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En este libro se estudian las causas que pudieran
~ haber motivado las dificultades por las que atraviesa
la geografia en el bachillerato espafiol, con €l fin
de diseflar una estrategia que permita ofrecer una

alternativa a la situacion actual.

La idea de partida es la de que una buena parte
de Ia crisis por la que atravesaba la geografia hacia
finales de la década de los afios setenta de nuestro
siglo, en su doble vertiente de ciencia v de
asignatura que se cursa desde la E.G.B. hasta la
Universidad, es posible interpretarla como
consecuencia del desfase cient{fico-general ¥
cientifico-educacional, en relacion con la
evolucion de la geografia en otros paises desde
hace unos cien afios.

Se ha investigado hasta qué punto pervivian
en la geografia espafiola concepciones cientificas
historicistas, haciendo especial énfasis en el
papel que se concedia a lo social dentro del
| esquema explicativo de la geografia. La comunidad
| ﬂnﬁﬁlfﬁmfﬂthlll inclusidn
de la reflexidn sociolégica dentro de su paradigma
tedrico, lo cual trajo como consecuencia la
ausencia en Espafia de la corriente renovadora que,
desde dentro de la disciplina, mﬂpunﬁhlﬁnpdh
de nuevos enfogques.

En lo que se refiere al campo cientifico-
dm#?ﬁwhﬂs;‘mph“ﬂh
en tes de
 ciencias pedagogicas que regian la ensefianza de la
geografia en otras naciones. La situacion con la que
se encuentra el investigador respecto a este tema
es chocante. A los gedgrafos espafioles no se les
escapd el hecho de que su tarea como profesores
universitarios, era esenclalmente la de formar
docentes que ejercian en otros niveles. Peso a ello,
como colectiva, no han prestado priacticamente
atencidn, a los problemas especificos de la
ensefianza de la disciplina asi como a la necesidad
de vincular esta practica con ciertos principios
tedricos que procedian del campo de las Ciencias
de la Educacion,
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INTRODUCCION

Preocupados por la profunda sensacion de crisis v por la desorien-
tacion en la que se encuentra en la acrualidad el docente de geogralia,
que no parece capaz de poder hallar lo que debieran constituir sus sefias
de identidad como profesional de esta materia, nos propusimos como
objetivo de nuestro quehacer —dirigiéndonos precisamente hacia la
hisqueda de las raices de dicha crisis el andlisis de las dificultades de
esta disciplina como materia de ensefianza en el bachillerato! desde el
primer tercio del pasado siglo, pues fue por estas fechas cuando la ense-
fianza secundaria espafiola se empezo a perfilar con cierta sustantividad
dentro del sistema educativo espafiol.

Nuestra hipdtesis de partida era Ia de que, en realidad, la geogra-
fla —como ciencia ¥ como objeto de estudio—, ha vivido siempre en lo
que pudi¢ramos denominar como una situacion de crisis permanente, en
una constante tension originada por la necesidad imperiosa de afirmar
su cardcter especifico frente a la amenaza que constituyd el desgaja-
miento de partes cada vez més importantes de lo que se habia venido
considerando como su objeto de estudio tradicional, especialmente a par-
tir del siglo XVIII —como acaba de mostrarse recientemente en un tra-
bajo aparecido en nuestro pais— y desde finales del siglo XI1X.

Esta situacién de «crisis permanentes por la que ha pasado la geo-
grafia, y en la que, nos atreveriamos a decir, se encuentra sumida atn
con diferentes intensidades segin nos fijemos en un pais o en otro, creia-
mos que era posible interpretarla como consecuencia de un doble atra-
50, cientifico-general y cientifico-educacional. Cientifico-general, porque,
normalmente —por lo menos hasta la década de los afios sesenta, v no
en todas las naciones—, en la geografia han penetrado con enorme difi-
cultad la problemdtica epistemoldgica v los planteamientos tedricos ela-
borados en el drea cientifico-social, hasta tal punto que estamos conven-
cidos de que este es uno de los problemas més importantes existentes
en la peograffa, asi como una clave que darfa luz a no pocas de las in-
suficiencias de las explicaciones suministradas por los trabajos geogra-
ficos que se han ocupado de diversos problemas. Enfoques tedricos, que
eran vitales para poder encontrar un sentido a la organizacién del es-
pacio en las sociedades modernas, en las que no existian va conexiones
directas significativas entre ¢l hombre v 2l medio que le rodeaba. Y. cien-
tifico-educacional, debido a que, al igual que en el caso anterior, tanto
en lo referido a los criterios para la elaboracién de planes v programas
de estudio de nuestra disciplina como a los métodos utilizados en su
ensefianza, los gedgrafos —v los espafioles en particular— han tardado

1. Dejamos de lado el papel desempefiado por la geograffa en otros niveles de las
ensefianzas medias, as{ como tampoco haremos referencia a la geografia del cur-
s0 preuniversitario. Esperamos poder ocuparnos en el future de estas cuestiones
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10 GEDGRAFIA DEL BACHILLERATO

en incorporar, o nu lo han hecho, las pautas que provenian de sus cien-
cias referenciales en lo que a esto respecta: las educacionales.

Légicamente, la estructura de nuestro trabajo, al que hay que con-
siderar en la linea de las investigaciones que sobre la historia de las
ideas educativas en nuestra disciplina se llevan a cabo por parte de lo
que, fuera de Catalufia, se conoce —en opinién de algunos— como la «Es-
cuela de Barcelonas, estd en funcidn de nuestra hipotesis de partida.

Los diez capitulos que constituyen el mismo pueden muy bien divi-
dirse en dos partes. La primera de ellas abarca el periodo comprendido
entre los anos 1836 y ¢l comienzo de nuestra guerra civil, estando com-
puesta por siete capitulos? La segunda, formada por tres capitulos y
dos apéndices, se ocupa del periodo que se extiende entre el afio 1936 y
la promulgacién de la Ley General de Educacitn en el afio 1970.

La conclusion que se presenta, ademds de recapitular sobre lo ex-
puesto, intenta una interpreiacién de lo que ha supuesto la década de
los afios setenta para la geografia espafiola, v defiende la tesis de que,
en & momento actual —ano 1983—, nuestra disciplina, con la same-
nazae» de una nueva reforma de las ensefianzas medias, sigue frente al
reto de recuperar el doble desfase antes citado, con el agravante de que,
especialmente en el dmbito cientifico-ducacional —aunque recientemente
s¢ haya defendido que las cosas no van mejor en el cientifico-general *—,
¢l problema se ha agudizado enormemente desde el afio 1970, sin que
nuestra comunidad cientifica, por lo menos hasta el momento, parezca
haberse dado cuenta de ello.

Dentro de la primera parte de nuestra investigacidn se plantean di-
versos problemas. El primer capitulo ofrece una panordmica sobre la
evolucion de las ideas pedagogicas, especialmente a partir del siglo XIX,
v su plasmacion en el drea de la ensefianza geogrifica por medio de la
adopcidn del principio de la geograffa local ({Heimatkunde). El segundo
v tercer capitulo exponen —pese a existir en la actualidad diversos tra-
hajos que han analizado con mucho mis detalle esta cuestidn '—, las

2 Todos los capitulos de esta primera parte, pero, especialmente los 1res primeros,
han sufride modificaciones con respecto a su redaccién original, LUIS, A: La
geoprafia del backillerato espafiol (I836-1970). Historia de una crisis, Tesis docto-
ral dirigida por el Dr. Horacio Capel. Departamentio de Geografia, F.* de Filo-
saoffa v Letras, Universidad de Samtander, Santander, septiembre 1983, 860 pp.
{2 wols.)

1. BOSOUE SENDRA, J: RODRIGUEZ RODRIGUEZ, V.; SANTOS PRECIA-
Do, 1. M,: La geagrafia cuantitativa en la universidad ¥ fa investigacion espa-
Aala, =Geo-criticas, n.o 44, Barcelona, marzo, 1983, 47 pp. A lo largo de este tra-
bajo se recalca la debilidad v la prictica inexistencia de la geografia cuantita-
tiva en nuestro pais, asi como la posicidn hegemdnica de Ia concepcidn regional
o palsajistica.

4, Ha de quedar clare que, pese a su impoariancia, no se tralarin aqui aspectos
relacionados con la evolucion general de Ia politica educativa, entendida esta
dentro del marco mas amplio de las modificaciones habidas en nuestro pais du.
rante ¢l periodo objeto de nuestro estudio en los sectores econdmico, social y
cultural, pucs, junto al hecho de gue nuestro interds apunta hacia otra direc.
cidn, el lector interesado puede consuliar una seric de obras entre las que des-
tacamos las siguientes: JIMENEZ FRAU, A: Ocaso y Resrauracidn (Ensavo so-
hre la Universidad Espainola Mederna), México, 1948. TURIN, 1.: La educacidn y
a escrela en Espaiia de 1874 a 1902 Liberalismo v tradicion, Madrid, Aguilar,
1967 (1959). RUIZ BERRID, 1.; Paolitica escolar de Espafia en el siglo XIX {1808
1813), Madrid, CS.1.C., 1970. SIMON PALMER, M.* del C.: La ensefianza privada
seglar de grado medio en Madrid (1820-1348), Madrid, CS.1.C., 1972, PESET, M.
v PESET, ). L.: La Umversidad espafiola (siglos XV vy XIX). Despotismo sl
trado v revolucion likeral, Madrid, Taurus, 1974, VARIOS AUTORES: La enserige.
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INTRODUCCION 11

vicisitudes que acompafiaron a la implantacion del sistema educativo Ii-
beral en Espafia, vinculadas a los problemas de la consolidacion de la
revolucion burguesa en nuestro pais.’ Los capitulos cuarto ¥ quinto abor-
dan el problema de la imagen que se tenia de nuestra disciplina como
materia de ensefianza, tomando como base tanto las disposiciones le-
gales como la propia idea que los gedgrafos poselan de esta cuestion.
Finalmente, en lo que a esta primera parte se refiere, los capitulos sexto
y séptimo hacen énfasis en los intentos realizados durante el periodo
comprendido entre la Restauracion y el afio 1936 por romper el dohle
desfase sefalado, dentro del esfuerzo mas amplio encaminado a que el
sistema educativo en su conjunto cumpliese una tarea mas acorde con
la realidad socioecondmica del pais.

La segunda parte de nuestro trabajo tiene como punto de partida
la guerra civil, pues, con sus secuelas de todo tipo, supuso un corte bru-
tal en la dinamica que habia seguido hasia entonces la problemitica edu-
cativa espanola. Los tres capitulos que la componen * se ocupan de lo
siguiente: el oclavo y el décimo (apartado primero) analizan la filosofia
educacional del nuevo régimen entre los afios 1940 y 1970; el noveno v
los dos apartados restantes del décimo estudian las ideas basicas de la
geografia espafola durante ¢l mismo periodo (los afios cuarenta en el
capitulo noveno y los afios cincuenta v sesenta en el siguiente).”

za en Espanta, Madrid, A. Corazén Ed., 1975. PEREZ GALAN, M.: La ensefanza
en la Il Repeiblica Espaiola, Madrid, Cuadernos para ¢l Dialogo, 1975, MEDI-
NA, E.: La Iucha por la educacidn en Espania (I770-1970), Madrid, Avuso, 1977,
MOLERO, A.: La reforma educativa en la I Repdblica. Primer bienio, Madrid,
Santillana, 1977. MONES, J.: El pensament escolar § la removacid pedapbgica a
Catalunya (1833-1938), Barcelona, Ediciones de La Magrana, 1977. SAMANIE.
GO, M.: La politica educativa de la Il Repriblica duranie el bienio azafiista, Ma-
drid, C.S5.1.C., 1977. SAFON, R.: La educacidn en la Espasia revoluctonaria {1936
1939), Madrid, Ediclones de la Piqueta, 1978. DE PUELLES, M.: Polirica v legis-
lacidn educativa en la Espaita contempordnea, Tesis doctoral inédita, Facultad
de Derecho de la Universidad Complutense, Madrid, 1979, DE PUELLES. M.:
Educacidn e ideologia en la Espaiia contempordnea (1767-1975), Barcelona, Labar,
1980. LOZANO, C.: La educacidn republicane, Barcelona, Ediciones de la Univer-
sidad de Barcelona, 1980. VIRAO, A_: Politica v educacidn en los origenes de la
Espafia contemipordnea. Examien especial de sus relaciones en la ensefanza se-
cundaria, Madrid, 1982,

5. La marafia legislativa relacionada con la Instruccidn Pablica durante este pe-
ricdo que analizamos es enorme, como tendrid ocasion de comprobar el lector.
Una bibliografia bdsica sobre el constitucionalismo espafiol puede verse en DE
ESTEBAN, J.: Constituciones espaiiolas v extranjeras, 2 vols., Madrid, Taurus,
2% ed. 1979 (1.* ed. 1977). Referido solamente al caso espafol, que es la que uti-
lizaremos nosotros casi siempre, DE ESTEBAN, 1: Las Constituciones de Es-
pana, Madrid, Taurus, 198]. También es de alto interés la consulta, entre otros,
de SANCHEZ AGESTA, L.: Historia del constitucionalismo espaiol, Madrid, Cen
tro de Estudios Constitucionales, 1978 (1.* ed. 1955): SOLE TURA. J. v AJA. E -
Constituciones v periodos constituventes en Espafla (I308-133). Madrid. Si-
glo XXI, 1978 (1.* ed. 1977).

6. A los que habria que afadir dos apéndices sobre las materias que formaron
parte de los planes de estudio del bachillerato espafiol entre los afios 1836 v 1970
(anexo primero), ¥ los cuadros horarios de dichos planes (anexo segundo).

7. Por razoncs de espacio, no aparecen aqui dos largos capitulos de la investiga-
citn original en los que, antes de abordar el tema de cudles eran las ideas do-
minantes en la comunidad de gedgrafos espafioles a partir de 1936, se ofrecia al
lector una interpretacidn de la historia del pensamiento geogrifico clisico consi-
derada como la historia de una imposibilidad, a saber, la de querer penctrar en
la estructura interna de la accion social, como causa que explcaria las modifica-
ciones habidas en el paisaje cultural, a través de lo concreto en el paisaje: es
decir, de una mancra indirecta v no de un modo directo como lo hacen desde
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No quisiéramos finalizar esta introduccion sin dejar constancia de
nuestro agradecimiento hacia una serie de personas e instituciones que
han posibilitado que este trabajo pudiera realizarse. Gratitud que, geo-
grificamente, se reparte entre dos ciudades: Barcelona y Santander.

En la primera de ellas, el contacto con el profesor Ramdn Grau Fer-
ndndez desperté en nosotros el interés hacia la reflexion tedrica sobre
ciertos problemas de la geogralia actual asi como la ineludible necesidad
de abordar esta cuestion no sélo dentro de los limites estrechos de nues-
tra disciplina, sino también a partir del mis amplio contexto histérico y
cultural en ¢l que dicha problematica se evidenciaba.

En Santander, y en una situacidon especialmente delicada por nues-
tra parte, el Departamento de Geografia de esta Facultad acogié con ca-
rifio e interés el tema de investigacion desarrollado, poniendo a nuestra
disposicion todo tipo de facilidades para poder realizar 1a misma.

Por otra parte, de no habernos topado, hace ahora ocho afos con el
prolesor Horacia Capel Sdez, la situacion en la que nos encontramos no
s¢ hubiera producido. Su estimulo v ayuda, en las numerosisimas oca-
siones en las que hemos tratado conjuntamente problemas relacionados
con nuestra investigaciom —y otros— en el «lugar de encuentross que
para diversas personas se ha convertido la barcelonesa calle de Juan
Giiell, han sido de un valor incalculable.

Finalmente, todo trabajo de investigacion que se realiza en esas con-
diciones dificiles de prolesor recién nombrado —en las que uno, acaba-
dos sus estudios, tiene tanto que enscfiar que le suele quedar muy poco
ticmpo para aprender—, conlleva cierto sacrificio tanto para el autor del
mismo como para las personas con las que convive, quienes, a fuerza de
seguir cotidianamente, lo deseen o no, las incidencias del mismo, se con-
vierten de facto en scorrealizadoress. Y este ha sido ¢l caso de Karmele
v de Aitor, sin cuyo apoyo, concretado en miltiples maneras entre las
gue no ha faltado la saludable protesta, esta publicacién seria, atin, un
proyecto.

A todos ellos —sin olvidar a Carlos Gamez Bldzgiiez v a Francisco
Sdex Picazo, que, con su ayuda entusiasta realizaron, sin estar obligados
a cllo, el «milagros de que la Biblioteca Municipal Menéndez Pelayo fun-

cionase con eficacia—, muchas gracias.
- L -

La obra que hoy se publica fue defendida como Tesis doctoral en
¢l Departamento de Geografia de la Universidad de Cantabria el 22 de
octubre de 1983, con el titulo La geografia en el bachillerato espaiiol
(1836-1975). Para esta edicidn se han suprimido los capitulos IX y XTI,
que han sido ya publicados en «Geo Criticas (n.” 48 v 49), y se han resu.
mido ampliamente también los capitulos I a III. El tribunal que juzgs
Ia Tesis estuvo presidido por el Prol. Joaguin Bosque Maurel, catedri-
tico de Geografia de la Universidad Complutense de Madrid, v de él for-
maban parte, como vocales, los Profs. José Ortega Valcarcel, catedritico

hace va largo tiempo los cientificos sociales, que distinguen claramente enire el
medio =internos= v ¢l medio =eternos, no permitiendo correlaciones directas en.
tre el uno v el otro a la hora de explicar lz accién social relevante espacialmen.
te. Viéase LUIS, A La geografia hmana: ¢de ciencla de los lugares a ciencig
social?, «Geo-criticas, n.* 48, Burcelona, noviembre, 1981; LUIS, A: Geografia
sivcigl v geografia del pafsaje, sCwo-criticas, n.* 49, Barcelona, encro, 1984,
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de Geografia de la Universidad de Cantabria; Emilio Murcia Navarro,
catedratico de Geografia Humana de la Universidad de Oviedo; Horacio
Capel Sdez, catedritico de Geografia Humana de la Universidad de Bar-
celona, y Director de la Tesis; v José Luis Peset, Investigador del Ins-
tituto Arnau de Vilanova del C.S.1.C., Madrid. Quiero aprovechar la opor-
tunidad que me ofrece esta publicacién para darles las gracias a todos
ellos por las criticas y sugerencias que realizaron durante el acto.







«Y ahora, antes de terminar, s¢ explicara el lector por qué hemos Li-
tulado este trabajito Job y la Geografia. Es que se parecen tanto aquel
sufrido varén y esta ciencia complaciente! No hay cosa gque aquel no so-
purtd ¥ que ésta no sea capaz de recibir. Sobre Job, como sobre la Geo-
grafia, se puede echar todo, Ninguno de los dos protestara, ni siquiera se
quejard. Job padecié desgracias, ruinas, abandono, miserias fisicas v mo-
rales: fue un acaparador de calamidades. Sobre la Geografia caen las
clucubraciones de doctos e indoctos, las fantasias de los imaginativos,
los relatos de los viajeros, las murmuraciones de los pueblos, las quere-
llas de los politicos, las investigaciones perdidas. Y asi la Geografia v
Job vienen a parecerse hasta en el resultado final. Los dos se han con-
vertido por altimo en un vertedero. Sino que Job encontré por fin su
remedio. ¢Quién lo hallard para la Geografia actual?s,

URABAYEN 1946, p, 280






|.— PEDAGOGIA Y GEOGRAFIA HASTA COMIENZOS DEL SIGLO XX:
SURGIMIENTO E INSTITUCIONALIZACION DE LA
HEIMATKUNDE,

A un nivel general, y sin entrar todavia en el caso espaifiol, presen-
tamos en este capitulo un resumen del proceso que han seguido las ideas
pedagogicas. El primer apartado se ocupa de esta cuestion, consideran-
do, sobre todo, el siglo XIX y el primer tercio de nuestra centuria. En el
segundo senalamos el relativo paralelismo que hubo entre la renovacién
pedagogica y la evolucion de Ia ensciianza de la geografia, tomando como
ejemplo el principio de la Heimatkunde como estructurador de los con-
tenidos que se impartian en dicha materia. Finalmente, el tercer apar-
tado estd dedicado a analizar ¢l proceso de institucionalizacidn de la
Heimatkunde como drea de ensefianza a comienzos del siglo XX.

1.1. — Las innovaciones en el proceso de ensefianza: de la
«Diddctica Magnas a la «Escuela Nuevas.

Los precursores de la moderna Diddcrica. — Etimolégicamente, la
palabra Diddctica es de origen griego y significa ensefiar, siendo éste el
sentido que le asignan la mayoria de los especialistas que tratan del
tema.! Si bien es cierto que esta palabra posee en este idioma multiples
variantes que se refieren a elementos diversos del proceso educativo,
Blankertz ? sefiala que no hay que atribuirle desde sus origenes un sen-
tido estrictamente pedagdgico. Para este autor, lo «didactico» fue mds

1. Véanse las voces correspondientes en Diccionario enciclopédico Hispano-ameri-
canc de literatura, ciencias y artes, 1. VI, Barcelona, Montaner v Simén, 1890,
p. 33 ¥ Enciclopedia Universal llustrada Europea-Americana, t. XVIII, Madrid,
Espasa-Calpe, 5. [., pp. 96869,

También pueden consultarse oira serie de obras entre las que citamos las
de GOETTLER, 1.: Pedagogia Sistewndtica, Barcelona, Herder 1955 (1950): apar-
tado primero del capitulo VII, p. 233 v ss.; STOECKER, K.: Principios de Di-
ddctica Moderna, B, Aires, Cincel-Kapelusz, 1972, pp. 57 (la primera edicidén
alemana es de 1954); FERNANDEZ HUERTA, 1.: Diddctica, en: GARCIA HOZ,
V. (Dir.): Diccionario de Pedagogia Labor, t. 1, Barcelona, Labor, 1964, pp. 267-
268; TITONE, R.: La Didderica, en TITONE, R.: Metodologia diddetica, Madrid,
Rialp, 1974, pp. 23-28, (1963); SOLER FERRER, E.: Diddcrica 1. Educacidn y En-
serlgniza, en: GRAN ENCICLOPEDIA RIALP, t. VII, Madrid, Rialp, 1972, PP,
683686, FERNANDEZ HUERTA, J.: Acepciones y divisiones de la diddctica, en
MAILLO, A. (Dir.): Enciclopedia de Diddctica aplicada, Barcelona, Labor, 1973,
pp. 20-30; PACIOS, A.: Imtroduecion a la Diddetica, Madrid, Cincel-Kapelusz,
1981, pp. 57-60.

2, BLANKERTZ, H.: Theorien und Modelle der Didaktik, Muenchen, Juventa-Ver-
lag. 1980 (19%69), pp. 13-14, También BLANKERTZ, H.: Dridakrik, en: SPECK, J. ¥
WEHLE, G. (Eds.): Handbuch paedagogischer Grundbergriffe, Bd. 1, Muenchen

Koesel Verlag, 1970, pp. 242-243. Existe traduccién castellana de esta ultima obra
publicada por la editorial Herder en 1981,
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bien una variante de los puemas épicos griegos que coexistian con los
histéricos y herdicos. Esta misma acepcion se mantuvo en la traduccion
latina que le dieron los romanos, no desaparecio durante siglos posterio-
res y aun puede encontrarse en nuestros dias?

Los cambios econdmicos, sociales y politicos que tuvieron lugar en
Europa durante la Baja Edad Media vy el descubrimiento del Nuevo Mun-
do, trajeron como resultado un replanteamiento no solo de los ideales
educativos del medievo sino también una exigencia de modificacion de
los métodos de ensefianza. Como precursores de una nueva didactica, en-
tendida ya en un sentido estrictamente pedagigico y cuyos principlos
bdsicos se formularon en el siglo XVII, hemos de sefialar a Vives, Ra-
belais y Montaigne. Abbagnano y Visalberghi, en su historia de la peda-
gogia, nos sefalan el escaso desarrollo de la ensefianza realista a co-
mienzos del siglo XVII v el contraste existente entre los planes de es-
tudio de los centros que impartian una ensefianza de tipo clasico y las
eacademiass, cuyos programas pudieran calificarse en cierto modo como
de «ensefianza profesionals. Mientras que en el primer tipo de estudios
habia una total ausencia de materias modernas como las ciencias natu-
rales, la geografia o la historia (o se relegaba su aprendizaje a los alti-
mos afios), en las academias mencionadas se preocupaban por ofrecer
dentro de su curriculo disciplinas que fuesen tutiles para la vida.*

Este escaso auge de la ensefianza utilitaria a comienzos del si-
glo XVII, en una época de desarrollo cientifico, técnico y cultural, hacia
que existiese un profundo desfase entre las exigencias que la sociedad de
entonces planteaba al sistema educativo en su conjunto, y los conteni-
dos impartidos por dicho sistema .

La consecuencia de ello fue la necesidad de plantearse una mejora
de los métodos de enseianza vigentes hasta entonces, con ¢l fin de poder
alcanzar un doble objetivo: una ensefianza mds eficaz de lo que se im-
partia desde antafio v la ampliacién de los conocimientos que se daban
en los distintos niveles de ensefianza, de tal manera que tuviesen tam-
bién en cuenta las nuevas necesidades sociales.

Precisamente en esta direccion avanzé el movimiento de renovacion
pedagégica del siglo XVII con las figuras de Ratke (1592-1670), y, sobre
todo, Comenio (1592-1670) con su Didactica Magna. Autor este ultimo
que, frente a sus antecesores —los cuales hicieron hincapié en los as-
pectos metddicos v en la técnica de transmision de conocimientos—, se
dirigié hacia el sentido educativo-formativo de los contenidos, con lo
que situd a la Didédctica en el amplio marco de la Pedagogia .

1, Blankertz indica en los dos trabajos citados que ésta es Iln acepoidn que se
encuentra en la Gran Enciclopedia Larousse del afio 1961,

4. ABBAGNANO, N. v VISALBERGHI, A.: Historia de la Pedagogia, Madrid,
F.CE. 1981, p. 298-316. Hemos consultado la quinta reimpresién de la primers
edicidn en castellano de 1964, El original italiano es de 1957,

5. «De esta forma se determinaba una especie de grave discordancia entre la ins-
truccidn comin v las exigenclas fanfo de la ciencia come de la vida econdmica,
discordancia que no podia escapar a los espiritus mas perspicaces v que, en
cierta medida, es advertida también por los poderes paoliticos v la opinidn pu.
blicas Ibidem (p. 299).

b, La Didderica Magna aparecid publicada en latin en el aio 1657 (habia sido es-
crito en checo en 1632). Nosotros hemos utilizado la traduccidn al castellano he-
cha por Saturnino Lépez Peces, publicada en Madrid por la Editorial Reus en
1922, A partir del capitulo XVI de esta obra fundamental, Comenio va indican-
do una serie de miximas que estiin en la base de su sistema de ensefianza, uti-
lizando siempre analogias con el mundo de la naturnleza como garantes de la

p
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La pedagogia del siglo XVIII: Rousseau y Pestalozzi. — El si-
glo XVIII es el siglo de la Tlustracién, un movimiento de cardcter cultu-
ral que concibe a la educacién como el motor de cambio de la sociedad.
Debido a ello se le dedica una gran atencidn, intentando extenderla al
mayor nimero posible de personas y elevar su calidad tanto en lo que se
refiere a los contenidos que se imparten en la misma, como a la raciona-
lizacion cientifica de los métodos empleados en la ensefianza’,

Dos de las figuras mas representativas de esta época, —dejando de
lado a otros autores que como Kant, Herder, Goethe y Schiller tuvieron
importancia por las ideas pedagoégicas que expresaron, asi como a ¢o-
rrientes renovadoras de la ensefianza como el filaniropismo *—, fueron
las de Rousseau (1712-1788) y Pestalozzi (1746-1827).

Como pedagogo, el primero de ellos ha pasado a la historia gracias
al «Emilios (1762), obra gue, de forma novelada v a lo largo de los diver-
sos libros que la componen nos va marcando las fases de un proceso
educativo ideal *,

Evidentemente, «<El Emilio» de Rousseau no es un tratado sistema-
tico de pedagogia, pero presenta multitud de sugerencias. De entre todas
cllas, que conjuntamente bien pudieran constituir los principios peda-
gogicos de su «sistemar» educativo, sefalariamos lres como las mas re-
levantes: la importancia concedida a la educacion para el desarrollo de
la personalidad humana, pues «a las plantas las endereza el cultivo, y
a los hombres la educacidns '; la necesidad de que la educacion esté en
concordancia con la naturaleza si s¢ quieren obtener resultados satisfac-
torios ', v la adecuacidn de los contenidos al nifio, a sus intereses y al
grado de desarrollo evolutivo en el que se encuentre 2,

Junto a estas ideas fundamentales, v sin afdn de exhaustividad, en
la obra de Rousseau existen también otras que serdan recogidas mais ade-
lante por los renovadores de la escuela: la importancia de la motivacion
para ¢l aprendizaje, la defensa de la ensefianza intuitiva, el utilitarismo

cientificidad del método que propone, ¥ entre las que sefialamos como mas im-
portantes las siguientes: la motivacién, ¢l comienzo temprano de los estudios, la
gradualidad, el cardcter intuitivo de la ensefianza, ¢l uniformismo metddico
v un cierto utilitarismo en lo que se refiere a los contenidos de la misma.

1. Para los aspectos generales del movimiento ilustrado, consdliese Il bibliogra-
fia citada mis adelante.

8. Bajo este nombre se conoce ¢l movimiento alemian de renovacién pedagogica
que intentd llevar a la practica las ideas de la [ustracién. Johann Bernard Ba.
sedow (1723-1790) Fue el creador del filantropismo. En el afo 1774 fundd en Des-
sau un sPhilantropinums» en cl que experimentd sus ideas bdsicas: neutralidad
religiosa, empleo de métodos intuitivos en ln cnsefianza, importancia del ejer-
cicio fisico y del trabajo manual y utilitarismo en lo que se refiere a los cono.
cimientos a impartir. Un discipulo suvo, Christian Gotthilf Salzman (1744-1811),
fundd otro centro similar en Schnepfenthal en el afo 1784 al gque asistird el
pedgrafo Ritter tal ¥ como veremos mas adelante.

9. Hemos utilizado la traduccitn del «<Emilio» realizada por J, Marchena, Madrid,
Imprenta de Alban y Compafiia 1821, 2 vols. A elln se referirin Ins citas que
aparercan a continuwacian.

10. Ibidem., t.1, Libro I, p, 2.

11. En relacidn con ésto, fbidem., 1. 1, Libro 11, pp. &1, 8 v . La filosofia educa-
tiva de RHousseau y su defensa del método natural estd sintetizada en el 1. 1,
libro [, p. 8 cuando sefiala lo siguiente: «/Qué tenemos que hacer para la for.
macién de este raro mortal (Emilio, AL)? Mucho sin duda; estorbar que hagan
nadas,

12, Ibidem., t. 1, prélogo, p. IV: t. 1, libro II, pp. 89, 117, 120, 12214 v 203; t. I,
libro 111, pp, 2M, 227, 250 y 245,

F_h.
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en lo que se refiere al principio de la seleccién de los contenidos de la
ensenanza, y la critica a la ensefianza tradicional desde multiples aspec-
tos entre los que destacan sus ataques al verbalismo y al uso de libros de
texto en la ensefanza ',

A la vista de todo lo expuesto, no es de extrafiar que algunos autores
consideren a Roussecau como el Copérnico de la pedagogia: antes de €l,
ésta habia estado centrada en torno a los contenidos; a partir de €, la
pedagogia girard alrededor del educando. Su influencia en los movimien-
tos posteriores de renovacion pedagogica serd enorme ™.

La segunda de las figuras relevantes en el campo de la renovacion
pedagogica durante esta centuria fue J. H, Pestalozzi. Dado que este au-
lor era remiso a sistematizar las ideas, sus principios pedagogicos se
encuentran diseminados en diversas obras, siendo una de las mas im-
portantes la de Wie Gertrudis ihre Kinder lehrt ™,

¢Cudles son los rasgos bdsicos de la obra pestalozziana? Dejando
aparte ¢l fuerte sentido religioso que impregna toda la produccion de
este autor, hay que sefialar en primer lugar que la finalidad de la peda-
gogia de Pestalozzi es colectiva ¥y no individual, como en el caso de
Rousseau.

En segundo lugar, Pestalozzi, al igual que los reformadores anterio-
res, concede una gran importancia a la educacién desde los primeros
afios de la vida y critica varios aspectos de la escuela tradicional: su
funcién aletargadora; su alejamiento de la naturaleza, y, como conse-
cuencia su verbalismo, ¥ la escasa atencidn prestada al educando a la
hora de seleccionar los contenidos vy los métodos de la ensefianza a
impartir '8,

En tercer lugar, la propucsia de Pestalozzi para la renovacion de la
enseflanza consiste en considerar a la infuicidn como el principio bdsico
de la instruccion . Pestalozzi ha pasado a la historia de la educacion
como el pedagogo de la intuicion, Ahora bien, su concepto de intuicién
es diferente al utilizado por Comenio. Mientras que en éste la intuicién

13. Sobre esta cuestion, Ihidem., . I, libro 11, p. 135; . I, libro 111, pp. 223, 226,
227, 228; t. , libro 11, pp. 244-245; L. I, libro 11, pp. 127-28, 135: t. I, libro 111,
pp. 222.223.

14. Lo cual pucde comprobarse consultando culquier tratado de pedagogia, como
p. &j., DEBESSE, M. v MILARET, G. {Dir.}: fmtroduccidn a la pedagogia, Vi-
lassar de Mar (Bna.), 1972, pp. 105.110 (Tratado de Ciencias Pedagdgicas, no 1}
La figura de Rousseau, como sintetizador de las ideas tradicionales del siglo
XVIl v las orientaciones de la nueva pedagogia del siglo XVIII, nos es pre-
sentada por SNYDERS, G.; Los siglos XVII v XVIII, en DEBESSE, M v G.
MILARET (Dir.): Historia de la Pedagogia, vol. 11, Vilassar de Mar (Bna.),
1974, pp. 4047, (Tratado de Ciencias Pedagdgicas, ne 3). Pese a no
a este tipo de manuales, puede verse un buen resumen de las ideas de Rous-
seau, al que se le considera como el gran precursor, en PALACIOS, J.: La cues-
ticn escolar. Criticas v alternativas, Barcelona, Laia, 3, 1981, pp. 39-49.

15. De este dltime trabajo, Cdmo Gertrudis ensefia a sus hijos. Un ensayo en car.
tas para dar a las madres una direccidn ai ensefiar por si mismas a sus hijos,
hemos utilizado la traduccién hecha por L. Luzuriagn, Madrid, Cristobal Ruiz
Editor, 1912, con un prélogo de Luis de Zulueln. )

16. En relacion con estas cuestiones, fbidem., pp. 22-23 (carta primera); 9 (caria
cuarts): 26 (carta primera); 54, 65-66 (carta segunda); 26 (caria primera) ¥ 54
{carta segunda). _

17. Recapitulando lo dicho en las cartas anteriores, Pestalozzi sefinla que «... asen-
tado firmemente el principio mds alto ¥ sublime de Ia instruccién al reconocer
a la intuicidn como el fundamento absoluto de todo conocimiento...s, Op. cit.,
carta 9.%, p. 191,
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significa una vuelta a las cosas, es decir, es una infuicion pasiva, en Pes-
talozzi la intuicidn tiene un cardcter activo: la sustitucion del objeto real-
zado por la penetracidén del sujeto. Intuir es observar, y esta accién es
una consecuencia de la atencidn.

La intuicién en Pestalozzi no se refiere a la percepcion de ideas a tra-
vés de los sentidos, sino a realizar y a dar manifestacion a las ideas, La
intuicién sensible es una realizacién concreta que posibilita la compren-
sion de una idea que vive ya en el alumno. Como elementos constituti-
vos de la intuicidn, que posibilitan la aprehensidn de objetos de cualquier
clase, sefiala Pestalozzi al nimero, a la forma v a la palabra .

¢Como sintetizariamos la aportacién pestalozziana en el marco de
la renovacion pedagogica?, Pestalozzi es el creador de la escuela popular.
Hasta él, la escuela era una escuela de materia, de datos, de contenidos:
el enfoque diddictico era smaterialistas. A partir de su obra, la escuela
s¢ convierte en una escuela de formas: lo que interesa es ensefiar a pen-
sar, a dibujar v a expresarse. Pestalozzi ha pasado a la historia como el
pionero del formalismo didactico, como opuesto al «materialismos» que
haria hincapié en la materia, en los contenidos.

Herbart v Willmann: las ideas pedagdpicas en el siglo X1X. — Aun-
que existen también otras figuras de importancia como la de Froebel, en-
tre otros, la historia de la pedagogia del siglo XIX estd dominada por
Johann Friedrich Herbart (1776-1841), cuvos trabajos pedagdgicos mds
importantes son la Allgemeine Pedagogik (1806) " v el Umriss paedago-
gischer Vorlesungen, aparcecido en 18352,

En la obra herbartiana la pedagogia se construyve basindose en dos
aportaciones: la de la Etica, que fija el fin iltimo de la educacién, v la
de la Psicologia, que, como medio, indica los caminos a elegir si se quie-
ren alcanzar los objetivos propuestos ¥, El fin tiltimo de la educacién
segin Herbart era ayudar a aleanzar la perfeccidon moral. A ella se lle-
gaba garantizando la existencia de tres condiciones: el gobierno, la edu-
cacion v la instruccidn. Con la primera se lograba la pureza del sistema
educativo; con la segunda se influfa sobre el alumno v la tercera era el
elemento capital de la educacidn 2,

1. «.todo nuestro conocimiento procede del mibmero, la forma v la palabra,
Op. cit., carta 6=, p. 117

19. En lo que se refiere a In Pedagogla general derivada del fin de la educacidn,
hemos utilizado 1a traduccidn hecha por L. Luzuringa para ediciones de Ia Lec-
tura, Madrid, s. [. (¢£1919?), que contiene también un importante pralogn de
1. Ortega y Gasset sobre la fundamentacitn de la obra de Herbart: A «Pedago-
lln..‘:s:i";am mftm téfd fin de fﬂhﬂfﬂc'ﬂffdm. de J. F. Herbart. Puede consul-

5 i en sus ohra as, t. -
i Lo i o ras completas, t., VI Madrid, Revista de Oc

20. La segunda edicidn aumentada de este trabajo aparecida en 1841, esti recopi-
lada en ASMUS, W. (Ed.): Johann Friedrich Herbart, Pedapagische Schriften,
:I. I, D};ﬁum:'rd::rrti:-ﬂuen:hm;. "';"t:rhg Helmut Kuepper, 1965, pp. 155.300. Exisie

oa version castellana con el titule de «Bosquejo para
aparecida en 1923 que no hemos podido :ﬂ:nqsuliu. N L SRS,

21. La aportacién de la Psicologfa, entendida como una ciencia experimental, era
de capital importancia para los propdsitos de Herbart: sacar a la Pedagopia
del campo en exceso especulativo en el que se hallaba inmersa, o, lo que es
lo mismo, elevarla a la categoria de ciencia,

2. Herbart considernba que era formativa {educativa) cualquier tipo de instruc-
citn, cosa que no estard tan clarn para sus continuadores: «La pedagogfa s Ia
ciencia que necesita el educador para sf mismao. Y, debo confesarlo agud, yo no
ﬁﬁm EI:I'I'I-:TH:I; tl: udl;“mﬁ?rg? ih:i.!.n In;nrurclﬁn. e, inversamente, no reconozco,
o Syl s : ruccion algune que no eduques, Herbart, Pedago-
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El concepto de instruccién educativa en Herbart lleva parejo el
concepto de interés, pues la mision de aquella es, precisamente, la de
despertar el interés en el educando. Lo esencial para que una instruccion
sea efectiva es que despierte el interés. Herbart hace una division de
¢ste en dos grandes grupos que pudiéramos denominar como los iniere-
ses cognoscitivos y los intereses afectivos. Cada uno de e¢stos grupos sc
subdivide en tres apartados: intereses de tipo empirico, especulativo y
estético (como componentes del primer grupo) e intereses simpatico, s0-
cial y religioso (como integrantes del segundo grupo).

Finalmente hemos de hacer referencia a otro aspecto importante de
la obra de Herbart: su reoria de los grados formales de la ensenanza.
Dos eran las fases en torno a las que se articulaba la exposicion de una
leccion: la fase de la penetracidon —a lo largo de la cual se profundizaba
en una experiencia nueva— y la fase de la reflexién en la que se relacio-
naba lo nueve con lo va conocido. Cada fase se descomponia en dos
secuencias, cada una de las cuales constituyen los grados formales de la
instruccidn: la secuencia de la claridad, la secuencia de la asociacion,
la secuencia de la sistematizacion —en la que se articulaba lo nuevo den-
tro de un todo— y la secuencia del método.

La importancia de la obra de Herbart, el menor de los grandes pen-
sadores alemanes entre Kant v Hegel, tal ¥ como nos lo sefiala Ortega
en el prélogo a la traduccion de la Pedagogia general hecha por Luzuria-
ga (p. IX), fue enorme, pudiéndose decir que toda la didactica del si-
glo XIX —pese a que él no empled nunca esta expresion—, es herbartia-
na, Pedagogo realista, en un contexto histérico en el que eran abruma-
dora mayoria los de tendencia idealista, Herbart fue, sobre todo un sis-
tematizador de la Pedagogia realizada hasta entonces. Su intento de ele-
varla a la categoria de ciencia le llevé a conceder una gran importancia
a la Psicologia® y a poner un fuerte énfasis en los aspectos metddicos
de la ensefianza. Esto trajo como consecuencia un cierto relegamiento de
la preocupacitn por el educando, la primacia del papel del maestro y el
situar la leccion o el programa en el centro del proceso educativo, lo
cual serd criticado por los renovadores de la pedagogia escolar a finales
del siglo XIX v a comienzos del XX.

La segunda de las figuras de la renovacion pedagogica del siglo XIX,
aunque su vida se alargé durante buena parte del XX, fue la de 0. Will-
mann (1839-1920). A partir de 1872 y hasta 1903 ocupé la citedra de Filo-
sofia v Pedagogia en la Universidad de Praga, siendo precisamente du-
rante este periodo cuando aparece una de sus obras principales: Didak-
tik als Bildungslehre (1882-1883) %,

En este trabajo, Willmann persigue tres objetivos fundamentales:
dar un tratamiento cientifico a los estudios relacionados con la Teoria
de la Educacién y con la Teoria de la Ensefianza *; establecer una vin-
culacién entre las concepciones social ¢ individual de la educacién v de

21, «La primera ciencia del educador (nos dice Herbert en su Pedagogia general,
AL), aunque no la dnica, habria de ser una psicologia en la cual se determinara
a priori todas las posibilidades de las emociones humanass, Op. cir., p. 9,

24. De esta obra se realizd una versidn castellana con el titulo de Teoria de la For.
macidn Humana {La Diddctica como teoria de la formacidn humana en sus re-
laciones con la mivestigacion social ¥ con la historia de la educacidn), traducida
por Salustinno Dufaiturria v publicada en dos volimenes por el CSI1.C. en
Madrid, el afio 1948

25, Ibidem., 1.1, p. 3.

(T
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la formacion (Bildung) —con el fin de evitar lo que él denominaba como
unilateralidades que desembocarian en el «didactismos o en el «pedago-
gismo»—, ¥ basar la Diddctica y la Pedagogia en la Sociologia y en la His-
toria, es decir, la consideracion de la reflexién histérica y social a la hora
de elaborar la Teoria de la Formacién y la Teoria de la Ensefianza *.

Dos son las consecuencias que se derivan de la exigencia planteada
por Willmann de que se tenga en cuenta ¢l factor histdrico a la hora de
elaborar una teorfa de la Formacién y de la Ensefianza: una de cardcter
general y otra de cardcter metédico. Por una parte, la critica a conside-
rar al Estado como la tnica instancia educadora tal y como, en su opi-
nidn, sucedio a lo largo de los siglos XVIII v XIX 7. Por la otra, la pro-
puesta de un método de ensefianza genético: durante su época de forma-
cion el nifio, o ¢l joven tenia que seguir una trayectoria similar a la lle-
vada a cabo por la humanidad en su conjunto .

La srevolucidns de la ensevianza en el siglo XX: la Escuela Nue-
va. — A finales del siglo XIX comienza a desarrollarse en diversos pai-
ses —Inglaterra, Alemania, Suiza, Bélgica, Francia, ...—, un movimiento
de renovacién pedagégica que se ha conocido con el nombre de Educa-
cion Nueva o Escuela Nueva.

En su critica a los fundamentos de la escuela tradicional, es eviden-
te que esta corriente renovadora no parte del vacio, pues adoptard pun-
tos de vista de autores que hemos tratado en este apartado, sobre todo
de Rousseau. Por su filosofia naturalista v por su énfasis en respetar las
peculiaridades del nifio a la hora de seleccionar contenidos v métodos
de ensefianza, el pensador ginebrino se convertird en el precursor de los
defensores de la Escuela Nueva.

Los principios de la Escuela Nueva —la casi totalidad de ellos—
se formularon en el Congreso de Calais celebrado el afio 1921, afio en el
aue se cred también la Licue Imternationale de L'Education Nouvelle, v
se refieren a diversos Ambitos: a Ia orpanizacién general, a la educacidn
fisica v a la higiene, a la formacidn intelectual v a la formacidn moral,
social v estética.

Hasta el surgimiento de este movimiento innovador existié un gran
desfase entre los princinios de la teorfa nedagdeica v la prictica educa-
tiva cotidiana. Hacia finales de siolo. oracias a una serie de centros inno-
vadores se nroduio una aproximacidn, intentdndose llevar naralelamente
la teoria v la prdctica educativa.

Las etapas de este intentn de mejorar las condiciones de la ense-
nan7a son tres:

|.— Biisaueda de urna fundomentacidn pedagdpica de la actividad es-

eolar, Ante la insatisfaccidn de 1a nedaroria v de 1a diddctica
tradicional, en su mavorfa de hase herbartiana. los defensores

2. Thidem., t. T, p. 68.

IT. Hay otras instancias —Ffactores sociales los denomina Willmann— aue son muv
importantes a la hora de fiiar loz ohietivos v los contenidos de la ensefianza:
la Tglesia Ia Socledad v la< Costumbres, Thidem., t. T, p. 61.

28.  «De la misma concepcidén procede In idea de un método genético que hace apa.
recer ante el espiritu del educando un contenido de conocimientos baio el as.
pecto de su desarrollo histérico. s, Ihidems., t. T, p. 365: también p. 93 v 97.

Precisamente por e<to Willmann dedica toda la primera parte del primer
tomo de su trabajo a analizar loz diversos tipos histdricos de formacidn, p. 119
6. Hay que sefialar que este autor nos suministra aquf una imporiante histo.
rin de las ideas pedagdpicas

m"'
\
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de la Escuela Nueva acudieron a la teoria, a la pedagogia. Esta
es la fase que, algunos autores #, han denominado como la «ge-
neracion de los espacioss ¥ que se extiende desde 1889 hasta
1900. Durante la misma se produce la ruptura del espacio esco-
lar tradicional.

2.— Creacidn de una nueva base tedrica: la educacion influye en la
pedagogia, creando una nueva teoria. Es la denominada «gene-
racion de los métodos de ensefianzas que se extiende cronologi-
camente entre los afios 1901 v 1916: el método Montessori, el
método de proyectos, ¢l método Decroly, etc.

3.~ Racionalizacion del trabajo. Abarca el periodo comprendido en-
tre 1916 v 1931, La primera v la segunda fase de la Escuela Nue-
va suministraron el marco y ¢l contenido de la practica peda-
gogica. En la tercera se toma conciencia clara de que una refor-
ma de la escuela supone una reforma de su contexto. Es la «ge-
neracion de los planess: el plan Dalton, el plan Jena v el plan
0 el sistemna de Winnetka.

1.2. — Renovacion pedagogico-diddctica v ensefianza de la geografia:
el principio de la Helmatkunde.

A lo largo del apartado anterior hemos presentiado a grandes rasgos
las ideas fundamentales de una serie de autores, cuyas aportaciones tu-
vieron una gran influencia en la modificacién de los procesos de ense-
fanza. Dado que en dicho apartado se pretendia dnicamente exponer el
nticleo basico del pensamiento pedagdgico de los dos ultimos siglos, so-
bre todo, no se hizo ninguna referencia al ambito concreto de nuestro
interés en el que plasmaron las innovaciones pedagogicas: la ensefianza
de la geogralia.

¢Cudindo ¥ cdmo se han ido abriendo paso en esta disciplina las nue-
vas ideas pedagogicas? ;Cudndo aparece la geografia como materia de
ensenanza diferenciada? La inclusion de la geografia en el curriculo se
produjo a lo largo de la edad moderna, dentro de planes de estudio orien-
tados hacia la transmisién de un saber de tipo «realistas, cuyos conteni-
dos y habilidades instrumentales capacitasen al alumno para poder de-
senvolverse en las diversas situaciones con las que se enfrentard mas
adelante, y opuesto a la ensefianza verbalista tradicional.

Enseftanza «realistas y aparicion de la geografia como asignatura
en los planes de estudio a lo largo de los siglos XVII v XVIII. — En Ale-
mania ® estd comprobada la existencia de la ensefianza de la geografia,
con la ayuda de mapas, en un Gymnasinm de la ciudad de Nurenberg en
¢l afio 1510.En Espaifa, Luis Vives, en su De tradendis disciplinis (1531),
sefialaba en lo que respecta a la cuestion de la divisién de las artes que
«...para buscar la comodidad del que aprende...» habia que dividirlas

2. Antonio Alcoba, Catedritico de Pedagogia de la «Normals santanderina, a lo
largo de diversas charlas mantenidas con él sobre problemas pedagégicos.

30, SPERLING, W.: Schulgeographie, en TIETZE, W, (Ed.): Westermann Lexikon
der Geographie, t. IV, Braunschweig, 1973 (1970}, pp. 139.143, En la pdgina 141
pucde verse una tabla que suministra una informacién cronoldgica sobre el
proceso de institucionalizacidn de la geografia como materia de ensefianza.

La introduccién de la geografia en centros de ensefianza con planes de es-
tudio realista a lo largo de los siglos XVII vy XVIII puede consultarse también
en SNYDERS, Op. cit., 1974, pp. 17, 40 v 50.
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de tal modo que apareciesen primero las relacionadas con la naturaleza.
Aunque este autor no detalla materias concretas, los objetos de estudio
que propone «.. ciudades, naciones y pueblos, montes y ries...s ¥ pueden
considerarse como incluidos en la tradicion del pensamiento geografico

Con su defensa de la ensefianza intuitiva, la obra de Comenio supuso
va un impulso importante para la ensefianza de la geografia ¥, pudiéndo-
sele considerar como uno de los primeros patrocinadores de la Heimai-
kunde, entendida ésta como principio estructurador de los contenidos de
todo tipo de ensefianza ™, y no sdlo de la geografia. Frente al verbalismo
y a la ensenanza huera de su época, su Diddctica Magna propuso ¢l em-
pleo de una metodologia de tipo «naturalistas, defendiendo las denomi-
nadas slecciones de cosas». Precisamente en esta linea, v con fuerte eco
en lo que se refiere al desarrollo de la Hefmatkunde, se inserta su Orbis
pictus (1658), obra en la que estdn representadas griaficamente muchas

cuestiones geogrificas ®.

El pietismo, al que se le considera como el creador de las primeras
escuelas alemanas de formacion profesional (Realschulen), fue entre los
siglos XVII y XVIII otro de los movimientos reformistas en el campo de
la educacién dentro del cual desempefié también un papel relevante la
ensefianza de la geografia, en unos planes de estudio con una fuerte com-
ponente utilitaria. En el Pedagogium y en la escuela para huérfanos que
dirigia en Halle el fundador del pietismo, August Francke, se impartian

3. Sobre el famoso valenciano, wéase VIVES, J, L: Obras completas. Madrid,
Aguilar, 1948. En relacion con el tema que nos ocupa. VIVES, Op. cit., libro I,
capitulo IV, p. 29,

32. VIVES, Op. cit., libro 1, capit. IV, p. 29. Mis adelante, al tratar de los temas
sobre los que han de discutir los alumnos mavores, Vives vuelve a insistir so-
bre la cuestion, pues indica entre los mismos a los nombres de alguna «...ciu-
dad, monte, rio, fuente, provincia,..s, libre I11, capit. IV, p. 98,

La concepcidn que tenia Vives de la geografia era la de una ciencia mate-
mitica mixta. Junto con la astronomia formaba parte de la cosmografia. Este
autor defiende un enfoque utilitario de la astronomia —orientarla para gue
sus adelantos influyan positivamente en la agricultura v en la navegacion—, cri-
ticando las pricticas de astrologia, VIVES, Op. cit., pp. 178179, Para nucstro
pais, ¥ durante el siglo XVII, véase CAPEL, H.: La peografia como ciencia ma-
famdrica mixta. La aportacion del circulo jesuitico madrileiio en el sigle XVII,
«Gieocriticas, n.e 30, Barcelona, noviembre, 1980,

33, SPERLING, W., Op. cit., 1973, t. 1, p. 932 sefiala que va en el afio 1650 Comenio
habfa introducido en su escucla de Séros Patak a la geografin comoa materia
de enseflanza,

4. El concepto de Heimatkunde tiene también otras dos acepeiones: la de un ob-
icto de estudio al que se e enfoca desde una perspectiva determinada {visidn
global), y Ia de una materia de enseflanza durante los cuairo afins de escucla
{’Eﬂfﬂlﬁl en Alemania (Grundschule). Trataremos de estas cuestiones mas ade.

nte.

La importancia de Comenio —que es presentado como el creador de Ia
sgeografia locals— para Ia enscianza de la geogralia puede consultarse en
GIBES, D.: «Una ojeada histérica a los métodos de cnsefianza de la geogralins
en GIBBS, D.: LEVASSEUR, M. v A. SLUYS: la enseitanza de la geografia,
. |, Ediciones de Ia lectura, 2* ed., s. f. pp. 16 v I7 (la primera edicidn en
castellano de este trabajo es de 1911 v ol original se publicd en una revista ame-
ricana en ¢l aflo 1907).

35. La hemos podido consultar en una edicién para biblidhilos, COMENIUS, J. A.
Orbis sensualium pictus, Dortmund, Karl Hitzegrad, 1978, 287 pp. A 1o larpo
de esta obra aparecen tratados los temas de el mundo, lns nubes, la tierra, la
f:f::? =::{:L:rlr¢ﬁ11: Di:rs;ﬂdn duﬂﬂiﬂf& planetas, las fasces de la luna, los eclipses,

¢ ¥ ¢l ma ent 5
216, 218, 219 v 230), pa uropa, enlre otros (pp. 8, 18, 20, 210, 212, 214,




| - |

26 GEOGHRAFIA DEL BACHILLERATO

clases de geografia realizandose ocasionalmente excursiones y visitas de
trabajo *,

De lo dicho en el apartado anterior habra quedado claro para el lec-
tor la influencia de Rousseau y de Pestalozzi, en lo que se refiere a la pro-
puesta de una ensefianza que parte de lo concreto y méds cercano al nino.
Siguiendo la huella de los reformadores de la pedagogia del siglo XVII
—por una parte—, pero transformando en realismo pedagogico el natu-
ralismo de Comenio —por la otra—, el Emilio de Rousseau (1762) dara
otro fuerte impulso a la ensefianza de la geografia.

Aduciendo razones de tipo psico-pedagdgico el pensador ginebrino
fue un implacable critico de la enseianza tradicional v un defensor de
la ensefianza activa® y de las «lecciones de cosass, argumentando mu-
chas veces con ejemplos geograhicos:

«Quereis ensefiar la jeografia (sic) a ese niho, y le vais a buscar glo-
hos, esferas vy miaquinas; jquanta (sic) méiquina! ;A qué vienen todas esas
representaciones? ¢ Por que no principiais ensefiandole el objeto mismo,
para que a lo menos sepa de que se trata?s ¥

Esta feroz critica a la enseflanza verbalista tradicional se basa en
que desconoce los fundamentos de la psicologia evolutiva infantil, lo cual
la convierte en inatil, pues, en realidad, el nifio no aprende nada. De nue-
vo vemos en Rousseau una argumentacion de sus tesis con ejemplos geo-
graficos que no han perdido actualidad:

«En cualquier estudio que sea, nada son los signos representados
sin la idea de las cosas representadas. No obstante limitan siempre al
nifio a estos signos, sin poder hacer nunca que comprenda cosa :tif:guna
de las que representan. Cuando piensan que le ensefian la descripcion de
la tierra, solo le ensefian a conocer mapas: le ensefan nombres de ciu-
dades, de paises, de rfos, que no concibe que existan en otra parte que
en el papel donde se los muestran. Me acuerdo de que vi, no se donde,
una geografin que empezaba asi; ;qué es el mundo? Una bola de carton.
Esta precisamente es la geografia de los nifios. Asiento como incontesia-
ble, que después de dos afios de esfera y cosmografia, no hay ni siquiera
un nifio de diez afios, que en virtud de las reglas que le han dado, su-
piera ir de Madrid a Getafe (de Paris a Saint Denis en el original, AL).
Asiento como incontestable, que no hay uno que con un plano del jardin
del Retiro (jardin de su padre en el original, AL) sepa seguir sus vueltas
y sus revueltas sin extraviarse. Esos son los doctores que saben a punto

W SPERLING, W., Op. cit., 1973, pp. 932933, Sc sciiala agui que en el plan de es
tudios de estos centros se Irataban todas las partes de la tierra, exigiéndose
prestar mayor atenchén a Alemania v a Palestina. La geografia era considerada
como un puxiliar importante para la comprension de Ia historia, de la religion
v para la lectura de los clisicos, concediéndosele una mayor relevancin a sn
parte fisica. Sobre esta cuestion puede verse también SPERLING, W.: Heimar-
konde, en TIETZE, W. (Ed.): Westermann Fexikon der Geographie, t. 11, *1973
('19%69), pp. 378-381. Sobre Francke vy la ensefianza de Ia Geogralia, véase tam-
bién GIBBS, Op. «cit., s. L., pp. 19-21

L1 Rﬂ{i!IS?S]Ez:U. Op. cii., t. I, libro III, pp. 222223, Véase también . 1, libro II,
o La trascendencia de Ia obra de Rousseau para la ensefianza de ls geogralia
fue puesia de manifiesto en el «Dicclonarios de M. Carderern, Véase CARDE-
RERA, M.: «Geografins, en CARDERERA, M.: Diccionario de educacidn v mé-
mdaﬁ;ﬂmuﬁm:ﬂ. t. 11. Madrid, Librerin de D. Gregorio Hernando, '1884,

18, Ihidem,, t. I, libro 111, p. 223, Mis adelante Roussesu ilustra esto con un €jems-

plo sobre orientacién geografica,
{ D\
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fijo la situacién de Pekin, Isapahan, Méjico, y todos los pueblos de la
tierra» *,

Precisamente, y para evitar esta esterilidad del proceso educativo,
lo cual es otra de las cuestiones que hacen incluir a Rousseau cuando se
presenta un estudio sobre la evolucion histdrica del principio de la Hei-
matkunde, este autor toma partido por el método de ensefianza que va
de lo cercano a lo lejano. Utilizando de nuevo un ejemplo de nuestra dis-
ciplina nos dice que, para el nifio, eserdn sus dos primeros puntos de
geografia el pueblo donde vive y la casa de campo de sus padres; luego
los lugares intermedios, luego los rios de las inmediaciones, v al fin
¢l aspecto del sol y el modo de orientarse ®, Como se ve, Rousseau es uno
de los primeros formuladores de manera clara del principio metédico
de la Heimatkunde para la estructuracién de los contenidos en la ense-
nanza.

La otra figura del siglo XVIII que tuvo una fuerte trascendencia en
la renovacién de la ensefianza en general y de la geografia en particular
fue la de Pestalozzi, no sélo por la importancia de su obra sino también
por la influencia que ejercio sobre el gedgrafo C. Ritter, que, junto con
A. Humboldt, es considerado en la mavoria de las historias de nuestra
disciplina como el creador de la geografia moderna *,

¢Cuil era el papel concedido por Pestalozzi a la geografia en su sis-
tema educativo? Hemos sefialado ya en el apartado anterior que para €l
la intuicién era el principio bdsico de la instruccién, y que esta intuicién
se referia a dar realizacion y manifestacién a las ideas y no a la percep-
cion de las mismas a través de los sentidos. Como elementos constituti-
vos de esta intuicidn y, por lo tanto, como base de todo tipo de aprendi-
zaje, Pestalozzi, sefialé al nimero, a la forma y a la palabra,

Para comprender cémo se articulaba la geografia en el sistema pes-
talozziano de ensefianza, hemos de volver de nuevo a su trabajo «Como
Gertrudis ensefia a sus hijos» (1801). En sus cartas séptima v octava,
este autor dedica su atencién a lo que para él son los primeros medios

35. ROUSSEAU, Op. cit., t. 1, libro I1, pp. 123-14. A continuacién realiza también
€ste aulor una critica a la ensefianza de la historia. Por otra parte, hay que se-
fialar que Rousseau parece compartir una concepcion de la geogralin como ma-
teria auxiliar de la historia, ya que ésta se estudia en una fase evolutiva posie.
rior (véase Op. cit, libro TV, p. 336, 339, 41 y 342). También pudiera deberse a la
consideracién de la geografia por el autor ginebrino como una ciencia de lo
concreto, lo cual seria coherente con las ideas de la época.

40. ROUSSEAU, Op. eit, t. 1, libro 111, p. 228, El método de ensefianza de la geo-
graflia que empieza por el estudio de la tierra en su conjunto v finaliza con cl
de Ia localidad, fue utilizado entre otros, por Locke, Véase la critica que hace
GIBBS, Op. cir, s.f., pp. 1819 a los defensores del mismo, por no tener pre-
sente ¢l grado de desarrollo mental en el que se encuentra el nifio, asi como
el interés de éste por ¢l tema a tratar.

4l. Entre los afios 1807 y 1812 Ritter visitoé varias veces a Pestalozzi en Yverdon.
La influencia del pensamiento de este auter sobre Ritter ha sido senalada por
WILLMANN, Op. cit.,, 1948 ('1882), t. I, p. 122 para el gue «Carlos Ritter debe
la idea fundamental de su obra a su relacién con ¢l pedagogo suizo v a la
aplicacion de su métodos. También puede consultarse BECK, H.: Carl Ritter:
IT79-1979, Berlin, Dietrich Reimer Verlag, 1979, pp, 31.38.

Una critica a este tipo de historias del pensamiento geografico ha sido reali-
zada por CAPEL, H.: Filosofia ¥ ciencia en la Geografia contempordnea, Una in-
troduccidn a la geografia, Barcelona, Barcanova, 198] {véase, sobre todo, los
capitulos 1 y IT dedicados a las figuras de Humbaoldt v Ritter que el autor con-
sidera como los padres putatives de la geogralia contemporinea, pp. 5.76),

/T —
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clementales de la instruccién: el sonido, el lenguaje y ¢l namero a, Del
sonido se derivan tres medios especiales de instruccion a los que Pesta-
lozzi denomina como la feoria de los sonidos, en la que s¢ 1
medios para formar los érganos del lenguaje, la teoria de las palabras,
que se ocupa de hacer conocer los diversos objetos, y la feorid del len-
guiaje, mediante la que los nifios aprenden a expresarse con correccion
sobre los objetos ya conocidos.

Es precisamente en relacién con esta teoria de la palabra como me-
dio especial de instruccién —Pestalozzi la denomina también teoria del
nombre—, cuando este autor traia a colacion a una serie de materias en-
tre las que se encontraba la geografia, con el fin de que los !'Ilﬂﬂﬁ desa-
rrollasen su capacidad de lectura. Nuestra disciplina era utilizada como
auxiliar de los métodos de aprendizaje de la lectura, empledndose a veces
para tal fin «.. pliegos enteros de geografia escritos con las abreviaturas
mas concisas...» ¥,

Junto a otros autores que a lo largo del siglo XV1II concedieron una
gran importancia al estudio de la geografia, como fue el caso de 1. G.
Herder o F. G. Resewitz y P. Villaume ¥, hay que hacer referencia al mo-
vimiento filantropista como impulsor del programa ilustrado en la en-
sefianza, en cuvos planes de estudio estuvo también representada la geo-
orafia, Como se ha indicado ya en el apartado anterior, las figuras de
este movimiento fueron J. B, Basedow y C. G. Salzman. Precisamente,
este wltimo fundé un Philanthropinum en Schnepfental al que asistio el
geografo C. Ritter y en cuyos planes de estudio la geografia ocupaba una

1. PESTALOZZI, Op. cii., carta 7., pp. 123176 (dedicada al sonido y al lenguaje)
y Ia carta g_-: plf';ﬁ.lﬂ {referida al nimere). La importancia de las excursio-
nes de trabajo v del modelado de relieves en la ensefianza de la geografia por
parte de Pestalozzi fue schalada por BLANCO SANCHEZ, R.: Bibliografia peda-
sodgica, t. 111, Madrid, 1909, p. 189, al comentar su Manual de las Madres, Ma-
drid, Imp. Real, 1807. :

43 Jhidens,, carta 1%, pp. 331, En la carta 7.%, pp. 132:133 se nos dice que Ia teoria
de la palabra «  consiste en una seric de nombres de los objetos més significa-
tivas de todas Ilas maierias del reino de la Naturaleza, de la Historia ¥ de la
Geografia... Estas series de palabras se pondrin en las manos del nifo como
meros cjercicios de lectura... ¥ In experiencia me ha demostrado la posibilidad
de ensefiar perfectamente o los nifios estas series de nombres, hasta que [leguen
a sabérselos de memoria, en ¢l mismo tiempo que se émplea para Hegar a su
completa madurez la capacidad de lecturas, véase también pdgs. 14043

Los peligros del mecanismo v del verbalismo de los métodos de ensefian-
za defendidos por Pestalorzi han sido sefinlados por diversos autores, El mismo
Pestalozei narra en esta obra la famosa frase de un ingpector que visitd sus
centros acusdndole de guerer mecanizar la educacidn. Véase BLANCDO SAN-
CHEZ, Op. eir., 1909, . 111, p. 192,

4. Merder proouncid en €] afio 1783 (en algunos autores la fecha no se data con se-
guridad, sitwindola hacia 1789) un discurso on el que se criticaba el verbalismo
cn la ensefinnza de la geografin, se defendia su utilidad v se consideraba a In
geografia como la clencia auxiliar imprescindible de los estudios més valiosos
de su época. A partir de una version ilaliana, este discurso (Ueber die Annehm-
liehkeit, Nuetzlichkeit wund Notwendig der Geographie) fue traducide vy pu-
blicado en ¢l Boletin de la Institucidn Libre de Ensedianza, 1. XXXVII, 1913,
pp. 358.360, con el titulo siguiente: «Del placer, de la utilidad v de la necesidad
de la geografias, Resewitz ¥ Villaume fueron dos pedagogos que concedieron a
la geogralia un papel relevante en los problemas de estudio de lns Realschulen:
véase JANDER, L: Wissenschaft wnd Didakrik der geographischen Lermiinhalre,
Kassel, 1976, pp. 1743,
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buena posicién. Habia, ademds, abundantes excursiones de trabajo y se
utilizaban los métodos intuitivos de ensefanza .

La consolidacion de la Himatkunde como principio metédico estruc-
turador de contenidos de la clase de geografia a lo largo del siglo X1X., —
A lo largo del siglo XIX, el proceso que culmind con la implantacion de
la Heimatkunde como drea de ensefianza %, en la que se trataban de una
manera globalizadora aspectos de diversas disciplinas del drea cientifico-
natural y del drea cientifico-social durante los cuatro primeros afios de
estudio, y hasta la misma ensefianza «realistas, pasaron por fases de muy
diverso signo.

Por una parte, es durante este siglo cuando se desarrollé la obra de
C. W. Harnisch (1787-1864) y de F. A. Finger (1808-1888), la cual es consi-
derada como la primera caracterizacion de la Heimatkunde como drea
de ensenianza ¥, Harnisch concibié a la Heimatkunde como la primera
etapa de su Weltkunde ¥, en la que se utilizaba dmpliamente el principio
metddico «de lo cercano a lo lejanos para la estructuracién de los conte-
nidos de la clase: se comenzaba por el estudio de la escuela, amplidgndose
el radio hacia espacios mds lejanos, el pueblo, la comarea, la region, etc.
Junto a la finalidad preparatoria para la clase de geografia de la Heimat-
kunde, también exigida por Harnisch, Finger planteé la necesidad de una
ensefanza intuitiva en la misma, que tuviese por objeto el estudio del
entorno mas inmediato %,

Por otra parte, no faltaron las criticas a la ensefianza intuitiva por
su excesiva orientacién utilitaria, provenientes de autores neo-humanis-
tas como J. F. Niethammer (1766-1848). Ademas, la reaccion conservado-
ra a mediados del siglo XIX eliminé en Prusia a la Heimatkunde como
materia escolar, y sélo a partir de las disposiciones de 1872 volvid a
implantarse esta materia de ensefianza ¥,

Herbart y la ensefianza de la geografia. — ;Cudl fue la actitud de
las dos grandes figuras del campo pedagégico del siglo XIX, cuyas obras
hemos comentado en el apartado anterior, respecto al papel que debia
desempefiar la geografia como materia de ensefianza?

45. Para ver la influencia de los filantropistas ¢n la obra posierior de Ritter, con.
siltese BECK, Op. cir., 1979, pp. 14-22. Habria que sefialar aqui también la figu-
ra de Johann Chistoph Friedrich Guts Muths 1759-1839, miembro del equipo de
profesores de Ritter en Schnepfental. En el afo 1835 publicd un trabajo sobre
metodologia de la ensefianza de la geografia; Versuch einer Methodik des peo-
graphischen Unterrichis, Weimar, 1835, tal como se sefiala en ¢l Westermann Le
xikon der Geographie, t. 11, Brounschweig, *1973, p. 121, Este trabajo aparecia
ya recomendado para el lector espafiol en DO REGO, A: Bibliografia v mate-
rial para la enseitanza de la Geografia, en GIBBS-LEVASSEUR-SLUYS, Op. cir.,
. £, p. 168 (creemos que esta segunda edicidn es de 1918: a primern se publicd
en ¢l afo 1911).

46. LICHTENSTEIN-ROTHER, L: «Heimatkunde, Heimatkundlicher Anschauung:
sunterrichts, en: Lexikon der Paedagogik, v. 11, Freiburg-Basel-Wicn, (*1974)
("1970), pp. 209.211. En la pdg. 210 se sefala gue en ¢l afio 1921 se cred en Ale
mania esta drea para los cuatro primeros afos de la ensefianza.

47. Ibidem., p. 210,

48. Puede traducirse como una informacidn sistematizada acerca del mundo, comao
contraposicidn a la Heimarkunde que lo serfa acerca del entorno inmediato.

49, FINGER, F. A: Auweisung zum Unterricht in der Heimatkunde, pegeben an
demn Beipiel der Gegend von Weinheim an der Bergsirasse, Berlin 1900 ("1844),
Una ponencia de este mismo autor sl tercer congreso de gedgrafos alemancs
NoE mMuestra su concepcion de la Heimatkunde como propedéutica de la clase
de geografin, FINGER, F. A: Heimatkunde, eine Vorbergitung zur Erkunde,
en Geogra. Tag. Frankfurt am Main 1863,

. Véase SPERLING, W. Op. cir, 1973, . 1V, p. 141 ¥ t. 11, p. 379.
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En lo que se refiere a Herbart y a toda su escuela, enlre cuyos mict-
bros destacan las figuras de Ziller y de Rein, la geogralia aparece cuando
s¢ trata ¢l tema de la concentracion, es decir, de la agrupacion en 1ormo
a un nicleo de las diversas materias que componen el plan de ense
fanza .,

Hasta la obra de Herbart se habian elegido diversas materias como
aglutinadoras de todas las demés que componian los planes de estudio.
Asi, en la ensefianza clasica era el estudio del latin el que desempeio este
papel, mientras que Comenio queria sustituirlo por los corrspondientes
idiomas nacionales. En su Umriss paedagogischer Vorlesungen, Herbart
considerd a la geografia como la materia asociadora por excelencia, cuyo
objetivo pedagdgico fundamental era el de unir una serie de conocimien-
tos diversos =,

El cardcter asociador de la geografia le viene dado, precisamente,
por ser la ciencia de la localizacion de los diversos fendmenos sobre la
superficie terrestre. Asi, en una nota que acompafia a la definicion de la
geogralin como materia asociadora ®, en la que Herbart aclara cémo ha-
bria de procederse en la clase de geografia, apunta como objetivos a con-
seguir la comprension de la situacion geogrifica contradictoria en la que
s¢ encuentran ciertos puntos y el conocimiento de los productos y de su
utilizacién por parte del agricultor, el artesano o el comerciante.

Herbart divide a la geografia en dos partes; una geografia fisica y
una geografia politica. Para la prictica de la primera haria falta, en su
opinitn, ciertos conocimientos del drca de las ciencias naturales, La ta-
rea de la segunda seria el estudio de las diversas maneras que tiene el
ser humano de habitar y de utilizar la tierra. El objetivo pedagdgico de
la ensefanza de la geografia seria, precisamente, el relacionar estas di-
versas facetas de la accion del hombre sobre el medio gogrifico .

Finalmente, hay que sefialar que también Herbart es un defensor de
la ensefianza intuitiva y del principio metédico de la Heimatkunde: «el
lugar en el que estén situados el profesor y el alumno —nos dice— es el
punto a partir del cual se orienta y desde el que debe expandirse concep-
tualmente su perspectivas =,

Esta concepcion de la geografia como ciencia asociadora fue mante-
nida por los discipulos de Herbart. Asi, Rein, a la hora de tratar el pro-
blema de la agrupacién de las materias que componen ¢l plan de ense-

51, HERBART, Op. cit., 1845 ('1835), pp. 258-260.

52  «La peografin —nos dice Herbart— es una ciencia asociadora y debe aprove-
char Ian oportunidad para fijar una serie de conocimientos diversos gue no de-
ben guedar aisladoss, fhident., p. 259 (Esta, v todas las demds traducciones que
pparezcan del alemdn, han sido realizadas por el autor de este trabajo). Hay
gue hacer nolar gue Herbart, en la nota 119, p. 293, sefinla las dificultades gue
se le presentan a Ia geogralia para cumplir esta misién yva que, desgraciadamen-
te, esta ciencia no estoba lo suficientemente desarrollada,

Ibidem., nota 120, p. 293 (las notas estédn situadas al final de la obra).
Ihidem., p. 259. Herbart indica también las consecuencias negativas que se de-
rivan para ¢l proceso de ensefinnza debidas a Ila infravaloracién de esta mate-
rin por una gran parte de los alumnos «..y a veces hasta por parte de los pro-
fesoress (p. 260).

Por otro lando hemos de decir que este autor se refiere marginalmente a la
geografia en su Padagogia general, pp. 152-153, en relacion con problemas plan-
teados por la estructuracion del plan de ensefianza, ¥ seflalando la necesidad de
abreviar la materia de diversas disciplinas entre las que se encuentra la geogra-
fia (pp. 154-155).

55. HERBART, Op. cit,, 1845, p. 258
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Nanza, hace una doble division. Por una parte, aquellas que se ocupan
del estudio de la vida humana (la rama histérico-humanistica) entre las
que se encuentran la historia, la literatura, la lengua, etc. Por otra parte,
las disciplinas que tratan de la vida de la naturaleza (rama naturalista).
Dentro de este apartado se encuentran la geografia, las ciencias naturales
y las matemdticas. La ubicacidn de la geografia en el primer lugar de
este segundo bloque por parte de Rein no es casual, sino que se debe
precisamente al cardcter asociador que le concede, por ser una ciencia-
puente entre ¢l drea de humanidades y el drea de la naturaleza *.

Otto Willmann y la ensefianza de la geografia, — Como va se sefald
en el apartado anterior, la segunda de las figuras de la renovacién peda-
gogica del siglo XIX fue la de O. Willmann. Nacido en el afio 1839, tenia
pues 20 afios cuando se produjo el fallecimiento de A. Humboldt y C. Rit-
ter. ¢Cudl era la idea que tenia Willmann de la geografin? ;Qué papel
otorgaba a nuestra disciplina como materia de ensefianza?

Una conferencia pronunciada por este autor el 3 de diciembre de
1866, es decir, 16 afios antes de que apareciese publicado el primer volu-
men de su Didaktik als Bildungsiehre, y que ha sido editada por primera
vez en sus obras completas ¥, nos permitird dar respuesta a estas dos
interrogantes y comprobar hasta qué punto incluyé Willmann estas ideas
en su trabajo sobre la fundamentacion de la diddctica como una teoria
de la formacidn.

Antes de comenzar a comentar las ideas expuestas por Willmann en
su conferencia, cuyo tema fue precisamente el de la ensefianza de la BCo-
grafia, conviene hacer una sucinta referencia a la cronologia de la pro-
duccidn cientifica de los dos grandes gedgrafos coetineos a este peda-
gogo: C. Ritter (1779-1859) y F. Ratzel (1844-1904) %,

Hemos indicado ya que Willmann tenfa 20 afios cuando se produjo la
muerte de A. Humboldt y de C. Ritter, y, como veremos mas adelante,
era bien consciente de la importancia de ambos en la fundamentacion
de la geografia moderna. Esto nos permite pensar que Willmann, pese a
no citarles expresamente, posefa un buen conocimiento de los trabajos
basicos de Ritter: Die Erdkunde im Verhaeltnis zur Natur und Geschich-
te des Menschen, 2 vol,, Gottingen, 1817 v 1818, v la monumental obra
Die Erdkunde im Verhaeltnis zur Natur und zur Geschichte des Mens-
chen, oder allgemeine vergleichende Geographie, als sichere Grundlage
des Studiums und Unterrichis in physikalischen und historischen Wis-
senschaften, Berlin, 19 vols,, 18221850 %,

3. «Por consiguiente, nos vemos compelidos a investigar la cuestién ulterior de
como ha de combinarse ¢l segundo grupo de materias con referencia al pri-
mero para producir una unidad superior v mds completa. La geografia como
ciencia asocladora es la primera en ofrecer sus servicios. Es la natural compa-
fiera de la ensefianza de la historia, en cuanto que trata de estudiar los paises
en la sucesién que han aparecido en la esfera intelectual de la humanidad, De
aqui que ofrezca, en una forma condensada, la historia de los descubrimicn-
toss, REIN, W.: Resumen de pedagopia, Madrid, Ediciones de la Lectura, s. [
(£19252, 1.* ed. 1200), p. 125. El cuadro de las materias puede verse en la p. 127.

57. WILLMANN, O.: Ueber Geographie, en: BITTERLICH-WILLMANN. H. (Ed.}:
Saemiliche Werke, t. I, Scientin Verlag, Aalen, 1968, pp. 274.278.

6. Dejamos de lado la figura de A. Humboldt, pues su enfoque naturalista v su es-
caso interds por los temos pedagogicos hacen que, pese o reconocer su gran
importancia, Willmann no se ocupe de él.

#. Logicamente, Willmann serfa también un atento lector del famoso discurso
pronunciado por Ritter el 14-1-1833 sobre la importancia del elemento histérico
en la ciencia geogridfica que, ampliado, aparecid publicado en 185 eber das

f_\"



(M —
a2 GHOGRAFIA DEL BACHILLERATO

En lo que se refiere a la obra de Ratzel, es muy dificil que haya po-
dido ejercer algin tipo de influencia sobre Willmann, y esto ¢s asi por
dos razones. La primera de ellas es de indole meramente cronologica: ‘las
grandes obras ratzelianas o bien aparecen el mismo afo de la publica-
citn del primer volumen de la Didaktik als Bildungslehre de Willmann %,
o son posteriores incluso al segundo volumen que salié a la luz el afio
1899 %, La segunda razén, de gran peso también, estd basada en la dife-
rente concepeidn del mundo y de la ciencia de los dos autores: mientras
que Ratzel introdujo en la geografia ideas procedentes del positivismo y
del darwinismo, Willmann fue un autor totalmente inmerso en una vi-
sidn cristiana del mundo. Esto pudiera haber sido la causa, en nuestra
opinidn, de la desatencién prestada por el pedagogo alemin a diversos
irabajos aparecidos en Ia primera época de Ratzel que presentan gran
interés ¥, y su orientacidn hacia Ritler, un gedgrafo cuva concepcion del
mundo v de la ciencia le era muche mds afin,

La conferencia pronunciada por Willmann en el afio 1866 nos sumi-
nistra elementos suficientes sobre su concepeion de la geografia asi como
de la funcion que para él debia cumplir como materia de ensefianza.
Como puntos fundamentales de su exposicion podemos sefialar tres: en
primer lugar, ¢l mal recuerdo que tiene de la ensefianza geogrifica reci-
bida durante su juventud que, «...consistia sobre todo en una maraia
de nombres, numeros v datos de la mas diversa indole que habia que
memorizar para volverlos a olvidar rdapidamentes. En segundo lugar,
Willmann resalta el estrecho contacto de la geografia como materia es-
colar con otras disciplinas: con la lusroria, «...para la que ofrece los pun-
tos de referencia v las distanciass; con la ciencia natural, con las mate-
muticas v con la astronomia, pucs en la escuela se dan también los pri-
meros conocimientos de la misma dentro de la geografia. Finalmente, el
pedagogo alemdn indica que, en su opinién, el fallo méds importante de
la enseifanza de la geografia antafio fue su tratamiento independiente,
sin tener en cuenta que la geografia como materia escolar no es ninguna
disciplina independiente sino =...una ciencia auxiliar de la historia...» 9,

Tras indicar las consecuencias positivas que se derivarian para la
ensefianza de esta consideracion de la geografia como auxiliar de la his-
torin en la ensefianza ™, Willmann presenta un esbozo de programa de
estudio en ¢l que la finalidad de la geografia es la de ayudar a una me-
jor comprensidn de la historia. Este programa se basa en su concepcién
de los diversos tipos histéricos de formacién, v la geografia suministra-

lrisrorische Element in der geographischen Wissenschaft. Sobre la Erdkunde de
Ritter, consaltese BECK, Op, cir., 1979, pp. 72.1M4,

0. RATZEL, F.: Anthropogeographic 1-Grundzuege der Anwendung der Erdkunde
anuj die Geschichte, Stuttgart, 1882,

61. RATZEL, F.: Anthropogeographie Il-Die geographische Verbreitung der Mens.
chen, Stutigart, 1891,

62. Como, por ejemplo, RATZEL, F.: Sraedie —und kulrurbilder ans Nordamerika,
2 vals, Leipzig, 1876 v RATZEL, F: Anus Mexico, Breslau, 1478, resuliado de sus
viajes por terras americanas y en donde ¢l elemento humano v el factor his-
lirico jucgan un importante papel. La Voelkerkunde de Ratzel, 3 vol., Lelpzig,
IB45-88, aparecid entre ln publicacidn del primer v el segunda volumen de la
obra de Willmann Didaktik als Bildungslehre,

t}.  Sobre todas cstas cuestiones, véase WILLMANN, Op. cit., 1866, pp. 274.275.

¢4, La ventajn mas importante de esta conexidn entre la geografin v la historia
s que «. hos abre ¢l camino en lo que se refiere a la conexion existente entre
In maturaleza y el ser humano, entre ln tierra y la vidas, Ihidem., p. 276,

s )




\ - Y

PEDAGOGIA Y GEOGRAFIA HASTA COMIENZOS DEL SIGLO XX 33

ria el marco geogréfico a la hora de tratar la Historia biblica, la Odisea,
¥ la historia en la época de Herodoto, Tito Livio y César ®,

La lectura de la Didaktik als Bildungslehre de Willmann, una vez co-
conocido el contenido de su conferencia, nos permite afirmar que este au-
tor no modificé esencialmente ni su concepcién de la geografia ni su
opinién sobre la tarea que tenia que cumplir como materia formativa.
En el primer volumen de esta obra que, como hemos sefialado, contiene
una larga introduccién, vy en la primera parte dedicada a los diferentes
tipos histéricos de formacién —desde la oriental hasta la moderna—, se
hacen breves referencias a la idea que se tenfa de la geografia en cada
uno de ellos: el egipcio, el griego, el romano v la formacién medieval.

En el capitulo que se ocupa del contenido de la formacién moderna,
la geografia, coherentemente con las ideas de Willmann, es tratada den-
tro de las disciplinas histéricas. Para este autor la ciencia geogrifica mo-
derna se constituyd en torno a dos pilares: una cientifico-natural y otro
histérico, siendo este ultimo el que suministra el «...elemento formati-
vos %, Willmann hace un repaso de los diversos autores que sefialaron
los aspectos educativos de la geografia: Kant, Rousseau, los filantropis-
tas, Guts Muths y sobre todo Ritter. Fue precisamente este tltimo autor
fuertemente influido por Pestalozzi— el que, para el pedagogo alemdn,
dio el cardcter cientifico a la geografia cuva misién seria estudiar «...la
configuracion, orografia, clima, vida tervestre vegetal v animal en sus
efectos sobre la organizacién de la vida humana...» %,

En la linea de Herbart, Willmann considera que la geografia,
«...dado su cardcter asociativo...»®, es In disciplina que mejor puede
cumplir la tarea de conexionar los conocimientos del 4mbito natural y
del ambito histérico, siendo este su principal cometido formativo.

El segundo volumen de la Didaktik als Bildunsgslehre de Willmann
esta dividido en cuatro partes dedicadas al estudio de los fines formati-
vos, del contenido de la formacidn, del trabajo educativo v del cardcter
de la formacién. Ademis, las pdginas finales se plantean una serie de re-
flexiones sobre el trabajo formativo dentro del conjunto de las tareas
de la vida humana.

Como se desprende del indice que acabamos de mencionar, es pre-
cisamente en este volumen donde trata Willmann las cuestiones relacio-
nadas con el contenido de la formacién en general v con la contribucién
a la misma de cada disciplina en particular. Willmann divide a las mate-
rias formativas en fundamentales y accesorias. Dentro de las primeras
—a las que denomina las Ciencias escolares— se encuentran la Filologia,
la Matemitica, la Teologia v la Filosofia. Dado que con las mismas no se
cubren todas las parcelas del saber formativo, Willmann sefiala también
a otra serie de disciplinas que estdn situadas en lo que él denomina
como zona polimdtica y en la que hay «...conocimientos de todas clases,

65. Willmann es consciente del peligro de que, en su programa, la geografia anti.
gua desplace a In nueva, pero cree que se puede superar.

Marginalmente, se tocan también en la conferencia otros aspectos entre
los que destaca el tema de la Heimatkunde, El tratamiento del paisaje local v
el apoyo que suministra la historia son los dos momentos fundamentales que
marcan fa recuperacidn de In geografia para Willmann, Ihidem., p. 277.
Ibidem., p. 319,

- i:ﬂﬂn p. 380, e
idem., p. 380, otra parte, hay que sefialar que Willmann dedica agquf esca.
samente una pagina al estudio del problema del conteni ivo

grafta (p. 379.380), n do formative de la geo-

/TR E————
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referentes a la vida y naturaleza humanas, al pasado y al presenics "
Dentro de esta zona existen diversos sectores cubiertos por distintos U
pos de conocimientos: el saber histdrico, los conocimientos cosmologi-
cos o geogrdficos ™ y el esiudio de la naturaleza.

Dentro de la tercera parte de esie segundo volumen de la obra de
Willmann, y en ¢l apartado dedicado a los elementos accesorios de la
Formacion, este autor vuelve a tratar de la tarea a desempefiar por la
Cosmologia, dentro de la cual estd incluida la Geografia a la que se sub-
divide en geografia matemdiica o astronomia™, geografia fisica y geogra-
fia descriptiva ®,

El cardcter distintivo de la Cosmologia con respecio de la Historia
—ciencia temporal— reside en su consideracion como una ciencia de la
localizacion. La cosmologia es una ciencia espacial y «... como la Histo-
ria..., actha llustrativamente, mostrando de donde nos vienen los produc-
tos naturales y culturales que nos rodean y como se halla condicionada
nuestra vida por los dones que proceden de lejos. La observacion com-
parada se impone multiples ¢ instructivas tareas, desde la comparacion
de la superficie terriquea hasta la investigacion comparada de la influen-
cia que clima y que suclo ejercen sobre la vida humanas ™,

Dentro del apartado que comentamos se ocupd también Willmann
del estudio de la Heimat y de sus relaciones con la Cosmologia. La vin-
culacién entre el conocimiento de lo scercanos v de lo «lejanos se lleva a
cabo en tanto que el interés prdctico que, para nuestro autor, estd en la
base del estudio del pais natal, deja paso al interés pragmdiico que as-
pira a relacionar lo conocido con lo desconocido ™.

Las reflexiones de Willmann sobre el papel que desempefia la Cos-
mologia como materia de ensefianza le llevan a sefialar el rasgo distintivo
de la misma ya expresado en 1866: su cardcter de ciencia-puente entre las
materias del drea natural ¥ del drea social, si bien, para que pueda reali-
zar esta tarea, =...es menester que llegue ella misma a constituir una
unidads ®,

Finalmente, Willmann se refiere también a la geografia cuando trata
la cuestion de la estructuracién del plan de ensefianza. Aqui se sigue la
idea herbartiana, expuesta va en 1866, de considerar a la geografia como
una ciencia asociadora en virtud de que todos los acontecimientos se
producen en un lugar determinado. La geografia se concibe como el es-

&9, WILLMANN, Op. cir., 1948 {'1889), p. 69,
70. Es interesante hacer notar que Willmann utiliza sindnimamente cosmologia v
Los conocimientos cosmoldgicos o peogrificos estdn «  entrelazados
con Jos histdricos en cuanto a estudio de las diversas tierras, pero basando su
propia unidad en la totalidad teldrica.. s, Tbidem., p. 70.

71. Tenemos aquf un claro cjemplo de cémo se conservan min en la ensefianza con-
cepciones que se habian abandonado va en el campo de Ia ciencia a lo largo del
siglo XVIII ¥ comienzos del X1X. Ejemplificado en el caso espafiol, véase CA-
PEL, H.: Geografia ¥ Matemdticas en la Espaila del siglo XVII, Vilassar de
Mar, Barcelona, 1982,

72. Willmann unliza a la geografia descriptiva como sindnimo de geografia cultu-
ral; considltese WILLMANN, Op. cir., 1948 (']1889), p. 142

TA. [Ibhidem., p. 142,

4. Ihidem., p. 14344,

75. Willmann es consciente agui de los problemas de definicién de la ciencla geo-
grifica, considerando a Ritter como la persona que ha dado unidad a la geo-
grafia ¥ lamentando que sus sucesores se havan orientado «..mds bien hacia el
lado clentifico naturals, Ibidem, p. 145,
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tudio del universo y del pais patal *, defendiéndose una ensefianza de
tipo intuitivo y el empleo del método heuristico 7,

1.3.— La Instituclonalizacion de la Heimatkunde como maieria de
ensefianza a partir del sigio XX.

A finales del siglo XIX aparecieron una serie de trabajos que po-
tenciaron en Alemania el desarrollo de la Heimarkunde como materia
de ensefianza con un enfoque globalizador, si bien cada autor hacia én-
fusis sobre materias diversas. Asi, Sperling * nos sefala que A. Diester-
weg primaba los aspectos geograficos y F. Junge los bioldgicos.

Junto a este tipo de contribuciones que aspiraban a modificar el sis-
lema de ensefianza establecido, propugnando la institucionalizacion de
la Hennatkunde como materia de ensefanza, hay que hacer referencia
al importante trabajo de H. Harms publicado en el afio 1895 y titulado
significativamente Cinco tesis sobre la reforma de la ensefianza geogrd-
fica ™, Tras exponer que las disciplinas afines a la geografia —la historia
y las ciencias naturales— han pasado por un proceso de rejuvenecimien-
to que ha mejorado su imagen, Harms lamenta que la geografia no se
haya decidido a abandonar concepciones antiguas. Sus propdsitos de re-
forma se condensan en cinco tesis, de las cuales la mas importante es
la primera que, al hacer hincapié¢ en la necesidad de reducir dristica-
mente el contenido de la ensefianza de la geografia, dejiandola reducida
practicamente a la geografia patria (vaterlacndische Erkunde), pretende
evitar los peligros del materialismo didédctico que impera en la misma®,

Tras la primera guerra mundial se desarrollé en Alemania una fuerte
corriente a favor de la institucionalizacién de la Heimatkunde como ma-
teria de ensefanza, cuyo origen habria que buscarlo, sobre todo, en las
cansecuencias de la confrontacion bélica. Las ideas referidas a la «<educa-
cidn nacionals, a una «escuela de la patria chicas y a las «totalidadess
pedagdgicas se plasmaron, en opinién de Sperling, en un «...nuevo pro-
grama de la Heimatkunde determinado desde una perspectiva fuertemen-

76 Ibidem., pp. 180-181.

1. Ibidem., pp. 274-276. Por método heuristico hay que eniender aquel que basa
la tarea de la ensefianza en preguntas que se formulan inteligentemente, plan.
teadas v presentadas con oportunidad.

78. SPERLING, Op. cit., 1973, t. 11, p. 379. DIESTERWEG. A.: Zur Heimatkunde,
en: «Rhein, Blaetter f. Erzich. und Unterrs, 1885 JUNGE, F.: Narurgeschichte
in der Volksschule, Kiel, 1885

A. Diesterweg (1790-1366), gedgrafo escolar v pedagogo, fue un defensor del
método en la ensefianza de la geografia que ordenaba sus contenidos de lo cer-
cano a lo lejano. Junto con H. Matzat (18456-1908), otro importante especialista
en diddctica de la geografia, es considerado como uno de los autores que mis
contribuyeron al desarrollo de los métodos de la ensefianza de la geografia. Véa-
s¢ GIBBS, Op. cir,, s.{., pp. 28-29,

1. HARMS, H.: «Fuenf Thesen zur Reform des geographischen Unterrichiss. en
SCHULTZE, A. (Ed.): Dreissig Texte zur Didaktik der Geographie, Braunsch-
weig, Westermann, "1976 (*'1971), pp. 46-49. Schultze presenta agui un resumen
lomado de EGGERS, W. (Ed.) Der zeitgemaesse HARMS, Harms Paedag. Reihe,
H 77, h:urnrhm. List Verlag, 1963, pp. 30:53 (el resumen corresponde o las
pp. 30.33).

80. Junto a esto, Harms (1861-1933), exige también una diversificacion de los mé.
todos de ensefianza de la geografia, concediendo una mavor atencién a la ims
gen, a la descripcion vy abandonando la primacia sbsoluta del mapa. Las otras
tres [esis se refieren a In necesidad de conceder una mayor importancia a las re-
laciones geoldgicas, ol respeto del smétodo Ritter» v a la necesidad de que la
ensefianza de la geografia desemboque en una geografia cultural,

| \
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L
te emocional, que no podria resistir pronto manipulaciones idmlﬁﬂmﬁ g

Uno de los pedagogos que mas se significé en la defensa de la €l
matkunde como materia de ensefianza, fue E. Spranger ©. En su [amoso
trabajo aparecido en el afio 1923 con el significativo titulo de El valor
formative de la Heimatkunde ¥, este autor resaltaba el caracter peculiar
de la misma debido a que conexionaba éreas cientificas aisladas. Spran-
ger valora negativamente la division de las ciencias en ciencias naturales
y en ciencias del espiritu, propugnando la supresién de un saber escolar
que se ofrece compartimentado en disciplinas. Tras criticar al positivis-
mo como responsable de esta superespecializacién, Spranger sefiala la
necesidad de disciplinas totalizadoras entre las que se cuentan la He:
matkunde y la Landeskunde ™.

Antes de finalizar este capitulo, hemos de indicar que los defensores
de la Escuela Nueva se preocuparon también por estructurar la ensefan-
za de la geografia de acuerdo con los nuevos objetivos que se perseguian.
Por lo general, en sus obras el estudio de la geografia aparece vinculado
al de la historia, y la tarea de nuestra disciplina consistia en localizar es-
pacialmente determinados acontecimientos o analizar las influencias ejer-
cidas por el medio fisico sobre el ser humano.

Esto se pone claramente de manifiesto en dos trabajos: uno de De-
wey ® y otro de diversos autores® en el que se detallan los principios
que guiaban el funcionamiento de la famosa Escuela de las Rocas que,
con sus métodos de renovacion pedagégica y teniendo como modelo cen-
tros ingleses, empezd a funcionar cerca de Verneuil (Normandia) en el
afio 1899 bajo la direccion de E. Demolins.

En un capitulo en el que se trata el tema de la significacién de la
geografia v de la historia en el proceso educativo, y tras criticar el es-
tudio tradiciBnal de estas materias alejado de la problemitica de la vida
cotidiana de los alumnos, pues «.. .lo estudiado no se anima ni se hace
real entrando en actividad inmediata...» ¥ Dewey expone la cldsica idea

1. SPERLING, Op. cir., 1973, 1. 11, p. 379. Un ejemplo claro de la utilizacién de este
tipo de enscfinnza geogrifica por los naris puede verse en SCHNASS, F.: Zeln
Thesen fuer den Erkundeunterricht, sPaedagogische Wartes, 1935, p. 714; repro-
ducido en SCHULTZE, A.: (Ed.), Op. cit,, 1976, pp. 5051. Para este autor, la en-
sefinnza de la geografia estd sdlo justificada en tanto que contribuva a la for-
macion politica de la juventud, convirtiéndoles en seres humanos conscientes
de su Ivinculuciﬂ-n 4 una raza ¥ a un suelo determinado. De este autor, ¥ en una
editorial tan prestigiosa como Labor, se publicd en nuestro pais un trabajo
suyo: SCHNASS, F.: «Ensefianza de la Geogralias, en: SCHNASS, F. v A. RUDE:
Enseflanza de la Geografla. Ensevianza de la Historia v Educacidn Civica, Bar-
mlﬂnah:l:bw. l'?-"-?ajpp. l-:lﬂ- {EIM'E:snm del Maestro, vol. I11). Mas adelante
nos referiremos a na de sus - geogral
rior a nuesira uuerrn‘ucivi]_ oo k55 LS BEDRSLA

k2, E. Spranger (1582-1963) fue un discipulo de Dilthey v i .
tancia formativa del estudio de las humanidade.l-y el e

8. SPRANGER, E.. «Das Bildungswert der Heimatkundes: en BAUER 2d.);
Erdﬁ;;ggc it Gymnasium, Darmstadt, Wissenschaftliche Bu-:hgtsﬂluéh]:;llzr[l:;]d%'
PP . 2l
84. Para Spranger, «la Heimarkunde nos su

minisira el .
ciencia fotalizadoras, Ibidem, p. 38, ciemplo mds puro de una

83. DEWEY, J.. Los fines, las materias y los métodos de la educacidn
" - (La educa-

;f:dn ¥ la fiinﬁrrcm i), Madrid, Ediciones de la Lectura, 1927 ('1916) { =Obras

85. DEMOLINS, E.; BERTIER, G. y NICOLI: La escuela de «las Rocas 5 :
de la educacidn inglesa en Francia. Madrid, Espasa-Calpe, 19;.:..;3"1 ;,pd tfiuje

87. DEWEY, Op. «it., 1927, p. 235. ' .
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sobre la diferenciacion entre estas dos materias; la geografia como cien-
cia espacial y la historia como ciencia temporal ®,

La finalidad pedagégica de la ensefianza geogrifica se mantiene en
la linea cldsica y la hemos visto ya claramente expresada tanto en Her-
bart como en Willmann, estando contenida en la definicién de la geo-
grafia que considera que su objeto de estudio es la tierra como morada
del ser humano. Ahora bien, para que la geografia pueda cumplir esta
tarea es necesario que se renueve y que deje de aparecer como un cajén
de sastre en el que cabe de todo®,

En lo que se refiere al método de ensefianza de la geografia, Dewey
es claramente partidario del método que articula sus contenidos par-
tiendo del medio circundante. El estudio de la geografia tiene que partir
de lo inmediatamente cercano para irse extendiendo paulatinamente ha-
cia lo lejano, Ahora bien, el tratamiento de lo cercano habri de ser so-
lamente un medio y no un fin, pues «cuando no se le trata como una
base para lanzarse al mundo en su amplitud, el estudio del hogar geo-
grifico queda tan muerto como las lecciones de cosas que sumarizan
simplemente las propiedades de los objetos familiaress ®,

Algo similar a lo ya expuesto en el trabajo de Dewey encotramos en
la obra referida a la experiencia de la Escuela de las Rocas. También
aqui, ¥y dentro del capitulo segundo en el que se trata la cuestidn del
plan de estudios de la Escuela Nueva, encontramos referencias a la en-
sefianza de la geografia y de la historia *. El punto de partida en lo que
se refiere a la geografia no es muy favorable pues, hasta hace unos afios,
«..no era sino una nomenclatura drida de las montafias v de los rios,
de las ciudades y las divisiones administrativas, en una palabra, de tér-
minos mds o menos dificiles de retener, que no hacian sino atravesar
penosamente la memoria sin gran resultado para la instruccidns 2. Y pe-
sc a que las cosas han cambiado en los tiltimos afios, no parece haberse
seguido la direccién correcta %,

Es aqui, precisamente donde se ve la influencia de la concepcitn
geogrifica posibilista —en auge en Francia en aquellos momentos— so-
bre los fundadores de la Escuela de las Rocas. La geografia es el estudio
de las relaciones entre el hombre v el medio, pero en una doble direc-

88. « .la geografia v la historia proporcionan materiales que sirven de fondo v de
horizonte, de perspectiva intelectual, a las que, en otro caso, serfan estrechas
acciones personales o meras fdrmulas de actividad técnica. Con ecada aumento
de la capacidad para colocar nuestro hacer en sus conexiones temporales ¥ &5
peciales (sic), nuestro hacer gana en contenido ¥ en significacidns, Ibidem,
p. 233, Esta idea era ya sefialada por Herder en el discurso pronunciado a fina.
les del siglo XVIII, v al que ya hemos hecho referencia, cuando nos decia
que «..la Geografia es la base de la Historia, v la Historia no es otra cosa que
una Geografia de los tiempos v de los pueblos, pucsta en movimientos (. 360).

8. Dewey se refiere a aquella geografia «..de cabos sueltos v fines intelectuales:
aqui la altura de una montafia, alli el curso de un rio, Ia cantidad de tejas
producidas en una ciudad, el tonelaje de la escuadra mercante, los limites de
un condado o la capital del estados, DEWEY, Op. cil., 1927, p. 240.

%. DEWEY, Op. cit., p. 240.

91. DEMOLINS, er, al., Op. cit., 194, pp. 32-35.

9. Ibidem., p. 12.

93. Los progresos han consistido mds en recargar a la geografia con nociones nue-
vas, sobre todo de economia, pero no en mostrar « .las relaciones estrechas que

existen entre los fendmenos puramente geogrificos v los diversos elementos de
la sociedad humanas, Ibidem., p. 33, T g o

(T
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cion; medio-hombre y hombre-medio, siendo esta ultima 1a determi-
nante ¥, "

Antes de pasar a analizar con detalle la situacion de la geografia ':T
pafiola como materia del bachillerato y su evolucion a lo 1argo del si-
glo XIX y hasta el afio 1936, cosa que haremos mas adelante, presenta-
mos a continuacién, en los capitulos segundo y tercero, una sintesis de
los problemas relacionados con la consolidacion del sistema educalivo
liberal en nuesiro pais, con el fin de obtener una idea genérica del pa-
pel desempefiado por la geografia en los diversos planes de estudio de
aquel nivel educativo.

94. «La Geografia es esencialmente el estudio del lugar fisico; pero cada lugar in-
la organizacion familiar, de la organizacion administrativa, sobre la raza mis-
ma, cuvas aptitudes son modificadas en un sentido o en otro...

Pero el influjo ejercido por el lugar actual no es dnico, estd mds o menos
modificado por la formacién anterior de la raza, es decir, por su historia. La
formacidn anterior de una raza puede hacerla mis o menos apta para luchas
contra las condiciones de un lugar determinado vy transformarlas, Ihidem., p. 33.

Pese a que no podemos extendernos, hay que sefialar que Ia geografia es-
tuvo también presente en experiencias pedagdgicas tales como el plan Dalton
o ¢l sistema Winnetka. En el trabajo de SAINZ, F.: El plan Dalron, Madrid,
Publicaciones de la Rvia. de Pedagogia, 1933, pp. 5760, puede verse una plani-
ficacién mensual dedicada al tema de China. Tras una introduccidn se dedi-
caba la primera semana al tema de las religiones; la segunda, v a la vista
de un mapa, s¢ ocupaba en aprender a localizar rios, montes, regiones,,. . en
la tercera scmana se (rataba la cuestion «;por qué estd lan concentrada la
p:ublncidrn en China?s, vy cn la cuarta semana se planteaban temas de investiga-
cién como ¢l de la industria China, etc. A lo large del mes habis también una
serie de conferencias.

El trabajo de COMAS, J.: El sistema Winnetka en la prdctica, Madrid, Pu-
blicaciones de Ia Rvia. de Pedagogia, 1930, pp. 80-109, nos da una idea de cémo
se enfocaba la cuestién de ln enseflanza de la geografia. Esta materia se incluia
dentro del i.l't:'a. social (socfal studies) junto con la historia v con la educacidn
fisica, apareciendo en los programas a partir del cuarto grado {alumnos de
nueve a diez afos). A lo largo de los cursos 4.9, 55 ¥ 6° se presenta una con.
cepcidn de la geografia como marco de la historia, pues dentro de este sistemna

Winnetka, «...¢l aspecto geogrifico de cada cuestidn va intimament
hechos histéricoss (p. BO). ente unido a los

. e a



2. — APARICION Y CONSOLIDACION DEL SISTEMA EDUCATIVO
LIBERAL.

A lo largo de este segundo capitulo, cuyo d&mbito temporal es el
comprendido entre los afios 1800 v 1857, se analizan los diversos planes
de estudio que se promulgaron en Espafia en el nivel de la ensefianza
secundaria. Tras un primer apartado en el que se presenta la aparicién
¥ los antecedentes del sistema educativo liberal, desde finales del si-
glo XVIII hasta la muerte de Fernando VIT, pasamos a detallar la fase
de construccién y consolidacién de este sistema educativo basandonos en
los planes de estudio promulgados entre los afios 1836 v 1857.

2.1. — Antecedentes y aparicion del sistema educativo liberal.

La concepcidn ilustrada de la educacidn. — Los antecedentes de la
profunda reforma que sufrird el sistema educativo espafiol en el si-
glo XIX hay que situarlos en el periodo ilustrado. La Tlustracién fue un
movimiento que aspiraba a reformar la sociedad espafiola v a solucionar
sus problemas utilizando como palanca de cambio el sistema educativo.,
La educacidn v la cultura van a ser considerados como el fundamento
del progreso de los pueblos, tanto en su dimensién material como en su
dimensién moral. Debido a ello, la educacién no se concibe sélo de una
manera estrecha como una simple instruccién sino que comprende tam-
hién los conocimientos necesarios para el desarrollo v la formacién del
individuo.

Con anterioridad al movimiento ilustrado se hace muv dificil hahlar
con propiedad de la existencia en Espafia de un sistema educativo arti-
culado, sobre todo en los niveles inferiores del mismo. La ensefianza
primaria, no olvidemos el contexto, se encontraba en una situacién pe-
nosa v la ensefianza secundaria no tenfa personalidad propia, va que es-
taba integrada en la Universidad a través de los estudios en las faculta-
des Menores de Filosofia v Artes.

Los contenidos de la ensefianza, en concordancia con el escaso eradn
de desarrolla de las fuerzas productivas. se caracterizaban por sn arcais-
mo, el aprendizaje era bidsicamente memoristico v existia un total relega-
miento de la obhservacidn v de la experimentacidn. Tal v como han sefin-
Iado algunos autores !, Ia labor del estudiante a 1o larro de su proceso de

1. Véase PESET, M. y PESET, I. L., Op. cit., 1974, p. 150. Estos autores toman
Ia idea de una conferencia dada en Valencia en el afio 1969 por P. Lain Entral-
go. Este retraso de la ciencia espafiola en el siglo XVII v los intentos de re-
novacién estd planteado en LOPEZ PIRERO, J. M. La introduccidn de la
cienicia moderna en Espafla, Barcelona, Ariel, 1970. Una visidn de conjunto
sobre un periodo temporal amplio nos la presentan como compiladores GAR-
CIA CAMARERO, E. ¥ GARCIA CAMARERO, E.: la polémica de la ciencia
espafiofa, Madrid, Alianza, 1970,

'm\._
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aprendizaje era la de =oir» (lo que se decia) y «vers (lo que s¢ hacia)
durante las clases. ;

La aparicién del movimiento ilustrado supondrd un giro radical en
el tratamiento de las cuestiones educativas por parte de los poderes pu-
blicos, pues ¢l deplorable estado en el que se encontraba la ensefianza
en Espafia va a ser considerado como la causa fundamental de su atraso.
Las soluciones para salir del mismo habrian de pasar por un pro
camnbio de las instituciones de ensefianza asi como de los contenidos de
la misma % En concordancia con esto, €l pensamiento ilusirado se carac-
teriza por una critica implacable al desprecio del trabajo productivo por
parte de la nobleza a la vez que se hace un panegirico del mismo. Junto
a esto, los reformistas ilustrados serdn defensores de los conocimientos
aplicados, de las ciencias utiles, estimulando también el desarrollo de las
actividades creadoras de riqueza: la agricultura, el comercio y la in-
dustria.

Todas estas ideas tienen su traduccién en la propuesta de una re-
forma a fondo de la organizacion del sistema educativo, centrada sobre
todo en la renovacién de los contenidos de la ensefianza y en la creacién
de centros de ensefianza prictica. Como exponente de todo esto pode-
mos citar, entre otros, diversos trabajos de Jovellanos y Campomanes®.

2 RUIZ BERRIO, J.: Op. cit., 1970, p. 13 ¥ 17 sefiala aqui la considerncidn en
esta época de la educacién como una panacea que resolverfa todos los pro-
hlemas del pais.

5. Los dos escritos de Campomanes son de los afios 1774 y 1775, La obra de este
autor ha sido estudiada por RODRIGUEZ, L: Reforma e llustracidn en la
Espaila del XVIII: Pedro R. Campomanes, Madrid, F.U.E., 1975; GIL FERNAN.-
DEZ, L: Campomanes, un helenista en ¢l poder, Madrid, F.U.E,, 1976.

El interés de Campomanes por la geografia ¥ por la historia y su contri-
bucidn al provecto del Diccionario Geogrifico-Historico de Espafia de la Aca-
demia de la Historia, lo sefialé yva BECKER, J.: Los estudios geogrdficos en
Espaita (Ensayo de una historia de la geografia), Madrid, Establecimiento ti-
pogrifico de Jaime Ratés, 1971, p. 222. Recientemente, csia misma cuestion ha
sido tratada por CAPEL, H.: Los diccionarios geogrdficos de la [Ilustracion
espafiola, «Geo-criticas, n® 3, Barcelona, encra, 1981a, p. .

Las ideas mis importantes de Jovellanos sobre la ensefianza se encuen-
tran en la Memoria sobre educacidn piblica (1802), en la que se presenta una
doble division de las materias de estudio: las ciencias metddicas v las cien-
cias insfructivas. Las primeras (la gramdtica, las matemiticas, etc.) se refieren
al arte de pensar v de hablar y al arte de calcular, siendo necesarias para todo
tipo de estudios posteriores. Las segundas abarcan las materias que propor-
clonan un conocimiento utilitario.

La «Memorias de Jovellanos asi como otros escritos suyos y de otros au-
tores como Feijéo v Cabarmis pueden verse en una recopilacidn de textos so-
bre la historia educativa de Espafia: MINISTERIO DE EDUCACION Y CIEN-
CIA (Ed.): Mistoria de la Educacion en Espafia, t. [ Del Despotismo HNustrado
a las Cortes de Cddiz, Madrid, Servicio de Publicaciones del MLE.C., 1979, pp. #0.
a14; 325.369. Consuiltese también a este respecto GALINO, M* A Tres 'l;ﬂlmrr
i e el St L oine i e et U
drid, C.5.1.C,; ' i A i3 0F pedagogicos Ju it 3
Madrid, Narcea, %1980 (11968), pp. SS378L ¥icos hispanoamericanos,

En relacidn con la importancia Ia obra del P i
para la renovacién de la ensefianza de la geografia, vmsfajr.-llmmgj,q{ I&B?.jm]
ideas pedagdgicas entre Ia Ilustracidn y el Romanticismas, ep E.lpé[f =Las
al.: Ciencia para la burguesia, Barcelona, Ediciones de la Universidgg | H. er,
celona, 1983, pp. 19-27. Ademds de resaltar el interés de Jas idm,q' ad de Bar-
generales defendidas por el P. Sarmiento (ensefianza intuitiyva Irrcqatﬂﬂicu
cosas), J. Melcén hace hincapié en Ia importancia concedida no
pafiol a la observacidn en In ensefianza de la geografia, al
=l concepto de spaiss como realidad inmediata v a la defensy Aol jugada por

i N\
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Hemos indicado el fuerte acento pragmitico con el que abordaban
las cuestiones educativas los reformistas ilustrados. Esto, y su concep-
cién de la instruccién piblica como el motor de progreso de los pueblos,
hacen que estén fuertemente preocupados por la renovacion de todos
los niveles de la ensefanza.

En nuestro pais, el reinado de Carlos IIl representa el primer in-
tento de control de la ensefianza —con un planteamiento general— por
parte de los poderes piblicos. Dentro de esta politica intervencionista
de la Corona en el dmbito de la ensefianza hay que situar la renovacién
de una serie de planes de estudios de diversas universidades entre los
afios 1769 y 1786, cuyos rasgos bisicos serdn la fuerte tendencia hacia la
ecntralizacion y hacia la unificacién de los mismos.

M. Peset y 1. L. Peset, en su trabajo ya mencionado, nos indican que
estos planes de estudio, pese a renovar los libros de texto que se utili-
zan, son de bajo nivel cientifico v presentan escasas materias novedosas.
Pese a esto, hay que sefialar que poseen una concepcion diferente de la
ciencia ¥ de su aprendizaje que la habida hasta entonces, promoviéndose
la sistematiazacién del conocimiento en todas las asignaturas. Finalmen-
te, la direccion de estos planes de estudio estd en concordancia con la
mentalidad pre-liberal de las clases ilustradas: los funcionarios, los pro-
fesionales, etc. *.

La ensefianza secundaria, que es la que a nosotros nos interesa,
tiene una gran importancia, defendiéndose su extensién con un marcado
cardcter utilitarista a las capitales de las provincias espaiiolas a través
de los institutos técnicos que, al margen de la universidad, preparan ciu-
dadanos capaces de colaborar con el progreso econémico del pais.

Primeras formulaciones y dificultades del sistema educativo liberal:
de las Cortes de Cddiz a la muerte de Fernandoe VII. — Ya en el si-
glo XIX, con anterioridad a la guerra de la independencia, el plan Caba-
llero de 1807 es el primero que suministra unas normas homogéneas
para la totalidad de las universidades espafiolas. Tal v como se indica en
su preaimbulo, mediante esta nueva normativa se pretende dar una so-
lucién a la decadencia en la que se encuentran nuestras universidades
vy a la variedad de sus reglamentos de estudio. Para ello, se reduce a once

ensefianza de la geografia que ordenaba sus contenidos patriendo de lo inme-
diatamente cercano al nifio.

Aspectos genéricos de la Ilustracidn estin tratados en SANCHEZ AGES
TA, L El pensamisnto politico del despotismo ilustrado, Madnd, LLE.P. 1953
{en relacidn con el utilitarismo, pp. 16-27 ¥ 115-138): SARRAILH, J.: La Esparta
ilustrada de la segunda mitad del siglo XVIII, México, F.C.E. 1957 {segunda
parte v tercera), HERR; R.: Espafta v la revolucidn del siglo XV, Madrid,
Aguilar, 1984: ANES, G.: Ecomomia e «llustracidns en la Espaita del si-
glo XVIII, Barcelona, Ariel, 1969; ELORZA. A: La ideologia liberal de Ia Ius-
fracidn espafiola., Madrid, Tecnos.. 1970: ALVAREZ DE MORALES, A: [La
«lusiracidns v la reforma de la Universidad en la Espaia del siglo XVIII,
Madrid, 1.LEA., 1971, ANES, G.: El amtiguo Régimen. Los Borbones. Madrid,
Alianza Universal, 1975; DOMINGUEZ ORTIZ, A.: Sociedad ¥ Estado en el
siglo XVHI espadiol, Barcelona, Ariel, 1976. Muy recientemente ha tratado tam
bi¢n este tema en su tesis doctoral VIRAO, Op. cir., 1982, pp. 43193,

4. PESET, M. y PESET. 1. L. Op. cit., 19714, pp. 103.107. La aspiracién de los re
formistas ilustrados es que, durante el proceso de aprendizaje, el estudiante
no sélo «oigas y «veas sino también que <hagas, es decir, que participe mucho
mis dindmicamente en el proceso educativo,

5. Real decreto de 12 de julio de 1807 sobre la Instruccidn piiblica: lo hemos

consultado en el Boletin de la Direccidn General de Instriecidn  Publica, afie
3-‘1 Mﬂ‘ruq 1“5! pp' llzT‘
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el namero de aguellas y se fijan de manera uniforme sus plancs de estu-
dio que, en lo cientifico, habran de seguir la norma del plan de estudios
de la universidad de Salamanca.

Una vez expuestas las materias que componen los diversos planes de
estudio, se incluyen en el mismo dos rasgos bésicos ya sefialados de la
nueva actitud de la Corona hacia la ensefianza, la uniformidad y la re-
novacion de los contenidos, Para conseguir lo primero, se prohibe al do-
cente la modificacion del libro de texto en vigor sin que lo aprueben las
dos terceras partes del clausiro de la universidad, notificando ¢l cambio
al rey si se produjese. El énfasis en renovar los contenidos de la ense-
fanza se pone de manifiesto al indicarse que, si no hubiese libro de texto
para su materia, ¢l profesor debiera procurar escribir uno, v, en cual-
quicr caso, tenia que informar a los estudiantes sobre las novedades ha-
bidas respecto al estado de la cuestion de su asignatura ®

A partir del afio 1808 en medio de un importante conflicto bélico que
favorecio el desarrollo de las ideas liberales, se entra en Espaiia en una
nueva época cuyos principios bdsicos los recogerd la Constitucién de
Cadiz del afio 1812, La importancia que los liberales concedian a las cues-
tiones educativas, v su fe en la ensefianza como vehiculo de progreso,
s¢ evidencia en la dedicacién de todo un titulo de la Constitucion, el
noveno, al problema de la Instruccion pablica, y en el que se configuran
los grandes principios educativos de la filosofia liberal’, si bien con una
fuerte componente progresista: la universalidad y la uniformidad de la
ensefianza. la libertad de expresion, y la atribucidn a las Cortes —y no
al gobierno— de la potestad legislativa en esta materia.

Los principios contenidos en la Constitucion de 1812 se plasmaron

en el famoso Informe Quintana para €l arreglo de la Instruccién Puabli-
ca'. Este trabajo, cuya paternidad se atribuye con certeza a Quintana,
pese a estar firmado también por otras personas, presenta un extraor-
dinario interés ya que, como s¢ verd mis adelante, inspirard el dicta-
men de 18147 y el reglamento de Instruccion Pablica de 1821 %,

6. Para el ohjetive de nuesiro lr:!balu no nos ha parccido oporiuno, por su
escasa lrascendencia, tratar las incidencias habidas en ¢l campo de la legis-
lacion educativa bajo el gobicrno de José¢ Bonaparte. Viéase VIRAD, op. il
1982, pp. 193-196. . : '

7. DE ESTEBAN, Op. cit., 1981, pp. 995, El tratamiento de las cuestiones edu-
cativas en las distintas constituciones espanolas puede consultarse en FER-
NANDEZ, E. ¥ FORCADELL, C.: La educacidn en las Comstituciones espaio-
las, -Hl.'-iﬁl'l; l6=, n* M, IIE'h:ll:h'iui. 1979, pp. 1933,

8 Informe de 9 de septicmbre de 1813 de la junta creada por la fa {5
para proponer los medios de proceder al arreglo de los gfw.--ﬁmﬂﬁﬂfm ;:.;If;!
Instruccidn pablica en QUINTANA, Obras Complefras. B.A.E., tomo XIX
pp. 175-191; reproducido en MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (Ed.),
Op. cit., 1979, pp. 373414. Como han puesto de relieve diversos autores, el in-
forme Quintana estd basado en el Rapport et project de decret sur Porganisa-
tign de Pinstruction publique, presentado por Condorcet —en nombre del Co-
ITI!I.E de Instruccidn Pdblica— a la Azamblea Macignnl en el afio 1792

9. Dictamen y proyecio de Decreto de 7 de marzo de 1814 sobre el arreplo ral
:1'_.:.- la q!!srﬂﬂﬂm priblica ﬂ{fj!!lrdd-ﬂ-l- a las Cortes por su Comisidn j’e ’I-."-l':f{' "l
cion miblica ¥ mandadas imprimir de orden de las mismas: 1o he o e
tado_en RUIZ BERRIO, Op. cit,, 1970, pp. 361.393 : 1 i

Este dictamen, impreso por las Corles poco antes .
denominado sexenio absolutista, sigue las pautas 'L:lqiﬂ;u;“u: E::!wt“m“ o
expone ¢n su preambulo ¢l atmso secular de la educacion en |:..;,.h1:,,rl T B
enseflanza secundaria en particular, con las consecuencias mm]'h-;ma : dc.'“
tiene para el progreso de la nacién, Ibidem, pp. 366-67. La finalidad Ef::“ 5
gunda ensefianzs ez doble, pues « _abraza todos aguellos mﬁﬂﬂj:lhnlu:lqif-
&
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La reaccién absolutista, que comienza formalmente con el Mani-
fiesto del 4 de mayo de 1814 sobre la abrogacion del régimen constitu-
cional, significé la anulacién de la constitucién gaditana y de los decre-
tos que habian sido promulgados por las Cortes. Ademads, las cuestiones
educativas dejan de ser competencia de una Secretaria de Despacho del
Ministerio de Gobernacién para pasar al drea del Consejo de Castilla,
y una circular del Consejo Real derogd el plan de estudios de 1771, En
general, se produjo un retroceso de la ensefianza que, en sus niveles
bésicos, cay6é de nuevo dentro del drea de influencia de la Iglesia.

El levantamiento de las tropas mandadas por Riego el primero de
abril de 1820 y su éxito posterior trajo como consecuencia la vuelta
a la situacién anterior al mes de mayo de 1814. Al ponerse de nuevo en
vigor la Constitucién de Cédiz, las cuestiones educativas vuelven a ser
competencia de las Cortes incluyéndose en el drea del Ministerio de la
Gobernacidn.

En lo que respecta a la reglamentacién de la instruccién piblica,
las Cortes restablecen de manera provisional en agosto de 1820 el plan
de estudios de 1807 hasta que se elaborase un nuevo reglamento para
la misma". Tomando como base un trabajo de Quintana realizado en
1813 y ya comentado, el Informe de la junta creada por la rejencia (sic)
para proponer los medios de proceder al arreglo de los diversos ramos
de instruccidn miblica, se elabora en junio de 1821 el nuevo reglamento
de Instruccién publica que hemos mencionado v en el que pueden verse
de nuevo los principios educativos de la filosofia liberal 2. La impor-
tancia de este arreglo en la historia de la ensefianza ha sido tal que al-
gunos autores le consideran como «...Ja primera ley general de educa-
cién dada en nuestro pais» Y,

La intervencién de tropas extranjeras para restablecer la monar-

preparan a los adultos para emprender con provecho estudios més profundos,
al mismo tiempo que promueven la civilizacidn general del Estados (Ihidem,
p. 366). Finalmente, los articulos segundo, lercero ¥ cuarto hacen referencia al
principio de uniformidad de la ensefianza puablica, por lo que habrin de ser
iguales el método de ensefianza asi como los libros de texto que s¢ utilicen
en la misma (p. 379).

a este respecto, si bien en un capitulo que se refiere a la ensefanza
primaria, ¢l trabajo de PESET, J.L.: GARMA, S, y PEREZ GARZON, I1.5.:
Ciencias y ensefianza en la revolucidn burguesa, Madrid, Siglo XXI, 1978, pp.
929 (especialmente, p, %10).

Sobre ¢l papel desempefiado por Quintana, consiliese DEROZIER. A - Quin-
fana y el nacimiento del liberalismo en Espaia, Madrid, Turner, 1978,
10.  Reglamento general de Instruccién publica decretado por las Cortes en 2 de
junio de 1821, Decretos Cortes, t. VII, pp. 362-381.
Il. Decreto de las Cortes de 6 de agosto de 1820, sancionado por 5. M., restable-
ciendo interinamente ¢l plan de estudios publicado en cédula de 12 de julio
de 1807, Decretos Cortes, t. VI, pp. 30.31.
Véasze nota no 10,
RUIZ BERRIO, Op. cif., 1970, p. 1. Por otra parte, en sus «Heterodoxoss, Me-
néndez Pelayo recalca Ia amplitud de la libertad de estudios otorgada por este
plan, del cual decia que es «...copia todo é del que habia trazado en Cidiz Quin-
tana y sus amigos en ¢l afio 1813 por encargo de la Regencias, La finalidad per-
scguida por los autores del mismo era la centralizacién de la ensefianza:
«.acabar con los dltimos restos de la vieja autonomia universitaria v organi-
zar burocriticamente y de nueva planta la funcidn de la ensefianza, lodo sobre
principios abstractos y aprioristicos, sin respeto al medio social ni a la histo.
rias, Heterodoxos, t. 11, Madrid, BAC, 1978, pp. 763-64. Hay que indicar que, a
pie de pdgina, D. Marcelino anotd una serie de aspectos positivos que conte.
nia este plan de estudios,

BR
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quia tradicional puso fin al periodo constitucional habido entre los
anos 1820 y 1823, Un nuevo manifiesto regio —esta vez con un sentido

diferente— declaréd nulo todo lo decretado entre el 7 de marzo de 1820
y el 1 de octubre de 1823,

A lo largo de la década ominosa se derogé el reglamento general
de Instruccion publica de 1821, se puso en vigor un nuevo plan de estu-

dios para las universidades del reino, el plan Calomarde ¥, y se elaboro
también un nueve reglamento para las Escuelas de Latinidad y para los
Colegios de Humanidades ®,

Esta nueva regulacion de los estudios de segunda ensefianza supuso
la eliminacion de las innovaciones habidas durante los periodos libera-
les con el fin de poder «...restaurar... el buen gusio literario, tan de-
caido y estragado por la calamidad de los tiempos, la lectura de los
libros extrangeros (sic) y el desprecio de los escritores nacionales= para

lo cual se potencia el estudio de la lengua latina y el de la literatura
clasica

2.3, — Construccion y consolidacion del sistema educativo liberal.

El apoyo concedido por Isabel 11 a los liberales moderados a la
muerte de Fernando VII, para hacer frente a las exigencias de los car-
listas, iniciard la etapa de consolidacion de la filosofia liberal en el
campo de la educacién. A lo largo del periodo comprendido entre los
afios 1833 y 1857, y en lo que se refiere a la instruccién publica, pode:
mos distinguir una serie de fases hasta la promulgacion de la famosa
ley Moyano, que estin vinculadas a distintos acontecimientos politicos.

Hemos de tener en cuenta que, como ya hemos expuesto anterior-
mente, este periodo —como todo en siglo XIX— se caracterizé por la
agitacién politica que tuvo como resultado la puesta en vigor de gran
cantidad de disposiciones legislativas. A lo largo de estos afios se pro-
mulgaron tres nuevas constituciones a las que ya hemos hecho men-
cién: ¢l Estatuto Real, la Constitucién de 1837 y la Constitucion de 1845.

En concordancia con esta agitacién politica existié tambien en el
ambito de la instruccién piblica una alternancia de disposiciones legis-
lativas moderadas o progresistas que pretendian regular los planes de
estudio en funcion del partido que estuviese en el poder.

Tras una primera fase en la que los moderados disfrutaron del fa-
vor regio a lo largo de los afios 1833-1836 y en la que se promulgd el
plan Rivas ", se produjo una allernancia entre los liberales moderados
v los liberales progresistas que durard hasta ¢l afio 1844. Durante estos
afios se puso en vigor en agosto de 1836 el Arreglo provisional de estu-

13, Real decreto de 14 de octubre de 1824, Decretos del Rey Fernando VII, 1. 1X,
pp. 632

15. Real cédula de 16 de enero de 1826, Decretos del Rey Fernando VII, t. XL,
pp. 6-32.

6. Ibidem, p. 7. Esta vuelta a la tradicion no hace, en realidad, sino seguir las
pautas del plan Calomarde de 1824, cuyo preimbulo sefialaba la urgencia de
controlar rigidamente todos los niveles de la enscfianza «..para contener los
estragos que hacen todavia las miximas revolucionarias...s (Decretos del Rey
Fernando VI, L IX, p. 233). La segundn enscfianza se dividia en dos periodos,
el de Humanidades v lenguas y el de Filosofia, de los cuales habian desapare
cido practicamente todas las materias modernas.

1T Real decrete de 4 de agosto de 1836, Coleccidn de Decrefos de S M. la Reina
Dodia Isabel, t. XXI, pp. 301-328,

(N
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dios que, a pesar de que s6lo fue concebido para el curso académico
de 1836-1837, tuvo mayor vigencia . Finalmente se discutieron también
en ¢l Congreso de los Diputados dos proyectos sobre Instruccion pu-
blica sin que llegaran a aprobarse: el proyecto del marqués de Some-
ruclos en el afio 1838 ¥ y el proyecto Infante de 1841 %,

La vuelta al poder de los moderados en el afio 1844 vy su perma-
nencia en el mismo a lo largo de toda una década se tradujo en la ela-
boracién de diversos planes de estudio para la ensefianza secundaria:
el plan Pidal de 1845 %, el plan Pastor Diaz de 1847 #, ¢l plan Bravo Mu-
rillo de 1849 ¥, el plan Scijas de 1850* v el plan Gonzilez Romero de
1852 3,

El pronunciamiento de Vicdlvaro hace que los progresistas tomen
de nuevo el poder durante los afios 1854-1856. En el dmbito educativo,
esto se plasmo en el afio 1855 en la discusion en las Cortes del proyecto
Alonso Martinez sobre la Instruccion puablica que no llegé a entrar
en vigor *,

Tras este corto periodo progresista, los moderados y los unionistas
disfrutarin de otra fase de hegemonia politica hasta la revolucion de
1868, promulgindose el 9 de septiembre de 1857 la famosa ley Moyano
de Instruccién piblica, cuya vigencia, si bien modificada por numero-
soso reglamentos posteriores, ha durado hasta hace poco tiempo 7,

Del plan Rivas al plan Pidal. — El plan de estudios de 4 de agosto
ﬁq 1836 fue promulgado siendo ministro de Gobernacién el dugue de

ivas.

A pesar de que no tuvo pricticamente vigencia, pues fue sustituido
como consecuencia de los sucesos de La Granja en el mismo mes de su
promulgacién por el Arreglo provisional para la segunda ensefianza, que
se publicé en octubre del mismo afio v que trataremos més adelante,
presenta interés porque sefiala unas pautas especificas de la manera de

18, Real orden de 29 de octubre de 1836, Coleccidn de Decretos de 5. M. la Reina
Dodia Isabel, 1. XXI, pp. 496-504,

19. Proyecto de ley presentado por el Sr. Ministro de la Gobernacién, sobre ins-
truccion secundaria y superior, Diario Congreso, sesidn de 29 de mayo de 1838,
vol, IV, pp. 2583-2588.

20. Proyecto de ley presentado por el Sr. Ministro de la Gobernacion, sobre reor-
ganizacidén de la ensefianza intermedia v superior, Diario Congreso, sesion de
12 de julio de 1841, vol. ITL, pp. 2171-2174.

2l. Real decreto de 17 de septiembre de 1B45, Coleccion de Decretos, 1. XXXV,

pp1 IW'MJ

2. Real decreto de 8 de julio de 1847, Coleccidn Legislativa de Espana, 1. XLI,
pp. 295-317.

1. lIl};:ul orden de 14 de agosto de 1849, Coleccion Legislativa de Fspaiia, 1. XLVII,

M. Real decreio de 28 de agosto de 1850, Coleccid Legislativa de Espafia, 1. L,
pp. Ti2-809.

25. Real decreto de 10 de sepliembre de 1852, Coleccidn Legislativa de Espana,
t. LXII, pp. 25-126,

26. Proyecto de ley de Instruccidn piablica, presentado por el Sr. Ministro de Fo-
mento, Diario Congreso, sesion de 22 de diciembre de 1855, vol, XI, pp. 93519368
2. Ley de Instruccion pablica de 9 de septiembre de 1857, Coleccidn Lepislativa de
Espafia, 1. LXXII1, pp. 256 W05, Nosotros ls hemos consultado en MOUTON, L.:
ALIER, L. M.~ OLIVER, E. ¥y TORRES, J.: Enciclopedia Juridica Espariola,
1. XIX, Barcelona, Seix-Barral, s.f., pp. 609627. También puede verse en MINTS.
TERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (Ed.): Historia de lo Educacidn en Fs-
f&m b las Cories de Cddiz-a la revolucidn de 1868, t. 11, Madrid, 1979, pp. 244-
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concebir la educacién por parte de los liberales moderados que tendran
continuidad en los planes posteriores: la desaparicion del principio de
la gratuidad de la ensefianza para todos; la concepcion de la ensefanza
secundaria de una manera elitista, cuya finalidad es basicamente pro-
pedettica para los estudios posteriores, y la division de este nivel edu-
cativo en dos periodos, ¢l elemental y el superior, con una serie de ma-
terias que pucden verse detalladas en la tabla n.” 13,

En lo que respecta a otras cuestiones de interés como son la lengua
que se utiliza en las clases y el problema de la libertad de eleccion en
relacion con los libros de texio que se emplean, este plan de estudios
sefinla la obligatoriedad del castellano y parece fijar la utilizacion de
ciertos textos solo en la ensefanza primaria y en la ensefanza secun-
daria elemental, pues también se nos dice que los profesores no tienen
que elegir —en la segunda ensefianza superior y en la ensedanza uni-
versitaria— un texto concreto, asi como tampoco pueden imponérselo a
los alumnos, La dnica norma que terian que seguir los docentes erc la
de presentar ante el claustro antes de comenzar el curso su programa
de la materia estructurado en lecciones gque, una vez aprobado, tenian
que colgar en la puerta de las aulas correspondientes &,

Del plan Pidal al proyvecto Alonso Martinez. — El acceso de los pro-
gresistas al poder trajo como consecuencias la derogacién del plan Ri-
vas vy la promulgacién del Arreglo provisional que regulaba los estudios
de la ensefianza secundaria, a la espera de que se aprobase un nuevo
proyecto de Instruccion publica.

Este Arreglo provisional fue un intento de unificar materias en la
ensefianza media pues solo se refiere a los estudios de filosofia que se
seguian impartiendo adscritos a las universidades. El nimero de ma-
terias es pequefio, teniendo un fuerte peso especifico (véase tabla n.* 2)
las que pertenecen al drea de ciencias naturales. La filosofia liberal de
esta regulacién provisional de los estudios de segunda ensefianza se ma-
nifiesta también en la posibilidad que tiene el profesor para elegir el
libro de texto. La tnica obligacién que se le exige es la de informar al
claustro antes de comenzar el curso sobre cual serd el método que uti-
lizard en sus clases.

Vigente la Constitucién de 1837, los moderados sustituyen a los
progresistas en las tareas de gobierno. Siendo titular del ministerio
de la Gobernacidn el marqués de Someruelos, se presentan dos impor-
tantes proyectos relacionados con la instruccién pablica. Uno, que fue
aprobado en el afio 1838 v que no es objeto de nuestro interés ya que
se¢ referia a la instruccion primaria, v otro sobre la instruccidén secun-
daria que fue discutido en el parlamento y no llegd a ser aprobado.

La ensefianza secundaria se impartiria en los institutos elementales
y en los institutos superiores. En acuellos, se estudiaria lo que pudié-
ramos denominar como cultura general; y, en éstos, su finalidad era la
de preparar a los alumnos para su entrada en la universidad.

8. Todas las tablas gque aparecerin citadas pueden consultarse en el anexo n” 1
de nuestro trabajo.

¥, Son muy interesantes las observaciones que PESET, J. L.; GARMA, S. v PEREZ
GARZON, S, Op, cir., 1978, p. 21 v 38, hacen respecto o la vinculacidn existente
entre la consolidacidn del liberalismo politico v la aparicion de legislaciones
uniformadorns sobre la lengun, sobre el sistema métrico-decimal ¥ sobre los
manuales gue se utilizan en la escuela primaria (los autores analizan los de
agricultura v los de historia, como reforzadora ésia de la conclencia nacional).
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En relacidén con las cuestiones referidas al método de la enseianza,
s¢ nota una cierta tendencia al control del mismo por parte de la admi-
nistracion. La lengua espaiiola, con excepcién del derecho romano, el
canonico y las instituciones teoldgicas, lenin que utilizarse en todas las
clases y textos de ensefanza. Respecto a estos qltimos, se restringe la
libertad del profesor ya que son elegidos por los claustros, si bien a
propuesta de los profesores, y aprobados por el gobierno una vez oido
el organismo competente en estas cuestiones que era el Consejo de
Instruccion Publica.

El rechazo del proyecto de Instruccion piblica presentado por el
marques de Someruelos dejaba a la ensefianza secundaria regida por el
precario «Arreglo provisionals de 1836 que ya hemos comentado. La
necesidad de una nueva reglamentacion mas estable y coherente para
la ensefianza secundaria asi como la importancia que tenia la difusion
de este tipo de estudios para el progreso de la nacion, hizo que bajo
el periodo de la regencia del general Espartero —y¥ con un gobierno
progresista en el poder— se presentase un nuevo proyecto de ensefianza.

El proyecto de ley presentado por Facundo Infante como ministro
de la Gobernacién pretendia la regulacién de la ensefanza secundaria
—ahora denominada ensefianza intermedia— v la ensefianza superior,
Este tipo de estudios, que se daria también en los institutos elementa-
les y superiores, tenfa una doble finalidad: preparatorio para la univer-
sidad asi como suministrador de una cultura general «...atendiendo a
las necesidades especiales de los pueblos vy de las clases productorass ®,

A lo largo de la década moderada y durante el bienio progresista
que le siguié se sucedieron una serie de planes de estudio, los cuales ten-
dran su colofén en la ley Moyano de 1857.

El primero de ellos, y uno de los fundamentales, es ¢l plan Pidal
de 17 de septiembre de 1845". Su largo e importante predmbulo co-

3. Véase nota ne 20, art. 1., p, 2173,

3l. Sobre esta época, si bien referido a un drea particular, puede consultarse RE
VILLA, José de la: Breve reseiia del estado presente de la Instruccion priblica
ent Espafia en relacion especial a los estudios de Filosofis, Madrid, Imprenta
de Eusebio Aguado, 188, Tambié¢n hay referencias en SANCHEZ DE LA CAM-
PA, 1. M.: Historia filosdfica de la instruccidn piblica en Espaia desde sus
primeros tiempos hasta el dia, 2 vol., Burgos, Imprenta de Timoleo Arndiz,
1671-1874 y DE LA FUENTE, Vicente: Historia de las Universidades, colegios v
demds establecimienrtos en Espafia, 4. vol, Madrid, 1884.1889

El verdadero autor del proyecto de reforma de 1845 fue el Director General
de Instruccidn Pablica Antonio Gil de Zirate, persona muy influyente que nos
ha dejado ademids de un importante trabajo sobre In problemdtica de la edu-
cacion espafiola, GIL DE ZARATE, A.: De la lustruccion Piblica en F s pniditie,
3 vol., Madrid, Imprenta del Colegio de Sordomudos, 1855,

Sobre la obra de Gil de Zirate se ha escrito defendiéndose posturas muy di-
versas, si bien es cierto que nadie nlega la significacion de la misma. Desde
posiciones conservadoras se ha criticado la labor de Gil de Zarate por estatali-
zadora y uniformista al centralizar In Instruccidon pablica « complelamente
al estilo [rancés, convirtiendo las Universidades en oficimas de ensediar v la
disciplina acadéniica en disciplina militar_.s, DE LA FUENTE, V. de la: Histo-
ria de la Instruccidn Piiblica en Espaita: obras modernas acerca de ella, Ma-
drid, Imprenta y Esterotipia de M. Rivadeneyra, 1873, p. 4

M. Menéndez Pelayo, en sus Heterodoxos, pone de manifiesto la diversidad
de juicius que se han hecho al plan de estudios de 1845, = panicndola unos
en las nubes, como verdadero impulso regenerador de nuesira enseflanza, v
teniéndale otros, ¥ yo con ellos, por desastroso, si no en su espirdtu, a lo me
nos en sus efectoss, 1. 1T, Madrid, BA.C., 1978, p. 87,

Para Gil de Zdrate, Op. cif,, 1855, p. 207 la proveccidn de Iln reforma con
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micnza sefialando el escaso desarrollo de este nivel educativo €n nues-
tro pais —lamento que serd repetido invariablemente en casi todos 10s
planes de estudio—, si bien se han observado ciertos progresos vincu-
lados a la creacion de institutos. Esta segunda enscfianza es planteada
con un evidente cardcter clasista, como propia de las clases medias, ¥y
su finalidad es similar a la del plan de estudios de 1836: suministrar una
cultura general v preparar al alumno para el estudio en las facultades
universitarias.

Dada la significacién que tiene para ¢l estudiante esta fase, en lo
que se refiere a la conformacién de su cardcier, es necesaria una gran
preocupacién por el tema de los contenidos que la componen. En rela-
cion con ello pueden verse en el legislador rasgos que denotan una cier-
ta concepcion determinista del aprendizaje cuando se nos indica que
hay que tener muy presente la peculiaridad del caricter espafiol en lo
que respecta a su capacidad de asimilacién, ya que esta es muy distin-
ta a la de los pueblos del norte y de centroeuropa ¥,

Este carficter bisico de la segunda ensefianza hace que los redac-
tores del plan sopesen detenidamente la orientacion que debiera darse
a estos esiudios y que podia oscilar entre una direccién claramente hu-
manistica v otra bédsicamente utilitaria. Tras considerar como poco con-
vincente tanto la orientacion humanistica que desde siempre tuvo la
enseflanza secundaria en Espafia como los excesos en la linea del utili-
tarismo en los dltimos tiempos, el legislador encuentra una férmula
de compromiso al dividir la ensefianza secundaria en dos periodos: el
clemental v el de ampliacién, con una duracién de cinco y dos afios.
En ¢l primer periodo de la secundaria, el elemental, la orientacién es
cobre todo humanistica; por el contrario, en el periodo de ampliaci6n
la ensefianza es de tipo preparatoria ofreciéndose una doble bifurcacion
¢n ciencias o en letras,

La doble divisién de la ensefianza secundaria se justifica baséndose
en la necesidad de que haya un tipo de conocimientos que deben ser
comunes a todas las personas —sin tener en cuenta la carrera que luego
sigan— v otros que solo tienen una ultilidad en funcion del tipo de es-
tudios gque se van a continuar. El cardcter elitista de este segundo pe-
riodo de la ensefianza secundaria no ofrece lugar a dudas, pues el mis-
mo plan de estudios nos dice en su preimbulo —que es toda una decla-
racién de principios— que intentar una generalizacién de este nivel de
la ensefianza secundaria seria, sin lugar a dudas, «...perder tiempo ¥y
estudioss» ¥,

Otras cuestiones de interés abordadas por el legislador se refieren
4 las materias que componen la ensefianza secundaria (véase tabla n.* 3);
al orden de las asignaturas de la ensefianza elemental —¢l legislador

planes posteriores estuvo clara, pucs si bien entre los afios 1845 y 1851 se mo-
dificé por tres veces la legislacidn de ensclianza secundaria, realmente estos
planes de estudio ». no fueron mis que uno mismo, esto es, nuevas ediciones
del de 1845 mis o menos corregidas en algunos POTMENQrCss.

i1 El interés de un andlisis socioldgico sobre las ideas deterministas, naciona-
listas © etnocéniricas que aparecieron en las diversas disposiclones legislativas
del siglo pasado, ha sido expucsio por ESCAMILLA, F.: La ensefianza de la

geoprafia en Espaia duranie el siglo XIX, tesis de licencintura inédita, diri-

gida por el Dr. Horaclo Capel Sdez, Dpto. de Geografia, Facultad de

¢ Historia, Universidad de Barcelona, Barcelona, 1978, pp. 5051,

11, Véase nota n.® 21, p. 200,
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se decanta por una secuencia que se adapte al grado de desarrollo evo-
lutivo de los alumnos, avanzando de lo concreto a lo abstracto y criti-
cando aquella via de moda en ciertos pafses europeos que pretende «...s¢
principie por las Matemdticas, como el estudio mas propio para acos-
tumbrar a la meditacién y al raciocinio» *—; al problema de la selec-
cion de los contenidos, que se soluciona recurriendo a la estructura de
las disciplinas cientificas, y al relacionado con los libros de texto a em-
plear en la ensefianza secundaria —para evitar abusos, los profesores
estaban obligados a elegir su libro de texto entre una lista de seis que
publicaria el gobierno a propuesta del Consejo de Instruccién Pablica—.

Hasta la promulgacion de la ley Moyano en 1857, el plan Pidal va a
ser complementado por otros posteriores: el plan Pastor (de ocho de
Jjulio de 1847); el plan Bravo Murillo (de 14 de agosto de 1849); el plan
Seijas (de 28 de agosto de 1850) y el plan Gonzalez (de 10 de septiembre
de 1852).

El primero de los planes de estudios presenta varias modificaciones
con respecto a la normativa vigente: por una parte, la ensefianza secun-
daria se redujo a un sélo periodo de cinco afios, limitdndose también
¢l nimero de materias (véase tabla n.” 4). Por la otra, no se indican en
el mismo ni el orden en el que habrin de cursarse las diferentes asigna-
turas ni su numero de horas. Finalmente, y en lo que se refiere a libros
de texto, el profesor eligiria uno de una lista que publicaria el gobierno
¥ que tendria, por lo menos, seis litulos para cada disciplina.

El segundo desarrollo de la normativa reguladora de la ensefianza
secundaria de 1845 fue el plan de estudios de 14 de agosto de 1849, pro-
mulgado siendo ministro de Comercio, Instruccién y Obras Pablicas
D. Juan Bravo Murillo. En lo fundamental consistio en una reestructu-
racion del horario y de la disposicién de las materias a lo largo de los
cinco cursos que sigue durando la segunda enseiianza, de tal modo que,
a las de mayor complejidad, se les dedicase mds tiempo y apareciesen
¢n los cursos ultimos de la segunda ensefianza (véase tabla n.’ 5).

Un aspecto muy importante a destacar durante el ministerio de
Bravo Murillo fue el de su preocupacién por controlar y uniformizar
la ensefanza media mediante una fuerte regulacion de los libros de
texto y de los programas de ensefianza, para lo cual dictd varias dispo-
siciones. En la primera de ellas, se muestra claramente este control de
la ensefianza por parte del gobierno; en la segunda, se hace hincapi¢ en
la obligatoriedad de que los alumnos adquieran las obras de cada ma-
teria; por altimo, y en otro Real decreto se promueve la elaboracién de
libros de texto para uniformizar la ensefianza .

Finalmente, hay que resaltar también la preocupacién de Bravo
Murillo por las cuestiones relacionadas con el método de ensefianza
a emplear en la instruccién secundaria, de lo cual es un buen ¢jemplo
la Real orden de 16 de agosto de 1849 * en la que se marcan las pautas
que han de seguir los profesores de este nivel educativo.

En atencidn a la joven edad de los alumnos y al cardcter de los es-
tudios de la segunda ensefianza se nos dird que la sencillez, la claridad
¥ la economia en las explicaciones habrin de ser los puntos fundamen-

K, Ibidem, p. 202,

35, Real orden de 31 de octubre de 1848, Coleccion Legislativa de Espaiia, t. XLV,
Pp. 230-232 (especialmente, p. 230); Real orden de 24 de abril de 1849, Coleccidn
Legislariva de Espafia, t. XLVI, pp. 366-347.

6. Coleccion Legislativa de Espaita, t. XLVIL, pp. 645646,
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tales de un métode de ensefianza correcto a estos niveles. Debido a
ello los profesores debian evitar «...las [irases estudiadas, el prurito de
ostentar profundo saber, formando juicios prematuros para los ninos
sobre puntos intrincados de la ciencia...» ¥, por tener efectos negalivos
sobre el proceso de aprendizaje de los alumnos.

El tercero de los planes de estudio que modifica ¢l plan en vigor
de 1845 (el plan Pidal), con anterioridad a la ley Moyano, es el promul-
gado el 28 de agosto de 1850 siendo ministro de Comercio, Instruccidn
y Obras Pablicas D. Manuel de Seijas Lozano,

ITras haberse hecho eco en el preambulo, como todos los legislado-
res, de las lamentables condiciones de la ensefianza espanola en general,
csla normativa sigue las pautas bdsicas del plan de 1845. La finalidad de
la segunda ensefianza es la de proporcionar al estudiante una cultura
general, y, sobre todo, servir de complemento a los estudios de Facultad:
el nimero de materias que establece (véase tabla n." 6) es reducido; v,
en lo gue se refiere a la utilizacién de los libros de texto, se mantiene
¢l principio de libertad restringida en el mismo sentido que hemos ex-
puesto para planes anteriores.

Finalmente, la dltima normativa reguladora de los estudios de se-
gunda ensefianza anterior al afio 1857 es el plan de estudios de 10 de
septiembre de 1852, promulgado por ¢l ministro de Gracia y Justicia
D. Ventura Gonzalez Romero ®,

Tomando como base ¢l plan de estudios promulgade en 1845 se
implantan ahora importantes reformas en este ambito educativo. Por
un lado la concepcién de la segunda ensefianza pasa a ser claramente
preparatoria de las carreras que pueden cursarse a continuacion y no
como estudios generales que completan la formacion de la persona. En
funcién de esta concepcion de la segunda ensefianza y como «...las obras
cientificas y literarias mis estimadas en todas las Facultades estin es-
critas en idioma latino,...» se potencia enormemente su estudic tal y
como puede verse en la tabla n.” 7%, Por el otro se modifica también
la estructura de los estudios de la segunda ensefianza para cuyo acceso
se fija la edad de nueve afos. Este tipo de ensefianza se cursard a lo
largo de seis afios divididos en dos periodos de tres afios cada uno: el
de Latinidad y Humanidades y ¢l de los Estudios Elementales de Fi-
losofia.

Otro aspecto imporiante que cambia en este plan de estudios estd
relacionado con los libros de texto. Tras indicar que la libertad restrin-
gida de que gozaban hasta el momento los catedrdticos ha traido como

37, Ibidem, p. 646,

is. Amn:riur';nente. mediante el Real decreto de 20 de octubre de 1851, Coleccidn
Legislativa de Espaita, t. L1V, pp. 338.341 s¢ habia creado un nuevo ministerio,
el de Fomento, el cual recogia competencias del antiguo ministerio de Comer-
cio, Instruccidn y Obras Pablicas, si bien las cuestiones relacionadas con la
Instruccién pasaban a depender del ministerio de Gracia v Justicia.

Este decreto es una buena prucba de cémo los liberales moderados tenian
tendencia a entregar la ensefianza al contral de la Iglesia. Asi, en su preambulo
se nos dice que «<el negociado de Instruccion piblica debe, Sefiora, en conceplo
de los que suscriben, pasar o otro Ministerio, y esto conviene que sea el de
Gracia ¥y Justicia. No solamente es ¢l menos cargado de atribuciones, sing que
es ¢l que por la cantidad v gravedad de sus demds negocios puede imprimir a
ln educacién general el sello que corresponde a un pucblo unido en creencins
religiosas, noble en caricter, rico en grandes recursoss (p. 340),

39, Véase nota 25, pp. 26-27.
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consecuencia negativa la diversidad de rendimiento de los alumnos, el
plan establece la unitormidad de las obras de Lexto para todos los cen-
tros, si bien a lo largo del curso 1850/1851 podria seguirse con el proce-
dimiento anterior dado que el gobierno debia establecer aun los texios
ubligatorios.

Vinculada a esta cuestion de los textos de ensenanza esta la de los
programas. kEn este plan se establecio que, con excepcion de los cursos
de doctorado, los profesores tenian que seguir los programas de cada
maleria que publicase el gobierno.

El proyecto Alonso Martinez y la ley Moyano como la consolidacion
del sistema educativo liberal, — 1al y como hemos sefialado, con la lle-
gada de los progresisias al poder se produce en 1855 el envio al con-
greso para su discusion por parie del ministro de Fomento D, Manuel
Alonso Martinez de un proyecto de ley de Instruccion publica.

En su importante preambulo, en donde s¢ recapitula brevemente
sobre lo acontecido en el drea de la educacion desde las Cortes de Cadiz
Lasta la techa en que se presenta este proyecto, se senala que, pese a los
avances conseguidos en ¢l area educacional gracias a los esfuerzos de
todas las corrientes de pensamiento liberal, la ensefanza, con excepcion
de la primaria que lo fue por la ley de 1838 promulgada siendo el mi-
nistro del ramo el marqués de Someruclos, no estd regulada aan por
leyes.

El proyecto de Instruccion publica presentado por Alonso Marti-
nez abarca todos los niveles de ensefanza: la primaria, la secundaria
y la de facultad y las ensefianzas especiales. Respecto a la ensehanza se-
cundaria, que es lo que nos interesa, divide a la misma en dos periodos
de tres afios en los que se cursaban diversas materias. Esta segunda
ensefianza, tiene también la cldsica doble finalidad: la de suministrar
conocimientos de cardcter general y la de preparar a las clases acomo-
dadas para los estudios superiores.

Otros temas de interds son los relacionados con el método de en-
sefianza y con los programas y los libros de texto que habrin de ser uti-
lizados en las diversas asignaturas. Si bien los aspectos metddicos de
la ensefianza se dejan para su (ralamiento en reglamenios posteriores,
la cuestion de los programas y de los libros de texto se aborda en los
articulos 38 y 39 del proyecto.

La tendencia hacia el control més o menos rigido por parte del go-
bierno sigue consolidindose, pese a que en este caso el proyecto es
presentado dentro de un gabinete progresista (lo que muestra su con-
cordancia en este punto con los moderados). Los programas serdn pu-
blicados por el gobierno para las materias de todo tipe de ensefianza,
teniendo que ceiirse a ellos obligatoriamente los profesores en sus ex-
plicaciones. Del mismo modo, hasta la licenciatura, todas las discipli-
nas tenian que estudiarse mediante libros de texto elegidos por los
profesores de una lista aprobada por el gobierno, la cual contendria un
méximo de cinco obras por asignatura.

La promulgacion de la ley de 9 de septiembre de 1857 por el Minis-
tro de Fomento D. Claudio Moyano significd la consolidacién de la filoso-
fin educativa liberal, habiendo tenido una gran transcendencia por su
enorme duracion. Esta ley, que recoge muchos aspectos (p. ej., el ca-
ricter gratuito de la primera ensefianza) del proyecto de ley de Alonso
Martinez de 1855, abarca todos los tipos de ensefianza y estd compuesta

Ity w Y
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por cuatro secciones cada una de las cuales se divide en varios titulos.

La segunda ensefianza, de la cual se ocupa el titulo segundo de la
seccion primera de la ley, comprendia los estudios generales y los es-
tudios de aplicacién, cada uno de los cuales presentaban una serie de
particularidades. Los estudios generales de segunda ensefanza, para
cuyo acceso habia que tener cumplidos los nueve afios, estaban dividi-
dos en dos periodos de dos y cuatro afios respectivamente a lo largo
de los cuales se estudiaban diversas materias,

Las cuestiones relacionadas con el método de la enscfianza, es de-
cir, ¢l orden de las disciplinas, el tiempo que ha de dedicarse a cada
una, los programas y los libros de texto son tratadas en los titulos
cuarto y quinto de dicha seccién. Respecto al problema de los libros
de texto, la ley Moyano consolida definitivamente —con el paréntesis
que veremos mas adelante de la revolucion de 1868— el reglamentismo
en su utilizacion. Asi, el articulo 86 de la citada ley indica que habran
de emplearse libros de texto autorizados por el gobierno en listas que
serdn publicadas trienalmente. Esta obligacion de usar libros de texto
era villida para todos los niveles de ensefianza hasta el grado de licen-
ciado. Los libros de texto eran seleccionados por el Real Consejo de Ins-
truccion pablica y no podian contener doctrinas que atentasen contra
la iglesia catdlica @,

El plan de estudios de 23 de septiembre de 1857 fue promulgado
por el ministro de Fomento D. Claudio Moyano* y tiene un caricter
provisional, pues se sefiala en el mismo explicitamente que sus disposi-
ciones han de regir sélo para el curso 1857-1858 en tanto que se elaboran
los reglamentos correspondientes que desarrollen la ley de Instruccién
pliblica de 9 de septiembre del mismo afio.

La segunda ensefianza sigue estructurada en dos periodos —ahora
de tres afios cada uno— denominados «Estudios de Latinidad y Huma-
nidades» y «Estudios Elementales de Filosofia», cuyas materias pueden
consultarse en la tabla n." 8.

El cardcter de eventualidad de estas disposiciones se nota también
en ¢l apartado referente a los libros de texto. El articulo quinto indica

#). Respecto a esta cuestion de la legislacidn espafiola sobre libros de texto —como

en oiras muchas— hay que tener en cuenia la influencia francesa tal ¥ como

nos lo ha expucsto en su tesis de licenciatura ESCAMILLA, F., Op. cir., 1978,

pp. 63-64. Tomando como base una lesis doctoral realizada por GRANDSI-

MON, J.: Les manuels scolaires, These pour le Doctorat, Université de Pars,

Faculté de Droit, Paris, 194 ¥ como fuente espafiola la recopilacidn de normas

legales referentes a la ensefanza primaria de FERRER RIVERO, P: Tratado

de la legislacidn de primera enseflanza vigente en Espana, 10* ed., Madrid, 1906,

Escamilla ha puesto de manifiesto el enorme paralelismo de las dos legisla-

ciones sobre todo en el tema de los libros de texto en la época de la ley Moyano.

Esta adopcién de ideas educativas que procedian de Francia —planes de

estudio, libros de texto, efc—, ¥ las consecuencias negativas que fuvo pars

nuestro pais dado que, para la universidad se adoptd en Espafia el modelo

napolednico «..en el momento en que la ciencia del pais vecino cmpezaba a

ser sustituida en Europa por la alemanas ha sido sefialada también por PE-

SET; GARMA y PEREZ GARZON, Op. cir., 1978, p, 30 ¥ ss. (Véase las compara-

ciones que Se hacen de los Indices de libros de texto de matemdticas para un
mismo nivel universitario).

41. Real decreto de 23 de septiembre de 1857. Lo hemos consultado en: MINIS-

TERIO DE EDUCACION NACIONAL (Ed.): Legislacidn de enseflanza media.

Tomo V, Planes de estudio (1787-1938), Madrid, Direccién General de Ensefianza
Media, pp. 161-169,
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que los catedrdticos seguirdn sus exposiciones teniendo presentes los
ultimos programas aprobados, hasta que se elaboren las nuevas listas

de libros y los nuevos programas de las diversas materias que COmpo-
nen la segunda ensefianza.






3.— DESARROLLO Y QUIEBRA DEL SISTEMA EDUCATIVO LIBERAL.

En el capitulo que presentamos a continuacién se estudia la evolu-
cion de la legislacion educativa espafiola en el nivel de la ensefianza se-
cundaria, durante el periodo comprendido entre los afios 1858 y 1936,
El primer apartado se ocupa del desarrollo del sistema educative liberal
en los afios posteriores a la promulgacién de la ley Moyano, asi como de
la crisis de los planteamientos liberales tradicionales en materia de edu-
cacion y de los intentos habidos para sustituirlos por otros que estuvie-
sen de acuerdo con la filosofia educativa del sexenio revolucionario. El
segundo apartado expone las dificultades de la concepcidn educativa
liberal a lo largo de un periodo que se extiende hasta el afio 1923, junto
con los planes de estudio que supusieron una quicbra de los plantea-
mientos liberales bdsicos en materia educativa: el plan Callejo —duran-
te la dictadura del general Primo de Rivera— v las reformas realizadas
en este campo por la Segunda Repuiblica.

i.1. — Desarrollo v crisis del sistema educative lHberal.

De las reformas de Corbera al plan de Orovio. — Tras la promul-
gacion de la ley Moyano en 1857 y del plan de estudios provisional para
la ensefianza secundaria del mismo afo, que acabamos de comentar,
comienza un periodo de efervescencia social, cultural v politica. La con-
secuencia de esta agitacion en el dmbito educativo en general y en la
segunda ensefianza secundaria en particular es la enorme proliferacién
de disposiciones legislativas que intentan dar una solucién a la proble-
matica de este campo educativo.

Las dificultades que esto plantea al investigador son grandes y han
sido puestas de manifiesto por diversos autores que se han ocupado del
tema. Asi, Simdn Palmer'! nos habla del =caos legislativo» espaifiol en
materia de instruccién publica v Palacio Atard, en el prélogo a la obra
de esta autora?, apunta muy certeramente que, en lo que se refiere a
la «...proliferacién de planes de ensefianza hemos conseguido en Es-
paiia marcas increibles, v parece que siempre estamos dispuestos a ba-
tir nuevos records en alguna olimpiada legislativas. Finalmente, Turin
en su trabajo ya citado, indica la cantidad de fichas que hay que pre-
parar si se pretende analizar la evolucién de la legislacidn educativa en
Espafia. La explicacidn a esta marafia legislativa la ve la autora —entre
olras razones— en que « . cada ministro se consideraba obligado a ma-

1. SIMON PALMER, Op. eir., 1972, p. XX.
2. PALACIO ATARD, Ibidem, p. XIV,
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nifestar su autoridad mediante un nimero de decretos proporcional a
la idea que tenia de sus funciones...»?.

Es evidente que esta actividad legisladora educativa afectd pronto
a la ley Moyano hasta tal punto que, en muy poco tiempo, quedara fuer-
temente deshgurada 4.

Hasta la revolucién de 1868, se promulgaron ires planes de estudio
para la ensefianza secundaria: las dos reformas realizadas por el mar-
qués de Corbera (de 26 y 21 de agosto de 1858 y 1861 respectivamente)
v ¢l plan Orovio (de 9 de octubre de 1866)%.

La modificacion efectuada el 26 de agosto de 1858 viene a desarro-
llar mas detalladamente los estudios de segunda ensefianza, dado el ca-
racter provisional de las disposiciones del plan de estudios de 1857 y
que solo estaban pensadas para que tuvieran validez a lo largo del
curso 1857/58.

Dejando de lado la doble finalidad —cultural y propedéutica— que
se le asigna a la segunda ensefianza, esta normativa legal resalta lo si-
guiente: la necesidad de suministrar una serie de conocimientos —a tra-
vés de las correspondientes materias, véase tabla n." 9— que preparen
para ¢l desempefio de determinadas profesiones (los estudios especia-
les); la inexistencia de un sistema rigido de distribucién de las materias
por cursos, dando al alumno una amplia posibilidad de opcion, v la
vuelta a un sélo periodo de cinco afios en lo que se refiere a la estruc-
tura v duracidén de la ensefianza secundaria. "

La segunda modificacion de los estudios de ensefianza secundaria
con posterioridad a la ley Moyano fue realizada también por el marqués
de Corbera como ministro de Fomento, poco tiempo antes de que de-
jara este cargo. El plan de estudios de 21 de agosto de 1861 presenta
como aspecto mds importante el intento de reconducir la finalidad de
la segunda ensefianza hacia una orientacidén claramente preparatoria
para las carreras universitarias y no tanto como ampliacién de la pri-
mera ensefianza, tal y como se habia venido haciendo desde el plan de
estudios de 10 de septiembre de 1852,

Como consecuencia de esto, el legislador adoptd una serie de medi-
das que reorganizaron los estudios de la ensefianza secundaria referi-
das tanto a la determinacion de la edad de ingreso, como a la fijacién
de las materias correspondientes (véase tabla n.* 10) v a su estricta co-
locacién en los diversos cursos. Junto a ello, la orientacién de este tipo
de estudios intentaba combinar las direcciones cientifica y humanista.

3. TURIN, Op. cit.,, 1967, p. 289. Son innumernbles los testimonios de autores que
sefialan las consecuencias negativas para la educacion espafiola, derivadas de
los continuos cambios habidos en el ministerio v su corolario de nuevas dis-
posiciones. Asi, en una introduccidn a un libro sobre ensefianza de la geografia,
OBRADOR, M.: «Prdlogos, en: BALLESTER, R.: Estudio sobre la enseftanza de
la Geografia, Palma, Tipografia de Felipe ¥ Guasp, 1901, p. 111, se indica «..cl
desdichado ¥ caprichoso tejer v destejer que el movedize Ministerio vy su hi-
juela sumisa, la Direccién General, inculcan e imponen desde las columnas
de la Gacetas.

4. DE LA FUENTE, Op. cit., 1. IV, 1899, p. &, nos dice respecto a esta cuestion
que, =..a pocos afios (la ley Moyano, AL) ya no tenia apenas un articulo sanos.

5. Real decreto de 26 de agosto de 1858, aprobando el programa general de estu-
dios de segunda ensefianza, Coleccidon Legislativa de Espafa, 1. LXXVII, pp. 151-
158; Real decreto de 21 de agosto de 1851, modificando el plan de estudios de
segunda ensefianza, Coleccidn Legislativa de Espafa, t. LXXXVI, pp. 206-210;
Real decreto de 9 de octubre de 1866 relormando los estudios de segunda ense-
fanza, Coleccidn Legislativa de Espafia, t. XCVI, pp. 681688, .

T
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La tercera reforma de los estudios de segunda ensefanza con pos-
terioridad a la ley Moyano es la realizada por Manuel de Orovio como
ministro de Fomento, la cual, pese a no poderlo tratar aqui®, hay que
entenderla dentro del contexto de los problemas surgidos en torno a la
sprimera cuestion universitarias, asi como a las peculiares relaciones
existentes entre la Iglesia Catdlica y ¢l Estado espafiol derivadas del
Concordato de 18517,

El plan de estudios de 9 de octubre de 1866 es el intento de llevar a
la ensenanza los principios conservadores en cuestiones educativas, pro-
poniendo de una manera explicita el control ideolégico de la ensefianza.

Respecto a las materias que componen la segunda ensefianza, que
pueden verse en la tabla n." 11, hay que sefialar dos cosas, Por un lado
la orientacién estrictamente clasica del primer periodo de la segunda
ensefianza. Por el otro, y referido a la ligera optatividad de materias
que habian establecido algunos planes de estudios anteriores, esta re-
forma de la ensefianza secundaria las organiza de modo muy estricto
«...quitando a los alumnos la funesta facultad de estudiar las asignatu-
ras en el orden que fuera de su agrado...» "

La cuestion de los libros de texto a utilizar en este nivel educativo
es resuelta de una manera restrictiva, pues el art. 48 del reglamento*
sefiala que el texto que se fije en el cuadro de materias a cursar —que
debe estar expuesto en el lugar correspondiente en el instituto cinco
dias antes del comienzo del curso, segin el art. 46 del citado reglamen-
to de estudios—, no podri cambiarse durante el periodo de estudios ni

&, Sobre diferentes aspectos de esta época, consitltense los trabajos clisicos de
LOPEZ MORILLAS, J.: El krausismo espaiiol, México, F.CE., 1956 v DIAZ, E.:
La filosofia social del krausismo éspadol, Madrid, Edicusa, 1973, También, si
bien no se cife 30lo a estudiar el krausismo, GOMEZ MOLLEDA, M.* D.: Los
reformadores de la Espana contempordnea, Madrid, CS5.1.C., 1966, pp. 17-45
[sobre todo).

Aunqgue centradas en el estidio de In Institucion Libre de Ensenanza, pue-
den obtenerse interesantes ideas asi como una semblanza de la época en la gue
desarrolléd su obra Sanz del Rio en CACHO VIU, V.. La Institucidn Libre de
Ensefianza, Madrid Rialp, 1962, especialmente en la introduccidn v los capiiu-
los I-V, pp. 15-89, También JIMENEZ LANDI, A: La Institucidn Libre de Ense-
ianza, Madrid, Taurus, 1973, capitulos IV, V v VI, pp. 4588,

En relacidon con el tema gue nos ocupa, es util la lectura de RUPEREZ, P.;
La cuestion universitaria v la noche de San Daniel, Madrid, Edicusa, 1975.

7. El control de la ensefianza por parte de la Iglesia Catdlica quedaba garanti-
rado en la Ley Moyano, puestio que en ella se concedin a la jerarquin eclesiis-
tica el derecho de inspeccion sobre los contenidos de todos los niveles.

8. Coleccion Legislativa de Espanta, t. XCVI, 1886, pp. 684.

9. El reglamento correspondiente al plan de estudios de 1866 fue publicado el
15 de julio de 1867, Coleccidn Legislativa de Espadia, t. XCVIIL, pp. 108-156. Los
articulos que s¢ mencionaban puoeden verse en la pag. 120. Este reglamento
s¢ encuentra también en la Coleccidgn de Reales Decretos expedidos por 5. M.
la Reina desde el 22 de enero de 18687, Madrid, Imp. del Colegio de Sordo-
mudos ¥ Ciegos, 1867, pp. 67-158. Pese a que algunos autores como VISAD, Op.
cir., 1982, p. 392 tratan este reglamento como un plan de estudios de segunda en.
sefianza, nosotros, al igual que se hace en MEN (Ed.), Op. cir.. 1964, pp. 194 ¥ 5.,
lo consideramos como un texto legal que desarrolla el plan de octubre de 1866,

La misma filosofia restrictiva de Orovio en relacién con la libertad de en-
sefianza puede verse lambién en un decreto anterior que regulaba ¢l ejercicio
del profesorado: Real decreto de 22 de encro de 1887, Coleccidn Legislativa de
Espaiia, 1. XCVIL pp. 114-126. En el preimbulo, entre otras muchas cosas, se
nos dice que s¢l genio funesto de las revoluciones que todo lo subvierte y des-
figura, ensalza como libertad de la ciencia v soberania de la razdn lo que es
tan sdlo enfermedad de la mente v esclavitud de la soberbia.. .= (pp. 114-115).
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aun en el caso de que la citedra fuese desempefinda por diversos pro-
[esores.

La segunda ensenanza del sexenio revolucionario. — El triunto de
los sectores progresistas en 1868 ¥ trajo como resultado en el dmbito
de la educacion la adopecion de una serie de medidas. En primer lugar,
la derogacion de las disposiciones dadas por Orovio y por su sucesor
Severo Catalina ', Y, en segundo lugar, la promulgacién de una nueva
normativa en la que se manifestase la filosofia progresista en ¢l campo
de la ensefianza secundaria: los decretos de 21 v 25 de octubre de Ma-
nucl Ruiz Zorrilla; el decreto de 3 de junio de 1873 de Eduardo Chao
y la discusion en las Cortes de un proyecto de ley —que no llegd a
aprobarse— sobre la reforma de la segunda ensefanza v de las facul-
tades de Filosofia v Letras y de Ciencias, presentado el 18 de agosto de
1873 por José Fernando Gonzilez 12,

El decreto de 21 de octubre de 1868, que determina la legislacion
que ha de regir en la segunda ensefianza, y el que da una nueva organi-
zacion a la misma (plan de estudios de 25 de octubre de 1868) fueron
promulgados por el minisiro de Fomento D. Manuel Ruiz Zorrilla, re-
flejando las ideas revolucionarias de la época en la ensefanza.

El preambulo del decreto de 21 de octubre de 1868 comienza criti-
cando la base ideoldgica en la que se apovaba la normativa anterior,
que es necesario derogar dadas

«las humillaciones vy amarguras que csa legislacion reaccionaria ha
hecho sufrir a los profesores, las trabas con que limita la libertad
de los alumnos, la preferencia injusta gue di a unos estudios v el
desdén con Tm menosprecia a otros, sus tendencias al retroceso, su
oposicion a lo que no se conforma con determinadas doctrinas, v,
sobre todo, la enérgica vy general censura de que ha sido objeto, no
consiente que siga influyendo en la educacion i:}h: la juventuds 14,

10, Los fundamentos ideoldgicos de In nueva mayoria en el poder pueden verse en:
«Manifiesto del gobicrno provisional de 25 de octubre de 1868=, En: DE ESTE-
BAN, Op. cit,, 1979, pp. 227-233. El 1® de junio de 1868, se promulgd la Consti-
tucién de la Monarquia espafiola; su consulta puede hacerse en DE ESTEBAN,
Op. cit., 1979, pp. 234-248.

1. El decreto que deroga disposiciones anteriores en materia educativa es el de
14 de octubre de 1868, aparecido en la Gaceta del 15. Estd reproducido en JI-
MENEZ LANDI, Op. eir,, 1973, pp. 630-631.

1. Decreto de 21 de octubre de 1868, determinando la legislacidn que ha de regir
en la segunda ensefianza. Coleccidn Legislativa de Espafla, t. C, pp. 416424,
Decreto de 25 de octubre de 1868, dando nueva organizacion a la segunda cnse-
nanza, Coleccidn Legislativa de Espania, 1. C, pp. 453 457; Decreto de 3 de junio
d.": 1873, TL‘I:'I‘galliﬂl.Flldu los estudios die |a sepunda ensehanga que Son necesi-
rios para poder aspirar al titulo de bachiller, Coleccidn Legislariva de Espaita,
t. CX, pp. 1443.1454; Provecio de ley, presentado por el Sr. Ministro de Fomen-
to, sobre reforma de la segunda ensefianza y de las facultades de filosofia ¥
letras ¥ de ciencias, Mario de Sexiones de las Cortes Constituventes de la Re-
pitblica Espafiola, apéndice noveno al n* 69, sesion del 18 de agosto de 1873,
t. 111, pp. 1-8. Las dificultades que encontraron para su aplicacion los decretos
de Chao v el proyecto de ley de José Fernando Gonzdlez de agosto de 1873, hi-
cieron que se derogase —sin llegar a entrar en vigor— el decreto de 3 de junio
de 1873, resiableciéndose In legislacion de 1868, Véase el Decreta de 10 de sep-
tiembre de 1873, declarando en suspenso la ejecucién de los decretos de 2 y 3
de junio altimo, relatives a la organizacidn de los estudios de segunda ense-
fianza, de las Facultades de Filosoffa v Letras v de Ciencias Exactas, Fisicas
v Naturales, Coleccidn Legislativa de Espoia, 1. CXI, p. 354,

13, Decreto de 21 de oclubre de 1868; cllado sepdn MINISTERIO DE EDUCACION

NACIONAL (Ed.), Op. cit., 1964, p. 239,
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El segundo rasgo importante de este predmbulo es la apologia que
se hace de las doctrinas liberales en el drea educativa. La defensa a ul-
tranza de la iniciativa privada se justifica sefalando las consecuencias
negativas que se derivan del monopolio estatal en la ensefanza, pues
«cuanto mayor sea el niumero de los que ensefien, mayor serd también
el de las verdades que se propaguens ",

La confianza ciega en los revolucionarios de 1868 en las consccuen-
cias positivas que para la educacién tendria la ausencia de trabas a la
iniciativa privada en la ensefianza, les lleva a exponer claramente que
¢l objetivo que persiguen es la supresion de la ensefanza estatal, como
consecuencia —nos dicen— de la puesta en prictica en este drea de ac-
tividad de lo sucedido en la industria .

Mientras llega el dia en que el estado pueds cerrar sus centros de
ensefianza, no queda mas remedio que seguir manteniendo la ensefianza
piiblica en armonfa con la ensefanza privada. La conseceuncia de estas
ideas es la promulgacién de una normativa legal muy flexible en lo que
se refiere a una serie de cuestiones: materias que componen la segunda
ensefianza, duracién de este tipo de estudios, orden en el que han de
cursarse las distintas asignaturas, libros de texto, programas, libertad
de citedra, etc.

Una vez expuestos los principios gue regirdn la actividad legislativa
educacional de los progresistas, no extraia en absoluto que se pretenda
dar un giro importante a la orientacion de los estudios de segunda en-
sefianza que habian realizado los conservadores. Esto es asi porque,
para el legislador del plan de 1868,

«...en la dltima o izacion dada a los estudios necesarios para as-
pirar al grado de Bachiller en Artes, habiamos retrocedido mis de
dos siflm...: preparando a los jdvenes solo dpﬂnl estudiar teologia o
entender algin autor escoldstico; alejando de la educacion universi-
taria las I:ierll:'tﬂs?' las artes con sus implicaciones; pretendiendo cor-
tar ¢l vuelo del libre pensamiento vy detener el progreso; as._pirandu,
por fin a crear solamente retdricos indtiles, latinos rutinarios v ar-
gumentadores estériles, como lo fueron los que dieron nombre v ca-
ricter a la época en la que se resucitd el plan de estudios que dero
gan estas disposicioness 1.

La consecuencia de esta critica es la concepcion de la segunda en-
sefianza no como una mera preparacion para el estudio de las carreras
superiores, sino como un estudio que ha de tener una finalidad en si
mismo y que proporciona al ciudadano los conocimientos culturales y
técnicos que le sirven para desenvolverse en su vida cotidiana 7,

14. [Ibidem, p. 239.

15. s«Llegard un tiempo (se afirma en el famoso predmbulo, AL) en que, como ha
sucedido en la industria, Ia competenoia enire los que enschan se limite a los
particulares, desapareciendo la ensefianza oficial. Asi lo aconseja el estudio de
los mdviles de la actividad humana ¥ asi serd por lo que no puede menos de ser.
Es propio del Estado hacer gque se respele el derecho de todos, no encargarse
de trab.n]qz. gue los individuos pueden desempefiar con mis extensidn v eficacia.
La supresidn de la ensefianza pablica es, por consiguiente, el ideal al que debe.
mos aproximammos, haciendo posible su realizacion en un porvenir no lejanos,
Ibidem, p. 241.

16. Plan de estudios de 25 de octubre de 1868; citado segin MINISTERIO DE EDLU-
CACION NACIONAL (Ed.), Op. cif., 1964, p. 247.

17. =Esia cducacion —se¢ nos dice— ilustrada, amplia, libre v con cardcler prictico,
s en todas partes el mas silido fundamento de la verdadera libertad, A ella
s¢ aspira con la reforma de la segunda ensefianzas, Ibidem, p, 249,
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Esta normativa propone un doble tipo de ensefianza secundaria.
Uno, al que pudiéramos considerar como el cldsico, cuyas materias se
exponen en la tabla n.* 12-1; y otro que no tiene latin, con una serie de
asignaturas (consultese la tabla 12-11) que preparan para la vida del
trabajo.

Otros aspectos en los que se manifiesta la tendencia fuertemente li-
beral del legislador son aquellos en los que se posibilita la participa-
cion de profesores privados en los tribunales de examenes publicos,
siempre que tuviesen la titulacion correspondiente; en que la duracién
de los estudios se deja que dependa soélo de la capacidad del alumno, y
en la consagracién de la libertad de creacion de centros, de la libertad
de ciatedra y de la libertad en la eleccidon de textos de ensefianza. Esta
ultima se justifica desde una perspectiva liberal por razones de eficacia,
pues el profesor que trabaje con su propio texto —se nos dice— podra
siempre hacerlo de modo mds convincente que si tiene que adoptar pres-
tadas ideas ajenas.

Las siguientes disposiciones legislativas que afectaran al campo de
la segunda ensefianza se dictan ya en el periodo de la I Repiblica. En
el gabinete presidido por Figueras, v siendo el ministro del Fomento
Eduardo Chao, aparecen diversos decretos que presentan interés: el
dos de junio de 1873 se promulga el primero de ellos reorganizando la
enscianza en las diversas facultades universitarias; v el 3 de junio entra
en vigor otro relativo a la ensefianza secundaria.

El plan de estudios de 3 de junio de 1873, que ya hemos mencio-
nado —véase nota n." 12—, no presenta en su concepcién grandes dife-
rencias con el plan anterior de 1868, El cardcter propedéutico y cultural
de la segunda ensefianza, a la que se la quiere otorgar un fuerte énfasis
enciclopédico, se conserva, pues, en la misma, habria de estar repre-
sentada cualquier materia que ayude a conseguir la finalidad de la se-
gunda ensefanza.

Esta doble consideracion de la segunda ensefianza, en lo que res-
pecta a los dos objetivos que debe cumplir, llevd al legislador a incluir
en la misma malerias que se estudiaban en los cursos preparatorios de
las Facultades de Derecho, Medicina y Farmacia. Junto a estas asigna-
turas se introdujeron también disciplinas de tipo préctico.

La consecuencia de esta aspiracién del legislador hacia un tipo de
«...instruccion integral...» ™ fue la de elevar considerablemente el ng-
mero de materias que componian la segunda ensefianza, pues de las
doce que eran las existentes en el plan de 1868 se pasé a 23.

En lo que se refiere a la estructuracidén de las asignaturas, el ar-
ticulo 3.” indica que los estudios de segunda enseflanza no estdn jerar-
quizados por cursos en los que se deben estudiar ciertas materias obli-
gatoriamente. El plan de estudios presenta cinco grupos de materias
cada uno de los cuales tiene un nimero ordinal (véase tabla n.* 13). Las
asignaturas que tienen un mismo nimero ordinal, pese a que, como se
ha dicho, estan en distintos grupos, pueden estudiarse simultdneamente
y aprobarse una antes que otra segiin la libre eleccién del alumno. Lo
tnico que ha de tener presente éste, si quiere examinarse de una que
en un grupo cualquiera ocupe el tercer lugar, es que habri de tener
aprobadas las dos que la precedan en este grupo. Los grupos no estdn

18. Coleccidn Legislativa de Espadia, . CX, 1873, p. 145
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sujetos a ningln orden; es decir, no existe obligacidén de estudiar pri-
mero las materias incluidas en un grupo y después las de otro, siendo
compatibles para su estudio asignaturas que se encuentran en dife-
rentes grupos ',

La inestabilidad politica del momento hard que los decretos de
Eduardo Chao no puedan llevarse a la prictica, pues unos dias mas
tarde de su publicacion —el 11 de junio— cesaba su autor como mi-
nistro de Fomento.

El altimo intento —anterior a la Restauracién— de sacar adelante
una ley progresista que reformase los estudios de la segunda ensefian-
za y los estudios universitarios de Filosofia y Letras y los de Ciencias,
fue el llevado a cabo por el ministro de Fomento D. José Fernando Gon-
zilez. El proyecto de ley de 18 de agosto de 1873, que no salié adelante,
no presenta diferencias importantes con el plan de estudios establecido
por Eduardo Chao para la segunda ensefianza. La finalidad de este tipo
de estudios es la doble tantas veces citada, cultural propedéutica, ¥
las materias estdn incluidas en cuatro grupos, También se sigue man-
teniendo la no existencia de una serie de cursos fijos en los estudios
de segunda ensefianza, pudiendo el estudiante hacerlos en el orden que
desee respetando unas normas similares a las que hemos sefialado para
el plan anterior ®,

El fracaso de este proyecto de ley y dado lo préximo del nuevo
curso hizo que, un nuevo ministro de Fomento, Joaquin Bergés, publi-
case un decreto que dejaba en suspenso lo establecido por Eduardo
Chao para la segunda ensefianza y declaraba vigente para el curso 1873
1874 la legislacién de octubre de 1868,

3.2, — Dificultades y quiebra del sistema educativo liberal.

La restauracién de la monarquia por la via del cldsico pronuncia-
miento trajo como consecuencia el acceso de los conservadores al poder,
con Canovas del Castillo al frente, y el comienzo de un periodo decisivo
para la historia de Espafia. Los principios bdsicos para la nueva convi-
vencia se plasmardn en la Constitucién de 1876, que si, por una parte,
pretendid ser una férmula que equidistase de la Constitucion moderada
de 1845 y de la Constitucién progresista de 1869, por la otra, manifes-
taba su cardcter tradicional en su peculiar concepcién de la soberania
que era compartida por las Cortes y el rey.

En su intento de atraerse para su causa a los sectores mas signifi-
cativos de pals —otros partidos, el Ejército, la Iglesia—, Cinovas del
Castillo quiso también un planteamiento moderado en lo que se refiere
a una cuestién que tendrd un gran impacto en la ensefanza: el trata-
miento dado a la religion catdlica en la normativa constitucional. Aqui
se intentd buscar una manera de formular el problema que dejase sa-
tisfechos tanto a unos como a otros. Asi, el articulo onceavo de la Cons-
titucion, pese a que aceptaba a la religion catélica como la religién del
Estado, declaraba también el principio de tolerancia equidistando de
las posturas extremistas de las constituciones de 1845 v de 1869,

19. Aunque lo indicaremos mads adelante, por las implicaciones que tiene, sefiala-
mos que solo se excluye de esta total libertad a la geografia, pues esta mate-
ria sélo podia cursarse si sc habia aprobado previamente la fisica.

. En el articulo tercero se indica que la geografia v la antropologia habran de
aprobarse después de la fisica.

(T
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Pese a los intentos de Canovas del Castillo por encontrar solucio-
nes de compromiso quc <atisfaciesen a todas las paries llinpﬂcad.aa en
los distintos problemas que tenia plantcados Espafa, su alianza con los
seclores mas conservadores —y las venlajas que pretendian conceder a
la Iglesin— se puso claramenic de manifiesto al entregar la cartera de
Fomento al marqués de Orovio. Utilizando una particular interpreia-
cién del articulo 170 de la ley Moyano, esie minisiro provoco una serie
eron con la expulsion de la docencia de al-

de actuaciones que concluy ! |
gunos profesores, la renuncia voluntaria de otros, e, indirectamente, la

creacion de la Institucion Libre de Ensefianza®.

Del proyecto del conde de Toreno al Plan Pidal. — En la época de
la Restauracion, el primero de los intentos para modificar la normativa
vigente de la ensefianza secundaria es ¢l «Proyecto de ley de bases para
la formacién de la Instruccion Pubilicas, presentado por el conde de
Toreno como ministro de Fomento %,

La intransigencia de Orovio y sus consecuencias produjeron su
caida ministerial y su sustitucion el 12 de septiembre de 1875 por Don
Cristobal Martin de Herrera, cuya permanencia al frente del ministerio
fue muy breve.

El dos de diciembre de 1875 accedié a la cartera de Fomento el
conde de Toreno, el cual permanecerd dirigiendo las cuestiones relacio-
nadas con la ensefianza un tiempo muy largo para lo que ha sido usual
hasia el momento: algo mas de cuatro afios.

El proyecto de reforma de los tres niveles de la Instruccion pablica
presentado a las Cortes por ¢l Ministro de Fomento, que no fue acep-
tado, representd el primer intento serio de poner en concordancia una
parte de los principios educativos del sexenio revolucionario con el
conservadurismo de la Restauracion, cuya filosofia estaba ya reflejada
en la Constitucion de junio de 1876.

La scgunda ensefanza se dividia en literaria y tecnologica con fi-
nalidades muy distintas: mientras que ésta preparaba a las clases po-
pulares para el trabajo, aquella se dirigia a los estudiantes que continua-
rian el camino hacia los estudios universitarios.

El provecto de ley, en su articulo segundo, establece solo las mate-

1) Sghre la ssegunda cuestiGn universitarias, vease CACHO, Op. cir., 1962, pp. 134
181 y 282.318; tambi¢n, JIMENEZ LANDI, Op. cit., 1973, pp. 427-486. La normati-
va gue dio lugar a la polémica pretendin regular el eterno problema de los
libros de texto v de los programas de ensefianza ¥ ¢l cumplimiento de la legali-
dad vigenle en esle campo. Constltense ¢l Real decreto de 26 de febrero de
1875, Coleccion Legislativa de Espana, L. CXIV, pp. 288-290. Reproducido en
JIMENEZ LANDI, Op. cit., 1973, pp. t43-651 Y In Real orden circular del minis-
terio de Fomento de 26 de febrero de 1875, Coleccidn Legislativa de Espana,
L CXIV. pp. 290294, Reproducida en JIMENEZ LANDI, Op cit., 1973, pp, 652-

. d : relacionadas con la politica educativa desde la
655, Estas vy otras disposiciones . consultarse en MINISTERIO

A Dkt nda Repablica :
Restauracion hasta 13 Sﬂuﬁ (Ed.): LHIsmr&t de la Educacidn en Espana, t. IT1

DE EDUCACION Y CIENCI
De la Resteuracion a la 1l Repriblica, Madrid, Servicio de Publicaciones del

. i !'II. :m| r IH'
4. ﬁ:‘tﬁ;ﬁ Eﬂdugﬂ wﬁm de 1876, autorizando al minisiro de Fomento
= mﬂﬂﬂﬂdﬂ]mﬂwmﬂﬁfﬂfdﬂlbﬂmmh
I Publica, Eﬂi‘”ﬂ l';-:lﬂﬂ;'ﬁ_r de ﬁ;pmin,
H'ﬁll m: m““‘lm“ 'ﬁmll XIOFIES dé {_"ﬂr_
T’Tm. apéndice primero al n. 157, pp. 1-3,
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rias que componen la segunda ensefanza literaria: latin, lenguas vivas
tipo de ensefianzas, el articulo noveno indica que se fijardn mas ade-
lante al igual que los programas generales de cada materia y su exten-
sion. Los programas de cada profesor debian concordar con los minis-
teriales y los libros de texto, sin limitacién previa, tenia que aprobarlos
el gobierno por medio del Consejo de Instruccion Pablica.

El fracaso del proyecto de ley de reforma de la Instruccién pablica
patrocinado por el conde de Toreno, que no pudo sacarlo adelante pese
a su larga estancia en el ministerio de Fomento ®, dejard a la ensefianza
a merced de los vaivenes politicos. El 9 de diciembre de 1879 cayo el
gobierno de Martinez Campos que fue sustituido por otro presidido por
Canovas del Castillo. La consecuencia de esto en el ministerio de Fo-
mento fue el cese del conde de Toreno v el acceso a esta cartera de
D. Fermin Lasala.

Durante la estancia de Lasala en ¢l ministerio de Fomento se pro-
dujo la primera reforma de la segunda enscfianza de la Restauracién ¥,
El sesgo conservador de esta reforma se manifiesta en su peculiar con-
cepcion de la libertad de ensefianza, que es entendida no como el des-
control de épocas pasadas en las que se habian reducido al minimo las
normas que la regulaban, sino como «...la facultad de enseiar y apren
der fuera del organismo gue a la instruccién pablica fije el Estado...» ¥,
¢s decir, en centros privados.

La segunda ensefianza se¢ divide en estudios generales y en estudios
de aplicacidn, a los que no se les fija duracién determinada. El primero
de este tipo de estudios viene a constituir la segunda ensefianza tradi-
cional, como puede desprenderse del andlisis de la tabla de materias
n.* 15. En los estudios de aplicacién se cursan asignaturas que tienen
después un uso en diversas actividades de la vida econémica (véase
tabla n.* 16).

Finalmente, y en lo que respecta al método de enseianza, el plan
de estudios introduce un nicleo bdsico de materias en torno al cual se
centra la segunda enseianza asi como un orden especifico en el que han
de estudiarse aquellas, no permitiéndose excepciones *,

En el afo 1881 se produjo la primera rotacién pacifica entre los
partidos espafoles. La caida de los conservadores llevd consigo el nom-
bramiento de Sagasta como presidente del Gobierno. Durante este pri-
mer periodo de predominio liberal (1881-1884) s¢ sucedieron tres minis-
tros de Fomento.

De estos tres ministerios, ¢l de mayor trascendencia fue, sin duda,

23. Las vicisitudes por Ins que atravesd este provecto pueden verse en CACHO,
Op. cit., 1962, pp. 440464, Mis brevemente, pero también de modo interesante,
en TURIN, Op. cit,, 1967, pp. 297-301.

Hay que seflalar por otra parte la buena predisposicién del conde de Tore-
no hacia iniciativas que supusicron un inicio de renovacién pedagdgica: la cren
cidn, con cardcter provisional, de una citedra de pedagogia fribeliana (Colec-
cign Legislativa de Espafia, t. CXVI, 1875, pp. 271-274) v ¢l encargo que le hiro
a la Instruccidn Publica, en 1578, para que fuese In representante de lo peda-
gogia espafiola en la Exposicion Universal de Paris.

24. Real decreto de 13 de agosto de 1880, introduciendo varias reformas en o sctual
plan de estudios, Coleccidn Legislariva de Espaita, 1. CXXV, pp. 205227,

25, Jbidem, p. 206,

26. El articulo segundo del plan de estudios indicaba la obligatoriedad de segulr
un orden determinado en el estudio de las asignaturas. Este orden se especifi-
caba en el articulo sexto. Entre otras cucstiones, se establecin que la geserafia
precederia a la historia de Espafia v é&sta o la historia unjversul.
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el de Albareda, pues durante ¢l mismo se derogd la circular de Orovio
de 1875 7, restableciendo el principio de la libertad de citedra y reinte-
grando a sus puestos a los profesores sancionados o que dimitieron por
razones de solidaridad. Junto a esto, vy de no menos trascendencia, hay
que sefialar también la apertura del ministerio hacia la lnstil'.u-:ufu_l Li-
bre de Ensefianza, que se tradujo en la creacién del Museo Pedagégico ®
y la colaboracién de dicha institucién en las tareas del primer Congreso
Pedagdgico en 1882,

A comienzos de 1884 se hicieron cargo de nuevo los conservadores
de las tareas de gobierno bajo la presidencia de Canovas del Castillo,
que entregd la cartera de Fomento al ultraconservador Alejandro Pidal,
El periodo en el gque este ministro tuvo a su cargo las cuestiones de
ensefianza, se caracterizd por la fuerte polémica que origind la aproba-
citon de un decreto que regulaba, con condiciones muy favorables para
ellos, las normas que tenlan que cumplir los centros de ensefianza no
oficiales ¥,

Desde la caida del gobierno conservador de Cénovas del Castillo en
noviembre de 1885, vy, hasta 1898, asistimos a un perfodo de hegemonia
politica liberal, s6lo rota por los breves paréntesis conservadores de
1890-1892 v 1895-1897. Durante toda esta época se sucedieron diversos
ministros de Fomento, siendo uno de los mis importantes para noso-
tros Alejandro Groizard, ministro de un gabinete presidido por Sa-
gasta, bajo cuya direccién se acometerd una nueva reforma de los es-
tudios de segunda ensefianza *,

En el importante preambulo que precede al articulado del decreto
que reforma la ensefianza secundaria espafiola, que se regia por el plan
de 1880, se seiialaban claramente los principios rectores de esta refor-
ma. En primer lugar, la modificacién se plantea como un intento de po-
ner a la ensefanza espafiola de este nivel de acuerdo con una serie de
innovaciones, con diversos «, .adelantos pedagdgicos y cientificos de
este ramo de la instruccién publica...» Y,

27. Real orden circular de 3 de marzo de 1881, Coleccidn Legislariva de Espafia,
t. CXXVI, pp. 649654, ]

28. Real orden de 6 de mayo de 1882, creando en Madrid un Museo de Instruccidn
primuria, Coleccidn Legislativa de Espaila, t. CXXVILI, pp. 683-690,

X, Real decreto de 18 de agosto de 18RS, Coleccidn Legislariva de Ezpafia, lomo
CXXXV, pp. 426-458. Algunas de las incidencias habidas a lo largo de este mi-
nisterio v el enfrentamiento de Pidal con los sectores progresistas pueden con.
sultarse en TURIN, Op cit., 197, pp. 306-309; también DE PUELLES, Op, «il.,
1980, pp. 213.217.

30, Real decreto de 16 de septiembre de 1884, reorganizando la segunda ensefianiz,
Coleccidn Legislativa de Esparia, t, CLV, pp. 624-655.

1], [Ibidem, p. 625. El atraso de la segunda ensefianza espafiola v su incapacidad
para dar respuesta a las demandas de aquel entonces es una cosa evidente para
Groizard pues, pese a gue «. . multitud de parciales reformas han alterado...
{la organizacién de la segunda ensefianza desde 1857 AL), sin embargo (han
dejado) intacto su fondo, de todo punto inservible va para las necesidades pre-
sentess, [bidem, p. 625,

En lo que se refiere a la evolucidén del nimero de alumnos de la ensefianza
secundaria espafiola desde la ley Movano bhasta fAnales del siglo pasado, véase
VIRAD, Op, cir., 1982, p. 410, En ¢l Informe socioldgico sobré la situacidn social
de Espaita 1970, Madrid, Euramérica, 1970, p. 858, puede consultarse la lenta
evolucion de la tasa de alumnos de bachillerato por cada 100000 habitantes:
131 en 1860, 173 en 1863 v 189 en 1878, asi como la desigual distribucién por pro-
vincias, En ¢l mismo informe Foessa (p. 845) se indica que ¢n el afio 1880 habia
en Espafia mas de un millén ¥ medio de nifios (de cuatro a catorce afios) que
no estaban matriculados en ninglin tipo de ensefianza.

-
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En segundo lugar, se mantiene el doble cardcter de la segunda en-
selanza: como cultura general y como preparacion para cursar estu-
dios posteriores. Debido a ello, este tipo de enseianza ha de alcanzar
un equilibrio en lo que a sus contenidos se reliere, por 1o que se recha-
Zzan las orientaciones exclusivamente pragmaticas o humanistas de la
mising.

Fara alcanzar estos objetivos que persigue la segunda ensenanza,
¢sta se estructura en dos periodos de cuatro y dos anos de duracion. El
primero de ellos, al que se accedia una vez cumplidos los diez anos, se
denomina Estudios generales. Su base es emincntemente culturalisia,
teniendo que cursar el alumno a lo largo del mismo una gran cantidad
de materias como puede verse en la tabla n.* 17. Como su propio nom-
bre indica, el otro periodo de la ensenanza secundaria, el de los Esfi-
dios preparatorios, de una duracion de solo dos anos, presenta ya una
especializacion respecto al nivel anterior, teniendo por objetivo la pre-
paracion de estudianies que van a continuar los estudios superiores.
Su numero de materias es mas reducido (véase también la citada tabla),
estando divididas en dos secciones: la de Ciencias Morales y la de Cien-
cias Fisico-Naturales.

En tercer lugar, el plan marca unas orientaciones metodologicas
para cada materia —el sconcepto de la asignaturas— gue han de ser
lenidas en cuenta obligatoriamente por el profesor.

Por dltimo, la reforma de Groizard aborda también cuestiones re-
lacionadas con los libros de texto y con los programas. Respecto a los
primeros, el art, 7.° nos indica que, con el fin de que puedan alcanzarse
para la scgunda ensefanza lus objetivos que se han expuesto con ante-
rioridad, el gobierno publicard cada tres afios unas listas de libros de
texto que reunan las condiciones para ser utilizados en la ensefianza.
Respecto al control del contenido de la segunda ensefanza, los articu-
los 50, 51 y 52 de este plan de estudios sefialan la obligatoriedad para
los catedraticos de redactar el programa de la materia de la que sean
titulares, el que tales programas, pese a ser formulados con el criterio
pedagdgico y cientifico del profesor, han de concordar en su extensién
¥ contenido con el concepto de la asignatura correspondiente, y que el
desarrollo de la ensefianza tendra que ajustarse a tales normas.

Hasta las importantes reformas efectuadas por Garcia Alix en 1900
s¢ desarrollaron diversas normativas que afectaron a la segunda ense-
nanza: los planes de estudio de 30 de noviembre de 1894 2 de 17 de ju-
lio de 18954, de 13 de septiembre de 1898 ¥ v de 26 de mayo de 1899 ",

La primera reforma de noviembre de 1894, llevada a cabo por Joa-
quin Lopez Puigcerver como ministro de Fomento, es un plan de adap-
tacion que regula las materias que han de cursar los alumnos de este
nivel que ya estuviesen matriculados en el mismo antes del 16 de sep-
tiembre, que fue cuando se dicté el anterior plan de estudios que aca-
bamos de comentar. Los rasgos més importanies de esta modificacidn
de los estudios de segunda ensefianza son los siguientes: se permite a

32, Real orden de 30 de noviembre de 184 Ajando ¢l nuevo cuadro de estudios
para la segunda ensefianza, Coleccidn Legislativa de Espaia, t. CLVI, pp. T83-747.

3. Coleccidn Legislativa de Espaiia, 1. CLVIIL, pp. 161-163. La legislacién anterior
de septiembre ¥ noviembre de 1894 habia sido derogada por decreto el 12 de
julio de 1895, Coleccidn Legislativa de Espaita, t. CLVIIL, pp. 7578,

M. Coleccidn Legislativa de Espaila, vol, 2¢ de 1898, pp. 244-267.

35, Coleccidn Legislativa de Espaila, vol. 10 de 1899, pp. 526.537.
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los estudiantes hacer el bachillerato en cinco afos en lugar de los seis
establecidos, eliminandose la especializacién entre ciencias morales y
ciencias fisico-naturales de los cursos de los estudios preparatorios
(véase tabla n.* 138).

Al igual que el anterior, el plan de estudios de 17 de junio de 1895
realizado por Alberto Bosch al frente del ministerio correspondiente,
determina las materias de ensefianza para los alumnos que cursasen
ya segundo, tercero, cuarto y quinto, Como él mismo lo indica en el
preambulo de su decreto, los cambios efectuados no tienen gran tras-
cendencia: la duracién de este tipo de estudios se fija en cinco afios;
s¢ indican las materias que componen ahora la segunda ensefianza
—véase tabla 19-11— y se expone el orden en el que los alumnos han de
cursar las mismas,

La siguiente modificacién de la ensefianza secundaria fue realizada
por German Gamazo como ministro de Fomento en septiembre de
1894, En la misma, este tipo de estudios se concibe claramente como un
instrumento de cultura general, proporcionando al alumno los cono-
cimientos necesarios para la vida moderna. Por ello, su orientacion de-
biera de buscar un equilibrio entre los enfoques cldsicos y utilitaristas.

Tratado el tema de la orientacion de la segunda enseflanza se pasa
a la cuestion de la seleccion de las materias que han de constituir la
misma, optindose por una solucién ecléctica en relacidn con las dos
concepciones citadas en la que se toman como asignaturas fundamenta-
les de la ensefianza secundaria agquellas que figuren en la mayoria de
los planes de estudio de otros paises.

Otro problema que se aborda en este plan de estudios que comen-
tamos es el relacionado con la distribucién de materias por cursos, la
cual puede verse en la tabla n* 20. Pese a reconocer las ventajas del sis-
tema ciclico o progresivo en la disposicion de las asignaturas por curso,
el legislador, dado su elevado coste y el hecho de gue estd implantado
en muy pocos paises, se decanta por una distribucién de las asignatu-
ras que se acople al desarrollo intelectual del alumno, avanzando de lo
facil a lo dificil v de lo conocido a lo desconocido.

Al problema de los libros de texto le dedica el legislador el titulo
tercero de este plan de estudios. Debido a su excesivo nimero y a la
bajisima calidad de los mismos, propone que aquellos que se utilicen
hayan de obtener el visto bueno del Consejo de Instruccién Pablica, si
bien tinicamente en sus aspectos literarios y pedagdgicos.

En lo que respecta a la cuestion del control por parte del gobierno
de la ensefianza que se imparte, para ver hasta qué punto concuerda
con las direcirices basicas que ha marcado, se plantea la utilidad de
instaurar un programa unico de cada materia para toda Espafa, que,
ademds, tendria la ventaja de uniformar la segunda ensefianza en todo
el pais. Dado que esto es poco compatible con la libertad de citedra, se
propone una solucion intermedia: el Estado publicard un indice de ma-
lerias —que no es lo mismo que un programa oficial— al cual habria
de ajustar cada profesor su programa y su texto. El catedritico tenia
que seguir este indice de materias a la hora de los eximenes, pero con-
servaba libertad en relacion con el orden y la distribucién de las leccio-
nes a lo largo del curso.

El plan de estudios de mayo de 1899, promulgado por Luis Pidal
y Mon, es la altima reforma de la segunda ensefianza espafiola en el
siglo XIX. Pese a que en su preambulo se indica que no se aspira a
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grandes cambios en la misma, presenta algunos que son de interés como
la ampliacion a siete afos de la duracion de la ensefianza secundaria,
con una nueva distribucion por cursos de las disciplinas cientihicas
(véase tabla n.” 21).

Ademas, esla normativa posee también diversas novedades en lo
que respecta a la cuestion de la distribucion de las materias por cur-
s0s. Las asignaturas se introducen en el plan de estudios segin el «me-
todo progresivos y su distribucién horaria estd en funcion de la impor-
tancia y de la dificultad de cada una de ellas para su aprendizaje *,

Finalmente, la reforma de Pidal y Mon trata también de la fijacion
del programa que se ha de seguir en cada asignatura y de los libros de
lexto que se ulilizan en la segunda ensenanza. Respecio a la primera
cuestion, el legislador se decanta por la adopcién del programa tnico;
v, para dilucidar los aspectos vinculados a los libros de texto, se crea
una Junta Consultiva que habra de fijar las condiciones a las que se
tendrdn que amoldar los libros y los programas que se empleen en la
enscnanza secundaria.

Del plan Garcia Alix al plan Bugallal. — Con el cambio de siglo, las
cuestiones educativas —que cada vez lenian una mayor importancia—
pasaran a depender de un nuevo ministerio: el de Instruccién Publica y
Bellas Artes creado en el mes de marzo de 1901. La crisis del 98 y la
creencia en la educacidon como factor bdsico para salir de la misma
fueron sin duda razones importantes que movieron a los conservadores
a la creacion de este nuevo ministerio, asi como a poner al frente del
mismo a una persona de gran valia y convencida de la necesidad de
electuar una serie de reformas: Antonio Garcia Alix.

Serd precisamente bajo el mandato de este ministro cuando se rea-
lizard la primera reforma de la ensefanza secundaria espafiola en el
siglo XX: el plan de estudios de 20 de julio de 19007, La reforma efec-
tuada en este tipo de estudios por Garcia Alix presenta importantes in-
novaciones respecto al plan anterior. Por un lado, y tras indicar la di-
ﬁculmdidc armonizar en este caso concreto las direcciones «clisicas y
«utilitarista» de la ensefianza secundaria, critica el plan de estudios de
1899 por su excesiva duracién y por su orientacién excesivamente tra-
dicional. Debido a ello, y sin perder de vista la doble finalidad de los
estudios de segunda ensefianza, la de suministrar cultura general yla
de preparar para el estudio de las carreras superiores, el legislador
reduce en un afo la duracién de los mismos en razon de que «... el ele-
vado pensamiento de aumentar los conocimientos clisicos no tenia apli-
cacion respecto de un gran nimero de jovenes que se dedican a las
carreras especiales» ™, y para poner en concordancia la finalidad de
este tipo de estudios y las edades de ingreso en las escuclas especiales
de cardcter no universitario,

3, =Propinese también en esie provecto —se nos dice en el predmbulo—, en vez
de dar 1odas las asignaluras en clascs alternas, una distribucidén del tiempo en
las ensefianzas, en relacion con la dificultad ¢ importancia de cada una, cui-
dando a la vez que haya en el curso una dominanie que le dé cardcters, [ii-
dem, p. 5328. Un ejemplo donde se aplica este principio es la colocacidn de In
'Emm.ug_mﬁn en el Jexlo curso, despucs de que el estudiante ha adquirido va
una serie de conocimientos basicos, mientras que en plan anterior esta misma

5 Eﬁan:tum ﬂ“shrl en -:i m{!und‘:; CUrso,

. Coleccidn islar - u 528.54

ek ﬂi va de Espania, vol. 2+ de 1900, pp. 2,
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Por otra parte, y ademas de la fijacién de la duracién de los estu-
dios de rc!}acﬁnmn secundaria en seis afios como ya s¢ ha indicado, ¢s-
tos se dividirdn en dos secciones: una de Letras y otra de Ciencias. Junto
a ésto, y en lo que respecia a las materias que componen la segunda ense-
ﬂan‘.a?, s¢ ha intentado —como puede verse en la tabla n’ 22— dar en
la misma «.. mayor desarrollo de las enschanzas de aplicacion...»® sin
:[iue se eliminen las materias fundamentales de los estudios humanis-

COS.

Finalmente, la cuestién del control de los libros de texto y de los
programas de cada asignatura queda poco clara, ya que €n una dispo-
sicion adicional a este plan de estudios se nos indica al respecto que
tanto los unos como los otros tenfan que ajustarse a la finalidad cultu.
ral y propedéutica que perseguia la segunda ensefianza, por lo cual es-
tos libros de texto habian de ser sencillos y concrelos.

Dentro del gabinete liberal presidido por Sagasta, el seis de marzo
de 1901 s¢ hizo cargo de la cartera de Instruccion Pablica y Bellas Ar-
tes ¢l conde de Romanones. Si bien profundizéndola, la politica de Ro-
manones presenta una continuidad con la del conservador Garcia Alix,
en el sentido de dignificar la ensefianza oficial y regular la ensefianza
privada en una serie de aspectos ¥,

El decreto de 12 de abril de 1901 que implantaba nuevas reformas
en la segundn ensefianza y ¢l decreto de 17 de agosto de 1901%, que or-
ganizaba los institutos generales técnicos, pueden ser analizados con-
juntamente por responder a la misma filosofia educativa.

En lo que respecta al primero de ellos, es evidente la consciencia
por parte del conde de Romanones del estado de crisis por ¢l que pa-
saba la segunda ensefianza en Espafia, pues «...luchan los principios
antiguos con los nuevos...s intentando imponerse los unos sobre los
otros. Ademas, y esto es un problema muy viejo, la marafia legislativa
que afecta a la Instruccién piablica «...donde los decretos a cientos lu-
chan con las Reales 6rdenes a millares: donde hay precedente para todo
abuso, v donde no se encuentra guia ni orientacion para nada sélido ¥
durables © dificulta enormemente la tarea del legislador, méxime si te-
nemos en cuenta que se han aprobado planes de estudio con los tres
ministros anteriores en un escasisimo marco temporal: el afio 1898, ¢l
afio 1899 y el afio 1900,

Pese a esto, la reforma presenta algunos cambios aunque no se
modifique ni la edad de ingreso en la segunda ensefianza que estaba es-
tablecida en 10 afos, ni la duracién —que queda en seis anos— ni la

. [Ibidem, p. 529 :

40, Hay que lener en cuenta gue los punios de polémica entre conservadores ¥
liberales —In enseflanza de Ia religitn en los centros oficiales y las condiclones
bajo las que debia impartirse la ensefinnza ¢n ceniros privados— no han podido
ser iralados por nosolros, pucs s¢ escnpan a nuesira interds. Mediante una
serie de decretos, bajo ¢l mandato de Romanones se regularon las normas de
la enseftanza oficial ¥ privada para los exdmenes, s¢ modificd la obligatoriedad
del estudio de la religion, as{ como la cuestitin de la titulacién que habian de
reunir los profesores de colegios religiosos que fuesen miembros de tribunales
piblicos de examen. Cuizis la medida mis importante aprobada por Romano.
nes fuese la de que a partir de 1902 los sueldos de los maesiros se abonasen
con cargo a los presupucstos generales del Estado.

4l. Coleccidn Legislativa de Espafia, vol. 2.2 de 1901, pp. 4762; Coleccidn Legislativa
de Espana, vol. 22 de 1901, pp. 698-T26.

42,  Ibidem, pp. 47-48.
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doble subdivisién de la ensefianza secundaria en la seccién de ciencias
v en la seccidén de letras.

Las innovaciones mis importantes se realizan en el ambito del
examen de ingreso v en una reorganizacion de los exdmenes, tanto de
curso como de grado, aspectos estos que, dado el enfoque de nuestro
trabajo, no nos interesa detallar aqui.

Por su trascendencia en el proceso educativo, reviste interés la po-
sicion del legislador en relacién con ¢l asunto de los libros de texto.
Una vez expuestas las nefastas consecuencias que ha tenido para la ca-
lidad de la ensefianza la utilizacién de manuales, no sélo porque «...con
ellos casi se hayan desterrado de las aulas los grandes autores... (sino
también porque) los libros de texto no se escriben en la generalidad de
los casos con propdsito verdaderamente diddctico, sino para dar con-
testacién a las preguntas de los exdmeness ¥, se dispone en el art. 29
que el profesor no puede obligar a los alumnos a utilizar un libro con-
creto, siendo estos libres para usar el que mejor les parezca. Ademids,
para que las obras les puedan servir como mérito en la carrera docente
a sus autores, deberdn estar aprobadas desde el punto de vista didic-
tico por el Consejo de Instruccién piblica y por la Real Academia co-
rrespondiente.

El Real decreto de 17 de agosto de 1901, que organiza los Institutos
Generales v Técnicos, abunda en los razonamientos va expuestos. Es in-
teresante hacer mencién al hecho de que, tras indicdrsenos que esta
normativa no puede resolver la polémica entre los defensores del bachi-
llerato clisico y los defensores del bachillerato moderno, queda muy
clara la intencién del lerislador de «.. .organizar la cnsefianza de modo
oue responda a un estado social tan compleio como el presente, v a
1nas necesidades tan varias como lo son las de la moderna vida comer-
cial, industrial v cientifica» %,

La consecuencia de esta concepcidn de la finalidad que ha de tener
este tipo de ensefianza es una potenciacién de los estudios elementales
de Agricultura, Tndustrias, Comercio, Bellas Artes v de las ensefianzas
nocturnas para obreros. La necesidad de una reorpanizacidn pragms.-
tica de todo el sistema educativo espafiol es evidente para ¢l conde de
Romanones pues «no cabe dudarlo: el espiritu de otros siglos fue hu-
manista, v la educacién revistié un carficter clisico: en nuestro tiempo,
el espiritu es industrial, v la educacidn debe ser téenicas ®.

La siguiente reforma de los estudios de segunda ensefianza se pro-
dujo el sels de septiembre de 1903 . siendo el ministro de Tnstruccidn
Piblica D, Gabino Bugallal,

En realidad, v esto puede verse indicado en el predmbulo, el Real
decreto mediante el cual se modificaban los estudios secundarios no as-
piraba en absoluto a modificar radicalmente el plan de Romanones. Lo
que hizo fue reducir drasticamente su cardcter enciclopedista pues, dado
el excesivo trabajo que pesaba sobre los alumnos, a éstos no les que-
daba «...espacio para las indispensables expansiones de la edad, ni si-
auiera para el estudio de cada dia, y menos todavia para los trabajos

3. Ihidem, p. 54,

. Ibidem, p. 699.

45, Ibidem, p. M3, Esta necesidad de acercar los contenidos de la ensefianza hacia
los problemas de la vida cotidiana, se manifiesta en el tipo de materins que
¢ Praponen para la segunda ensefianza (véase tabla ne 23).

$o. Coleccidn Legistativa de Espaiia, vol. 3.2 de 1903, pp. 96.99,
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pricticos...» ¥, Debido a ello, el nimero de materias quedaba fijado en
30, de las cuales nueve se daban en los dos ultimos cursos {viéase ta-
bla n." 24).

La ensefianza secundaria durante la Dictadura y la Segunda Repi-
blica. — La tltima modificacion de los estudios de segunda ensefanza
—con anterioridad a la II Repuiblica— fue la llevada a cabo bajo la
dictadura del general Primo de Rivera. El plan de estudios de 25 de
agosto de 1926, que sucedia al vigente de 1903, fue promulgado por el
ministro de Instruccion Pablica D. Eduardo Callejo de la Cuesta ®, re-
presentando una importante reorganizacion de este tipo de estudios.

En el preambulo se exponen los defectos basicos del bachillerato
existente hasta la fecha, destacindose, sobre todo, la poca coordinacion
que posee con otros niveles de ensefianza tanto inferiores como supe-
riores, la gran cantidad de exdmenes a los que se vé sometido el alum-
no y la larga duracion de sus estudios,

A continuacion, se hace hincapié en que los estudios de bachillerato
no sélo han de servir como cultura general y como preparacién para
los estudios superiores, sino que en gran cantidad de casos han de te-
ner una propia especificidad para todas aquellas personas que se enca-
minan hacia escuelas especiales v hacia estudios universitarios.

Es precisamente esta idea la que lleva al legislador a estructurar
los seis afios de la segunda ensefianza en dos periodos claramente dife-
renciados: el bachillerato elemental, de tres afios de duracién y con la
finalidad de transmitir esa cultura general, y el bachillerato universita-
rio, con otros tres afios de duracién, con un afio comin para todos los
alumnos y dos secciones diferentes: una de ciencias y otra de letras.

Es evidente que, dada la critica que se ha sefialado antes en lo que
respecia al elevado namero de materias que tenia que cursar el alumno
para obtener el grado de bachillerato, se ha reducido su mimero. Asi
(véase tabla n.* 25), a lo largo del bachillerato elemental se cursan sdlo
16 materias, mientras que el alumno que quiere continuar estudios ha
de hacer en los tres afios siguientes once o doce (en funcién de que
opte por la rama de Ciencias o por la de Letras).

Una de las reivindicaciones mds importantes de este plan de estu-
dios fue la relacionada con el tipo de exdmenes a los que habian de
someterse los alumnos de la ensefanza secundaria. El articulo quinto
de esta normativa establecia que habria dos clases de exdmenes: o exd
menes por grupos de asignaturas o el examen final de conjunto, a vo-

luntad de los estudiantes .
; Tras el cese de Callejo como ministro de Instruccion Publica el

_ Ibidem, p. 91.
ﬂ_ fal'.;.;ﬁd:l Legislativa de Espaiia, vol. 4% de 1926, p. 743.752. Eduardo Callejo

de la Cuesta fue nombrado ministro de Instruceidn Pablica el 3 de diciembre
de 1925, cesando ¢l 30 de enero de 1930.

49. Una visién critica de la reforma de Callejo puede consultarse en MOLERO PIN-
TADO, Op. cit., 1971, pp. 106-108. !

Es evidente que del periodo de la diciadura de Primo de Rivera sdlo hemos
comentado, ¥ muy brevemente, el decreto que modificd la ensefianza secunda-
ria, dejando de lado otros lan importantes como el de septiembre de 1923, que
regulaba de nucvo —vaolviendo a Ias disposiciones de Romanones— las conidi-
ciones que tenian que cumplir los centros privados, o la Real orden de 13 de
octubre de 1925 sobre propagandas antipatridticas v antisociales por la que se
restringia la libertad de citedra @ los funcionarios docentes (véase la misma
en MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (Ed.): Op. cit., 1982, pp. 216-218).
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30 de enero de 1930, y hasta la proclamacion de la Segunda Repiblica,
ocuparon esta cartera tres nuevos ministros. El breve tiempo que per-
manecieron al frente de las cuestiones educativas y la inestabilidad po-
litica del momento, hizo que no se llevasen a cabo reformas en la en-
sefianza secundaria; si bien, en el ministerio de Tormo, se discutié un
proyecto de reforma de este tipo de estudios, fijindose la edad de in-
greso en once afios y la duracion de la segunda ensefianza en seis
cursos =,

A partir del 14 de abril de 1931 ocupd la cartera de I. Pablica Don
Marcelino Domingo ¥ Sanjudn, el cual dicté un decreto del 13 de mavo
del mismo afio derogando la legislacion vigente sobre ensefianza secun-
daria®. Dado lo avanzado de la época v la necesidad de una normativa
legal que rigiese estos estudios a partir del préximo curso, un decreto
del 7 de agosto de 1931 restablecia por un afio el plan de estudios de
1903 con algunas modificaciones %,

Esta reforma de los estudios de segunda ensefianza introdujo un

confusionismo, pues trajo como resultado el que a lo largo del
curso 1931-1932 hubiese en la prictica tres diferentes planes de estudio
de segunda ensefianza: el de 1926 (para los alumnos que va tenfan co-
menzado sus estudios), el de 1931 y ¢l prdximo que se anunciaba puesto
que la reforma efectuada por M. Domingo era provisional e iba a mo-
dificarse para el afio préximo.

Los estudios de ensefianza secundaria tenfan una duracidén de seis
afios, conservindose el titulo de bachiller elemental sélo para aguellas
personas que lo deseasen. Las materias que se cursaban, como pucde
verse en la tabla n.* 26, no experimentaron variacién de ningiin tipo.

La siguiente reforma de Ia ensefianza secundaria se produjo —apro-
bada va una nueva Constitucién ¥—, siendo el ministro de Instruccidn
Piblica Fernando de los Rios®. El plan de estudios de 13 de julio de
1932 %, basado en el de 1903, es consecuencia de una orden ministerial
que regulaba los estudios hasta que finalizasen el bachillerato de aque-
llos alumnos que cursaban la ensefianza secundaria en el curso 19311932,

3. Constltese MOLERO, Op. cit., 1977, pp. 108109,
3. Coleccidn Legislativa de Espaila, vol. 20 de 1931, pp. 118119
52. Coleccide: Legislativa de Espaila, vol. 32 de 1931, pp. 432435
5. La Constitucidn de 1931 fue sancionada el 9 de diciembre de 1931, Heredern de
la Constitucidn de 1812, supuso un cambio importante con respecio a la de 1876
en lo que se refiere a coestiones cducativas: confesionalidad del Estado (el
art. 32 sefialaba que ¢l Estado espafiol no tenfa religién oficial), tratamiento
dado a las confesiones religiosas (el art. 264 les prohibfa ejercer el comercio,
la industria o la ensefianza), el 27 garantizaba la libertad de conclencia v el
art. 48 atribuia al Estado la transmisién de la cultura, garantizando Ia Hbertad
de citedra. El texto de esta norma constitucional lo hemos consuliado en DE
ESTEBAN, Op cit, 1981, pp. 191:219. Es evidente que no es ¢l obhjetivo de
nuestro trabajo un comentario exhaustivo de la misma. Vinculado o cuestiones
educativas, Ia problemdtica planteada por Ia Constitucidn de 1931 ec<ts tratada
en MOLERO, Op. cit., 1917, pp. 164-216: SAMANIEGO. Op. cit., 1977, pp. 6368 v
DE PUELLES, Op. cit., 1980, pp. 126336
. Las incidencins habidas durante los ministerios de M. Domingo v de F. de los
;Im estin tratadas exhaustivamente en MOLERO, Op. cit., 1977, pp. 48216 v
I74M v en SAMANTEGO, Op. cir., 1977, pp. 85-105 v 105128. Fl enfoque dado
:kl 'Ln.: cuestiones educativas durante Ia IT Reptiblica ocupa también un capftulo
frmtﬁhrh de DE PUELLES, Op. cir, 1980, pp. 316-358. La postura republicana
e al problema de la ensefianza estd tratada con detalle en ¢l primer capi-
tulo de LOZANO, Op. cir., 1980, pp. 29-140,
5. Coleccidn Legislativa de Espafia, vol. 30 de 1932, p. 102,

ﬁ—-\.
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Esta reforma de los estudios de segunda ensefianza —que fijaba las
materias a partir del segundo curso— presentaba como novedad la su-
presion de las lenguas vivas (alemdn, italiano e inglés) con excepcion
del francés, hasta que se reorganizase este tipo de estudios, conside-
randose como oplativas la caligrafia, la mecanografia y la taquigrafia.

En el mes de septiembre de 1932* se fijaron las asignaturas del
primer curso de la ensefianza secundaria. Junto a la especificacion de
estas materias —que pueden verse, junto con las otras, en la tabla ni-
mero 27—, la orden contenia una serie de indicaciones de tipo pedagé-
gico. Por una parte, se destacaba la continuidad entre los métodos y
los contenidos empleados en la ensefianza primaria y los utilizados en
las materias del primer curso del bachillerato. Por la otra, y en aras a
vincular el centro con el entorno social en el que estd situado, se reco-
mendaba a los profesores la realizacion de actividades escolares: visitas
a museos, fibricas, etc.

Bajo ¢l ministerio de Fernando de los Rios se presentb a las Cortes
en diciembre de 1932 un proyecto para la reorganizacién de la primera
v de la segunda ensefianza ¥, que presenta importantes novedades.

Como ideas fundamentales destacan en el preambulo del proyecto
la sunidad orgdnicas de la primera vy de la segunda ensefianza (pég. 1),
la especificidad de los estudios de segunda ensefianza, la necesidad de
poner al alcance del profesorado de este tipo de estudios una serie de
medios que posibiliten la renovacién pedagégica (pp. 2-3), la critica al
verbalismo en la ensefianza v el énfasis en la importancia del método de
ensehanza sdiscurrir por escrito»®, la introduccién del método ciclico
en la ensefianza secundaria v la fijacién de la duracién de la segunda
ensefianza en siete afios.

Lne siete afios del bachillernto estaban estructurados en dos blo-
ques: en ¢l primero de ellos —de cinco afios de duracién— los estudios
eran comunes, mientras gue en los otros dos afios restantes se optaba
por una especializacién en ciencias o en letras. Pese a esta especializa-
cidn. la hase cuarta del provecto sefialaba que el titulo de Bachiller ha-
hilitaha para el estudio de cualaouier carrera universitaria.

La edad de ingreso (hase quinta) se fijé en diez afios, ¥ las materias
fundamentales aue constitufan los estudios de semunda ensefianza que-
Anran establecidos en In base sexta: Lengua espafiola, Matemdticas,
Geoerafia, Historia, Tniciacién en conncimientos fisiconaturales, Fisica
v Dimica, Ciencias naturales. Lengua latina, Francés, Alemén o Inglés,
Crieeo. Filosofia, Feonomia v Derecho v Dibujo.

Las hases 9, 10 v 11 especificaban un tino de evaluacidn que permi-
ifa. en determinados supuestos, la eliminacién del examen tradicional.
¥ en In aue se refiere a cuestiones metodoloricas v pedasdricas, la base
decimnenarta indicaba one, en un future reslamento, el Ministerio dic-
taria Ias normns aue regirfan en relacidn con el concento de cada mate-

% (Coleccidn Lepislativa de Espafia, vol 4% de 1932, pp. N4 205

&7 Provecto de lev lefdo por el Sr. Ministro de Instruccion Piblica v Bellas Artes
parn In Reorganizacidn de In Primern v Semunda Ensefianza, Mario de Sesfones
de las Cortes Constituyentes de la Remdiblica Espafiola, anéndice n® 9 a la se.
cidn del 9 de diciembre de 1932, pp. 1-8.

st F= un método de ensefinnza gue se propone ¥ del que se espera que. con 51
utilizncién, =..no habrd en adelante bachilleres que sdlo havan recitado oral-
mente lbros sin haber formado v desarrollado su intelipencia gracias al ejer-
cicio cotidiano de discurrir por escrito que es el medio de lograr T precision
de las ideas» (p. 3).
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ria asi como el método con el que habrian de ensefiarse en los diversos
cursos del bachillerato.

La dltima reforma del plan de estudios de la ensefianza secundaria,
con anterioridad a la guerra civil, fue la llevaba a cabo por Filiberto Vi-
llalobos el 29 de agosto de 1934 como ministro de Instruccion Publica
en el gobierno presidido por el radical Samper %,

El talante reformista de Villalobos se habia puesto ya de manifiesto
con la promulgacién del decreto de 26 de julio de 1934, que regulaba
las condiciones bajo las que habian de desarrollar su actividad los cen-
tros no oficiales de ensefianza.

Expuesta la multiplicidad de planes de enseflanza media que esta-
ban en vigor en dicho fecha, el legislador intenta con su nueva norma-
tiva legal armonizar, en lo que a su orientacion se refiere, los plantea-
mientos cldsicos v los modernos de la segunda enseflanza pues en este
tipo de estudios no se puede prescindir «.. .de nuestra psicologia, de
nuestras tradiciones, de las raigambres idiomdticas y del tesoro de la
cultura cldsica, de tan decisiva influencia en la civilizacion de Espafia» %,

La consecuencia de este enfoque es la estructuracién de la segun-
da ensefianza en dos ciclos, con un total de siete cursos. El primer ciclo,
que durara tres anos, tiene una finalidad culturalista dindosele a la en-
sefianza que se imparte en el mismo «...un caridcter elemental e intuiti-
vo...» ¥ E|l segundo ciclo, en el que se ofrecerdn los conocimientos de
una manera mas sistematica, estd dividido en dos grados, siendo el dlti-
mo de ellos —en los cursos sexto y séptimo— el que tiene una finalidad
claramente preparatoria para los estudios universitarios (véase las ma-
lerias en la tabla n.* 28).

Durante los siete cursos de la segunda ensefianza habia tres exd-
menes. El primero de ellos, al finalizar el tercer curso; el segundo, cuya
aprobacion daria derecho al certificado de estudios elementales de se-
gundg ensefianza que es util para el ingreso en las Normales, al acabar
el quinto curso, y el tercer examen era ¢l de la revalida del bachillerato.

Examinada ya de manera genérica la evolucion de la ensefianza se-
cund{nﬁu espafiola, la pregunta que nos planteamos es la siguiente: ;qué
posicion ocupaba la geografia en la misma? A dar respuesta a esta cues-
tion estard dedicado el capitulo siguiente,

. Coleccidn Legislativa de Espaila, vol. 4° de 1934, p. 380-385. Villalobos ocupd
la cartera de Tnstruccidn Publica desde ¢l 28 de abril hasta el 29 de diciembre
de 1934 y desde el 30 de diciembre de 1935 hasta el 19 de febrero de 1936,

Frmmqimlr, en esla segunda estancia de Villalobos al frente de la cartera
de Instruccidn Pablica se dictd el decreto de 21 de encro de 1936 (Gacera del 23,
Pp. 700-701), que ordenaba que los estudios del Bachillerato se ajustasen a lo
expucsio cn el plan de estudios de 29 de agosto de 1934, Se referia a la nece
Eidad de eliminar —por sus efectos distorsionadores— Ia materia «Principios
IE Témlqa agricola e industrial y economfas, que habia side incluida enire
as malerias del Bachillerato por decreto de 23 de marzo de 1935 dictado por
el ministro de 1. Publica Joaquin Dualde v Gémez (Gacera del 26, p. 2381).

6. Coleccidn Legistativa de Espafi .
6l. Ihidem, p. 381, spaiia, vol. 40 de 193, p. 380,

{_h\






4.— GEOGRAFIA ESPANOLA Y ENSENANZA SECUNDARIA EN LOS
ALBORES DEL SIGLO XX: UNA ESCASA IMPLANTACION Y UNA
FUERTE SENSACION DE ATRASO CON RESFPECTO
A OTROS PAISES.

4.1.— La posiciéon de la geogralia en la legislacién sobre la enscianza
secundaria: una materia complementaria.

A lo largo de los capitulos segundo vy tercero de nuestro trabajo
s¢ ha podido comprobar la abundancia de disposiciones legislativas
que han regido la ensefianza secundaria espafiola hasta el afio 1936,
pese a que s6lo hemos hecho referencia a las mis importantes !, Ade-
mas, las cuestiones educativas, tal ¥ como nos lo muestra el cuadro 4.1,
han dependido de ministerios que tuvieron hasta seis denominaciones
diferentes: Gobernacién; Comercio, Instruccion v Obras Piablicas: Gra-
cia y Justicia; Fomento; Instruccién Piblica e Instruccién Puablica v
Bellas Artes.

A esta variedad de ministerios de los que ha dependido la ense-
nanza espafiola hasta la guerra civil de 1936, se une la diversidad de
planes de estudio que intentaron dar un sentido a este nivel educativo:
28 planes de estudio, sin tener en cuenta la normativa anterior al afio
1836, pues es en esta fecha cuando se implanté con propiedad este tipo
de estudios?, asi como tampoco los seis proyectos sobre Instruccién pu-
blica que se discutieron en las Cortes ¥ que no fucron aprobados por
falta de consenso politico sobre su contenido

Es interesante analizar también la distribucitn temporal de los
planes de estudio asi como su duracién media. Esta informacion puede
obtenerse consultando los cuadros 4.1 y 4.2, Los 28 planes de estudio
habidos entre los afios 1836-1936 se repartieron temporalmente de la
siguiente manera: 21 durante el siglo XIX v 7 a lo largo del primer
tercio del !f.ig]n XX. La duracién media de los planes de estudio fue de
3,6 afos, si bien esta cifra sc matiza mds si se tiene en cuenta que su
valor fue de 3 afios en el periodo comprendido entre 1836 v 1899 v de
5.1 afos durante los afios 1900.1936.

Conviene resaltar a pesar de su obviedad, que la duracién media
de 3.7 afios es el resultado de la suma de planes de estudio de muy di-
ferente duracién: unos con un periodo de vigencia muy amplio como

1. Una recopilacién de esta normativa legal puede consultarse en Ia parte primer:
de la bibliografia final. iy I

2 Como hemos indicado en el segundo capitulo, con anterioridad a esta fecha
habria que considerar el Reglamento de 1821, ¢l Plan Calomarde de 1824 v el
mn de 1826, Volveremos sobre ellos mds adelante al tratar el tema de

crias que s¢ imparticron en los mismos

3. Someruclos (1838), Tnfante (18410, A. Martinez (185%5), J. Pernando Gonzdler

(1873), Conde de Toreno (1876) v F. de los Rios (1932),
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los de 13 de agosto de 1884 y 6 de septiembre de 1903 4, y otros que es-
tuvieron en vigor escaso o nulo tiempo como los planes de 14 de agosto
de 1849, de 13 de septiembre de 1898, de 4 de agosto de 1836 o 3 de
junio de 1873, entre otros.

Cuadro 4.1

PLANES DE ESTUDIO SEGUNDA ENSERANZA: 18361936

Planes de estudio Ministerio Ministro
4- B-1836 Gobernacion Dugque de Rivas
29-10-1836 . M. J. Quintana (1)
17- 9-1845 » P. José Pidal
B- 7-1847 Comercio, Instruc-
cion v 0. Piablicas N. Pastor Diaz
14- 81849 » 1. Bravo Murillo
28- 8-1850 » M. de Seijas Lozano
10- 9-1852 Gracia v Justicia V. Gonzilez Romero
23- 9-1857 Fomento C. Moyano Samaniego
26- 81858 » Marqués de Corbera
21- B-1861 » Marqués de Corbera
9-10-1866 » Marqués de Orovio
25-10-1868 » M. Ruiz Zorrilla
3 61873 » Eduardo Chao
10- 9.1873 5 1. Gil Bergés
13- B-1880 » F. de Lasala v Collado
16 91894 ® Alejandro Groizard
30-11-1894 » J. Lopez Puigcerver
12- 7-1895 » Alberto Bosch
17- 7-1895 ™ Alberto Bosch
13- 9-1898 » Germén Gamazo
26- 5-1899 » Luis Pidal v Mon
20- 7-1900 Instruccidn Pablica A. Garcia Alix
17- 81901 » Conde de Romanones
G 91903 » Gabino Bugallal
25. 8-1926 Instruccidn Pablica
v Bellas Artes E. Callejo
7- 81931 Instruccidn Priblica M. Domingo Sanjuan
Instruccidon Pablica
13- 7-1932 v Bellas Artes A. Domingo Barnés
29- 81934 Instruccidn Piblica F. Villalohos

(1) Figura como primer firmante solamente.

Fuente: Elaboracién propia planes 2* ensefianza.

4. Constituven la excepcion v no la regla de la legislacidn espaioln sobre segunda

ensefianza,
I l i
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Cuadro 42

NUMERO DE PLANES DE ESTUDIO DE LA SEGUNDA ENSENANZA
Y DURACION MEDIA (183&61936)

1836-1936

1836/ 1899 1900 /1934 Total

Namero de
planes de estudio 21 7 28

Vigencia temporal
media de cada plan
de estudios

{afios) 3 - | 36

Fuente: Elaboracién propia.

De los 28 planes de estudio, 12 marcaban a la ensefanza secunda-
ria una duracion de seis anos, 9 de cinco v 3 de siete afios?, tal y como
se¢ desprende del cuadro n.* 4.3. La consecuencia de la proliferacion de
planes de estudio fue el que, con las excepciones de los planes de 1880
y 1903, practicamente ningin alumno que cursd estudios de segunds
ensefanza pudo terminarlos estando vigente la normativa con la cus
los empezd.

La orientacion humanista de la segunda ensefianza espaniola. —
Hasta ahora hemos sefialado la escasa vigencia temporal de los planes
de estudio de la ensefianza secundaria hasta el afio 1936. Pero ;scudl fue
a grandes rasgos la distribucién de las materias en los mismos? Y mas
cnn::rﬁtamtnle. ¢qué importancia cuantitativa sc concedia a2 la geo-
gratia:

3. P'I:Il' una u olra razén, en el plan de 4 de agosio de 1838, en el sArreglos del
mismo afo, en el plan de 25 de octubre de 1868 v en ¢l plan de 10 de septiem.
bre de 1873 no se especificn 1a duracidn de los estudios de ensefianza secundaria
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Para responder a estas cuestiones pueden verse la distribucion de
asignaturas en cada plan de estudios en el ancxo segundo de este tra-
bajo®, asi como los cuadros 4.4, 45, 4.6, 4.7 y 4.8, El primero de estos
cundros suministra informacion sobre ¢l total de horas de clase sema-
nales en los cursos que componen la enseflanza secundaria, asi como
su reparto en materias de «letras» y de aciencinss ', Complementado con

Cuadro 4.3
DURACION DE LOS ESTUDIOS DE SEGUNDA ENSERANZA: 1836-1936
18361899 1900-1936 Total
n, aius n." anus n.” anos
3 & 7 5 (] 7 5 ] 1
13y 2 1845 1
1847 1
1849 1
830 1
1852 i
1857 i
1858 1
1861 1
1866 1
(3)
(41 1873 1
1880 1
1804 1894 1 1
1895 1
1895 1
1898 . 1
1899 1
1900 1
1901 1
1903 1
1926 1
1931 1
1932 1
1934 1
TOTAL ......... 9 12
(1) No se especifica la duracidn del plan de 1836,
(2) El «Arreglos de 1836 sc refiere solo a los tres afios de «Filosofias,
i}1 El plan de 1868 no fija cursos,
(4) El plan de 10-9-1873 no determina cursos,
Fuente: Elnboracion personal planes 2.' ensefianza.

6. Por falta de informacién no se ha podido elaborar el cundro de asignaturas
del plan de estudios de 4 de agusto de 1836, que no entrd en vigor, Del sArre.
glos de 2 de octubre de 1834 sélo poscemos daios de los tres cursos de los
estudios de sFilosofias,

7 Somos conscientes de la ambigiedad de estos términos. De todos modos, ¥
pese a las matizaciones que pudicran hacerse, no creemos Que variaria sustan-
cialmente el peso especitico de las materias de ecienciass o de sletrass,

La discusidn ¢n torno a la nueva orientacién y a los nuevos conlenidus de
la segunda ensefianza espadola, hasta ¢l plan de septicmbre de 1857, puede
consultarse en VIRAO, Op. cir., 19882, pp. 432.467. Se presentan aqui cuadros
¢n los gue se sefiala el numero de lecciones semanales de cada materia, de los
planes de estudio de 1836, 1845, 1847, 1849, 1850, 1852 y 1857 (pp. 441-443).
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la grifica que se presenta en el cuadro n 4.8 podemos sacar de los
mismos dos conclusiones: la primera de ellas es la fuerte orientacién
humanista que ha tenido nuestra ensefianza secundaria, pues el 62,1 %
de todas las horas de la segunda ensefianza han estado dedicadas a ma-
terias de «Letrass. El valor miximo lo alcanzaron las materias de sLe-
trass en el plan de 8 de octubre de 1866; ¢l minimo en el plan de es-
tudios de 17 de agosto de 1901, ya que, por lo dicho anteriormente, el
porcentaje del «Arreglo» de 1836 es engaifioso, al faltarnos datos sobre

los estudios de «Latinidads.
Cuadro 4.4

PESO ESPECIFICO DE LAS MATERIAS DE «CIENCIASs Y DE «LETRAS»
EN LOS PLANES DE ESTUDIO DE LA SEGUNDA ENSERANZA: 1836-1936

Total horas Total horas
Plan de semanales Total horas Total haras ulras ma-
estudios cursos 2" sLetrass «Cienciass» terias
ensefnnesg (1)
abs, oy abs, % abs. %
4- B-1836 No hay
datos
29-10-1836 (2) 63 27 429 36 571 _— -
17- 9-1845 231 168 727 63 273 — —_—
8- 7-1847 1065 12 67'6 345 324 s
14- B-1849 135 102 55 i3 24'4 — _
28 8-1950 147 112°5 76'5 M5 23'5 —_ —
10- 9-1852 153 117 76'5 34 23’5 - —
23. 9.1857 162 120 41 42 25'0 —_— -
26- B-1858 133's 102 T6'4 315 238 - —
21- B-1861 117 85’5 731 31's 26'9 _— -
9-10-1866 126 102 80'9 24 19 _— -
25-10-1868 23 54 581 39 419 —_ -
3 61873 168 M5 562 73’5 437 — —
10- 91873 93 54 58°1 39 419 — —_
13- B-1880 103°5 58'5 56'5 45 43'5 —_— e
16- 9-1894 2265 105 46'3 585 25'5 63 2872
30-11-1894 123 63 512 45 %6 15 122
12- 7-1895 108 63 58'3 45 416 —_ —
17- 7-1895 (1) 96 49'5 51'6 s s 15 15
13- 9-1898 105 63 (1] iy Tl K 2'8
26- 51899 107 T0 65'4 a1 45 — —
20- 7-1900 154'5 B4 54'4 7's 2473 a3 21'3
17- 8-1901 129 58 45 41 318 0 2372
6- 9:1903 04 47 S0 35 K ¥ | 12 12'6
25- 81926 147 90 61°2 57 38'8 —_ —
7- 81931 111 61 9 18 342 12 10°8
13 -7-1932 104 43 48 4 34 18 18
29. 81934 152 92 60'5 51 KEY 9 59
TOTAL ... 34885 2.162'5 62'1 1.112 319 210 fy

(1) Gimnasia y Dibujo,

(2) ﬂﬁﬁrrcghu se refiere s6lo o los tres cursos de los estudios de «Filo-
=,

(3) Es un plan de adaptacidn,
Fuente: Elaboracion personal planes 2.* ensefianza,

(F\\
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A las disciplinas de «Ciencias» se les ha dedicado _Pm‘:“ﬂ:;ﬁ.;ln.
la mitad de ese tiempo: un 31,9 %. Las materias de «Cienclis® = ",
zaron su apogeo en el plan de estudios de 3 de junio de 1872: 4 Por
entré en vigor, representando un 43,7 % de las horas PrOE® oo
el contrario, el plan de 9 de octubre de 1866 les concedio mﬁm‘m de-
tancia muy escasa: su valor fue solo el 19 % del total de las
dicadas a la ensefianza. _

La segunda conclusion (véase en el apéndice prin A
que cumpilll'-en cada plan de estudios) es la correlacion c_-““*““! e
¢l gobierno de los liberales moderados o de los pruﬂ.rﬂﬁlijlﬂﬁ_F a pre-
ponderancia en los planes de estudio de materias de «Ciencigss 0 de
«Letrass. No es casualidad que fuese Orovio el ministro de Fomento
cuando se puso en vigor el plan de estudio de 9 de octubre de 1866,
asi como tampocoe el hecho de que se produzca un aumento en las ma-
terins de sciencias» —y de la geografia y de la historia como reforza-
doras de la conciencia nacional— durante el sexenio revolucionario.
Sobre todo a lo largo del siglo XIX, puede decirse que las materias
que componen la segunda ensefanza y la importancia que se las con-
cede reflejan muy bien los vaivenes politicos de la época.

La imporiancia cuantitativa de la geografia en los planes de estudio
de la segunda ensefianza. — Analizado el fuerte peso de la orientacidn
clasica en los planes de estudio de la ensefianza secundaria espaiola,
nos queda por tratar el papel cuantitativo que se concedia a la geogra-
fia como materia de enschianza, Para facilitar el estudio de esla cues
tion hemos claborado un cuadro en el que se representa el peso espe
cifico de esta materia, en lo que a horas dedicadas a la misma se refiere,
dentro de los diversos planes de estudio (véase cuadro 4.7), y presen-
tamos también otros dos que permitirdn al lector una comparacion con
los valores alcanzados por la geografia: el cuadro 4.5 que se refiere a la
evolucion de las matemdticas, v el cuadro 4.6 que muestra el papel con
cedido a la historia en la segunda ensefianza.

En el caso de las matemdticas, una materia tipica del drea de «Cien-
class, ¢l estudio de los cuadros 4.5 y 4.8 nos muestra tanto su impor-
fancia, pues a estn asignatura se le dedicd el 13,7 % de todas las horas
de los planes de estudio de la segunda ensefianza !, como su caricter de
ctermdmetros de los vaivenes poltiicos, siendo vilido lo dicho en pi
rrafos anteriores para las materias de «Ciencias» en su conjunto: su
consolidacién, a lo largo del siglo XIX especialmente, fue paralela con
¢l gobierno de los liberales progresistas.

Creemos que la grifica que se presenta en el cuadro 4.8 es muy ex-
presiva a este respecto. Como habra notado el lector la importancia
maxima concedida a las matemdticas en los planes de estudio se alcan-
26 durante ¢l sexenio revolucionario ¥ la minima a lo largo de la estan-
cia de Orovio al frente del ministerio de Fomento. Por otra parte, hay
que sefinlar que muchas veces la variacion del peso especifico de esta
asignatura (o del total de las materias de «Cienciass o de «Letrass) de-
pende no sélo del aumento o disminucién de horas dedicadas a la mis-
ma, sino también del total de horas que componen la segunda ense
fianza (vinculado esto muchas veces con la duracién de la misma)

wro las materias

8 Dejando de lado el sarreglos de 2 de octubre de 1836 por lo dicho en
anteriores, la cola mixima alcanrada por las matemidticas fue [a H“hlmt“
por el plan de 1858: el 193 % de las horas de clase. El valor minimo :uml.dﬁn
a esta disciplina, un 7.1 %, fue fijado por el plan de 1866, -
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Cuadro 4.5

PESO ESPECIFICO DE LAS MATEMATICAS EN LOS ESTUDIOS
DE SEGUNDA ENSERANZA: 18361936

Total ho Total horas 2
ras
Plan de estudios clase Matematicas ﬂﬁ‘.‘ﬁ;ﬁ‘
4 81836 No hay
datos
29-10-1836 (1) 63 22'5 157
17- 9-1845 231 21 91
8- 7-1847 1065 13'5 127
14- 8-1849 135 18 133
28- 8-1850 147 18 122
10- 9-1852 153 18 11'8
23- 9-1857 162 20 12'3
26- 8-1858 133'5 18 135
21- B-1861 117 135 11°5
9-10-1866 126 9 71
25-10-1868 93 18 19'3
3 61873 168 24 14'3
10- 9-1873 (2) 93 18 193
13- B-1880 103°5 18 174
16- 9-1894 226'5 22'5 99
30-11-1894 123 18 146
12- 7-1895 108 18 167
17- 7-1895 96 13'5 14'1
13- 91898 105 12 11'4
26- 5-1899 107 19 177
20- 7-1900 154'5 18 116
17- 81901 129 16 12'4
6 9-1903 o4 16 17
25- 8-1926 147 21 143
7- 81931 111 16 144
13- 7-1932 104 16 16
29 B-1934 152 22 14'S
TOTAL ............ 3.488°5 477'5 137

(1) Se refiere sélo a los estudios de «Filosofias, por lo que no refleja co-
rrectamente la importancia de las matemadticas que estdn sobrevaloradas,

(2) :mllﬁu el decreto de 3 de junio, se vuelve a la legislacién anterior
e :

Fuente: Elaboracion propia planes de 2* enseiianza.

En el caso de la historia y de la geografia (véase cuadro 4.6 y 4.7
la cuestion es muy distinta pues, pese a tratarse de dos materias del
drea de «Letrass, han tenido en la segunda ensefianza una funcién basi-
camente culturalista, con un escaso peso especifico dentro del total de

{ \
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las disciplinas que constitufan la misma® A la historia se le han dedi-
cado el 6,8 % del total de las horas de los planes de estudio de la se-
gunda ensefianza (un 49,3 % de la cifra alcanzada por las matematicas ",
y a la geografia atin menos tiempo: un 55 % (el 39,1 % del valor alcan-

zado por las matematicas y solo el 79,3 % del total de las horas que se
dedicaron a la historia) ",

4.2, — La concepeion de la geografia en la legislacién sobre la ensefian-
za secundaria: una materia auxillar al servicio de la historia.

Una vez visto en el apartado anterior el cardcier complementario
que la legislacion espafiola otorgaba a la geografia como materia de en-
sefianza secundaria a lo largo del siglo XIX y hasta el ano 1936, tra-
taremos de averiguar, tomando también como base la normativa legal
correspondiente, cual era la concepcion que se tenia de la geografia v
sus relaciones con otras disciplinas del area de «Letrass, como la histo-
ria, 0 de la rama de «Ciencias», como las matemiticas o la fisica. Para
ello utilizaremos tanto la denominacién de las asignaturas de geogra-
fia como el orden en el que se cursaban, su imparticion por profesores
de uno u otro tipo, las referencias explicitas que se hagan en los planes
de estudio o en sus reglamentos sobre el concepto de la geografin v Ia

9. Como veremos mis adelante, ¥ pese a que creemos correcia la adscripcion de
la geografin al drea histérica en lineas gencrmles, osia disciplina ha tenido mo-
mentos a lo largo del siglo XIX en los que algunos de sus contenidos eran im-
partidos por profesores de ciencias, fisicos o matemdticos, queé se encargaban
de la parte astrondmica o de Ia cosmografia. En otro orden de cosas hay que
seilalar también el papel concedido a la historia ¥ o la geogralia como estimu.
ladoras de la conciencia nacional, pudiéndose oir [recuentemente quecjas rela-
cionadas con la poca importancia que se daba en estas disciplinas al estudio
de la historia v peografin patrins. Asi en una discusién sobre la reforma del
plan de estudios que tuvo lugar ¢l 21 de diciembre de 1893 en el Consejo de
Instruccion Publica y al tratar la cuestién de la adscripcién de la Geografia
astrondmica v fisica a un profesor de Ciencias y de la Geografia politico-des-
criptiva @ un profesor de Letras, se indica que « _habrin poco que oponcr
a esta innovacién si no viniera en perjuicio de la geografin patria; perjuicio ine-
vitable 1o haciendo una asignatura especial de esta ultima, Y que es fundada
mi opinién lo demuestra el hecho general, sin excepeidn alguna, de que todos
los paises tienen, por lo menos, una asignatura de su patria geografins, en:
«Noticia de las ideas principales expresadas por el consejero D. Julidn Callejs,
impugnando el voto particular del consejero D. Felipe Sanchez Romdn, duranie
ln discuston de la reforma de Jos estudios de segunda ensefianza habida en el
Consejo de Instruccion Pablica en 1893, Boletin Oficial de la Direccidn Gene-
ril de Instruccion Pablica, afio 29, cuaderno 3°, Madrid, Imp. de los Hijos
de M. G. Herndndez, 189, p. 152,

Sohre estn cuestion véase CAPEL, H, er. al, Op. cif., 1983, capitulo tercero.
Especinlmente, la primera parte de este capltulo que se ocupa de los libros
de geografia ¥ sus autores, ¥ en la que s¢ sefiala la estructura genernl de Jos
textos analizando ¢l espacio dedicndo a las diversas sramass de la peagralia.

10, El valor méximo de la historia se alcunzd en el plan de 1868: un 129 % de las
horas impartidas en la segunda ensefianza. La cota minima de los esiudios de
historia la marcd el plan de 1845: un 2.6 %.

11. La geografia alcanzd su punto méximo en ¢l plan de 1901: un 85 % del total
de las horos de la segunda ensepanza. Por el contrario, la situncidn mis des-
favorable de los estudios de geografia fue la del plan dé 1845 en ¢l que sdlo
se dedico ¢l 1.3% de las horas del mismo al estudio de esta materia.

R




GEOGRAFIA ESPANOLA Y ENSENANZA SECUNDARIA SIGLO XX 83

Cuadro 4.6

PESO ESPECIFICU DE LA HISTORIA EN LOS ESTUDIOS
DE SEGUNDA ENSENANZA: 1836-1930

Plan de estudios 4ot luices Total horas ﬁ:::ﬂﬁ:
clase I:i.lf-turm {I.j sobre total
4 B-1836 No hay
datos
29-10-1836 (2) 63 4'5 i'l
17- 9-1845 231 6 2'6
8 7-1847 106°5 9 8'4
14- 8-1849 135 12 B9
28- 8-1850 (3) 147 10 &6'8
10- 9-1852 153 4'5 29
23- 91857 162 9 56
26~ B-1858 133’5 45 33
9-10-1860 126 9 7'l
25-10-1868 93 12 12'9
3 6-1873 166 21 12'5
10- 9-1873 93 12 129
13- B-1880 103°5 9 87
16- 9-1894 226'5 9 4
30-11-1894 123 135 11
12- 7-1895 108 9 83
17- 7-1895 2% 9 94
13- 9-1898 105 12 114
26- 5-1899 107 6'S 6'l1
20- 7-1900 154°5 9 58
17- 8-1901 129 & 4'6
6 9-1903 a4 (] 9y
25- B-1926 147 10'5 71
7- 81931 111 3’5 49
13- 7-1932 100 7 7
29- 81934 152 8 52
TOTAL ....coceenee 3.488'5 238 6'8

(1) Incluida la H.* del Arte.

(2) La importancia de la H." esta sobrevalorada, pues sélo se incluyen los
tres afios de «Filosofias,

(3) De la «Geografia ¢ Historia= de 3" v 4.* hemos adjudicado las dos ler-
ceras partes a la H.*, pues habia habido va Geografia en 2.°

Fuenre: Elaboracién propia planes de 2.* ensefianza.

ﬁm\
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Cuadro 4.7

PESO ESPECIFICO DE LA GEOGRAFIA EN LOS ESTUDIOS
DE SEGUNDA ENSENANZA: 1836-1936

Plan de estudios

4 8-1836

29-10-1836 (1)
17- 9-1845

8 7-1847

14- 8-1849
28- B-1850 (2)
10- 9-1852
23- 91857

26- 8-1858
21- 81861
9.10-1866
25-10-1868

3 61873

10- 9-1873

13- 81880

16- 9-1894
30-11-1894
12- 7-1895

17- 7-1895

13- 91898

26- 5-1899 (3)
20- 7-1900
17- 8-1901

6 9-1903

25- B-1926

7- 81931

13- 7-1932
29. 81934

4'S

10°5
12'3

p—
o b
L1 Lniga LA

O = b LN O 0 D D B OO O
Ln

o0 ~3
WA A

4'3

1905

85
6'4
51
76
4'5
5'3

5'5

(1) La importancia de la geografia estd sobrevalorada, va que el «Arre-
glo= se refiere sdlo a los estudios de «Filosofias.

(2) De la «Geografia e Historia» de 3 y 4* hemos adjudicado sélo un ter-
cio a la geografia, pues esta materia se habia cursado en 2*

{3} Sin incluir la Cosmografia de 6.* que estaba adscrita a Mateméticas.

Fuente: Elaboracion propia planes de 2.* ensefianza.

e
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distribucién de las materias de geografia a lo largo de los diversos cur-
sos de la segunda ensefianza ”.

Las denominaciones y el orden en el que se impartieron las mate-
rias de geografia. — La cuestion de las denominaciones con las que
aparecio la geografia en los planes de estudio de la segunda ensefianza
a partir del afio 1836 puede verse en el cuadro 4.9. Del mismo se deduce
una clara vinculacién de esta disciplina con la historia pues, de un to-
tal de 58 denominaciones, 22, es decir, un 37,9 % llevaron conjuntamen-
te el titulo de «Geografia e Historia» V. La relacién de la geografia con
las materias del area de «Ciencias» a partir del mero nombre de la
asignatura es mas problemitica, pues solo 6 —un 10,3 %— de las mis-
mas tuvieron un tipo de denominacién como la de «Geografia matemi-
tica v fisica» o «Geografia astrondmica y fisicas, que nos permiten adi-
vinar unos contenidos fuertemente orientados hacia la parte no huma-
na de la geografia .

El resto de las denominaciones bajo las que aparecid la geografia
en los planes de segunda ensefianza nos apuntian claramente hacia una

concepcién de la geografia en la que estin bien definidas una parte sge-
nerals —cuyos contenidos estdn orientados hacia la geografia fisica y
que ve reducida los mismos a lo largo del siglo XIX por la adscripcién
de lo fundamental de la parte astrondmica a materias del drea de «cien-
ciass—, v una parte s«especials o descriptivo-regional que se va consi-
derando como lo propio de la geografia v cada vez mds vinculada a
la historia ¥,

Esta relacion de la geografia con la historia a partir del titulo de
las asignaturas de los planes de estudio de la segunda ensefianza, se
manifiesta también en algunos de los provectos de Instruccién piblica
que se discutieron en las Cortes hasta el afio 1936 ¥ que no fueron apro-
bados. Asi, en el cuadro 4.10 se comprueba la existencia de unos «Ele-
mentos de Geografia, Cronologin e Historia» en el proyecto Someruclos
de 1838, v de otra materia denominada «Elementos de Geografia e His-
torias en el proyecto Alonso Martinez en el afio 1855, Por el contrario, la
geografia aparece unida a la etnoprafia («Geografia v Etnografias) en el
proyecto de José Fernando Gonzdlez en el afio 1873, v en la propuesta

12. Haremos también una breve referencia a la posicidn que ocupaba la geografia
en los estudios de Facultad v al conlenido de los programas de las materias
de geografia.

13, Hemos considerado toda asignatura en la que aparezca la palabra «Historias,
¥ no s&lo la denominacién de «Geografin e Historias.

En los planes anteriores a 1836, la geografia se incluyve dentre del grupo
de materias de <Literatura y artess en el Dictarten de 1814 (hay un curso de
«Geografia vy Cronologias). En ¢l Reglamento de 1821 voelven a estar vinculadas
las citedras de «Geografin v Cronologins, mientras que la Historin estd umida
 In «Literaturas. Finalmente, el Reglamento de 1826 establecin para los Cole-
gios de Humanidades la materip de «Geografin v Cronologias.

M. Con anterioridad a 1836 Ia geografia, como =Astronomia fisicas, se impartia
en el plan Calomarde de 1824 dentro del programa de Fisica en el segundo curso
de los tres que duraban los «Estudios de Filosofias,

15. Seis cursos de geografia son tolalmente o en parte de «Geografin generals,
micniras que cunatro se refieren a la «Geografia especials. Otros ocho cursos
pucden adscribirse a esta rama scspecials de la geografia, pues llevan I deno.
minacién genérica de «Geografia politico-descriptivas de dmbitos diversos, Hay
tambi¢n otras denominaciones como las de «Elementos de Geografias, «Nocio-
nes de Geogralias, sGeografias, clc., y en una ocasion aparecen unidas la «Geo-

grafia y Etnograffas.
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presentada por Fernando de los Rios en el afio 1932 existe solamente la
denominacion de «Geografia» *,

Cuadro 4.10

LA GEOGRAFIA EN LOS PROYECTOS DE INSTRUCCION PUBLICA
NO APROBADOS: 18361936

¢Hay FPeriodo 2° Ens.  penominacién de

Proyecto Geog.? = 20 la materia

1838/ Someruclos s 51 NO Elem. de Gfia,
Cronologfa ¢ H.*

1841/ Infante No especifica
materias

1855/ A. Martinez Sl SI NO Elem. de Gfia.
¢ Historia

1873/ 1. F. Glez SI (n (N Geografia y
Etnografia

1876/ Conde de To. NO (2)

1932/ F. de los R. 1 | SI (3) Geografia

(1) El proyecto no sefiala periodos.

(2) La segunda enseflanza se divide en «literarias y «tecnoligicas.
El proyecto sdlo especifica las materias de la primera, no aparecien-
do la geografia.

(3) Aqui se denomina periodo comun. Duraria cinco afios y la geografia
s¢ impartiria a lo largo de todos ellos.

Fuenie: Elaboracion propia provectos Instruccién publica.

Las relaciones entre la geografia y la historia, y en este caso concre-
to la consideracién de aquella como marco de ésta o como factor que
puede explicar determinados hechos histéricos, se ponen también de
manifiesto en el orden en el que tenian que cursarse estas dos discipli-
nas. Generalmente, y esto puede verse en los cuadros de asignaturas de
los planes de estudios que aparecen en el apéndice segundo, la norma-
tiva legal establece que el estudio de la geografia tenia que preceder al
de la historia. Asi, en el plan de estudios de 1858 se expone en su articu-

16. El provecto Infante de 1841 no seiiala materias, ¥ en ¢l del Conde de Toreno
de 1876 no estd la geografia, Como se sefialard mds adelante, la vinculacion
de la geografia con la historia es evidente en el proyecio de Instruccidn piblica
de 1932
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lo 4.° que «la asignatura de Geografia debe preceder a la de Historias 7,
Lo mismo sucede en el plan de 1861 pues, también su articulo 4., nos
dice que «no podra cursarse la (asignatura, AL) de Historia sin tener
aprobada la de Geografia...» ™, En el plan de estudios de 1880, segin
su articulo 6." «la Geografia precederd a la Historia de Espaiia vy ésta a
la universals ¥, lo cual se vuelve a poner de manifiesto en el articulo 3.
del plan de estudios de 12 de julio de 1895 %, Quizis la expresion mds
clara de la fuerte vinculacién existente entre la geografia v la historia
nos la indique el legislador en el plan de estudios de 1898. Aqui, en su
art. 33 y a la hora de tratar el tema de los eximenes, se dice que para
que tengan validez «...serd preciso gue los examinados se sometan al
orden natural de relacion de unas asignaturas respecto de otrass ¥, para
aclarar a continuacién que la Geografia descriptiva tenia que preceder
a la Historia de Espana y ¢sta a la universal 2, Todo esto confirma el
papel subordinado que se asigna a la geografia en relacién con la historia.
El profesorado de las materias geogrificas: de la seccidn de Cien-
cias al drea de Lefras. — Otro de los indicadores que nos sirven para
analizar la relacion de la geografia con la historia o con disciplinas del
drea de «Ciencias» como las matemdticas o la fisica, es el tipo de pro-
fesorado encargado de impartir las clases de esta materia.
Recientemente en nuestro pais se ha mostrado el cardicter matema-
tico-mixto —en el sentido de Varennmio— de la geografia en la edad
moderna®, v por lo tanto, su vinculacidn con las matemadticas en la
ensefianza . Durante el siglo XVIII se produjo para este autor un pro-
ceso de diferenciacién entre las matematicas y la geografia —debido a
la aparicion de nuevas disciplinas v de nuevas corporaciones de cienti-
ficos—, que trajo como consecuencias el desmembramiento de los con-
tenidos que constituian el saber geogrifico v la identificacion de la geo-
grafia «...cada vez mds, con un saber enciclopédico v descriptivo que no
posee ya para muchos la consideracion de cientifico, asi como la aso-

17. MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 176

18. [Ihidem, p. 183,

19. [Ibidem, p. 175.

2. Coleccion Legislativa de Espafia, . CLVIII, p. 77.

2l. MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 338. sub. AL

22. Pudiéramos reforzar nuestra argumentacién con mds citas, pero, al poder con.
sultar el lector ¢l apéndice segundo, no lo consideramos necesario.

23. CAPEL, H., Op. cit., 1980. CAPEL, H: La Geografia en los exdmenes piiblicos
v el proceso de dijerenciacicn entre Geografia v Matemdiicas en la ensefianza
durante el siglo XVIII, «Areas, Revista de Ciencins Socialess, Mureia, Consejo
Regional Murciano, vol. 1, 1981 b, pp. 98111, CAPEL, H., Op. cir., 1982, Aspecios
relacionados con la geografia v las matemdticas aparecen también en la intro
duccidn de Capel a Ia «Indagacidns de Manuel de Aguirre, CAPEL, H.: «Manue!
de Aguirre ¥ la nueva geografia espafiola del siglo XVIIIs, en AGUIRRE, M.
de: Indagaciones y reflexiones sobre la Geografie con algunas noticias indispen-
sables, Barcelona, Publicaciones de la Universidad de Barcelona, 1981 ¢, pp. 5-78.
Las estrechas relaciones entre la geografia v la historia se evidencian a lo largo
de otro trabajo de este autor, CAPEL, H., Op. cit., 1981 a.

M. «Como ciencia de la esfera terrestre, como ciencia de la localizacion exacta de
los lugares v de la representacién de In tierra mediante mapas v globos, Ia
geografia estaba profundamente ligada a las matemdticas, v por ello su ense-
fanza unida a esta citedrn duranic la edad modernas, CAPEL, Op, cir., 1980,
P. 3. Véase tambidn CAPEL, Op. cir., 1982, p. 9, v ¢l apartade primero del ca-
pitulo tercero de CAPEL, ef, al, Op. cir,, 1983
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ciacion mas intensa del gedgrafo con «..la historia y la geografia re-
gionals *,

El andlisis de las disposiciones legales referidas al profesorado en
los planes de estudio de la segunda ensefianza confirma, en nuesira
opinién, las tesis de Capel en lo que se refiere a la pérdida del cardcter
matemdtico de la geografia v a su orientacién hacia la historia y hacia

la geografia regional.
Hasta comienzos del siglo actual existié una clara vinculacion de

la geografia con materias como la fisica o las matemiticas, tanto en la
denominacién de las asignaturas —aspecto este va seialado— como en
la adscripcion de esta materia a un profesorado especifico, pese a que
encontramos también a lo largo de todo el siglo XIX, y bien temprano,
periodos en los que la geografia y la historia son impartidas por un
mismo profesor como en el Dictamen de 1814 o en el Reglamento
de 18267,

Por el contrario, el plan Calomarde de 1824 * y el «Arreglo» de 1836,
que estuvo en vigor hasta el afio 1845, son un buen ejemplo de la con-
cepcidn matemdtica que se tenia de la geografia® pues, en esie ultimo,
se nos dice que un catedritico impartira «.. fisica experimental con no-
ciones elementales de quimica y geografia fisico-matemdtica...»*,

35, CAPEL, Op. cit., 1981 b, p. 91. El divorcio entre Ia geografia y las matemiilicas
v sus consecuencias para aquélla es sefinlado por CAPEL, Op. cit,, 1982, p. 315
de la sipuiente manern: «En el dltimo cuarto del siglo del setecientos ¥ primer
decenio del ochocientos se afirma una clara tendencia a la exclusion de la geo-
grafia del grupo de disciplinas matemdticas, a la vez que se dibuja un proceso
de constitucién de nucvas corporaciones técnicas-profesionales dedicadas a la
realizacion de trabajos cartogrificos. Estos dos hechos tendrin consecuencias
importantes en el desarrollo de la geografia, que pierde partes esenciales en
sus iradicionales contenidos, con lo que se consolida la tendencia hacia la
identificacion de esta disciplina con la descripcidon de paisess.

26.  El articule 27 sefialaba que un mismo catedritico s¢ encargaba de la materia
«Geografia v Cronologins, véase RUIZ BERRIO, Op. cit., 1970, p. 382

7. Segin el art. 67 un sdlo profesor impartia «Historia, Geografia y Cronologias,
Coleéccidn de Decretos, L X1, p. 22. Sin embargo, el Reglamento General de
Instruccitn plblica de 1821 establecia en su art. 25 Ia existencia de un profesor
para cada cdledra, Decreios Corfes, 1. VI, p. 367.

78, Art. 36: <En el segundo curso... se darin lecciones de Fisica gencral y parti-
cular en todos sus ramos, dedicando una parte de €l... al estudio de la As-
tronomia fisica, ¥y ampliando la ensefianza del capitulo primero, disertacidn
quinta del Guevara (un libro declarado de texto, AL), para instruir a los jo-
venes en los elementos de In Geografins, Decretos del Rey Fermando VI 1. 1X,
p. 239. La ensefanza de la historia —con la literaiura— estaba a cargo de «ca-
tedriticos de humanidades o profesores de elocuenciar.,

2. Recordemos que nos movemos en el campo de la ensefianza secundaria, en
el cual se sigue difundiendo la idea de unz concepcidn de la geografia como
ciencla matemdtica mixta muchos afos despudés de que ésto va no sea acep-
tado por olros especialisias v on otros niveles educativos (véase la argumen-
tacidn de CAPEL, Op cit,, 1982, pp. 99, 206 y 327-331).

Esta identificacion enire la geografia v las matemdticas en la segunda
década del siglo XIX es sefialada indirectamente por RUIZ BERRIO, Op. cit,,
1970, p. 167 cuando, al tratar el tema las Academias de Malemiticas, nos in-
dica que «..uno de los profesores de matemdticas que mds se distinguieron
en sus enseianzas de Academia fue don Miguel Dolz, que habia sido opositor
a las citedras de Matemdticas de la Real Casa de Pajes. ¥ sustituto de la de
Geogralia, Astronomia, Cronoclogin ¢ Historia en el Seminario de Noblese
{sub, AL). La vinculacion existente entre la geografin v las matemiticas —aun-
que sin perder del todo la relacidn con la historia— aparece también en los
planes de estudio de 1821 v 1838 de los colegios madrilefios de San Mateo y
San Felipe Neri. Véase VIRAO, Op. cit., 1982, pp. 256-257.

W0, Coleccidn Legislativa de Espafia, 1. XXI, p. 497.
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En los planes de estudio posteriores podemos observar allernancias
en lo que respecta al tipo de profesorado que se¢ encargo de la ense-
flanza de la geografia, ¢ indirectamente, de la concepcion de la misma.
Asi, en el plan de 1845 parece que subyace todavia ¢l componente mate-
mético de la geografia, pues su reglamento sefiala que =...en cuanto a
las nociones de geometria (que tenian que impartirse, AL), ha de tener
presente el profesor que deben limitarse a las definiciones que son ne-
cesarias para la inteligencia de la Geografia .

Tras una serie de planes de estudio en los que la geografia y la his-
toria son ensefiadas por un mismo profesor®, en el plan de estudios
de 3 de junio de 1873 que, como se dijo, no entro en vigor, aparece una
interesante novedad. Por una parte, la materia «Geografia v Etnografia»
estaba situada en un grupo con las historias; pero, por la otra, no solo
su profesorado no era el mismo* sino que el orden en el que tenian
que realizarse los exdmenes establecia que la geografia tenia que «...pro-
barse después de la Ffisica» ¥. En realidad, esta contradiccion parece
superarse si se tiene en cuenta el avance del programa de la asignatura
que contiene mucha geografia fisica vy, quizfis como producto de la
época, concepciones deterministas pues la vinculacion entre la geogra-
fia v la etnografia no es casual %,

El plan de estudios de 16 de septiembre de 1894 expresa claramente
la orientacion hacia el drea de «Ciencias» de la «Geografia astrondmica
y fisicas y la vinculacién con la historia de la «Geografia politica y des-
criptivas, pues, segiin indica su articulo 10, aquella era impartida por
el catedritico de «Ampliacion de Matemiticas» v ésta por el catedritico
de Historia*.

1. Coleccidn de Decrefos, t. XXV, p. 430. Esta idea s¢ refuerza si tenemos en
cuenta que el articulo 8 del plan de estudios, al referirse a los establecimien-
tos privados, seftala que un mismo profesor se encargaria de la <Retdrica,
Poética e Historias v otro de la «Geografia v Matemditicass, Coleccidn de De-
crefos, 1. XXV, pp. 235236,

La componecnle matemitica de la geografin aparece también en el plan
de 1847. Aungue la denominacidén de In materin es la de «Geografins o lo lar-
go de los tres cursos en que se ensefia, el articulo 73 del reglamento del plan
de estudios indica que, junto a otros, se impartirin contenidos de geografia
astrondmica en primero (manejo de esferas), en segundo (estudio de los fe-

celestes) v en tercero (repaso v perfeccionamienio de las nociones

adquiridas). Coleccidn Lepislativa de Espafia, t. XLI, 1847, p. 569.

32. Plan de 239.1857, art. 21, en MEN (Ed.), Op. cir,, 1964, p. 168. Plan de esiu-
dios de 9 de octubre de 1888, art. 167, en MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 222.

1. El art. 20 seflalaba que habria un profesor para las malerias de «Uranogra

fia v Geologin» v «Geografin v Etnografias. Otro profesor se encargaba de las

Historias antigua, media v moderna, MEN (Ed.), Op. cit., 194, p. 263

Thidem., p. 260,

El programa de la «Geografin v Etnografias abarcaba «... la Geogralia asiro-

ndmica con la teorfa de construccion de mapas, la geografia tisica, con la Ch-

matologia v la Meteorologin, v la clasificacion, distribucidn v relaciones geo-

grificas de las diversas razas humanase, [bidem., p. 158,

En el proyecto de Instruccidn pablica de 1871, que no se aprobd, se repi
tieron las mismas ideas. Su articulo 4.0 obligaba a que la grografia v la antro-
pologia se examinasen después de la fisica, Diario de Sesiones de las Cortes
fmﬂ'ﬂu:."iﬂﬁ de la Remiblica Eipafola, sesidn de 1881873, apéndice 9.2 al
n' &, p.

3. MEN (Ed), Op. cir., 1964, p. 293. En el articulo 52 de este plan de estudios,
al explicar ¢l concepto de la «Geografin astrondmica v fisicas, encontramos
lo siguiente: <Debe comprender los conocimientos mds sencillos ¢ indispen-
sables de la Astronomin Terrestre, v a continuacidn un estudio mis detenido
de Ia flisica del globo en sus varios aspectos de estructura, relieve v condi-
gurncidns, Ibidem., p. 290.
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Los planes de estudio de noviembre de 1894 y los de 1895 siguen
las mismas directrices sefialadas en el plan de septiembre de 1894, y en
la normativa de 1898 una de las geografias, la «Geografia politica y des-
criptiva, estaba a cargo del profesor de Historia, y la otra, la «Geografia
astronémica y Fisicas, la impartia el catedrético de Fisica¥.

En el plan de estudios de 26 de mayo de 1899 la geografia y la cos-
mografia aparecen ya desvinculadas. La primera, en la seccion de Le-
iras, la ensefiaba el catedritico de Geografia e Historia. La segunda es-
taba contenida en el programa de matemditicas —10 lecciones en el
sexio curso— y la impartia un catedréitico de esta especialidad *,

Esto mismo sucedio en ¢l plan de estudios de 20 de julio de 1900 %,
pero en 1901 se produjo una importante modificacion: la consideracion
de la cosmografia como una materia especifica de Ciencias. Pese a que
en este plan de estudios (art. 10) un catedritico se encargéd de la «Geo-
grafia comercial vy estadisticas y de la «Cosmografias, y otro de la «Geo-
grafia descriptiva general de Europa y Espafias y de las historias @,
una de las disposiciones adicionales indicaba que todas las vacantes
futuras de Cosmografia se cubririan por oposicién entre licenciados en
Ciencias .

A partir de ahora, tras esta clara distincion entre la Geografia y la
Cosmografia, la materia geogrifica —con su parte «generals y su parte
sespecials “— serd impartida siempre por el mismo profesor que tenga
a su cargo las asignaturas de Historia, por lo que se acentian las rela-
ciones con esta disciplina adquiriendo més importancia al elemento des-
criptivo-regional ®. Con més de un siglo de diferencia tiene lugar en la
ensenanza secundaria la distincion entre Geografia y Cosmografia sefia-
lada por H. Capel ¥, aunque él se reficra a los «oficios de gedgrafo y de
cosmégrafo, v la absorcién de ésta por materias de Ciencias.

El cardcter enciclopédico y culturalista de la geografia. — Las co-
nexiones de la geografia con otras disciplinas pueden detectarse tam-
bi¢n a través de las referencias explicitas que estdn incluidas en los
planes de estudio o en los boletines oficiales del ministerio correspon-
diente. Asi, el Reglamenio de 1826, en el titulo segundo que se ocupa
de los Colegios de Humanidades, expresa claramente el cardcter auxiliar
de 1a Cronologia v la Geografia con respecto a la Historia & La relacién
entre la geografia v la historia, ¥ la concepcion de aquella bisicamente

37. Ibidem., p. 33 La «Geografis astrondmica vy [fisicas se entendia en parie
como una Cosmografia: = _.en el segundo curso —de geografin, AL— se expli-
card el estudio fisico del globo, la Metercologia ¥ nociones elementales de
Cosmografias, Ibidem., p. 131

Ibidem., pp. 351-15% . _ .
Un catedritico daba Historia y Geografia politico-descriptiva, v oiro Geome-

tria, Trigonometria v Geografin astronomica y Fisica, Ihidem.,, 366,

Ibidem., p. 396

Art. 78; «Los actuales Catedriticos de Geografia ¢ Historia continuardn ex-
plicando ambas asignaturas hasta que exista crédito en presupuesto para la
de Cosmografin. Llegado este canso tendrin derecho a opiar por unas u otras
catedras, v todas las vacantes que resulten de la Cosmografia serdn provistas
por oposicién entre Licenciados en Cienciase, Ibidem., p. 399,

42, En la parte general de la geogralia se siguen dando contenidos relacionados
con la Geografia v la Fisica del globo, pero con un nivel inferior, Véase ol
preambulo del plan de estudios de 6 de septiembre de 1903, en MEN, (Ed.),
(p. cif., 1964, p. &M

Art. 72 plan de 25 de agosto de 1926, en MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 420,

CAPEL, Op. cit., 1982, p. M2,
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como astronémico-fisica, puede verse en el anuncio de un concurso
para una catedra de Geografia e Historia para el Instituto de Jaén*,
mientras que las lineas bdsicas que se marcan en el preambulo del plan
de estudios de 1845 para los «Elementos de Geografias apuntan hacia
una concepcion enciclopédica de la misma ¥,

Todavia en ¢l afio 1893, en una discusién sobre la reforma de los
estudios de la segunda ensefianza llevada a cabo por el Consejo Supe-
rior de Instruccién Piablica, vy a la que ya hemos hecho referencia, se
puso de manifiesto el malestar existente en relacién con la estructura y
los contenidos que se habian dado a la geografia hasta el momento en
este nivel educativo, pues uno de los consejeros sefialaba refiriéndose a
esla materia que «es, en su constitucidn actual, més una enciclopedia
que una ciencia...»®, proponiendo que se separasen en dos materias
—dadas por profesores de dreas distintas— los contenidos geogrificos:
una geografia astrondmica-fisica y otra politico-descriptiva. La tarea fun-
damental de la geografia humana, a partir de los planes de estudio pos-
teriores, serd la de transmitir un conocimiento bdsicamente descriptivo
sobre el «...estado actual del globo, en sus aspectos socioldgico, politico,
econdémico y mercantils #,

45. Coleccidn de Decretos, 1. XI, p. 24. Aqui se indica que spara la Historia v sus
dos auxiliares.. » habrin de elaborarse los correspondientes libros de texto.

45, =«Los aspirantes ..manifestardn en sus programas los fundamentos de los
diversos sistemas conocidos de geografia astrontmica; la conveniencia v ven-
tajas del admitido hasta el dia; la importancia de su estudio como base de I
geografia fisica, y el necesario enlace de ésta con la histovia...», Boletin Oficial
de Instruecidn Publica, afio V, Madrid, 22 de septicmbre de 1845, pp. 597-508,

Una cuestion importante serfa poder averiguar ¢l tiempo real dedicado a
la geografia ¥ a la historia en los programas de curso en los que se imparten
conjunlamente estas dos disciplinas, asi como la distribucién temporal que se
efectuaba entre los contenidos de la geografia fisica y de la geografia huma-
nia. Pese a no poder analizarlo con detalle, creemos que el estudio de la geo-
grafia ha estado subordinado —en tiempo dedicado al mismo— al de Ia histo-
ria, ¥ que, por lo menos durante casi todo el siglo XIX, la parte fisica de la
geogralia tenia un peso especifico superior al de la parte humana (si bien es
cierto que en el dltimo tercio de este siglo aparecieron como materins Geo-
grafias scomercialess, sestadisticass, «politicas y descriptivass que son una
prucba de la importancia de los contenidos de geografin humana). Sobre esta
cuestion, consdltese el Real decreto de 15 de julio de 18467, aprobando el re-
Elln:ﬁlﬁlde segunda ensefianza, Coleccidn Legislativa de Espaiia, 1. XCVIIL,
pp_ -

47.  «Deberd afiadirse (al estudio de la moral v de la religion catdlica, AL) e co-
nocimiento del globo que habitamos, de sus principales seres v de los fend-
lTllﬁiﬂﬂ !lllgl notables de la naturaleza; ..», cit. MEC (Ed.), Op. cit., 1979,
" k] P- -

4. Voto formulado por el Consejero de Instruccién Pdblica D. Felipe Sanchesz
Romin, como vocal de la Comisitn especial encargada de emitir dictamen

49. Plan de estudios de 16 de septiembre de 1894 cit., MEN (Ed.), Op. cit., 194,

p. 230. La consideracién de la Geografia como una ciencia histérica, adserita
la seccidn de Letras, puede verse en el plan de estudios de 13 de septiembre
1898, MEN (Ed.), Op, cir., 1964, p. 322 y 324, También en el plan de estudios
26 de mayo de 1899, MEN (Ed.), Op. cit., p. 345, v en el plan de estudios de
de julio de 1900 se indica en el preimbulo que entre los diversos conleni.
de la geografin tenfan que figurar aquellas nociones « . indispensables de
historia.. », MEN (Ed.), Op. cir,, 1964, p- 358, En todos los planes posterio-
geografia se incluye en la secclén de Letras, v en ¢l provecto de Fer-
de los Rios de 1932, que no pudo aprobarse como ya hemaos sefialado,

FERERT
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La finalidad culturalista de la geografia y su cardcter de disciplina
auxiliar se desprende también a partir de los datos que proporciona el
cuadro 4.11, sobre todo si tenemos en cuenta la informacion del cua-
dro 4.9 que nos senalaba las denominaciones que tuvieron las malerias
de geografia en los planes de estudio de la segunda ensefanza hasta el
afio 1936.

Cuadro 4.11-1

DISTRIBUCION MATERIAS DE GEOGRAFIA CURSOS
2+ ENSERANZA: 1836-1936

|+
2 = Distribucion de las
Plan de estudios 2 s g RtRine cc Deoeratie
& 83 ¥
SR R s S R D
4 81836 (1) 2
20-10-1836 (2) ¥ sI
17- 91845 SO (R T |
8- 7-1847 1 85 ¢ Sy sre
14- 8-1849 TR 8 SI SI SI
28- 8-1850 | .3 S1 SI SI
10- 9-1852 P SN RS sl
23 9-1857 { 6 4 8 SI 508l
26- 8-1858 (1) -5 41 sl
21- 81861 g8 sl
9:10-1866 2 6 1 sl
25.10-1868 (4) 1 = )8
3. 6-1873 (5) R
10- 91873 (6) PR R
13 81880 Lie R il

El plan, que no entré en vigor, preveia unos «Elementos de Geografia,
Cronologia ¢ Historia» tanto en la secundaria elemental como en la
cecundarin superior, No se especificaba curso.

Salo se refiere a los tres cursos de «Estudios de Filosofias. Probable-
mente habria que anadir otros tres mds, correspondientes a los «Es-
iudios de Latinidade.

En el plan de estudios no se sefialaba cuando se impartia la geogra:
fia. La hemos colocado en el curso del plan anterior.

El plan de estudios no fija la distribucion de materias por cursos.
En el plan no se indica la distribucion de materias por cursos.

Ge vuelve al plan de 1868, Véase nota n.” 4.

(n

(2)

(3)

(4)
(5)
(6)

a figurar separadamente las materins de Geografia e Historia, sus rels-

: son evidenies, pues la ensclianza de ésia comenzard «.. .cuando el alum-

clones

no tiene ampl
Constiluyenfes
apéndice 20 nl

ias nociones geogrificas.. », Diario de Sesiones de las Cortes

de I;HR-EF.II&HM Espanota, sesidn del 9 de diciembre de 1932,
n= S
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Cuadro 4.11-11

DISTRIBUCION MATERIAS DE GEOGRAFIA CURSOS
2" ENSENANZA: 18361936

&
S E‘E Distribuciin de las
materins de Geogrulia
Plan de estudios % .'E 2 §’ pOT CUrsos
e« g 3¢
B ERE QU Fegsnd e gE | e s
I0-11-1894 1 5 2 5@ 5l
12- 7-1895 . e B |
17- 7-1895 (7) 1 5 1 51
13 9.1898 1 (] 2. &8I &l
26- 5-1899 (8) | T 4 SI 81 SI SI
20- 7-1900 1 ] 4 S8I Sl 51 S1
17- &-1901 | ) 4 S1I SI SI SI
6 9-1903 | 6 2 81 81
25- B-1926 2 6 4 S8I SI SI SI
7- 81931 I & 3 &SI SI 8
13- 7-1932 i & 2 58I SI
29. B-1934 2 T 5 SI 81 S8l SI Si
TOTAL (9) 141 59 20 16 10 11 2

{7) Es un plan de adaptacion. Habia otra geografia en primero, pero era
la cursada ya segin el plan de noviembre de 1394,

(8} Como la Cosmografin elemental de 6. s¢ daba dentro del programa
de matematicas, no la hemos incluido agqui.

(9) En realidad, la cifra total de cursos debiera ser 156: 141 mas 3 del
« » de 1836, correspondientes a los «Estudios de Latinidads= v
12 de los planes de estudio de 1868 y 1873. Los cursos en los que apa-
recid la geografia ascienden a 59 o serian 60 si tuvidsemos en cuenta
la geografia del plan de 4 de agosto de 1836, pese a que no estuvo

en vigor.
Fuente: Elaboracion prﬁpin planes 2.° enscfianza,

El cuadro 4,11 nos detalla la distribucién por cursos de las asigna-
turas de geografia en la enseflanza secundaria. La geografia, conjunta-
mente con la historia en muchas ocasiones, como hemos indicado, apa-
rece presente en el 418 % de la totalidad de los cursos que compusie-
ron la ensefianza secundaria®. Ahora bien, lo mas interesante, va que
pudiera reflejar la opinidn del legislador sobre la funcién que tenia que
cumplir Ia geografin como materia de ensefianza, es su distribucidn por
cursos: el 61 % de las asignaturas de geografia se impartieron en los dos
primeros cursos; un 16,9 % en tercero; un 18,6 % en cuarto curso —que

0. Para la base de nuestros cilculos, constiltese Ia nota ne 9 de dicho cuadro.
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a veces era el primero de la secundaria superior— y s6lo el 3,5 %0 de las
materias de geografia se dieron en ¢l guinto curso u, s
La geografia era considerada pues como una disciplina gue tran

i 5
tia un mero barniz cultural, estando colocada en los primeros curso
: por su escasa dificultad

los planes de estudio de la segunda ensefianza
. rizgar sus contenidos . Es precisamente
ya que solo habia que memoriza | legislador la reRpOnEAbYS dh

esta concepcion de la afia por parte de
que, en diI::ersns plmﬂﬂ estudio que pueden consultarse en el cud-
dro 4.9, ¢l nifio de 9 o 10 anos tuviese quﬂ_:nfrentan‘e con las complejas
nociones de la geografia astronomica y fisica, pese a no haber alcanzado
todavia un desarrollo intelectual suficiente .

Finalmente, la separacién entre la geografia v las mateméticas y la
consideracién de aguella como una materia de la seccion sLetrass, con
¢l corolario de su vinculacién con la historia y su orientacion descriptivo-

regional, pudiera demostrarse analizando las diversas reformas de los
estudios de la stercera ensefianzas * y la evolucién de los programas de

las materias de geografia ™.
Con excepcion de los diversos tipos de ensefianzas profesionales se-

falados por la ley Moyano ®, la geografia se incluia en las secciones de
Ciencias de los estudios universitarios —como Geografia astrondmica,
fisica y politica o como Geografia fisica y matemética —, hasta la refor-
ma de los estudios de la Facultad de Filosofia realizada el 30 de septiem-

5. Mo ha habido ninguna materia de geografia que se haya impartido en sexio
o séptimo cuando la segunda ensefianza tuvo esa duracion.

43 Asi. en el plan de estudios de 1845 se nos decia que «la memoria es la pri-
mera facultad que éste (el joven, AL) puede ejercitar con aprovechamiento;
conviene, pucs, comenzar por los estudios que mds la necesitan como son: las
lenguas, la geografla y la historia reducida al mero relato de los hechos...»,
cit. MEN (Ed.)), Op. cir., 1964, p. 42, sub. AL.

53, Aungue en diversos planes de estudio se indicase claramente, en el apartado
referido al método de enscfianza, gue éste tenin que adecuarse a la capacidad
intelectual del nifio. Véase art. 103 del plan Calomarde de 1824, Decrefos del
Rey Fernando VI, . 1X, p. 252; art. 151 del Reglamento del plan de estudios
de 1845, Coleccion de Decretos, t. XXV, p. 429; Real orden de 16 de agosto
de 1849, sefinlando el método que deben observar los profesores de segunda
cnsefianza, Coleccion Legislariva de Espada, . XLVIL, pp. 645646; art. 108 del
Heglamento de segunda ensefianza publicado el 22 de mayo de 1859, Coleccidn
Legistativa de Espadia, t. LXXX, p. 287; plan de estudios de 13 de septiembre
dc 1898, cit. MEN (Ed.), Op. cit., 1964, pp. 324-325; plan de estudios de 26 de
mayo de 189, Coleccion Legislativa de Esparla, vol. 1° de 189, p. 528 y plan

de cstudios de 29-8193, cit. ME N(Ed.), Op. cit., 1964, p. 435.
qui a comentar con detalle la normativa legal de los

Ly  No podemos detencrnos a
estudios universitarios en los afios 1807, 1814, 1821, 1845, 1850, 1852, 1857, 1873,

jA98, 1900 v 1928,

5 Lo mismo sucede con los programas, Hemos empezado a recopilar algunos
v su estructura era la siguiente: una primera parte, relativamente breve de-
dicada s nociones de Cosmografia. La segunda parte, mds amplia, se dedicaba
a la ﬁ;ﬂﬂm,yhlﬂnﬂl.!ﬂﬂﬁﬂl}ﬂﬂlﬂﬂlﬁn,mmﬂhmh
Geografia politica o descriptiva de todos los pafses del globo gene-
ralmente por continentes. Constillese el capitulo tercero de CAPEL er. al,
Op. cit., 1983, También, y en Jo que se refierc a la geografia, MADARIAGA, B, y

El Instinuto de Santander, Santander, Institucidn Cultural de

. VALBUENA:
Cantabria, 1971, pp. 55, 188, 208, 238, 247, 250, 251, 279 y 305,
til. ndutica, magisterio (primera ensefianza), etc.; consil

1 esorado mercan
> r:rs:Iuﬂi. &4, 65, 68, 69 de la ley Moyano, en MEC (Ed.): Op. cit, 1979, 1. II,

. 260-262.
[;ipn ol plan de estudios de 1852 y en la ley Moyano.

(T

37,
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bre de 1898 %, la cual tuvo como meta la formacién de un profesorado
eficiente para la segunda ensefianza®. Dadas las estrechas relaciones
existentes en los institutos entre la geografia y la historia, se credé una
materia, la «Geografia descriptiva e historica», que sirviese de auxiliar
al conocimiento histdrico®, A partir de ahora, la geografia estard inclui-
da en la seccion de Letras y muy vinculada a la historia, con el fin de
mejorar la formacién del profesorado de la segunda ensefianza y si-
guiendo las pautas de otros paises®,

9,

6l,

Real decreto de 30 de septiembre de 1898, reformando los estudios de la Fa-
cuilﬁs.dc Filosofia v Letras, Coleccidn Legislativa de Espaita, vol. 2.5 de 1898,
PP, 340,

«El objeto principal de la Faculiad de Filosofia v Letras en ¢l periodo de la
licenciatura es formar profesores de segunda enseflanza; deben pues, ensefiar-
s¢ en aquella todas las asignaturas comprendidas en el plan de estas, Ihidem.,
p. 336,

«Indispensable y urgente era también el restablecimiento de la Geografia des-
criptiva ¢ histdrica, que al estudiar el asiento y circunstancias éinicas y cli-
matoldgicas de los pucblos, sus emigraciones, los limites de sus Estados y sus
divisiones administrativas, asi como los vestigios de pasadas civilizaciones
que ¢l suclo guarda como preciados tesoros, prepara un amplio camino a la
Historias, Ibidem., p. 136,

La idea de que In mision mas importante de la Facultad de Filosofia y Le-

tras es la de formar adecuadamente profesorado de segunda ensefianza, puede
verse lambién en la reforma de los estudios de esta facultad realizada el 20 de
julio de 1900. Aqui se lamenta el atraso de este tipo de estudios que tiene
como consecuencia el que «. .los aspirantes al Profesorado de Institutos no
reciben en la actualidad mayor enseflanza que la que recibian hace cincuenta
afioss, Real decreto de 20 de julio de 1900 suprimiendo la Escuela Superior de
Diplomdtica: incorporando las ensefianzas que la constituyen a la Facultad
de Filosofia v Letras, v reformando ésta, Coleccidn Legislativa de Espaia,
val. 20 de 1900, p. 520.
En la reforma de los estudios de la Facultad de Filosofia y Letras de 20 de
julio de 1900 la Geografia histdrica que existia se convierte «.en la de Geo-
grafia poltiica y descriptiva, a fin de que sirva de preparacién para los Cate-
driticos de Instituto que hoy no la tienen en Facultad; v dado que no se es-
tudia ya la Geografia histérica en las Universidades mejor organizadas de
Europa con separacién de In Historia, sino juntamente con ella, ¥ como una
sola ¥ Unica ensefianzas, Ihidem., p, 521,

EE————






5.— LA IMAGEN DE LA GEOGRAFIA ESPANOLA COMO MATERIA DE
ENSENANZA SECUNDARIA EN OPINION DE LOS PROPIOS
GEOGRAFOS ESPANOLES: UNA SITUACION LAMENTABLE.

En el capitulo anterior hemos analizado el escaso peso especifico
que ha tenido la geografia en los planes de estudio de la ensefianza se-
cundaria espafiola asi como su concepcion, todo ello por parte del legis-
lador, como una disciplina al servicio de la historia.

A continuacion nos ocupamos de otra cuestién importante: la ima-
gen que tenian los propios gedgrafos espafioles de la época sobre la
situacion en la que se encontraba su disciplina. La escasa atencién pres-
tada por los poderes pablicos a la geografia, cuya prueba mas evidente
era no solo su mera presencia en uno o dos cursos del plan de estudios
del bachillerato sino también su levisima implantacién en los estudios
universitarios, trajo como resultado la pervivencia en Espafia de con-
cepciones caducas de la geografia v de su ensefanza. El atraso educa-
tivo de nuestro pais en general, v ¢l de nuestra disciplina en particular,
van a ser interpretados por los gedgrafos como directamente responsa-
bles de la atonia industrial v comercial v de nuestra decadencia politi-
co-militar. Si se quiere salir de esta situacién, argumentardn, es nece-
saria una mejora de los estudios geograficos, lo cual pasa ineludible-
mente por una mavor implantacion de los mismos tanto en la ense-
nanza secundaria como en la universidad, tal v como habia sucedido
va en otros paises,

3.1.— La ensefianza de la geografia espafiola en el umbral del siglo XX:
consciencia de un gran atraso e intentos de renovacidan.

Como ciencia de la localizacién de determinados fenémenos sobre
la superficie terrestre, la geografia v su ensefianza ha sido considerada
desde tiempos muy lejanos como una materia de gran utilidad, habien-
do contribuido los gedgrafos, junto con otros especialistas, a la solucién
de problemas existentes en la Edad Moderna como el de la determina-
cion de la longitud que era de vital importancia para la navegacitn !

Ya en el afio 1589, Pedro Simdn Abril, catedritico de griego v de li-
leratura en diversas universidades espafiolas sefialaba en una especie
de memorial la utilidad del estudio de la cronologia, la geografia v la
historia que, pese a ser ciencias auxiliares, «...se deben considerar como
tres luceros o guias que iluminan v facilitan los lugares obscuros en

. CAPEL, Op. cir., 1982, pp, 219-238. Sobre la geografia en la época del Renaci.
miento, véase BULLON, E.: Miguel Server v la Geografia del Renacimiento,
Madrid, Libreria general de Victoriano Suarez, 11929, 203 Pp

e e i
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que, sin su conocimiento, se tropieza a cada paso en los caminos de
las otras ciencias principaless?,

En el siglo siguiente, Saavedra Fajardo —personaje de importancia
politica— indicaba en la empresa quinta de su tratado para el principe,
publicado por vez primera en 1640, que, con el fin de que éste captase
el cardcter prictico de la geografia y de la cosmografia, «...sciencias
(sic) tan importantes, que sin ellas es ciega la razon del Estado...»?,
era necesario cubrir sus habitaciones con mapas de las diferentes par-
tes de la tierra y preparar los estanques de los jardines de tal manera
que pudiese reconocer en ellos a lo largo de sus paseos todo tipo de
accidentes costeros.

Los conocimientos geograficos se consideraban en el XVIII como
parte del patrimonio cultural que, mediante la educacidn, recibian las
clases acomodadas. Asi, para Rosell?, «<a los que son de familia ilus-
tre...» habia que darles junto con los conocimientos comunes a todas
las personas «... una idea general de la Historia, Geografia y Crono-
logia...»,

Ademas de la consideracion de los conocimientos geogrificos como
una especie de barniz cultural que adornaba a los miembros de las
clases acomodadas, los ilustrados espaiioles pusieron el acento en el
cardicter practico de la geografia. Una de las personas que mis se ocupd
de esto fue Jovellanos: tanto en trabajos que denotan una concepcion
de la ciencia geografica y de lo que debiera constituir su objeto de es-
tudio * como en aquellos otros que se refieren explicitamente a la en-
schanza de la geografia, Dentro de estos tltimos hay que destacar el
discurso pronunciado en el Instituto de Gijon sobre la ensefianza de la
geografia histérica ®, pues constituye un documento importante que nos
suministra informacién sobre la situacién en la que se encontraba la
geografia en aguella época y de las ideas que propuso Jovellanos para

2, SIMON ABRIL, P.: Apuntamientos de como se deben reformar las docrrinas,
y la manera de ensefiallas, para reducillas @ su antigua entereza y perfeccion;
de que con la malicia del tiempo, ¥ con ¢l demasiado deseo de legar los hom-
bres presto a femar las insignias dellas, han caldo; hechos al rey nuestro
sefior (Don Felipe I por el Doctor ——————, Madrid, Biblioteca de Au-
tores Espafioles, t. XLV, Imprenta de los Sucesores de Hernando, 1905, pp, 293-
300, Nosotros lo hemos consultado en BLANCO SANCHEZ, Op. cit., 1907. La
cita corresponde a la pdg. 5. En este trabajo de Blanco Sénchez, en la pig. 2,
pucde verse fichas bibliogrificas de las ediciones correspondientes a 1589 ¥
1817, siendo esta ditima la que utiliza el autor de la bibliografia pedagogica.
Un resumen de las ideas de este autor, VAZOQUEZ GOMEZ, G.: Pedro Simon
Abril, en GALINO, A. (Ed.), Op. cii., 1980, pp. 357-370.

3. SAAVEDRA FAJARDO, Diego de: Idea de un Principe politico cristiano. Re-

presentada em cien Empresas, Amsterdam, 1664, pp. 40-41,
ROSELL, M.: La Educacidn conforme a los principios de la Religion cristia-
na, Leves v costumbres de la nacidn espaiola. En tres libros dirigidos a los
padres de familia: por el Dr. D. . Presbitere Capellan de
S. M. en la Real Iglesia de San Isidro v Santa Maria de la Cabeza de Madrid,
Madrid, Imp, Real, 1786; cit. segin BLANCO SANCHEZ, Op. cit., 1909, p. 511

5. Como, p. ej., JOVELLANOS, G. M. de: «Discurso sobre el lenguaje v estilo
de un Diccionario geogrificos, en Obras Completas, BAE., t. XLVI, Madrid,
Imp, de Perlado, Picz v Compailia, 1898, pp. 309.317. Sobre esta cuestion, con-
siltese BECKER, Op. cit., 1917, pp. 218220: CAPEL, Op. cir., 198la, pp. 30-31
y CAPEL, Op. cit., 1982, p. 156 (nota ne 3).

6. JOVELLANOS, G. M. de: «Discurso sobre el estudio de la geografia histéricas,
en Obras Completas, BA.E,, t. XLVI, Madrid, 1898, Imp. de Perlado, Pacz ¥

Compafiia, pp. 32538,
{ e




\ s )

LA IMAGEN DE LA GEOGRAFIA ESPAROLA 101

que los estudios de geografia fuesen verdaderamente ttiles para la so-
ciedad espafiola de finales del siglo XVIII.

De entrada, Jovellanos nos apunta la relevancia de la geografia his-
torica como materia de ensefianza por dos razones: la primera es con-
secuencia de la importancia de su objeto, y la segunda —y fundamen-
tal— «...por el auxilio que presta a las demds ciencias...», idea que re-
petird mads adelante en su discurso?’. Junto a esto, el ilustre asturiano
lamenta que en los escasos centros privados en los que estaba incluida
la geografia en sus planes de estudio su orientacién haya sido errdnea,
La razon de esto estriba en que se le daba un cardicter exclusivamente
literario «...cual si sélo pudiese servir para ornamento de la memorias *.

A continuacién considera a la geografia como la ciencia que descri-
be el planeta que habitamos, proponiendo como su objeto de estudio
¢l detenido conocimiento del mismo. Tras exponer y deplorar la utili-
zacidn estratégica que se ha hecho hasta el momento del conocimiento
geogrifico, Jovellanos —al finalizar su discurso— pone de manifiesto
la direccion estrictamente utilitarista que quisiera dar a los contenidos
de geografia que se impartan en el instituto gijonés. Frente a la excesi-
va atencidn dedicada al estudio de lo lejano, pues sestudiamos con mds
afin las historias de Roma y Grecia que la de Espafia, v la geografia del
Japon que la de nuestra peninsula=® se propugna para el futuro un
mejor ¥ mas exacto conocimiento del entorno cercano, en este caso el
asturiano, para poder actuar sobre el mismo ™,

En los albores del siglo XIX, la figura mds importante de la geo-
grafia espafiola tanto en el campo cientifico como pedagégico fue la de
Isidoro de Antilldn, aspecto este ya sefialado por Becker" asf como,
recientemente, por Capel . Catedritico de Geografia, Historia v Crono-
logia en el Seminario de Nobles asistié también como observador al
Real Instituto Militar Pestalozziano. Publicd muy diversos obras entre
las que destacan las Lecciones de Geografia Astronémica, Natural v Po-
litica, aparecidas en los afios 1804 v 18067, cuva finalidad —como se
expone en el prolopo— era hacer més agradable v sencilla la ensefianza
de la geografia asi como avudar a que se difundiesen este tipo de estu-
dios v que fueron acoridas con muy buena critica ™,

Durante el siglo XTX, tal v como lo ha puesto de relicve Simén

Thidem., pp. 325 v 326,
Thidem., p. 325,

SPom-

Con el teodolito v el compds, Jos alumnos del instituto debieran = . .pregun-

tar al clelo cual ex el espacio que ocupa vuestra patria en el globo, cuales los

limites que In dividen laz fuentes de sus ripidos rfos, las cuencas de sus
hondos valles, ¢l rumba v In altura de sus montes v la extensidn de estas

tierras v plavas. », Thidem., p. 329,

1. Op. cit.. 1917, que le dedica el capitulo XIX de su trabajo, pp. 237.249,

1. CAPEL, Op, cit., 1982, pp, 34137, La figura de Antillén aparece en otros mu-
chos lugares que pueden consultarse en el ntil indice onomdstico que pre-
senta la obra,

13. ANTILLON, 1. de: Lecciomes de Geografia Astrondmica, Natural v politica,
escritas por orden de 5. M. para uso principalmente del Real Seminario de
Nobles de Madrid por el Dr. D, —— Madrid, Imprentn Real, Tomo T,
1804, 400 pdgs.; tomo TT, 1804, 302 pdgs.

1. En el «Memorial Literarios, especie de revista que presentaba recensiones de

libros de diversas materias se indicaba en el n® 6, correspondiente al mes

de febrero de 1805, pp. 274380, ¢l pran interds del primer tomo de las =Lec-
ciones de Antilléns, pues por primera ver se habfa realizade un libro de geo-
grafia que no considernba a esta como un mero catilogo «..de nombres de

/SR
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Palmer ¥, la geografia se exigia como materia obligatoria en los cursos
que ofrecian diversos centros privados para preparar el examen de in-
greso a determinadas escuelas superiores como el Colegio Naval, el Co-
legio de Infanteria, el Colegio de Caballeria, etc. Gracias a la obra de
esta autora conocemos también la existencia de una academia particu-
lar dedicada a la ensefianza de la geografia, regida durante mucho tiem-
po por Francisco Verdejo, catedratico de Instituto y autor de textos so-
bre esta materia ¥,

También politicos de la 1alla de Gil de Zarate, que tuvieron un des-
tacadisimo papel en la orientacién que se dié a los estudios de la en-
sefianza secundaria espafiola 2 mediados del pasado siglo, como hemos
indicado en capitulos anteriores, criticaban la prictica inexistencia en
Espafia —con anterioridad al plan de estudios de 1845— del estudio de
la geografia vy de la historia, entre otras materias, al que consideraba
«.. . 1til a la par que ameno...» ", Si bien como asignatura secundaria,
la geografia era imprescindible, estando centrados sus contenidos en
el conocimiento de la tierra, de su figura, de sus partes, y haciéndose
especial énfasis en la geograffa nacional. Con el fin de que fucse efec-
tivo su aprendizaje por parte de los alumnos, se recomendaba a los
profesores adaptar los programas al desarrollo evolutivo del nifio, por
lo que habria que eliminar de la geografia «...toda la parte cientifica y
matemética, reduciéndola a la descripcién material del globo,..» ",

También Benot, que ademids de docente fue ministro de Instruccion
piblica durante un breve periodo del afio 1873 y que habia alcanzado
gran popularidad entre las personas preocupadas por la renovacién pe-
dagégica espafiola durante el siglo XIX, gracias a un trabajo aparecido
por primera vez el afio 1859 ¥, ponia reparos al tipo de ensefianza de la
geografia que se impartia en nuestro pais, si bien dentro de una critica
mucho més genérica ¢ importante al planteamiento de todo el sistema
educativo espanol.

Este autor constata el profundo atraso en materia de ensefanza,
puesto de manifiesto por la escasa contribucién de la ciencia espafiola
a la ciencia mundial, v se pregunta por las causas del mismo. En pri:
mer lugar, al discipulo de A. Lista le llama la atencién el diferente en-
foque con el que se han abordado las cuestiones educativas en nuestro
pais durante los siglos XVIII y XIX. Mientras que en aquel, el problema
educativo era esencialmente un problema pedagdgico, en éste —lamen-

pueblos, capitales, montes ¥ rios, enumeraciones de grados de latitud y Jon-
gitud.._» (p. ZTS).

Sobre la figura de Isidoro de Antillon puede consultarse BELTRAN Y
ROZPIDE, R.: Ilsidoro de Antilldn, gedgrafo, historiador y politice (Discurso
leido ante la Academia de la Historia en la recepcion piblica de el dia 31 de
mayvo de 1903 y contestacidn del Excmo. Se. D. Cesdreo Ferndndez Dure), Ma
drid, Imprenta ¥ Litografia del Depdsito de la Guerra, 1903, 180 pp.

En relacién con la geografia espaiola del siglo XVIIL, GAVIRA, J1.:
Aportaciones para la Geografia Espafola del siglo XVIII, Madrid, Blass, 5. A.
1932, 71 pp. En un apartado del capitulo cuarto del trabajo de CAPEL et. al,
Op. eit., 1983, puede verse una serie de reflexiones relacionadas con =la valo-
racidon de la utilidad de la geografin v los lamentos sobre su estados.

15. Op. cir., 1972, pp. 104105,

16. [Ibidem., p. 121.

17. GIL DE ZARATE, Op. cir., 1855, t. 11, p. 24.

18. Ibidem., p. 19.

19. BENOT, E.: Errores en materia de educacion y de instruccion pitblica, Ma-
drid, Libreria de Hernando v Compaifiia, *1897, 575 pp. (1.* ed. 1859; 2 od. 1862).

R
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tnblem:gtr. para €l— el ¢nfasis se ha desplazado hacia la esfera de lo
politico ®,

En segundo lugar, Benot pon¢ de manifiesto la excesiva orientacion
humanista de la ensefianza secundaria espafiola «...sin el potente con-
trapeso, como en Inglaterra, de las escuelas especiales, y sin la compen-
sacion siquiera de las ensefianzas pricticas de los talleres y estableci-
mientos de la industrias ¥

A continuacion, tras exponer las ventajas e inconvenientes de los
diversos sistemas de ensefianza (el individual, el simultdneo, el mutuo y
¢l mixto), centra su critica a los planes de estudio de la ensefianza se-
cundaria espafola en dos cuestiones fundamentales: el que la estructu-
racion de asignaturas no se haga ciclicamente, es decir, que, con dife-
rente nivel de profundidad, las materias aparezcan a lo largo de todos
los cursos que componen este nivel educativo, v el empleo de un méto-
do de ensefianza que, al no partir de lo cercano a lo lejano, deja de lado
¢l grado de desarrollo evolutivo en el que se encuentra el alumno a la
hora de programar los contenidos de la ensefianza 2.

Es precisamente aqui en donde, a la hora de ejemplificar las con-
secuencias negativas del sistema de asignaturas sueltas —asi le deno-
mina Benot— y del empleo abusivo del método deductivo en la ense-
fianza en donde este autor hace referencia a los problemas de la ense-
flanza de la geografia: en un plan de estudios no organizado ciclica-
mente no hay tiempo suficiente para tratar los contenidos de cada dis-
ciplina, méxime en materias como en la geografia y la historia en las
que son muy diversos y no se hallan «...naturalmente asociados...» por
lo que «...no pueden aprenderse sino a costa de MUCHISIMO tiempos 2,

Junto a esto, en un plan de estudios en el que las asignaturas apa-
recen en uno o dos afios para no volver a darse yva mds —como era el
caso de nuestra disciplina— no se tiene en cuenta ¢l grado de desarro-
llo evolutivo del estudiante a la hora de situarlas en un curso u otro,
con las consecuencias negativas que esto conlleva a la hora de obtener
resultados positivos en el proceso de aprendizaje .

. Thidem., p. IX v 1314 icitamos siempre de la 3* edicion).

21. [Ibidem., p. 112.

2. Ibidem., pp. 39, 40, 41, 42. 99, &0, 62, 112,

21, [bidem., p. 367. En otro lugar nos plantea Benot claramente este problema:
«Qué profesor va a ensefiar en un curso de leccidon allterna a nifios de diez
afios Geografia General v particular de Espafia? /De dénde saca tiempo para
que los nifios sefialen con sus punteros sobre los mapas las provincias de Es-
pafia v sus capitales, v los rios v los cabos de la Peninsula? 20 los Estados
de Europa? ;O los Océanos v mares principales . el mar Béiltico, el mar del
Norte v el novisimo canal de Kiel que los une? etcélera, ete. etc. Pues pensar
que sin estos ejercicios sabrin los nifios algo de Geografia, es no tener ni adn
nociones de lo que es ensefiar. Nadic sabe miis que lo gque hace... Sin mapas
familiares al alumno, no hay aprendizaje de Geografia. Y esta familinridad
requiecre mucho tiempo: afioss, fhidem., pp. 4243, (En este caso Benot se
refiere al plan de estudios de 12 de julio de 1895, ¢n el que la geografia se
cursaba sélo en primero. Véase apéndice segundo de nuestro trabajo).

24. «El sistema de asignaturas sueltas no cuidn de que estos estudios se hagan
en la edad a propdsito parn ellos s, Ihidem., p. 52,

sLas asignaturas no son nada absoluto ¢ independiente per se. La ampli.
tud de las materias v la extensién de los programas no pucden exceder de la
capacidad del alumnos, Ibidem., pp. 55-56.

Para un ejemplo concreto geogrifico, véase p. 9. En el trabajo de Benot
aparecen otras cuestiones inleresantes, como la critica a los libros de texto
que sefialaremos mids adelante, o en ¢l énfasis puesto en el cardcler corpora.
livo de las comunidades cientificas v de las juntas consultivas, v su escepli-

[ \
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34.—La Sociedad Geogrifica de Madrid y la renovacion de la ense-
nanza de la geografia espafola.

Dentro de este contexto de atraso educativo en general y de la en-
senanza de la geografia en particular, la fundacién en el afio 1876 de la
Sociedad Geogrifica de Madrid ® constituydé un hito significativo en lo
que se refiere a la difusion de nuevas ideas y de nuevos métodos, a pe-
sar de las dificultades por las que atravesd desde su nacimiento. La re-
ciente celebracion de su centenario y el interés cada vez mayor en al-
gunos geodgrafos espafioles por estudiar aspectos significativos del pa-
sado de su disciplina, nos permite disponer de diversos trabajos®* que,
junto a otros mas antiguos en los que también se trata de este tema?®,
han analizado el papel jugado por aquella Sociedad en la removacion
de los estudios geogrificos en nuestro pais.

Desde sus comienzos, el desarrollo de las tareas de la Sociedad Geo-
grifica de Madrid estuvo acompafiado de dificultades., No es nuestra
intencién detenernos a considerar las causas de las mismas, ligadas so-

bre todo a una peculiar composicién socio-profesional de sus socios
fundadores v al especial contexto histérico en el que desarrolla su la-
bor ®, Si nos interesa, por el contrario, poner de manifiesto que, pese a
posibilitarlo el articulo segundo de su reglamento, la atencion conce-
dida por la Sociedad a los problemas de la ensefianza de la geografia
espafiola no fue muy convincente, pues el objetivo bédsico de sus miem-

bros, militares e ingenieros en su gran mayoria, fue el de procurar que
Espafia no se quedase totalmente al margen del reparto colonial que se
estaba llevando a cabo por parte de las potencias extranjeras ¥,

cismo ante la idea de que Ia renovacidén pedagégica que el pais necesitaba pu-
diese venir de ellos. En este aspecto (pp. 21, 22, 15), uno parece estar levendo
103 afios antes, en su primera edicidn, el trabajo de KUHN, T.5.: La esfruciu-
ra de lax revoluciones cientificas, Madrid, F.CE., 1975 (1.* ed. 1962).

25 Sobre la fundacidn de la Sociedad Geogrifica de Madrid, constiliese el «Baole-
tin de la Sociedad Geogrifica de Madrids, t. 1, 1876, pp. 5-13. Para el regia-
mento de la misma, pp. 45-3). Un Real Decreto de 18 de febrero de 1901, Co-
leceidn Legislativa de Espafia, vol. 1= de 1901, pp. 338339, dispuso que, a par-
tir de esa fecha, su nueva denominacidn fuese la de Real Sociedad Geogrifica.

26. VILA VALENTI, J.: Origen y significado de la Sociedad Geogrdfica d¢ Madrid,

sRevista de Geografias, vol. XI, n* 1.2, Barcelona, enero-diciembre, 1977, pp. 5

21. HERNANDEZ SANDOICA, Op. cit., 1980; SUAREZ DE VIVERO, JL: La geo-

grafia en el desarrollo cientifico espaiiol: 1875-1914, 11 Coloquio Ibérico de

Geografia, Lisboa, 1980 (en prensa). MATAS TRIGO, F.: Geografia e ideologia:

el papel de la Sociedad Geogrdfica de Madrid, Tesis de licenciatura inédita di-

rigida por ¢l Dr. D. José Estébanez Alvarez, Seccidn de Geografia, Faculiad de

Geografia ¢ Historia, Universidad Complutense, Madrid, septiembre, 1982, p. 116,

{Agradecemos la deferencia del autor al enviarnos una copia de su tesis de

licenciatura).

BECKER, Op. cir., 1917, cap. XXVI; sobre todo, pp. 13134,

En relacidn con este tema BECKER, Op. cir., 1917, pp. 284 295, especialmente

la p. 287 en donde se lamenta de la escaza implantacidn de la Sociedad; VILA,

Op. cit., 1977, pp. 1315; HERNANDEZ SANDOICA, Op. cir., 1980, pp. 531-51%;

MATAS, Op. cir., 1982, pp. 8388 (este autor analiza también la distribucidn

geogrifica de los socios, pp. B8-89).

29. En relacién con las peripecias pasadas por los provectos de reforma de la en-
sefianza de la geografia espafiola patrocinados por la Sociedad Geogrifica, véa-
se BECKER, Op. cir., 1917, pp. 131.34. También, HERNANDEZ SANDOICA,
Op. cit., 1980, pp. 534-343, v MATAS, Op. cir., 1982, pp. 71-83 y 111-112.

Dentro de un contexto méis amplio, la finalidad ideoldgica enmascaradora
del colonialismo de la Sociedad Geogrifica de Madrid, ha sido tratada recien-
temente por HERNANDEZ SANDOICA, Op. cit., 1980 v HERNANDEZ SAN-

AR 4
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Pese a esto, es evidente que, a lo largo de sus diversas sesiones, la
Sociedad Geogrifica de Madrid se ocupé del tema de la renovacién de
los estudios geogrificos en Espafia siguiendo las pautas de lo que pu-
di¢ramos denominar como €l «modelo francés», bien conocido aqui gra-
cias a los numerosos viajes realizados por Ferreiro y Torres Campos.
Es de todos conocido el impacto que produjo en el pais vecino, sobre
todo en lo que se refiere a la ensefianza de la geografia, la derrota fran-
cesa frente a Alemania en 1870, existiendo diversos trabajos al respecto
tanto antiguos como muy recientes que lo han puesto de manifiesto ®.
Como consecuencia de la misma, se encargd a Emile Levasseur (1828
1911) ¥ a Auguste Himly (1823-1906) la elaboracidén de un informe sobre
la situacion en la que se encontraba la ensefianza de la geografia v de
la historia. El resultado de su trabajo fue una propuesta por la cual se
hacia de la geografia econdmica el eje de la ensefianza de la geografia ™.
El Congreso Internacional de Geografia celebrado en Paris el afio 1875
significd la consagracién de los esfuerzos realizados en aras a renovar
la ensenanza de la geografia, proponiéndose como resoluciones que el
estudio de esta materia comenzase por el de la topografia, la coordina-
cién de los programas de estudio de la geografia v la historia, la forma-
cién de un profesorado especializado en geografia, la creacién de «mu-
seos pedagégicoss que sirviesen de ayuda en la ensefianza de esta dis-
ciplina, la institucionalizacién de secciones de geografia en las Escuelas
de Formacion del Profesorado y la fundacidn de cdtedras especializadas

en geografia, entre otros %,

DOICA, E.: Pensamiento Burgiids ¥ Problemias Coloniales en la Espaia de la
Restauracidn: [§75-1887, Tesis doctoral inédita, 2 vols.,, Madrid, 1982, 1307 pp. So-
bre las vinculaciones existentes entre la investigacidon cientifica v los inlereses
coloniales, con especial referencia a la peografin de diversos paises, CAPEL,
Op. cit,, 1981, EI 194-203.

30, BALLESTER, R.: Op. cir,, 1901; VICENTE MOSQUETE, M.* T.: Infroduccidn
al pensamiento geogrdfico de Eliseo Reclis, Tesis de licenciatura inédita diri-
gida por el Dr. D. Valentin Cabero Didguez, Departamento de Geografia ¢ His-
toria, Universidad de Salamanca, Salamanca, enero 1981, pp. 110144, También
CAPEL, Op. cit., 1981, pp. 118123,

1. LEVASSEUR, E.: L'etude et Uenseignement de la geographie, Paris, 1872 (en
su origen fue un discurso ante In Academin de Ciencias Morales v Politicas
dado cn 1871). LEVASSEUR, E.: L'enseignement de la glographie dans I'école
primaire, Paris, chez Delagrave, 1879 (conferencia pronunciada el mismo afio
en la Sorbona). Traducido al castellano, LEVASSEUR, E.. La enseflanza de la
geografia en la escuela primaria, en: GIBBS-LEVASSEUR-SLUYS, Op. cir.,
s.f, pp. 35-89.

Sobre Levasseur v ¢l papel que desempedid en la renovacidon de log estu-
dios geogrificos en Francia, véase los capitulos II ¥ 111 de BALLESTER, Op.
cif., 1901, pp. 9-23. Recientemente, han resaltado su contribucién BUTTIMER, A :
Sociedad v Medio en la tradicidn geogrdfica francesa, Vilassar de Mar {Barce-
lona), Oikos-Tau, 1980 (11971), p. 38;: CAPEL, Op. cit, 1981, pp. 118123, También
VICENTE MOSQUETE, Op. cir., 1981, pp. 110-128.

12, Fue Ludovic Drapeyron (1839:1901) junto con M. Hennequin, profesor de topo-
grafin de Paris, el gran animador de la renovacidn de la ensefianza de la geo-
grafia francesa a partir de 1870. Fundador de ln Sociedad de Topografia v de
la Revue de Geographie, defendid también Ia creacidn de una Escuela Nacio-
nal de Geogralia ¥y de una Citedra v oposiciones especiales de Géographie, que
no tuvieron éxito por el corporativismo de los historiadores (véase CAPEL,
Op. cir., 1981, pp. 111 123). Sobre esta cuestidn, consiltese también BROC, N.:
L'etablissment de la géographiec en France: diffusion, institutions, proferx. 1870
1890), «Annales de Géographies, vol. LXXXIII, 1974, pp. 54558 BROC, N.:
La pensée fdographigue en Framce anu XI1X* sidcle: continuité on rupture?, «Re.
vue Geographique des Pyréndes et du Sud-Ouests, 1. 47, 1976, pp. 231.2M (sobre

Lt\i -
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¢Cudles fueron las ideas defendidas por los miembros de la Socie-
dad Geogréfica de Madrid en aras a mejorar los estudios de geografia
en Espana? Sintetizéndolo mucho, su programa pudiera resumirse de
la siguiente manera: en primer lugar, su argumentacién comienza po-
niendo de manihesto el atraso educativo existente en nuestro pais, pun-
to de vista que, como va hemos visto en el caso de Benot, era compar-
tido por politicos y pedagogos. Asi, Becerro de Bengoa lamentaba la
actitud negativa espanola ante la innovacion e indicaba el atraso secu-
lar ¥ la marginacion cientifica que sufriamos, pues «...en el extranjero
no se acuerdan para nada de nosotros; existimos como si no existiéra-
mos. Ninguna publicacion importante se ocupa de la ensciianza en Es-
pafia; ninguna estadistica apunta nuestro estado ni nuestro nombre...» .

En esta misma linea, pero refiriéndose al caso concreto de su ma-
teria, se sitGa la opinién de todos los gedgrafos que se ocuparon del
tema. Garcia Martin se hacia eco del atraso en el que se encontraban
los estudios geogrificos, lamentando el memorismo que imperaba en
ellos v su relegamiento «..a lo que se llaman clases accesorias...» ™,
Aunque se habia mejorado en los Gltimos tiempos gracias a la contri-
bucion de Humboldt y Ritter, Beltrin y Rozpide constataba que nues-
tra disciplina estaba «...reducida en las escuclas y en los libros a enu-
meracion de lugares y datos estadisticos, confiada a la memoria mads
que a ninguna otra facultad del espiritu...» *. Ballester, en su «Estudio
sobre la ensefianza de la Geografia» considera que, pese a los esfuerzos
de los diversos gobiernos que se han ocupado del tema en nuestro pais,
la ensefianza de nuestra disciplina «...continia estacionaria, aferrada
a las viejas rutinas...» aunque haya habido excepciones*. Y, como sin-

todo). También, si bien referido ya de una mancra general a la introduccion ¥
asimilacion francesa del pensamiento geogrifico alemdn, BROC, N.: La géo-
graphie francais face a la sciencia allemande 1870-1914, sAnnales de Géographies,
n® 86, 1977, pp. 714, En castellano CAPEL, Op. cir., 1981, pp. 118123, y VI-
CENTE MOSQUETE, Op. cit., 1981, pp. 119-128.

313, BECERRO DE BENGOA, R: La enseftanza en el siglo XX, Madrid, Edmundo
Capdevilla, Librero, 1900, p. 13, En esta obra se recogen crilicas a los plantea-
mientos tradicionales en materia de educacién: va no se trata de formar reci
tadores, sino hombres (p. 15), s informa sobre el movimienio renovador de
la Escuela Nueva (p. 2324, 48) v se pone de manifiesto el cardcter dindmico
de In Institucion Libre de Enscfanza (p. 2M) asi como la necesidad de cam-
biar la ensefianza de la geografia (p. 243, M6 y 205300). Becerro de Bengoa
fue Conscjero de Instruccidn Piblica v de Agricultura, Profesor del Ateneo de
Madrid v Diputado a Cortes desde 1886 a 1896 v desde 1898.1899. Véase GOMEZ
MOLLEDA, Op. cii., 1966, p. 454,

34, GARCIA MARTIN, L.: Memoria presentada por relativa a su
proposicidn sobre los medios de propagar ¢l estudio de la Geografia en Es-
paita, «Boletin de la Sociedad Geogrifica de Madrids, t. IV, n® §, Madrid,
mavo, 1878, p. 175. Mas adelante, este mismo autor censura gue se exija a los
alumnos «..ciertas largas relaciones con que rutinariamente cansan una jo-
ven memoria sin fruto alguno, pucs si descartdis de la retahila uno de aquellos
nombres de rios o montafas, ol discipulo no os sabrd dar cuenta de é1 (p. 383).

35. BELTRAN Y ROZPIDE, R.: «Geografias, en: Diccionario Enciclopédico Hispa-
no-Americano de Literatura, Ciencias v Artes, 1. 1X, Barcelona, Montaner v
Simdn, Editores, 1892, p. 307,

3. BALLESTER. Op. cit., 1901, p. 2. Entre las excepoiones cila a una <Geogralfia
Elementals publicada en 1895 por Macias Picavea. En su Bibliografia Pedagt-
gica, BLANCO SANCHEZ, Op. cit., 1907, p. 226 schala que esle follcto de Balles-
ter o5 « quizds la mejor obra de este género (trabajos relacionados con el
estudio sobre la ensefionza de la geografia, AL) escrito en castellanos.
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tesis de la idea que tenian los docentes de geografia sobre esta cuestion
a comienzos del siglo XX, Alvarez Sercix y Pedreira Taibo, en la con-
ferencia que dieron el 15 de diciembre de 1903 en la Real Sociedad Geo-
grifica, consideraban como «...evidente... nuestra ignorancia nacional

¢n punto a geografia...» ¥ que en Espana, «...la geografia no e¢s una
ciencia, es una asignatura; no es un estudio, es un renglén del plan de

ensefianza ¥,

En segundo lugar, la lamentable situacion de la ensefanza en Es-
pafna es considerada como una de las causas fundamentales de su pér-
dida de prestigio y de su relegamiento como potencia comercial y poli-
tica. Para los criticos de esta situacion, entre los que se encontraban
todos los regeneracionistas, el problema espafol fundamental sera el
problema educativo y solo mediante la renovacién pedagdgica podran
realizarse las reformas sociales necesarias. La ensefianza se convierte
en la «potencia de los paises» v el maestro es ¢l principal artifice de
todo cambio *.

Partiendo del hecho comprobade de que, a diferencia de otros pai-
ses ¥, los planes de estudio imperantes en la Espafia del siglo XIX re-
ducian «...la Geografia casi al ostracismo y sélo por compromiso la ha-
cen figurar como materia obligatoria» ®, los miembros de la Sociedad
Geogrifica de Madrid consideraran también la renovacion de los estu-

37. ALVAREZ SEREIX, R. v PEDREIRA TAIBO, L.: La ensedanza de la Geogra-
fia, conferencia dada el 13 de diciembre de 1903 en la Real Sociedad Geogri-
fica de Madrid, Madrid, Impernta de los Hijos de M.G. Herndndez, 1903, pp. 7-8.

Esta misma opinidn en lo que s¢ refiere al estado de la ensefianza de Ia
geografia espafiola hacia 1900 es compartida también entre historiadores del
pensamiento geografico que se han ocupado del tema, Para BECKER, Op. cir.,
1917, p. 331, « el estado de Ia ensefianza de la Geografin (cuando escribe el li-
bro, AL) es deplorables. Y SUAREZ DE VIVERO, Op. cit., 1980, p. 7 constata
la sindigencia cientificas v ¢l reaccionarisma de los textos dedicados a la en-
sefinnza de la geografia en aquella época (citamos de una copia cedida ama-
blemente por ¢l autor).

38, «La Escuela yangui —nos dira 5. Alba en su prologo a la version del libro de
Demoling er. al,, AL—, racional, humana, Doreciente, es Ila que ha vencido
a la Escuela de Espaiia, primitiva, rutinaria, pobre. jTenia que suceder!
A la Escuela espafioles; al trabajo, a arar hondo en la inculta corfeza de nucs-
fra fradicidn; a machacar con brios con el yunque de nuestras preocupaciones,
hasta que el esfuerzo del robusto braro sagque chispas donde hoy es todo os-
Gl_.widnd-. DEMOLINS-BERTIER-NICOLI, Op. cif., 194, p. 109 (la version ori-
ginal es de 1899). La critica demoledora que MACTAS PICAVERA, R.: El pro.
blema nacional, Hechos, cavisaz, remedios, Madrid, 1899, pp. 121.159 hace a Ia
situacion en la que se encontraba la educacién en Espaia, es uno de los me-
jores ejemplos de cdmo los regeneracionistas enfocaban esta cuestion. Consil.
tese la misma en MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (Ed.), Op. cfr..
I!I:E‘ Tiﬁ.atm. En lo que se refiere al escaso tiempo dedicado a la geogra-

: P

Sobre este asunio, véase TURIN, Op. cfr., 197, pp. M, 118 v GOMEZ MOD-
LLEDA, Op. cit., 1966, pp. 34 v 370, También BUTTIMER, Op. cit., 1980, pp. 1437

39, Los planes de estudio extranjeros v la moavor importancia concedida en ellos
a la geografin eran conocidos perfectamente por los gedgrafos de la época.
Entre los muchos trabajos al respecto, constliese GINER, Op oit., 1927 (el ori-
ignal es de 189%4-1895); BECERRO DE BENGOA, Op. cif., 1900, pp. 26-31.

4, M.‘I'-!-REE SEREIX.PEDREIRA TAIBO, Op. cit.. 1903, p. 29. Esta misma idea,
relacionada con la poca consideracion con la que los poderes piblicos, n par-
tir de las reformas del XVIII, han tratado a la geografia, se¢ constata en todos
los trabajos que se ocupan del tema: BALLESTER. Op. ¢if., 1901, p. 44; BEC-
KER, Op. cir., 1917, pp. 226227, 235.237, 254 v 131;: BELTRAN Y ROZPIDE, Op,
cit, 1917, p, 238 (cit. segin BECKER, Op. cir., 1917, p. 24), HERNANDEZ SAN-
DOICA, Op. cit., 1980, p. 531 v SUAREZ, Op. cir., 1980, p. 2.
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dios geogrificos como una parte importante de las reformas educativas
necesarias en nuestro pais. La geografia, dirdn, suministra un tipo de
conocimiento 1til, sin el cual se resienten no solo las relaciones comer-
ciales sino también la propia formacion cultural de los ciudadanos*.

Es evidente, v en tercer lugar, que ante esta situacion tan poco ha-
lagiiefia, los miembros de la Sociedad Geogréfica de Madrid propusie-
ron la adopcién de diversas innovaciones que permilicsen a la ense-
fnanza de la geografia espafiola salir del estancamiento en el que se en-
contraba. Desde esta institucién se propugnard una renovacién tanto en
la concepcidn de la ciencia geogrifica como de su ensefianza.

En lo que se refiere a la concepcién de la ciencia geogrifica —y se-
guira siendo Francia el modelo a imitar y a través del cual llegaran las
ideas de la geografia alemana, de altisimo prestigio—, se trataba de
abandonar el mero descriptivismo y pasar a una fase en la que, al
igual que en otras muchas ciencias, primase la explicacién. Dentro del
auge del movimiento cientifista de la época, con su consideracion del
tipo de explicacién propia de las ciencias naturales como el tinico ga-
rante de la cientificidad y con su monismo metodoldgico, consecuencia
del cual era su tendencia a reducir los fenémenos sociales a fendmenos
naturales, se pueden detectar también en la geografia espafiola, pese a
las dificultades que tuvo el pensamiento cientffico moderno para intro-
ducirse vy difundirse en Espafia®, ideas que se encaminan en esta di-
reccion.

En una charla dada bien pronto en la Sociedad Geogréfica de Ma-
drid por el paleontélogo J. Vilanova se expusieron las consecuencias
positivas v negativas que pudieran derivarse para la geografia en gene-
ral v para la espafiola en particular, si se tuviesen en cuenta las apor-
taciones de la ciencia geoldgica. Para que nuestra disciplina alcanzase
el status de las ciencias naturales era necesario pasar de la descripcidn
a la explicacion completando «...la nocién del hecho con el conocimien-
to de la causa que lo ha determinado...», pues de no avanzarse en esla
direccitn la geografia no es «...mds que un largo y enojoso capitulo de
nombres dificiles de retener, que fatigan la memoria...» 9, Al igual que
sucedia por aquel entonces en otros paises europeos, Vilanova defende-
r4 también en afios posteriores la necesidad de hacer mds cientifico el
estudio de la historia para lo cual es imprescindible el apoyo de la geo-
grafia v de la geologia. De no hacerse asi, se nos dird, «...1a historia

4l. Véase VALLE, M. M.*: La Geografia en sus relaciones con ¢l comercio y con

los problemas econdmicos, «Boletin de la Sociedad Geogrifica de Madrid, t. VI,
n® 9, Madrid, septiembre, 1879, pp. 181-192.
También agui era corricnie la afirmacidén de que al igual que los franceses per-
dicron la guerra en 1870, nosotros perdimos las colonias por no saber geogra-
fia, v para ALVAREZ SEREIX-PEDREIRA TAIBO, Op, ecir, 1903, p. B era
evidente que «.si los estudios geogrificos hacen resurgir a las naciones v las
agrandan vy robustecen, cuando estos conocimientos sc descuidan, la decaden-
cia ¥ rutina son inevitabless.,

42, Sobre esta cuestion, NUREZ, Op. cii., 1975 y 1977.

43, Las dos citas estin tomadas de VILANOVA, 1.: Observaciones vy explicacion
del plan de unia obra de Geografia Geoldgica, hechas por ' '
tedritico de Paleontologia en la Universidad Central en la reunidn ordinaria
de la Sociedad celebrada el 3 de junio de 1876, «Boletin de la Sociedad Gieo-
grifica de Madrids, t. I, ne 3, Madrid, septiembre, 1876, p. 222, Mas adclante
v al sefialar ¢l atraso de la geografia —de la espafiola sobre todo— vuelve a
indicar la importancia de la geologia para que aguélla adquiera un cardcter

cientifico (p. 223).
( \ 4
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Geografica de Madrid y de la pluma de diversos gedgrafos espafioles,
s¢ propuso también la modificacion de los métodos de ensefanza de
esta materia en la linea que habian seguido otros paises europeos. Se
aspiraba a introducir en la geografia de la ensefianza primaria y secun-
daria espafiola —no olvidemos que la geografia universitaria casi no
existia— los principios de la Educacion Nueva a los que ya hemos he-
cho referencia en el capitulo primero de este trabajo.

La caracteristica fundamental de todo el sistema educativo espa-
fiol —y no sélo de la geografia— fue su tradicionalismo, cuyos rasgos
distintivos bdsicos eran el memorismo, la inadecuacién de los conteni-
dos de la ensefianza a los intereses del nifio, la consideracion del alum-
no como un sujeto pasivo y la escasa vinculacion existente entre la es-
cuela y el entorno en el que se encontraba inmersa. Frente a esto, to-
dos los pedagogos en general y los renovadores de la ensefanza de la
geografia en particular, defendian un tipo de educacién en la que la ex-
plicacion de cada cosa se hiciese, siempre que esto fuese posible, a la
vista de la misma ¥,

Junto a la defensa de una ensefianza de tipo realista, a partir del
Congreso de Geografia celebrado en Paris en 1875 se impuso el método
topografico en la ensefianza de nuestra disciplina*. Como hemos sefa-
lado en el capitulo anterior, es a partir de Comenio —aunque existan
precedentes— cuando se hace verdadera insistencia en la necesidad de
utilizar un método de ensefanza, tanio en general como en la geogra-
fia en particular, que comenzase por lo inmediatamente cercano al
alumno, para irse alejando en una especie de circulos concéntricos: la
familia, la casa, la calle, el barrio, el pueblo, la comarca, al regidn, la
nacién... %,

Pese a que hubo autores en ¢l ambito de la geografia que preferian
empezar por lo general para ir descendiendo hacia lo particular-concre-

50, Las citas a este respecto serfan innumerables. Entre todas ellas remitimos
al lector a las de LEVASSEUR, Op. cir., 1878, pp. 38, 39 (citamos de la versidn
castellana ya mencionada); RECLUS, E.: Correspondance, t. 11, sLettre a Mme.
de Gérando, Clarens, 8 octobre 1B8ls, pp. 234-236 (citado de VICENTE MOS
QUETE, Op. cit., 1981, p. 3150); GOCHET, Op. cit., 1890, p. 81: RECLUS, E.: Dis-
curso de apertura de la Université Nouvelle de Bruselns que versd sobre Geo-
grafia comparada en el espacio v en & tiempo, 1894 (cit. VICENTE MOSQUE-
TE, Op. cit, 1981, pp. 64-65): BALLESTER, Op. cit., 1901, pp. 14, 22.23 v ALVA.
REZ SEREIX-PEDREIRA TAIBO, Op. cir., 1903, p. 35,

5l. Ya hemos indicado el papel importante que desempefiaron L. Drapevron v M.
Heénnequin, Una informacion detallada. sobre este congreso nos la suministra
BALLESTER, Op. cit., 1901, pp. 2339, También BALLESTER, Op. cir, 1908,
}JP.B“EL Aqui pueden consultarse lag ideas de criticos de Drapeyron como

52. Véase COELLO, F.: Memoria sobre el progreso de los trabajos geogrdficos,
leidn en la Junta General de 10 de mayo de 1877, «Boletin de la Sociedad Geo-
grafica de Madrids, t. 11, n* 5, Madrid, mavo, 1877, p. 425; GARCIA MARTIN,
Op. cit, 1878, pp. 377 v 384; «Boletin de In Sociedad Geogrifica de Madrids,
t. XII, 1882, p. 54, donde se informa de la adopcidn de este método en Portu-
gal: BELTRAN Y ROZPIDE, Op. cit., 1892, p. 308; TORRES CAMPOS, Op. cir.,
1895, pp. 214 y 216; ALVAREZ PEDREIRA, Op. cit., 1903, p. 41; BALLESTER,
Op. cit., 1908, p. 28. En los trabajos ya citados de LEVASSEUR, SLUYS 3
GIBBS existen también numerosas alusiones a este respecto.
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siempre quedard incompleta a semejanza de un edificio que se hubiera
construido sin cimientos %,

También en las sesiones celebradas por la Junta Directiva de la
Sociedad Geogrifica de Madrid —en este caso motivada por la presen-
tacion de un Mapa Geoldgico de Espafia y Portugal realizado por Fede-
rico de Botella— se puso de manifiesto la estrecha relacion existente
entre la geografia y la geologia ¥, y mas adelante, en un dictamen ela-
borado por esta Sociedad sobre este mapa se insistio en la importancia
que para la explicacion de los fenémenos geogrificos tenian las ciencias
fisico-matematicas vy la geologia %.

La necesidad de que la geogralia se apoyase ¢n la geologia si aspi-
raba @ convertirse en una verdadera ciencia, fue puesta también de
manifiesto por R. Ballester, al que hay que considerar como el primer
sistematizador en castellano de las principales ideas europeas imperan-
tes en el campo de la geografia y de su ensefianza en los caminos del
siglo actual, tanto por su trabajo ya citado dedicado especificamente a
problemas de diddctica de la geogralia ¥ como por su tesis doctoral, re-
ferida a problemas de metodologia geogrifica®. En el resumen que
presenta sobre la historia del pensamiento geogrifico, este autor sefiala
claramente la critica que los representantes alemanes de la «escuela
geolGgicas hicieron a Ritter y a todos los autores que, dentro de la «es-
cuela histéricas, siguieron sus ideas: la ensefianza de la geografia debia
sustentarse sobre la geografia fisica que, a su vez, lenia que apoyarse

en la geologia ®,
Junto a la renovacion cientifica de la geografia, desde la Sociedad

4. VILANOVA, J.: Congresos clentificos de 1582, Conferencia pronunciada el dia
X de mayo de 1882 por —  sBoletin de la Sociedad Geogrifica de Ma-
drids, t. XV, ne 1, Madrid, Julio, 1883, p. 6.

Sobre Vilanova, véase NUREZ, Op. cir., 1975, pp. 45 (nota 30), 172 (nota 278)
v 176 (nota 296). Aqui se le schala como opucsto o las teorias transformisias,
pero desde una perspectiva moderada v ecudnime.

45. «Boletin de la Soclednd Geogrifica de Madrids, t. IX, n® 12, Madrid, diciem-
bre, 1880, p. 373 (refleja lo tratado en una sesion que celebrd Ia Junta Direc-
tiva el 27-10-1880).

s, -ﬂgnldl.[n de In Sociedad Geogrifica de Madrids, t. X, n® |, Madrid, enero,
1881, p. 36.

47. BALLESTER, Op. cit., 1901,

48  BALLESTER. R.: Imvestigaciones sobre meiodologia geogrdfica, tesis doctoral
leida ante la Universidad Central ¢l dia 14 de diciembre de 1907 en el ejercicio
del grado de Doctor en Filosofia y Letras, Seccion de Historia, Madrid, lm-
prenta del Patronato de Huérfanos de Administracion Militar, 1908, 79 pp. (El
iribunal calificador estuve compucsto por Miguel Morayia como presidente,
Eloy Bullén y Alejo Garcia Moreno como vocales ponentes y Plo Zabala y Jos¢
Gutiérrez Garijo como vocales. La tesis obtuvo la calificacién de sobresalien-
te). Segin TOVAR, 5. RUIZ, M v PLANS, P.: Bibliografia espafiola de Didde-
tica Geogrdfica, =Didictica Geogrdficas, n® 5, Murcia, mayo, 1980, p. 35, un
resumen de esta tesls (creemos que sen asi sunque los autores no citan las
paginas) aparccidé en el <Boletin Jde la Real Sociedad Geograficns, BALLES-
TER, R: Investigaciones sobre melodologia geogrdfica, «Boletin de la Real
Sociedad Geogrificas, t. L, Madrid, mayo, 1908. La tesis de Ballester —segui-
mos apoyindonos en la bibliografia citada— se publicd rambién en Argentina;
BALLESTER. R.: Investigaciones sobre metodologia geogrdfica, Separata del
«Boletin de ln Instruccién Pioblica de la Repdablica Argentinas, t. III, n* 10,
E.Iu:nus Aires, Talleres grificos de la Penitenciaria Nacional, diciembre 1909,

PP
¥. BALLESTER, Op. cir., 1901, pp. 21, 25, 37; BALLESTER, Op. cit., 1908, pp, 26-27.
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to, como Antillén o el mismo Reclias ®, el impulso recibido de las cien-
cias de la educacién y la labor infatigable desarrollada por Drapeyron
como defensor del método topogrifico hicieron que, a finales del si-
glo XIX, pudiera decirse que la prictica totalidad de los gedgrafos de-
fendian este método de ensefianza por adaptarse mejor al desarrollo
evolutivo de los alumnos. Todas estas ideas se llevardn a la prictica en
dos de los mas importantes intentos de renovacion pedagogica en la
Espafia de finales del XIX: la Institucion Libre de Ensefianza y las Es-
cuelas del Ave Maria. A ellas dedicaremos nuestra atencién en el capi-

tulo siguiente.

5). Véase la exposicidn y critica que hace BALLESTER, Op. cir., 1908, p. 18 dc las
ideas de Antilldn a este respecto. También Reclis critica explicitamente a
Drapeyron, RECLUS, R. Correspondence, t. 11, sLettre & M. Gérardo Vevey,
11 janvier 1877, pp. 182-183: (cii.,, VICENTE MOSQUETE, Op. cit., 1981, p. 345).
El cientifismo, la concepcion de la peogralin como una ciencia natural v la cri-
tica al principio de la Heimatkunde como estructurador de los conienidos de
la clase de geografia, puede seguirse también en otro trabajo de un gedgrafo
anarquista, KROPOTKIN, P.: «What Geography Ought 1o Bes en: The Nine-
teenth Century, XXI, 1885, pp, 18-258; nosotros lo hemos consullado en la
traduccion realizada por J. Gémez Mendora v aparecida en GOMEZ MENDO
ZA; MUROZ JIMENEZ y ORTEGA CANTERO, Op. vir., 1982, pp. 227-240 (la cri-
tica a la Heimatkimde pucde verse en la p. 238).







6. — RENOVACION PEDAGOGICA Y ENSENANZA DE LA GEOGRA-
FIA EN LA ESPANA DE FINALES DEL SIGLO XIX: LA INSTITU-
CION LIBRE DE ENSENANZA Y LAS ESCUELAS DEL AVE-
MARIA.

Hemos sefalado en capitulos precedentes, tomando como base la
normativa legal espaiiola sobre la ensefianza secundaria, la posicién
complementaria que ha ocupado la geografia ¢n la misma, asi como su
concepcion, por parte del legislador, como una ciencia auxiliar al ser-
vicio de la historia.

Antes de pasar a tratar la tematica de la ensefianza de la geografia
€n nuesira centuria creemos de interés exponer, siquiera someramente,
¢l papel concedido a la geogralia como materia de ensefianza dentro de
los intentos mds importantes de renovacion pedagégica realizados en
nuestro pais durante el ultimo cuarto del siglo pasado: el protagonizado
por la Institucion Libre de Enseiianza y el llevado a cabo bajo el im-
pulso del Padre Manjon mediante sus Escuelas del Ave-Maria!.

I. Somos conscienies de que dejamos de lade otra experiencia dentro de la cual
desempenio también un papel la ensefanza de la geogralia: la protagonizada
por la Escucla Moderna de F. Ferrer y Guardia, Pese s que sefialaremos mas
adelante algunas ideas que se relacionan con la ensefanza de la geografia y
con la concepcion que de ln misma se tenia en la Escuela Moderna, el lector
interesado puede consultar los puntos fundamentales de este tipo de educa-
cidn nucva en FERRER, F.: La escuela Moderna, Barcelona, 1912 (existe una
edicion reciente publicada por Ia editorial Jucar en 1976); TURIN, Op. cir.,
1967, pp. 204-271; LIDA, C.E.: Educacidn anarquista en la Espaila del ochocien-
fos, =Kevista de Occidentes, n® 97, 1971, pp. 33-47; SOLA, P.: Francesc Ferrer i
Guardia ¥ la Escuela Moderna, «Cuadernos de Pedagogias, n® 2, Barcelona, fe-
brero, 1975, pp. 18-20; SENENT JOSA, J.: La ensenanza de las Ciencias Nalura-
les ent la Escuela Moderna de Ferrer | Guardia, «Cuadernos de Pedagogias, ne 2,
Barcelona, [ebrero, 1975, pp. 21-24: ALVAREZ JUNCO, J.: La ideologia politica
del anarguismo espaitol (1868-1910), Madrid, Siglo XXI, 1976, pp. 515546 (co-
rresponden al capitulo n® 19 de la obra dedicada a «La expansion de las
Mdeass); SOLA, P.: Las escuelas racionalistas en Cataluiia 19091939, Barcelons,
Tusquest, 1976; MEDINA, E.: Educacidn y Sociedsd I, Madrid, Ayuso, 1977,
1977, pp. B4-85; MONES, J.: El pensament escolar { la renovacid pedagdgica a
Catalunya (1838-1938), Barcclona, Edicions de La Magrana, 1977, pp. MAATT
(denlro de este capit, X1, dedicado al pensamiento escolar de ralz obrera, se
tratan también otras experiencias educativas). SAMANIEGO,Op. cir., 1977, pp. 47-
53; MONES, J.; SOLA, P. y LAZARO, L: Ferrer y Guardia v la Pedagogia Li-
bertaria, Barcelona, Icaria, 1977; CARDONA, A. e1. al.: La utopia perdida. Tra-
yecloria de la pedagogia liberiaria en Espana, Barcelona, Bruguera, 1978, SE-
MINARI D'HISTORIA DE L'ENSENYAMENT; El pensamiento socialista y
fa rﬁmﬁl (Espafia 1835-1938), «Cuadernos de Pedagogias, n¥ 43-44, 1978,
Pp- .

Es de destacar ¢l no despreciable papel que tuve la Geografia, como ma-
teria divulgativa, dentro de la Escuela Moderna y en los Atencos Obreros.
Sobre esta cuestion, véase MAINER, J.C.: Notas sobre la leciura obrera en
Esparia (1890-1930), en BALCELLS, A, (Ed.): Teorig ¥ prdctica del movimienio
sbrere en Espafia, Valencia, Fernando Torres Editor, 1977, pp. 173-239 (la di-

18- i
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6.1. — La Institucién Libre de Ensefianza,

Serfa demasiado ambicioso por nuestra parte pretender una com-
pleta exposicién de la filosofia educativa ¥ de la prictica concreta en
este campo de los hombres vinculados a la Institucion Libre de Ense-
fianza en los estrechos limites de este capitulo, pues la obra de Francis-
co Giner de los Rios ocupa 21 voliimenes?, y sobre esta experiencia se
han escrito abundantes trabajos que han valorado la misma desde di-
versas perspectivas i,

Nuestro dnico interés es poner de manifiesto la concordancia entre
el movimiento de renovacion pedagdgica que tenia lugar en diversos
paises a finales del siglo pasado, cuyos presupuestos bésicos hemos es-

fusién de las obras de Heclds en estos circulos [ue muy importanie v es pucs-
ta de manificsto por Mainer, pp. 175, 191, 212, 229, 15), Referido a esto, con-
stltese también TURIN, Op. cir., 1967, p. 28 v RODRIGUEZ ROJO, M.: Los
Aleneos Asturianos en la I Repuiblica, «Cuadernos de Pedagogins, n® 59, 1970,
pp. 4952 (especialmente, p. 51).

2. GINER DE LOS RIOS, F.: Obras completas, editadas por ln «Fundacidn don
Francisco Giner de los Rioss, Administracién: «La Lecturas, Madrid, 1916-
1936, 21 vols. (¢l 20 Espasa-Calpe; el 21 Editorial Tecnos.). Los tomos en los
que se recoge la produccién pedagdgica de Giner son el 11, VII, XII, XVI,
XVIIL, v XIX.

3. Desde el punto de vista reaccionario hay que sefinlar como criticas a la Ins-
titucidn Libre de Ensefianza los trabajos de SUNER, E.: Los fntelectuales y
la tragedia espanola, San Scbastidn, Edit. Espafiola, 1938, 175 pp. asi como
VARIOS AUTORES; Una poderosa fuerza secreta. La Institucidn Libre de En-
seftanza, San Sebastian, Editorial Espafiola, 1940, 280 pp. Personas vinculadas
a la Institucidn Libre de Ensefinnza, han dejado también por escrito diversas
obras sobre la misma o sobre algunas de sus hguras més representativas: XI-
RAU, J.: Manuel B. Cossio v la educacidn en Espana, México, El Colegio de
México 1945 (2.° ed., Barcelona, Arel, 1969); LUZURIAGA, L: La Institucidn
Libre de Enseflanza v la educacion en Espaiia, Buenos Aires, Dpto. Editorial
de la Unl\'cl:sldml de Bucnos Aires, 1957; JIMENEZ LANDI, Op. ¢it., 1917. Con-
tamos también con trabajos monogrificos sobre esta Institucion, si bien sdlo
durante su primera fase, como el de CACHO, Op. cit.,, 1962, con estudios
que simian a la misma dentro del contexto de In época como los de GO-
MEZ MOLLEDA, Op. cir, 19%6, sobre wodo pp. 8997 v In segunda v la ter-
cera parte del libro, pp. 167-308, v TURIN, Op. cfr., 1967, pp. 175263, Con oca-
sidn del centenario de su fundacidn se publicaron diversos articulos sobre In
misma en la revista Cuadernos de Pedagogin, n® 22, Barcelona, octubre 1976,
pp. 1-15 asl como en los diarios «El Paiss («Cien afios de la Institucion Libre
de Espafias, miéreoles, 30-6-1976, pp. I-XVI de un suplemento especial) ¢ «In-
formacioness (La Institucién Libre de Ensefianza, clen afios despuése, Suple-
mento de las artes v las letras del 13 de mavo de 1976). Hav también obras
bibliogrificas sobre la Institucidn Libre de Ensefianza como la de PRELLE-
20, JM.: Francisco Giner de los Rios v la Institucion Libre de Ensefianta,
Bibliografia (1876-1976), Roma, Libreria Atenco Salesiano, 1976: invitaciones al
estudio de sus ideas pedagdgicas como la realizada por LAPORTA, F.: Anrolo-
gla pedagdgica de Francisco Giner de los Rios, Madrid, Santillana, 1977 (en ol
prologo que encabeza la seleccion de trabajos de Giner, pp. 747), ¥y no falian
aportaciones recientes que realizan una critica de la teorfa v de la praxis de
la Institucion Libre de Ensefanza, presentindola como un modelo que sinte-
tiza las aspiraciones de la pequefin burguesia espadola, LERENA, C.: Escuela,
idealogia v clases sociales en Espaita, Critica de la sociclogla empirista de la
educacidn, Barcelona, Ariel, 1976, 2.° ed. 1980, pp. 14-99; BLASCO, J. A: Un ar-
quetipo pedagdgico pequenio burgués (Teoria y praxis de la Institucidn Libre
de Ensefanza), Valencia, Fernando Torres Editor, 1980 (Este trabajo contiene
una interesante bibliografin sobre la Instituciém Libre de Ensefianza, pp. 159-
177). Una sintesis de los puntos pedagdgicos bédsicos de la Institecidn Libre de
Ensefianza puede consultarse en LAPORTA. F.: «Fundamentos de la Pedago
gia institucionalistas, Historia 16, n® 16, mayo, pp. 77-84, 1980,

[—
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bozado ya en el capitulo primero, y los principios educativos defendidos
por la Institucion Libre de Enscnanza, asi como indicar algunas de las
ideas que se tenian en la nusma de la geogralia a traves de la hgura de
Ralael lorres Campos.

kEn el capitulo tercero de esie trabajo senalamos como los hechos
que tuvieron lugar en 1875, y que se conocen como la «segunda cuestion
universitarias, dieron lugar & la separacion de sus puesios docentes de
diversas personas, cotre las que se encontraba krancisco Giner, y que
lue precisamente esta situacion la que hizo de detonante para la crea-
cion de la losuiucion Libre de Ensenanza ',

Desde el punio de vista de la historia de las ideas educativas, el in-
wnio ae la Instutucion Libre de Ensefianza hay que considerarlo —si
Blen con las peculiaridaucs debidas al coniexio ca el que surge v se de-
sarrolla— en la linea de los reformadores de la pedagogia: Comenio,
Kousseau, Pestalozzi y Froebel. A comienzos del siglo pasado se pro-
dujeron en Espaia diversos intentos que preiendian renovar la pric-
tica educativa, adoptando las ideas de Pestalozzi®, asi como el método
lancasteriano de cnsenanza® ko lo que respecta a Froebel, Cacho ha
llamado la atencion sobre la inlluencia que tuvo sobre él Krause y sera
a través del krausismo como llegardn las ideas froebelianas a nuestro
paus '

La labor de la Institucion Libre de Ensefanza, que se creo el 29
de octubre de 1876, hay que valorarla en ¢l marco del atraso en el que
s¢ enconiraba la ensenanza espanola, siendo una de las consecuencias
estimuladas por la «le» en la pedagogia —como motor del cambio—
que despertd el sexenio revolucionario, Si tenemos presente cuales eran
las opimiones que tenian las fuerzas conservadoras de la época tanto de
los «textos vivoss (profesores que ensefiaban doctrinas contrarias a la
legislacion vigente) comio de los «textos muertoss= (libros utilizados en

4. Los primeros momentos de In Institucién Libre de Enscianza pueden consul-
tarse en CACHO, Op. cir., 1962, pp. 408418, Sobre los antecedentes de la Insti.
tucion Libre de Ensefanza, véase BLASCO, Op. cir,, 1980, pp. 89 v 111-115.
En relaciém con esta cuestion, BLANCO SANCHEZ, R.: Pestglozzi, su wida
y sus obras, Pestalozzi en Espana, Madrid, Imp. Revista de Archivos, 1909;
NAVARRO CANALES, 1.: El cenienario de Pestalozzi en Espaia, Avila, 1927;
MORF, H.: Pestalozzi eni Espafia, Madrid, Imp. de J. Cosano, 1928. La Intro-
duccion de las ideas de Pestalozzi en Espafia la tratan también en sus obras, en-
ire olros, TURIN, Op ci., 197, pp. 175177; JIMENEZ LANDI, Op, cit., 1973,
Pp. 16-21; LAPORTA, Op. cir, 1977, pp. 26-29;, VINAO, Op. cir., 1982, pp. 077 y
CAPEL, er. al, Op. cit, 1983 (el primer capitulo realizado por J. Melcdn v que
s¢ ocupa de las ideas pedagdgicas de la llustracién v ¢l Romanticismo,
Véase TURIN, Op. cir., 1967, pp. 177:178 v JIMENEZ LANDI, Op. cit., pp. 21.26.
CACHO, Op, cir.,, 1962, p, 466, Se indica aqui cdmo M. B. Cossio v G. Florez
fueron los introductores de lan pedagogia froebelinna en Espafa, a través de
una citedra especial de pedagogia que se cred en 1873 en la Asociacidn para
la ensefianza de la Mujer. Las relaclones entre Krause ¥ Froecbel son sefiala-
das también por HEILAND, H.: «Froebel, Friederich Wilhemm Augusts, en: Le-
xikon der Piddagogik, v. 11, 1970, pp. 35-38 (sobre todo p. 36).

Las vicisitudes del pensamiento frocbeliano en Espafa pueden scguirse a
través de los cinco volumenes de la monumental bibliografia pedagdgica ela-
borada por BLANCO SANCHEZ, Op. cir., 1907-1912,
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la ensefianza a través de los cuales se difundian doctrinas heterodoxas) ®,
podremos comprender mejor la gran importancia y el revulsivo que
supuso en el &mbito de la educacién en nuestro pais la aparicion de la
Institucion Libre de Ensefianza, pese a todas las dificultades que ro-
dearon casi siempre a su labor?,

La actividad docente de la Instituciéon Libre de Ensefanza se fun-
damenta en una serie de puntos que, conjuntamente, constituyen su fi-
losofia educativa, Parten de un concepto de ser humano cuyo valor re-
side en si mismo, y la finalidad del proceso educativo es la de hacer
hombres. Por tanto, educar es algo mas que instruir, es desarrollar to-
das las potencialidades que existen en el individuo. De esto se desprende
que los miembros de la Institucién Libre de Ensefianza participan de
una concepcion idealista del proceso educativo, que es reducido a las
relaciones entre los sujetos que participan en el mismo ',

Junto a esta cuestion, se postula también el principio de neutrali-
dad en la ensenanza. El articulo 15 de sus estatutos ", que figuraba en
la cabecera de su Boletin, proclama la maxima de la libertad de la cien-
cia y la consideracion del profesor como tnico responsable de sus ideas.

En lo que se refiere a la concepcidn de los diversos niveles educa-
tivos que integran la ensefanza, se defiende una continuidad entre los
mismos —el famoso «tronco comins de las reivindicaciones actuales en

B. Orti y Lara publicd en el diario catdlico «El Pensamiento Espaiiol» a finales de
marzo v comicnzos de abril de 1867 cinco articulos con ¢l titulo genérico de
«Las cinco llagas de la ensefianza piblicas, en los que se criticaba desde pos-
jurns ultramontanas la lines secularizadora de los planes de ﬂlu_d.i.u empren-
dida a partir de 1845, Las otras tres «llagass de la ensefinnza publica eran «La
educacion inadecuadns, «Ln superficialidad de los estudioss y «El monopolio
universitarios. Viéase esta cuestion tratada detalladamente en JIMENEZ LAN-
DI, Op. cit., 1973, pp. 207-219. Consiltese también su apéndice n® X1 (pp. 656-
661) referido a este plan. 3

9, CACHO, Op, cit.,, pp. 419430 nos expone algunos problemas a los gue tuvieron
que hacer frente los miembros de la Institucion Libre de Ensefianza.

10. LERENA, Op. cit,, 1976 atribuye a esta corriente d:z I;-unsau:i:nm eduﬁ-:;g :Iﬁ
rasgos de spsicologismos y =antisociologismos (p. 211). peculiari
enfoque defendido por la Institucidn Libre de Ensefianza, ¥y sus insuficiencias,
han sido sometidas por este autor a un agudo andlisis: «Concibiendo —nos
dice— las relaciones sociales como simples relaciones interindividuales, auto-
nomizan las relaciones pedagogicas, plantedndolas como simples relaciones
entre dos psicologias, la del maesiro y Ila del alumno, ¥, en fin, tratando en
suma, de explicar la socledad por el individuo, el planteamiento idealista, como
es ¢l caso de nuestro Giner, no puede comprender que no hay sociedad, ni
cultura, ni hombre, ni educacién en abstracto; que, de hecho la practica edu-
cativa eos siempre, no una operacidn de exfraccidn, sino una operacién de
produccion...» (pp. 213-214).

11. Este articulo sefiala que <la INSTITUCION LIBRE DE ENSERANZA ¢s com-
pletamente ajena a todo espiritu ¢ interés de comunion religiosa, escuela filo-
sofica o partido politico; proclamando tan solo el principio de libertad e in-
violabilidad de la clencia, ¥ de la consiguiente Independencia de su indagaciin
y exposicion respecto de cualquicra otra autoridad que la de la propia con.
ciencin del Profesor, tinico responsable de sus doctrinass. Los estatutos, la com-
posicion de las primeras Juntas (directiva y facultativa) asl como una relacién
de los accionistas vy ¢l cuadro de las enseflanzas, pueden consultarse en JI-

MENEZ LANDI, Op. cir., 1973, pp. 703-T19,
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muchos sectores—. En el caso concreto de la segunda ensefianza ¥, ésta
se concibe como una prolongacidn de los estudios primarios, teniéndose
que estructurar ciclicamente sus contenidos.

Metodologicamente, la Institucién Libre de Ensefianza se caracteri-
#0 siempre por una postura critica frente a la escuela pasiva vy memo-
ristica tradicional, proponiendo alternativas que se sittian deniro de los
postulados defendidos por el movimiento de la Escuela Nueva: ense-
flanza intuitiva; método de ensefianza que estructura sus contenidos
siguiendo el principio que va de lo cercano a lo lejano; ordenacidn ci-
clica en las asignaturas, teniendo muy presentes las caracteristicas psi-
co-pedagigicas de los alumnos; vinculacidn estrecha de los contenidos
de la ensefianza con la realidad cotidiana en la que se desenvuelve el
alumno; consideracién del juego como un elemento importante del
proceso de ensefanza; incorporacion de la educacidn fisica v de las
excursiones a sus programas asi como la no reduccién de los objetivos
que se persiguen en la ensefianza a objetivos puramente intelectuales,
concediendo una gran importancia a objetivos de aprendizaje que hoy
incluirfamos dentro del dmbito afectivo v social 13,

La activa labor desarrollada por los miembros de la Institucidn Li-
bre de Ensefianza se tradujo —ademds de la elaboracién del «Bole-

12, No tendria sentido, dado el escaso espacio de que disponemos, extendernos v
apovar nuestro razonamiento con Ias correspondientes citas. Las ideas de Gi-
ner de los Riot sobre la sepunda ensefianza pueden consultarse en la comuni-
cacidn presentada al Congreso Pedapdgico Hispano-Portugudés-Americano de
1892, GINER, F.: «Notas sobre la sepunda ensefianzas, en GINER, F.: Obras
completas, t, XVII, Madrid, Espasa-Calpe, 1927, pp. 161-177. También, en un
trabajo aparecido en ¢l Boletin de Ia Tnstitucidn Libre de Ensefinnza el mismo
afio con el titule de Prablemas de fa Seoeemda Ensedfanza v reproducido en el
mismo volumen, pp. 127-159. En el Boletin, durante los afios 1894-1895, se pu-
blicaron diversos articulos dedicados a Los propramas de la sepunda ensefian.
a en las principales naciones, que han sido recogidos en el tomo XVIIT de
las obras completas, Madrid, Espaza-Calpe, 1977, pp. 81146, Un comentario
critien al plan de estudios del 26 de mavo de 189 se publicd en «Fl1 Globhos
del 10 de julin del mismo afio, estando reproducido en el volumen XVIT de
las Serunda Fnseffanza, Madrid, Espasa-Calpe, 1927, pp. 105-119 (Los tomos
XVI, XVIT v XVIIT de las obras completas de Giner de los Rios correspon-
den a diversos trabajos recopilados bajo el titulo de =Ensavos Menores sobre
Educacién v Ensefianzas),

El pensamiento respecto a los estudios de In segunda enzeflanza estd re-
cogido en COSSIO, M. B.: D¢ su jornada (Fragmentos), Madrid, Tmprenta de
Blass.. 1929 Son significativos Sebre la reforma de la educacidn nacional,
pp. 23043 (comunicacién lefda en la Asamblea Nacional de Productores cele
brada en Zaragora en 1899 Principios pedoedeicos de la Institecidn, pp. 1824
(tomado de wn prospecto de la TLE de 1908); La seeunda enseflanza v M re-
forma, pp. 4359 que tuvo su origen en un informe corporative a una consulta
oficial emitido en 1919. Véase «Baletin de Ia Tnstitucidn Libre de Ensefianzas,
afio LXTIT, Madrid, 30 de abril de 1919, n® 709, pp. 99105 y Reformas en la en-
seftanza puiblice, pp. 185-210 {enmiendas presentadas a un Dictamen del Con-
seio de Tnstruccién Piblica en 1924).

13. Las aportaciones metodoldgicas de la TLE han sido puestas de relieve, entre
otros, por GOMEZ MOLLEDA, Op. off., 1966, pp, 20, 251.252: TURIN, Op. cir.,
1967, pp. 201-203: LAPORTA, Op. cir.. 1977, pp. 38, 40, 41, 42 (en la recopilacién
de textos de Giner que presenia este autor pueden verse los recogidos en el
capitulo quinto bajo el titulo de «La ensefianza individual v activas, pp. 157-
213). También sc recogen Ideas referidas a esta cuestién en BLASCO, Op. cif.,
1980, pp. 129 y 133,

"—
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tins ™ en la creacion de diversas fundaciones, que desempefaron un pa-
pel trascendental en la dinamizaciéon de la ensefianza espafiola. Entre
estas fundaciones ™ hay que destacar el Museo Pedagégico Nacional,
creado en 1882 y concebido como un centro orientador y de perfeccio-
namiento para los maestros ', la Junta para la Ampliacion de Estudios
e Investigaciones Cientificas, que a partir de 1907 fomentd la difusion
en Espafia de novedades de los campos més diversos a través del envio
de becarios al extranjero para perfeccionar sus estudios 7 y el Instituto-
Escuela que, a partir de 1918, fue un centro piloto en el que se daban
en un ciclo tinico la ensefianza primaria y la secundaria ',

Pese a la desaforada y calumniosa critica a la que se vio sometida
la Institucién Libre de Ensefianza en nuestro pais a partir de 1936, de
la que nos ocuparemos mas adelante ¥, y al «olvidos de sus aportacio-
nes en algunos manuales de diddctica de amplia difusién en nuestro
pais como el de Titone, que sin embargo se ocupa de la experiencia

14. Aparecié ¢l 7 de marzo de 1877 y se publicé hasta diciembre de 1936, Sus se-
senta (omos son, como han pucsto de manifiesto CACHO, Op, cit., 1962, pp. 415.
426 v TURIN, Op. cit,, 1967, pp. 221-222, de una importancia trascendental para
el estudio de la historia de la ensefanzn de nuestro pais. Para esta Gltima auto-
ra, el Boletin fue «.. la mejor de Ias revistas pedagdgicas espafiolas» (p. 221) asi
como = un agente de renovacién de la pedagogia espafiola, tanto mis cuanto
que sus articulos son concretos, precisos, que sugicren por los ensayos que
presentan v ponen en guardia contra las dificultadess (p. 222). Un utilisimo
trabajo que ha recopilado todas las fichas bibliogrificas de los artfculos apa-
recidos en esta publicacién es ¢l de ESTEBAN MATEO, L.: Boletin de la Fris-
titicidn Libre de Enseflanza, Ndmina Bibliogrdfica (1877.1938), Valencia, Uni-
versidad de Valencia, 1978, 340 pp.

15. Sobre las demidis fundaciones puede consultarse CUESTA ESCUDERD, P.:
Guia de las fundaciones creadas por los institucionalistas, «Cuadernos de Pe-
dagogias, n* 22, 1976, pp. 11

6. Real decreto de 6 de mayo de 1882, creando en Madrid un Musco de Instruc-
cidén Primaria, Coleccidon Legislativa de Espaiia. t. CXXVIIL, 1882, pp. 688 690,

17. Real decreto de 11 de enero de 1907, Gacera del 18. Algunos aspectos de la
Junta pueden consultarse en AZCARATE, P.: José Castillejo y la Junta para
Ampliacion de Estudios, «Insulas, n® 209, 1964, p. 6; también GOMEZ ORFA-
NEL, G.: La Jumta para Ampliacicn de Estudios y su politica de pensiones en
el extranjera, =Revista de Educacidns, n® 243, Madrid, 1976, pp. 2847, RUIZ MI-
GUEL, A: La Junta para Ampliacion de Estudios, «Historia 16+, n® 49, mayo,
1980, pp. 8593, DIAZ, E: La Institucién Libre de Ensefianza v el Partido So-
cialista Obrero Espafiol, en DIAZ, E.: Socialismo en Espoila; El Partido y el Es-
tado, Madrid, Editorial Mezquita, 1982, p. 24, nota n.* 21, nos indica que csti
en vias de publicacion una investigacion exhaustiva realizada por Francisco
Laporta, Virgilio Zapatero v Alfonso Ruiz-Miguel sobre la Junta para Amplia-
cidn de Estudios. Segln estos autores fueron unas cuatro mil personas las
que se beneficiaron de los cursos de perfeccionamiento en el extranjero, entre
las que se encontraban E. Herndndez Pacheco, Manuel de Terdn, J. Dantin
Cereceda, v M. Santald.

18. Real decreto de 10 de mayo por el que se crea el Instituto Escuela, Gaceta del
11, pp. 402404 Sobre cste Instituto, véase ORTEGA. 5. El Insrituto-Escuela,
«El Pais», miércoles 30 de junio de 1976, pp. IV-VI. Sobre el Instituto-Escucla,
consiltese el libro informe JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS E IN-
VESTIGACIONES CIENTIFICAS (Ed.: Un ensayo pedagdgico. El Institulo-
Escuela de Segunda Enseftanza de Madrid (Organizacion, Métodos, Resultados).
Madrid, Tipografia de la «Revista de Archivoss, 1925, 414 pp.

19. Véase DIAZ, E.: Los intelectuales de la «Institucions v la Espaita del nacional-
catolicismo, en DIAZ, Op. cit., 1982, pp. 4180 (articulo publicado originaria-
mente en «Historia Internacionals, n® 16, julio, 1976, pp. 69.78 vy reproducido
después en la obra colectiva En el centenario de la Institucidn Libre de En-
sefanza, Madrid, Tecnos,, 1977, pp. 147-174.

. A
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manjoniana ®, la calidad de sus aportaciones y su interés han hecho que
sus ideas estén de actualidad como puede comprobarse por diversas pu-
blicaciones ¥, Junto con el padre Manjon, la figura de Giner de los Rios
—al gue Menéndez Pelayo consideraba como la mayor lumbrera de la
escuela krausista después de Salmerdn*— es, sin duda, la de mayor
importancia en lo que se refiere a la historia del pensamiento educativo
espafiol de finales del siglo XIX y comienzos del XX. Su influencia se
extendid por campos muy diversos, entre los que se encontraba el de la
ensefianza de la geografia como veremos a continuacion.

6.2. — Ensenanza de Ia geografia e Institucion Libre de Ensefanza.

Los principios de la Institucion Libre de Ensefianza, tanto filoso-
ficos como metodolégicos, van a intentar ser llevados a la practica en el
ambito de la ensenanza de la geografia por Ralael Torres Campos (1853-
1904). En una brevisima resefa bibliografica, Gomez Molleda* nos in-
dica que era oficial de la administracién militar y que a partir de 1882
opositd con éxito a una catedra de la Escuela Normal Central de Ma-
drid, siendo también profesor de la Institucién Libre de Ensefianza v
de la Asociacidon para la Ensenanza de la Mujer.

Discipulo de Giner, de los mds antiguos®, tuvo una actividad in-
cansable en favor de las nuevas orientaciones referidas a la ensefanza
de la geografia que empezaban a difundirse por diversos paises euro-
peos a partir de 1870. Asiduo y prolifico colaborador del Boletin de la
Institucion Libre de Ensefianza para el que escribié —pese a tu tempra-
na muerte— cincuenta y tres colaboraciones entre los afios 1878 y
1904 =, fue también un infatigable viajero. Turin ® nos indica que, como
representante de la Institucion Libre de Ensefianza a congresos, «Torres
Campos es uno de los que con mavor frecuencia hace el viaje a Parises,

Una de las consecuencias mas importantes para Torres Campos de
sus salidas al extranjero fue la toma de conciencia de las mejores que
s¢ estaban adoptando en Francia, Alemania, Bélgica, Suiza, Inglaterra y
otros paises en el campo de la ensefianza de la geografia, ¥ su decidido
convencimiento de la necesidad de que las cosas en Espafia fuesen por
el mismo camino. Con el fin de alcanzar estos objetivos, Torres Campos
desarrollé una activisima labor divulgadora en el campo de las innova-
ciones pedagdgicas, hecho éste cuya importancia ha sido reconocida por
geografos de la época como —por sefalar sélo a algunos— Coello, Ba-

2. TITONE. Op. cit., 1974, pp. 138-14], La no introduccion en este manual de la
Institucion Libre de Ensefianza pudicra haberse debido a sus ideas sobre la
religién.

2l. Consdliese Ern o centenario..., Op. cit., 1977 en donde colaboran diversos au
;;nm: Caro Baroja, Carandé, Manucl Terdn, etc. También LAPORTA, Op. eit.,

2. MENENDEZ PELAYO, Hererodaxos, t. 11, L. VIII, capit. IV, p. 10012 {citamos

de la edicidn de 1978). Las relaciones entre ol poligrafo montafids v In Institu-

cidn Libre de Ensefinnza fucron tratadas por ARTIGAS, M.: A modo de com-
penidio, Mendndez Pelayo v la Institucidn Libre de Enzeitanza, en VARIOS Al

TORES, Op. cit., 1940, pp. 25.30,

Op. cit., 1966, p. 230,

Ibidem., p. 230. También BLASCO, Op. cir, 1980, p. 126.

Ihidem., p. M42.

Qp. cir., 1967, p. 223,

[——-\\
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llester o Becker ¥, y por estudiosos recientes de la historia del pensa-
miento geogrifico *,

¢Cudl fue la aportacién de Torres Campos a la renovacion de la en-
sefianza de la geografia espafiola? Es evidente, y que no se entienda esto
como disculpa, que no estamos en condiciones de dar una respuesta
definitiva a esta cuestidon, pues haria falta elaborar un estudioc monogri-
fico que situase a este autor en su contexto y analizase detenidamente
la totalidad de sus escritos. Pese a esto, si creemos poder avanzar algu-
nas ideas al respecto que pudieran desarrollarse en futuros trabajos.

La obra de Torres Campos hay que situarla en el ambito de todas
aquellas personas que, como los miembros de la Institucion Libre de
Ensefianza, eran conscientes del atraso general en el que se encontraba
inmersa la nacidén espafiola, defendiendo las tesis de que solo por medio
de la renovacion educativa podian sentarse las bases que nos permitie-
sen incorporarnos al grupo de naciones avanzadas que, para ellos, era
sindnimo de progreso econdmico y social, Torres Campos participa pues
del reformismo pedagégico regeneracionista es decir, interpreta la crisis
v el atraso espafiol de una manera pedagogista, aspecto este que se
agudiza a partir de 1898 %,

Ante esia situacién, ¢podia la geografia ayudar algo a mejorarla?
Es evidente que la idea que tenia Torres Campos a este respecto era to-
talmente positiva. Ahora bien, para que esto fuese posible era necesa.
rio una mejor implantacién y una profunda renovacién de los estudios

geogrificos en Espafia. A la consecucién de estos dos objetivos van a
dedicarse los esfuerzos de Torres Campos ¥,

77. F. Coello, en ¢l prélogo a la obra de TORRES CAMPOS, R.: Estudios Geogrd-
ficos, Madrid, Establecimiento tipogrdfico de Fortanet, 1895, p. VI resalta Ia
labor pedagdgica de éste cn Jos Congresos Internacionaels de Geografia cele-
brados en Paris (1889) v Berna (1891). Por su parte, BALLESTER, R.: Irm:.-r
tigaciones sobre Metodologla geogrdfica, Tesis doctoral leida ante la Universi-
dad Central el dia 14 de diciembre de 1997, Madrid, 1908, p. 32, caracteriza a
Torres Campos como uno de los «  pedagogos que se han esforzado por traer
aquf (a Espafia, AL) los buenos métodos de ensefianza geogrifica...» BECKER,
Op. cit., 1917, pp. 351353, Se indica aqui, entre otras cosas, que pese a su tem-
prano fallecimiento Torres Campos « . habia logrado va personalidad noto-
ria...» (p. 351).

28, II‘.Z.‘H.\'J.]"ELI.'.JI Op. cit., 1981, pp. 206-241. A lo largo del capitulo octavo dedicado a
«la cooperacidm cientifica v los congresos de Geografias, este autor se apoya
con frecuencia en ideas de Torres Campos,

2. GOMEZ MOLLEDA, Op. cit., 1966 suminisira abundantes ejemplos sobre el
reformismo pedagdgico de diversos aulores. Para J. Costa —en un trabajo de
1907, v por tomar un ejemplo—, que [ue también miembro de la Tnstitucidn
Libre de Ensefianza v de la Sociedad Geogrifica de Madrid, «..Todo espafiol
estd obligado a servir v defender a la Patria con los libros en la manos (p.
342). La obra de TURIN, Op. cit., 197, p. 318 nos muestra también puntos de
vistn de autores —como Labra en una intervencidn en el Congreso en 1898—
que interpretaban la derrota de 1898 como ¢l resuliado de un atraso técnico.
Los ejemplos en esta direccidn pueden multiplicarse, recogiendo el eco ¥
guardando un estrecho paralelismo con las reflexiones francesas sobre Ins
causas de su derrota frente a Alemania en 1870

30, TORRES CAMPOS, Op. cit., 1895, p. 67. Aqui, en la presentacion de diversos as-
pectos relacionados con el Congreso v la Exposicidn de Geografia de Paris en
1889, nuestro autor indica que estd generalmente aceptado «..em fodos los
paises cultos que la propagacidén de la geografia es una de las necesidades
de la vida moderna v del comercio., Buena falta hace que esta opinidn tras.
cienda a nuestra patria. Mientras no se generalice el conocimiento de los paj-
ses lejanos, en tanto que los productores no tengan ideas claras acerca de los
mismaos, toda operacidn mercantil con ellos serd una aventura, a realizar la
cual es dificil se arriesguens (sub. AL).

e - AN
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La tarea de este autor se desarrollé en un doble escenario: como
miembro de la Institucidon libre de Ensefianza y como socio de la So-
ciedad Geogrifica Comercial y de la Sociedad Geogrifica de Madrid, de
las cuales llegd a ser secretario y representante en diferentes congre-
s0s ", Analizando los resimenes de las diferentes reuniones celebradas
por la Sociedad Geogrifica de Madrid —en sesiones ordinarias o en las
de la Junta directiva— puede comprobarse la activa participacion de
Torres Campos: mediante informes de viajes realizados dentro y fuera
del pais ®, propuestas para la mejora de la ensefianza de la geografia ®,
o quejindose de la escasa implantacion de la Sociedad Geogrifica de
Madrid y de la desatencidén con que los poderes publicos espafioles, en
agudo contraste con lo que acontecia por aquellas épocas en el extran-

jero, trataban a la geografia ™,
¢Oué idea tenia Torres Campos de la geografia? ;Como habia de

il. T. Campos fue admitido en Iln Sociedad Geogrifica de Madrid en la reunidn
aordinaria de la Sociedad, celebrada el 6 de febrero de 1877. Véase el «Boletin
de ln Sociedad Geogrifica de Madride, 1. I, n* 2, febrero 1877, p. 178.

1). «Boletin de la Sociedad Geogrdfica de Madrids, t. IX, no 11, Madrid, noviem-
bre, 1880, p. 49; también en la misma revista, t. XIII, n* 2, Madrid, agosio,
1882, p. 150 (en el primero de los casos se refiere a una estancia en las cuevas
de Altamira; en el segundo a un viaje a Paris, en el que visitd a las Socieda-
des Geogrifica ¥ Comercial).

%, «Bolelin de la Sociedad Geogrifica de Madride, t. IV, n* 4, Madrid, abril,
1878, p. 352; también, t. VII, noviembre, 1879, p. 276

M, «Boletin de la Sociedad Geogrifica de Madride, . VII, Madrid, noviembre,
1879, p. 275, TORRES CAMPOS, R.: Resefta de las tareas v estado de la Socie-
dad Geogrdfica de Madrid, leida a la Junta General de & de diciembre de 1881,
«Boletin de la Sociedad Geogriafica de Madrids, t. XII, n® 1, Madrid, enero,
1882, pp. 10-11. Es en esta dllima pigina donde se nos dice que «cuando el
estudio fundamental de la Geografia se extiende en ¢l extranjero..., desaparece
entre nosotros la Geografin de la ensefianza superior v tenemos centenares
de escuelas sin una mala carta. Mientras sigamos asi, Espafia no entrard cler-
tamente en el movimiento de las exploraciones geogrificass.

Ideas de Torres Campos a este respecto pueden verse en TORRES CAM.
POS, R.: El Covigreso v la Exposicidn de Geografia de Berna. =Boletin de la
Sociedad Geogrifica de Madrids, t. XXXV, Madrid, 2 semestre, 1893, pp. 150
200 y 225-240, TORRES CAMPOS, R.: La Geografia en I895 Memoria sobre
el IV Congreso Internacional de Ciencias Geogrdficas celebrado en Londres,
por Delegado del Gobierno de su Majestad v de las Sociedades
Geogrificas de Madrid en dicho Congreso v Vicepresidente del mismo, Madrid,

Establecimiento Tipografico de Fortanct, 1896, 278 pp. TORRES CAMPOS, R.:

La Geografia en 1896, Memoria sobre el progreso de los trabajos geogrificos,

leida en la Junta General de la Sociedad Geogrifica de Madrid ¢l dia 15 de

mayo de 189, Madrid, 1897, TORRES CAMPOS, R.: La Geografia en 1897 (pri-
mer semestre). Memaria sobre el progreso de los trabajos geogrificos leida en

la Junta General de la Sociedad Geogrifica de Madrid el dia 15 de junio de 1897,

Madrid, 1897. TORRES CAMPOS, R.: lLa Geografia en 1897 (segundo semcs-

tre). Memoria sobre el progreso de los trahajos geogrificos leida en fa Jumia

General de la Sociedad Geogrifica de Madrid el dia 29 de Marzo de 1898, Ma-

drid, 1898, TORRES CAMPOS, R.: La Geografia en 1901 Memoria leida en la

Junta General de la Sociedad Geografica de Madrid, el dia 18 de junio de 1901,

Madrid, 19%3. TORRES CAMPOS, R: La Ceografia en 901 Memoria sobre el

progreso de los trabajos geogrdficos leida en la Junta General de la Real So-

ciedad Geogrifica el dia 1 de julio de 1902, Madrid, 1902, 112 pp.
Recientemente, si bien en un trabajo con otra finalidad, ¢l papel de Torres

Campos en el dmbito de la ensefanza v dentro de la Sociedad Geogrifica de

Madrid, ha sido resaltado por HERNANDEZ SANDOICA, E.: «<Las ciencias

geogrificas y el colonialismo espafiols, en GARMA, 5. (Ed.): El ciemtifico espa-

fiol ante su Historia. La Ciencia en Espaia entre 1750 v 1850, 1 Congreso de la

Sociedad Espafiola de Historia de las Cicocias, Diputacion Provincial de Ma-

drid. Madrid, 1980, pp, 527.58 (especialmente, pp. 5M ¥ ss).
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enscharse? Una conferencia dada por este autor en la Sociedad Geogra-
fica de Madrid nos permite comprobar que no era ajeno al espiritu cien-
tifista de la época imperante, sobre todo, en otros paises ®. Dentro de
un contexto histérico en el que se asistia al triunfo del positivismo cien-
tifico, con su peculiar concepto de explicacion cientifica y con la aspi-
racion de reducir los fendémenos sociales a fendmenos naturales ®, To-
rres Campos rechazard apoyandose en Montesquieu, Ritter, Peschel,
Reclus, Himly y Vogel, una geografia meramente descriptiva, proponien-
do que sea la geologia la que asegure el trabajo riguroso y cientifico
del gedgralo: «La Geografia actual —nos dice— no es una pura nomen-
clatura o compilacién de hechos empiricos; tiende a ser explicada por
la Geologia v con ella dar razén de la flora, fauna ¢ historia de cada
pais= 7. Geografia y geologia son pues clementos inexcusables en cual-
quier investigacién histérica. En estas, no hay que «..perder de vista
el suelo...» pues es el que nos suministra ® «...1a explicacién de nuestras
diferencias, la clave para comprender la organizacién social y las insti-
tuciones de los pueblos ¥,

En lo que se refiere a la ensefianza de la geografia, Torres Campos
fue un auténtico innovador. Critico implacable del memorismo propuso,
en la linca del movimiento de la «Educacion Nuevas, el empleo del mé-
todo intuitivo. La ensefianza de la geografia tenfa que ser no de pala-
bras sino de cosas, pues de este modo se facilitaba el aprendizaje y se
estimulaba el espiritu de observacién en los alumnos. Los contenidos
de la clase se estructuraban siguiendo el método que iba de lo cercano
a lo lejano, por ser el que mejor se adaptaba al desarrollo evolutivo
del nifio ©.

Quizas la aportacién mds importante a la ensenanza de la geogra-
fia por parte de Torres Campos, haya sido la articulacion de las excur-
siones dentro de los programas de ensefianza. Cacho indica que de la
Exposicion Universal celebrada en Paris en 1878, Torres Campos volvid
a Espaia cargado de material diddctico moderno y de ideas " Entre es-

15. TORRES CAMPOS, R.: Viajes escolares, «Boletin de la Sociedad Geogrifica

de Madrids, 1. XIIT, ne 4 y 5, Madrg, octubre ¥ noviembre, 1882, pp: 278305
350-372.

3 Para esta época, algunas de las dificultades del pensamiento cientifico mo-

derno para implantarse en Espafia han sido tratadas por NUREZ, D.: La men-

talidad positiva en Espana: desarrollo y crisis, Madrid, Tucar Ediciones, 1975,

278 pp. También NUREZ, D.: EI darwinismo en Espaita, Madrid, Castalia,

1977, 460 pp. :

. Dentro del ambite de la geografia espafiola, ¥ muy recienlemente, han tratado
este tema GOMEZ MENDOZA, J. MUROZ JIMENEZ, 1. y ORTEGA CANTE
RO, M.: Positivismto ¥ cientifismo en Geografia. Aproximacion al entendimien-
fo de la Geografla como ciencia en el siglo XIX, 11 Coloquio Ibérico de Geo-
grafia celebrado en Lisboa en 1980 {en prensa); CAPEL. Op. cii., 1981, pp. 267-
111, GOMEZ MENDOZA, 1., MUROZ JIMENEZ, J. v ORTEGA CANTERD, N.:
«El pensamiento  geogrdfico», Madrid, Alianza, 1982, pp. 1947,

37. TORRES CAMPOS, Op. cir., 1382, p. 282.

38. Torres Campos se apoya agui en la linea que patrocina en Francia L, Dra-
pevron a través de la revista Revue Geographigue.

39. TORRES CAMPOS, Op. cir., 1882, p. 283,

40, TORRES CAMPOS, Op. cir, 1882, p. 278,

il. Op. cit., 1962, pp. 466-467; en la p. 500 se sefiala que la primera excursion tuvo
lugar ¢l 14 de octubre de 1878 v se dedicd a la ciudad de Madrid. Este autor
apunta también los precedenies del excursionismo en Catalufia. Sobre esta
cuestion, ¥ entre otros, puede consultarse LLUCH, E.: «Ciencia Geogrificas, en
SOLDEVILLA. F: Un seple de vida catald, Barcelona, Alcides 1961, pp. 990991;
CASASSAS, L.; «Notes per a Vestudi del pensament geogrific a Catalunyas, ¢n

)
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tas s¢ encontraba la programacién de diversas excursiones de lrabajo
a lo largo de los cursos que impartiria en la Institucion Libre de Ense-
fdanza. En los afios posteriores se realizaron numerosisimas salidas ¥,
para las cuales se prepardé un extenso cuestionario ¥, siendo diversa su
finalidad: la obtencién de conocimientos, el desarrollo de una sensibi-
lidad en los alumnos que les permitiese gozar de la naturaleza asi como
el mantenimiento de la salud corporal %.

Pese a la importancia que tuvo en su momento la popularizacion de
las excursiones en todas las materias, como recurso diddctico que podia
ayudar a elevar la calidad de la ensefianza ®, no hay que olvidar dentro
de las aportaciones de la Institucién Libre de Ensefianza a la renova-

Homenafe a M.* de los Angeles Rosa Sensaf, Instituto Nacional de Enseiianzs
Media Isabel de Aragim, Barcelona, 1974, p. 117; CARRERAS, C.: «Geografias,
en: ARTAL, F.; GABRIEL, P.; LLUCH, E.; ROCA, F. (Dir.): Ictimen. Diccionar:
de les Cidnoles de la sociefal als Paisos Catalans (segles XVIII-XX), Barcelo-
na, Ediciones 62, p. 218; CASASSAS, L.: «Pau Vila en I'evolucid de la geogra.
fia catalanas, en VILA, P.: Seleccid d'escrits de Geograjia, vol. 1 (La divisid
territorial de Catalunya), Barcelona, Curial, 1979, pp. 10-13. También TURIN,
Op. cit., 1967, pp. 204-205, hace hincapi¢ en la importancia de las excursiones
como instrumento de renovacion pedagigica, Indicando que Torres Campos
era ain en 1882 el director de las mismas, puesio que ocupard luepo Cossio,
Para este autor fueron In ensefinnza de la geografia v la de las ciencias las que
mds =& beneficiaron de estos méiodos puevos de ensefanza .

42, TORRES CAMPOS, Op. cir,, 1882, p. 283. Se indica aqui que a partir de 1880
se habian hecho 132 excursiones fuera de Madrid. A lo largo de todo este -
bajo pueden verse los itinerarios v el espiritu critico con ¢l que s¢ plantcaban
las mismas,

4). Cuestionario de excursiones, «Boletin de la Institucion Libre de Ensefianzas,
XXVI, n* 505, Madrid, 30 de abril de 1902, pp. 126:127. Tomando una idea de
la Escuela modelo de Bruselas, Ia Institucion Libre de Ensehanra realizaba
excursiones ssocioldgicass en las que se visitaban instituciones politicas, ad-
ministrativas, etc., con el fin de que « _Ja impresion de los hechos que a pre-
sencia de los alumnos s¢ realizaban, la disposicion del local v medios extorio-
res despierten la idea de In funcidn de aguelloss, TORRES CAMPOS, Op. cir,,
1882, pp. 365-366. La posible contradiccion entre forma v [uncidn, que a partir
de los afios veinte de nuestro siglo hard entrar en crisis al enfoque fisonomista
de la geografia, aparcce va esbozada, asi como la distincidn enire lo «geo-
grificos ¥ lo =socioldgicos que ha servido hasta hov para pretender delimifar
los campos de Ia geografia v de la sociologia, con escaso éxilo en nuestra
opinion.

M. TORRES CAMPOS, Op. cir., 1882, pp. 290, 22, I4.95. TURIN, Op cit., 1967,
p. 190 ha indicado que fue Giner de los Rios quien «..descubrid la Sierma a
los madrilefios...» v las raices anglo-sajonas de su aficidn. El papel de la geo-
grafia en general v de la Institucion Libre de Ensefianza en particular en lo
gque s¢ reliere a la aparicion de una nueva sensibilidad respecio al palsaje ha
sido sefialade reclentementc por PENA, M. C.; sAurcliano de Beructe ¥ Moret,
personaje v paisajista espafol de fin de siglos, en Aureliano de Bernete (1845
1912), Madrid, 1983, p. 15, Y ¢n este mismo catdlogo, que los gedgrafos debie-
ramos leer —y admirar— con atencion, ha hecho hincapié en In misma idea
CALVO SERRALLER, F.: =Aureliano de Beruete ¥ la cultura artfstica de la
Restauracions (p. 35). Véase también el capitulo quinto de PENA, M.* del C.:
Pintura de paisaje ¢ ideologla La generacion del 98, Madrid, Tourus, 1953,
pp. 73-80 (dicho capitule estd dedicado a «Las incidencias del positivisme:
peografia v paisajes).

45. Creemos inatil —por evidente— sefalar detallndamente que todos los estudio-
508 de la Institucién Libre de Ensefianza que hemos citado en las paginas an-
teriores, recalcan este aspecto innovador de la misma en el dmbito de las
ideas pedagdgicas. Con respecto a Ias excursiones, el mismo GINER, F: «Ex-

», en: Obras completas de Francisco Giner de los Rios,

XV1, Madrid, EspasaCalpe, 1927, pp. 27-3% seialaba va, en el ano 1885 la

.
iﬂPﬂ“ﬂglﬂ de las mismas y cdmo en Inglaterra lenian una buena acepla-
p. 13,
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cion pedagégica espafiola la traduccion de libros, articulos y la elabora-
cion de bibliografias especializadas que sirvieron para la introduccion
de nuevas ideas que, a su vez, estimularon la realizacién de nuevas expe-
riencias *,

En nuestra opinion, tampoco Torres Campos se quedo al margen de
esta tendencia. Mas bien diriamos que, por el contrario, constituyo otra
de sus grandes aportaciones a la renovacién de la ensefianza de la geo-
grafia espafiola. Sin pretender agotar su produccién cientifica, ni mu-
cho menos, sefialamos que fue un importante autor de textos, articulos
y material didfctico¥; a través suyo aparecieron en el Boletin de la
Institucion trabajos innovadores en el drea de la ensefanza de la geo-
grafia que procedian de otros paises ¥, y como consecuencia de su acti-
vidad de congresista, presenté bibliografias temdticas tan completas
sobre la docencia de nuestra materia que ain hoy siguen siendo de uti-
lidad ®. Junto con R. Beltrdn y Rézpide —de cuya figura hablaremos
brevemente més adelante— Torres Campos fue, sin duda, el gedgrafo
més importante de los que se ocuparon en Espafia de la ensefianza de
nuestra disciplina, en los Gltimos veinte afios del pasado siglo.

6.3. — Geografia v Escueclas del Ave-Maria.

Junto a Francisco Giner de los Rios, la otra figura que acometio la
tarea de renovar la ensefianza espafiola —en los albores de la dltima
década del pasado siglo— fue la de Andrés Majon (1846-1923). Nacido
en un pueblecito burgalés, Sargentes de la Lora, en el seno de una fa-
milia muy humilde, fue ordenado sacerdote en 1886 cuando tenia 40
afios de edad.

Un buen conocedor de su obra, v de las ideas dominantes en aque-
lla época en el d4mbito educativo en nuestro pais®, ha puesto de mani-

4. Como ¢l va mencionado Institulo-Escuela. Sobre esta cuestion, v por una pres-
tigiosa persona cn el campo de la geografin espafiola, véase TERAN, M.: FI
Institeito-Escuela v sus relaciones con la Junta para Ampliacidn de Estudios
v la Imstitucion Libre de Ensefianza, en VARIOS AUTORES, Op. cit, 1977,
pp. 189.197,

47. TORRES CAMPOS, R.: Enseflanza de la geografia por el método grdfico. Car-
tas mudas de Espaita en fela v caridn apizarrado, Paris, 1889. TORRES CAM-
POS, R.: Relieve de superficie convexa con alturas proporcionales de C. Pom-
bo, «Boletin de la Institucién Libre de Ensefianzas, afio XX, Madrid, 31-X-18%,
n® 439, pp. 296-298.

43, GOCHET, Hmno. Alexis Marie: Del material de enseftanza de la Geografia y
de su raciomal empleo, «Boletin de la Institucién Libre de Ensefianzas, afio
X1V, Madrid, 31 de marzo de 189, n® 315, pp. 81-88,

4. Como por ejemplo, la aparecida en TORRES CAMPOS, Op. cit., 189, pp. 264-267,
compuesia por trabajos en inglés, [rancés, alem#n v castellano.

50. PRELLEZO GARCIA, I M.: Manjin educador, Seleccion de sus escritos peda-
pdgicos, Madrid, Magisterio Espafol, 1975, 549 pp. (de gran interés en su in
troduccidn al pensamiento de Manjon, pp. 3-79). Sobre ¢l desconocimiento
de la obra de Manjon, p. 39. En relacion con este tema, véase también TURIN,
Op. cit., 1967, pp. 272-288, v MONES, Op. cii., 1977, pp. 98-116. Este autor (p. 209)
scihala el doble caricter de la produccién manjoniana, pues si bien es muy
renovadora desde el punto de vista pedagdgico, no es menos cierto que ideo-
ldgicamente es muy conservadora, v hay que entenderla como reaccidn frente
a las corrientes liberales en el ambito educacional que propugnaban la neu-
tralidad religiosa. A grandes rasgos, los aspectos genéricos en los que se en-
marca la obra de Manjén los hemos expuesto en ¢l capitulo tercero.

A
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fiesto ¢l relativo desconocimiento que se tiene en Espafa de este im-
portante pedagogo, asi como el hecho de las dispares interpretaciones
que se han realizado de su obra: bien desde una perspectiva claramente
apologética o desde actitudes que parecen desconocerla totalmente,
pues no encuentra cabida en ciertos trabajos que tratan de la cultura
espanola de aquel entonces ¥,

El acercamiento a algunos de los trabajos manjonianos ®, una vez
conocidos los supuestos basicos de la Institucion Libre de Ensefianza en
lo que se refiere a su filosofia educativa, a la metodologia que propone
y a la concepcion que tenian tanto de la geografia como de su papel
como materia de ensefianza, no deja de ser interesante.

En la obra de Giner y de Manjon hay diferencias y similitudes. Hay
diferencias, porque la concepcidn del mundo es radicalmente diferente
en uno y otro. Frente al laicismo liberal de Giner v de los miembros de
la Institucion Libre de Ensefianza y su colaboracion activa con las fuer-
zas progresistas, Manjén y sus seguidores tomardn al actitud opuesta.
Como consecuencia de ello pueden detectarse a lo largo de los trabajos
del creador de las Escuelas del Ave-Maria ideas que le sitian dentro
del grupo de los «tradicionales», en ¢l sentido utilizado por Gémez Mo-
lleda ®, Ante la disyuntiva «tradiciéns o ssecularizacidéns que se plan-
teaba por aquel entonces en Espafia, Manjén optard claramente por la
primera con todas sus consecuencias.

Pese a que pueden encontrarse en la obra de este imporiante peda-
gogo innumerables pasajes a través de los cuales pudiera demostrarse
su entronque con el pensamiento mds conservador®, sus ideas a este
respecto estin condensadas en un trabajo titulado precisamente «Las
escuelas ldicas»®, Aqui se comprueba como Manjén participa de la
concepcion de aquellos que consideran al pensamiento liberal como un
horrendo pecado. La escuela laica es, para él, la «mentira», ¢l «ateismons,
el «descrédito», el sregreso a la barbaries, la sinmoralidad», la «deshon-
ras, ¢l wodio», la «madre del desordens..., v muchas otras cosas entre
las que no falta el considerarla como «una provocacién al suicidios y
como la «pobladora de presidios y cuarteles» *,

Hasta el momento hemos sefialado algunas ideas bésicas del pensa-
miento manjoniano que le sittan en un plano opuesto al de Giner de

5l.  Ibidem., p. 40, Prellezo sefiala aqui a Salvador de Madariaga y a Tufidn de
Lara como sdesconocedoress del papel jugado por Manjén en la evolucidn de
las ideas pedagogicas espafiolas del pasado siglo.

32, Los iremos sefialando a lo largo de nuestra exposicién. En la obra de PRE-
LLEZO, Op. cit., 1975, pp. 15-35 s¢ encuentra una completisima bibliografia de
la obra de aMnjon, asi como de Ia de los autores que se han encargado de
poner de relieve aspectos de su pensamiento.

53, Op. cit., 1966, pp. 21-26 v 6869, También TURIN, Op. cit,, 1967, p. 279, Sobre
esla cuestidn puede consultarse OLLERO TASSARA, A Universidad v politica.
Tradicidn y secularizacion en el siglo XI1X. Madrid, LE.P., 1972, pp. 69-121.

M. Véase PRELLEZO, Op. cit., pp. 49, 59 v 70. La actitud de Manjon queda re-
flejada en su postura conservadora ante dos lemas de vital imporiancia: el
evolucionismo v el positivismo. Conshliese esta cuestién en la seleccidén de
escritlos manjonianos que presenta Prellero en el trabajo citado, pp. 493-494
(evolucionismo) v 477 (positivismo). Los textos que se seleccionan proceden
de MANJON, A: Hojas categuistas v pedagdgicas del Ave-Maria. Libro prime-
ro, Granada, Iimprenta del AveMaria, 1921, MANJON, A El pensamiento del
Ave-Marfa, Tercera parte. Modos de ensedar, Granada Imprenta de las Es.
cuclas del Ave-Maria, 1902 (en la cubierta dice 1903).

55. MANJON, A.: Las escuelas liicas, Barcelona, Herederos de Juan Gili, 1910,

56, [Ihidem., pp. 48.51,
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los Rios ¥, Interesa hacer notar que, desde la perspectiva de la renova-
cion pedagogica, la Institucion Libre de Enscianza y las Escuelas del
Ave-Maria poseen muchas afinidades en lo que se refiere a los postula-
dos metodoldgicos que defienden.

Consciente del atraso educativo espafiol y de la carencia extrema
de oportunidades que poseian grupos marginales para acceder a la en-
seflanza —no olvidemos que las tasas de analfabetismo se situaban en
torno al 80 %—, Manjon creard en 1889 a orillas del granadino Darro
el primer centro educativo (carmen) de las escuelas del Ave-Maria ¥,

Frente al memorismo y al verbalismo de la escuela tradicional,
Manjon —como Giner— defenderd principios que le sitian en la linca
de los renovadores de la educacién (Comenio, Rousseau, Pestalozzi...):
una ensefianza intuitiva en contacto con la naturaleza en la que el ele
mento lidico desempefiaba un papel fundamental. La idea de sensefar
haciendos le convierte —aungue la modestia de Manjén consideraba a
su metodologia educativa como un eapafio caseros, sin mds pretensio-
nes ¥—, es uno de los precursores de la diddctica moderna cuyos puntos
bésicos hemos indicado en el capitulo primero.

La enseiianza de la geografia en las Escuelas del Ave-Maria. — Vis-
tos ya, a grandes rasgos, los aspectos fundamentales de la experiencia
manjoniana de renovacién pedagégica nos queda por plantearnos una
altima pregunta: ¢cudl era la concepcién que se tenia en la misma de la
geografia y del papel que debiera jugar en la enseianza?

Para Manj6n, que consideraba a la geogralia como una ciencia natu-
ral que trataba de la descripcion de la tierra, esta materia era de verda-
dera utilidad: Ignorar la geografia, para este pedagogo, traia como conse-
cuencia no $6lo el ser extraiio en la propia casa, en su patria, sino tam-
bién que, en ¢l dmbito de la cultura era, «.. llevar una vida inteleciual
algo semejante a la de los moluscos, es vivir sin saber como, ni donde, ni
por qué, ni con guiénes se vive. Sin algunos conocimientos geograficos,
ni un papel se puede leer hoy ni entre personas medianamente cultas se

57. Pese a su interés en el campo de la filosofin educacional, no hemos tratado
un punto gue acercarfa a Giner ¥ a Manjén; su concepcidn idealista del pro-
ceso educativo como un desarrollo de una serie de potencialidades innatas en
¢l ser humano. En relacién con el humanismo liberal de Giner de los Rios
v ¢l humanismo cristiano de Manjon, véase CAPITAN, A.: Los Frumanismos
pedagdgicos de Francisco Giner de los Rios y Andrés Manjdn, Granada, Publi-
caciones de la Universidad de Granada, 1980, pp. 7-39.

58  Sobre los problemas estructurales de la enseflanza primaria en Espaifia hasta
finales de la década de los sesenta, considltese el importante trabajo de RO-
MERO, J. L. vy DE MIGUEL, A.: «La educacién en Espafa y su evolucidne, en:
VARIOS AUTORES: La educacidn en Espaiia, Madrid, Centro de Estudios So-
clales del Valle de los Caidos, 1970, pp. 361, Aqui puede verse (tabla n® 3)
como la tasa de escolarizacidén de la poblacién comprendida entre los cuatro
v los catorce afios era, en 1880, solo del 56,6 %. De un total de 3436057 perso-
nas habia 1.666601 sin escolarizar.

59. MANJON, Op. cit,, 1902, p. 223; cit. por PRELLEZO, Op. cit., 1975, p. 73. Este
papel de pionero en la renovacidn pedagégica como defensor de la ensefianza
activa comprobarse cuando nos dice lo siguiente: «(Hay cosas? Ensefiad con
ellas. /Hay instrumentos? Ensefind con ellos. ;Hay cuadros e imdgenes? En-
sefind con ellos. (Hay mapas? Engefiad con ellos. (Hay modeclos? Enscilad con
ellos, ;Hay muscos? Ensefiad con ellos, ;Hay cultivos? Enseiiad cultivando,
podando, injertando, estercolundo, etc, Mas si las cosas, los instrumentos, los
cundros, los mapas, los modelos, los museos ¥ los cultivos los hacen o forman
los alumnos, mucho mejor, MANJON, Op. cit., 1902; cit., por PRELLEZO,

ODp. cit., 1975, p. T&
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puede tomar parte en la conversacions ™, La geografia se divide en tres
ramas: astronomica, fisica y politica. El objeto de su estudio como se
desprende en parte de la anterior cita, lo constituia la distribucion de la
poblacién sobre la tierra, que era considerada como morada del hombre,
los diferentes marcos fisicos que condicionan la misma, asi coom la
reparticion por el globo de las razas humanas, lenguas vy gobiernos.

¢Cuando debian comenzarse los estudios geogrificos? La enseianza
de la geografia, sefala Manjén, ha de esiudiarse desde pdarvulos pues
«..no hay cosa mds simpdtica ni facil para el nifio, sabiéndola propi-
nar»*. Es precisamente desde este Gltimo punto de vista, el de la ma-
nera de spropinars la geografia, donde Manjon defiende planteamientos
metodicos que se salen de la éptica tradicional: su ensefanza de la geo-
grafia es realista y no verbalista® y los contenidos se estructuran si-
guiendo el principio de la geografia local @,

Esta concepcidn activa de la ensefianza de la geogralia hace que en
las Escuelas del Ave-Maria se procure en lo posible la utilizacion de di-
versos medios de ensefianza entre los que destacan los mapas murales,
¢l mapa-jardin, con el cual se daba la leccién de Geografia de Espafa,
¥ ¢l mapamundi sumergido como herramienta adecuada «...para fijar la
atencién del alumno y hacerle entender facilmente lo que es la tierra
con sus continentes vy maress *,

Finalmente, hay que sefialar que tanto en la geografia como en las
demas materias, su ensefianza estaba lotalmente presidida por conside-
raciones de tipo moral®. La finalidad moralista que tenia la educacion
para Manjon se manifiesta —a un nivel genérico— en su propuesta de
concentrar todas las materias de la ensefianza primaria, en el sentido
herbartiano va sefialado anteriormente, en torno al catecismo v de con-

6). MANION, Op. cir., 1902; reproducido en PRELLEZO, Op. cit, p. 458 Similar
idea aparece en MANJON, A: E! maestro mirando hacia fuera o de deniro
@ fuera. Modrid, Tipografia de In «Revista de Archivoss, 1923 p. 145 Aqui e
sefinla que una persona que desconoce ln peograflin = . se asemeja en cierto
modo al molusco, al salvaje, al descastado v sin patria: es un paleto social,
un_ ineducado e impreparado vy, como dicen hoy algunos Maestros, es un
dartalfabetos,

6l. MANJON, Op. cir, 1902: reproducide en PRELLEZD, Op. cit., 1975, p. 458,

62, «Nada ensefio —nos dice Manjon— sin mapas, v cuando no los tengo los
hago, v si me es posible trazarlos en el suclo ¥ mover los nifos sobre ellos
mucho mejor. Para las descripciones, leo un libro o doy la nota caracteristica;
para ensefiar rios, hago vinjes; para indicar cordilleras, me valgo de cadenas
de nifios; para sefinlar rios uso alambres cuando carezco de agua; para des.
cribir monumentos, tengo postales; parn indicar razas uso muoificcos, ¥ pars
las religiones simbolos; v, en suma, procuro que los niflos sepan v gusien y
entiendan v hagan lo que dicens, MANJION, Op, cif., 1921, p. 143, En cste mis
mo trabajo, en las sHojas» quinta v undécima (pp. 63.78 v 159-174) pucde verse
la consideracion de la geografia por parte de Manjon como una ciencia na
tural asi como diversas cuestiones relacionadas con el objeto v método de
esta disciplina.

63, «Respecto al modo de ensefiarla (la geografia, AL), procure ir de lo cono

cido v visto a lo por conocer, ¥ empiczo por la escucla v lugar de ella, ha

clendo un crogquis, que voy ampliando, pasando a la provincia, regidn, etc., ¥
mapa mundi, en el cual silo ensefio la parte fisica v con pocos detalles al
principios, MANJON, Op, ait., 1921, p. 142, [déntica arpumentacidn, criticando

a aquellos que defienden la idea de que ¢l estudio de ln peografia ha de co

MENZAr por su parte asirondmica, puede consultarse en MAMNION, Op i,

1902; reproducido en PRELLEZO, Op. cit., 1975, p. 458,

MANION, Op. cit., 192, reproducido en PRELLEZO, Op, cil., 1975, p. 4l.

Viéase TURIN, Op. cir., 197, pp. 277-283.

s
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siderar el latin como asignatura centradora de la ensefanza secundaria®,

En el caso concreto de la geografia, este moralismo manjoniano se
pone de manifiesto en la utilizacién que se hacia del tratamiento de
todos los temas que se daban en clase. Como ejemplo tipico tenemos el
de la orientacién geografica: su finalidad no era sélo que el alumno
aprendiese a orientarse en el mundo material sino que, y més impor-
tante aln, adquiriese conocimientos para orientarse en el mundo mo-
ral cuyos cuatro puntos cardinales eran la Prudencia (como Norte de
al vida), la Justicia (el Sur, o la base de la sociedad), la Fortaleza (el
Esle, 0 la defensa del derecho) y la Templanza (el Oeste, o el dominio
de si mismo) .

Pese a que, como ha puesto de manifiesto Prellezo®, Manjon se
mosiréd mucho mds preocupado por la renovacion metddica de la ense-
fianza que por la actualizacién de sus contenidos, desempefié un papel
importante como innovador de la ensefianza de la geografia. Al igual que
muchos de sus contemporineos, consideraba a esta como un valioso
auxiliar de la historia, y, a ambas, como materias imprescindibles para
la creacion o el refuerzo de la conciencia nacional . Independientemente
de su diferente concepcion del mundo, las ideas de Manjon —en el as-
pecto metGdico— tienen mucho en comin con las defendidas por la Ins-
titucion Libre de Ensefanza: es conocedor de los modernos mapas mu-
rales realizados por Vidal de la Blache y por Torres Campos ™ y se ins-
pira en textos realizados por autores préximos a aquella™ Muy lenta-
mente, por su escasa incidencia en la esfera oficial, el trabajo de las
Escuelas del Ave-Maria —al igual que el de la Institucién Libre de En-
sefianza— preparara el terreno para la mejora de la ensefianza geogri-
fica en Espafia durante los primeros decenios del siglo actual, como
veremos a continuacion.

8. Sobre este asunto, MANJON, Op. cit, 1921; reproducido en PRELLEZO, Op

cit., 1975, pp. 488.504.

MANION, Op. git., 1921, pp. 166-170.

Op. cit., 1975, p. ™.

TURIN, Op. cit,, 1967, p. 278, Sobre esia cuestién, ¥y con mis detalle, consilte-

s¢ ¢l capitulo sEducacién Patridticas en GALVEZ CARMONA, G.: El Padre

Manjdn. Aniologia, Semblanza de Don Andrés Manjon. Seleceidn de sus es-

crites pedagdgicos. Informaciones ¥ noras, Madrid, Editorial Magisterio Espa-

fiol, 1940, pp. 248298,

70, MANIJON, Op, cif., 1923, p. 144

71. PRELLEZO, Op. cit., 1975, p. 59. Al tratar ¢l tema de los aulores que pudie-
ron haber ejercido una mayor influencia sobre Manjdén, sefiala la obra de DE
ALCANTARA GARCIA, P: Compendio de pedagogla tedrico-prdctica, Madrid,
1891 (21896). A este mismo trabajo, en su segunda edicidn, remite Torres
Campos en su bibliografin va citadn sobre enseflanza de la geografia, 1896,
p. 267, Nosotros hemos consultado esta obra bajo el titulo de La educacidn y
fa enseftanza, Curso completo v enciclopédico de Pedagogla expuesto confor-
me a un método rigurosamente didderico, 9 vols, Madrid, Libreria de Hernan-
do v Compafifa, 1899.1916, En ¢l capitulo IV del tomo sexto se tratan las cues-
tiones relacionadas con In enseflanza de la geografia (408-446).
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1.— LA ENSENANIA DE LA GEOGRAFIA ESPANOLA 1900-1936: EL
ACERCAMIENTO A LA PEDAGOGIA.

Acabamos de ver en los capitulos anteriores el alto grado de con-
ciencia que tenian los gedgrafos espafoles hacia 1900, en lo que se re-
fiere al atraso de los estudios geogrificos en Espafia con respecto a
otros paises europeos. Hemos indicado también que, para una mejor
comprension del mismo, el escaso desarrollo de la ensefianza geografica
aqui hay que entenderlo dentro de la penosa situacion en la que se en-
contraba todo nuestro sistema educativo. Un pedagogo espafiol de gran
experiencia, en un reciente ensayo que trata de esta cuestion, lo sefiala
claramente cuando nos dice que a comienzos del siglo XX se aspiraba
aun en Espana a que los nifios fuesen «...santos, sabios, sanos y socia-
les», siendo ¢l memorismo el principal de los métodos de ensefanza !,
Durante el primer cuarto de nuestra centuria, continuard Garcia Hoz,
la ensefianza espafola seguird siendo predominantemente libresca 2.

A lo largo de este primer tercio de siglo, politicos, pedagogos® —y
geografos, como veremos mis adelante—, intentaron modificar el apa-
rato educativo espafiol renovando sus objetivos y sus métodos de ense-
nanza en el sentido de lograr una mayor vinculacién entre la escuela y
el entorno cotidiano donde ésta se desenvuelve, de considerar al alum-
no como un sujeto activo dentro del proceso de ensefianza, de adecuar
los contenidos a la edad y a los intereses de los alumnos, asi como de
luchar contra la ensefianza huera y verbalista. Tanto politicos como
pedagogos criticaron acerbadamente la baja calidad del tipo de ense-
fanza imperante en Espafa, su escasa adecuacion a la capacidad de
comprension de los alumnos asi como la excesiva importancia que se
concedia a los libros de texto. Contra éstos, sefialaba ya Benot a finales
del XIX, «...soplan hoy vientos huracanados. Y con razén. Son muchos
los que valen muy poco, y muy pocos los que valgan mucho» *

. GARCIA HOZ, V.: La educacidn en la Espaia del siglo XX, Madrid, Rialp,

1980, p. 28.

Ibidem., pp. 6061,

Entre los muchos posibles queremos destacar la gran labor llevada a cabo

por ¢l P. Ruiz Amado. Algunas de sus obras més importantes son RUIZ AMA.

DO, R.: La edicacidn inielectual, Barcelona, Gustavo Gili, 1909, 708 pp. RUIZ

AMADO, R.: La educacidn moral, 2* edicion notablemente corregida, Barce-

lona, Libreria Religiosa, 1913, 573 pp. RUIZ AMADO, R.: El arte de enseitar o

Diddctica General con wn resumen de Paidologia, Barcelona, Libreria Re-

ligiosa, 1916, 272 pp.

4 BENOT, Op. cir., 1897, p. 26. A lo largo de 1odo el capitulo cuarto de esta obra
s¢ trata de este tema, presentdndose numerosos gjemplos de inlervenciones
parlamentarias de los aflos 1894 v 1895 sobre esta cuestion. Constltese tam-
Hﬂn}ﬁﬂslﬁs PICAVEA, Op. cir,, 1899; cit, segiin MEC (Ed.), Op. cir., 1982,
pp. :
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7.1.— Rafael Ballester y la difusién de las innovaciones en el campo de
la metodologia y de la diddctica geogrifica.

¢Cudles fueron las ideas fundamentales de esta época en relacion
con la mejora de la ensefanza de la geografia? Hay un abundante ma-
terial sobre esta cuestion que estd esperando un anilisis exhaustivo, y
que lamentablemente no podemos tratar con detalle en las breves pa-
ginas de que disponemos.

Hasta nuestra guerra civil, la geografia, de una manera similar a la
totalidad de nuestro sistema educativo, va a intentar recuperar el gran
atraso —tanto a nivel cientifico como pedagégico— que la separaba de
algunos paises europeos (Inglaterra, Francia, Alemania, Bélgica...), be-
neficidndose de diversas reformas en la ensefianza que conllevaron la
creacion de nuevas instituciones educativas como veremos méas adelante.

En realidad, la geografia espafiola traté de seguir, ahora con mayor
énfasis y con un cierto apoyo legal, ideas esbozadas ya a finales del si-
glo pasado por miembros de la Sociedad Gedgrafica de Madrid y/o de
la Institucién Libre de Ensefianza. Con respecto a épocas anteriores,
nuestro tltimo cuarto del siglo XIX se caracterizé por un mayor inte-
rés por las cuestiones geograficas, lo cual tuvo su traduccion en la apa-
ricién de diversas publicaciones sobre este tema: el «Boletin de la So-
ciedad Geografica de Madrids, la «Revista de Geografia Comercials, pu-
blicada por la Sociedad de Geografia Comercial de Madrid entre 1885
y 1896, v la «Revista de Geografia Colonial y Mercantils, que vio la luz
entre los afios 1897 y 19243

El punto de partida a comienzos de nuesira centuria, en lo que se
relaciona con la renovacién de la ensefianza de la geografia, sigui6 sien-
do también la fuerte conciencia por parte de los gedgrafos del estanca-
miento de este tipo de estudios y, por consiguiente, su pérdida de sig-
nificacién social v de prestigio en el seno de la sociedad espafiola®

La estructura de la tesis doctoral presentada por Rafael Ballester
en 1907, publicada en 1908 y a la que ya hemos hecho referencia en el
capitulo quinto de nuestro trabajo, refleja claramente el modelo de ar-
gumentacion que van a seguir todas las personas preocupadas por la

Conviene resaltar que GARCIA HOZ, Op. cit., 1980, pp. 227-230, ha puesio
de manifiesto, acertadamente en nuestra opinidn, la necesidad de realizar una
critica contextual a los libros de texto. Es decir, teniendo en cuenta la con-
cepcidn pedagogica en la que se inscria cada uno de ellos.

5. A lo largo de la segunda década del siglo actual aparecerin también diversas
publicaciones de la Sociedad de Geografin Comercial de Barcelona. Es evi-
dente que estas revistas no tienen un cardcter exclusivamente pedagdgico, sino
hay que relacionarlas con el interés de ciertos grupos sociales por participar
en las empresas coloniales. Pese a ello, seria de gran interés su anilisis para
averiguar el peso especifico y Ia concepcitn que se tenfa en las mismas de la
geografia como materia de ensefianza.

6. La escasa consideracion de la geograffa puede verse en importantes obras li-
terarias del pasado siglo o en las memorias de pensadores famosos, Asf, CLA-
RIN: La regenta, Madrid, Alinnza Editorial, #1973, pp. 72 y 69, presenta a esia
materia, junto con la religin o el arte de coser, como «..una asignatura de
adorno...», consistiendo sus contenidos en «. enumeraciones fatigosas de rios
v moniafas..» UNAMUNO, M.: Recuerdas e witter ¥ de mocedad, O. C.,
1. VIII, Madrid, 1966, p. 133, al evocar su primer afio de bachillerato, sefiala
que lo finalizé aprendiendo «..algo de latin, los rios de la China, las monta-
fias del Turquestdn, los principados del Danubio y hasta el namero de habi-
tantes que veinte afios antes de entonces habian tenido las principales ciu-

dades del globos.
( \
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renovacion de la geografia. El primer paso es la constatacion del atraso
en el que se encuentran este tipo de estudios, atraso que tiene siempre
una doble vertiente: cientifica v didictica. La peografia espafiola era
considerada como una materia totalmente subordinada a la historia
v su ensefianza era fundamentalmente memoristica, no teniéndose en
cuenta, ademas, la necesidad de estructurar sus contenidos siguiendo
el método que, al avanzar de lo cercano a lo lejano, se adaptarian al
desarrollo evolutivo de los alumnos 7,

Una vez expuesta la deplorable situacion de la ensefianza de la geo-
grafia espafiola, se suministra informacion sobre las modificaciones
efectuadas en la misma por paises a los que se consideran modelos a
imitar. Como ciencia moderna, nuestra disciplina es presentada como
el resultado de las aportaciones de Humboldt y Ritter, creadores de las
dos grandes orientaciones de la geografia existentes en aquel enton-
ces: la historica y la geoldgica. La geografin moderna es, pues, un
sproducto alemins elaborado por estas dos grandes hguras, que poseen
va continuadores de importancia como Peschel, Richthofen o Ratzel
—enire otros—, que criticaron, sobre todo el primero, los aspectos te-
leologistas de la concepcion geogrifica ritteriana. Alemania poseia ade-
mis una potente inlraestructura académica, v la geografia se encontra-
ba bien representada en todos los niveles de ensefianza®,

Pese a la importancia concedida a la ciencia geogrifica alemana,
los gedgrafos espanoles, suponemos que por razones de idioma, cono-
cen mucho mejor la situacién de la geografia francesa que, sin llegar
todavia al nivel alemdn, ha mejorado a partir de 1870 como ya hemos
indicado en pédginas anteriores. El esquema interpretativo de lo acon-
tecido en Francia en lo que se refiere a los estudios geogrificos es siem-
pre el mismo: la derroia frente a los alemanes en 1870 actué como un
fuerte revulsivo que trajo como consecuencia reformas en el campo de
la ensefanza geogrifica, siendo Levasseur el gran animador de las mis-
mas. El Congreso Internacional de Geografia celebrado en Paris en 1875
supuso la consolidacién de esta linea de renovacién y la adopcion del
método topogrifico en la ensefianza de nuestra disciplina, y siguiendo
las pautas cientifistas de la época, la direccion historica de la geogra-
fia, representada entre otros por Vivien de Saint-Martin, va a ser pues-
ta en cuestiébn por los defensores de la orientacidon geoldgica®.

7. BALLESTER, Op. cif., 1908, pp. 9, 11, 14 v 15. Ballester critica a Antilldn, que
defendia el empleo del método en la ensefianza de la geografia que iba de lo
general o lo particular (véase, p. 18). Conviene sefialar, tanto por su gran im-
poriancia como por el hecho de que aun no s¢ ha cumplido, gue este aufor
consideraba necesaria la realizacion de una historia de Ila ensefanza de la
geografia, de In evolucidon de su conceplo ¥y del desarrollo de su metodologia.
En épocas de crisis como aquella, el gedgrafo mallorquin crefa que el es-
ludio de la metodologia de la geografian —la reflexién, en general, sobre los
objetivos, los métodos, los contenidos v la filosoflia de esta disciplina— sdlo
podin tener consecuencias positivas (pp. 10 v 19), una de las cuales seria el
que, en Espafin, la geografia dejase de ser una «ciencia importadas (p, 14).

8. BALLESTER, Op. cit., 1908, pp. 20:31, dedica el segundo capitulo de su tesis o
exponer los rasgos bdsicos de la geografin alemana a finales del XIX v co-
mienzos del XX. Recientemente, se ha ocupado de este tema CAPEL, Op. cit.,
1981, pp. B3.107.

9. Sobre la recepcidén del pensamiento geogrifico alemdn en Francia, véase BROC,
Op. cir,, 1971, La admiracion que existin en este pais por aguel puede consul-
tarse en el apartado que Broc dedica a comentar los «vinjes inicidticoss que
las grandes figuras de la geografia francesa hacian a Alemania (pp. 79-80).

La importancin concedida a la geografias francesn por Ballester queda de
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Sefialada ya la favorable situacién en la que se encontraban los es-
tudios geogrdficos en Alemania, en Francia —y muchas veces también
en otros paises europeos, como Bélgica, Suiza, etc—, se pasaba a indi-
car ¢l gran foso que nos separaba de ellos. La sociedad espafiola, se nos
dird, ha prestado escasa atencién a la geografia a partir de las reformas
educativas que comenzaron a finales del siglo XVI1II. Las consecuencias
de esta desatencion fueron el decaimiento de los estudios geograficos
—antaiio tan florecientes—, gue no estaban préicticamente implantados
en la universidad, pues sélo habia una materia de geografia ¥, y que te-
nian un peso especifico muy pequefio en la ensefanza secundaria como
hemos sefialado con anterioridad. Junto a esta escasa implantacién de
la pgeografia espafola como materia de ensefianza en los diversos nive-
les educativos, los autores que se ocupardn del tema sefialardn también
el atraso cientifico y didactico de la geografia espafiola: la geografia es-
pafiola es considerada como una mera descripcion y como auxiliar de
la historia v, ademis, en su ensefianza impera el memorismo y la utili-
zacion de métodos inadecuados en lo que se refiere a los intereses y
capacidades de los alumnos ",

En la totalidad de los trabajos que s¢ ocupan del tema de la reno-

manifiesto al dedicarla dos capitulos de su tesis doctoral (pp. 31-61). Ademds,
la totalidad de los trabajos extranjeros que le sirvieron de base para la reali-
mcion de la misma, esthn escritos én lengua froncesa, si bien uno de ellos
es una traduccion de la «Geografia general comparadas de Ritter (pp. 57).
Pese a citar varias veces a Ratzel (pp. 21, 27, 28, 29), se nola que ¢l conoci-
miento gue Ballester poseia de las ideas de este autor es indirecto: a través
de autores franceses, sobre todo de noticias aparecidas en la Revie de Géo-
graphie.

10, Sobre la escasa significacion de la geografin universitaria espafola a finales
del siglo XIX, wéase VILA, Op. cif., 1977, pp. 14, 15, 18, 19.

11. Este doble desfase de la geografin espafiola, cientifico v pedagégico, estd muy
claramente expuesto en la tesis doctoral de Ballester (pp. 70, 75, 76), el cual
indica también que, lamentablemente, las innovaciones habidas en la ense-
flanza de ln geografin hayan tenido que partir de centros no oficiales como la
Institucidn Libre de Ensciianza o las Escoelas del Ave-Maria (p. 78).

En relacién con los trabajos realizados por Ballester, vénse el capitulo
quinto, Pese o no haberlo podido localizar, este autor publicd una obra con
el titulo de <La ensefanza de la geogralias en: BALLESTER, R.: Al Dia, co-
leccidn de articulos cientificos, pedagdgicos, criticos v de polémica con un
praloge de D. Leopoldo Pedreira v Taibo, Catedritico de Historia y Geografia
en el Instituto de Cuenca, Palma de Mallorca, Tipo-litografin de ¥
Muntaner, 1901, También tenemos noticias de un articulo, adn en prensa, que
s¢ ocupa de analizar la figura de Ballester dentro del movimiento regenera-
clonista, COLOM, A.: Un regeneracionista mallorguin: Rafael Ballester y la
enseftanza de la peografia, «Trabajos de GeograHas.

Entre los regeneracionistas hay que sefialar a R. Macias Picavea, que ade-
mis de ser un tedrico importante se dedicé a la ensefianza de Ia geograffa y
de la historia, como catedritico de instituto. Una reciente reedicidn del ca-
pitulo dedicado a la educacién en Espafia en su libro EI problema nacional.
Hechos, causas y remedios, al que ya hemos hecho referencia, nos pone de
manificsto no sdlo su criticismo con respecto a la situacion del sistema edu-
cativo en nuestro pais sino también el atraso en ¢l que s¢ encontraban los es-
tudios geogrificas en Espaia: ... en un afio de leccidn alterna, cuan-
do en cualquier pals civilizado se emplean cuatro. ¢Quiere decirseme qué co-
nocimientos geograficos podré adquirir en ese tiempo un bebé de ocho o nueve
afiitos, sin preparacién ninguna, como queda dicho se espigard la cria-
tura Nddmm,m.mmymvﬂminmdhrm
alguna tal geografia, imqmuldmimm:fleElmmlandeﬂsudnnde

e de t
mmmﬁn%ﬂ:c la civilizacidnl...» (p. 315).
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vacion de la ensefanza de la geografia espafiola entre los afios 1900 y
1936, puede comprobarse la existencia de un modelo de argumentacién
similar al de Ballester. Asi, Beltran y Rozpide ¥, nos indica que la geo-
grafia «...que no fue en sus comienzos mds que una sencilla descripcidn
de la Tierra, ha entrado ya de lleno en la fase cientifica...», gracias a los
trabajos de Herder, Ritter, Reclius y Ratzel.

Solana, en una memoria en la que rinde cuentas sobre su estancia
en el extranjero ¥, presenta una serie de consideraciones sobre los pro-
gresos realizados en la ensefanza de la geografia europea. Frente a la
lamentable situvacidon anterior, que se caracterizaba por una ensefianza
memoristica, este autor informaba de las mejoras en el estudio de esta
disciplina, cuyo objeto de estudio era ensefar a los nifios las relaciones
reciprocas existentes entre el hombre y el medio. El método de ense-
fianza utilizado partia de lo cercano a lo lejano, y la geografia, junto
con la historia, eran empleadas para fomentar el patriotismo. La impor-
tancia de la geografia en la ensefianza primaria era tal que, en los nulti-
mos afios, se habia convertido en una materia en torno a la que se con-
centraban contenidos de otras disciplinas ™.

En un folleto aparecido en 1913, en el que se exponian problemas
relacionados con la geografia v su ensefianza ", Beltrdn v Rozpide, se-
guramente la personalidad mds relevante en el campo de la docencia de
la geografia durante esta época ¥, presentaba un detallado programa de
accion encaminado a mejorar la situacién de estos estudios en nuestro
pais, cuyos puntos bdsicos eran los siguientes: critica a la concepcidn
enciclopédica de la geografia y reduccién del objeto de su estudio a las
relaciones hombre-medio; defensa de la ensefianza intuitiva; utilizacion
del método de ensefianza que va de lo cercano a lo lejano y vinculacidn
de los contenidos de la ensefianza con el entorno en el que estd ubicada
la escuela, pues ésta «... ha de orientar a sus alumnos en las necesida-
des de la vida prictica que les espera, v asi la ensefianza geogrifica
tiecne que ser distinta seglin se (rate de regién minera, agricola, indus-
trial, etc.» 7,

Junto a este tipo de cuestiones, Beltrin y Rézpide —perfectamente
informado de la situacién de la ensefianza de la geografia en otros pai-
ses— reclama para la geografia una mavor atencidn por parte de la ad-
ministracion, que se manifieste en el nombramiento de catedriticos de

12. BELTRAN Y ROZPIDE, R.: La Geografia en I904. Memoria lefda el dia 13 de
junio de 1995 en Junta General de la Sociedad Geogrifica. Madrid, Imprenta n
cargo de Eduardo Arias. 1905, p. 6.

1. SOLANA, E.: La enseilarza primaria en la Exposicion de Bruselas. Junta para
Ampliacién de Estudios ¢ Investigaciones Cientificas, Anales, tomo VI, Memo-
ria 3., Madrid, Imprenta de Fortanct, 1912, pp. 345416,

14.  Ibidem., pp. 371, 372, 376. A lo largo de las pdginas 377-380 sc trata de Ia cues
tion de la orientacién patridtica v las ciencias sociales.

I5. BELTRAN Y ROZPIDE, R.: La Geografia y su enseflanza. Madrid, Imprenta
del Patronato de Huérfanos de los Cuerpos de Intendencia ¢ Imtervencidn Mi-
litares, 1913, 35 pp.

6. VILA, Op. cir.,, 1977, p. 19 lo presenta como el pionero de la renovacién peda.
gogica de la geografia espafiola. A través de la Escuela de Estudios Superiores
del Magisterio, de la que Beltrin v Réepide fue profesor titular desde sus co-
micnzos en 1909, pudo ejercer su influencia sobre gran cantidad de gedgrafos
cspafioles entre los que destacan P. Chico, L. Urabayen y M. Santald. Sobre
csla cuestion, véase FERRER C. MAURA, S.: La Escuela de Estudios Supe.
riores del Magisterio (1909-1932), Madrid, 1973, pp. 116, 128, 302 v 303.

17. BELTRAN Y ROZPIDE, Op cir, 1913, pp. 17. Las referencias a las ideas an-
teriores pueden consultarse en las paginas 6, 11, 12 v 16,
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esta disciplina en los Institutos y Escuelas Normales y en la creacion de
una cétedra de Geografia de Espafia en la Facultad de Filosofia y Le-
tras, en el caso de que se desatendiese la peticién hecha por los ged-
grafos espafioles de crear una Escuela de Geografia como seccidn de la
Universidad Complutense ',

Tres afios después de la publicacion del trabajo de Beltrin y Rde-
pide, E. Bullén, en una conferencia dada en la Real Sociedad Geogra-
fica ™, hacia un balance de la situacion en la que se encontraba la geo-
grafia espafiola como materia de ensefianza, poniendo especial énfasis
en ciertos avances logrados en los hltimos afios —consecuencia en par-
te de su actividad politica—. El esquema de su discurso es similar a
los ya expuestos al tratar de Ballester y Beltrin y Rézpide: se parte de
sefialar el gran atraso en ¢l que se encontraban la ciencia geogrifica
hasta fechas recientes, para indicar que, gracias a la obra de Humboldt
y de Ritter, la geogralfia habia alcanzado el status de una verdadera
ciencia. La consecuencia de eso fue la liberacién de la supeditacién a
la historia® v el reconocimiento del alto valor educativo de los estudios
geogrificos, que se tradujo en una mayor implantacidén de los mismos.

Si bien con retraso respecto a otros paises europeos, el gobierno
espafiol parecia haber comprendido en los ultimos afios la importancia
de la peografia, pues mediante una serie de disposiciones legales habia
mejorado la situacidén de esta disciplina, introduciéndola en las carreras
Diplomaticas ¥ Consular y en el Centro de Estudios Marroquies .

Siendo Bullén Director General de Ensefianza Primaria, se promul-
garon diversos decretos que reformaron los estudios del Magisterio ™.
También aqui la posicién de la geografia se veia beneficiada al separar-
se¢ las cdtedras de Geografia ¢ Historia y al establecerse los estudios
geogrificos en los cuatro cursos de la carrera. Junto a esto, la norma-
tiva preveia mejores dotaciones en material diddctico, haciendo espe-
cial énfasis en la necesidad de renovar los métodos de ensefianza de la
geografia. -

Pese a que la situacién de la geografia en la ensefianza media siga
siendo insatisfactoria para Bullbn —por la escasez de materias en el
plan de estudios, por su mala distribucién y por su excesivo cardcter

1. Belirdn v Rdzpide se lamentaba del escaso peso r:s_pu:clﬁm que lenia la geo-
grafia en los estudios universitarios, sefialando la incongruencia de que =en
Espafia... (se pudiese ser) Catedritico de Geografia sin haber estudiado en la
Facultad de Geografia de Espafias, Ibidem., p. 19. :

19. BULLON, E.: La ensefianza de la Geografia en Espasia, Discurso leido en la
Real Sociedad Geografica ¢l dia 27 de marzo de 1916, Madrid, Imprenta del Pa-
tronato de Huérfanos de Intendencia e Intervencidn Militares, 1916, 26 pp.

20, [Ibidem., pp. 6, 7, 8, 10, 11. Para Bullén, la geografia habia logrado «...emanci-
parse de la subalterna condicién a que durante mucho tiempo la fuvo redu-
cida en nuestra ensefianza el viejo concepto que consideraba a la Geografia
eomo mero auxilinr de la Historias, p. 8.

Sobhre estas cuestiones, véase también GUTIERREZ SOBRAL, J.: Geogra-
fia social, Conferencia pronunciada en el Atenco de Madrid ¢l dia 21 de marzo
de 1915. Madrid, Imprenta del Patronato de Huérfanos e Intervencion Mili-
tares, 1915, pp. 3, 4 ¥ 5. :

31. Real decreto de 21 de diciembre de 1911, Coleccidn Legislativa de Espaiia,

vol. 42 de 1911, pp. 574.576. . :

72, Real decreto de 30 de agosto de 1914, relativo a la reorganizacién de las Es-
cuclas Normales de Primera ensefianza, Coleccidn Legislativa de Espaiia, vol.
20 de 1914, pp. 278-295. Real decreto de 30 de agosto de 1914, relativo a Ia re-
forma de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, Coleccidn Legis-
lativa de Espaia, vol, 20 de 1914, pp. 295-316.
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enciclopédico—, también se adoptaron disposiciones legales que mo-
dificaron, en un sentido positivo, la posicién de la geografia en la mis-
ma. Asi, una Real orden autorizd con cardcter experimental el desdoble
de las catedras de Geografia ¢ Historia en el Instituto del Cardenal
Cisneros de Madrid® y otras disposiciones reorganizaron las ensefian-
zas mercantiles en una direccion en la que tomaban méas auge los es-

tudios geogriaficos ¥,

7.2.—La imagen de la geografin como materla de ensefianza en las
obras pedagogicas.

A partir de la segunda década del siglo actual, y hasta el comienzo
de nuestra guerra civil, el impulso renovador de los estudios geogrificos
en Espafia toma nuevo brio. Es evidenie que, si bien con una cierta len-
titud, las ideas fundamentales de la geografia europea —tanto cienti-
ficas como dididcticas— habian ido penetrando en la geografia espafola
a través de las traducciones correspondientes, o merced a la labor divul-
gadora de ciertas revistas como el Boletin de la Sociedad Geogrifica de
Madrid, la Revista de Geografia Colonial v Mercantil, ¢l Boletin de la
Institucion Libre de Ensefianza ® y el Boletin de la Escuela Moderna .

Lamentablemente, no podemos dedicar la atencién que merece a
estudiar la influencia ejercida en el campo de la renovacién de los es-
tudios geogrificos por ciertas figuras como las de Moreno Ldpez 7, Oddn

23, Real orden de 23 de octubre de 1914, Coleccidn Legislativa de Espaia, vol. 20
de 1914, pp. 565.566.

4. Real decreto de 16 de abril de 1915, Colecoidn Legislativa de Esparnia, vol. 27
de 1915, pp. Ti-116.

Sobre los estudios geogrificos en centros mercantiles, véase BOSQUE
MAUREL, J.: La enseitanza de la Geografia en las Escuelas de Comercio, «Geo-
graphica» afio IIl, n® 912, Zaragoza, enero-diciembre, 1956, pp. 114-119,

5. En relacién con el contenido de los &) volimenes del BILE, véase ESTE-
BAN MATEO, Op. cit., 1978,

A partdr de esta obra, hemos podido averiguar los articulos de geografia
publicados en esta revista. Entre otros, hay trabajos de GIBBS (1911), HER-
DER (1913), DO REGO (1916), VIDAL DE LA BLACHE (1917), RECLUS (1917),
BRUNHES, J. ¥y VALLAUX, C. (1922) v DEBESSE (1930},

26, VICENTE, Op. cir., 1981, pp. M243 sefiala la aparicidn en 1902 de la traduc-
cion del trabajo de RECLUS, E.: L'enseignement de la geographie: globes,
disgues globulaires et reliefs (1901), Publications de |'Université Nouvelle, Ins-
titut de Geographic, n® 5, Bruxelles, 1902. En una reciente traduccidn italiana
hemos podido consultar diversos nimeros del Boletin de la Escuela Moderna,
apareciendo algunas indicaciones sobre los contenidos de las ensefianzas geo-
grificas (wéase afio I, n® 2 Barcelona, 30:11-1901, pp. 67, en relacidn con la
geografia fisica vy la geograffa v la etnografia; afio I, n® 3, Barcelona, 31-12-1901,
+8 :'II. sobre la geografin de Espafa; afio I, no 4 Barcelona, 31-1-1902, p, 12, re-
ferido a la geografia en general y ¢l afio I, n* 5, Barcelona, 31-3-1902, p. 13,
también referido al programa de geografia de cicle medio). Sobre las ideas
que tenia Rechis de la ensefinnza de la geografia, puede consultarse una cola-
boracién del gran gedgrafo francés en el Boletin de la Escuela Moderna,
afio 11, n® 6, Barcelona, 31-3-1903, pp. 7-12. Estamos seguros que un vaciado
de los indices de esta revista nos permitiria encontrar més articulos relacio-
nados con la ensefianza de nuestra disciplina.

21. MORENO LOPEZ, E.: La Geografia moderna. Orense, Imprenta de Otero, 1903,
Pese a nuestros esfucrzos no hemos podido consultar el texto de esta confe-
‘;mli:;m“ﬂm Lépez fue caledrdtico de Instituto v avtor de varios libros
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de Buen® o Dantin Cereceda®™, entre otros. Y tampoco estamos en
condiciones de ofrecer por el momento, pese a lo esclarecedor gque esto
seria, un estudio pormenorizado de la cronologia de las obras geogra-
ficas que fueron vertidas al castellano y de las que permanecieron sin
traducir *.

Nuestro interés, antes de finalizar este capitulo, va a estar centrado
en senalar la estrecha vinculacién gue se establece hasta la guerra civil
entre el movimiento espafiol de renovacién pedagégica en general que
sigue las pautas de la Escuela Nueva, y las propuestas encaminadas a
mejorar la ensefianza de la geografia en particular,

Desde finales del siglo XIX, las revistas que trataban de cuestiones
educativas incluyen colaboraciones sobre problemas relacionados con la
metodologia de la ensefianza geografica, y entre los afios 1911 y 1915
aparecen traducidos al castellano dos libros dedicados especificamente
al tema de como se debe estudiar la geografia ®

3% Sobre este famoso naturalista, véase GOMEZ MOLLEDA, Op. cit., 1966, pp. 307,

308 v 312 También NUREZ, Op. eil., 1977, pp. 2930, Este catedritico de la

Facultad de Clencias de Ia Universidad de Barcelona dedicd el discurso inau-

gural del curso 1909-1910 al tema de la ensefianza de la geografia, BUEN, 0. de:

La enseftanza de la Geografia en Espaita, Barcelona, Tipografia <La Académicas,

1909, 45 pp. En el mismo puede verse el atraso en el que se encontraba la en-

sefianza de la geografia v su critica al memorismo (pp. 5. 8, 9, 10 y 12) asi

como su concepcion fuertemente naturalista de la geografia. De este discurso
existen varias ediciones, consiltese BLANCO, Op. eit., 1911, p. 31

729, Dantin fue uno de los grandes representantes de la tendencia fisica de la geo-
grafia. Becario de In Junta para Ampliacidn de Estudios, escribid numerosos
trabajos sobre metodologia v diddctica de la geografia entre los que scfiala-
mos los siguientes: DANTIN CERECEDA, J.: Concepto de regidn nafural en
Geografia, «Boletin de In Real Sociedad Espaiola de Historia Maturale, t. XIII,
Madrid, diciembre, 1913, pp. 07514: DANTIN CERECEDA, J.: Evolucidn y
concepto actual de la Geografia Moderna, en «<Analess. Junta para Ampliacidn
de Estudios ¢ Investipaciones Cientificass, t. XV, Memoria n.® 8, Madrid, 1915,
pp. 289:317. DANTIN CERECEDA, I.: Criterio de relacidn entre los elementos
constitutivos de la regidn natural, «Boletin de la Institucién Libre de Ense-
fianzas, t. XLV, ne 730, 1921, pp. 21.29. Sobre los trabajos de este autor rela-
clonados con la ensefianza de la geografia, hablaremos mis adelante. (Somos
conscientes que dejamos sin tratar figuras de la importancia de F. Hernin-
dez Pacheco —1872-1965— pero su inclusién, v Ia de otros autores, desbordarian
los limites de este trabajo.

30. A lo largo del siglo XIX, v hasta 1936 se tradujeron al castellano obras de
Malte-Brun, Vivien de Saint-Matin, Reclis, Raizel, Kropotkin, Brunhes-Vallaux,
Febvre, Herbertson, Vidal de la Blache-Camena D'Almeida, Kretschmer ¥
Krebs, Pese a que hay trabajos de Humboldt traducidos a nuestra lengua y a
que parte de la obra de Ritter podia ser leide en francés por los gedgrafos es-
pafioles, llama la atencidn la ausencia —que pudiera ser debida a la orienta-
cién de la geografia espafiola hacia la corrients regional francesa— de Ira-
ducciones de obras importantes alemanas {Ratzel, Richthofen, Schiiiter, Wai-
bel, v, sobre todo, Hettner).

Entre los gedgrafos espafioles, solo GAVIRA, 1.: Sobre el contenido de la
Greografia, =Boletin de la Real Sociedad Geogrificas, t. LXXIV, Madrid, 198,
:lﬁ-. ‘:13-?1-1. parece estar al tanto de la evolucidn del pensamicnto geogrifico

smifin.

31. Entre las publicaciones dedicadas a cucstiones educativas habria que sefialar
a «El Magisierio Espafiols, que se publica sin interrupcién desde 1867,

32. GIBBS, D; LEVASSEUR, E.; SLUYS, A, Op. cit, 1911, De cstc trabajo se
publicé una segunda edicidn en 1918 que incluia una colaboracidn de Vidal
de la Blache. Tanto una como otra conteninn una bibliografia sobre material
para la ensefianza de la geografia elaborada por el traductor A. do Rego. La
otra obra a la que nos hemos referido es la de PARKER, F. W.: Como se debe
¢5f!¢dlnr la Geografia, Madrid, Daniel Jorro Editor, 1915, 500 pp. En esle tra-
bajo escrito por un militar norteamericano en 189, se transmite un fuerte
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A nivel institucional, la creacidon en 1909 de la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio y en 1918 del Instituto-Escuela, centro piloto
dependiente de la Junta de Ampliacion de Estudios *, posibilitarda tam-
bién la realizacion de experiencias educativas innovadoras.

Aunque se la conceda un modesto papel, en estrecha conexiéon con
la historia, las reflexiones sobre el contenido y la funcién de la geografia
como materia de enseflanza aparecen iambién en obras pedagégicas.
Asi, por ejemplo, Ruiz Amado, en un capitulo dedicado al objeto de la
educacion intelectual ®, divide a las asignaturas que componen el cu-
rriculum escolar en principales y accesorias. Entre las primeras se en-
cuentran las disciplinas lingiiisticas vy las cientificas; entre las segundas,
las ciencias de la paturaleza, las materias histéricas v las artes.

El blogue de las disciplinas histéricas estd compuesto por la his-
toria v la geografia. Mientras que la primera se ocuparia de estudiar las
acciones humanas en tanto que éstas se extienden a lo largo del tiempo,
la segunda analizaria su distribucion en el espacio. Ruiz Amado caracte-
riza a la geografia como un importante auxiliar de la historia v la con-
cede un escaso valor formativo .

La geografia aparece también al tratarse problemas relacionados
con la ensefianza intuitiva v con la concentracion. Respecto a la pri-
mera cuestion, este autor, que poseia una excelente formacién alemana,
recalca la importancia de la ensefianza intuitiva e informa de la institu-
cionalizacion en algunos paises como asignatura globalizadora en la
ensefianza primaria de la Heimarkunde, con resultados muy positivos
en lo que se refiere al proceso de aprendizaje de los alumnos *. En re-
lacion con el problema de agrupar las materias en torno a un centro, y
tras resumir las ideas que se han tenido sobre este tema a partir del
medievo, Ruiz Amado critica la idea herbartiana segiin la cual la geo-
grafia era la materia concentradora por excelencia, pues si bien todos
los hechos pueden localizarse en alguna parte «...como en un mismo
lugar pueden acontecer cosas indefinidamente diversas, dicha unidad
es demasiado exrrinseca v accidental, para servir de principio de con-
centracion. Ni para los estudios es la mds sélida base de concentracion
la Geografia; pues incomparablemente mads que el elemento geogrifico,

j

inismo geogrifico (pp. 12-13 v 118119) ¥ se defiende una concepcidn
la geografia como ciencia natural (p. 27). Ademds se hace hincapié en la
esidad de tener en cuenia el grado de desarrollo evolutive de los alumnos
la hora de aplicar distintos métodos de ensefianza (p. 3), proponiéndose a
induccidn como medio seguro de llegar a generalizaciones (p. 121, 165 v 166).
33, Real decreto de 10 de mayo de 1918, Gacera del 11, pp. 40240, En octubre
de 1931, un decreto de la Generalidad de Catalufa creaba el Instituto-Escuela
en aquelln rona. Sobre esta cuestion, vase ¢l n® 683 de Ia revista «Perspectiva
Escolars {marzo 1982), que se ocupd monogrificamente de este tema. La re-
vista L'Avenc ha dedicado también recientemenie un nimero monogrifico al
Instituto-Escuela catalin.
RUIZ AMADO, Op. cir., 1909,
«Pero, asi por su condicién de aurlior de una disciplina auxiliar, como por
su intrinseca naturaleza, In geografia es de escaso valor educativo, ¥ no puede
aspirar sino a un lugar accesorio en ¢l sistema de las materias de enscfianzas,
Ibidem., p. 5T4.
3. Ibidem., pp. 399600, Ruiz Amado critica al memorismo en la ensefianrza de Ta
geografia v defiende una ensefianza intuitiva de la misma (pp. 600401,

38

o=

S



\“_/

138 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

influyen con frecuencia en los acontecimientos, y dan unidad a su de-
sarrollo, los principios etnogrificos y cronolégicoss ¥,

Tambi¢n para Rufino Blanco, otro imporiante pedagogo espaiol de
la época, era insatisfactoria la situacion en la que se encontraban los
estudios geograficos, aquejados de rutina y memorismo y a los que no
s¢ les concedia demasiada importancia. Esparcidas por diversas obras *®,
las ideas de este autor sobre la ensenanza de nuestra disciplina son las
siguientes: consideracion de la geografia como una ciencia que descri-
be la tierra; critica el verbalismo y defensa de una ensefianza intuitiva
de la geografia en la que se haga mis hincapié en la priactica que en la
teoria; utilizacion del método descriptivo y pintoresco, articulindose los
contenidos de la clase de geografia siguiendo el principio que va de lo
inmediato a lo lejano; reconocimiento del valor formativo de la geo-
grafia, pero, a la vez, subordinacién de la misma a la historia; y, final-
mente, justificacién dltima de los estudios histéricos y geogrificos por
su contribucién a fomentar el patriotismo y la conciencia nacional *.

Dentro de las publicaciones espafolas dedicadas al tema de la re-
novacién educativa durante esta época, una de las mas prestigiosas fue
la «Revista de Pedagogias. Vinculada a la Liga de Educacién Nueva,
apareci6 en el afio 1922 y se publicé hasta 1936. A través de sus paginas
llegaron a los lectores espafioles el pensamiento de los pedagogos mas
innovadores y las experiencias mas significativas: Decroly, Montesso-
ri..., el plan Dalton y el sistema Winnetka.

En esta revista, de cuyo consejo de redaccion formé parte J. Danti
Cereceda, no estuvieron tampoco ausentes los trabajos que se ocupaban
de problemas relacionados con la renovacion de los estudios geograficos.
También aqui la actitud de los colaboradores de la «Revista de Pedago-
gia» a la hora de analizar los problemas de la geografia como materia de
ensefianza, v al proponer alternativas, es bastante similar a la que he-
mos indicado en pdginas anteriores: el punto de partida es el de una
gran insatisfaccién frente al memorismo que impera en la ensefianza,
frente a la escasa atencidon que se concede al alumno y frente a la
desconexion existente entre la escuela y la problematica del medio en
¢l que se encuentra insertada.

Pese a que todas las propuestas de mejora aspirardn a eliminar es-
tas lacras, el énfasis serd logicamente diferente en funcién de los auto-

37, Ibidem., p. 618. Mis adelante (p. 619) Ruiz Amado indica que la geografia no
pucde ser asignatura principal, por lo que seria absurdo concentrar lo prin-
cipal, es decir, los conocimientos de otras materias, en torno a lo accesorio.

En otro trabajo, RUIZ AMADO, Op. cit, 1913, pp. 355-359 y al tratar del
tema de la Geografia v la idea del Derecho, dentro del tema genérico de la
Cducacién Moral, criticaba el atraso de la ensefianxa geogrifica basada en cf
memorismo (p. 357-358).

38, BLANCO, R.: «Metodologia de la geografias, en: BLANCO, R.: Tratado ele-
mental de Pedagogia, Madrid, *1912, pp. 363-366. BLANCO, R.: Teoria de la En-
seftanza Diddetica v Metodologia pedagdgica, 4 tomos, Madrid, 1932, pp. 299-310.

19. Es evidente que existen también mas obras pedagdgicas que dedican parte de
su extension al tema de la ensedanza de Ia geografia. Entre las traducciones
de las obras extranjeras sefialamos la de BAIN, A: La Ciencia de la Educa-
cign, Madrid, Francisco Belirin Editor, 1915, pp. 266-274. Aqui puede compro-
barse lo que tantas veces estamos diciendo: la critica al memorismo, la con-
siderncion de la geogralia como una ciencia de In localizacion, la defensa de
la induccidn, de la ensefianza intuitiva v del método de estructuracion de con-

tenidos que va de lo cercano a lo lejano.
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res. Asi, para un inspector de ensefanza ¥, lo fundamental era alcanzar
una mayor vinculacién entre los contenidos que se impartian en el aula
y las exigencias del entorno en el que estaba inmersa aquella, asi como
el lograr una educacion patridtica mediante ¢l estudio de la geografia
y de la historia.
Dantin Cereceda, en diversos trabajos aparecidos en la «Revista de
» I expone ideas respecto a su concepcion de la geografia y del
método de su ensefianza ya resumidas en un libro aparecido en 1923
en una coleccidén patrocinada precisamente por esta revista ¥, Para este
autor la geografia habia dejado de ser ya un «...cansino escudero de
la Historia...» ¥, cuya mision era exclusivamente la de sefalar el lugar
en el que acontecieron las batallas.

Esta liberacion de la supeditacion a la historia fue posible gracias al
gran desarrollo operado en nuestra disciplina desde mediados del pa-
sado siglo. El cardcter de cientificidad le venia a la geografia, segiin Dan-
tin, en virtud de su parentesco con las ciencias naturales. La peografia
era una ciencia natural, estrechamente vinculada a la geologia, idea pre-
sente en varios trabajos suvos ¥ vy bastante extendida entre los docen-

tes de la geografia &,

Otros autores, como Nogués y Chico Rello*, criticaron acerbada-
mente el memorismo imperante en la ensefianza de la geografia, hacien-
do un especial énfasis de los mélodos activos de ensefianza. Junto a
esto defendian el principio metédico estructurador de contenidos que
avanza de lo cercano a lo lejano, y no es raro encontrar pasajes en los
que se indicaba que la principal funcién que tenian que cumplir la geo-

4. VEGA y RELEA, J.: La ensentanga de la Geografia v la Historia en las escuie-
las, «sRevista de Pedagogia=, aito [, n® 10, Madrid, octubre, 1922, pp. 181.382.

4l. DANTIN CERECEDA, J.: Cdémo se ensefta la Geografia, «Revista de Pedago-
gias, aflo II, n® 14, Madrid, febrero, 1923 b, pp. 6065; DANTIN CERECEDA, J.
El cuestionario para las oposiciones a escueles, «Revista de Pedagogines, afio IV,
n" 46, Madrid, octubre, 1925, pp. 453-454; DANTIN CERECEDA, J.: Revistas
bibliogrdficas, Geografia, «Revista de Pedagogias, afo V., n~ 5253, Madrid,
abril-mayo, 1926, pp. 172-177 v 218-24; DANTIN CERECEDA, J.:: La educacion
geogrdfica de los midos, «Revista de Pedagogias, afio VII, n» 82, Madrid,
octubre, 1928, pp. 433438,

42. DANTIN EERE«EEDA J.: Como se enseita la Geografia, Madrid, Tipografia

Nacional, 41931 (11923), 46 pp.

DANTIN CERECEDA, Op. cit., 1931, p. 5

DANTIN CERECEDA, Op. cit.. 1931, pp. 1532 DANTIN CERECEDA, Op. cit.,

1926. La bibliografia que se presenta aqui estd fuertemente sesgada hacia la

geografia fisica. DANTIN CERECEDA, Op. cir., 1928, p. 434.

45, Véase RIOJA, E.: Cdmo se ensena las Ciencias Naturales, «Revista de Peda-
gogias, afio 1I, n? 15, Madrid, marzo, 1923, p. |M. También CISNEROS, T.:
Cuestionario de Geografia para pma esciela anifaria, sRevisia de Pedagogios,
n® 153, Madrid, 1934, pp. 399400

46, NOGUES, A.: Lq: vida en la escuela. La ensettanza de la gpeografia econdmica,
«Revista de Pedagogfas, afio IV, n 41, Madrid, mayo, 1925, p. 233. CHICO
RELLO, P.: Una finalidad educativa en la enseflanza geogrdfica espaiola, «Re
vista de Pedagogias, afioc IV, n® 45, Madrid, septiembre, 1925, pp. 390-394; CHI.
CO, P.: Un programa de geografia para la escuela activa, sRevista de Pedago-
gia=, afio IX, n® 97, Madrid, encro, 1930, pp. 78 v 13; CHICO, P.: La Geografia
en los primeros grados de escuela activa, «Revisia de Pedagogias, no 118-119,
Madrid, 1931, pp. #0, 442, 43; CHICO, P.: Merodologia de la Geografia, «Ro-
vista de Pedagogias, no 128, Madrid, 1932, pp. 349.355 (sc plantea aqui clara-
mente una articulactdn de los contenidos de la clase siguicndo ¢l principio de
lo cercano a lo lejano. Chico concede una gran importancia a la geografia
lisical).

It
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grafia y la historia como materias de ensefianza era la de fomentar el
patriotismo ¥,

Como hemos sefalado, en la «Revista de Pedagogia» se publicaron
también colaboraciones que supusieron importantes innovaciones me-
todolégicas. En el dmbito de nuestra disciplina, Llopis ® expuso los ras-
gos basicos del método Decroly y su aplicacién a la geografia. El obje-
tivo del pedagogo belga fue el de lograr que los contenidos que se im-
partiesen en el aula preparasen a los alumnos para la comprension de
los problemas en los que se veian envueltos en su vida cotidiana.

Dado que a través de los programas escolares entonces en vigor no
podia lograrse eso, pues las materias que componian el curriculum es-
colar no estaban en relacién mi con los intereses fundamentales del
nifio, ni con su evolucién, ni se agrupaban teniendo en cuenta el desa-
rrollo evolutivo del pensamiento infantil, Decroly propuso estructurar
todos los conocimientos en torno a los centros de interés, es decir, una
especie de necesidades basicas que tenfa que cubrir la humanidad si
queria asegurar su supervivencia.

Para Llopis, la geografia podia desempefiar un importante papel
el método Decroly, interviniendo siempre al hacer el estudio del medio.
De acuerdo con los principios de la Escuela Nueva, con la utilizacién
del método Decroly en nuestra disciplina se subordinaba la mera trans-
misién de conocimientos a la adquisicién de un método de trabajo. Lo
interesante no era tanto que el nifio supiese muchas cosas como que
aprendiese a pensar por si mismo*.

73 — La Escuela de Estudios Superior del Magisterio y la renovacién
metodolégica y diddctica de la geografia.

Fl dinamismo en lo que se refiere a la renovacién de los estudios
geonrdficos se manifiesta, sobre todo a partir de 1900, en la aparicidn
de numerosas publicaciones sobre metodologia y diddctica geogrificas;
v hay que verlo siempre como la plasmacién en un campo concreto del
movimiento mds amplio de renovacién pedagdgica que estuvo muy li-
gado en nuestro pais a la modificacién de los estudios del Magisterio, v

§7. CHICO, P. Op. cit., 1931, pp. #l,

48 LLOPIS, R.: La Geografia en el método Decroly, «Revista de Pedagogias, afio ¥,
ne 59, Madrid, noviembre, 1926, pp. 496-502,

49.  Ibidem., pp. 498 v 502. FERNANDEZ, F: Un «proyvecios de Geografia, aRevisin
de Pedagogias, n® 135, Madrid, 1933, pp. 158.163, presentt también una aplica-
cidn del método de provectos al campo de la geografis, relatando una expe-
riencia que llevd a cabo en un pucblo vallisoletano ¥ en la que se construyd
un mapa de Espafia en relicve. BARULS, M.: Sobre la metodologia de la his-
toria v la geografia, «Revista de Pedagoglas, 1. XV, n." 171, Madrid, 1936, pp. 116-
120, realizd un trabajo en ¢l que sc pretendia la asoclacidn de los hechos geo-
grifficos con los histdricos.

Entendemos que es necesario estudiar con detalle los trabajos sobre la
renovacién de la ensefianza de la geografia aparecidos en otras revistas peda-
pépleas como los «Quaderns d'Estudis, publicada entre los afios 1915 v 1924,
hajo el patrocinio de la Mancomunidad de Catalufia; ¢l «Butlleti dels Mestress,
publicacién del Consejo de Pedagogia de la Mancomunidad de Catalufia, de la
que aparecieron diez volimenes entre los afios 1922 v 1938 {con el paréntesis
de la dictadura de Primo de Rivera), v la «Revista de Escuelas Normaless,
que se publicé entre los afios 1922 y 1936, También seria 0til un andlisis del
papel desempefiado por la geografia en las Escolas d'Estudi entre los afios 1914
v 1a guerra civil. Esperamos poder presentar més adelante un trabajo sobre este
tema del que va poscemos una cierta informacidn.
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cuyo punto de partida, a nivel oficial, fue la creacion de la Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio (1909-1932), siendo especialmente
intenso en algunas zonas de Espafia como en Catalufia,

Las figuras catalanas mas significativas en lo que se refiere a la in-
troduccion de nuevas ideas y de nuevos métodos en el campo de la en-
sefianza de la geografia, fueron las de Huguet del Villar, P. Vila, Palau
Vera v M. Santalé.

Lluch, en un trabajo pionero sobre la evolucién del pensamiento
geografico en Catalufia y al que ya hemos hecho referencia¥, puso de
manifiesto la importancia de Huguet del Villar (1871-1951), al que con-
sidera como el introductor de los métodos de la geografia moderna vy
difusor de las ideas ratzelianas en el ambito cataldn. Ademds de su
Geografia General, aparecida en 1907 y que para Lluch supone el co-
mienzo de la época contempordnea en la geografia de Catalufia, Huguet
del Villar —que tuvo que exiliarse y fallecié en Marruecos— publictd
trabajos metodolégicos # asi como varios tratados sobre geo-politica ®.

Nacido en Sabadell el afio 1881 y recientemente fallecido, la figura
de P. Vila ha sido considerada como el punto de partida de la escuela
catalana de geografia regional, y hasta de toda la geografia catalana
moderna ¥. Como docente P. Vila estuvo vinculado a los movimientos
de renovacidn pedagégica de su época. Tras mantener diversas relacio-
nes con la Escuela Moderna de Ferrer v Guardia, fundd en 1904 la Es-
cuela Horaciana, siendo director con posterioridad del colegio Mont
d'Or en una segunda época.

Becario en el Instituto Rousseau de Ginebra, P. Vila se orientd de-

50, LLUCH, Op. cic, 1961, p. 1494,

3I. HUGUET DEL VILLAR, E: La definicidn y divisiones de la Geografia dentro
de su concepto unitario actual, Barcelona, Casa Editorial «Estudios, 1915,
pp. 22.35; 191211 v 3564-384.

32, Diversos articulos aparecidos en los n® 16, 17, 18 v 19 de la revista «Estudios
el afo 1914 con el titulo de «El factor geogrifico v ¢l gran problema de Es-
pafias. HUGUET DEL VILLAR, E.: Bases para la politica exterior de Espaia,
Africa y ¢l Estrecho, Barcelona, La Académica, 1918, 182 pp. HUGUET DEL VI.
LLAR, E.: El valor geogrdfico de Espaiia. Estudio comparativae de losx condi.
ciones naturales del pais para el desarrollo de la vida humana v la civiliza-
cidn, Madrid, Sucesores de Rivadeneyra, 1921, 300 pp.

Llama la atencién el relegamicento de este autor en los trabajos sobre la
historia de la cultura catalana. La figura de Huguet del Villar no aparece in-
cluida en el Diccionaric de las Ciencias de la Sociedad en los Paises Catala-
nes (ICTINEU) de reciente aparicidn, si bien se le cita marginalmente en
otros cpigrafes. Véase ARTAL, F. GABRIEL, P.: LLUCH, E. vy ROCA, F., Op.
cil., 1979, pp. 218.219 v 405 («Geografias v «F. Ratzels .

Afortunadamente, las cosas estdn cambiando gracias a Il atencion pres
tada a la figura de Huguet por parte de J. Marii, tanto en su tesis de licen-
clatura —que aparecerd en breve publicada cop el titulo de <Emilio Huguet
del Villar (1871-1951). Cincuenta afios de lucha por la ciencias— como en la
edicidn ¢ introduccién que este autor ha realizado de la Geo-edafologla de
Huguet del Villar. Véase MARTI, J.: «Introducciéns, en HUGUET DEL VI.
LLAR, E.: Geo-edafologia. Barcelonn, Publicacions i Edicions de la Universi.
tat de Barcelonn, 1983, pp. 7-10 ( = «Geo-criticas. Textos de apovo, n* 2).

33, CASASSAS, Op cir, 1974, p. 119. Véase CASASSAS, Op. cif,, 1979, Una selec-
cidn de sus obras ha sido publicada por Curial, VILA, Op. cir., 1979: VILA, P
Aspectes geogrifics de Catalumya. Seleccid d'escrits de peografia de Pau Vila,
vol. 11, Barcelonn, Curial, 1978, 39 pp. VILA, P.: La Geografia i els seus ho-
mes. Seleccid d'éserits de geografia de Pau Vila, vol. 111, Barcelona, Curial,
1977, 277 pp. VILA, P.: Opinions d'un gedgraf § actituds d'un ciutadd. Seleccio
d'escrits de Geografia de Pau Vila, val, 1IV. Barcelona, Curinl, 1979, 214 pp.
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hnitivamente hacia el campo de la geografia como consecuencia de su
asistencia @ un curso de geografin humana en Grenoble, dirigido por
R. Blanchard %, Profesor de la Escuela Normal del Magisterio de la
Generalidad, P. Vila escribié numerosisimos trabajos relacionados con
la geografia tanto a nivel cientifico, pues es autor de excelentes mono-
grafias regionales, como a nivel diddctico ®,

J. Palau Vera fue otro de los renovadores de la pedagogia catalana.
Fundador en 1908 del colegio Mont d'Or, realizé diversos viajes por el
extranjero familiarizindose con las nuevas ideas. Como becario de la
Diputacion de Barcelona estudié en Roma con M. Montessori, siendo
un difusor aqui en Espafia de sus métodos de ensefanza. En el campo

de la geografia publicé diversas obras y tradujo al castellano en 1913
la Geografia Humana de Herbertson *,

Discipulo de J. Dantin Cereceda, M. Santalé ( 1888-1962) fue autor de
una monografia regional pioncra sobre El Gironés, ¥ estuvo muy pre-
ocupado por los problemas metodoldgicos y diddcticos de la geografia.
Fruto de ello fue la publicacion de diversos trabajos ¥ en los que puede
verse su critica al determinismo ratzeliano vy su alineacion con los
tulados clasicos de la geografia regional francesa. Profesor de la Escue-
la Normal de Gerona, pasé después a desempefiar la titularidad de la
materia «Metodologia de la Geografia» en la Normal de la Generalidad,
de la que llegé a ser director®.

4. En el tercer tomo de las obras de P. Vila que acabamos de citar en la nota
anterior (pp. 86-109), pueden verse recopllados diversos articulos que tralan
de las relaciones entre In geografin francesa v la catalana,

55. Sobre la Escuela Normal de la Generalidad, consiltese CARBONELL, J.: L'Es-
cola Normal de la Generalitar (1931-1939), Barcelona, Edicions 62, 1977, 151 pp.
Directa o indirectamente P. Vila estuvo también vinculado a otros intentos de
mejorar la preparacidn de los maesiros como la Escuela de Maestros de J. Bar-
dina (1906-1910) v la Escuela Normal de la Mancomunidad (1921-1923).

Una informacién general para la renovacidén de Ia ensefinnza catalana du-
rante ostn época nos ln suministra MOKNES, Op, o, 1977, pp. 221.270, Se se-
fala agui (p. 243) que ecn la Escuela de Verano de 1932 v ssiguiendo la moda
decrolivanas, P. Vila dedicd cinco clases al tema «La Geografia local como
centro de interéss, La bibliografia méds compleia que conocemos sobre la obra
de este gedgrafo catalin es la de GALERA, M.: «Bibliografia Pau Vilas, en:
SOCIETAT CATALANA DE GEOGRAFIA (Ed.): MisceHdnia Pau Vila. Biografia.
Bibliografia. Treballs d'Homenatge. Granollers, Editorial Montblanc-Martin,
1975, pp. 6585,

%, Una breve resefin biografica sobre este autor puede consultarse en MONES, J.:
Palau i Vera, Joan, en: ARTAL-GABRIEL-LLUCH-ROCA, Op. cit., 1979, pp. 357-
158. La obra de HERBERTSON tuvo una amplia difusién. En 193] se habian
publicado va seis ediciones de la misma, Bajo el titulo genérico de «La explo-
rocid metddica de l'ambient fisics, este autor publicd diversos trabajos en
ln revista Quaderns d'Estudi, durnnte los aftos 1915, 1916 v 1917, que como o
mismo indica, eran resimenes de las ideas contenidas en la obra Nalure Stu-
dy For Grammar grades de W. Jackmann.

57, SANTALO, M.: La Geografia moderna, su concepio y alcance, sRevista de
Escuelas Normaless, afio VII, n® 8, Cuenca, octubre, 1929, pp. 219-225. SAN-
TALO, M.: Sobre el concepto v alcance actuales de la Geografia, «Boletin de
la Real Sociedad eGogrificas, t. LXIX, Madrid, 1929, pp. 481-4%; reproducido
en «Labors, Aveiro (Portugal), enero, 1930, pp. 11-21. La critica al determi-
nismo puede verse en lns paginas 490 v 493, Hay que sefalar que Santalé con-
sidera a Vallaux v a Banse como helerodoxos de la geografia (491-492),

58, Breves reseiias blogrificas de Santaléd se encuentran en FERRER, Op, cit., 1973,
pp. 34-305 v en CLARA, 1.: Santald y Parvorell, Miguel, en ARTAL-GABRIEL-
LLUCH-ROCA, Op. cii., 1979, pp. 431432, Con un poco mds de detalle, ¥ a ni-
vel informativo para el gran pablico, se ha ocupado de divulgar aspectos de
la obra del gedgrafo gironds CLARA, J.: Bibliografia de Miquel Santald, «Re-

FEEE



LA ENSENANZA GEOGRAFICA ESPARNOLA 1900-1936 143

Hasta el momento, hemos senalado algunas de las fliguras mds re-
presentativas en el campo de la renovacion de la ensefianza geogrifica,
las cuales desarrollaron la parte més importante de su labor en Cala-
lufia hasta el afo 1936.

Es evidente que el impulso procedente de la Escuela Normal exis-
tente en Madrid, ¥ en la que R. Beltran y Rozpide ejercia su magiste-
rio, se extendid también por otras zonas de Espaia si bien no con la
intensidad que hubo en Catalufia. Una de estas dreas fue la vasca, sien-
do el principal protagonista en lo que se refiere a la critica de los pos-
tulados de la geografia tradicional Leoncio Urabayen (1888-1958)%,

Nacido en Erroz (Navarra), realizo estudios de magisterio elemen-
tal en la Normal de Navarra e ingresé en 1914 —al mismo tiempo que
P. Chico Rello— en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio
de Madrid, Aunque titular desde 1918 de la citedra de sLengua Caste-
llana» en la Escuela Normal de Navarra, Urabayen compagind esta ac-
tividad con la investigacién geogrifica.

En el afic 1916 aparecié ya su primer trabajo: una monografia lo-
cal que seguia las pautas de la escuela regional francesa ®, v, como secre-
tario del I Congreso de Estudios Vascos celebrado en Onate en sep-
tiembre de 1918, presentd una comunicacién en la que defendia la ne-
cesidad de vincular la escuela con la sociedad en la que se encontraba,
mediante una adecuada seleccién de sus contenidos ™.

Tras diversas publicaciones que se encuadran dentro de la linea
de una geografia etnogrifica, cuyos principales representantes eran
J. Brunhes en Francia y O. Schliiter en Alemania®, Urabayen presentd
en 1929 el primer tomo de su «Geografia Humana de Navarra» cuyo
amplisimo prologo le convierte en uno de los metodologos mas impor-
tantes de la geografia espafiola con anterioridad a 1936%. A lo largo de

vista de Gironas, n® 82, 10 irimestre, 1978, pp. 95-101 v CLARA, 1. :Miguel San-
rald, capdavamrer de la moderna geografie catalana, =Preséncias, n® 542, no.
vembre, 1980, pp. 25.27 (Agradecemos a J. Clara la amabilidad de habernos
remitido un ejemplar de cada uno de ellos), Santald s¢ ocupd también de pro
blemas relacionados con Ia situacién de la ensefianza de la geografia espafiola
en un irabajo que no hemos podido consultar., Véase SANTALO, M.: Esrado
actial de la ensefanga deé la geografiac en Espafia v convenientes reformasg,
Madrid, 1927, 30 pp.

3. En nuestra opinidn, Urabayen es uno de los gedgrafos mis desconocidos de
nucsiro pals pese al interés de su obra. Sdlo conocemos una tesis de licencin-
tura que s¢ ha dedicado al estudio de su obra, desde un punto de vista muy
descriptivo. Es In de ARREGUI, G.: D. Leoncio Urabaven - Gedgrafo social,
Tesis de licenciatura inédita dirigida por el Dr. J, 1. Ruiz Olabuénaga, Facul-
tad de Sociologia, Universidad de Deusto, Bilbao, septiembre, 1977, 112 pp.

6. URABAYEN, L.: Oroz-Berelu. Monografia gpeoprdfica. Madrid, 1916 {Publica-
ciones de la Real Sociednd Geografica),

6l. URABAYEN, L: El maestro de la Escuela Vasca, en: =1 Congreso de Estu.
dios Vascoss (Ofiate 1.8 de septiembre de 1918). Bilbao, 1919, pp. 902.919,

62. Entre otras sefinlamos solamente URABAYEN, L.: Otro tipo particularista. El
habitante del valle de E:zcabarte, «Revista Internacional de Estudios Vascoss,
t. XILXIII 19291923, Reedicion facsimil en la Biblioteca de la Gran Enciclo-
pedia Vasca, Bilbao, 1969, pp. 37-52; 129-155; 364-398: 510522 (1922) v 94-127; 257-296
(1923). URABAYEN, L.: De Geografia humona. El hombre v ¢l techo, sRevisin
Internacional de Estudios Vascoss, t. XVI, 1926, pp. 289-328 vy 520.554,

63. Uno de los trabajos mds citados por Urabayen es el de BRUNHES, J.: [
Geographie Humaine, Paris, Libraire Felix Alcan. 1925, ("1910), 3 vols. Un re.
sumen de sus ideas sobre la geografin puede consultarse en URABAYEN, L.:
La Geografia Humana. Sus limifes. Su contenido. Ensayo de estructuracion
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este prélogo, el geodgrafo navarro intentd definir lo que constituia el
objeto y el método de la geografia como disciplina diferenciada, criti-
cando al determinismo, y situado en una linea estrictamente fisonomis-
ta, defendié la tesis de que la geografia tenia que limitarse a analizar
solamente los productos materiales, tangibles sobre la superficie terres-
tre, que eran el resultado de la interaccién hombre-medio a los que de-
noming precipitados geogrdficos ™.

Hemos visto aqui algunas de las ideas de autores espafioles que
aspiraban a mejorar la situacién de la geografia como materia de en-
sciianza. En realidad, y aunque partian de un situcién mucho mas fa-
vorable, también en el extranjero —pese a todo lo conseguido— se cri-
ticaba el atraso en ¢l que se encontraban los estudios geogrificos, en
los que no se habian podido desterrar atn el memorismo y la ensefianza
pasiva. Asi, por ejemplo, Hettner, en su gran obra®, sefiala que muchos
autores discutian la necesidad de la geografia como materia de ense-
fianza, preguntindose por las razones que habian impedido que nuestra
disciplina se encontrase a la altura de otras como la historia, las cien-
cias naturales, la lengua y las matemdticas,

Una buena parte del escaso prestigio de la geografia escolar la
achaca Hettner a las concepciones unilaterales que de la misma han te-
nido aquellos que la praticaban: bien como una ciencia histdrica o bien
como una ciencia natural. Para el gedgrafo alemin era necesario en-
contrar un punto intermedio y tener presenie que «la ensefianza geo-
gréfica solo puede cumplir su misién en el caso de que sea una materia
de ensefianza independientes ®, por lo que era imprescindible romper
con la subordinacién a la historia o a otras disciplinas.

geogrdfica (1 v 11), «Boletin de la Real Sociedad Geograficas, 1. LXXIV, Ma-
drid, 1934, pp. 177-204 ¥ 266-279, URABAYEN, L: El panorama de la Geografia
Humana, =Boletin de la Real Sociedad Geograficas, 1. LXXIV, Madrid, 1934 b,
pp. 468-476; 529-538 y 702709 (este trabajo es continuacién del anterior). Aunque
no hemos podido consultarla, sabemos de la existencia de una publicacion en
la que parecen estar recopllados los articulos anteriores. URABAYEN, L.
La Geogrufla Humana. Sus limites. Su contenido. Ensayo de estructuracidr
geogrdfica. Madrid, 1934 ¢ { Publicaciones de la Real Sociedad Geogrifica).

#4. Sobre los precipitados geogrificos, Ibidem., pp. 37 ¥ 43, Urabayen exclufa al
ser humano como objeto de la geografia, siendo la sociologia la disciplina que
irataria de ellos, Ibidem., pp. 39, 40, 43 y 45,

Deshordaria los limites de nuestro trabajo entrar a analizar detenidamen-
te de las ideas de Urabayen, Indicaremos que fue autor de un atlas de gran uti-
lidad para la ensefianza, URABAYEN, L.: Arlas geogrdfivo de Navarra, Pam-
plona, Editorial Emilio Garcia Enciso, 1931. El texto explicativo del mismo
apareciéd en otra publicacion aparte, URABAYEN, L: Geografia de Navarra,
Texto explicativo del atlas geogrdfico de Navarra, Pamplona, Editorial Emilio
Garcia Enciso, 1931,

Deniro del firea geogrifica vasca, hay que sefialar también el trabajo del
inspector de primera ensciianza AZPEURRUTIA, 1. M5 Orientaciones para la
enseftanza de la Geografia, Madrid, Magisterio Espafol, s.f. (¢19257), 32 pp. En
este folleto se indicaba que la geografia habia sido hasta hace escaso liempo
no una ciencia sino = .s6lo un mosaico de retazos, mal unidos, en todas las
cienciass (p. 6). Azpeurrutin defendin ln utilizacion del método estructurador
de contenidos en la enschanza que va de lo cercano a lo lejano (pp. 6, 7, 9,
18), ¥ en el centro de estudio tenin que estar, si se queria seguir pautas cien-
lificas, no la region politica sino la regidn natural (pp. 14-15). Ademis, la geo-
grafia debia ser el centro de interés en torno al que s agrupasen temas de
historia, derecho, ciencias naturales, sociologia, etc. (p. 15)

#5. HETTINER, A: Die Geographie, Ihr Geschichte, ihr Wesen und ihre Methoden.

Breslau, Ferdinand Hirt, 1927, pp. 422423,
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Junto a esto, Hettner fue también partidario de la utilizacion del
meétodo estructurador de la clase de geogralia que iba de lo inmediata-
mente cercano al alumno a lo mas lejano. Las razones que aducia para
¢llo se basavan en la necesidad de seguir los principios de psicologia
evolutiva, por una parte, y en la creencia de que era de mayor interes
para el estudiante oir hablar primero de los habitantes de su propia
patria que de los de otros paises, por la otra®¥,

Similares ideas se expusieron en los trabajos de autores espanoles
publicados alrededor de los afios treinta®™. Bulldon, en una conlerencia
pronunciada en el «Centro de mmtercambio inteiectual germano-espanols,
schalaba que la importancia de una ciencia no babia que valoraria solo
desde el punto de vista de la utilidad, sino teniendo lamoién en cuenta
«,..5u ehcacia en orden al mejoramiento ntelectual y moral del hom-
bre= *,

Pese al memorismo mmperante en la ensefanza geografica y a la
imprecision en lo que se referia a cual debia ser ¢l objeio de su esiu-
dio, Bullon, que fue catedritico de «Geografia Politica y Descriptivas
en la Universidad Complutense a parur de 1907, concedia un alto valor
formativo a la ensefanza geograhica: el estudio de la geogralia, en el
que se tomaba a la naturaleza como fuente de todo conocimiento geo-
grafico ¥, ensefiaba a pensar; mediante las excursiones se podia ayudar
tanto al desarrollo inteleciual como al desarrollo fisico de los alumnos;
y, finaumente, la geograila desempenaba un papel importante en la
formacion del cardcter v en el proceso de socializacion de los estudian-
tes, favoreciendo 2 una mejor comprension entre los pueblos.

En las voces correspondientes del Diccionario de Pedagogia Labor,
aparecido en 19367, puede constatarse ya la consolidacion de la Hei-
markunde aqui en Espafa, no como materia de ensefanza primaria sino
como principio estructurador de contenidos. El estudio de la localidad,
del entorno, se convirtié en una idea que guiard toda la ensefanza pri-
maria vy buena parte de la secundaria, pues, ademas de adaptarse —se
decia— a la evolucion psicologica de los alumnos, permitia que se al-
canzasen otros dos objetivos: acercar los contenidos de la ensefanza a
las demandas de la sociedad en la que estaba inserta la escuela (ligazon
escuela-vida), v posibilitar el trabajo cientifico en el aula, ya que los
conceptos fundamentales se adquirian de una manera inductiva. Junto

66, [Ibidem., p. 423 .

67. Sobre ¢l método de ensefinnza en la clase de geografia puede verse HETTNER,
Op. cit., 1927, pp. 413, 414, 432, 433, 43, 418, 439 y #0. Las ideas _:h:_ esle autor
sobre lu cnsefianea de la geografia v sobre el papel de nuestra disciplina en la
educacion, se encuentran en los libros séptimo ¥ octavo de esta obra, pp. 408-
321 y 412446, _

68, DANTIN CERECEDA, J.: Geografia. Madrid, Publicaciones de la Revista de
Pedagogia, 1929, 201 pp.

&9, ﬁ!i..lnu.nﬂ, E.: Valor educativo de los estudios geogrdficos. Madrid, Blass, S.A.,

L P b

7M. En I:P conferencia se defienden puntos de vista claramente empiristas en o
que & ln teoria del conocimiento se refiere.

7l. «Geografia (Ensefianza de la)s, en: SANCHEZ SARTO, L. (Dir.): Diccionario
Pedagdgico Labor, 1. 1, Barcelona, Labor, 1936, columnas 1469-1481; «Pedagogia
¥ educacion del medio natals, en; SANCHEZ SARTO, L. (Dir.y: Diccionario
Pedagdgico Labor, t. 11, Barcelona, Labor, 1936, columnas, 2362-2374.

(:“m\
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a esto, y no menos importante, la «pedagogia del suelo natals posibili-
taba una mayor vinculacién del nific con ¢l medio que le rodeaba, des-
pertando, a través de su conocimiento, un mayor amor hacia ¢l mismo 7.

72. ldeas similares pueden consultarse en SCHNASS, Op. cit., 1937, pp. 83-87, 102,
104-107. En este trabajo se considera a la geografin como una ciencia natural,
pp. T3 y 113, y se critica acerbadamente ¢l memorismo imperante en la ense-
fanza de la geografin, pues siendo esta una « . ciencia viva.. se ensefia como
ciencia muertas (p. 114).

La aplicacién de este método de ensefianza, muy vinculado con posturas
galleguistas, puede consultarse en BARREIRO, L.: Nova Xeografia de Galicia
pras escolas, Santiago, Editorial PAG., 1936, Este trabajo acaba de ser re-
editado en versidn facsimil por Ediciones Salvora, 1980 (véase agui pp. 5-17).

T



8.— LA EPOCA DEL TOTALITARISMO EDUCATIVO.

La guerra civil y el triunfo de las fuerzas rebeldes significo el des-
mantelamiento del sistema educativo de la Segunda Republica y la
construccion de un nuevo régimen bajo una nueva ideologia: el totalita-
rismo. Esto trajo consigo una fuerte politizacion de la educacion que
s¢ manifestd en la supresion del laicismo en la ensenanza y la prictica
entrega de la misma a la Iglesia Catdlica, en la derogacion de los orga-
nos educativos autondmicos, en la prohibicion del bilingiiismo y de la
coeducacion, en la censura de los libros utilizados ¢n la ensefianza y en
la depuracién de los cuerpos docentes que, ademis, se vieron mermados
por ¢l camino emprendido hacia el exilio por muchos de ellos para evi-
tar la represion.

Algunos autores han senalado recientemenie ! las dificultades que se
plantean a la hora de elaborar una definicidn de lo que constituyen las
caracteristicas fundamentales de un régimen totalitario, tanto por el
problema de las variables a clegir como por la consideracion peculiar
—la importancia— que puede darse a cada una de ellas, que depende
sobre todo de consideraciones subjetivas, de las perspectivas ideologi-
cas en las que cada autor sittia su trabajo.

Ramirez divide su periodo de estudio (1939-1975) en tres fases. La
primera de ellas (1939-1945) seria estrictamente totalitaria; la segunda
fase (1945-1960) es caracterizada como el periodo de la dictadura empi-
rico-conservadora, y la tercera fase (1960-1975) es la del franquismo tec-
nocratico.

Aunque centrado fundamentalmente en las caracteristicas super-
estructurales como elementos definitorios para establecer una periodi-
zacion temporal del régimen franquista, los criterios de Ramirez pue-
den combinarse con las divisiones efectuadas en trabajos de economis-
tas —hoy va clisicos—, que distinguen entre los afos 1939-1970 dos
grandes perfodos: los primeros veinte afos (1939-1959) que culminan
con ¢l plan de estabilizacion y la década de los afos sesenta, durante la
cual se produce un fuerte desarrollo econémico en nuestro pais

Creemos que esta doble division —aunque aqui no la sigamos es-
trictamente— puede ser (til para analizar la evolucién de la legisla-

1. RAMIREZ, M.: Espadia 1939.]1975. Régimen politico e ideologia. Madrid, Edito-
rial Guadarrama, 1978, 124 pp.

2. LOPEZ MUROZ, A. ¥ J. L. GARCIA DELGADOQ: Crecimiento y crisis del capi-
falismo espafol., Madrid, Edicusa, 1968; ROMAN, M.: Los limites del creci-
mienio econdmico en Espaia: 19591967, Madrid, Ayuso, 1973; ROS HOMBRAVE-
LLA, J. ei. al; De la autarquia a la estabilizacidn, Madrid, Edicusa, 1973;
TAMAMES, R.: La Repriblica. La Era de Franco. Madrid, Alianza, 1977 (11973);
DONGES, J. B.: La industrializacidn en Espaita, Vilassar de Mar (Barcelona),
Oikos-Tau, 1976; TAMAMES, R.: Estructura econdmica de Espaiia, 2 vol., Ma-
drid, Alianza, 1978 (11960).
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cion educativa sobre 1l ensenanza secundaria en nuestro pais, pues,
aungue con desfases debidos a la relativa autonomia del sistema edu-
Callvo, aquella seguird también las Pautas del desarrollo socioeconomi-
€O general: el plan de estudios de 1938 refleja claramente la concepcion
totalitaria de la educacion: el Plan del 1953 supuso ya un timido intento
de liberalizacion y de adecuacion de los contenidos de la ensefianza a
la realidad espaiola de aquella época; finalmente, si bien es un tema
que queda fuera de nuestro trabajo, la Ley General de Educacién de
1970 significé la ruptura definitiva con el sistema de ensefianza liberal
tradicional y su sustitucion POr Olro que se ha venido denominando
Como lecnocritico *,

E.l.—mpedmhﬂimhuqmudﬂmummumupuhm

Mucho antes de finalizar la contienda, el régimen franquista comen-
zard la elaboracion legal de la nueva estructura politica de acuerdo con
su mentalidad totalitaria, cuyos rasgos basicos serian: la existencia de
una verdad oficial, de un partido dnico ¥ de un jefe carismético, la cri-
sis del Estado de Derecho y la aparicién de un Estado-policia, junto con
el control priacticamente total de los medios de comunicacion para po-
der desarrollar una eficaz politica de adoctrinamiento 4,

Asl, el decreto de 13 de septiembre de 1936 —en su articulo prime-
ro— declaraba fuera de la ley a todos los partidos politicos ¥ organiza-
ciones de cualquier tipo que, desde las ultimas elecciones de febrero,
hubieran formado parte del Frente Fopular o se hubieran opuesto de
cualquier modo al Movimiento Nacional 5, La orden de 21 de septiembre
de 1936 * sefialaba para la ensefianza primaria el cardcter obligatorio de
la Historia Sagrada y de la Religidn, y el decreto de 3 de mayo de 1938
restablecia en nuestro pais la Compaiiia de Jesus, que habia sido blanco
en Espafia de «las fuerzas secretas de la Revolucidn, en su incesante
trabajar por la destruccién de Espafia—»7,

Otra cuestion a la que el nuevo régimen dedicéd especial atencidn
desde el primer momento fue la relacionada con el control ideolégico
de los medios de comunicacion en general, y de los libros de texto y de
lectura en los diversos niveles de ensefianza en particular.

El decreto de 23 de diciembre de 1936 declaraba ilicitos, en su ar-
ticulo primero, «...la reproduccién, el comercio y la circulacién de li-
bros, periédicos, folletos ¥ de toda clase de impresos ¥ grabados por-

3. Védase COLLECTIU D'EDUCACIO: «La E.G.B. en Espafias, en: VARIOS AU
TORES: La ensefanza en Espana, Madrid, Alberto Corazén Editor, 1975, pp. 89
223. También LERENA, Op. cit.,, 1976. Es de interds la lectura del suplemento
n” 3 de la revista Cuadernos de Pedagogia, publicado en ¢l mes de septiem-
bre de 1976 v dedicado al «Fascismo y Educaciéns, Para el tema que aqui nos
Gcupa, consultese, sobre todo, los articulos siguientes: MONES, J.: Cuairo dé-
cadas de educacion franguista, Aspecios ideoldgicos, «Cuadernos de Pedago-
glas, suplemento no 3, septicmbre, 1976, pp, 11-16: CARBONELL, J.: Cuarro dé
cadas de educacion franguista. Marco legal ¥ politica educativa, «Cuadernos de
Pedagogias, suplemento no 3, septiembre, 1976, Pp. 4.9,
RAMIREZ, Op. eir.. 1978, pp. 27-31.
Boletin Oficial del Esiado del 16 septiembre: en ARANZADI, 1936, R. 1554, p. 781,
Boletin Oficial del Estado del 24; en ARANZADI, 193, R 1584, p. 791,
Boletin Oficial del Estado del 7 de mayo: en ARANZADI, 1935, R. 456, pp. 9.
400. La cita corresponde a Ia pigina 399, en la que se dice también que la
Constitucién de la 1 Repidblica =...sintetizaba, en forma de preceptos legales,
los dictados de las Logias enemigas irreconciliasbles de In gran Patria Espafiolas,

(T E——
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nogrificos de literatura socialista, comunista, libertaria, v, en general,
disolventes®, v la orden de 16 de septiembre de 1937 dictaba normas
para la depuracidn de los fondos existentes en las bibliotecas piiblicas
v en los centros de cultura?®

Una importante circular de 5 de marzo de 1938 dirigida a la Ins-
peccidn de Primera Ensefianza sefialaba los rasgos bdsicos de la orien-
tacién futura a impartir en este nivel en lo que se refiere a la educacién
religiosa, patriética, civica v a la educacién fisica ™. El control de los li-
bros de texto para la ensefianza primaria se hacfa mds estricto a partir
de la orden de 11 de abril de 1938, la cual encargaba al Instituto de Es-
pafia —creado por un decreto de 8 de diciembre de 1937— la redaccién
de los mismos con excepcion de los de Politica v Religién 1,

Dejando de lado una serie de disposiciones que desarrollaban as-
pectos va expuestos ¥, las érdenes de 7 de julio de 1938 —organizando la
Comisidn dictaminadora de libros de texto para la Segunda Ensefianza—
v la de 20 de agosto —que hizo lo mismo, pero para los libros a utilizar
en la escuela—Y; crean los organismos mas importantes en relacién con
el control del material empleado en la ensefianza. Hasta que el Consejo
Nacional de Educacién, que aparecerd como sefialaremos mds adelante
en el afio 1940, asuma sus funciones, estas comisiones serdn las respon-
sables de 1a calidad cientifica, pedasdgica, del contenido polftico asf como
de una serie de requisitos materiales que debfan reunir los libros de
texto M,

Una de las primeras consecuencias de la rebelidn militar que, desde
sus comienzos controlaba ya ciertas zonas del pais, v de su posterior

R Boletin Oficial del Estado del 24 de diclembre: en ARANZADI 1936, R. 1909,
nn. 906907 (Ia cita es de la n. 908,

9. Boletin Oficial del Estado del 17: en ARANZADT 1937, R. 930 p. TOL

10 Baletin Oficial del Estado del B: en ARANZADI 1938, R 226, pp. 179-180, Aqui
s¢ indica que «el restablecimiento del Crucifiio en las Fscuelas . no significs
tan sdlo que a la Escuela Mica del régimen sovidtico substituya nominalmen.
te el catolicismo de Ia Escuela Nacionals, Para los autores de Ia circular era
necesario también sacar consecuencias morales v relipiosas de cualouier tipo
de contenidos educativos, se refieran éstos a las Ciencias. a la Historia 0 a Ia
Geografin: In influencin del pensamienta manioniann e evidente. Tambidn =
hace especial énfasis #n In educacién patridtica: «Se acabd —se nos dice— ol
desdén por nuesira Historia. Termind la agresién traidora a todo lo espafiol..
la finalidad educativa de 1a historia era pues la de fomentar ¢l patriotismo
(véaze p. 179).

1.  Boletin Oficial del Fstado del 15: ARANZADT 1938 R. 377 p. M2

1. Orden de 29 de abril de 1938, por la que se sefialan normas para Ia autoriza-
citn previa para publicar libros, Boletin Oficial del Extado de 1: en ARANZADT,
1938, R. 428, p. 379. Orden de 28 de junio de 1938 por la que se dictan normas
para la venta de libros de texto de primera ensefianza, Boletin Oicial del Fs.
fado del 5 de julio: en ARANZADI, 1918 R, ™M, p. &01.

13, Orden de 7 de julio de 1938, por la que se sefialan normas a la Comisidn dic-
taminadora de los libros de texto para la Sepunda Ensefianza, Boletin Oficial
del Estado del 12: en ARANZADI, 1938, B. 784, p. 629. Orden de 20 de arosto
de 1938, por la que se crea la Comisidn dictaminadora de lbros para escuelas,
Roletin Oficial del Estado del 25: en ARANZADI, B 927, pp.

. El predmbulo de 1a arden de 7 de julio indicaba aue habia que exigir a los
libros de texto « un nivel que responda a los intereses del Nuevo Estado s
A través de la labor de la Comisién dictaminadorn de Primern Ensefianza se
pretendfa dar o« In Escuela, al maestro v o los nifios aquella sana doctring,
saturada de espiritu religioso v patridtico, que constituve la esencia de nuestrn
Movimiento Macionals, v los libros habinn de ser juzendos teniendo en cuen-
ta «_ su contenido religioso, moral, patridtico, pedagdgico, cientifico, literario,
tipogrifico v precio de ventas (p. 629),

f__—\
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triunfo, fue la huida de la represion de una gran cantidad de espaiioles.
El tema de la emigracidn republicana ¥ sus efectos posteriores ha sido
objeto de atencion reciente en los tltimos anos ¥, No se trata aqui de se-
fAalar hasta donde son correctas o no las cifras que se indican por parte
de los autores que se han ocupado de esta cuestion, asi como tampoco
podemos detenernos a analizar el problema de las fuentes documentales
que se utilizan. Mds modestamente, v al hilo de nuestra argumentacion
que persigue otros fines, queremos llamar la atencién del lector sobre
dos cuestiones: la importancia cuantitativa de la emigracién en general
¥ la incidencia que dentro de la misma tuvieron los docentes de los
diversos niveles.

Respecto a la primera de las cuestiones, y pese a que los autores
que manejan ¢l tema lo hacen con precaucion barajando diversas cifras,
parece comprobado que fueron mas de 400,000 espafioles los que pasa-
ron a Francia, a los que habria que afiadir unos 10.000 que se afincaron
en el Norte de Africa y los que emigraron al continente americano *. En
relacién con el problema de la emigracion forzosa de profesionales, to-
dos los autores que se han ocupado del tema sefialan el volumen del
grupo de los docentes. Para Llorens «.. puede afirmarse sin error que
el grupo mds numeroso (de los profesionales que emigraron, AL} lo for-
maron quienes se habian dedicado a la ensefianza en cualquiera de sus
grados, desde la escuela primaria hasta la universidads V. Garcia Cama-
rero " apunta también la importancia cuantitativa y cualitativa del exi-
lio de docentes, y Rubio ¥, en el capitulo cuarto del primer tomo de su
trabajo —dedicado a la cuestién de «Las coordenadas socioprofesiona-
les y sociogeogrificas del exilios— presenta diversos cuadros que ana-
lizan este tema, utilizando como fuente, pese a ser consciente de ciertos
problemas que plantea, un censo profesional que, procedente del SERE,
se presentd a la Conferencia Internacional de Ayuda a los Refugiados
Espafioles que tuvo lugar en Paris en el mes de julio del afio 1939,

De un total de 16.578 personas incluidas en profesiones del sector
terciario, 2.063 (el 12,4 %) eran profesores y maestros ®, El exilio afecté
también fuertemente al profesorado de ensefianza universitaria, al de
la ensefianza secundaria y al de las Escuelas Normales?. De los 579

15. Con diversas drdenes dictadas en noviembre v diciembre de 1934, ¢l régimen
franquista habia iniciade va la depuracidn de los cucrpos docentes. Viéase DE
PUELLES, Op. cir,, 1950, pp. 367-368.

El lector interesado en el tema de la emigracién republicana puede con-
sultar los trabajos de DIAZ, E.: Noras para wuna historia del pensamiento es.
pafiol actual (1939-1972). Primera parte: los afios cuarenta, «Sistemas, n.* 1, ene.
ro, 1973, pp, 110:112; RUBIO, 1.: La emigracidn de la guerra civil de 1936-1939,
Historia del éxodo que se produce al final de la Il Repsiblica, 3 vol. Madrid,
Librerin Editorial San Martin, 1977, 129 pp. ABELLAN, 1.L. (Dir.): El exilio
espanol de 1939, & vol. Madrid, Taurus, 1976-1978.

16, LLORENS, V.: La emigracidn republicana en 1939, en: ABELLAN, JL. (Dir.),
Op. cit., 1976, vol. I, pp. 99-100 v 114115,

I7. Ibidem., p. 104,

18. GARCIA CAMARERO, E.: La ciencia espafiola en el exilio de 1939, en: ABE-
LLAN, Op. cit., 1978, vol. V, pp. 199-200.

19. RUBIO, Op. cit, 1977, vol. I, pp. 213.285.

20, [Ibidem., p. 218 (El cundro n® 9 nos suministra informacisn sobre las «Prin-
cipales profesiones del sector terciario en los espafioles internados en campos
de concentracién francesess).

21, Iiu.:ff.r::--, p. 221. (El cuadro n* 10 informa sohre ¢l «Profesorado de ensefan-
1 universilaria, secundaria y escuelas normales expatriados a consecuencia

de la guerra civils),
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catedrdticos universitarios que habia en Espafia en Agosto de 1935, in-
cluidos los excedentes, se fueron al exilio 72 (el 12 %).

Rubio, autor al que hemos venido siguiendo, indica la importancia
de esta perdida no sélo por sus valores absolutos, sino también por la
dificultad de reemplazar a corto plazo a este personal tan altamente
cualificado. La emigracién de por lo menos 10.000 personas con una exce-
lente preparacién constituyé para Rubio un «éxodo de cerebross. Las
consecuencias que la misma tendrd en el campo socio-econdmico ¥ SO-
cio-cultural de nuestro pais, serin muy importantes .

8.2. — El plan de estudio de 1938 o la vuelta al Siglo de Oro,

Como hemos sefialado anteriormente, uno de los rasgos mds signi-
ficativos de la concepcidn totalitaria del Estado que surge en Espafa
de la guerra civil es la extrema ideologizacion del aparato educativo. Es
la época del «nacional-catolicismos, que se caracteriza por la existencia
de un fuerte dirigismo educativo y cultural, cuyos rasgos bésicos serdn
una frontal oposicidén a todos los intentos que pretendiesen la seculari-
zacion de la vida pablica y la defensa a ultranza de los postulados de la
Iglesia catdlica ®.

El apovo pricticamente undnime de la jerarquia religiosa espafiola
a las fuerzas rebeldes, como lo muestra la pastoral colectiva de julio de
1937, se verd premiado por el nuevo régimen derogando la legislacién
republicana sobre cuestiones que la afectaban, y, lo que es mas impor-
tante, entregindole una buena parte del aparato educativo a través de
una politica de apoyo a la ensefianza privada. Todo esto, como puede
suponerse, sin contar con el hecho ya indicado por nosotros de que la
ensefianza de la religién era obligatoria, ¥ que el derecho de inspeccidn
que tenfa la iglesia sobre los contenidos de la misma garantizaba su
ortodoxia.

¢Cudl fue la actividad legisladora educativa v cudles fueron sus ras-
gos bdsicos durante este periodo «nacional-catolicistas? Entre los afios
1938-1951, las cuestiones relacionadas con la ensefianza dependieron tini-
camente de dos personas: Pedro Sainz Rodriguez v José Tbafiez Martin .

Durante el mandato de estos dos ministros se promulgaron diversas
leyes que reorganizaron por completo nuestro sistema educativo: la ley
de 20 de septiembre de 1938 sobre la reforma de la sepunda ensefian-
za¥; la lev de ordenacién de los estudios universitarios de 29 de julio de
1943 %; la ley sobre ensefiaza primaria de 17 de julio de 19457 v la ley
de bases de la ensefianza media v profesional .

2. Ibidem., p. 223: En las pdginas anteriores (219.229) se nos habia indicado tam-
hi¢n la importancia cualitativa de! éxodo de maestros, aungue los dos mil
maestros exiliados sdlo representardin el 5% del total de la plantilla.

2. PEREZ GALAN, M.: «Fl Bachillerata en Espafias, en: VARIOS AUTORES,
Op. cit., 1975, pp. 259-284; también DE PUELLES, Op. cif., 1980, pp. 361-386.

4. El primero de ellos fue ministro desde el 1.2-1938 hasta o] 98.1939; ¢l sepundo
a partir de esta fecha hasia ¢l 18.7-1951,

15. Boletin Oficial del Extado del 23, pp. 89-100,

26.  Boletin Oficial del Estado del 31: en ARANZADI 1943, R, 1191, pp. S45-082,

21. Roletin Oficial del Estado del IR; en ARANTZADI 1945 R. 979, pp. 1148-1170.

28. Boletin Oficial del Ministerio de Fducacidn Naciomal del 1 de aposto, 1949,
pp. 1148-1170.

I8, Boletin Oficial del Ministerio de Educacidn Nacional del 1 dic agosto, 1949,
pp. 474477,

(R



‘i

152 CEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

Antes de comenzar a analizar con algo de detalle los rasgos basicos
convendria indicar la escasa y peculiar atencién que el nuevo régimen
prestard a la ensefianza,

Diversos autores que se han ocupado del tema sefalan, v no sélo
para el periodo franquista, por supuesto®, que el punto débil de nues-
tro sistema educativo ha sido el tratamiento dado por los politicos a la
ensciianza primaria, que siempre ha estado relegada, salvo en cortos pe-
riodos, en lo que se refiere a la atencién recibida por parte de los po-
deres publicos.

Esto se pone de manificsto si se analiza la evolucién en Espafia de
las tasas de escolaridad de los nifios de edades comprendidas entre los
seis ¥ los trece afios. En el curso 1880-1881 % habia en nuestro pais un
total de 1.666.601 nifios sin escolarizar, siendo la tasa de escolaridad el
52 %. Sesenta afios mas tarde, en el curso 1932-1933, v sobre un total
de 4.377.778 frente a los 3.436.057 del curso 1880-1881, los nifios sin es-
colarizar eran 2.115.638 y la tasa de escolarizacién estaba situada en
el 51 %. Casi veinte afios después, en el curso 1951-1952, v sobre un to-
tal de 4.272.063 nifios de edades comprendidas entre los seis y los trece
anos, la poblacién sin escolarizar era de 2.160.895, habiéndose reducido
la tasa de escolaridad en un punto, es decir, su valor era del 50 %,

Pese a este gravisimo problema, pues al finalizar la guerra civil
habia mis de la mitad de los nifios que no recibian ningiin tipo de en-
sefianza, el rasgo definitorio en nuestra opinién de la actitud del nuevo
régimen frente a los problemas educativos, no lo fue tanto —pese a su
indudable importancia— el interés por impartir un tipo de contenidos
u otros, como la despreocupacién por la ensefianza primaria, la cual se
pone de manifiesto en su misma actividad legisladora que se ocuparé de
inmediato de regular estrictamente aquel tipo de estudios que seguirdn
las €élites del pais (el bachillerato y los estudios universitarios) y relegard
cronolégicamente v en lo que se refiere a dotaciones presupuestarias la
ensefianza primaria*.

Pasando ya al tema que nos ocupa, especialistas en la materia®
han puesto de manifiesto la importancia de la ley de 20 de septiembre
de 1938, que sustituyd al plan de estudios elaborado por Villalobos en
el afio 1934 (véase capitulo 3.2), no sélo por el hecho de que estuvo en

29. ROMERO y DE MIGUEL, Op. cit.,, 1970, pp. 12-26, especialmente. También pue
de consultarse ¢l capitulo catorce del INFORME FOESSA de 1970, dedicado al
tema de la «Educacién y Ciencias en ¢l que se presenta abundante material
estadistico sobre esta cuestin, Sobre todo, las pp. B45-857, Ia tabla 145 que
aparece en la p. 956 y que muestra la evolucién secular de las tasas de esco-
laridad de seis-frece aflos segin diversas fuentes, v Ia tabla 14.10 (p. 959}, en
donde se nos ofrecen datos sobre la evolucidn secular de la ensefianza pri-
maria cn Espafia por provincias v para varios afios: 1830, 1932, 1951 v 1965),

30. ROMERO y DE MIGUEL, Op. cit.. 1970, p. 15.

31, Para cuestiones relacionadas con la estructura de la institucidén escolar. en ol
nivel de Ia ensefianza primarin ¥ durante el perfodo comprendido entre los
afios 1939.1951, puede consultarse el ya sefialado Informe Foessa de 1970 (parti:
cularmente las tablas 148 y 149, que nos presentan respectivamente la evo
lucidn del mimero de escuelas unitarias en Espafia para varios cursos por
provincias ¥ capitales de provincia, p. 958). Se recogen también interesantes
ideas sobre esta cuestidn en COLLECTIU D'EDUCACIO, Op. cir., 1975, pp. 112.
119, El escaso interés de los poderes piblicos por la cuestidn educativa en ge-
neral se pone claramente de relieve cuando ze estudia e % del PNB gastado
en investigacién v se le compara con el de otros palses.

32. PEREZ GALAN, Op. cir, 1975, pp. 259284 v DE PUELLES, Op. cir, 1980,
pp. 361386,
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vigor durante quince afios sino también porque su preimbulo refleja
claramente los postulados del «nacional-catolicismos educativo ,
del plan de estudios del bachillerato promulgado por P. Sainz Rodriguez,

Recogiendo de nuevo las ideas expuestas en los capitulos segundo y
tercero de nuestro trabajo, hemos de indicar que esta normativa legal
se¢ sittia claramente en la linea de los postulados tradicionales, en lo
que se refiere a la finalidad que tenian que cumplir los estudios del ba-
chillerato: preparar a los estudiantes para la entrada en la universidad,

Junto a esta finalidad claramente propedéutica de los estudios del
bachillerato, destaca también la concepcidn enciclopédica del mismo ¥
su orientacién clisico-humanista, como puede comprobarse analizando
tanto la tabla de materias n.* 29 (anexo I) como el cuadro de asignatu-
ras n." 30 {anexo II).

Ademas, el hecho de que ¢l paradigma clisico a nivel educativo es
¢l de nuestro Siglo de Oro, no deja lugar a dudas cuando se nos dice que
frente a la Espana decadente anterior a 1939, y aplicando «...el nuevo
plan en la realidad docente con decidida y progresiva asimilacién...», se
aspira a conseguir una Espafia que renazca «..a su auténtico ser cul-
tural, a su vocacién de mision y de ejemplaridad, a su tensién militante
y herdica...». Y esta Espafia, sigue sefialando el legislador al final del
predimbulo, «...podrd contar para su juventud con este sistema activo
y eficaz de cultura v docente que ha de templar las almas de los espa-
fioles con aquellas virtudes de nuestros grandes capitanes v politicos de
nuestro Siglo de Oro, formados en la Teologia catélica de Trento, en las
Humanidades renacentistas v en los triunfos guerreros por tierra y por
mar en defensa y expansién de la hispanidads ¥,

Este retorno hacia lo clisico v la reafirmacion de lo espaiiol, criti-
cando «.. el mimetismo extranjerizante, Ia rusofilia v el afeminamiento,
la deshumanizacién de la literatura v el arte...» *, va acompafiado por la
defensa de una estricta ortodoxia religiosa en la ensefianza asi como
por un acendrado patriotismo. Hasta tal punto que se declara expresa-
mente como finalidad Gltima de todas las materias gque componen el
plan de estudios la de reforzar el sentimiento religioso v patriético como
algo genuinamente espafol:

«Consecuentemente —se nos dice—, la formacién clisica v huma-
nista ha de ser acompafiada por un contenido eminentemente catdlico
v patridtico. El Catolicismo es la médula de la Historia de Espafia. Por
eso es imprescindible una sdlida instruccidon religiosa que comprenda
desde el Catecismo, el Evangelio v la Moral, hasta la Liturgia, la Historia
de la Telesia v una adecuada Apologética, completindose esta formacion
espiritual con nociones de Filosofia e Historia de la Filosofia. La revalo-
rizacién de lo espafiol, la definitiva extirpacidn del pesimismo antihispa-
nico v extranjerizante, hijo de la apostasia v de la odiosa v mendaz le-

3. TAMAMES, Op. cit., #1977, pp. 550.551 trata brevemente este periodo bajo ol
epigrafe del sneotomismo espafiols.

M. Boletin Oficial del Estado del 23, p. 92. El legislador (p. 90) justifica las ven-
tajas de esta orientacion clizica del bachillerato aduciendo razones de diverso
tipo: desde aquella que sefiala que los estudios clisicos avadan a desarrollar
la inteligencia hasta la de que este tipo de formacidn suministra el « .. camino
SCEUTO para Ia vuelta a la valoracidn del anténtico ser de Espafias. VIRAO, Op.
cit,, 1982, pp, #48-49 ha realizndo un agudo andlisis sobre cuales pudieran ha-
ber sido las causas del gran peso de In orientacidn clisica en los estudios de
diversos pafies europeos. Tambidn LERENA, Op ofr., 1976, pp. 165251

15, Ibidem., p. 92.

(TP



\_j
154 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

venda negra, se ha de conseguir mediante la ensefianza de la Historia
Universal (acompanada de la Geografia), principalmente en sus relacio-
nes con la de Espana. Se trata asi de poner de manifiesto la pureza moral
de la nacionalidad espanola, la categoria superior, universalista, de nues-
tro espiritu imperial, de la Hispanidad, segiin concepto felicisimo de Ra-
miro de Maeztu, defensora y misionera de la verdadera civilizacion, que
¢s la Cristiandad» *

Junto con la religiosidad vy el patriotismo, otra de las caracteristi-
cas de este plan de estudios es la importancia que se concede al idioma
castellano en el mismo. Haciendo suva la frase de Nebrija, segin la
cual «. . fue siempre la lengua compafiera inscparable del Imperios ¥,
los autores de esta normativa legal potenciardn el estudio de la misma.
La ensefianza tenia gque hacerse en castellano, prohibiéndose la utiliza-
cion de los otros idiomas existentes en nuesiro pais.

Por lo que se refiere a la estructura de este bachillerato, hay que
indicar que se accedia al mismo con diez afos de edad (cumplidos o a
cumplir durante el afio natural de la matricula), cursindose siete ma-
terias fundamentales. Los siete afos que duraban estos estudios se di-
vidian de la siguiente manera: los tres primeros eran und especie de
bachillerato elemental, que conducia hacia ciertos estudios especiales;
los cinco cursos formaban un segundo ciclo de preparacion para deter-
minadas ensefianzas; por ultimo, los siete cursos constituian el bachille-
rato universitario que habia que revalidar con un examen de Estado.

La cuestion del control ideolégico de la ensefianza que se imparte
es objeto también de atencién por parte del legislador, que la aborda
por una triple via: ¢l control de los libros de texto utilizados en la en-
sefianza media, con el fin de que existiese «...un nivel de calidad peda-
gogica, cientifica y politica que responda a los intereses del nuevo Esta-
do», mediante la creacién de una Comisién dictaminadora para los li-
bros de texto de este nivel educativo; v a través de la formulacion de
los cuestionarios de las siete materias bdsicas y la atribucion a la Ins-
peccion de la facultad de hacer cumplir la legislacion vigente «...cuidan-
do de que las ensefianzas respondan a los principios inspiradores del
Movimiento Nacionals *.

Pese a que sobrepasaria los limites de nuestro trabajo el detallar
la composicién de las comisiones dictaminadoras o depuradoras en los
diversos ambitos, conviene sefialar que el nuevo régimen tuvo siempre
muy clara la utilizacién del libro como arma ideolégica. Asi, en el pream-
bulo del decreto de 23 de diciembre de 1936 (véase nota n." 8 de este
mismo capitulo) se nos decia que «una de las armas de mas eficacia
puesta en juego por los cnemigos de la patria ha sido la difusién de la
I:tc@lura pornografca y disolvente. La inteligencia ddécil de la juventud
y la ignorancia de las masas fueron el medio propicio donde se desarro-
l16 el cultivo de las ideas revolucionarias v la triste experiencia de este
modo historico, demuesira el éxito del procedimiento elegido por los
enemigos de la religién, de la civilizacidn, de la familia v de todos los
conceptos en que la sociedad descansan» ¥,

El articulo quinto de la orden de 16 de septiembre de 1937 sobre la

36.  Ibidem,, p. %0 {subrayado AL.).

3. Ibidem., p. M. Una orden de noviembre de 1937 v un decreto de abril de 1938
habian derogado Ia legislacidn educativa autonémica.

38, Ibidem., las citas estdn tomadas de las pdginas 92, ™, 95, v 96

39. Boletin Oficial del Estado del 24, p. 906,
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ion de los fondos existentes en las bibliotecas (véase nota n.” 9
de este capitulo), sefialaba que las comisiones depuradoras ordenardn la
retirada de «...libros, folletos, revistas, publicaciones, grabados e impre-
s0s que contengan en su texto laminas o estampados con exposicidn de
ideas disolventes, conceptos inmorales, propaganda de doctrinas mar-
xistas y todo cuanto signifique falta de respeto a la dignidad de nuestro
glorioso Ejército, atentados a la unidad de la Patria, menosprecio a la
Religion Catdlica y de cuanto se oponga al significado v fines de nuestra
Cruzada Nacional» *.

Y esta misma comision seguia ademdas una serie de criterios para
seleccionar los libros depurados, que se especifican en el art. sexto: los
libros clasificados como pornogrificos o de propaganda revolucionaria
eran destruidos, y los libros y folletos con mérito literario o cientifico,
pero cuyo contenido pudiera ser nocivo «.. para leclores ingenuos o no
suficientemente preparados para la lectura de los mismoss, tenian que
ser guardados en un lugar oculto de la biblioteca y sélo se podia acceder
a los mismos mediante la otorgacion de un permiso especial dado por la
comision de cultura®.

8.3, — La legislacion educativa durante la época de la autarquia.

Al intentar analizar la legislacion educativa promulgada en nuestro
pais durante la década de los afios cuarenta, es necesario tener en cuen-
ta la peculiar situacién socic-econémica por la que atravesdé Espafa, cu-
yos rasgos estarian definidos por una fuerte ruralizacidn, por una escasa
mecanizacién de las tareas agricolas, por la atonia industrial v por una
fuerte burocratizacién del aparato productivo.

Esto se pone de manifiesto si se repasa la evolucion de ciertos indi-
cadores de la actividad econdmica durante ese periodo, v se les com-
para con los anteriores. Asi, y utilizando un trabajo clisico €, compro-
bamos que la distribucién de la poblacidn activa en el afo 1930 fue la
siguiente: el 4551 % estaba ocupada en el sector agricola, el 26.51 %
en el sector industrial v el 27,98 % en ¢l sector de los servicios. En el
afio 1940, estas cifras alcanzaron los siguientes valores: 5052 %, 22,13 %
y 27,35%. Y una década mas tarde, es decir, en 1950, el 4757 % se
empleaba atin en la agricultura, el 26,55 % en la industria v el 25,88 %
en el sector terciario. El estancamiento de la actividad econdmica v la
fuerte ruralizacién de nuesiro pais es evidente, pues el sector primario
tiene un peso mayor en 1950 que en 1930, v el sector industrial se ha
quedado pricticamente en los niveles que tenia en el afio 1930 9,

Idénticas conclusiones obtenemos si nos fijamos en la evolucidn del
indice de crecimiento industrial durante este periodo. Siguiendo el tra-
bajo antes mencionado se comprueba que, pese a las diferencias exis-
tentes entre el indice elaborado por el Instituto Nacional de Estadistica
v el confeccionado por el Consejo de Economia Nacional, el desarrollo
industrial espafiol fue muy lento debido sobre todo a la carencia de

8, Boletin Oficial del Estado del 17, p. T02.

41. Ihidem., p. 702,

4. TAMAMES, Op cir., 111978, p. Rl

43, Los porcentajes de la poblacidn activa sobre el total de la poblacidn fueron
los siguientes: el 3551 % con 1930, el .61 % en 140 v ¢l 37.09% en 1950, La
tendencia regresiva de In décadn de los afios cuarents es evidente también agui
Ihidem., p. Bl.
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materias primas y a problemas de abastecimiento energético: tomando
como base la fuente del INE, y concediéndole al afio 1929 el valor de
100, el indice alcanzado por el crecimiento industrial avanzé solo hasta
152 en el afo 1950. Y si las fuentes elegidas hubieran sido la del CEN y
la del INE diandole un valor de 100 al afio 1942, obtendriamos unos in-
dices de crecimiento para 1950 de 123 o de 1364,

Este estancamiento o retroceso de la actividad econdmica general
en nuestro pais durante la década de los afios cuarenta, quedaria tam-
bién muy claro si se tomasen otros indicadores como el de la evolucidn
de la renta nacional ®, Durante el perfodo comprendido entre los afios
1935-1954 el indice de la renta per cépita, en pesctas de 1935, paso de
un valor 100 en este afio o 85 en 1950. Y el indice de la renta por indi-
viduo activo en pesetas de 1935 descendié también, pues de un valor 100
para este afio se pasé a otro de 82 en 1950%.

La peculiar actitud del nuevo régimen con respecto a los estudios
del bachillerato se puso de manifiesto bien pronto. Asf, Pérez Galin "
nos indica en su trabajo que una orden de 13 de septiembre de 1937
clausuraba ocho Institutos Nacionales y 29 Institutos Elementales ubi-
cados en ciudades de tipo medio o en ciudades con concentraciones im-
portantes de poblacién debido a su peculiar cardcler industrial. Y otra
orden posterior, promulgada el 5 de agosto de 1939, criticaba la politica
educativa llevaba a cabo por la Segunda Repiblica que se caracterizé
por la creacién de nuevos centros de ensciianza ®.

Consecuentemente con esta manera de pensar, la actuacién de las
autoridades educativas se dirigid hacia la entrega a la iniciativa privada
de la mayor parte de este nivel educativo, lo cual se pone de manifiesto
si se analiza la evolucién del nimero de institutos existentes y la de los
alumnos que cursaron el bachillerato.

En lo que se refiere a la primera cuestién @, el nimero de institutos
apenas se modific, pues de 113 que eran los existentes en el curso 1939-
1940 se paso s6lo a 119 en el curso 1949-1950. El nimero total de alum-
nos que cursaron los estudios del bachillerato en esta década pasé de
157.707 en el curso 1940-1941 a 214.847 en ¢l curso 1949-1950 (un aumento
del 362 %). Ahora bien, mis interesante que este dato para conocer la
actitud del nuevo régimen ante la ensefianza del bachillerato es analizar
la distribucién de los alumnos por centros oficiales, colegiados y libres.

M. [hidem., p. 372, Sobre los principios bisicos de la politica de industrializacion
durﬂtg& la época de la autarquia, pp. 354 v ss. También DONGES, Op. cit., 1976,
pp. 3756,

45, TAMAMES, Op. cit., #1977, p. %8, Es de gron interéds la lectura del capitulo ter.
cero, dedicade a la «Estructurn Econdmica v Social= (pp. 59-139). Y para la
era de Franco, el capitulo onceavo, que se ocupa del mismo tema, ¥ cn el gue
pueden encontrarse multitud de cuadros que demuestran este retroceso. Véase,
por cjemplo, BAS, 1. M.*: Cuatro décadas de educacion franquista. Politica eco-
ndmica, «Caudernos de Pedagogias, suplemento n® 3, septiembre, 1976, pp. 17
23. Aquf (p. 19) puede comprobarse ¢l estancamiento del presupuesto del Mi-
nisterio de Educacién. Hasta el afio 1950 no se alcanzd un porcentaje similar
al de 1935 (en lo que se refiere a su participacion en el volumen total de los
presupuestos generales del estado).

46, [Ihidem., p. 387,

47. PEREZ GALAN, Op. cit., 1975, p. 275. La orden es del 14 de septiembre (BOE
del 15). Puede consultarse en ARANZADI, 1937, R. 931, pp. 699700,

48, Roletin Oficial del Esfado del 10; en ARANZADI, 1939, R, 986, p. 596. Mediante
esla orden quedaban clausurados diver=zos Institutos.

9. PEREZ GALAN, Op. cit.,, pp. 275271
I 1lh o
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Sobre un total de 157.707 alumnos en el curso 1940-1941, un 34,1 %
(33.702) realizaron sus estudios en ceniros oficiales y 104.005 (65,9 %) en
centros privados, En el curso 194445 el total de alumnos fue de 185.644.
De ellos, 37.853 (el 20,4 %) estudiaban en centros oficiales; 125.513 (67,6
por ciento) en centros colegiados y 22.278 (12 %) en centros libres. Y los
datos del curso 1949-1950 confirman la privatizacion del sector: de un
total de 214.847 alumnos, el nimero de los que asistié a los centros ofi-
ciales fue de 36.206 (frente a los 53.702 del curso 1940-41), es decir, el
16,9 %; en centros colegiados lo hicieron 132,697 alumnos (el 61,8 %), y
en centros libres 45.944 alumnos (el 21,3 %)%,

Antes de pasar a tratar en el dltimo apartado de este capitulo la
actitud del régimen franquista ante las experiencias renovadoras del
campo de la pedagogia que habian eclosionado en la época de la Segun-
da Republica, queremos hacer una breve referencia a los rasgos basicos
de la restante legislacion educativa promulgada durante esta década,
pues fue de gran importancia ¥,

Junto al proceso legal de construccion del nuevo sistema politico,
bajo el ministerio de J. Ibafiez Martin se promulgaron tres leyes de
gran trascendencia regulando los estudios universitarios, la ensefianza
primaria y la ensefanza media y profesional, que llevardn a estos cam-
pos los ideales educativos del Movimiento Nacional: la religiosidad, el
patriotismo y la vuelta a la Espania Imperial como modelo a imitar.

La ley de 29 de julio de 1943 sobre ordenacién de la Universidad
Espafiola ® presenta un amplio preambulo que constituye la interpreta-
cién oficial que se hacia de la historia de nuestro pais: la Espafia de los
Reyes Catélicos fue una especie de paraiso que se perdié debido sobre
todo a las influencias extranjeras. En el siglo XVIII, que fue cuando
COMENZaron a acusarse estas, «...hizo su aparicidon el escepticismo y se
derrumbd con estrépito el edificio de nuestra unidad espiritual, entre
los ensayos, la impiedad, la habladuria v la ostentaciéns ¥, A partir de
1868 la crisis era ya casi total, y «...la —Segunda, AL — Repiblica lanzé
a la Universidad por la pendiente del aniquilamiento y desespaiioliza-
cién, hasta el punto de que brotaron de su propia entrafia las mis mons-
truosas negaciones nacionaless ®,

Frente a esta situacion, y con el fin de devolver a Espafia su =uni-
dads, su sgrandezas y su «libertads, la nueva normativa universitaria
(en vigor practicamente hasta 1970) supuso una vuelta al pasado. La
Universidad tenia que subordinarse a los ideales de la Falange v los

. El estancamienio de los estudios de bachillerato en nuestro pais duranie esia
década ha sido puesio también de manifiesto por el Informe FOESSA de 1970,
al n:l:uﬂzar Ia evolucidn secular del nimero de alumpos matriculados en el
bachillerato general (véase tabla 142, p. %0). Durante In Segunda Repablica,
¥ «n relacion con el periodo anterior, se dobld Ia matricula de alumnos pasdn-
dose de 272 alumnos por cien mil habitantes en 1927 a 500. En ¢l afo 1940 fucron
605 alumnos, en 1946, 745 estudiantes v en 1950, 780 alumnos (véase p. 585 de
citado informe),

3l.  No podemos dejar de indicar que durante este perfodo se promulgaron tam-

bién diversas leves fundamentales: ¢l Fuero del Trabajo (9-3-1938), la Ley

Constitutiva de las Cortes (17-7-1%42), el Fuero de los Espafioles (17.7-1945), In

Ley de Referendum (22.10-1945) ¥y la Ley de Socesidn a la Jefatura del Estado

(26-7-1946). Todas ellas pueden consultarse en DE ESTEBAN, Op. cir, 1981,

pp. 240.277.

Véase nota n® 26 de este mismo capitulo.

Boletin Oficial del Estado del 31; en ARANZADI 1943, R. 1091, p. 947,

Ihidem., p. M7,

52,
1
54,
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contenidos que en ella se impartian debian de estar de acuerdo con la
ortodoxia de la religion catélica ®.

Pese a la lamentable situacion en la que se encontraba la ensefianza
primaria en nuestro pais, hasta ¢l afio 1945 —y una vez publicadas ya las
normativas correspondientes para los estudios del bachillerato (1938)
y para la ensefianza universitaria (1943)— no se promulgara la ley de 17
de julio sobre la Instruccion Primaria *.

En su preambulo aparece una historia de las ideas pedagogicas en
Espafia que es similar a la interpretacion que hacia la ley que en 1943 re-
gul6 los estudios universitarios. La tradicién pedagégica de «...nuestro
siglo imperial...» ¢s elevada a la categoria de mito, y, de nuevo, fue «..¢l
mal llamado siglo de las luces, con su corlejo exdtico de frivolidades,
de racionalismos y de impiedad... (el que produjo, AL.) secuela en los
afios sucesivos de agitacion politica y revolucionaria...» .

El periodo de la Segunda Republica aparece con unas tintas negri-
simas: «...la escuela sufrié una etapa de influencias materialistas y des-
nacionalizantes que la convirtieron en campo de experimentacion para
la mas torpe politica, negadora del ser intimo de nuestra conciencia his-
LGricas ®. Por si fuera poco, «...las propagandas sectarias preparaban la
incorporacion de la adolescencia al torvo empeiio de la revolucion
marxistas» ¥,

La solucion a estos problemas nos es ya conocida: fuerte control
ideoldgico del profesorado, subordinacion de los contenidos escolares
al pensamiento tradicional de la iglesia catolica y refuerzo del patriotis-
mo, utilizando para ello la totalidad de las materias que se ensefiaban
en la escuela (incluida la educacion fisica),

Por otra parte, el caracter explicitamenie clasista de esta ley se ma-
nifiesta en la division de la ensefianza primaria en dos periodos: el
elemental (entre los seis y diez afios) y un periodo de perfeccionamien-
to (para alumnos cuyas edades estaban comprendidas entre los diez y
los doce afios), Las dos redes de escolarizacion, sobre las que han rea-
lizado sus investigaciones autores franceses y espafioles # se evidencian
con toda su crudeza: la primera pensada para aquellas personas que sc
incorporaran al mercado del trabajo; la segunda, para la minoria pri-
vilegiada que seguird estudios de bachillerato vy posteriormente en la
universidad.

La ¢poca autdrquica y el escaso desarrollo de las fuerzas produc-
tivas de nuestro pais durante la misma fueron los responsables tanto
del pobre tratamiento dado aqui a la ensefianza primaria, como de que

55, Las actividades de la universidad «. habran de tener como gula suprema el
dogma v la moral cristiana y lo establecido en los sagrados cdnones respecio
de la ensefianzas, Ibidem., p. 97.

56, Véase nota n® 27 de este capitulo.

57. ﬂuﬁ;:]ﬂ Oficial del Estado del 18 de julio de 1945 en ARANZADI 1945, R, 979,
. ;

88,  Ibidem., p. 1150,

59, Ihidem., p. 1150,

&), BOURDIEU, P. vy J.C. PASSERON: Los estudiantes y la culrura. Barcelona, La-
bor, 1957 (sobre todo, pp, 25-5). BAUDELOT, Ch. v ESTABLET, R.: La escucla
capitalista en Francia, Madrid, Siglo XXI1, 1976, pp. 47112 especialmente, BOUR-
DIEU, P. v J.C. PASSERON: La reproduccidn. Barcelona, Laia, 1977 (el capi-
wilo segundo, que trata de la «Tradicién ilustrada y conservacion socials,
pp. 155-187 es particularmente interesante). En Espafia, véase LERENA, Op.
cit.. 1976, pp. 185-208. Un buen resumen de estos puntos de vista puede con-
sultarse en PALACIOS, Op. cir,, 11981, pp. 429-483,

T .
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hasta el afio 1949, cuando ya se vislumbraba la imposibilidad de la via
de la autosuficiencia, las autoridades educativas no se preocupasen de la
regulacion de las ensenanzas de tipo técnico, que se regian por una nor-
mativa que databa de la ¢poca del general Primo de Rivera.

La ley de Bases de Ensefianza Medin y Profesional promulgada el
16 de julio de 1949 %, creaba un nuevo tipo de bachillerato elemental. Este
duraba cinco cursos: el primero de ellos era comin, siendo sus mate-
rias las de la ensefianza media, si bien se hacia un Fuerte hincapié en
el estudio de las lenguas vivas. Durante los otros cuairo afios se estu-
diaban asignaturas de las siguientes especialidades: agricola, ganadero,
industrial, minero, maritimo y profesiones femeninas .

8.4. — La pedagogia de la década de los aiios cuarenta o la anti-Escuela
Nueva.

Hemos puesto de manifiesto en los capitulos anteriores de nuestro
trabajo como a lo largo del ultimo cuarto del siglo pasado comenzo a
desarrollarse en Espafia un movimiento de renovacion pedagogica, para-
lelo al que surgié en otros paises europeos. La Institucién Libre de
Ensefianza, las Escuelas del Ave-Maria del Padre Manjon, la Escuela
Moderna de Ferrer y Guardia, el movimiento de Extension Universita-
ria y la Escuela Nueva Socialista de Nufiez Arenas® son, dejando de
lado los Ateneos Obreros, una buena muestra de la importancia que
tuvieron aqui los intentos de dinamizar la ensefianza, los cuales alcan-
zaron su mdximo apogeo durante la época de la Segunda Republica.

El triunfo de las fuerzas rebeldes supuso un corte radical con toda
esta dindmica renovadora de los métodos de ensefianza. La postura
adoptada por los triunfadores en materia educativa durante toda la de-
cada de los afios cuarenta, fue continuadora de las ideas defendidas des-
de el siglo pasado por los integristas catolicos, La ensefianza se convir-
tié en dogmitica y memorizadora, siendo el alumno un mero sujeto
pasivo en el proceso de ensefanza. Los principios que se referian a la
neutralidad religiosa, a la coeducacion a la actividad y al contacto con
la naturaleza, que eran bdsicos dentro del movimiento de la Escuela

6l. Véaze nota n®* 28 de esie capitulo,
62. Para Ias modalidades ¥ las materias, consiliese las bases lercera ¥ séplima,
Boletin Oficial del Ministerio de Educacion Nacional del | de agosto de 1949,
p. 415. Hay que seflalar que, a nivel de prestigio, este bachillerato aparece
¥ no es el propio de las clases acomodadas. De otro modo no pu-
diern entenderse la afirmacion que hace el legislador en ol prefmbulo, al in-
que =no S¢ trata de igualar las ensefanzas de estos nucevos Centros
'l l:;“ih los prestigiosos Institutos Nacionales, de tan afieja raigambre  »
.} 3
63, Sobre la Extensién Universitaria consiltese cjemplificada en el caso asturia
no ALONSO, L. v GARCIA-PRENDES, A.: La Extension Universitaria de Ovie-
do (18981910}, sBoletin del Instituto de Estudios Asturianoss n® El, 1974,
Pp. 119-165. En relacion con la Escucla Nueva Socialista CUESTA ESCUDE-
RO, P.: La educacidn y la enseiianza en el P.S.0.E. Nifer Arenas y la Escuela
Nueva, «Cuadernos de Pedagogins, n.* 10, octubre, 1975, pp. 21-73: CUESTA ES.
CUDERO, P.: Congreso del PS.O.E. 1915 Bases para un programia de instric
cidn piblica, «Cuadernos de Pedagogias, ne® 11, noviembre, 1975, pp. 24.27: TU
RON DE LARA, M.: Medio siglo de culixra espaiiola (1855-1936), Madrid, Tec-
nos, 977 (11970), pp. 160-187; PUELLES, M. de: «Estudio preliminars, en:
MEC (Ed.), Op. cir., 1982, pp. 34-35. El texto completo de la ponencin presen-
tada por la «Escuela Nueva de Madrids al congreso del PSOE. del 18 puede
verse recopilado en este wwabajo (pp. 377-384).
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Nueva, fucron relegados al olvido. El autoritarismo y ¢l "1““::11:"'::$
existentes a nivel de la ideologia oficial fueron parcjos coll -

35 3 : : ada en cuenta ni las
fanza pasiva, cuyos contenidos no tenian para n Bicada ia
necesidades de los alumnos ni el entorno en el que estaba ubl
escuela. :

Ya hemos sefialado con anterioridad como una de las primeras fa.
reas del nuevo régimen fue la de desmantelar el sisiema cducalivo o
publicano, ejerciendo un estricto control sobre 1os contenidos que se
transmitian en la ensefanza. Esto se hacia a través de las correspon.
dientes Comisiones Diclaminadoras sobre los libros de Lexto, cuyas ta-
reas pasaron a depender del Consejo Nacional de Educacion, creado
por ley el 13 de agosto de 1940, estando al frente de su comision .M
de Albareda ™,

Estos drganos de control ideoldgico del material de ensefianza cum.
plicron eficazmente su cometido, lo cual se pone de manifiesto en las
histas de libros reprobados que aparecian peri¢dicamente en el Boletin
Oficial del Estado. Asi, por ejemplo, en una reunion de la Comisidn Dic-
taminadora de libros para la Primera Ensefianza, celebrada en la cindad
de Vitona el I8 de sepuembre de 1938, las razones aludidas para denc-
gar autorizaciones se¢ fundamentaban en que el libro «tenia un fondo
laicos, 0 «tenia un sentido laico y poco expresivo en lo patridticos, con-
lenia sexpresiones duras en el capiiulo de «Eugenesias, o habia que
adaptarle «mds de lo gque estd al espiritu del Glorioso Movimiento Na-
cionals *,

Pese a ser de todos conocido el hecho de que la actitud del nuevo
régimen ante los movimientos de renovacion pedagogica existentes en
nuestro pais fue claramente hostil, no queremos finalizar este capitulo
sin sefalar brevemente el tratamiento dado a la Institucién Libre de
Ensefanza —sin duda el paradigma de la renovacién educativa espa
fiola hasta 1936—, tanto por las autoridades oficiales como por ires
obras gue aparecicron durante la guerra o en fechas inmediatamente
posteriores a la misma y que tuvieron una gran difusion ®,

La actitud de las autoridades con respecto a la Institucidn Libre de
Ensciianza, v a través de ella con las ideas de la Escuela Nueva, fue to-
talmente represiva: un decreto del 17 de mayo de 19409 dictaba nor-
mas para la incautacion de los bienes de la Institucion Libre de Ense
fianza. La base legal la constituyd el decreto de 13 de septiembre de
1936 * que permitia adoptar estas medidas siempre que se tratase de
partidos politicos o de cualquier otro tipo de agrupaciones contrarias a

64. Sobre la composicidn de esta comisién permanente, véase Boletin Oficial del
Mimisterio de Educacidn Nacional del 12 de mayo de 1941, p. 703.

45,  Boletin Oficial del Ministerio de Educacidn Nacional del 15 de abril de 1940,
p. 517. A este respecto constliese DELVAL, J. A: Psicologia v educacidn antes
¥ despuds de la Guerra Civil, «Cuadernos de Pedagogias: suplemento n* 3,
sepliembre 1976, pp. 38.39.

a6, SURNER, Op. cir., 1938; VARIOS AUTORES, Op. cif., 1940;: HERRERA ORIA, E.:
Historia de la educacidon espaiiola desde ¢! Remacimiento. Madrid, Ediciones
Véritas, 1941, 510 pp. Aproximaciones breves, pero sugestivas al proceso de
ideologizacidn extrema de todo ¢l sistema educativo pueden consultarse en:
TURON DE LARA, M.: La inrerpretacion spolicials de la historia, «Cundernos
de Pedagogias, suplemento n.® 3, septiembre 1976, pp. 35-37 v DE MIGUEL, A.:
La trasmisidn de las ideologlas autoritarias a través de los rexfos escolares,
«Cuadernos de Pedagogiae, suplemento n® 3, septiembre, 1976, pp. 32.34.

67. Boleiin Oficial del Estado del 28; en ARANZADI 190, R. 931, p. 589,

68. Viéase nota n* 5 de este capilulo.
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los intereses de la Patria. Como consecuencia de esto, y considerando
probado que las actuaciones de la Institucion Libre de Ensenanza eran
contrarias a los intereses del Nuevo Estado, el articulo segundo del de-
creto del 17 de mayo de 1940 incautéd sus bienes y los adscribié al Mi-
nisterio de Educacion Nacional.

En relacién con las ideas pedagdgicas que constituian la base de
los principios de la Escuela Nueva, las autoridades educativas fueron
implacables, pues en una relacién de libros reprobados por la Seccién
Tercera del Consejo Nacional de Educacion # encontramos priicticamen:
te a la totalidad de autores que, desde el siglo XIX, habian contribuido
de manera fundamental a la renovacién de la pedagogia tal y como lo
hemos senalado en el capitulo primero de nuestro trabajo: Dewey, Rein,
Compayre, Claparede, Pestalozzi, Decroly, Herbart, Ferriére, Dotirens,
Kerschensteiner, etc.

La represion ejercida contra la Institucidén Libre de Ensefianza por
parte de las autoridades oficiales en la inmediata post-guerra, es un he-
cho conocido. No lo es tanto, sin embargo, el odio y la intolerancia con-
tra su labor puesta de manifiesto en las tres obras seialadas ya en las
paginas anteriores ¥, las cuales fueron elaboradas por personalidades re-
levantes de la vida académica, politica y cultural espafiola.

Estos trabajos, movidos por un afdn patridtico-religioso, participan
de un esquema histérico interpretativo gque hace responsables de la des-
gracia espaiola a los intelectuales en general y a los de la Instituci6n
Libre de Ensefianza en particular, pues tanto unos como otros forma-
lénn parte de la conspiracién rojo-judeo-masonica internacional contra

spaiia.

Asi, en el trabajo publicado por el Dr. Suiier, catedritico de Pe-
diatria y presidente del Tribunal de Responsabilidades Politicas, se con-
sidera a los intelectuales como la causa de la situacién por la que atra-
viesa nuestro pais:

«Quienes son —se nos dice— los responsables de tantos dolores y
de tantas desdichas? Para nosotros no cabe duda: los principales res-
ponsables de esta inacabada serie de espeluznantes dramas son los que,
desde hace afios, se llaman a si mismos, pedantescamente, «intelectua-
les». Estos, los intelectuales y pseudointelectuales interiores y extranje-
ros, son los que, tenaz y contumazmente, afio tras afio, han preparado
una campafa de corrupcion de los mds puros valores éticos, para con-
cluir en el apocaliptico desenlace a que asistimos (la primera edicién
del libro aparecié en el afio 1937, AL.) como negro epilogo de una in-
fernal labor antipatridtica que, por serlo, pretendia desterrar del alma
us;lmﬁr;ﬂa la fe de Cristo ¥ el amor a nuestras legitimas glorias nacio-
naless ",

La Institucién Libre de Ensefianza estuvo compuesta en su opinién
por una serie de agentes revolucionarios ?, estrechamente vinculados a

o%. Bolerin Oficial del Ministerio de Educacidn Nacional del 17 de
agosto v del
28 de septiembre de 1942, pp. 588 y 666, Hay que indicar que sparecen prohibi.
dos también nombres como los de Montaigne ¥ Locke, enire otros.
0. ;f’é?c :n-ﬁ ;:l.' 66 de este capitulo. Sobre este tema, consiltese DIAZ, Op, ¢il.,
. PP :
7l. SURER, Op. cir., 1938, p. 6.
72 Ibidem., p. 11,
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las logias masdnicas ™, y su labor, como la realizada por los olros cen
tros que surgieron a su alrededor (Junta para Ampliacién de Estudios,
Residencia de Estudiantes) fue también nefasta para Espafia’™. No ex-
trafia pues que un autor que creyera que las causas de la desgracia his.
térica espafiola radicaron en que se tuvo «..un respeto exagerado por
los hombres de la inteligencia...» ™, considerase que la tnica salvacién
posibles estuviese en las manos del general Franco al que se le trata
COmO a un nuevo mesias ™,

La segunda de las obras, cuyo titulo —«Una poderosa fuerza secre-
ta. La Instituciéon Libre de Ensefianzas— es ya de por si significativo, se
presenta como un «atestado y plebiscito sobre la Institucion Libre de
Ensefianza...» 7, y es en realidad un panfleto al que sus diversos autores
pretenden dar un cardcter de cientificidad ™, A lo largo de las pédginas
de este trabajo la Institucién Libre de Ensefianza aparece como algo
altamente peligroso ™, que proporcioné los lideres a las hordas rojas ™
tenia ademas, un cardcter de secta”, la cual, taimadamente, se apoderd
del aparato educativo del Estado® para llevar a cabo un plan antica-
tolico ¥ antipatridtico 2.

Al igual que en los dos libros cuyas ideas sobre la Institucién Libre
de Ensefianza acabamos de resumir muy brevemente, en la historia de
la pedagogia claborada por el sacerdote jesuita Herrera Oria se siguen
lanzando calumnias contra aquella ™, Para este autor, la Institucién Li-
bre de Ensefianza la formaron una « pandilla de incrédulos al servicio
de la masoneria internacionals, tratando de demostrar esta tesis a lo
largo del capitulo quinceavo de su libro®. La finalidad que perseguian
los miembros de la Institucién Libre de Ensefianza era la descristiani-
zacion de la juventud espafiola por medio de la cultura®, reclamando

73, Ibidem,, p. 13, 22, 50, 53, ol, 66, 9, 101 y 165. El primero de marzo de 1940 se
promulgd la Jey de Represion de In Masoneria v el Comunismo, que fue uli-
lizaga para la deépuraciin de los docentes,

.  [bidem., pp. 15-09,

75.  Ibidem., p. 14,
T6. [Ibidem., p. 170. El papel de mesias salvador del general Franco hay gue on-

tenderle en relacidén con la apocaliptica situacion en la gue se encontraba o
Espafia de la &-Eundn Rephblica (véase p. 165),

77. VARIOS AUTORES, Op. cir, 1990, p. 18 (prdlogo).

78, Ibidewns., p. 15

. Ihidem., p. X

80. Jbhidem., pp. Ty 13,
MARTIN.-SANCHEZ JULIA, F.: «Origen, ideas ¢ historia de la Institucién Li-

bre de Ensefianzas, en VARIOS AUTORES, Op. cir., 1990, pp. 31 v 9%: también

en GREGORIO ROCASOLANO, A. de: «la investigacidon cientifica, acaparnca

y estropeadas, en: VARIOS AUTORES, Op. cir, 1940, p. 125,

82. MARTIN.-SANCHEZ JULIA, Op. cit, 1940, p. 67: GREGORIO ROCASOLANO
Op. cit., 1940, p. 129; SANCHO IZQUIERDO, M.: sLa provision de caledrass.
en: VARIOS AUTORES, Op. cir., 1940, p. 137, :

83, Quizds convenga poner a disposicién del lector el pérrafo con qu :

SANCHEZ JULIA, Op. cit, 1940, p. 118 cierra su trabajo: .Hﬂm':umﬂ?f;

paso de esta historia surgir ¥ crecer los organismos constitutives del plan de

diabdlica grandeza cuyo fin era la conquista de las mentes de Espafia para

arrancar de ellas el pensamiento espanol catdlico, universalista, satisfecho y

hasta orgulloso de su propia gloria histdrica, para sustituirlo por ideologias

ldicas v extranjerizantes, con usufructo ¥ provecho de una secta estrechas

84, HERRERA ORIA, Op cir., 1941, p. 320
BS. [Ibidem., pp. 302312, También, pp. 319, 330, 331, 332 v 389
B6. Ihiderm., p. 330,
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Herrera Oria el apoyo y la intervencidn de las autoridades educativas
para que la escuela futura espafiola se basase en las ideas de la escuela
cristiana tradicional ¥,

Hemos seialado ya en los apartados anteriores de este capitulo
como la legislacion educativa de este periodo recogia y daba fuerza
normativa a esta mterpretacion catastrofista de la historia espafiola: el
plan de estudios del bachillerato de 1938, la ley de 1943 que modificaba
los estudios universitarios y la ley de 1945 sobre la ensefianza primaria
son una buena prueba de cllo. Quizd fuese esta altima —por su espe-
cial dmbito— donde se nota mds claramente la identificacion que se
hace entre la pedagogia espafola vy la pedagogia cristiana tradicional.
A partir de este momento, las autoridades educativas tratarin por todos
los medios eliminar del campo de la ensefianza el pensamiento

espafiol sheterodoxos, simbolizado por las ideas defendidas por la
Institucién Libre de Ensefianza y por el movimiento de la Escuela Nue-
va. Todo esto producird un gravisimo retroceso en el campo de la edu-
cacion en general y en el de la ensefanza de la geografia en particular
como tendremos ocasion de comprobar en los capitulos posteriores.

87, <Quede, pues, bien sentado que el principal problema que debe resolver el
Ministerio de Educacién Nacional es el de ln vuelta real v eficiente a nuestra
Escuela tradicional, profundamente religiosas, [hidem., p. 387; también, pp. 388
v 389, Las ideas bdsicas de esta escuela fueron defendidas por diversos educa
dores catdlicos del siglo XIX: ¢l P. Manjon, el P. Poveda, ¢l P. Ruiz Amado,
eloélera (véase pp. M7.361).
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9.— LA GEOGRAFIA ESPARNOLA EN LA DECADA DE LOS AROS CUA-
RENTA: DEBILIDAD INSTITUCIONAL, AISLAMIENTO Y DEPEN-
DENCIA CONCEPTUAL DE LA GEOGRAFIA FRANCESA.

9.1.— La situacion de la geografia espaiola en la inmediata posiguerra.

Hemos sefialado en otro lugar!' los esfuerzos realizados en la geo-
grafia de diversos paises por incorporar al ser humano dentro de su es-
quema explicativo, pero de tal manera que esta inclusién no conllevase
la desaparicion de la especificidad de su tarea. Pese a que histéricamen-
te pueda datarse en el afio 1933 la publicacién de la tesis doctoral de
W. Christaller, v aunque, como hemos indicado, esta obra recibié criti-
cas muy favorables por parte de gedgrafos como H. Bobek, creemos que
su impacto, ¥y en esto disentimos de opiniones recientemente publicadas
en nuestro pais como las de D. Stoddart en la «Geo-Criticas, n.* 40
(pp. 13-14), por lo menos a corto ¥ a medio plazo, fue muy escaso en lo
que se refiere a influir en las ideas de los miembros relevantes de la co-
munidad de gedgrafos. La geografia oficial dominante continué enfocan-
dose desde una perspectiva ecolégica como una morfologia del paisaje
cultural. Su objeto de estudio eran los diversos paisajes de la tierra cuya
fisonomia, que se queria explicar, reflejaba una peculiar interaccidn
entre los grupos humanos v su entorno circundante.

La penetracidn de las ideas de J. Brunhes a través de los Estudios
del Magisterio con anterioridad a la guerra civil. — En lo que se refiere
a las caracteristicas de la geografia espafiola entre los afios 1900 v 1936,
seflalamos va en el capitulo séptimo de nuestro trabajo tanto su debi-
lidad institucional como su dependencia conceptual de ciertas ideas pro-
cedentes de la geografia francesa, lo cual trajo como resultado el aisla-
miento respecto a las discusiones metodolGgicas v epistemolégicas 1le-
vadas a cabo en Norteamérica y en diversos pafses europeos, tal ¥ como
lo ponia de manifiesto Gavira 2,

Con anterioridad a la guerra civil, los aspectos mds dindmicos en
relacidn con la renovacién conceptual de la geografia v de su ensefian-
@, no provinicron de la universidad, de la geograffa universitaria, sino
de la Escucla de Estudios Superiores del Magisterio, en la que R. Bel-
trdn v Rézpide desarrollé una gran tarea estimulando la labor de mu-
chos alumnos suvos entre los que queremos destacar, debido a sus
preocupaciones por los problemas metodolégicos, a L. Urabayen v
P. Chico. Por medio de estos dos autores, cuyos trabajos bdsicos se pu-

1. Véanse nuestros trabajos en la revista «Geo-criticas, n? 48 v 49 (noviembre
1983 v enero 1984,
2. GAVIRA, Op. cit., 198, p. T8,
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blicaron en 1929° y en 19344, se divulgaron entre los maestros de escuela
las ideas de la geografia francesa, y, especialmente, las de J. Brunhes,
a partir de su gran obra aparecida en 1910, la cual fue muy conocida en
nuestro pais y a la que ya hemos hecho referencia. 5

En lo que quizds sea la contribucidén metodolégica mas importante
con anterioridad a 1936, pues Chico Rello dedicd mas atencidn a las
cuestiones de ensefanza®, L. Umba:,ren (1B8B-1968) se lamentaba de la
imprecisién existente en la geografia a la hora de delimitar su objeto de
estudio ®, algo a lo que también hara referencia unos afios mas tarde
Gavira” al poner de manifiesto el cardcter «periodisticos del conoci
miento geogrifico.

Ante la alternativa de definir a nuestra disciplina como una ciencia
que estudia relaciones o como una ciencia-objeto en la linea schliiteria-
na, el gedgrafo navarro se decantd por esta ultima posibilidad. Para é),
la geografia se ocupaba del estudio de los precipitados geogrdficos®, es
decir, de hechos de superficie estables cuya particularidad radicaba en
ser resultado de la capacidad transformadora del ser humano sobre el
medio geogrifico. En base a esto, la geografia humana era definida por
Urabayen como una estricta morfologia del paisaje cultural, en la gue
quedaba totalmente excluido, por no considerarse como parte del objeto
de nuestra disciplina, cualquier tratamiento de lo social.

En un contexto internacional en el que la reflexién tedrica avanza-
ba en otra direccion —y dentro del cual se habia realizado ya por parie
de H. Bobek en el afio 1927 la propuesta de sustitucién del enfoque fiso-
nomico por el funcional en la geografia urbana—, el rasgo definitorio de
la alternativa defendida por Urabayen fue su extremo antisociologismo.
Esto le llevd a criticar no sélo a L. Fevbre o a Vidal de la Blache? sino
también a su propio maestro J. Brunhes, cada vez que defendian la ne-
cesidad de tratar dentro de la geografia aspectos histéricos, sociolégicos
o psicologicos ™, Para el gedgrafo navarro, la geografia humana era con-
siderada como una ciencia de la tierra, en la que el hombre o lo social
aparecia como «adjetivo» ¥y no como ssubstantivos, al revés de lo que
ocurria en otras ciencias como la historia o la sociologfa, para las que el
«adjetivo sera el medio y el «substantivos los grupos humanos ", Como
consecuencia de ello, la inclusidén de lo social dentro del objeto de estu-

3. URABAYEN, Op. cir., 1929, en especial el importante prélogo dedicado al con-
cepto de la geografin humana, pp. 7-68.

4. CHICO, P.: Metodologia de la Geografla. La geografia v sus problemas. In-
vestigacidn y diddctica, Madrid, 1934, 793 pp,

5 Ibidem., p. 279, Aqui lo indica expresamente en una nota. Pero el hecho de
que las dos tercerns partes de su obra, toda la segunda parte, esté dedicada
a la «Metodologia de la Ensefianzas, ¢s la prueba mis evidente. Por otra par-
te, y en lo que se refiere a trabajos teoricos sobre la geografia, no hemos po-
dido consultar una tesis doctoral sefialada por Chico (p. 219), v realizada por
Velasco Pajares sobre El concepto actual de la Geografia. Madrid, 1908

. URABAYEN, Op. cit., 1929, p. 7.

7. GAVIRA. J.: Para la fijacidn del concepio de Geografia. =Anales de la Aso
clacion Espafiola para el Progreso de las Cienciass, afo II, n® 2, Madrid,

e eota’cuestion, véase URABAYEN, Op. cit., 1929, pp. 4, 49, 55, 57, 59 y &

idesr., pp. 51 v ¥4,
ﬁ:ﬁﬂ Ij;pp -H-:!' (se lamenta agui la subordinacién de la geografia a la his-
toria). El relativo ssociologismos de Brunhes es criticado también en las
pp. ¥y S
11. [bidem., p. 55

‘,
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dio de la geografia conllevaba, en opinién de Urabayen, el abandono
automatico de los limites de nuestra disciplina ¥,

Metodicamente, este autor defendia la realizacion de estudios mo-
nogrdficos como primer paso para la elaboracién de sintesis posterio-
res™. Y, en lo que se reficre a la teoria del conocimiento, propugnaba
un empirismo extremo seguin el cual «el ideal seria la aportacién de los
mismos hechos» ¥ a la hora de presentar los resultados de las investi-
gaciones cientificas.

Las ideas de J. Brunhes se difundieron en nuestro pais con gran
rapidez gracias a las generaciones de los «normalistas», entre los que
hay que destacar a P. Chico, ¢l cual, no muy acertadamente en nuestra
opinién, consideraba a aquel «...como el jefe de la escuela geogrifica
francesa contemporinea, por lo que se refiere a la geografia humana,..» %,
Discipulo de R. Beltrdn y Rézpide, Chico fue también un activo colabo-
rador en publicaciones dedicadas a cuestiones educativas como la «Re-
vista de Escuelas Normaless» y la «Revista de Pedagogia=. Y la influencia
de J, Brunhes, y en esto Chico hubo de jugar algin papel, fue también
evidente si se analiza el cuestionario oficial publicado en el afio 1932
para la materia «Metodologia de la Geografia» que se cursaba en los
Estudios del Magisterio ¥

A lo largo de la primera parte de la obra fundamental del gedgrafo
espafiol puede comprobarse su aceptacién de los postulados bisicos de
J. Brunhes. La geografia humana, cuyo cardcter cientifico se sitia a par-
tir de Humboldt y Ritter ¥, se ocupaba de explicar una serie de hechos
esenciales a los que, siguiendo también al gedgrafo francés, clasificaba
de menor a mayor complejidad en hechos de ocupacidén improductiva
del suelo (como la vivienda...), hechos que reflejan un dominio por par-
te del hombre de las plantas y de los animales (las dreas de cultivo...),
¥y hechos de economia destructiva, los cuales ponen de manifiesto una
actuacion compleja del ser humano sobre su entorno (como las explo-
taciones mineras...).

Para abordar estos diversos objetos de estudio de la geografia,
J. Brunhes elaboré una sistemitica interna de la propia disciplina geo-
grifica, también adoptada por Chico, que comprendia la geografia de las
primeras necesidades vitales, la geografia de la explotacién de la tierra,
la geografia econdmica y social asi como la geografia politica v la geo-
graflia de la historia ™.

12, «Dando preponderancia al hombre —indicaba este autor—, como practican
Febvre ¥ La Blache, se podrd legar a descubrir influencias del medio sobre
¢l hombre o relaciones entre ambos, pero no se hard Geografia, sino Socio-
logia, Biologia u otra ciencia del hombres, Ibidem., p. M.

13. [Ibidem., p. 67. En su trabajo de 1923, al que va hemos hecho referencia, Ura-
baven comentaba aspectos de la obra de Le Play v de su discipulo E. De-
molins, criticando su deductivismo vy defendiendo para la geografia métodos
de trabajo inductivos (URABAYEN, Op. cir., 1923, 37.43).

14. [Ibidem,, p. 68.

15. CHICO, Op. cit,, 1934, p. 62, En realidad, como Io han puesto de manifiesto
diversos autores, la posicidn de J. Brunhes dentro de In geografin francesa
era méis bien marginal,

16. [Ibidem., pp. 21-M.

17. [Ibidem., p. 3.

18. ihidem., pp. 7186, aunque Chico continie detallando esta cuestidn en capitu
los posteriores. En relacidn con este tema, véase la edicidn espafiola abrevia-
da de la geografia humana, BRUNHES, Op. cit., 1948, pp. 30-55. También BUT-

(T R————
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Desde un punto de vista metddico, los principios geograficos sena-
lados por Chico siguicron las pautas marcadas por su maestro francés:
el de localizacién, el de distribucién, el de generalizacion, el de causali-
dad, ¢l de actividad y el de conexion ®. Y en cuanto al objeto de nuestra
disciplina, los denominados hechos esenciales o geogrificos coincidian,
en cierta manera, con el paisaje fisondmico defendido por determinados
autores alemanes desde comienzos del pasado siglo. El objeto de estu.
dio de la geografia quedaba reducido, por consiguiente, a los hechos de
superficie que eran consecuencia de la accién transformadora del en-
torno por parte del ser humano.

Segun Buttimer ¥, J. Brunhes era un autor metodoldgicamente am-
bivalente, puesto que mientras que en teoria solo reconocia categorfa de
objetos de nuestra disciplina a los hechos geogrificos esenciales, en la
prictica se ocupaba también de factores psicolégicos, histéricos o cul-
turales que hubiesen influido en el trabajo humano, como causa de
esas obras materiales. Por el contrario los gedgrafos espafioles norma-
listas mostraron una fuerte tendencia a minimizar la importancia de lo
social y a reducir el objeto de estudio de la geografia a los precipitados
ﬁmgr{i.r;f:us. tal y como lo expresaba Chico siguiendo en esto a Ura

ayen 2,

Conceptualmente, la obra de Chico Rello siguid fielmente lo que
J. Brunhes denominaba como el «espiritu geograficos, segiin el cual
para ser un buen gedgrafo era necesario saber «...abrir los ojos y vers .
Junto a estas posturas empiristas en lo que a la teorfa del conocimiento
se refiere, el nucleo fundamental del trabajo geografico lo constituian
las famosas monografias de aldea, a las que la Escuela de Estudios Su-
periores del Magisterio presté una gran atencién, constituyendo un que-
hacer obligatorio de todos los alumnos 2,

La revista «Estudios Geogrdficoss v la consolidacidn del embricn de
la comnuidad espasiola de gedgrafos de la postguerra. — Pasando ya a
la situaciéon en la que se encontraba la geografia espafiola durante la
decada que siguid a nuestra guerra civil, hemos de poner de manifiesto
la escasez de obras que se hayan ocupado de esta cuestién. En general,
¥ csto es un sintoma que caracteriza a lo que Kuhn denominaba como
las fases de «ciencia normals en el desarrollo del conocimiento cienti-
fico, Ia historia del pensamiento geogrifico espafiol ha sido un campo
que ha merecido escasa atencidn, y sélo desde hace algunos afios, cuan-
do se hizo patente una cierta sensacion de crisis, han aparecido traba-
jos que se ocuparon de este tema, algunos de los cuales han sido esti-

TIMER, Op, cir., 1980, pp. 75-87. Junto con C. Vallaux, Brunhes dedicéd una
de sus obras mds importantes n la Geogralia de Ia Historia, la cual fve tra-
ducida al castellano, BRUNHES, J. ¥ VALLAUX, C.: Geografia de la Historia.
Geografia de la paz v de la guerra en la tierra ¥ en el mar, Madrid, 1928, 639 pp.
19. CHICOD, Op, cit., 1934, pp. 7376,
20, BUTTIMER, Op. cit., 1980, p. 78
21. CHICD, Op. cir,, 194, p. &5. Hay que indicar que este autor no defiende pos
2. DRUNHES. O oit. 158, p. 202
. N . CR., « P +
23. Sobre las mug::m'nﬂ:u de aldea (los requisitos que tenfan que cumplir ¥ una
relacién de algunas de ellas), CHICO, Op. cir., pp. 268-275. En esta misma li-
nea puede verse el trabajo de la «normalistas GARCIA ARROYO, C.: Apunres
de Metodologia de la Geografia, Bafolas (Gerona), 1949, 253 pp. Su autora fue

profesora de la Normal de Tarragona.
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mulados directa o indirectamente por H. Capel ¥, autor al que debemos
también la primera aproximaciéon critica al estudio de la geografia es-
pafiola a partir de 1936 =,

Sefialamos ya en el capitulo octavo de nuestro trabajo cémo una de
las caracteristicas fundamentales del nuevo régimen politico que se
instaurd en Espana a partir de 1939 fue el control absoluto del sistema
educativo, tanto en lo que se referia a la ensefianza como a la investi-
gacion cientifica. Y nuestra disciplina, por supuesto, no fue una excep-
cion respecto a esto. Dejando de lado las cuestiones vinculadas a la
ensehanza de la geografia v al papel que debia cumplir en el bachille-
rato, de las que nos ocuparemos mads adelante, la investigacion estuvo
bajo la dependencia del Consejo Superior de Investigaciones Cientifi-
cas, creado por una ley promulgada el 24 de noviembre de 1939 %, Y unos
meses mis tarde ¥, v ya en relacién con la geografia, se nombraron los
cargos directivos para el Instituto Juan Sebastidn Elcano, cuya trascen-
dencia en el posterior desarrollo de nuestra disciplina la acaban de re-
saltar diversos autores *,

¢ Quiénes fueron los hombres que estuvieron al frente de este Ins-
tituto durante la época que nos ocupa? Como presidente del mismo, y
hasta mediados de la década de los afos sesenta, encontramos a José
Ibafiez Martin, un gedgrafo de ideas totalitarias que ocupdé la cartera de
educacion durante los afios comprendidos entre 1939 y 1951, como ya
vimos. Y el puesto de secretario, de tanta influencia, recayé en José Ma-
ria de Albareda, persona vinculada al Opus Dei. Tanto el uno como el
otro estaban fuertemente interesados en el desarrollo de los estudios
geograficos, como lo demuestra no sdlo el apoyo que concedieron a la
geografia como materia de ensefianza en diversos niveles sino también
su asistencia a reuniones de especialistas en geografia®. Asistencia v

4. SANCHEZ PEREZ, F.: El conirol en el acceso al profesorado en la comuini-
dad de los gedgrafos espafioles después de la guerra civil, 2 vols., tesis de
licenciatura dirigida por el Dr. H. Capel, Departamento de Geografia, F.* de
Geografia e Historia, Universidad de Barcclona, Barcclona, 1980; SANCHEZ
PEREZ, F.: El acceso al profesorado en la geografia espafiola (1M0-1979). «Geoe
criticas, n® 32, Barcelona, marzo, 1981, 51 pp. (es un resumen de su tesis de
licenciatura). También pueden encontrarse algunas ideas sobre esta cuestion
en DEL RIO, M.* L: La Geografia en Espaiia desde 1940 a 1972, a través de
las principales revistas geogrdficas, «Estudios Geogrificoss, no 140141, Ma-
drid, 1975, pp. 1031.1046; ALEGRE, P. et. al.: Geografia v renmovacion pedagod-
gica. Ensefanza, demanda social v produccicn cientifica en Geografia, «Cua-
dernos de Pedagogias, n* 45, Barcelona, septicmbre, 1978, pp. 4-7: VILA VA-
LENTI, J.: «Perspectivas de la Geografin en Espafia v Portugal: ensefianza,
investigacidon y problemas profesionaless, en ! Coloquio [bérice de Geografia
(Salamanca 2-5 de mayo de 1979), Salamanca, 1981, pp. 1522: CABELLOS NOCO,
N.: La evolucidn del pensamiento geogrdfico espaiol a través de la revista
«Estudios Geogrdficoss, Tesis de Licenciatura inédita dirigida por ¢l Dr. J. Es-
tébanez, Departamento de Geografia, F* de Geografin e Historin, Universidad
Complutense, Madrid, julio, 1980, 207 pp.

CAPEL, H.: La geografia espafiola tras la guerra civil, «Geocriticas, ne 1,
Elarr.el-n_m. enero, 1976, 35 pp.

Aparecida en el B.OE. del 28; puede verse en ARANZADI, 1939, R. 1779,
Orden de 14 de marzo de 1M0; la hemos consultado en ¢l Boletin Oficial de!
Ministerio de Educacidn Naciowal del 8 de abril.

CAPEL, Op. cir., 1976, pp. 9-13; CABELLOS, Op. cir., 1980, pp. 21-2%.
Celebradas en distintas ciudades espafiolas a partir de 191, véase CAPEL,
Op. cit., 1976, pp. 10.

(CRE——
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apoyo que no dejé de ser reconocido en su momento por influyentes
personalidades geograficas ®.

En lo que pudiéramos denominar como la primera fase del Institu-
to Juan Sebastidn Elcano, que durd hasta el afio 1952, su primer equipo
organizador estuve compuesto por Eloy Bullén y Ferndndez como di-
rector, por Amando Melén y Ruiz de Gordejuela como subdirector y
por Luis Garcia Sainz como secretario. El primero de ellos, fue una per-
sona de ideas muy conservadoras desarrollando una importante activi-
dad politica antes de la guerra civil, llegando a ser Director General de
Ensefanza Primaria v Vicepresidente del Congreso de los Diputados.
Catedritico de «Geografia Politica v Descriptiva» en la Universidad
Complutense de Madrid desde el afio 1907, ocupé también el cargo de
Decano de la Facultad de Filosofia v Letras de esta misma Universidad
tras la guerra civil v hasta el afo 1951. Amando Melén fue catedritico
de «Geografia Politica y Descriptivas de la Universidad de Valladolid
entre los afios 1921 v 1948, pasando después a ocupar la misma plaza en
la Universidad Complutense. Y Luis Garcia Sdinz, orientado hacia la geo-
grafia fisica, se hizo cargo de la revista «Estudios Geogrdficos» hasta
que fue nombrado en el afo 1941 catedrdtico en la Universidad de Va-
lencia ¥,

La esiructura interna de la revista «Estudios Geogrdficoss durante
la década de los aflos cuarenta. — Hemos sefialado con anterioridad la
debilidad institucional de la geografia espafiola como materia universi-
taria. Vila Valenti, en un reciente trabajo®, ha llamado la atencién so-
bre esta cuestion, indicando que en el afio 1950 existian en nuestro pais
solamente cinco catedriticos de geografia que se repartian entre las uni-
versidades de Madrid, Barcelona, Sevilla, Valencia v Zaragoza, estando
vacante la plaza de Valladolid. Esta escasa implantacién de la geografia
en la Universidad, el aislamiento espafiol durante aquella época y el pe-
culiar sistema de oposiciones a catedra, que trajo, como puede despren-
derse del cuadro n.* 9.1. un rigido control de las ideas de aquellos que
accedian a tal puesto, tuvieron como consecuencia la consolidacién de
un grupo de gedgrafos muy homogéneos en lo que se refiere a la con-
cepcidn de la geografia.

Pero, ;qué idea tenfan de la ciencia geogrifica personas que como

M. A este respecto son significativas las ideas expuestas por BULLON, E.: Pala-
bras preliminares, =Estudios Geogrificoss, n® 1, octubre, 1940, pp. 39, con mo-
tivo de la andadura de la nueva revista. Y también, aunque diremos algo
sobre ello mas adelante, Ia conferencia dada por este autor en las reunioncs
celebradas en Jaca, a la que asistié Ibaficz Martin, BULLON, E.: Reformas
urgenies en la ensefianza de la Geografia, «Estudios Geogrificoss, n? §, 1941,
pp. 661-678,

il. Sobre Bullén, véase MELON, A: A la memoria de D. Eloy Bulldn (Bio-Bi-
bliografial, «Estudios Geograficoss, n® 6&7-68, Madrid, mayo-agosto, 1957,
pp. 227-237. Una valoracién de la obra de Meldn la encontramos en TERAN, M.:
A Don Amando Melon. Palabras de salutacion y homenaje, sEstudios Geogri-
ficoss, n® 98 Madrid, 1965, pp. 519 asi como en Homenaje a la memoria de
D. Amando Melén, «Estudios Geogrificoss, no 146-147, Madrid, febrero-mayo,
1977; v, en relacién con Luis Garcia Sdinz, MELON, A.: Luis Garcla Sdinz,
«Estudios Geogrificoss, no 99, Madrid, 195, pp. 245250, Recientemente, han
resaltado el papel desempefindo por estas personas en el desarrollado ¥ orien-
tacién de la geografia espafiola, CAPEL, Op. cir., 1976, pp. 9-12 y CABELLOS,

Op, cir,, 1980, pp. 21.23 y 2633,

AL VILA VALENTI, Op. cit., 1979, p. 16.



e

LA GEOGRAFIA ESPANOLA EX LA DECADA DE LOS ANOS CUARENTA 171

Bullén, Melén o Casas Torres ¥ han tenido una influencia tan enorme en
hqm#ﬂmahd&mﬁﬁnﬁmﬂnmrhmgmﬁa espanola con
posterioridad a la guerra civil? Con excepcion de Bullon, que desarrollo
la parte mas importante de su labor cientifica con anterioridad a la
guerra civil, pese a que entre los afos 1940-1950, como lo demuestran
sus cinco presidencias en los tribunales de oposicidn, ejercid una consi-
derable influencia, el pensamiento geogrifico de estos autores puede se-

Cuadro 9.1

ALGUNOS DE LOS PROFESORES NOMBRADOS COMO TITULARES DE
LOS TRIBUNALES PARA LAS OPOSICIONES A CATEDRA DE «GEOGRA-
FIA» Y «GEOGRAFIA FISICA» DE UNIVERSIDAD: 1940-1950 (1)

Titulares
Miembros del tribunal Presidencias Vocalias
E. Bullén 5 —
E. Pérez Agudo — 5
A. Melén — 3
J. M. Casas e 3

(1) Durante este periodo se convocaron un total de sicte oposiciones.

Fuenre: SANCHEZ, 1980, t. I, pp. 114 (elaboracién propia).

guirse a través de la orientacidn que dan a la revista «Estudios Geogri-
ficos» asi como analizando diversos articulos que aparecen en la misma
o en otras publicaciones ™,

33, Fundamentalmente nos referiremos a estos dos dltimos autores, a los que
s¢ les considern como los modeladores de la geografia espafola, pese a gue,
ocasionalmente sefialemos fambién las ideas de otros que como Martinez Val,
Chico o Urabayen, desarrollaron su labor en los Institutos de Ensefianza Me-
diay en las Escuelas de Magisterio. En relacidn con las ideas sobre la geo-
grafia de E. Pérez Agudo, catedritico de Geografia de la universidad de Bar-
celona desde 1912 a 1950, véase CAPEL, Op, cir., 1976, pp. 7-9.

M. Fuera de la revista «Estudios Geogrificoss encontramos durante esta década
los siguientes trabajos metodoldgicos, MARTINEZ VAL, J. M*: Orientaciones
bibliogrdficas sobre la Geografia actual, «Biblioteca Hispanas, 1. I, seccidn
tercera, Madrid, C.S.1.C., Instituto Nicolis Antonio, 1943, pp. 253.274; CASAS
TORRES, J. M.: Notas sobre el concepto v mérodo de la Geografia cientifica
contempordnea, «Universidads, n® 4, Zaragoza, 15, pp. 113153; PLANS, P.:
Algunas consideraciones sobre el contenido real de la Ciencia geogrdfica mo-
derma, Madrid, Publicaciones de la Real Sociedad Geogrifica, Serie B, n® 185,
1946, 31 pp.; URABAYEN, L.: D¢ reoria peogrifica, La cuarta geografia v sus
eultivadores. Estudios de critica geogrdfica sobre la geografia humana, «Bi.
bloss, vol. XXI, t. I ¥ 1. II, Coimbra (Portugal), 194, pp. 77-139 vy 269.317;
URABAYEN. L: «La génesis de un precipitado geogrificos, en Homenaje a
D. Julic de Urquijo e Ibarra, Estudios relaiives al Pais Vasco mimero extra-
ordinario del Boletin de la RSYV. de Amigos del Pais, 1. 11, San Sehastidn,
M9 b, pp. 305-316; URABAYEN, L: La Tierra humanizada. La geografia de

__ [
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Por su antigiiedad, continuidad, as{ como por la importancia de las
firmas que han colaborado en ella, la revista «Estudios Geogridficoss, a
la que se acaba de dedicar una tesis de licenciatura ¥, es una fuente
documental de extraordinaria importancia para el conocimiento de las
ideas geogrificas espafiolas a partir de 1940, afio en ¢l que aparece el
primer nimero. Pese a que ¢l «Boletin de la Real Sociedad Geogrificas
continuo editiandose, las colaboraciones de los gedgrafos espafioles mas
prestigiosos del momento, como Bullén ¥, Melén ¥, Casas Torres *, Mar-
tinez Val®, Gavira®, Urabayen¥ y Terin ¥, todavia catedritico de Ins.

tituto, aparecerin en sEstudios Geogrificoss.

La tesis de licenciatura realizada por Cabellos ¥, el trabajo pionero
de Capel ¥ asi como el andlisis de la estructura de diversas revistas geo-
grificas espafiolas entre los afos 1940 v 1975 realizado por Del Rio ®,
en lo que a su contenido se refiere, nos suministran, sin olvidar las apor-
taciones de Sdnchez®, importantes datos que posibilitan una mejor
comprension de como se fue constituyendo y de cudles eran las ideas
basicas del nucleo de gedgrafos que se formd entre los afios 1940-1950,

y que constituyo el embrin de la actual geografia espafiola.

Con el fin de poder analizar esta cuestién con un poco més de de-
talle, y antes de sefalar las ideas fundamentales que se tenian sobre el
concepto de la geografia, tomando como punto de partida los articulos
metodologicos ya citados, asi como ideas aparecidas en otras publica.

flos paisajes humanizados y la lucha del hombre por la conguista de la Na-
tiuraleza. Contenido de esta nueva discipling v métodos para si imvestigacidn
v ensefianza, Madrid, Espasa.Calpe, 1949, 553 pp.

5. CABELLOS, Op. cit., 1980,

;-g. E{%]ﬁc;iﬂ prdr.. 19490 v 1M1,

/ » Al Esquema de los modeladores de la moderna ciencia rdfica,
::E‘xludipa Geogrificoss, n® 20-21, 1945, pp. 393442, Y también mmﬂﬁh-
jos dedicados a problemas de lan Geografia Politica (aparecido en el no 2 de
la revista) v al papel jugado por Espafia en la historia de Ia Geografia (que
puede consultarse en el no 11, correspondiente al afio 1943),

38. Esle autor, junto con Plans, colaborard poco con «Estudios Geogriaficoss,
apareciendo sus articulos en otras revistas (ver nota n. M), Pese a esto, Ca-
sas publicé un trabajo en =Estudios Geogrificoss (n.e 13, afio 1943) dedicado
a la geografia humana de la ria de Muros ¥ Nova.

3. MARTINEZ VAL, JM.: Panorama de la geografia humana actual, «Estudios
Greogrificoss, n® 12, Madrid, 1946, pp. 73.96. Este autor tiene también otras
dos colaboraciones aparecidas en los nimeros 9 v 13 de esta misma revista
(afios 1942 v 1943) dedicadas a la Geografia Politica v a la Geografia Fisica.

40, GAVIRA, 1: La clencia geogrdfica en Europa y America al finalizar lo gue-
rra, =Estudios Geogriaficoss, vol. VII, Madrid, 1946, pp. 525.545.

4l. URABAYEN, L. Un pueblo pirenaico de Navarra. Espinal, sEstudios Geo-
grificoss, n® 25, 1946, pp. 585631; URABAYEN, L.: JAURRIETA. Un pueblo
inferesanie para la geografia de los paisajes humanizados, sEstudios Geo-
grificoss, n* 32, Madrid, 1948, pp. 377.420. Urabayen realizd también una de-
tallada resefia critica de la «Geografia Humanas de Amorim Girao (véase

ne 30, 1948).
42, Las colaboraciones mis importantes de Terdn aparecersin a partir de la si-

guienie década. Pese a ello, constliese unas notas a la tesis doctoral de S, Llo-
bet (val. IX, 1949),

41 Op. cit,, 1980,
4 Op. cir., 1976
45  Op, e, 1975,
4. Op. cir, 1980 v 1981.
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ciones ¥, presentamos al lector los cuadros n.* 9.2, 9.3, 94, que reflejan
la estructura interna de la revista «Estudios Geogrificos» respecto a di-
versas variables.

El cuadro n." 9.2 nos suministra informacion sobre cuales eran los
temas de los articulos publicados en «Estudios Geogrificoss entre los

Cuadro 9.2

DISTRIBUCION TEMATICA DE LOS ARTICULOS APARECIDOS
EN LA REVISTA <ESTUDIOS GEOGRAFICOS» (1940-1949)

Niumero de articulos

Areas de investigacion absoluto %%
Geografia humana 63 404
Geografia fisica 53 Y
Historia de la Gfia. 13 g1
Metodologia de la Gfia. 8 51
Varios 19 12°2
Total S i 156 100°0

Fuente: DEL RIO, 1975 (elaboracidn propia).

afios 1940 y 1949, Algo mis del 40 % del total de las colaboraciones apa-
recidas en esta revista se incluian dentro del epigrafe de geografia hu-
mana, el 34 % se ocupaban de cuestiones de geografia fisica, el 13,4 %
estuvieron dedicados a problemas metodolégicos de nuestra disciplina
¥ a cuestiones referidas a la historia de la geografia (5,1 % v 8,3 %). Y el
12.2 % restante estd agrupado bajo la ribrica de «varioss.

El cuadro n." 9.3. aclara la estructura por dreas de los articulos de-
dicados a la geografia humana. Mas de la mitad de los mismos estuvie-
ron dedicados a problemas de geografia agraria, casi el 16 % a temas
de geografia econémica, y el 143 % a la geograffa de la poblacién. El
11,1 % trataron de geografia politica, v sblo el 79 % se ocuparon de
temas dedicados a la geografia urbana.

Vemos pues que las caracteristicas fundamentales de los articulos

41. CORCHON, J.: Evolucidn moderna del concepto geogrdfico, Diario «Extrema-
duras, no correspondiente al 16 de marzo, 6 v 25 de abril, v 16 de mavo de
M5, GARCIA PRADO, J.: La comarca. El método fopogrdfico v los trabajos
de campo en la geografia moderna, «Revista de la Universidad de Oviedas,
148, pp. 121-129; recogeremos también ideas de Chico Rello, pues su obra
bdsica de 1934 se reedité en una versién mds breve, en los afios 1947 v 1959,
CHICO, P.: Resumen de Metodologia de la Geografia, Madrid, 2° ed, 1950,
211 pp. (La primera edicidén aparecid con el titulo de sAmpliacidn v Melodo-
logia de la Geografins).
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Cuadro 9.3

DISTRIBUCION TEMATICA DE LOS ARTICULOS DE GEOGRAFIA HUMANA
APARECIDOS EN LA REVISTA <ESTUDIOS GEOGRAFICOS» (1940-1949)

Numero de articulos

Areas de investigacion absoluto o
Giia, Agraria y Rural 32 50'8
Gfia, Econdmica 10 159
Gfia de la Poblacion Y 143
Giin Politica 1 111
Gfia. Urbana 3 79
TOUAL psvasrenagans 63 10—

Fuente: DEL R10, 1975 (elaboracion propia).

aparecidos en «Estudios Geogrificoss durante la década posterior a la
guerra civil, apuntan una orientacién —ain no muy acusada— hacia la
geografia humana; y, dentro de esta, y en concordancia con el contexto
histérico y con la fundamentacién teérica del paradigma geograficore-
gional, es decisivo el peso de los trabajos sobre geografia agraria, junto
con articulos, fundamentalmente descriptivos, dedicados a temas de
geografia econémica y de geografia de la poblacién (entre los tres apar-
tados suponen més del 80 % de las colaboraciones aparecidas en esta
revista) Junto a ello, no faltan obras dedicadas a difundir en nuestro
pais las ideas de la geografia posibilista francesa asi como tampoco un
pequefic nimero de investigaciones que se ocuparon de dreas urbanas.

El aislamiento de la geografia espafiola respecto a la problematica
geografica que se discutia en otros paises durante esta época, se pone
también de manifiesto si se analiza la procedencia geogrdfica de las rese-
fias bibliogrificas que aparecieron en «Estudios Geogréficoss. De un total
de 319 resefias , véase cuadro n." 9.4, el 41,4 % fueron espafiolas, el 13,5%
francesas, el 11,9 % inglesas, el 10,6 % alemanas, v el escaso 23 % restan-
te se repartlio enlre diversos paises.

9.2. — Las ideas fundamentales de la geografia espafiola en la década de
los afios cuarenta,

Pese al escaso nimero de trabajos metodologicos que se publicaron
durante ¢l periodo objeto de nuestro interés, su trascendencia fue muy
grande, va que los puntos fundamentales que aparecen en ellos siguen
conservando alin hoy en nuestro pais buena parte de su vigencia.

43, Los datos aportados por CABELLOS, Op, cir., 1980, p. 197 son pricticamente

idénticos a los de Capel.
' = W
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Cuadro 94

RESENAS BIBLIOGRAFICAS POR NACIONALIDADES APARECIDAS EN
LA REVISTA <ESTUDIOS GEOGRAFICOS» (1940-1950)

Niumero de resefias

Pais absoluto by

Espafia 132 44
Francia 43 13°5
Inglaterra 38 119
Alemania 4 10
EE. UU. 26 82
Portugal / Brasil 21 &'6
Hispanoamérica 16 5

Otras 3 1’6
[talia 4 12

AOTRE. odhiim taraies 319 100 —

Fuenre: CAPEL, 1976, p. 25 (elaboracidn propia).

¢Cudles eran las ideas que tenian los gedgrafos espaiioles mds im-
portantes de aquella época en lo que respecta a la existencia de su dis-
t:!plma y al concepto de ésta? La justificacién de la necesidad de que la
ciencia geogrifica estuviese representada convenientemente en todos los
niveles del sistema educativo espafiol se hacia utilizando tres tipos de ar-
gumentos en modo alguno novedosos, puesto que, como ya lo hemos in-
dicado en capitulos anteriores, fueron empleados por gedgrafos que de-
sarrollaron su labor durante el Gltimo tercio del pasado siglo.

Estos argumentos los recogit significativamente E. Bullén —que, por
otra parte, ya los habfa defendido en trabajos suyos aparecidos entre los
afios 1916 y 1930—, en el prélogo del primer nimero de la revista «Es-
tudios Geogréficos» ®, El primero de ellos era de tipo intrinseco, v se re-
feria al «...alto valor intelectual...» de los contenidos geogrificos. El se-
gundo hacia referencia a la utilidad, es decir, al cardcter aplicado del co-
nocimiento geogréfico. Y, finalmente, la existencia de la geografia espa-
fiola era considerada como consecuencia ineludible de «... los antece-
dentes gloriosos de Espafia...» en lo que a la presencia de los estudios
geogrificos en nuestro pais se refiere. Antecedentes que eran también
conocidos y valorados muy positivamente por el general Franco, como
puede comprobarse en el prélogo que escribié para la Geografia Militar
de J. Diaz de Villegas en ¢l afio 1936, y en el que se correlacionaban fa-
vorablemente el auge de los conocimientos geograficos con la potencia del

43, BULLON, Op. cir., 1940, p. 3.
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Imperio espafiol, indicando que «...el estudio de la Geografia pone al
descubierto cémo a sus espaldas y contra natura se forman los separa-
tismos criminales y traidores» *,

Otro rasgo importante y comin en la mayoria de los geografos de
esta ¢poca era la concepeion de la historia del pensamiento geogrifico
de una manera lineal v acumulativa. El desarrollo del conocimiento geo-
grifico se entendia continuamente como un progreso sostenido hacia el
descubrimiento de la verdad absoluta, que era el objetivo supremo de la
ciencia®. Ahora bien, este desarrollo se presentaba subdividido en los
periodos perfectamente diferenciados, dentro de los cuales la evolucion
volvia a ser considerada acumulativamente: el periodo de la geografia
pre-cientifica y el periodo de la geografia cientifica. Y este dltimo se ha-
cia coincidir, por casi todos los autores que trataban el tema, con la
aparicion de la obra de Humboldt y Ritter tal y como lo sefialaban Ca-
sas 2. Corchén ®, Melon ®, Martinez Val %, Plans* y Chico”,

En lo que se refiere al concepto de la geografia, existian también
ires ideas importantes que constituian claramente el nicleo de la argu-
mentacion de aquellos trabajos que se ocupaban de cuestiones relacio-
nadas con los aspectos metédicos de nuestra disciplina.

La primera de estas ideas era la creencia, por parte de todos los
autores que trataron del tema, en que la geografia poseia un objefo de
estudio propio que legitimaria su existencia como disciplina diferen-
ciada. Y pese a que algunos gedgrafos como Bullén® no lo sefialaba
claramente debido a la amplitud y complejidad de los problemas de los
que se ocupaba nuestra disciplina, para la gran mayoria, por el contra-
rio, el objeto de estudio propio de la geografia era la region o el paisaje,
conceptos que se utilizaban pricticamente como sinénimos. De este
modo, durante la década de los afios cuarenia se produjo por parte de
los gedgrafos espafioles —aquellos que controlarin después la direccion
a tomar por nuestra disciplina— un decantamiento hacia posturas que,
en la linea francesa, definian a la geografia como una ciencia- objeto.
Y, aunque no se dejaba de lado el aspecto ecolégico en ¢l tratamiento
de este objeto de estudio, puesto que la geografia regional francesa cli-
sica ha tenido siempre una fuerte impregnacién ratzeliana, se conside-
raba imposible la tarea de defender la especificidad de una disciplina que
sélo se entendiese desde una perspectiva cientifico-relacional.

). FRANCO BAHAMONDE, F.: «Prilogos, en DIAZ DE VILLEGAS, l.: .F{-I-HN
Geografia Militar de Espafia, paises y mares limitrofes, Madrid, Ediciones
Ares, séptima edicion, 1954, p. 19. Véase también pp. 17 v 18

5. BULLON, Op. cit,, 1940, p. 4 expresa claramenie que <Estudios Geogrificos»
aspiraba a la blisqueda de la verdad. Esta idea, junto con la de una visidn
teleologista de la meta final del conecimiento geogrifico, que scrin captar
«.la suprema armonfa de la Creaciéne, vuelve a aparecer en la pégina n® 6.

52, Op. cit., 1945, pp. 120121,

53, Op. cif., 1945, En la copia que hemos obtenido a través del diario «Extrema-

duras, no aparece la pégina. La fecha corresponde al 16 de marzo, en donde

s¢ publicé la primera parte de la conferencia radioftnica dada por Corchon.

Op. cil., 1945, p. &4,

Op cit., 1945, pp. T34,

Op. cir., 1946, pp. 3, 6 y 10,

Op. cit., 1959, pp. 7-8. La primera edicion es del afio 1946,

Op. cit., 1940, p. 6. Aqui define a la geografia como la ciencia de la localiza-

cién. Pero ni esta definicion ni la amplitud de su trabajo de estudio impide

en su opinién que a <. esta noble disciplina... {le falte) una misién propia ¢
inconfundible dentro del organismo general de los conocimientos humanoss,

LLERL
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Asi, Martinez Val¥ sefalaba la necesidad de delimitar el objeto de
estudio de la geografia, criticando la concepcion del paisaje defendida
por Herndndez Pacheco en la que se dejaban de lado los aspectos huma-
nos. Casas Torres® consideraba que la region era el objeto especifico
de nuestra disciplina. Y, en la misma linea, si bien en el caso de Plans
con una expresa consideracion de la geografia como ciencia del paisaje,
s¢ situaban tanto este autor, para el que el paisaje no era «...para el

0 otra cosa que el objeto de su trabajo...»*, como Martinez
Val ¥, Urabayen™ o Chico™, los cuales, siguiendo las pautas marcadas
por J. Brunhes, defendian como objeto de estudio de nuestra disciplina
a los hechos esenciales o a los precipitados geogrificos, que, como ya
vimos en las paginas anteriores, eran el resultado tangible y persistente
de la accion humana modificadora del medio geogrifico.

Junto a la idea de que el paisaje o la region constituian el objeto
propio de la geografia, se defendia también su peculiar consideracion
en lo que se referia a la teoria del conocimiento. El paisaje o la region
se consideraban como srealidades» y como «lotalidadess a las que se
preiendia explicar en el sentido historicista del término. De lo que se
trataba, tal ¥ como han sefialado diversos autores®, era de suministrar
una interpretacion genética de la fisonomia de un paisaje determinado,
Fisonomia a la que se consideraba como el resultado, como el producto
y como la expresion de un Zeitgeist peculiar %,

Esta consideracion del paisaje como «realidads y como «totalidads
estuvo presente en la mayoria de los trabajos de gedgrafos espanoles a
los que ya hemos hecho referencia. Asi, por ejemplo, en Bullén, que
repite ideas suyas expresadas en trabajos anteriores, cuando nos advier-
te del peligro de las excesivas generalizaciones en la geografia®, Y, de
un modo indirecto, en Martinez Val® al valorar muy positivamente la

9. Op. cit., 1943, pp. 260-261.

8. Op. cit., 194, pp. 126 v 144,

ol. Op cr., 1946, p. 10; también, pp. 5, 6, 9, 26, 27, 28, ¥ v 1.

82 Op. cit, 1946, pp. 79 v 81,

Quizés fuese L. Urabayen la persona mds preocupada por las nefastas con-
secucncins que tenia para ¢l fuluro de nuestra disciplina la indefinicidn de
st objeto de estudio. En su trubajo dedicado a la scuarta geografias, ¢s de-
cir, aquella que se ocupaba de analizar las relaciones entre el hombre y la
tuerra (las otras geografins eran la astrondmica, la fisica v la biogeografia),
sefialaba este autor que =..la cuarta geografia, cuyo nombre verdadero estd
pOr aparecer, o8 como casa sin duefo, donde todo el mundo se cobija v hace
su habitaciéns, Op. cit., 1946, p. 80. Y en La Tierra Humanizada, finalizada en
¢l ailo 1937, aunque publicada doce afios mas tarde, se insistia sobre la mis-
ma cuestion ¥ se proponfa a los precipitados geogrificos como objeto de es-
tudio de la geografin, Op. cir., 1949, pp. 14, 30, 31, 32, &, 50, 53, 54, 61, 62, 63,
76, %6, 9 y 411,

o4, A lo largo de su trabajo fundamental aparecido en el afio 193 v al que ya
nos hemos referido.

65. LUIS, A: El gedgrafo espaiiol. ¢Aprendiz de brujo?, sGeo-criticas, n® 25,
Barcelona, enero, 1980, 43 pp.; CAPEL, Op. cir., 1981, pp. 313-365: GOMEZ MEN-
DOZA, er. al, Op. cit, 1982, pp. 4895. CAPEL, H.: Positfvismo ¥ antiposifivis-
mo én la ciencia geogridfica. El ejemplo de la geomorfologia, «Geo-criticas,
n* 43, febrero, 1983, pp. 1432, En todos ellos puede encontrarse abundante
bibliografia sobre el tema.

bb. gw muy claramente, puede consuliarse en PLANS, Op. cif, 1945,

. F >
87. Op. cir., 1940, p. 6.
64. Op. cir., 143, pp. 258 y 270,
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ja como una
obra de J. Brunhes. Casas Torres considera a la geaq:ﬁi;i co

jenci . la totalidad, y la misma idea la defiende unos Bas L
'iﬂii:;:aj?ﬂ i;iliumu Urnhn:;-en. para 2l que la geografia era una ciencia de
realidades materiales, en la que, como en todas las ciencias posILIvas,
«..solo llegamos a conocer las causas estudiando los efectos y remon
vindonos desde estos a aquellos. El método contrario suele llevar por
los equivocados caminos que siguen tantos geGgrafos al ocuparse de
cosas cxtraterrestress ',

El utro rasgo distintivo de la clencia geografica era su cardcter de
ciencia sintética. Dado que su objeto de estudio, el paisaje o la region,
era considerado como una «totalidads, su conocimiento no podia lo-
grarse —argumentaban los geografos— mediante la mera utilizacion de
los métodos empleados por las ciencias analiticas. La explicacién del
paisaje o de la regidn necesitaba, junto a la fase del andlisis de los ele-
mentos que los componian, la de la ssintesiss, en la cual el gedgrafo
«daba vidas mediante una interpretacion intuitiva peculiar al conjunto
de factores que explicaban la existencia de una determinada morfologia
del paisaje cultural en un drea. Y, ademds, de esta manera se alcanzaba
un tipo de conocimiento al que solo accedian los gedgrafos, con lo cual
se salvaguardaba la especificidad de nuestra discipilna.

Por ello, los esfuerzos de la geografia regional cldsica en general y
los de la geogralia espafiola en particular, se dirigian a obtener esta
ssintesiss total del conocimiento de una region o de un pais. Asi, Bu-
llon ™ resaltaba la importancia de las monografias regionales «._.para ir
construyendo... la sintesis superior de la Geografia General propiamen-
te dichas. Y Casas Torres™, tras sefialar las dos fases del trabajo del
geografo, la analitica y la sintética, no duda en considerar a esta ultima
al sbordar el estudio de la region como la propia de nuestra disciplina,
dado el cardicler de stotalidads que posee la regitn, cuyo conocimientd
es diferente al obtenido mediante la suma de los conocimientos aislados
de sus partes ™. Y la misma idea [ue expuesta por Plans ™ asi como por

#, Op. cit,, 1945, p. 127,

. ﬂf,_ cir., 1946, F;;p 6, 22 v 26 «Nada puede sustituir —nos dice este pulor— &
la vision personal de las realidades del paisaje » (p, 26, sub. AL).

71, Op. cir., 1946, p. 135, Similar idea puede encontrarse en las pdginas 9, 9, 15,

134, 205 302, 303 y 305 Y también en URABAYEN, Op. i, 1949, pp. 102, 103,
434 v 438 Al comienzo de su libro, este aulor sefiala muy claramente la crifica
al deduccionismo determinista ¥ la defensa de la induceion como el mélodo

rifico de trabajo al indicarnos que =en efecto: cuanios trabajos se han
realizado para determinar el valor de la influencia del medio geogrifico sobre
el hombre son muy discutibles, v su rl'[l!!lﬂdn es equivocado, ademdads, va que,
trajfindose de hechox positivos, se comienza por generalizaciones, sin que se
hava dado el caso todavia (que nosolros sepamos) de haberse escrito traba-
jos de cardcter monogrifico sobre la influencia del medio sobre el hombre.
Y, como, realmente, son los trabajos de esia indole los que deben servir de
base para la construccién de los estudios generales, éstos carecen de valor a
fnlta de aguellos« (p. 7).

72. Op. cit, 1940, p. 5.

73, Op. cit., 1945, p. 127,

74. «La unidad v el cardcter de la Geografia —nos dice Casas Torres— se acusan
plenamente en los estudios regionales. Clima, relieve, hidrografia, vegetacidn,
animales v el hombre, entran intimamente trabados, constituvendo rima nridad
superior: la comarca o region, como los distintos colores de un cuadro s
combinan v juntan para dar lugar a la obra pictorica que es fruto de la yux-
taposicidn v mezcla de colures, pero tambidn es infinitamente superior a coda
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Urabayen *, el cual, en su trabajo sobre el pueblo navarro de Espinal al
que ya hemos hecho referencia, equiparaba con la verdad el conocimien-
to que se obtendria sumando los resultados de las diversas monogralias
regionales de un drea concreta.

La adhesion a los postulados de la geografia humana francesa. —
Junto a estas ideas bdsicas referidas a la concepcion de la geografia,
que eran compartidas por la casi totalidad de los gedgrafos espainoles,
una lectura atenta de los trabajos metodologicos realizados durante la
década de los anos cuarenta, pone de manihesto la existencia de olra
serie de rasgos complementarios —pero no por ello sin importancia—
que s¢ mantendrén también hasta épocas muy recientes, y que se reia-
cionan con los problemas planieados por la indeunicion de nuestra dis-
ciplina en lo que a la jucion de su objeto de esiudio se refiere, y, por
tanto, con la dificultad ue hjar su posicion dentro del campo de las de-
s ciencias, con el lento proceso de humanizacion de la geografia y el
atraso relativo de esta rama con respecito a la geogralia Lisica, con las
peculiares relaciones enire la geogratia y la sociologia, asi como con la
consideracion de la geografia como una ciencia puente entre las cien-
cias naturales y las ciencias sociales,

A lo largo de capitulos anteriores hemos expuesto las quejas de los
geogialos espafioles lo que se refiere al atraso en el que se encon-
traba nuestra disciplina con respecio a los demds paises, pero dedica-
mos también atencién a los problemas que se planteaban en éstos deri-
vados del cardcter amplisimo y de la indcfinicién del objeto de estudio
de la geografia. La conciencia de esta dilicultad v la necesidad de solu-
cionarla estuvo también presente en los trabajos metodologicos de los
gedgrafos de la postguerra espafiola. A este respecto, Martinez Val 7
ponia de manifiesto el hecho de que la geogralia «...con cardcter riguro-
samente cientifico...» era «...una disciplina nuevas. Y Leoncio Urabayen,
con La cuarta Geografia y sus cultivadores, se proponia «...establecer
una definicion satisfactoria y un método suficiente (para nuestra disci-
plina, AL) que diesen derecho a la vida a un orden de estudios que, a
nuestro juicio, no lo habia alcanzado atns ™, Y la misma idea puede se-
guirse en multiples péginas de La Tierra Humanizada, la cual culmina
para su autor varios anos de esfuerzas dedicados a delimitar el «...cam-
po jurisdicional que debe corresponder a la llamada por Brunhes Geo-
grafia humanas *,

uno de los que intervienen en la exposicicns, [hidem., p. 127 {(sub, AL). ¥ mas
adelante, en la pégina 144, cste autor indica que es precisamente este modo
de trabajar el que diferencia a Ja geografia de las demas ciencias.

5. Op. cit., 196, pp. 27 v 2,

6. «Es decir, que la multiplicacién de monografias semejantes (a la realizada
por €l, AL) wraerfa la posibilidad de llegar a contar con los clementos sufi-
clentes y necesarios para emprender una obra de conjunto sobre Navarra v
sobre Espafia entera, que tendria todas las garantias apetecibles de verdad y
de objetividads, URABAYEN, Op. cir,, 1946, p. 585, La misma iden, en URA.
BAYEN, Op. cit., 1999, p. 103,

. Op. cir,, 1943, p_ 254,
. Op. cit, 1946, p. 77 también pp. 78, 19, 80, B, 43, 91, 93, 98, 118, 123, 125, 269,
e Iy 280,

Op. cit, 1949, p. 6, En la misma pigina sefinlaba Uranbayen gue =nos emba-
aulla ¥ nos desorienta, en efecto, cudntas cosas se quieren hacer entrar en la
llamada Geografia humanas. Volvemos a recordar al lector gue esta obra es-
faba acabada en el aio 1937, pero solo aprecid publicada en el afo 1949,
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—generalizadora o deductivista— ¥ la francesa —concreta o induccio-
nista—, en nuestro pais ® se habia optado por la francesa. La consecuen.
cia de esta decision, en lo que al tratamiento del ser humano dentro
de nuestra disciplina se refiere, tenia que ser la de una gran ambiva-
lencia.

En un contexto histérico en el que lo social desempeiiaba un papel
cada vez mds importante en la explicacién de la organizacién espacial
de la sociedad, los gedgrafos espafioles lamentarin también la poca aten-
cién dedicada a ello dentro de su disciplina, como factor conformador
del paisaje. A este respecto, Casas Torres nos indicaba que «...la geogra-
fia humana se nos plantea como mucho menos elaborada...» ® que |a
geografia fisica. Y mds adelante, de una manera muy licida, se quejaba
de que de las dos categorias de fenémenos que estudiaba la geografia hu-
mana, «.. los hombres mismos, en cuanto colectividad, v las modifica-
ciones que su intervencién produce sobre las cosas...» en nuestra disci-
plina se hubiese prestado mayor énfasis al segundo «...con olvido en
ocasiones del otro, que en nuestro criterio es también de capital im-
portancian» %,

Ahora bien, la peculiar manera de aproximacién a lo social por
parte de los gedgrafos espafioles, del mismo modo que sus colegas de
oLros paises, se pone de manifiesto a la hora de abordar las relaciones
existentes entre la geografia y la sociologia. En lo que a esto respecta,
S¢ seguiran aqui las pautas marcadas por la geografia francesa, inten-
tando come aquella una aproximacion indirecta a lo social a través de
lo concreto en el paisaje. La geografia espafiola de los afos cuarenta
realizard una interpretacién naturalista de lo social, consecuencia, sin
duda, de la necesidad de conservar este peculiar enfoque como garante
de la especificidad de la tarea del gedgrafo.

Por otra parte, esta perspectiva naturalista con la que se abordan
los hechos humanos era también el corolario légico de una considera-
cion de la geografia como una clencia-puente entre las ciencias natura-
les y las ciencias sociales, o, en algunos casos, con mayor coherencia,
puesto que se defendia en teoria lo que se hacia en la prictica, como
una ciencia natural, como propugnaba Plans siguiendo a Dantin Cere-
ceda, para el que la ciencia geogrifica debia estar fundamentada en la
geologia ¥,

Las relaciones que debieran existir entre la geografia y la sociolo-
gia, siempre desde la perspectiva de mantener un campo propio de tra-
bajo para nuestra disciplina que garantizase su independencia, aparecen
expuestas en trabajos de diversos autores, entre los que queremos des-
tacar a Martinez Val y a Urabayen.,

80. MARTINEZ VAL, Op. cit. 1946, p. 73. De lo cual es también una prueba la
estructura del informe elaborado por GAVIRA, Op. cit., 1946, que dedica el
40% de su espacio a informar de la geografia francesa.

8l. Op. cir., 195, p. 137.

82, Ibidem. p. 138. La idea referida al atraso en el que se encuentra la geografia
humana puede verse también en la p. 152,

83. PLANS, Op. cir., 1946, pp. & v 11, Aqui se pone también de manifiesto la in-
fluencia de los métodos de trabajo de Ia geografia fisica en la geografia hu-

mana (en el estudio genético del paisaje).
{ i l ‘
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En el interesante informe que el primero dedicéd a los problemas de
la geografia humana, sefialaba ya como fundamentales el de la delimi-
tacion de su objeto vy el de salvaguardar su autonomia frente a otras
disciplinas *. Ante la evidencia de que tanto sociélogos como gedgrafos
tenian puntos en comun, puesto que «las relaciones de los grupos hu-
manos en ¢l medio geogrifico son también, sin duda, un motivo de los
estudios socioldgicos» ¥, Martinez Val consideraba que la diferencia
fundamental entre los dos enfoques radicaba en el énfasis distintivo
que se¢ hacia en lo que se referia a los dos polos de interés, el hombre
y el medio: «el socidlogo —decia Martinez Val— coloca en primer plano
la sociedad; el geografo la tierras *.

En la linea tradicional, para este autor nuestra disciplina no debia
dejar de lado el estudio de lo social, sin el cual era imposible la expli-
cacion de la organizacion del espacio en las sociedades modernas, pero
habia de hacerlo de una manera que no se traspasasen las fronteras de
la geografia. Al igual que Casas Torres para el que, al estudiar la com-
plejidad de una region se debia «...en todo momento permanecer ged-
grafos, va que era precisamente aqui en donde radicaba en su opinidn
«¢l secreto del éxito...» ¥, también para Martinez Val era imprescindible
mantenerse dentro de los limites de nuestra disciplina, evitando «...di-
recciones v escuelas que conciben a la geografia como una ciencia so-
cial=®, v entre las que indicaba, sin hacer entre ellas diferenciacién de
ningun tipo, a la sociografia holandesa abanderada por R. Steinmetz v
a la morfologia del paisaje cultural propuesta por el norteamericano
C.0. Sauer®,

En lo que se refiere a Urabayen, autor al que ya nos referimos en
¢l capitulo séptimo de nuestro trabajo, podemos detectar en su obra la
defensa de una estrategia peculiar en relacidén con la inclusién o no del
ser humano dentro del objeto de estudio de nuestra disciplina v con la
vinculacién que debiera existir entre la geografia v otras ciencias.

Respecto a la primera cuestién, va hemos visto hace unas pdginas
que el gedgrafo navarro defendié una concepcién de la geografia que se
entendia como una estricta morfologia del paisaje cultural. Si se queria
asegurar tanto el cardcter cientifico de nuestra disciplina como su es-
pecificidad, la geografia tenia que limitarse al estudio de los precipitados
geogrdficos, es decir, de las obras materiales que se extendian sobre la
superficie terrestre, que eran el resultado de la modificacién del medio
por parte del ser humano para satisfacer sus necesidades, y que supo-
nfan un cambio de aquella ™.

La consecuencia légica de esta concepcion fisonomista o etnografica
de la geografia fue el absoluto rechazo a que lo social o el ser humano
formase parte del objeto de estudio de nuestra disciplina, la cual se
concebia como una ciencia de la tierra, v, por tanto, «...proponer como

H. Op. cr, 194, p. 78

85. ibidem., p. M.

8. ‘bidem., p. M.

81, Jp. cir., 1945, p. 149,

B8. Op. cit., 1946, p. 85.

8. Ibidem., pp. 8991. A lo largo de estas pdginas se cxpone las criticas que
H. Hassinger dirigié a Ia sociografia holandesa. Martinez Val se reficre agqui
también a L. Febvre para apoyar sus tesis, v, especialmente, al reciente tra-
bajo de A. Demangeon sobre la problemdtica de la geografia humana (pp. 95-9%),

#. Sobre las caracieristicas que debian reunir los precipitados geogrificos, véase

URABAYEN, Op. cir., 1949, p. 9.

[




| o in —-‘"-.} -

182 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

objeto de estudio al hombre en geografia estimamos que es descentrar
esta materia completamente...» ", Dada que sel hombre debe conside-
rarse aparte de la Tierra, y s6lo el estudio de esta en sus diversos as-
pectos sera Geografia=*®, L. Urabayen criticard a lo largo de toda sy
vida a los gedgrafos que, como P. Deffontaines o G, Hardy —por citar
s6lo a algunos—, defendian cualquier tipo de inclusion del ser humang
en nuestra disciplina #,

Hasta el momento hemos visto en L. Urabayen su consideracién de
la geografia como una ciencia de la tierra y como una morfologia del
paisaje cultural, en la que el estudio del ser humano y de los géneros de
vida quedaban totalmente excluidos ™, Pese a ello, el gedgrafo navarro
consideraba a nuestra disciplina como una ciencia social, debido a que
los precipitados geogrificos eran el resultado de la accion humana so-
bre el medio geogrifico. La geografia de los paisajes humanizados se
convertia en una ciencia auxiliar de la sociologia, como indica explicita-
mente Urabayen %, cuya finalidad era la de suministrar material de base
para que sus elaboraciones teéricas no se hiciesen sin fundamento
empirico.

Vemos pues como de una manera muy distinta a la propuesta reali-
zada por R. Steinmetz en Holanda en el afio 1912, para el que la socio-
grafia —si bien entendida cientifico-socialmente— debfa ser el auxiliar
imprescindible de la ciencia socioldgica, la obra de Urabayen puede en-
tenderse también dentro de los intentos realizados por la geografia hu-
mana clisica, preocupada por resaltar la especificidad de su quehacer,
los cuales pretendian una aproximacicn naturalista a lo social o una ex-
clusién del ser humano comn objeto de estudio de la geografia,

La obra del gedgrafo navarro, en la que Melén tenia depositadas
grandes esperanzas y de la que esperaba cubriese determinadas lagunas
existentes en la geografia humana®™, sirvié para rcforzar en nuestro

91, Ibidem., p. 2.
9. Ibidem., p. 8.
93. A este respecto, la rigidez de Urabayen puede verse en la incomprensidn de
Ia novedad que supuso la coleccidn de Géographie Humaine dirigida por
. Deffontaines, en lo que se refiere a Ia bisqueda de planteamientos tedricos
alternatives que permitiesen abandonar Ia concepeidn fisonomitia del paisaje.
A lo largo de numerosas phginas (280-310) de su trabajo La cuarta Geografia
¥ sus cultivadores, a la que va hemos hecho mencion, ¢l gedgrafo navarro se
dedicd a criticar todo rasgo de sociologismo tanto en Ia obra L'Homme et la
Fdret, que, en su opinién, sélo tenfa «...un poco de Biogeografia, otro poco
de Historia, otro poco mds de Silvicultura, bastante de Etnografia, un tanto
de Economia, v el resto, Ia colilla, como quien dice, de Geografia, Tolnl: poca
Geografia ¥ muchas otras cosass (p. 192), como en La Géographie psvchologi-
que de G. Hardy, a la que llegd a calificar de s..aborto cientifico. s (p. 310)
¥ de «..pseudo Geografia..» (p. 300), lamentando que hubicse alcanzado va la
segunda edicidn.

Una valoracién reciente ¥ muy distinta de cste trabajo de Hardy nos la
ha suministrado MARTINEZ DE PISON, E.. «<El paisaje interiors, en CA
RREIRA, A. et. al. (Ed.): Homenaje a Julio Caro Baroja, Madrid, Centro de
Investigaciones Socioldgicas, 1978, pp. T55-T48.

M. «Y para qué se va a ocupar la Geografia de la vida humana, que constituye
el objeto de otras ciencias? . s, Ibidem., p, 285. )

«5i los géneros de vida, que son asunto puramente socioldgico, se consi
deran como nocidn capital en geografia, ¢dénde encontraremos los objetos
realmente propios de ésta firea?. s, Ibidem., p. 285,

9. URABAYEN, Op. cir., 1949, pp. 4254%. La misma jdea sc encuentra tambicn
a lo largo de las paginas 419, 421, 422 v 426,

%. MELON, Op. cit., 1945, p. 442. Adoplando su concepcién fsonomista del pal-
saje, se refiere también a Urabayen PLANS, Op. cir., 1946, p. 7.
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el cardcter cientifico-natural de nuestra disciplina y para relegar
su consideracién cientifico-social, en un contexto histérico en el que las
ideas de la geografia europea y norteamericana avanzaban en una direc-
cion opuesta —véase LUIS (1938d) v (1984)—.

Este excesivo dogmatismo en el gedgrafo navarro, asi como el hecho
de la escasa influencia de los gedgrafos normalistas en el desarrollo de
la geografia espafiola de la postguerra, fueron los responsables, en nues-
tra opinidén, del desconocimiento actual del pensamiento geogrifico de
este autor —al que no se le dedicé ninguna atencidon en el reciente con-
greso de gedgrafos espafioles celebrado en Pamplona—, en el que se
encueniran ideas como la de la defensa de posturas conservacionistas de
la naturaleza que recuerdan las defendidas no hace mucho tiempo por
W. Bunge o por Terdn ¥, en la linea marcada antafio por los gedgrafos
anarquistas como E. Reclis o P. Kroptkin.

La obra de L. Urabayen, sobre todo a partir de los afios cincuenta,
sOlo serd conocida en dmbitos minoritarios, pese a que desde el campo
de la ctnografia se la considere de gran utilidad ®. Y, en lo que al tema
que nos ocupa se refiere, el de la inclusion de lo social dentro del esque-
ma tedrico de la geografia clisica, hay que decir que su postura consti-
tuyé mids un obsticulo que un estimulo en relacidn con la bisqueda de
un marco tedrico que posibilitase la explicacién de la organizacién es-
pacial en las sociedades industriales modernas. La geografia espafiola
de los afios cincuenta y sesenta, como se verd mds adelante, elegird la
linea vidaliana, en la creencia de gque era la que mejor garantizaba la
defensa de la especificidad de nuestra disciplina; permitiendo, ademas,
la consideracién dentro de su objeto de estudio de lo social como factor
conformador del paisaje.

93.—La posiclén de la geografia en la ensefianza media: una materia
marginal.

Hasta el momento hemos tratado diversas cuestiones referidas a la
situacion de la geografia asi como a las ideas fundamentales que tenian
los gedprafos espafioles durante la década de los afios cuarenta, en rela-
cidn con el concepto y método de su materia. Pero, ;cudl era la posi-
cion otorgada por el legislador a nuestra disciplina en el plan de estu-
dios de 19382 ;Qué concepcidn tenia de la misma asi como de su papel
formative? Y, ;cudles eran las ideas de los propios gedprafos en rela-
cifin con la situacién en la oue se encontraba su ciencia como materia
de ensefianza?

Como hemos sefialado ya en el capitulo octavo, una de las tareas
del nuevo régimen a la que dedicé una especial atencidn fue la deroga-
cién de toda la pormativa educativa republicana v la elaboracién de
otra de acorde con sus principios, con el fin de garantizar el control
ideclégico de toda la poblacién en general v de las élites en particular.
La importancia concedida a esta tltima cuestién se tradujo en la ripida
promulgacién —en plena contienda— del plan de estudios del bachille-

97. URABAYEN, Op. cir.. 199, p. 399: BUNGE, W.: «La ética ¥ Ia légica en Geo-
grafias, en CHORLEY, RJ. (BEd.Y: Nuevas tendenclas en Geografia, Madrid,
1975, pp. 477-500. Mds adelante sefialaremos aspectos de la obra de Terdn en
relaciin con esta cuestién.

98. Debido a sus trabajos sobre la vivienda en Navarra, Caro Barofa ha hecho re.
ferencia a Urabayen en diversas obras indicando la importancia de su labor.
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rato, =...porque una modificacién profunda de este grado de ensefianza
es el instrumento mis eficaz para, rapidamente, influir en la transforma.
cion de una sociedad y en la formacién intelectual vy moral de sus futu-
ras clases directorass ™,

Dado que ¢l modelo de sociedad a imitar era la Espafia del siglo XVI,
esta normativa legal convirtid a la cultura clisica y humanista en la
médula del mismo, lo cual se defendia utilizando tanto argumentos in-
trinsecos —como ¢l de que este tipo de materias potenciaba el pensa-
miento logico— como extrinsecos, en funcién de los cuales estudios
eran «...camino seguro para la vuelta a la valorizacion del Ser auténtico
de Espana, de la Espana formada en los estudios cldsicos v humanisti-
cos de nuestro siglo XVI, que produjo aquella pléyade de politicos y gue-
rreros —todos de formacion religiosa, cldsica y humanista— de nuestra

época imperial, hacia la que retorna la vocacion herdica de nuestra ju-
ventud...» 1%

Cuadro 9.5

DISTRIBUCION SEGUN GRANDES BLOQUES DE LAS MATERIAS QUE
COMPONIAN EL PLAN DE ESTUDIOS DE 20-9-1938

Horas ensefianza

Areas de estudio absoluto T
«Letrass 117 547
«Cienciass 34 159
Varios (1) 63 294

Tolal o i 214 100°—

(1) El grupo se componia de «Ejercicios gimnasticoss, «Dibujo y mo-
delados, v «Conferencias formacidn patridtica de la juventuds.

Fuente: Elaboracién propia, plan de estudios.

La consecuencia de todo esto fue la elaboracién de un plan de es-
tudios ™ sobrecargado de horas v de materias por curso, en el‘que que-
daron totalmente relegadas las asignaturas del drea de ciencias como
puede verse en el cuadro n.* 9.5. De un total de 214 horas que tenian que
cursarse durante los siete afos del bachillerato, 117, es decir, el 54,7 %
pertenecian al drea de sLetrass ', y solamente 34 (el 159 %) al campo

99. Boletin Oficial del Estado, del 23-9-1938, p. 89.

100, [Fhidem., p. 90,

101, Véanse cr:1 los apéndices correspondientes la tabla n® 22 y ol cuadro n® 0.

102. Con anterioridad al afio 1936 (véase el capitulo cuarto) la media de las ma-
terias de s«Letrass fue del 62,1 %, En realidad, las siete horas dedicadas a la
«Formacién patrioticas deberian sumarse a este epigrale, con lo que tendria-
mos 124 horas (el 58 % del total).
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de las «Ciencias» ™. El resto, la importante cantidad de 63 horas, casi
el doble que las dedicadas a las ciencias naturales y a las matemtiicas,
e entre tres asignaturas, de las cuales la «Gimnasia» era la
de mayor importancia.

Y, en lo que se refiere al peso especifico de nuestra disciplina, este
siguié siendo muy modesto, puesto que las siete horas que a lo largo
de los cinco primeros cursos se¢ dedicaban a la geografia, supusieron
solamente el 3,3 % de la totalidad de las impartidas en este plan de es-
tudios. Tanto la historia, de la que se daban once horas durante los
siete cursos (el 5,1 % del total), como la geografia, perdieron peso rela-
tivo con respecto a la media de los planes anteriores a 1936 (el 6.8 %
y el 55 % respectivamente), debido, sobre todo, al enorme aumento de
las horas a impartir en este plan de bachillerato ™, Y lo mismo sucedio
con las matemiticas, que de una media del 13,7 % del total de las horas
dedicadas en los planes de estudio hasta el afio 1936, pasaron al 9.3 %
¢n la reforma llevada a cabo por Ibafiez Martin.

La concepcidén de la geografia por parte del legislador, a la vista
de la denominacion con la que se impartia, su distribucién por cursos
y las referencias explicitas en las breves orientaciones metodolégicas
del plan de estudios o del cuestionario de esta materia '™, era —en la
linea ya conocida— la de una materia auxiliar y que proporcionaba una
cultura general.

Tanto durante la dictadura del general Primo de Rivera'™ como
durante la guerra civil '™ habian aparecido diversas disposiciones que
trataban de fomentar el patriotismo mediante un adecuado conocimien-
to de la geografia y de la historia espaifiolas, v en esta linea se movera
también el legislador del plan de estudios de septiembre de 1938 '

Y en lo que respecta a la denominacién bajo la que se impartio
nuestra disciplina, esta denota claramente una estrecha vinculacién con

103. La media hasta 1936 fue del 31,9 % del total de las horas.

IH. La media de los planes anteriores a 1936 era de 1244 horas, aunqgue su du
racidn fue diversa como va vimos,

105. Boletin Oficial del Estado del 2391928, p. M. El cuestionario se establecid
por una Orden ministerial del 144-1939, aparccida en el Boletin Oficial del
Estado del 8 de mayo de 1939; véase ARANZADI, 1939, R. 722, pp. 349.1%),

06. En una Real Orden sobre propagandas antipatridticas v antisociales, median-
t¢ la que se restringin Ia libertad de citedra, se indicaba en el preambulo
que =alguncs (profesores, AL), aunque poquisimos —pero no por esto menos
perniciosos—, llegan a pretender cautelosamente introducir sus nefandas doc-
trinas en ¢l alma de sus discipulos, bien omitiendo hechos esenciales en In
cxposicion de la Geografia y de la Historia, ora déindoles ambigua explica.
cibn, ya proponiendo cuestiones con enunciados de equivoca significacion, que
atracn al alma de sus alumnos dudas v vacilaciones hacia verdades que in-
deleblemente deben quedar grabadas en su alma =, Real Orden de 13 de
octubre de 1925, segan MEC (Ed.), Op. cif., 1982, pp. 216.217.

I07. DE PUELLES, Op. cir., 1980, pp. M49 y 351 indica esta funcionalidad ideclégica
de la geografia y la historia, al exponcr las orientaciones pedngdgicas dadas
al profesorado de la zona republicana durante la guerra civil, segtin las cua-
les «...el prafesor de Geografia, ademds de dar a conocer los lugares en que
Ia contienda se desarrolla, deberd explicar las caracteristicas econémicas, po-
iticas ¥ soclales de cada regidn, dentro logicamente de un contexto geogri-
fico y haciendo mencidn especial de los paises que ayudan a la Republica
(México y la URSS)..», p. 349,

108. En relacién con ol cuestionario de Historia se decia que habia gque referirse
:IH:I llﬁﬂﬁhhuﬂviln:dimlncﬂarhnal ¥ a la formacidén de la Nueva Espaiia,

nsora e la verdadera Civilizacidn a Cristiani s, 0. 14-4-1939: it
ARANZADI, 19 R.ID b 38 gue ¢s | dads, 0. 14-4-1939: it
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la historia, como ya es habitual a partir del cambio de siglo. Como «Geg-
grafia e Historias nuestra ciencia aparecié distribuida en los cinco pri-
meros cursos, cuya aprobacién finalizaba un ciclo de estudios interme-
dio entre los estudios elementales y el bachillerato universitario, Y, al
igual que en los planes de estudios anteriores, tampoco existia la geo-
grafia en los dos ultimos afios ¥,

Los contenidos que se impartian '™ se referian a la geografia general
fisica y humana (mundial y de Espafia) en el primer curso, para pasar
mis adelante a ocuparse de una especie de geografia regional de Espafia
(segundo curso) y de una geografia descriptiva por continentes en los
afios posteriores.

La necesidad de mejorar la ensefanza de la geografia. — En lo que
se refiere a la opinion de los gedgrafos sobre la situacién en la que se
encontraba su disciplina como materia de ensefianza y al papel que te-
nia que desempefiar en el curriculo escolar, encontramos una situacion
parecida a la indicada en capitulos anteriores, puesto que Bullén, en su
importante trabajo dedicado a las Reformas urgentes en la ensefanza
de la Geografia ", volvia —al igual que lo hizo en 1916 y en 1930— a po-
ner el acento en la necesidad de eliminar el cardcter libresco de la ense-
nanza geogrifica, de practicar la observacién directa, de renovar en 1l
tima instancia los métodos mediante los cuales se ensefiaba nuestra
disciplina. La geografia, decia Bullén, «...ha vegetado durante mucho
tiempo en un bajo nivel a causa de los malos métodos. Hora es va de
levantarla a la altura que le corresponde...» "2, Y similares ideas estaban
contenidas en los cursos sobre «Orientaciones Nacionales de la Ense-
fanza Primarias 'Y, en los libros que suministraban directrices para la
ensefianza de las materias escolares bajo el nuevo régimen vy en los que
sfrente a la Geografia muerta...» se pedia una «...Geografia viva...» ¥,
la cual sélo era posible a través de unos contenidos vinculados a la pro-
blemitica del entorno ¥ con una metodologia activa de ensefianza. Del
mismo modo, v esta vez por un catedrdtico de instituto, se resaltaba la
importancia del trabajo de campo para la ensefianza de la geografia v
para la investigacidn cientifica 15,

Las relaciones entre la geografia v la historia eran también —como
siempre— muy estrechas, ¥y su funcionalidad como materias de ense-
flanza consistia en suministrar al alumno una cultura general, por medio
del estudio de contenidos de muy diversa clase, asi como la de crear ¥

109, Durante los cinco primeros cursos se daban 14 horas de Geografia e Historia
(themos considerado que se dedicaba a cada materia la mitad del tiempo).
Ademis, en sexto v séptimo existin una Historia del Imperio Espafiol (dos
horas por curso) y en Ia que se trataba también de manera marginal la cues-
ti‘n de los marcos geogrificos,

0.  Pueden consultarse en ARANZADI 1939, R, 722, pp. 349 v 350,

111. BULLON, Op. cit.. 1941,

112.  Ibidem., p. 668,

113. MARTINEZ, A.: «Procedimicnto a seguir en la ensefianza de la Geografia
para el conocimiento del territorio espaiols, en Curso de Orientaciones Na-
cionales de la Enseflanza Primaria, celebrado en Pamplona del 1 al 30 de ju-
nio de 1938. Segundo Afo Triunfal. Burgos, 1938, pp. 452463,

114. ONIEVA, J.: La escuela nueva espaiiola (Realizacion prdctica), Valladolid, Li-
breria Santaren, 1939, pp. 169189, La cita estd tomada de la pdgina 176, Véase
también p, 163.

115. GARCIA PRADO, Op. cit., 1948, sobre todo pp. 12425,
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reforzar la conciencia nacional. «Geografia e Historia —sefialaba el ge-
neral Franco—, unidas, apretadas, inseparables; cuerpo la primera, vida
la segunda; perfectas en su unidn, deformes y cojas separadas» ™. Y es
precisamente esta direccion la que se impone en los libros con orienta-
ciones pedagdgicas para los maestros. La geografia v la historia son las
dos asignaturas a través de las cuales se educa patridticamente a los
alumnos. Y en esta tarea, nuestra disciplina cumplia un importante pa-
pel, pues aunque «...la tierra nacional no es la Patria, ...si (es) la base
material en que se asienta; elemento indispensable por tanto para la
formacién del patriotas 77,

Junto con este tipo de cuestiones referidas a la manera en que de-
bia ensefiarse nuestra disciplina en los diferentes niveles educativos, los
geografos continuaron dirigiendo peticiones a las autoridades educati-
vas encaminadas a lograr una mayor presencia de la geografia en los
planes de estudio.

Ya vimos en el capitulo séptimo las ideas a este respecto formula-
das por dos personas tan significativas como R. Beltrin y Rézpide y
E. Bullén ™, asf como los logros obtenidos. Precisamente, hacia ¢l re-
fuerzo de la presencia institucional de la geografia como materia de
ensefianza se dirigirdn las peticiones que Bullén expondrd de una ma-
nera muy comedida en la clausura del Curso de Estudios Geogréaficos,
celebrado en Jaca en el afo 1914, y al que asistio Ibdadez Martin, Tras
alegrarse de la implantacion de una «Historia de la Geografias en las
Facultades de Filosoffa y Letras, el famoso gedgrafo volvia a poner so-
bre el tapete la conveniencia de la creacién de una Seccién Geografia
—vieja aspiracién de los gedgrafos espafioles siguiendo ejemplos extran-
jeros y a la que va se referia Beltrdn v Rézpide el afio 1913 de una ma-
nera clara—, en la que se formase el profesorado de Ensefianza Media,
asi como la oportunidad, pues «...parece que estéin va maduros los tiem-
pos...» "%, de separar las cdtedras de Geografia e Historia en los Ins-
titutos.

La geografia espafiola: un apéndice de la francesa. — Como resu-
men de todo lo expuesto en este capitulo podemos sefalar tres ideas
basicas. En primer lugar, la debilidad institucional de la geografia tanto
a nivel universitario como en el drea de la ensefianza secundaria, lo cual
se manifiesta en el escaso nimero de cdtedras de geografia que existian
en la universidad espafiola asi como en el infimo peso especifico de la
geografia en el plan de estudios del bachillerato en vigor. Ademds, la

116. En el prélogo realizado en el afo 1936 a la Geografia Militar de Diaz de Vi-
llegas a la que ya nos hemos referido en la nota n® 50 de este capitulo (p. 17).

H7. ONIEVA, Op. cit., 1939, p, 176. Pese a que este autor (p. 165) critique las pos.
turas deterministas, no es raro enconirar durante toda esta época libros es
colares en los que se defienden a ultranza posturas medio-ambientalistas, para
las que «. lo que difiere la raza espaiiola de las otras del mundo puede ver-
s¢ cofejando tierras y climas, puesto que son las que las moldearon v fra
guarons, CEJADOR, J.: Tierra y alma espaiiola, Madrid, Sucesores de Riva-
dencyra, sf., p. 10: también, pp. 9. 14 v 395,

En relacién con Ias influencins del medio ambiente en la vida psiguica,
aparecid en una coleccidn dirigida por Ortega v Gasset la importante obra
de HELLPACH, W.: Geopsyque. El alma humana bajo el influjo del tiempo
¥ clima, suelo y paizaje, Madrid, Espasa-Calpe, 1940, 310 pp. (Ia primera cdi-
cidn alemana es de 19114

119. BULLON, Op. cit., 1941, p. 675.
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comunidad de gedgrafos espafioles —no hay que olvidar el dificil con-
texto en el que desarrollaba su labor— no recibié o rechazo los intentos
de reorientar cientifico-socialmente su disciplina, mediante la inclusién
de lo social dentro del marco tedrico que pretendia explicar la morfo-
logia de determinados paisajes culturales como la expresién o como el
resultado de una accién humana sobre los mismos. Y, finalmente, me-
diante la aceptacion de sus principios tedricos y metodologicos, durante
esta época se consolidd la dependencia conceptual de la geografia espa-
finla con respecto de la francesa.

Dado el peculiar sistema de oposiciones vigente en nuestro Ea.is du-
rante aquella época (y que ha perdurado hasta hace muy poco tiempo),
que permitia un rigido control de las ideas politicas y cientificas dc‘ los
aspirantes, esto tendra una gran importancia a la hora de determinar
la direccién que tomard la geografia espafiola !iurnnte las dos décadas
posteriores. Direccién que, como se verd a continuacion, reforzard enor-
memente esta dependencia conceptual de nuestra _gengrnﬂn COn respecto
a la que se practicaba en el pais vecino, no solucionard ¢l problema del
aislamiento, y, en ultima instancia, serd altamente responsable de la
crisis cientifica y diddctica en la que se encuentra sumida en la actuali-
dad nuestra disciplina y que empez6é a manifestarse a partir de la dé-
cada de los afios sesenta.



10. — EL ESTANCAMIENTO DE LA GEOGRAFIA ESPARNOLA DURANTE
LOS AROS CINCUENTA Y SESENTA.

10,1, — De Ruiz-Giménez a Villar Palasi: la tecnocratizaclén del sistema
educativo.

Las décadas de los anos cincuenta y sesenta de nuestra centuria
estaran caracterizadas por la aceptacion internacional del régimen fran-
quista —a partir de los acuerdos firmados en el afio 1953 con el Vati-
cano y con los Estados Unidos— y por el despegue econdmico que tuvo
lugar en Espafia, especialmente desde el afio 1959 !. El abandono de la
politica autdrquica y la industrializacion emprendida mediante los pla-
nes de desarrollo, volvieron a poner de manifiesto la tarea tan impor-
tante a desempefiar por el sistema educativo en su conjunto, al que
habia que modernizar profundamente. Tarea que, durante el periodo
que nos ocupa, llevaron a cabo J. Ruiz-Giménez (1951-1956); J. Rubio
Garcia Mina (1356-1962); M. Lora Tamayo (1962-1969) y J. L. Villar Palas{
(1969-1973), si bien este Gltimo desarrollé su labor méds importante en fe-
chas que se escapan a nuestro trabajo 2,

Dentro de la nueva estrategia politica que se disefiaba para nuestro
pais, el sistema educativo necesitaba de amplias reformas con el fin de
que pudiese cumplir no sélo una finalidad de estricto adoctrinamiento,
sino que, ademads, fuese capaz de suministrar la mano de obra cualifica-
da que exigian los diversos sectores productivos. Por ello, y va a partir
del ministerioc de Ruiz-Giménez, «...los problemas objetivos de la edu-
cacidn comienzan a tener una valoracion més realistas ?, lo cual no quie-
re decir que se abandonen totalmente los supuestos ideologicos de la
década anterior.

Como consecuencia de esto, en el tratamiento de los problemas de
ensefanza los criterios de tipo pragmdtico ocupardn una posicién de
privilegio en relacién con épocas anteriores. El sistema educativo en su
conjunto no podia de ninguna manera quedar al margen de las trans-
formaciones socioecondmicas que se producian en otros sectores de la
sociedad espafiola, para lo cual debia modificarse en una triple direc-
cion: extension del mismo a capas cada vez mds amplias de la pobla-

. No creemos oportuno suministrar aqui una seric de datos referidos a la evolu-
cidn de la estructura socicccondmica espafiola duranie esa época, por ser de
todos conocidos v por existir abundantes obras que se han ocupado durante
los dltimos afos de esta cuestion, algunas de las cuales hemos indicado va en
el capitulo octave de nuestro trabajo. Una sintesis sobre esta problemética
puede consultarse en TAMAMES, Op. cir., 1977 (1.* od. 1973), pp. 33145

2. En nuestras conclusiones heremos una breve mencion a la Ley General de
Educacién de 1970 v a las perspectivas que abria para la renovacion de la en-
sefianza de las diversas disciplinas que componian el curriculo.

V. DE PUELLES, Op. cir., 1980, p. 387.
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cion, puesto que la tasa de escolaridad de los alumnos comprendidos
entre los seis v los 13 afios era atn del 50 % en el curso 1951-52, exis-
tiendo 2.160.895 alumnos sin matricular ¥; modernizacion de sus conte-
nidos y métodos de ensefianza para hacerlos més funcionales a las nue-
vas exigencias, y, muy importante, acabar con la lacra del enciclopedis-
mo de los planes de estudio reduciendo las materias y los programas,
con el fin de aumentar la eficacia del aprendizaje de aquello que se con-
siderase como fundamental.

Durante todo este periodo, la enseianza del bachillerato —a la que
se seguird prestando una atencién especial— se regulo mediante tres
planes de estudio: el del afio 1953°%, consecuencia de la aprobacion unos
meses antes de la Ley de Ordenamiento de la Ensefianza Media®, el
plan de estudios del ano 1957 7, que supuso solamente una reduccion de
asignaturas con respecto a la normativa anterior, y ¢l plan de estudios
de 1967°, cuyo objetivo fue la fusion del primer ciclo de la ensefianza
media, Junto a la legislacion referida al bachillerato, hemos de hacer
referencia —pese a que pricticamentie no Nos ocuparcmos de ella— a
la aparicion entre los afios 1955 y 1965 de diversas disposiciones legisla-
tivas de gran importancia sobre la Formacion Profesional Industrial?,
a4 las Ensenanzas Técnicas ™ y a la reforma de la Ensefianza Primaria i,

La época de Ruiz-Giménez: primeros intentos de modernizacion del
aparato educativo, — La etapa durante la cual ocupd la cartera de Edu-
cacion J. Ruiz-Giménez —persona de talante en exiremo liberal va en
aquel entonces si se le compara con J. Ibafiez Martin, y que, cOmo &
sabe, fue cesado en su cargo en el afio 1956 como consecuencia de los
graves conflictos estudiantiles que acontecieron en febrero del mismo
afio—, estuvo marcada, desde el punto de vista de la legislacion edu-
cativa que promulgd o de otro tipo de disposiciones que la afectasen,
por tres acontecimientos: la Ley reguladora de la Ensefianza Media de

4 INFORME FOESSA, Op. cit.,, 1970, tabla 145, p. 956, Las tasas de escolaridad
v los alumnos sin matricular evolucionaron segin la misma fuente de la sk
guiente manera: en el curso 196364 la tasa era del 70 %, existiendo 1.449.192
alumnos sin matricular; en 1965-66 las cifras eran B3 % y 796.929; en 1966.67.
B4 % y 700313, v, durante el curso 1967-63, 87 % v 616.990. La poblacidn de scis
a lrece afos pasd de 4272063 en el curso 1951-52 —si bien para csia fecha la
fuente indica que la cifra corresponde n personas comprendidas entre los seis
v doce ahos—, a 4718486 en ¢l curso 1967-68.

5 Decreto de 12 de junio de 1953 (sBOEs del 2 de julio); lo hemos consultado en
ARANZADI R 1053, 843, pp. 677-79,

6 El 26 de febrero de 1953 (<BOE» del 27); en ARANZADI R 1953, 244, pp. 210-220.

7 Decreto de 31 de mayo de 1957, por el que se establece Ia reduccion de asigna-
suras en ¢l vigente plan de Bachillerato («BOE» del 18 de junio); en Bolerin
Oficial del Ministerio de Educacidn Nacional del | de agosto, pp. 1629-1631.

8 Ley de § de abril de 1967, sobre unificacion del primer ciclo de Ensefianza Me-
din («BOE= del 11); en Boletin Oficial del Ministerio de Educacion Nacional
del 17, pp. 958-59,

9. Ley de 20 de julio de 1955 sobre Formacion Profesional Industrial («BOE» del
213 en ARANZADI R 1955, 1031, pp. £24-35,

0. Ley de 20 de julio de 1957 sobre las Ensefanzas Técnicas («BOE» del 22 en
ARANZADI R 1957, 1011, pp. 74249,

il. Ley de 21 de diciembre de 1965, sobre reforma de la Ensenanza Primaria
(«BOEs del 23); en Boletin Oficial del Ministerio de Educacion Nacional del 3
de enero de 198, pp. 39. El dos de febrero de 197 se aprobd el texto
de osta ley («BOEs del 13); en Boletin Oficial del Minisierio de Educacidn ¥

Ciencia del 16, pp. H6 460,
| AT
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febrero de 19532 y el plan de estudios subsiguiente ¥, el Concordato
firmado con la Santa Sede ™ y la ley de 20 de julio de 1955 sobre Forma-
cién Profesional Industrial ',

La Ley de Ordenacion de la Ensefianza Media promulgada en el
mes de febrero de 1953 es un buen ejemplo de como se intenta adecuar
el sistema educativo a las nuevas necesidades sociales, puesto que esta
reforma educativa c¢s considerada como la consecuencia no sélo del
«...desenvolvimiento de los métodos pedagogicos...s sino también de
«...la evolucion de las circunstancias histéricas...» asi como de «...0fras
hondas razones de cardcter politico y social...» 1,

Y en el mismo preiambulo de esta ley se ponen de relieve los obje-
tivos bédsicos que persigue esia reforma. Entre ellos se encuentran, en la
linea de acabar con el «materialismo didéctico» —el enciclopedismo—
de nuestros planes de estudio —no se olvide que estaba en vigor el
plan de estudios de 1938—, «...reducir el horario de trabajo intelectual
de los estudiantes...» y «...descongestionar los programas para gue el
alummno aprenda mejor las disciplinas esencialess ¥, Ademdas de esto, el
rasgo mas caracteristico de este preambulo era el reconocimiento del
derecho de veto que poseia la Iglesia catdlica en las cuestiones relacio-
nadas con la ensefianza, puesto que el legislador indica que, antes de
promulgar dicha normativa, fueron consultadas para que diesen su
aprobacion a la misma diversas instituciones entre las gue se¢ encon-
traba la Jerarquia eclesidstica de acuerdo con un convenio que existia
desde el afio 1941 entre el Estado espaiiol v la Santa Sede ™.

En consecuencia con los principios expuestos en ¢l preambulo, la
ley de Ordenacion de la Ensefianza Media y el plan de bachillerato de
junio de 1953 al que dio origen consideraban que la finalidad de este
tipo de estudios era la de conseguir que el alumno obtuviese una for-
macién integral, mediante una ensefianza (art. 2.") que «...se ajustard a
las normas del Dogma vy de la Moral catdlicos y a los principios funda-
mentales del Movimiento Nacionals ¥, El bachillerato que se cred tenia
una duracién de seis afos —uno menos que el del plan anterior—, es-
tando dividido en dos periodos: ¢l elemental v el superior, con una du-
raciom de cuatro y dos afios respectivamente. Al finalizar ¢l primer pe-
riodo del bachillerato, los alumnos tenian que pasar una revilida estatal
que les habilitaba para continuar los estudios. Y, acabado el bachillerato

1. Véase nota n® 6,

13. Consdltese nota n* 5.

4. El 27 de agosto de 1953 {(«BOEs del 19 de octubre); en ARANZADI R 1953, 1371,
pp. 1101-1106.

15. Hemos hecho mencidén a la misma en la nota n* 9 de este capitulo.

I8, AHE.HH.HDI R 1953, 244, p. 210 (sub. AL).

17. Ibidem., p. 211 (sub. AL).

18. Ibidem., p. 210. Como una de las contrapartidas que dicha Iglesia obtenia por
la presentacién que hacia al Jefe del Esiado espafiol de los obispos v otras
autoridades eclesidsticas, Este asunto quedard definitivamente incluido en ¢l
Concordato de 1953, Véase ARANZADI R 1953, 1371, p. 1102 (art. VII),

19. ARANZADI R 1953, 244, p. 211. En relacion con los aspectos religiosoy, esta
cuestién se recogerd en el art. 1.* del Concordato, ARANZADI R 1953, 1371,
p. 1102. El art. 50 de 1a Ley de Ordenacion de la E. Media (art. 52, p. 211) asi
como ¢l art4® del Decreto de 12 de junio de 1953 que cred ¢l plan de bachi-
llerato, asignan a la materia «Formacion del Espiritu Naclonals ¢ papel deci-
sivo en lo que se refiere al adoctrinamicento ideoldgico de los estudinntes; vinse
ARANTADI R 1953, 843, p. 677-78.
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superior, era necesario realizar un curso preuniversitario antes de ac-
ceder a una Facultad ®.

De una manera genérica, la ley fijaba también las materias —que
luego aparecerian con mis detalle en el plan de estudios de junio de
1953 2— asi como los principios pedagdgicos que regirian la ensefianza,
Estos podian clasificarse en dos grupos: unos —como los expuesios en
la seccidn segunda de la ley de febrero de 1953— detallan la filosofia
educativa del legislador, segun la cual se concedia una enorme importan-
cia a la educacién moral # y se rechazaba la coeducacion ¥; otros —que
aparecen en el preambulo o en el apartado dedicado a los planes de es-
tudio— hacen hincapié en la necesidad de adaptar los métodos y los
contenidos de ensefianza al grado de dssarrollo evolutivo del alumno
asi como a la reduccién de la materia a ensefiar =,

La disfuncionalidad de las ensefianzas vigentes en el drea de la For
macion Profesional en relacion con las necesidades del pais era mucho
mds grave, aspecto este que no dejara de ser abordado por la ley de 20
de julio de 1955, la cual derogaba la ley en vigor que databa de 1928 ¢
intentaba impedir algo que se consideraba muy negativo, a saber, que
¢l sdesenvolvimiento (de la industria, AL) no se vea frenado o puesto en
trance de paralizacidn por ausencia o escasez de una mano de obra dies-
tra v conocedora de las nuiltiples exigencias de la téenica modernas. Por
ello esla normativa pretendia actualizar la legislacion anterior «...cuanto
en lo que atafie a la participacién directa de la industria en la orienta-
ci6n y sostenimiento de esta importante faceta de la educacion, que por
vez primera se apoya sobre un fuerte soporte econdmico, resultado de
la progresiva industrializacidn del pais» 7. La ensefianza profesional se
dividird en tres niveles —el Preaprendizaje, €l Aprendizaje y la Maes-
tria— cuyos contenidos, ademdas de ajustarse a lo acordado con la Igle-
sia catélica® deberian posibilitar una incorporacién eficaz del alumno
al mundo del trabajo.

De Rubio Garcia Mina a Villar Palasi: la «desideologizacidns de la
educacion. — Tanto en el nivel del bachillerato como en el de las ense-
fianzas técnicas vy la ensefianza primaria, y, en general, en todos los tipos
de estudios, durante el periodo comprendido entre los afios 1956 y 1970
—afio en el que la Ley General de Educacién aparccera como ¢l intento
de solucionar la cuestién educativa pendiente en nuestro pais desde la
ley Moyano—, ¢l problema fundamental que se les planteaba a los su-

20. ARANZADI R 1953, 244, p. 217. _

31, Ibidem., p. 217. Pueden consultarse también la tabla n.® ¥ (apéndice prime-
ro) respecto o las materias, ¥ el cuadro n® 31 (apéndice segundo) en relacion
con la distribucién horaria de las mismas en este plan de estudios.

77 Ihidem., arts. 10:15, p. 211.12. Se expresa aqgui, art. 11, que «la educacion mo-.
ral preparari a los jovenes para el ejercicio de la libertad v la responsabili-
dad, mediante ¢l cultivo de las verdades y virtudes esenciales al perfeccio-
namiento del hombre como portador de valores eternos, ¢l fomento del es-
piritu nacional v del sentido de solidaridad y fidelidad en el cumplimiento
de sus deberes profesionales v en el servicio al destino universal de la pa-
trias (p. 211).

23, Ibidem., p. Z12.

2 Ibidem., p. 217.

35, Preambulo v art, 12 del decreto de 12 de junio, en ARANZADI R 1953, 843,
p. 677 v 678,

26. Vénse nota n* 9,

37. ARANZADI R 1955, 1031, pp. 84 vy 825 (sub. AL)

28. [Ibidem., predmbulo ¥ art, 4%, p. B25,
' ;m \
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cesivos ministros de Educacién ® serd el de la extensién de la ensefianza,
en especial la primaria, a todos los ciudadanos asi como la obtencién de
una mayor eficacia del sistema educativo, remodelando los contenidos ¥
Imﬂﬁmﬂm de las diversas disciplinas que componian el curriculo
escolar.

En el campo del bachillerato, que es en el que a nosotros nos in-
teresa, entre los afos 1950 y 1970 asistimos a una auténtica explo-
sion de la demanda —concentrada ademas en los centros urbanos—,
puesto que el nimero de matriculados pasé de 221.809 a 1.514.710 alum-
nos ®. El volumen de estudiantes se habia septuplicado —con todos los
problemas que esto conlleva en cuanto a la creacion de nuevos cen-
tros ¥, dotacién de profesorado ¥, etc.—, si bien pueden distinguirse muy
distintos ritmos de crecimiento durante la década de los afios cincuen-
ta —en el afio 1960 la matricula era de 474.057 alumnos— y la década de
los afios sesenta ™, La tasa de alumnos de bachillerato por 100,000 ha-
bitantes paso de 780 en el afo 1950 a 1.536 en 1960, alcanzando los 3.284
en el afio 1970 segun el Informe Foessa* aunque el porcentaje de estu-
diantes que hacian el bachillerato superior y ¢l curso preuniversitario
era muy bajo®. Y el Estado tenia que hacer frente a esta enorme de-
manda, dedicando una parte muy pequeia de sus Presupuestos Gene-
rales al Ministerio de Educacion en comparacién con otros paises, lo
cual, légicamente, repercutia negativamente en la calidad de la ense-
fianza y permitié el rapidisimo —y andrquico— crecimiento de la ini-
ciativa privada *,

Y en lo que se refiere a la profundizacion de los conocimientos y
a la mejora del rendimiento de la ensenanza, tanto las disposiciones le-
gales referidas al bachillerato como las que afectan a otros niveles edu-
cativos se ocupan de ello. Junto con iniciativas como la creacién del
Centro de Orientacién Didactica en el afio 1954 ¥, que serd uno de los ca-
nales de la renovacidn pedagdgica, la mejora del rendimiento del sis-

3. Un decreto de mayo de 96 cambiaba la denominacidn del Ministerio de Edu-
cacién Nacional por la de Ministerio de Educacidn y Ciencia,

M. Esradisticas bdsicas de Espara 19001970, Madrid, 1975, tabla 9.7, p. #02. Las
cifras del Informe Foesza son algo diferentes, véase tabla 14.12 v 14.13, pp. 960,

3. Y es de todos conocida la negligencia con que se abordd por parte de las
autoridades ¢l problema de Ia escaser de centros escolares de todos los ni-
veles. Sobre esta cuestion, véase PEREZ GALAN, M.: «El bachillerato en
Espafia=, en VARIOS AUTORES, Op. cit., 1975

32. Las tablas n” 1421 v 1422 del Informe Foessa muesiran la evolucidn del ni-

mero de profesores v alumnos para las enscfanzas medias (incluido el ba-

chillerato) ¥ para el bachillerato general; en el primer caso, los alumnos casi

s¢ cundriplican mientras que los prolesores sdlo se incrementan un 267 % (en

el curso 1966-67 con respecto al curso 195051). Y en el bachillerato general,

mienlras que los alumnos sumentaron un 419 %, los profesores lo hicieron

solamente en un 186 %,

Datos segin nota n.* 30,

Informe Foessa, Op, cir., 1970, p. 858,

Ibidem., p. 86]1. Durante los cursos 196061 v 1967.88 la cifra oscilé entre un

14 ¥ un 17 %,

Ibidem., Tabla 14. 86, p. 994, En el afio 1%5 Espafia gastaba solamente el 072 %

de su PNB en investigacidn (al igual que Grecia v Portugal), pero menos que

Irlanda (0°5 %), Francia (19 %) o los Estados Unidos (37 %). Sobre este asun-

lo, véase BELTRAN VILLALBA, M.: «El gasto pablico en Espafias, en VA-

RIOS AUTORES, Op. cir., pp. 111.145.

37. «Orden de 27 de diciembre de 1934 por la que se crea el Centro de Orienta-
cidn Diddcticas («BOE= del 19 de febrero), en ARANZADI R 1955, p. 295,

. (-
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tema educativo se buscard por medio de la reduccién de materias y de
contenidos de los planes de estudio.

En este sentido, ¢l Decreto de 31 de mayo de 1957, que introducia
un nuevo plan de bachillerato *, indicaba la conveniencia de profundizar
la linea establecida por la Ley de Ordenacidn de la Ensefanza Media
del afio 1953 «...reduciendo especialmente el nimero de malterias ted-
ricas por afio...s, si bien este recorte eafectard al namero de asignaturas
de cada afio v al contenido de cada una de ellas, pero no al nimero de
horas dedicadas a su estudio» ®. La Ley de 8 de abril de 1967 por la que
se reunificaba el primer ciclo de la Ensefianza Media® y el plan de es-
tudios del Bachillerato Elemental a que dio origen*, continuardn en
la misma direccién ya que, como queda de manifiesto en el preambulo
de este ultimo plan de estudios ¥, entre los objetivos que se persiguen
en el mismo se encuentran tanto una disminucion de las horas de clase

como la reduccién de los contenidos en los cuestionarios y en los libros
de texto¥.

El esfuerzo por conseguir una mejora de la calidad de la ensefianza
—incluyendo dentro de la misma ¢l estudio de unos contenidos de acor-
de con la nueva realidad socioeconémica espafiola— es evidente tam-
bién tanto en la ley de julio de 1957 que reformaba las Ensefianzas Téc-
nicas ®, en la normativa que posibilitaba la extensién de la Ensefianza
Media ®, en la ley de abril de 1964 que aprobaba la ampliacion de la
ensefianza obligatoria hasta los catorce afos —pudiendo los alumnos
que hubiesen obtenido el Certificado de Estudios Primarios pasar a ter-
cer curso de Bachillerato Laboral o del General—, como en la ley de
1965 % que reformaba la Ensefianza Primaria y exigia una mayor cuali-
ficacidn a los aspirantes a los Estudios del Magisterio.

38. Véase nota n~ 7.

9. Roletin Oficial del Ministerio de Educacidn Nacienal de 1 de agosto, pp. 1629-30.

40, Vénse nota n.* 8.

41 Decreto 110671967, de 31 mayo, para el establecimiento de un nuevo plan de
estudios del Bachillerato Elemental («<BOEs del 2 de junio), en Boletin del
Ministerio de Educacidn y Ciencia del 12 de junio, pp. 1342-1345.

12. Ibidem., p. 1382, _

41, Sobre los cuestionarios de los diversos planes de estudio, vease B.O. del Mi-
nisterip de Educacidn Nacional de 10 de febrero de 1954 (plan de estudios de
1953): 1 de agosto de 1957 (plan del mismo afic) y el Boletin del Ministerio de
Educacidn v Ciencia de 4 de septiecmbre de 1967, en relacién con el plan que
reunificéd el Bachillerato Elemental. El control de los libros de texio estaba
sujeio a una normativa muy compleja. A partir de los aios cincuenta rx.lhtm
diversas disposiciones legales que se ocupan de la renovacién de los libros
de texto. Por efemplo, una Orden del 29 de marzo de 1955 {«B.OMEN.» de
16 de junio, p. 162) nombraba una comision encargada de revisar Jos libros
de texto de la E. Media. Entre sus miembros, en representacion de los Cole:
gios de Doctores v Licenciados, se encontraba A, Cabo Alonso. Y el Ministenio
de Educacitn convocaba también concursos para premiar las obras de interes
pedagdgico, en uno de los cuales —como veremos li.'li'!- adelante— lo fue ln
obra de Casas Torres, ef. al. sobre la geografia local.

44 Véase nota ne 10, En el pregmbulo de la misma (p. T42) sedala el legislador
la necesidad de reformar este tipo de estudios puesto que la sitaacion creada
por Ia permanencia de la legislacion anterior si bien «.. pudo estar justificada
en una época en que la demanda de técnlcos era muy reducida,... resulta in-
spstenible en la actualidad, cuande la iniciativa parte funmdamentalmente de
la indusiria privada.. » (sub, AL.).

45, Ley de 14 de abril de 1962, sobre extension de la Ensefianza Media («BOE»
del 16), en ARANZADI R 1942, 687, p. 456.

46, Viase nota n¥ 1L
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10.2. — La persisiencia del discurso geogrifico-regional (iradicional) en
la geogralia espaiiola.

Sefalibamos ya en el capitulo noveno de nuestro trabajo que la
escasa implantacion de la geografia espafola en la universidad, su ais-
lamiento en relacién con la problemitica conceptual v metodolégica de
nuestra ciencia que se discutia en otros paises y el rigido control del
profesorado a través del sistema de oposiciones, luvo como consecuen-
cia la consolidacidén de un grupo de gedgrafos muy homogéneo en lo
que se refiere a la idea que tenian de nuesira disciplina, la cual tomaba
como modelo a imitar a la geografia francesa. ldeas que, como pusimos
también de manifiesto, s¢ expresaron —sobre todo— por medio de la
revista «Estudios Geogrificoss.

Durante la época que e¢s ahora objeto de nuestiro estudio —los afios
cincuenta y sesenta de nuestra centuria—, esta situacion no solo no va
a modificar, sino que, por el contrario, se consolidard, El proceso de
institucionalizacién de la geografia espaiiola, hasta mediados de la dé-
cada de los afios setenta, continuard muy lentamente, de lo cual eran
muy conscientes los miembros de nuestra comunidad cientifica al de-
cirnos que «...la moderna escuela geogrifica espafiola se estd haciendo...
Pero adn queda mucho camino por andars ¥, Las causas de que la so-
ciedad de nuestro pais desconozca la importante contribucién que la

fia moderna podria aportiar a la solucion de sus problemas®, asi
como ¢l hecho de que slos no gedgrafos... (no sepan) lo que es geogra-
fia ®, v, por lo tanto, la mala imagen que tenian de la misma, se achaca-
ron a esta escasa presencia de la geografia en la ensefianza y en la
investigacion.

Lo cierto es que, pese a las abundantes quejas sobre esta cuestion ®,

CASAS TORRES, IM. La Geografia aplicada, «Geographicas, afio I, n* 1,
faragoza, abril-junio, 1945b, p. 7.

CASAS TORRES, JM.: Ciudades, urbanismo y Geografla, «Estudios Geogra-
ficoss, n.® 67-68, Madrid, mavo-agosto, 1957, p. 262,

SANZ GARCIA, J. M.": Lo vive v lo muerto de la Geografia, «Boletin Peda-
ghgicos, n* M, Madrid, 1961, p. 14

A este respecto, véase PLANS, P (Qué es la geografia actual?, <El Correo
Espafiol-El Pueblo Vascos, Bilbao, 20. 9.1957, p. 10 en donde se pone de ma-
nifiesto la imagen falsa v deformada que, para ¢l autor, ticne la sociedad es-
de la geografin; SANZ GARCIA, J. M. Algunas sugestiones acercd
la metodologia de la Geografia, <Boletin Pedagogicos, 23, Madrid, 1960,
. 18 (se indica agqui que «..a0n nos [alta la Seccién de Geografia en la Fa-
cultad de Letras o en la de Ciencias, o en olra nueva, si la colocacion es ol
obsticulos), Y similares argumentos se encuentron en IGUAL MERINO, J. M.*:
Orientacion gue debe darse a la enseanza de la Geografia en ¢l Bachillerato,
«Boletin de la Real Sociedad Geogrificas, n® 98-99, Madrid, 1962, p. 136 (ha-
clendo énfasis en las negativas repercusiones que esto tiene para la forma-
cion del profesorado); CASAS TORRES, J. M.: «Estado actual de los estu-
dios geogrificos en Espafas, en Aportacidn Espaitola al XXX Congreso Inter-
nacional (Reino Unido, 1964), Zaragoza, 1964, p. 275 (colsboracién que pone
de relieve el escaso eco internacional de Ia geogralia espafiola, v ¢en donde
leemos que «.a pesar de todos nuesiros esfuerzos, ain no es metdfora el
decir que en geografia en Espafia estd todo por hacer, p. 283, sub. AL); CA-
SAS TORRES, J. M.: Las fronieras de la nueva Geografia, Zaragoza, Libreria
General, 1964b, p. 23 (Leccidn inaugural del curso académico 196465 en la que,
ante especinlistas de olros materias, Casas Torres, insiste en la tardia ¥ es-
casa institucionalizacién Je la geografia cspafiola como una de las variables
importantes para cntender sus problemas actuales). Y al mismo problema
hicieron también referencia GARCIA FERNANDEZ, J.: «La cnsefianza de la
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la presencia de la geografia en la universidad avanzd con frandes difi-
cultades: los cinco catedraticos de 1950 se convirtieron sélo en once,
diez afios después®; y entre los afios 1960 y 1970 tomaron posesién de
su plaza diez catedriticos mas —dos en Facultades de Ciencias— y dos
agregados ¥, Ritmo muy lento si lo comparamos con los 42 catedriticos
y agregados que existian en el afio 1979, o con los 72 profesores nume-
rarios ¥ 196 no numerarios durante el curso 1979-80 segun Bosque ™,
Junto a este lento proceso de institucionalizacién de la geografia
espafiola, se mantuvieron también constantes las otras dos variables que
hemos mencionado. Por un lado, el control de las ideas —y no solamen-
te de las geogrificas, si se ticne en cuenta la normativa vigente—, por
medio de los tribunales que juzgaron las oposiciones a diversas plazas
del profesorado universitario. Por el otro, la continuidad de la linea
editorial mantenida por «Estudios Geogrificos» en la década de los
afios cuarenta, asi como la defensa de la concepcién geogrifico-regio-
nal —si bien con algunos matices— por parte de las cuatro nuevas re-
vistas que aparecieron en nuestro pais hasta el afio 1969: «Geographica»
(Zaragoza, 1954); «Cuadernos de Geografia» (Valencia, 1964); la «Revista
de Geografia (Barcelona, 1967) y «Papeles de Geografias (Murcia, 1968) =,
Respecto a la primera cuestion, y esto es algo que la tesis de licen-
ciatura de Sanchez* —que acaba de ser considerada como «interesan-
tes en una reciente publicacién aparecida en nuestro pais¥— ha de-
mostrado con bastante contundencia, son muy pocas las personas que
han condicionado el rumbo de la geografia espanola entre los afios 1940
y 1970, pues, como se desprende del cuadro 10.1, entre A, Melén, J. M. Ca-
sas Torres y M. de Terdn han ocupado la mayoria de los nombramien-
tos como titulares para las presidencias y vocalias de los tribunales de
oposicién a cdtedras, agregadurfas y adjuntias en la universidad (43 so-
bre un total de 84). Y es precisamente durante este periodo cuando, a
nivel institucional, se consolidaron las dos grandes escuclas ® de la geo-
grafia espafiola que tendrin como maestros indiscutibles a Casas Torres
y a Terén (catedriticos desde los afos 1944 y 1951). Escuelas que, desde
¢l afio 1954, con la aparicién de la revista «Geographicas, poseerdn sus
propios Grganos de expresidn, y que, pese a concomitancias, presentan
también diversos matices como se verd mds adelante %,

ia en la Universidads, en Tercer cologuio sobre Geografia {Salaman-

ca, octubre, 1965), Madrid, 1966, pp. 4047; VILA VALENTI, J.: Geografia cien-
tifica y Geografia aplicada, Barcelona, 1968, p. 5; ¥, ante otros especialistas,
VILA VALENTL. J.: slLa Geografia actual ante los problemas del estudio re
gionals, en: VI Cologuio Asociacidn Ciencia Regional de Lengua Francesa,
Madrid, Servicio de Estudios de Barcelona del Banco de Urquijo, Moneda ¥
Crédito, 1968c, p. 24,

51. VII A VALENTI, Op. cit., 1979, p. 15

52, SAMCHEZ, Op. cit., 1981, pp. #-47.

53, VIIA VALENTI, Op cir., 1979, p. 16. .

BOSOUE MAUREL, J.: sEnsefianza ¢ Investigacién en la Universidad Espa-

fiolas, en Il Cologuio Ihérico de Geografia (Lisboa, octubre, 1980), p. 3 (cita-

mos de una copia cedida amablemente por J. Bosque Sendra).

Ibidem,, p. 7.

SANCHEZ, Op. cir., 1981, pp. 34-35 (cuadros n* 3 y 4).

BOSQUE-RODRIGUEZ-SANTOS, Op. cir, 1983, p. 33 (nota n® 7.

CAPEL, Op. cit., 1976, pp. 1315.

Durante la décmda de 1o afios cincuenta obtuvieron su citedra Lépez G-

mez, Floristdn Samanes, Garcia Ferndndez, Vili Valenti y Ferrer Regales.

Y en los afios sesenta, Cabo Alonso, Mensua Ferndndez, Higueras Arnal, Be:
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La estructura interna de las revistas geogrdficas espanolas. — Aca-
bamos de sefialar que, desde mediados de la década de los afios cin-
cuenta, «Estudios Geogrdficos» no era ya la Gnica revista espafiola que
se ocupaba de los problemas de nuestra disciplina®. Pese a ello, como
se¢ pone de relieve analizando el cuadro n.” 10.2, su importancia capital
estd fuera de toda duda. Lo cual se debe no solamente al prestigio de
las firmas que aparecen en la misma sino también al volumen de sus
colaboraciones: durante la década de los afios cincuenta el 81,6 % del
total de los articulos publicados sobre geografia en Espaiia (el 184 %
restante lo fue en la «Geographica»). Y entre los afios 1960 y 1972 —por
utilizar las fechas de Del Rio*— el peso especifico de «Estudios Geo-
grificos», pese a haber descendido, era ain considerable, puesto que el
62,5 % de los articulos aparecidos —ahora entre seis revistas— lo fue-
ron en la publicacién del Instituto Elcano. Con 503 articulos sobre un
total de 653 entre los afios 1940 vy 1972 —es decir, el 77 %—, no creemos
exagerado afirmar que la orientacién de «Estudios Geogrificoss, por
otra parte la revista espafiola con mayor difusién en el extranjero®,
era la de la geografia espafiola.

Y, ¢cudl fue la orientacion temiitica de esta revista durante el pe-
riodo que nos ocupa? Vimos va en el apartado primero del capitulo no-
veno de nuestro trabajo los rasgos bdsicos a este respecto durante la
década de los afios cuarenta: orientacidén paulatina hacia la geografia
«humana» dentro de la que tenia un fuerte peso la geografia agraria,
as{ como la gran importancia de la direccion més tradicional de la geo-
grafia regional francesa como modelo a imitar.

Los afos cincuenta y sesenta de nuesira centuria, que, junio con la
década de los cuarenta y buena parte del pasado decenio pudieran for-
mar un amplio periodo de sciencia normals en la geografia espafiola, no
suponen sino la consolidacidn de estas tendencias, lo cual es la conse
cuencia necesaria de la continuidad —en lo que a las ideas de la geogra-
fia se refiere— del equipo directivo del Instituto Elcano %,

El proceso de «humanizacién» de la revista «Estudios Geogrificoss
es evidente si se analiza la informacién suministrada por el cuadro 10.3.

nite Arranz, Bosque Maurel, Rosellé Vergel, Miralbés Bedera v Quirds Lina-
res. Como profesores agregados —seguimos en csto el apéndice elaborado
por SANCHEZ, Op. cif., 1981, pp. 44-46— fucron nombrados solamente dos
personas a finales de los afios sesenta: Llobet Reverter ¥y Rubio Recio,

8. CAPEL, Op. cir, 1974, p. 12 puso de relieve la profunda crisis del «Boletin
de Ia Real Sociedad Geogrificas a partir de la postguermn. E, indirectamente,
de la misma opinién parece ser BOSQUE MAUREL, Op. cit., 1980, p. 7.

6l Op. cit., 1975.

62. Sobre la difusidn de esta revista se ha ocupado en su tesis de licenciatura
CABELLDS, Op. cit., 1980, pp. 7987. Y BOSQUE MAUREL, Op. cit., 1980, p. 7
respecto a esta cuestidén indica que, pese a existir en la aclualidad once re-
vistas universitarias de geografia, «en realidad, todavia son «Estudios Geo-
grificos» v, en menor medid~, «Geographicas, las publicaciones mas conoci-
das y populares dentro v fuera de Espafas,

83. Sobre los equipos directivos que se sucedieron a partir de la muerte de Bu-
llém, consiltese tanto CAPEL, Op. cir., 1976, pp. 12-13 como CABELLOS, Op.
cit., 1980, pp, 2325, A partir de 1955 se cred en Zaragoza, dentro del Instituto
Elcano, el Departamento de Geografia Aplicada, que, desde el afio 1967, posee
el rango de Instituto con una serie de delegaciones en diversas ciudades es-
panolas v con sede en Madrid. Desde estn institucidn la linea de la geografia
espafiola patrocinada por J. M. Casas Torres ejercié una considerable in-

o [
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Entre los aios 1940 y 1972, un 60,8 % (397 articulos) del total de las co-
laboraciones (653) aparecidas en esta publicacién estin dentro de lo
que conoce como geografia humana. Y solamente el 24 % (157 articulos)
s¢ incluyen en la geografia fisica. Ademds, mientras que la evolucion de
los trabajos de geografia humana es ascendente (404 %; 61.6 % v 70,7 %
en las décadas de los afios cuarenta, cincuenta y hasta el afio 1972), la de
la geografia Ffisica es de signo contrario, si bien con diferente ritmo
(34 %; 21,6 % v 205 % para los mismos periodos temporales).

La fuerte orientacion tradicional de la revista «Estudios .
coss= se pone también de relieve al estudiar (cuadro 10.4) la gran im.
portancia de la geografia agraria. Dejando de lado la éptica conservado-
ra bajo la que se abordan estos problemas, aspecto éste y sefialado por
Cabellos #, pero que a nosotros no nos interesa, lo cierto es que entre
los afios 1940 v 1972 el 355 % (141 articulos) del total de las colabora-
ciones aparecidas en «Estudios Geogrificoss (397) se refirieron a esta
temitica. Y si bien es verdad que esta canticad supuso una fuerte dis-
minucién frente al 50,8 % (32 articulos) de la década de los afios cuaren-
ta, no lo es menos que es de una gran importancia si se tiene en cuenta
la direccién tomada por la sociedad espafiola a partir del afio 1959,
Y este tradicionalismo de la orientacién de la revista es evidente tam-
bién si nos fijamos tanto en el peso especifico medio de las colaboracio-
nes referidas a la peografia econémica y a la geograffa de la poblacidn
—entre 1940 y 1972 se publicaron sobre estas cuestiones 171 trabajos, es
decir el 43,1 % del total—, como en la escasa importancia de la temética
industrial y urbana (sélo 76 colaboraciones, el 18,1 %, se ocuparon de la
geografia urbana).

La dependencia conceptual de la geografia espafiola respecto de la
concepcitn regional francesa no es ningn secreto, pues, COMO VETEMOS
mas adelante, es reconocida explicitamente en numerosas ocasiones por
autores que se ocupan de los problemas de nuestra disciplina en nues-
tro pafs. En lo que se refiere a la revista «Estudios Geograficos» ésta se
manifiesta tanto en la consideracién concedida a las resefias bibliogra
ficas de obras realizadas en el pais vecino como por la nacionalidad de
los autores que cuentan con mis de tres articulos en la seccién de pu-
blicaciones extranjeras de esta revista. E, indirectamente, por ser este
también un rasgo de la geografia cldsica en general y de la francesa en
particular, en la escasa atencién prestada a los trabajos de indole me-
todoldgica.

Respecto a la primera cuestién —véase el cuadro 10.5, el 24 % de
las resefias bibliogrificas aparecidas en la revista «Estudios Geogriificoss
(217 sobre un total de 902 durante los afios 1940-1970) currequndcn a
obras escritas originalmente en idioma francés, con la peculiaridad de
que, durante la década de los afios cincuenta, de especial relieve en lo
que se refiere a la institucionalizacién de la comunidad de geografos es

64. Op. cir,, 1980, pp. 126, 128 ¥ 112. Aqui se indica no solamenie que se trajeron
a Espafia corrientes de pensamiento referidas a la geografia agraria ya cues-
tionadas en el pais vecino, sino que, frente a los graves problemas del campo
espafiol, =.. los autores de la Revista (Estudios Geogrificos, AL) se dedica-
ron a la descripcion de sreliguiass, al estudio de un cultive determinado o de
una forma de hibitat etnoldgicos, p. 112,

—



201

EL ESTANCAMIENTO DURANTE LOS ARo0S 50 v 60

L1 £59
9.5 ot
o.F <t
Ly It
B.09 L6

¥ L51

S LA N

TLo10b6]

ool L%
£l ¥
EE ol
A g tl
Lot LIz
§.0C £9

L Mol

CLET-0961

(ZL6T-OK6T) SODIAVHDOAD SO1ANISH VISIATY
¥1 N3 SOdIDadAVdY SOTINOLLAY SOT 3 VOLLVWIAL NOIDNEIY1ISIa

(eidaoad upoeaoqe|d) 561 "OId 190 @ruany

"opouad vped 9p somInE S| Ip [EI0) [0 uqos  ([)

0ol 061 0ol 1 e LG
89 | ried | 61 solep
Ly 6 £8 £l ejeifoan v ap ISIH
£.5 o1 1.5 b "0 ¥ ap wrdojopolop
9.19 Lil t.0F £ ruewny “Soan
917 ir e £c ensyy “Hoan :
i
B Moy (1) % |2 uptoednsaaur
ap seary
65610561 60610061 SOpoLIag

£01 oipEn)




(erdoad ugrwIoqed) Siel "OTd Taa -auany

*seWa) s0110 So] anua soprnaedas soman

-T2 [§ SO LI 2P T¥10] [¢ JEIS2I I OpRj[NSal [B JO[EA NS OPEIIPISTOI
sowat eapnlpe 2] 95 anb epunlodwr v Tpe( PEPHUED B[RS 35 ON ()
"opoliad epEd Ip SO[NIJLIE SO AP [WOY |2 QoS (1)

o0l L6%E 0ol LIz ool LIl (L) €9
£2 6 6.0 z = = L1 L oot ponNod CEHD
161 9L LIT Ly S.0Z ¥ 6.l < sas bas wee e pURQUL) WD)
LOZT 8 .61 11 9.2 0 E¥1 6 s e OR[GO "BID)
| (T 68 ¥ s L L 6l g ok EJUOUOST "Bl
C.SE 43! Q€€ EL 9.0¢ (Z) 9% 2,08 43 ey £ vumidy enn
[ |20 % 10, % el (1} % [eloL | uorwsnsaAul
ap staay
ZL6T0T6] ZL61-0961 6610561 6H61-0H61 SOpOLId

¥'01 OIpENR)

(ZL61-0F61) SOJLAVEDO0ED SOIANLST VISIATE V1 NI SOAIDIAVIY
VYNVIWNH YVIIV¥E9039 3d SOTNOILEY SOT 3d NOIdNdId151d




EL ESTANCAMIENTO DURANTE LOS AR0S 30 v 60 203
Cuadro 105

RESERAS BIBLIOGRAFICAS DE LA REVISTA <ESTUDIOS»
GEOGRAFICOS (NACIONALIDADES)

Paises

Pariidiis 1940 /50 1951 /60 1961 /70 Total
Espafia 132 117 B 335
Francia 43 118 56 217
Alemania 34 Ll 14 79
Inglaterra 38 40 14 92
EE UU 26 24 20 70
Italia 4 19 1 4
Port./Brasil 21 10 2 11
Hispanoamérica 16 14 5 35
Otras - 7 5 17

Total .ios 319 380 203 202

Fuente: CAPEL, 1976, pdg. 25 (elaboracidon propia).

pafioles, las recensiones francesas superan a las espafiolas®, Y, a auto-
res franceses —P. Birot y J. Sermel— pertenecen también nueve de las
23 colaboraciones —el 39 %— que, firmadas por un total de seis espe-
cialistas, aparecieron en la scccion de publicaciones extranjeras de la
revista «Estudios Geograficoss *,

El tradicionalismo de la linca defendida por las revistas geogrili-
cas espanolas hasta los afios setenia se evidencia también en el peso que
concedieron a las colaboraciones que se ocuparon de problemas rela-
cionados con la metodologia y la historia del pensamiento geogrifico,
con total independencia de lo que entendamos por estas cuestiones.

65. Hacemos notar el hecho de que, durante la década de los afios sesenta, dis-
minuyeron las recensiones efectuadas de obras alumanas (de 31 en la década
anterior s¢ pasd a 14), inglesas (de 40 o 14) v nortecamericanas (de 24 a 20)
Lﬂ‘dnm proporcionados por CABELLOS, Op. cir,, 1980, p. 197 son similares
a los de Capel.

66. CABELLOS, Op. cit., 1980, p. 188. Segin esta autora estas colaboraciones apa.
recicron entre los afios 1945 v 1972,

.. -
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Entre los afios 1960 y 1972, como se desprende del cuadro 106, so-
lamente el 7,5 % del total de los articulos aparecidos en seis revistas
geograficas espanolas® se dedicaron a esta temdtica, apreciandose ya
diferencias significativas entre la orientacion de las publicaciones «Geo-
graphicas, la «Revista de Geografias —sobre todo— y «Estudios Geo-
graficoss.

En esta ultima publicacion —véase el cuadro 10.6— la atencién de-
dicada a este tipo de investigacién es muy escasa, lo cual, por otra par-
te, constituye uno de los rasgos de los periodos de «ciencia normals en
el desarrollo de una ciencia. Entre los afios 1940 y 1972, los articulos
dedicados a aspectos metodologicos de la geografia fueron el 4.7 % (3]
sobre un total de 653). Ademas, lo interesante no es unicamente la poca
atencién prestada a esta temitica por «Estudios Geogrificoss, sino su
paulatina pérdida de importancia relativa: mientras que durante la dé-
cada de los afios cuarenta el peso de los articulos metodolégicos fue
del 5,1 % (8 colaboraciones sobre un total de 156), entre los afios 1960
y 1972 la cifra cay6 a un 4.2 % (13 articulos sobre un total de 307%. Y lo
mismo, solo que mas acusadamente, sucedié con los trabajos sobre his-
toria de la geografia: de un 8,3 % en la década de los afios cuarenta (13
colaboraciones sobre un total de 156), se pasd a un 33 % entre los afios
1960 y 1972 (10 articulos sobre un total de 307 ®.

Y este escaso interés por los temas metodolégicos por parte de la
revista =Estudios Geogrificos» —que es lo mismo que decir por parte
de la peografia espafiola, si se tiene en cuenta la plantilla de sus cola-
boradores ™—, se manifiesta de la misma manera al analizar el conteni-
do de algunas de las secciones de esta publicacién como la de «Cronica
Geogrifica» ", la de «Noticias y Comentarios™ y la de «Publicaciones
Extranjerass ™,

La informacién que a este respecto nos suministra Cabellos en su
tesis de licenciatura, a la que va nos hemos referido en varias ocasiones
a lo largo de nuestro trabajo, es muy valiosa, puesto que, gracias a la
misma, s¢ conocen tanto los difusores en nuestro pais de un determina-
do tipo de conocimiento geogrédfico como los temas que tralaron.

En relacion con la seccion «Crénica Geogrdficas, que, a partir de
1960 se sustituyé por la de «Noticias y Comentarioss, hay que indicar
que durante el perfodo comprendido entre los afios 1941 y 1958 apare-
cieron en la misma un total de 270, de las cuales J. Gavira realizo 137,
es decir, el 50,7 % ™, Y, respecto al tema que nos ocupa, solamente 11

67. La revisia granadina aparecié en ¢l afio 1971, !

#8.  Durante los afos cincuenta su valor medio fue del 53 % (10 trabajos sobre
mn tolal de 1900

#. En la década de los afios cincuenta la media fue del 4'7 % (9 articulos sobre
un total de 1909).

70. Como se desprende analizando Ja informacién que, a este respecto, suminis-
tra CABELLOS, Op. cit., 1980, pp. 198199 al indicarnos los autores que, entre
los afios 1940 y 1978 han publicado més de cinco trabajos originales en dicha
revista.

7. [Ibidem., pp. 190-191.

T2, Ibidem., pp. 193-194,

73. [Ibidem., p. 189.

74. Otros autores que realizaron crdnicas fueron R. Martinez, con un total de 75
(el 278 9%); J. Garcia Fernandez 19 (el 7 %); A. Lopez Gémez y A. Meldn con 14
cada uno (el 52 %) asi como M. de Terdn con 11 (el 41 %)

s
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cronicas, es decir, el 2,6 %, se dedicaron a informar de cuestiones me-
todologicas ™,

Y algo muy similar sucedié en la seccién de «Noticias y Comenta-
rioss, puesto que de un lotal de 229 aparecidos entre los anos 1946 y
1970, 4 (el 1,7 %) trataron el tema de la historia de la geografia, v 12 (el
5.2 %) se ocuparon de problemas que tenian que ver con la metodologia
v la ensefianza de la geografia ™,

Finalmente, y en lo que respecta a la seccién de «Publicaciones ex-
tranjerass —que, por cierto, ha perdido importancia en la revista «Es-
tudios Geogrificoss, ya que de los 24 trabajos que aparecieron durante
el periodo comprendido entre los afios 1945 y 1950 se ha pasado sola-
mente a 3 entre los afios 1966 y 1970—, la tendencia explicitada se agu-
diza, si se tiene en cuenta que ninguna de las sesenta colaboraciones
aparecidas en esta seccion entre 1945 y 1970 se ocuparon de estos temas 7.

Continuidad con la década de los anos cuarenta. — Habiamos ex-
puesto en el apartado segundo del capitulo noveno de nuestro trabajo
lo que constitufan los rasgos basicos de la concepcion geogrifica desa-
rrollada en nuestro pais en la década de la post-guerra: ¢l entendimien-
to de la misma como una ciencia que poseia un objeto especifico —el
paisaje o la regién—, al cual se le consideraba como una «realidads en
lo que a la teoria del conocimiento se refiere, v, ademis —y ¢sta era una
de las caracteristicas que garantizaba la independencia de la geografia
como ciencia—, era tralado de una manera peculir: sintéticamente.

Durante los afios cincuenta y sesenta la comunidad de gedgrafos es-
pafioles —en fase de consolidacién, pero muy lentamente, como ya ex-
pusimos—, se dedicara exclusivamente a reforzar su posicidn, cosa bas-
tante comprensible dado que no se dudaba de ninguna manera de la
eficacia del paradigma geografico-regional, Nuestra disciplina, dird Flo-
ristan ™ «...no estd en crisis; si acaso lo estardn algunos gedgrafoss, y ¢l
Unico problema que parecia existir era el de su escasa institucionaliza-
cién y, por tanto, la ingente tarea a realizar,

Esta actitud trajo dos tipos de consecuencias. Por una parte, y de
Jando de lado la opinién de M. de Terdn ™ segiin la cual «...en toda cien-
cia la periddica revision de sus postulados y principios es saludable

75. Este porcentaje tiene como base las 147 informaciones sobre temas tratados
en las crdmicas geogrificas, a las que Cabellos hace mencidn en su tabla no 11.
Como contraste para ¢l lector, indiquemos que las referidas a la geografia
de la produccién y del comercio alcanzaron un total de 97 (el 232 %), v 32
tel 7'7%) se ocuparon de blografias v necroldgicas.

76. De las 139 noticias aparecidas entre los afos 1946 v 1970, A. Meldn v M. de
Terdin (con 46 y 19, es decir, ¢l 33'1% y ¢l 137 %) estuvieron a la cabeza de
los colaboradores de esta seccidn. Después venfan J. Bosque y A, Lépez Gb-
mez (con doce); J. Benito v A, Cabo (con once): J. Garcla Ferndndez con diez
y F, Quirds con nueve. .

fl. Sobre cucstiones de geografia humana general hubo ocho trabajos; sobre
geografia econdmica, dicz; sobre geografia agraria, nueve, v, en relacion con
la geografia urbana, dnicamente tres. (Para mds informacion, considltese CA-
BELLOS, Op. eir., 1980, p. 189). Esta disminucién de colaboraciones extranje-
ras esta relacionada no sélo por el «desinteréss por lo gue se hacia —v hace—
el el exterior, sino también por la mavor disposicion de originales espafioles
para su publicacidn,

/8. FLORISTAN, A: Sobre el concepto y contenido de la Geografia, «Estudios
Pedagogicoss, n® 1413, Zaragoza, 1953, p. 19 -

7. TERAN, M. de: La causalidad en Geografia humana, Determinismo, posibilis-
mo, probabilismo, «Estudios Geogrificos, n* 6768, Madrid, mayvo agosto, 1957,
p. 274 (sub. AL).

.\



fL ESTANCAMIENTO DURANTE LOS ANOSs 50 v 60 207

norma de conducta, y mds aun enire noseiros, pues en loda la literatura
geogrdfica espafiola hasta ahora no ha hecho su aparicion este fema...,
la escasez de trabajos metodologicos sobre la problematica de nuesira
ciencia como han puesto de relieve Del Rio v Cabellos ®, lo cual sigue
teniendo validez aunque, como en el caso de Del Rio® utilicemos una
acepcion muy amplia de la «metodologia».

Por la otra parte, ¢l escaso interés por estas cuestiones —que se
evidencia no sélo por la inexistencia de investigaciones propias sino
también por la poca atencidén prestada a las realizadas en el extranje-
ro®—, hizo que se adoptasen sin espiritu critico los postulados de la
geografia regional francesa que, a manera de dogma, aparecen siste-
midticamente en los trabajos de los geografos espanoles, con la particu-
laridad de que, priacticamente, se repiten sin modificacion —es decir,
con ¢l mismo entusiasmo—, durante los veinte aftos comprendidos en-
tre 1950 v 1970, época en la que, como se sabe ¥, la geografia sufrié im-
portantes cambios en otros paises.

Al igual que durante los anos cuarenta, ¢l primer rasgo que llama
la atencion al analizar los trabajos de los gedgrafos espafioles que, en
cierta manera, s¢ ocuparon de la problemdtica referida al concepio v
método de su disciplina, es el de la concepcidn acumulativa que defen-
dian del desarrollo de la geografia, ciencia cuyo origen se remonta, cuan-
do menos, a la época griega ®. Desde entonces, la geografia atravesé por
un largo periodo «precientificos ™, del cual, invariablemente, la sacaron
Humboldt y Ritter, autores que, con total unanimidad, vy no solamente
por parte de los gedgrafos ®, son considerados como los fundadores de
la ciencia geogrifica «modernas, tal y como lo muestran las afirmacio-
nes que a este respecto hicieron los especialistas mis prestigiosos del
momento como Casas ¥, Terdn ®, Ferrer”™, Bolds® vy Vild Valenti®,

80. DEL RIO, Op cit., 1975, pp. 1045-1046; CABELLOS, Op. cir., 1980, pp. 50 y 56.

£l. Autora que incluye dentro de este epigrafe trabajos sobre fuentes en geogra-
fia agraria e histdrica, Ibidem., p. 1042,

82. Aspecto va indicado al analizar la estructura interna de las revistas geografi-
cas de la época, ¥ al que también hace referencia DEL RIO, Op. cir., 1975,
. 1046,

83, Véase LUIS (1983d) v (1984). Hay que tener en cucnia gue hemos dejado de
lndo en estos trabajos dmbitos como el norteamericano o ¢l sueco en donde,
va desde comienzos de la década de los afos cincuenta, ln geografia neopo-
sitivista aparecid con fuerza; véase CAPEL, Op. cir., 1981, pp. 367401 y GO
mﬁ MENDOZA-MUROZ JIMENEZ-ORTEGA CANTERO, Op. ocir, 1982,
pp. % y ss.

84. CASAS TORRES, Op. cit., 1954b, p. 4, _

85, IIEEHRER REGALES, M.: Concepro de Geografia, «Archiviums=, VI, Oviedo,

, pe 111,

85. SAMPEDRO, J. L.: Realidad econdmica v amdlisis estructiral, Madrid, Agui-
lar, 1961, p. 30,

El. Op. eir, 1954b, p. 4.

88. Op. cit., 1957, p. 275. TERAN, M. de: «la situacién actual de la Geogralia v

las posibilidades de su futuros, en: Enciclopedia Labor, IV, El Hombre v la
Tierra, Barcelona, 1960, pp. XXIII-XL; citamos de la edicién a cargo de Bos-
que Maurel, TERAN, M. de: Pensamiento peogrdfice v espacio regional en
gﬁgﬂﬁn. Varia geogrdfica, Madrid, Editorial de la Universidad Complutense
1982, p. 41,

8. Op. cir., 1958, pp. 111 v 113,

S0 Bﬂlﬂs M.* de: Estar actual dels estudis geogrifics al Principar, «Serra d'Ors,

Epnu I, n® 7, 1960, p. 23.
9. &LEﬂTI ¥ -Pnil-uiur en DERRUAU, Op. cir, 55 ed. 1971 (en la pd
Iilll primera, si bien no estd pumerado).

h._.‘il ‘ l
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El desarrollo del conocimiento geogréifico se enfocé como un lenio
proceso de acercamiento a la formulacién de los definitivos principios
de la ciencia geografica —en lo que a su objeto y método de estudio se
refiere—, criticindose duramente, coma lo hacia A. Mel6n %, cualquier
tipo de «desviacionismos o serrors. Seguramente, como indicé ¥ya Hard ®,
ello se hacia con el propdsito de cohesionar emocionalmente a los
miembros de la comunidad de geografos, que, de esta Manera, se sen-
tian los herederos de una gloriosa tradicién cientifica, a la que siempre

se suele recurrir en las controversias con los miembros de otras comu-
nidades.

A continuacion, los gedgrafos espafnoles —al igual que los de otros
paises en su momento—, en una fase en la que se intentaba la consoli-
dacion institucional de su disciplina, se ocuparon del problema de la
delimitacidn del objeto y método de trabajo de la misma, aspecto este
muy inquietante por el desgajamiento paulatino ¥ su apropiacién por
otras ciencias de partes de lo que antafio se habia considerado como el
campo del geégrafo, y al que hicieron referencia algunos especialistas
como Sanz Garcia™ para el que la ciencia geogrifica era una «...autén-
tica madre prolifica de hijos que reclaman su herencia ¥ viven su vidas,
Y, todavia hacia finales de los afios sesenta, ante un auditorio compuesto
mayoritariamente por economistas que, muchas veces, no acaban de
entender la versatilidad del gedgrafo®, Vild Valenti hacia referencia a
este problema indicando que «la Geografia, que en principio parecia que
intentaba estudiarlo todo y resolverlo t ---s N realidad se quedaba
casi sin objeto material de estudios *.

Ante esta situacién, los gedgrafos espafioles optaron por la defini-
cidn de la geografia como una ciencig-objeto. Nuestra disciplina se con-
virtié para ellos en la ciencia del paisaje o de la regidn, paisaje que, si
bien en sus comienzos era entendido de una manera etnogrifica en la
linea de P. Deffontaines ™, por citar un stlo ejemplo, ya desde comien-
zos de los afios cincuenta, por lo menos en teoria, se resaltaba la im-
portancia del enfoque dindmico o funcional. Para Floristdn® «esta es
actualmente la posicién mantenida por la mayor parte de los gedgra-
fos: el objeto formal y especifico de la Geografia, es el estudio de la es
tructura, funcidén y génesis de los paisajes terresiress. Y en parecido

92. « cierias concepciones geniales del espiritu humano han tenido la propie
dad de desviar de su verdadero camino a los cultivadores de la Geografia;
de hacer incurrir a muchos autores en la ilusién de que hacian pura Geogra-
fin con el resultado real ¥ positivo de un producto hibride enmascarado con
ciigafiosa ctiguetas; segin la Geografia General de Melan aparecida en el afio
1942 v mencionado por SANZ GARCIA, Op. cir., 1961, p. 9 (sub. AL).

Y. HARD, G.: Die Geographie. Eine wissenschafistheoretische Einfuehrung. Ber-
lin-New York, Walter de Gruvter, 1973, pp. %16, al tratar los diversos proble-
mas que plantea el intentar definir de una manera absoluta v ahistérica el
objeto y método de nuestra clencia,

M. Op cit, 191, p. 30.

95. SAMPEDRO, Op. cit., 1961, P. 34 ponia de relieve que «las formulaciones de
los principios de la ciencia geogrifica aparecen en variedades casi tan nume-
rosas como los Iratadisias mismoss,

9. Op. cit., 1968¢c, p. 42, (sub, ALY},

91. DEFFONTAINES, P. ¢Qué es la Geografia Humana?, «Boletin de Estudios
Geogréficoss, Vol 11, no 6, Cuyo (Argentina), 1950, p. 71, en donde se expone
que la geografia habrin de ocuparse del estudio del «maquillajes humano
del globo terrestre.

. Op. cit, 1953, p. 16

e
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sentido se expresaron Casas Torres™, Ferrer'™, Teran ™, Lopez Go-
LEL =, DAl Larcia ™ y Vua vValenu =, aulor gue en el ano 1908 aelendia
Una Lmiaa apertura de la geogralia nacia el estudio en nuestra disci-
Pllia de aspecilos no ducClauente tangioles, s1 bien «.. . swempre que
sean ralagos con una concepoion adecuada y con la debida metodo-
loglas,

ANOra bicn, con la nueva dehnicion de la geogralia como ciencia-
UDJelo NoO €ra sulidicnie para evilar 10s numerosos sconilictos de com-
pelenciass que Surglan con olras ciencias, Ccoimo veremos mas adelante
al takar el wma de las relaciones enwe la geograbia y la sociologia. For
€uo, la tesis de la especiicidad ¢ wmdependencia de nuesia disciplina
hubo que relorzaria ublizando dos nuevos argunentos que se reterian
& la peculiar mancra con que se abordaba el esiudio de la region o del
paisaje geograhco,

£l prunero de clos estaba relacicnado con la especial concepeion
ucl objelo de la clencia geografica en lo que a la teona del conocunien-
W sE relicre, Desde el punio de visid episiemalogico el paisaje y la region
gran sreadlidades», ¥ hasta la nusma geogralia se deinia a si misma
COMO una ciencia de srealidadess con respecto a las demads ciencias
mas «absiraciass, como la socwlogia o la economia, por ejemplo; srea-
ugdades» que descmpenaban un papel undamental a lo largo del pro-
Ces0 de mnvestigacion, Ue esie mouo —se decila—, la geogralia «...que es
ia clencia menos lbresca de cuantas se¢ cursan en nuestras Facultades
de Letras...» '™ poseia tanto un alto valor formative como cientifico,
puesic que, debido a la objetividad del trabajo del geografo —conse-
cuencia necesaria de ese no ocuparse de especulaciones tedricas sino de
shechoss—, la ciencia geogralica podia aportar una importante contri-
bucion a las tareas de la planihicacion ', idea esta que no dejard de ser
esgrimida constantemente desde que, a través de Casas Torres, se intro-
dujo en nuesiro pais lo que ¢l denominaba como la «nueva geografias:
la geogralia aplicada ',

Este srealismo ecpistemolégicos ingenuo se expresa en el lenguaje
cotidiano por medio de la afirmacion segin la cual la geografia, o el
geogralo, «...liene siempre los pies sobre la tierra...» '™ o que la «verda-

9. Op. cir., 1954b, p. 3; CASAS TORRES, JM.: La ciudad como problema, Zara-
goza, 1958, pp. 17-71; Op. cir., 19%64b, pp. 8 v 19,

100. Op. cit., 1958, pp. 115, 116 vy 118.

101, Op. cir, 1960, pp. 4245 (scgin la recopilacion efectuada por Bosque Maurel).
Idea que ha mantenido este autor a lo largo de su dilatada obra, véase TE-
RAN, M. de.: Las formas del relieve terresire y su lemguaje, Madrid, 1977b,
vspecialmente pp. 15-16.

102, Segin una cita gue de su memoria de oposicién a citedra tomd SANZ GAR-
m;'.i' Op. cir., 1961, p. 15 (la referencia del trabajo de Loper Gamez es de la
p. 37).

108. Op. cit., 1961, pp. 15, 16, 29y 32.

IM, VILA VALENTI, J.: «Contribucién del gedgrafo al estudio del desarrollo re-
gionals, en La problemidtica del desarvollo regiomal, Valencia, mayo, 1%9 {(hoja
n* 4, si bien citamos de una separata sin paginar que tuvo la deferencia de
remitirnos el conferenciante).

105, VARIOS AUTORES: lniciacion a la Geografia Local, Zaragoza, C.S5.1.C., 1953,
P 3 (La Introduccién fue realizada por Casas Torres).

1. CASAS TORRES, Op. cii., 1945b, pp. 5 v 9.

107.  Véase CASAS TORRES, Op. cit., 1954b; 1957; 1958 v 1964b, Mds adclante hare
mos referencia a otros autores que se ocuparon de este tema.

108. CASAS TORRES, Op. cir., 1964b, p. 19. También, VARIOS AUTORES, Op. cir,,
1953, pp. 6, 12 ¥ 13 (corresponde a Casas Torres).
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deras geografia se haria, fundamentalmente, con las extremidades infe-
riores. Tras €l se disfraza la eterna aversién del gedgrafo tradicional a
la reflexién sobre su propio quehacer, a los libros que, metaféricamen:

te —como muy bien ponia de relieve sin ambages Bullén hace ya mas

de cincuenta anos '™— desempenan el papel de la teoria en el proceso
de conocimiento cientifico, los cuales, a pesar de su utilidad, son en

ultima instancia un peligro para el mismo, puesto que pudieran inter-
ponerse «...enifre nosotros y las cosas mismas, constituyendo una espe-
cie de muro entre nuestro entendimiento ¥ la realidads.

Junto a este «realismo epistemolégicos, el segundo argumento que
s¢ ha empleado hasta la saciedad por parte de los geografos, para, en
ultima instancia —digdmoslo va claramente— eliminar competidores,
ha sido el de la consideracidn de la geografia como una ciencia de sin-
resis,

Dentro de la corriente de pensamienio historicista, la geografia con-
sideraba a su objeto de estudio holisticamente. El paisaje o la region
eran «totalidadess irrepetibles, a cuyo conocimiento no se llegaba de
ninguna mancra mediante el estudio analitico de las partes que la com-
ponian. Por ello, el rasgo distintivo de nuestra disciplina v el que mejor
garantizaba su supervivencia como ciencia diferenciada, era el de su-
ministrar una explicacién —en el sentido que ellos le concedian— de las
totalidades paisajisticas.

Y esta cuestion, también en la linea del pensamiento geogrifico re-
gional tradicional, ha sido resaltada constantemente por la comunidad
de gedgrafos espafioles, para los que nuestra disciplina «...es una cien-
cia que se resiste a la atomizacidn, porgue ello la lHevaria... a su pro-
pia muerte» ', Y esta misma tesis se defiende en los trabajos mds
importantes de la época como los de Casas'™, Vild Valenti ™, Yy s en-
cuentra también en muchos otros ',

A los futuros investigndores, desde una obra con amplisima difu-
sién en Espafa, se les recomendaba que no dejasen de lado «..nunca
que lo geogrdfico es la sintesis, la vision de conjuntos '™, v, que en el
caso de tener que emplear en la investigacion métodos de trabajo de
las denominadas ciencias afines —decia un autor, muy joven entonces,
que ha sido de los pocos en nuestro pais que se ha enfrentado critica-
mente con la problemitica de su ciencia, lo cual, como es notorio, le ha
hecho modificar antiguas ideas—, se hiciese «...sin perder lo que le es
propio (a la geografia, AL) v absolutamente privativo: la sintesis de los
diversos hechos y su visién de conjunto de un espacio determinados .

I8, Op. cif, 1930, p. 17 (sub, AL). La misma idea también on BOLOS, Op. cil.,
1960, p. 24.

110, FLORISTAN, Op. cir., 1953, p. 13 (sub. AL.}

111, En VARIOS AUTORES, Op. cir., 1953, pp. 5 v & 1954b, pp. 3 v 5: 1957, pp. 264,
268 y 270; 19%4b, pp. B, 9 v 19,

112, VILA VALENTI, J.: Algunos punios de visia acerca de la geografia aplicada,
<Revista de Geografias, vol. 11, n* 1, Barcelona, enero-junio, 1968b, p, 53; Op.
cif,, 1969, p. 5 (dentro de las «dltimas observacioness que hizo el conferen-
ciante. La separnta que poscemos estd sin paginar).

113. Véase la cita n® 37 de CAPEL, Op. cit., 1976, p. 27, en donde M. de Teridn,
en el comentario a la primera tesis de geografia regional de la posiguerra
espafiola —la de 8. Llobet—, defiende esta concepeldn sintética de la geografia.

114, %’AEIDS AUTORES, Op. cit.,, 1953, p. 13 (sub. AL; el texto carresponde s Casus

orres b,

115. CAPEL, H.: El V Congreso Iternacional de estudiantes de Geografio, «Estu

dios Geogrificoss, no 93, Madrid, noviembre, 1963, p. 602 (sub, AL.).
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Y Vild Valenti **, con su habilidad caracteristica, explicaba ante un au-
ditorio de economistas relativamente criticos con la geografia tradicio-
nal, la dificultad ' de realizar esta «sintesis», utilizando la metdfora del
geografo como el «médico internista» frente a los otros cientificos mas
especializados.

La hegemonia de la concepcion geogrdfico-regional (tradicional)
francesa en Espaiia. — Acabamos de exponer en las paginas anteriores
una serie de ideas defendidas por los miembros de nuestra comunidad
entre los afios 1950 y 1970, las cuales les situaban en la linea marcada
por sus colegas del pais vecino.

De manera sorprendente y, pese al tiempo transcurrido, el tipo de ar-
gumentacion empleado por los gedgrafos espafioles durante las dos dé
cadas objeto de nuestro interés es muy similar al utilizado desde finales
del pasado siglo.

El punto de partida vuelve a ser la constatacion del gran afraso
(absoluto o relativo) en el que se encuentra su ciencia, el cual puede
relerirse de una manera general a la tardia instilucionalizacién de esta
discipling —apareciendo en autores que lamentan ¢l hecho de que «...la
Geografia cientiica ... acabe de nacer..»"—, a la incomprension de
la sociedad ¢ de los miembros de otras corporaciones cientificas en
relacion con lo que nuesira disciplina podia aportar a la ordenacion
del territorio —discurso que puede seguirse en torno a la polémica
sobre la geogratia aplicada '""—, o al poco avance realizado por ciertas
ramas de la geografia entre las que se destaca a la geografia humana:
"'jﬁ Fu:”E de la Geografia menos elaborada, la mis discutida y criti-
cada» 19,

Y, con el fin de salir de esta situacion, la mirada se dirige hacia el
exXterionr. Se (rata pues de simportar ideass —uno de los objetivos que
se planteaba claramente la revista «Geographicas "'—, aunque ¢l dmbito

116. Op. cit., 199 (en el cologuio tras su conferencia, respondiendo a una pre
gunta de D. José Gimeénez). Recordamos al lector que la scparata gque posce-
mos eslad sin paginar,

117, A la que también han hecho referencia Casas Torres y Floristdn en los traba-
jos ya mencionados.,

118. ESCAGUES Y JAVIERRE, l.: «Geografia vy Sociologias, en VARIOS AUTO-
RES; Homenaje a D. Luis de Hoyos Sanz, vol, 11, Madrid, 1950, p. 126,

119. A este respecto indicaba CASAS TORRES, Op. cir., 195b, gque «..en todas
partes su aportacidn (la de los gedgrafos a la planificacion, AL) es muy re-
cienle ¥ esta muy lejos odavia de o que ha de sers (p. 4). Véase también
CASAS TORRES, Gp. cir., 1957; 1958, p. 15; SANZ GARCIA, Op. cir,, 1961, pp. 32
33; CASAS TORRES, Op. cir., 1964b, p. 16; VILA VALENTI, Op. cit., 1968, pp. 20-
M v 1968b, En relacion con esla cuestion, no hemos podido localizar ¢l tra-
bajo de BOSQUE MAUREL J.: «En tormo a las posibilidades de aplicacidn
de In Geogralias, en Homenaje al Exemo, Sr. D. Amando Meldn y Ruiz de
Gordejuela, CS.1.C., Instituto de Estudios Pirendicos-Instituto «Juan Sebastifin
Elcanos de Geografia. Zaragoza, 1966, pp. 203.213.

13, FLORISTAN, Op. cir., 1953, p. 19; también, si bien csic autor se referia a la

socioldgica, ESCAGUES, Op. cir,, 1950, p. 127; FERRER, Op. «it.,
1958, p. 117 hacia hincapié cn la diferencia entre = la perfecia estructuracion
de Ia Fisica..» v la falta de articulacién de la geografin humana,
Y SANZ GARCIA, Op. cir, 1961, p. 23 abogaba por un equilibrio entre las dos
ramas de la geogralia.

I2l. CASAS TORRES, J, M.. Edirorial, «Geographicas, afio 11, n® 1, Zaragora,
abril-junio, 1954,
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en el que se buscaron las mismas quedase practicamente reducido al
francés 1=,

con total franqueza. Asi, por ejemplo, Casas Torres ' ponia de relieve
que «en todo caso, no debemos ocultar. . que esta pequefia iniciacién
a la geografia del municipio estd... inspirada en la orientacién francesas,
Bolos, en un trabajo divulgativo sobre el estado de la geografia catala-
na %, consideraba que la escuela regional francesa «...ha perdurado, po-
demos decir, hasta nuestros diass. Y, de nuevo Casas Torres, en una
recapitulacién sobre la evolucidén de la geografia espafiola, confesaba
claramente que «no creo que sea descubrir nada si digo que la moder-
na geograffa espafiola estd muy vinculada a la francesa, cuyo magisterio
reconocemos muchos espafioles sin ningtin rubors 1,

La consecuencia légica de la adscripcion de la geografia espafiola
a los postulados de la geografia regional francesa fue la aceptacién de
sus problemas referidos a la amplitud de su objeto de estudio yala
necesidad de limitarlo por medio de su autoconcepcién como ciencia
del paisaje, asi como la escasa propensidn a la reflexién tedrica metodo-
I6gica, cuestiones estas a las que va hemos hecho mencidn.

Igualmente, la aceptacién de los supuestos basicos de la geografia
clasica por parte de los gedgrafos espafioles les condujo a la defensa de
su método de trabajo, el de las monografias regionales, Lo cual puede
comprobarse desde fecha bien temprana tanto por los consejos —por
todos citados— que los dos grandes maestros de la geografia espafiola,
A. Melén y M. de Terdn, daban a los futuros doctorados a la hora de
clegir su tema de investigacion, como por las aportaciones de Iglésies ',
Vild Valenti ' y la obra colectiva, de tanta influencia en todos los nive-
les educativos, realizada por Casas Torres y discipulos suyos *, Mono-
grafias que, ya lo indicamos en capitulos anteriores, tuvieron importan-
te desarrollo antes de 1936, sobre todo en Catalufia ', y eran uno de los
puntos de coincidencia de todos los gebgrafos espafioles —junto con su

122, Como lo demostrarfa un andlisis de las bibliografias de la época sobre nues-
tra disciplinn. En la revista «Geographicas se publicaron diversos «Informess
de alto interés sobre la problemidtica de la geografia urbana (Schoeller, Szabo).
Para el tema que nos ocupa, véase FLORISTAN, A Los estudios peogrdficos
ent Francia, «Geographicas, Zaragoza, enero-junio, 1955, pp. 920. LAUTEN-
SACH, H.: La evelucién de la Geografia en la Alemania de la PoOst-guerrd,
«Geographicas, afios IV-V, Zaragoza, 1957.58, pp. E7.91.

123, VARIOS AUTORES, Op. cir., 1953, p. 8.

124. Op. cit., 1960, p. 24 (la traduccién, como todas las aparecidas en nuestro ra-
bajo, ha sido realizada par AL).

125. Op. cit., 1964b, p. 286.

126. IGLESIAS, J.: Index elemental de matéries i punis de vista geogrdfics per a
facilitar Vestudi d'una localitat catalana, Martorell, 1 Asamblea Internacional
de Investigadors del Pencdis 1+ Conca d'Odena, 1950, pp. 3368,

127, VILA VALENTI, J.: Formentera. Estudio de Geografia Humana, sEstudios
Geogrificoss, n* 40, Madrid, 1950, pp. 389-442,

128. VARIOS AUTORES, Op. cif., 1953,

13¥. VILA VALENTI, Op. cir., 1968c, p. 246 en donde se encuentra una relacidn
de diversas monografins regionales sobre Catalufia entre Jos afios 1926 y 1966,
Por cierto: ignoramos las razones de la ausencia de M. Santald, que fue un

plonero en este tipo de trabajos.
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interés por los temas de la geografia agraria—, si hemos de creer a
Casas Torres ™.

La aproximacion naturalista de la geografia espariola a lo social, —
Pero, junto a estas ideas, y otras —como las referidas al problema de la
sunidad= de la geografia y su consideracién como una sciencia-puentes
entre las disciplinas que se ocupan de la naturaleza y aquellas que tie-
nen como objeto de estudio a la sociedad ™, y la primacia concedida a
la temiitica agraria, con el consiguiente relegamiento de la problemiitica
urbana e industrial "™—, los dos rasgos mas importantes en donde, en
nuestra opinion, se pone de manifiesto la impronta tradicional de la
geografia espafiola as{ como su dependencia de la francesa, fueron su
adscripcion a la doctrina posibilista v la adopcidn, al abordar el trata-
miento de lo social, de lo que hemos denominado como el concretis-
mo geogrdfico.

Respecto a la primera cuestion, creemos haber suministrado en
otros trabajos —LUIS (1983 d) v (1984)— diversas ideas que han insis-
tido sobre la complejidad del problema y sobre el reduccionismo sim-
plista con que se ha abordado la misma, en la mayoria de las obras o
articulos que se han ocupado del tema, en las que ha existido siempre
un planteamiento dicotémico. Por un lado, los sdeterministas» encabe-
zados por F. Ratzel; y, por el otro, los autores que formularon —asi se
creia— una concepcion totalmente distinta en lo que respecta a las re-
laciones existentes entre ¢l ser humano v su entorno natural: los
grafos franceses «posibilistass con su jefe de fila, P. M. Vidal de la
Blache.

Los gedgrafos espafioles que durante los afios cincuenta y sesenta
se ocuparon de esta cuestion adoptaron la segunda postura, cosa abso-
lutamente coherente con las fuentes —las francesas— en las que busca-
ban inspiracién. Escagiies ' sefialaba la necesidad de no caer en el de-
terminismo al analizar las relaciones entre el hombre v ¢l medio; a Flo-
ristén " no le parecia su trabajo metédico —que perseguia otros fines—
«...0Casion propicia para sacar a relucir una vez mds lo del determinismo
raizeliano vy el posibilismo vidaliano». Para Ferrer'™ Ratzel fue ante
todo, un «...fiel discipulo del deternunismo que triunfaba en la época
¥ que tanto trasciende en su obra», mientras que, por ¢l contrario, Vidal
de la Blache seria «...el creador que se opone al determinismo con la
doctrina del posibilismo...» "™, E idénticos argumentos encontramos,

130. Op. cit, 194, p. 282, La defensa de la geografia smodernas por parte de este
autor, seguramente para apropiarse el cardcter de «innovadors, ¥ ¢l prestigio
gque esto conlleva, le hace, en nuestra opinidn, minusvalorar (p. 276) e papcl
desempefiado por los antiguos normalisias en ¢l desarrollo de la geografia

espafiola.

13, Véase FLORISTAN, Op. cit., 1953, pp. 1617 v 19; FERRER, Op. cir., 1958, p. 14,
Y VILA VALENTI, On cif., 1968, p. 10, creia también en la existencia, «...aun-
que en ocasiones tenue... s, de la unidad de la Geografia. Sobre Ia idea de Ia
geografia como sciencia-puentes, remitimos a las opiniones de dos grandes
macstros: CASAS TORRES, Op. cit., 1954b, p. 3: ¥ TERAN, Op. cir., 1977b p. 10
{que no la abandond nunca, como lo pruchba esta referencia al asunto que ra-
tamos en su discurso ante la Real Academia Espaiola). ~

132, Ya hicimos mencién a esta cuestién, a la que. por otra parte, aludié también
en su tesis de licenciatura CABELLOS, Op. cit., 1980, pp. 112-128 y 135161,

133, Op, cir,, 1950, p. 125 ¥ 129.130,

1. Op. cir., 1955, p. 9 (sub. AL),

135. Op. cit., 1958, p. 113 (sub. AL).

135,  Ibidem., p. 114 (sub. AL).

W e e
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por citar s6lo a algunos, en Lluch ™, Sainz Garcia i asi como en auto.
res latinoamericanos que se ocuparon del tema ™

Llegado a este momento, el lector se preguntara por la ausencia en
nuestro andlisis del «..articulo clave en el pensamiento geogrifico es-
pafiols» ', Nos referimos, claro esta, a La causalidad en Geografia Huma-
na. Determinismo, posibilismo, probabilismo, publicado en ¢l afio 1957
por M. de Terdn, autor al que, recientemente, se le ha considerado como
«...cl principal —y casi exclusivo— teérico de esta ciencia (la geogra-
fia, AL.) en Espafia, al menos hasta finales de la década de los afios
setenta...» W,

Sobre este trabajo disponemos en la actualidad en nuestro pais de
dos interpretaciones. La primera de ellas, dentro de una consideracidn
global de la obra de Terdn como «.. fundamental y bésica en la consti-
tucion de la actual geografia espaiiola...» ', la cual, en ciertos aspectos
seria predecesora de la geografia neopositivisia ', defiende que el and-
lisis del probabilismo que realiza el maestro espafiol pudiera entender-
S€ «...como reserva ante el posibilismo vidaliano y regreso a un cierto
ambientalismo...» ¢l cual permitiese «...un avance hacia el estableci-
miento de leyes y principios generales, asi como a los procesos deduc-
tivo-experimentaless ', Es, pues, una interpretacién «aperturistas de
la obra de M. de Terdn. La segunda, por el contrario —¥ dentro de una
concepcion del desarrollo del conocimiento cientifico como el resultadao
de argumentaciones «racionaless e «institucionaless—, postula que, el
trabajo que comentamos, «...merece ser leido como ejemplo de una in-
terpretacion sesgada a partir del posibilismo y en la que influven incons-
cientemente los intereses propios de la comunidad cientifica a que per-
tenece...» ™ su autor. Sin negar la aportacién de Terdn, este enfoque
haria mas bien énfasis en la «incapacidads de los miembros de una co-
munidad cientifica para argumentar de una manera lesiva a sus intere-
s¢s corporativos.

Lamentablemente, no disponemos aiin de algin trabajo monografico
sobre la obra de Terdn que nos permitiese sopesar cual de estas dos in-
terpretaciones se ajustarian mejor a la fotalidad de la produccién cien-
tifica del gran maestro.

En nuestra opinién, la tesis de J. Bosque Maurel —que parece de-

137, Op. cir., 1961, p. 1494,

138. Op. cit., 1961, p. 24.

139. FREILE, A. 1.: Geografia v Ciencias Sociales, »GEA, Revista Venezolana de
Geografias, vol. 11, enero-diciembre, 1962, p. 15 en donde se indica quée «¢l de-
terminismo de Ratzel era violento,. s

140. DEL RIO, Op. cit., 1975, p. 1036,

141. BOSQUE MAUREL, I.: «Aproximacién a Ia obra cientifica de Manuel de Te-
rans, en TERAN, M, de: Pensamiento geogrdfico ¥ espacio regional en Es.
paita. Varia geoprdfica, Madrid, 1952 p. 21.

142. Ibidem., p. 20,

143. Ibidem., p. 21. No se utiliza nqui ¢l término neopositivismo sinb el de «..'nue-
vas' corrientes conceptuales y metodologicas que, iniciadas después de 1950
en los paises anglosajones, han comenzado a divulgarse en Espafia en los al-
timos afios setentas.

14, Ibidem., p. 21. Pese a la licitud e interds de cste tipo de interpretaciones, con-
vendria no olvidar que el mismo maestro espaiiol, en su memoria sobre el
«Concepto y método de la geografias —seglin SANZ GARCIA, Op. cir., 1960,
p. 22— parecia ser de otra opinidn a este respecto, al indicarnos gue snada
de fdrmulas y recetas; como nn artista, el gedgrafo debe hacerse en cada mo-
mento su formuda oportunas (sub. AL).

145. CAPEL, Op. cir., 1981, p. 182 (nota 70 del capitulo onceavol.

f‘ﬁ_\‘-
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fender— una concepcidén acumulativa del desarrollo del conocimiento
cientifico—, se encontraria con bastantes dificultades. Y esto, no sola-
mente estudiando en profundidad sus obras —y las decenas de trabajos
que dirigié— sino también en el caso concreto del tema que nos ocupa.

Lo cual se debe a que la interpretacion que Teran hace del determi-
nismo ratzeliano, si bien es «liberal» ¢ integradora, no por ¢llo deja de
ser, en ultima instancia, tradicional, puesto que, aunque matizando ',
sigue existiendo en la misma ese planteamiento dicotémico ingenuo en-
tre el determinismo y el posibilismo, sin tener para nada en cuenta la
posibilidad de que, como han mostrado diversos autores ™, bajo los
planteamientos posibilistas subyacian —puesto que era la Gnica «teo-
ria» a disposicion del gedgrafo— los presupuestos del determinismo ',
Y, pese a que se relativice ', en el trabajo de Terdn se sigue defendien-
do el topico de que la critica al determinismo fue realizada exclusiva-
mente por la geografia francesa, como si no hubiesen existido los tra-
bajos de Steinmetz o, por citar solo a uno de los mas representativos, la
excelenie —y temprana— valeracion critica de la contribucién ratzelia-
na al desarrollo del pensamiento geogriafico realizada con enorme ca-
rifio por un autor poco sospechoso de posturas afines al maestro ale-
mén: 0. Schlueter .

Finalmente, y antes de pasar al apartado final de nuestro trabajo,
hemos de ocuparnos del otro rasgo de la geografia espafiola durante las
décadas de los afios cincuenia y sesenta de nuesira centuria que la si-
itia en la linea del pensamiento geografico tradicional: su aproximacidn
a lo social a través de lo concreto en el paisaje.

Sefialdbamos yva (Luis, 1983 d, v 1984) que, en nuestra opinidn, la
historia de la geografia humana podia entenderse como la de una im-
posibilidad: el intento de una aproximacién constante a lo social por
parte de nuestra disciplina, como factor explicativo del paisaje. Ahora
bien, creemos haber puesto también de relieve que —frente a otros es-
pecialistas que abordaban directamente el estudio de lo social—, el
gedgrafo, dado que de otro modo abandonaria la especificidad de su
quehacer, dnicamente se interesaba por el estudio de aquellos grupos
humanos que denotaban algiin tipo de vinculacién con la naturaleza,
con ¢l paisaje: se llegaba a ellos, pues, indirectamente.

Y esta es justamente la idea, por otra parte capital en la geografia
clisica, que encontramos en las obras espafiolas que se ocuparon del
tema durante el periodo que nos ocupa. Escagiies, en un trabajo con el
que pretendia resaltar la importancia que tenfa para la investigacion
folklérica la relacién entre la geografia y la sociologia, defendia la ne-
cesidad de que aquella se ocupase del estudio de lo inmaterial pese a
que «alguien opinard que sin el concurso del suelo no existe geogra-
fian "', No obstante, v a la hora de delimitar lo que él denomina como

146. TERAN, Op. cii., 1957, pp. 289-90: también se hace referencia a los resabios
deterministas en los gedgrafos posibilistas, si bien con poco énfasis.

147. Sobre todo Claval en diversas obras.

M8, Véase CAPEL, Op, cii., 1981, p. 310, nota n.* 100,

149. TERAN, Op. cit., 1957, pp. 28788 en donde se nos dice que «en la literatura
Iﬂgﬁiﬁﬂ alemana la estela de Ratzel tardd en borrarse..s; ln matizacidn,
p. 291.

130. SCHLUETER, O.: Die leitenden Geschichispunkte der Anthropogeographie,
insbesondere der Lehre Friedrich Ratzels, «Archiv fuer Sozialwissenschaft und
Sozialpolitiks, 22, 1960b, pp. 581-630,

151. Op. eit, 1950, p. 127 (sub. AL).
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y de la sociologia se impone, pero no siguiendo la orientacion que algn-
nos han emprendido al estudiar lg vida del Estado.. s 2 es decir, teo.
rizando en abstracto. La geografia sociolégica es una ciencia de lo con.
creto, v, si «...quiere ser algo mds que una distraccién, debe dejar para
més adelante los ensayos de explicacion» ™, los cuales sélo podrén rea.
lizarse cuando «...durante unos cuantos afios, una generacién de socio-
geografos ... (se haya dedicado) a coleccionar hechos sociales ...» 1%,

Ferrer'™ reconoce la existencia de puntos de friccién entre la geo-
grafia, la sociologia y la etnologfa. Pese a ello indica que «dos
tos son suficientes para independizarla (a la primera, AL) ..», siendo
uno de ellos el de que, en nuestra disciplina, «...la idea de medio, lo
ecoldgico, es fundamental.. »1%. Algo similar apuntaba Garcia Sdinz W
para el cual era «..ficil distinguir los enfoques: el gedgrafo humano,
mirando a la Naturaleza, ve en ella a los hombres, mientras que el so-
cidlogo, observando las agrupaciones humanas debe tener en cuenta a
la Naturalezas,

Y Vild Valenti ™, autor en el cual —junto con Ferrer ™— se mani-
fiesta claramente la correlacién que hacen entre lo social ¥ la estructura
demogrifica de una poblacién, considera «...muy dificil distinguir, en
ocasiones, ciertos anilisis geograficos de determinados estudios efectua-
dos por cultivadores de la sociologia...», si bien este mismo autor en
otros trabajos ™ defiende que lo especifico del gedgrafo «...es quizd
que .. siempre trabaja en espacios muy concretos, mientras que el eco-
nomista ficilmente abstrae...s.

El tnico intento importante —entre los afios 1950 v 1970— por
acercar a la geografia espafiola la discusién internacional sobre el pa-
pel que tenfa que desempefiar dentro del esquema explicativo de nues-
tra disciplina el ser humano, la sociedad, o, en dltima instancia, lo so-
cial, fue el realizado por M. de Terdn con su trabajo Geografia Humana
¥ Sociologia. Geografia Social, aparecido en el afio 1964 y al que va
nos hemos referido.

Recientemente, en su introduccién al pensamiento de este autor,
J. Bosque Maurel ha puesto de relieve varios aspectos de su obra entre
los que destacamos dos. Por una parte, en un sentido genérico, la creen-
cia de Terdn «...en el cardcter social de Ia Geografia humana,..s ; v,
por la otra, y precisamente en el articulo que es objeto de nuestro inte-
rés, la postura de compromiso adoptada por Terdn, anticipando «...un

152, Ibidem., p, 130 {sub. AL},

153.  Fbidem., p. 130,

154.  Ihidem., p. 130,

155. Op. eff. 1958,

156. Ibidem., p. 119 {sub. AL},

157.  Op. cit., 1961, p. 25 sub, AL),

158. Op. cit., 1961, p. 25 (sub. AL).

158. Op. cir., 1968, p. 9,

153. FERRER, M.: Sintesis de Geografia Social de 1o pequena cindad, «Geogra-
phicas, X, Zaragoza, enero-diciembre 196364, pp. 35-41; en relacién con Vild,
véase su trabajo va citado de 1950, También VILA, Op. cir., 1958¢, p. 254,

160. VILA, Op. cit., 1969 (sin paginar; intervencidn del conferenciante en el colo-

quio),
[ o\

161. BOSQUE MAUREL, Op. cit., 1982, p. 25,
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cierto activismo geografico muy generalizado, v hasta politizado, recien-
tementes =,

Pero, ¢hasta qué punto abria nuevos caminos a la geografia espa-
fola ¢l trabajo de Terdn? En otro lugar ™ intentamos poner de relieve
la «smodernidad» y el «clasicismo» —a la manera de Hans Bobek, autor
al que por cierto menciona—, de las ideas defendidas por el gran maes-
tro espafiol. «Modernidads, porque dicho articulo supuso para nuestro
pais no solamente una defensa clara de una concepcién de la geografia
como una geografia humana —frente a la de otros que la consideraban
como una ciencia natural *—, sino también la introduccién aqui en Es-
pafia de la discusion que se desarrollaba por aquella época en otros
paises, en relacion con el papel que tenia que desempefiar fo social en
nuestra disciplina. Y ademds, porque el gedgrafo espafiol era plenamen-
te consciente —frente al optimismo de muchos de sus colegas— de
las insuficiencias de la concepcion geogrifica tradicional para dar una
explicacion a la problemitica de la organizacién espacial de las socie-
dades industriales modernas, en las que no existian relaciones directas
entre ¢l hombre v su entorno que fuesen significativas.

Ahora bien, estos aspectos smodernos» en el trabajo de Terdn que
comentamos, no debieran impedirnos ver, en nuestra opinién, los rasgos
«clasicos» del mismo, puesto que no sélo existen sino que son también
los que hacen imposible el gran esfuerzo del gedgrafo espafiol v le si-
tian en la linea de la geografia «humana» cldsica al pretender, con
aquella, aproximarse a la estructura interna de lo social a través de lo
concreto en el paisaje.

En primer lugar, su postura esencialista —llena de reticencias—
en lo que se refiere a la definicién del objeto de nuestra disciplina fren-
te a las demds. Como se ha venido diciendo siempre en nuestra ciencia
—pensemos, por ejemplo, en el trabajo de Demangeon aparecido en el
afio 1942 y al que ya hemos hecho mencién—, la geografia v la socio-
logia se distinguirian por la posesién de dos objetos de estudio clara-
mente diferenciados: la primera estudiarfa «...la relacién que el hombre
social sostiene con su medio natural...'®; y la segunda se ocuparia
«...de Ia sociedad, de la realidad social, de los hechos v fendmenos so-
ciales» ',

En segundo lugar, v esto tampoco es nada nuevo, la colaboracién
del gedgrafo con otros especialistas —con la cual se va «...mas alld de
las fronteras propias de la geografia...» ¥— ha de hacerse, como siem-

162. [Ibidem., p. 21. La lectura saperturisias que este autor hace de Teran asi como
su concepcidn acumulativa dei desarrollo cientifico, pese a ser una de las in-
terpretaciones posibles la misma, tiene el peligro de convertir a Terdn en el
pionero de ideas que son muy viejas. La preocupacion por el medio asi como
la defensa de la geografia como una especie de smorals se encuentran va en
Reclis y Kropotkin; DEFFONTAINES, Op. cir., 1950, p. 78 lo sefiala explici-
iamente, ¥, en nuestro pais —por no extendernos—, era de esta misma opi-
nién, pero en el afo 1951, URABAYEN, L: La acrual explotacidn del medio
geogrdfico em Guipuzcoa. El deber de los guipnuzeoanos, «Munibes, ne* 1.4,
San Scbastidn, 1951, pp. 229.234,

163, LUIS GOMEZ. A.: «Algunos problemas de una geografin social paisaiisticas
en IT Cologuiv Ibérico de Geografia, Lishoa, 1980b (en prensa).

164. Como P. Vila, Pedro Plans o M.* de Bolds.

I65. TERAN, Op. cir., 1964, p, 443 (sub, AL),

166.  Ihidem., p. 443,

167. Ibidem., p. 457 (sub. AL).

WA
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pre, con gran tacto, observando estrictamente dos normas: no ocuparse
de temas ajenos a nuestra disciplina ¥ no estar guiada por «...una vo-
luntad de dimisidn o de servidumbres

En tercer lugar, v esto es lo mas importante, Teran sigue conside-
rando a la geografia social como una ciencia que tiene que explicar «...la
compleja trama del paisaje humanizados» ", Y esto no deja de ser con-
tradictorio en cierto modo si se tiene en cuenta la utilizacion por su
parte del trabajo de W. Hartke '™ —al que, erroneamente, en nuestra
opinion, deriva linealmente del de Bobek—, en el que se defendia, como
vimos ya en LUIS (1984), la innovadora tesis de que el paisaje va no
constitula el objeto de estudio de la geografia, interesando solamente
como campo de observacion para la explicacion de los compaortamienios
de los grupos sociales con significacion espacial ™,

Todo esto hace que, en nuestra opinién —y sin que pretendamos
de ninguna manera desvalorizar la aportacién de Terdn, que es ain hoy
la nica reflexién en Espafa sobre la necesidad de incorporar la refle-
xidn cientifico-social a los esquemas explicativos de nuestra ciencia—,
la contribucién del maestro espafiol haya que considerarla en la linea
clasica, dentro de la cual la geografia es la ciencia del paisaje, viéndose
todo lo que analiza ¢l gedgrafo a través del mismo, ¥ que, para nosoiros,
solamente admite de una manera muy relativa el calificativo de «huma-
nas o «socials,

10.3. — Nuevos lamentos y viejos problemas: las dificultades de la geo-
grafia en la ensefianza,

En los capitulos cuarto y noveno de nuestro trabajo pusimos de re-
lieve la orientacion humanista del bachillerato espafiol, la escasa impor-
tancia cuantitativa de la geografia en los planes de estudio asi como la
concepcion que se tenia de la misma como una materia auxiliar al ser-
vicio de la historia, pese a que los geografos —la mayoria al menos—
no lo aceptasen. Como veremos a continuacion, durante el periodo que
es ahora objeto de nuestro interés, esta tendencia no sélo se mantendrd
sino que la posicidn de nuestra disciplina en el nivel de estudios que
analizamos se debilitard mds atn, hasta el punto que algunos gedgrafos

168. [Ibidem., p. 457 (sub, AL).

169.  Thidem., p. 465 (sub. AL). Aspecio este destscado por BOSQUE MAUREL, Op.
cit., 1982, p. 23; por otra parte el maesiro espafiol ha sido siempre ficl a esta
concepeion de la peografin como una ciencia del paisaje cultural, véase TE-
RAN, Op. cit., 19TTb, pp. 1516, asi como su trabajo de 1960,

170,  Op. cir., 1959. En el original del trabajo de Tertin (p. 462) asi como en Ia re-
produccion efectuada o cargo de J. Bosque Maurel, p. 100, nota n® 22) se ha
deslizado un pequefio error en el titulo de este trabajo, faltando el impor-
tante calificative de «igualess o «similaress espacios: en alemén = .von Hacu-
men gleichen...»

171, Cuestién esta que Terdn habin percibido perfectamente al hablar (p. 463) de
la importancia del baldio social. Sobre este asunto informaba va al lector es-
paficl, en un trabajo que no hemos podido consultar personalmente —pero
del que existe un resumen publicado en «Estudios Geogrificoss al que ya he
mos heche referencin—, CAPEL, H: El V Congreso Internacional de Esti-
diantes de Geografia (Saarbruccken, 23-2 abril 1962), «Anales de la Universi-
dod de Murcias, XXI, n® 1-2, Murcia, 196243 pp. 47-57.

[ =\
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s¢ preguntan si, a partir de la reforma del afio 1957, la geografia no ha-
bia desaparecido pridcticamente del bachillerato 2,

La ensefianza de la peogeafia: una materia marginal al servicio de
la historia, — Antes de pasar a analizar ¢l papel desempeiiado por nues-
tra ciencia como materia del bachillerato, conviene no perder la pers-
pectiva en lo que se refiere a la orientacidn que ha tenido este tipo de
estudios en nuestro pais.

Por medio de los cuadros 4.4 v 4.8 pusimos de manifiesto ¢l énfasis
humanista de los planes de estudio del bachillerato que estuvieron en
vigor entre los afos 1836 v 1936, puesto que el 62,1 % del total de las
horas semanales de los cursos que se impartian se inclufan dentro del
area de «Letrass y ¢l 31,9 % en la rama de «Cienciass.

Pese a sufrir diversas variaciones —véase cuadro 10.7— esta ten-
dencia se mantuvo también en los cuatro planes de estudio que estuvie-
ron en vigor entre los anos 1938 y 1970 ': el valor medio de las horas
dedicadas a las asignaturas de «Letrass llegé al 59,7 % (frente a un
62,1 %); el de las materias de Ciencias» fue del 23,9 % (habiendo sufrido
de la misma manera un pequefio retroceso en relacion con el 31.9 % an-
terior); v el apartado en el que se incluian otras materias, entre las que
destacaban ¢l «Dibujo» y la «Gimnasias, alcanzd el 16.4 %,

Pasando ya al caso concreto de nuestra disciplina, vimos en el
cuadro 4.7 que su peso especifico en los planes de estudio entre los
afios 1836 y 1936 fue del 55 %. Y, con el fin de poder tener una escala
comparativa, suministramos también al lector —cuadros 4.5 v 4.6— los
valores alcanzados por otras dos materias: las mateméticas v la histo-
ria. Estas asignaturas obtuvieron unos valores medios del 137 % (249
veces superior al de la geografia) v del 6,8 % (sobrepasando a nuestra
ciencia en un 23 %).

El andlisis del cuadro 10.8 nos proporciona informacion sobre esta
cuestion, si bien para el periodo comprendido entre los aflos 1938 v 1970.
Como se desprende del mismo, la posiciéon de la geografia empeord lige-
ramente puesto que su valor medio fue del 44 % —con una cota maxi-
ma del 58 % en el plan de 1953, en ¢l que nuestra materia estuvo repre-
sentada también en el sexto curso; y una minima en el plan de 1938 de
un 3,3 %, plan que se caracterizé por su ncusado enciclopedismo—.

Aunque las matemdticas y la historia sufrieron también un ligero
retroceso, su importancia relativa con respecto a la geografia se man-
tuvo practicamente al mismo nivel que en el periodo anterior. El 12,1 %
del total de las horas semanales alcanzado por las mateméticas supuso,
como valor medio, 2,75 veces el de nuestra disciplina; v el 53 % de la
historia, pese a su disminucion, estuvo atin un 20 % por encima de las
cotas obtenidas por la geografia.

Por lo menos en nuestra opinién, v a la vista de los datos que he-
mas analizado, queda claro algo que en las discusiones actuales sobre
los problemas de la geografia como materia de ensefianza —muy ses-

172, PLANS, P.: /Ha desaparecido la Geografia del Bachillerato?, «El Correv Es
pafiol-El Pueblo Vascos, Bilbao, 1957; articulo periodistico reproducido en
PLANS, P.: Orientaciones sobre la Diddctica de la Geografla, Madrid, Magis-
terio Espafiol, 1967, pp. 51.54; PLANS, P.: cHa desaparecido lo Geografia del
Bachillerato?, «Revista de Educacions, XXXI, no 88, Madrid, 1958b, pp. 20-3]

I73. Pese a habernos referido ya al plan de estudios del afio 1938 en ol capitulo
décimo de nuestro trabajo, lo incluimos también en los cuadros que presen-
lamos a continuacidn porque facilita la comparacion.

B (4 &
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Cuadro 107

PESO ESPECIFICO DE LAS MATERIAS DE.«CIENCIAS» ¥ DE «LETRAS.
EN LOS PLANES DE ESTUDIO DE LA SEGUNDA ENSENANZA: 1938197

Total horas  Total horas Total horas tr::l mmah:r“ms

Plan de scmanales «Letrass «Cienciass (1
tudi cursos 2.°

cooiage ensefianza  abs. %% ahs. % abs. g
20-9.1938 214 117 M7 M 159 63 204
126-1953 138 9% 696 42 I — —
31-5-1957 134 78 582 37 216 19 1472
31-5-1967 157 (2) 93 592 41 %'l 23 147
Toaal .......... 641 184 5977 154 239 105 164

(1) Gimnasia y Dibujo.
(2) Las 14 horas del Bachillerato Elemental, mas 53 del Bachillerato Su-
perior de 1957 en vigor.

Fuente: Elaboracion propia planes Bachillerato.

Cuadro 10.8

PESD ESPECIFICO DE LAS MATERIAS «MATEMATICAS», « HISTORIA», ¥
«GEOGRAFIA» EN LOS PLANES DE ESTUDIO DEL BACHILLERATO:

1938-1967
i : Total horas Total horas Total horas Total horas
Plan de semanales  Matematicas Historia Geografia
i cursos de

oAt Bechilleiait” abt. % abs. % albs %
20:9-1938 214 20 2'3 11 51 1 33
12461953 138 21 152 8§ 58 B 58
31-5-1957 (1) 134 18 13'4 67 S 75 5%
31-5-1967 157 (2) 1838 12 82 52 (3] 18
Total ............ 643 TI'8 12'1 339 b B 28'S 4

(1) Las unidades didicticas las hemos reducido a horas multiplicando
por 075, tal ¥ como se indica en la normativa.

(2) Las 104 horas del Bachillerato Elemental, mds 533 del Bachillerato
Superior de 1957 en vigor.

Fuente: Elaboracion propia planes Bachillerato.

! B
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gadas por la defensa de intereses en exceso corporativos— parece ha-
berse pasado por alto: que, estemos o no de acuerdo con ello, desde el
punto de vista de su importancia cuantitativa en los planes de estudio
del bachillerato, la geografia ha tenido siempre una posicidn totalmente
marginal cuya fimalidad era la de suministrar diversos contenidos al
alumno incluidos dentro de lo que se conoce como «cultura generals.
Contenidos que, por otra parte, como indicaremos brevemente a conti-
nuacién, tenfan que servir sobre todo para una mejor comprension de
la historia.

La vinculacidn de la geografia a la historia v su cardcter cultura-
lista puede demostrarse mediante diversos indicadores: la denomina-
cién v el orden con el que se cursaron las materias en el bachillerato:
el profesorado que las impartié asi como la distribucién de las asigna-
turas en los diversos cursos.

Respecto a la primera cuestion —véase cuadro 10.9— nuestra dis-
ciplina, como «Geografia de Espanas, «Geografia Universals o «Geogra-
fia Politica y Econdmicas tuvo una denominacién independiente en to-
dos los planes de estudio de la post-guerra espafiola hasta el afio 1970,
con la excepcion, como ya vimos, del plan de estudios de 1938 en el que
la asignatura era de «Geografia e Historias.

Ahora bien, pese a que en relacién con el periodo comprendido en-
tre los afios 1836 y 1936 nuestra ciencia parezca haberse librado de su
vinculacion a la historia, puesto que el porcentaje de sus denominacio-
nes como materia independiente es mayor —de los doce cursos en los
que se impartio la geografia solamente en cinco habia titulos conjuntos—,
queda claro el mantenimiento de las conexiones entre estas dos disci-
plinas analizando otras variables, asi comc la opinién de diversos auto-
res que pusieron de manifiesto la realidad de estas relaciones entre la
geografia v la historia v sus aspectos positivos ™,

Por una parte, el profesorado que se ocupd de la ensefianza de es-
tos estudios fue siempre el mismo, consolidindose una situacion fijada
desde finales del siglo XIX. Y este profesorado, aiin en el caso mas
favorable para la geografia, habfa recibido una formacién en la que se
interrelacionaban el aprendizaje de los conocimientos histéricos v los
geograficos con primacia de aquellos, lo cual era criticado por los ged-
grafos que, desde finales del pasado siglo, pedian a la administracion
la creacidn de una Seccién de Estudios de Geografia o la posibilidad
de titularse exclusivamente en esta materia, peticién que se hard mds
insistente a partir de los afios cincuenta de nuestra centuria '™,

Y, por la otra —véase cuadros horarios de los planes de estudio

174, PLAYA IBARS, M* R.: Las Ciencias Sociales, «Bordons, 39, Madrid, noviem-
bre, 1953, pp. 631-633; UNESCO: En rormo a la enseflanza de la Geagrafia,
sBorddne, 39, Madrid, noviembre, 1953, pp. 689.99; Cursillo de perfeccionamien-
fo para profesores de geografia e historia, «Boletin Pedngogicos, n* 49, Ma-
drid, 1963, pp. 51-55 (no figura autor); BUCHON, C.: Relaciones enfre la ense-
fAanza de la Geografia v de la Historia: consecuencias diddeticas, «Vida Esco-
lare, n* 45 Madrid, diciembre-enero, 19621963, pp. 4447: LLORENS, M.:
Los medios grdficas en la emseflanza de la Historta v la Geografia, «Ensefian-
za Medias, n® 131-13, Madrid, diciembre, 1963, pp. 1241-1249,

175, Aspecto este que, como veremos mas adelante, serd puesto de manifiesto muy
a menudo por los gedgrafos lamentando la escasa institucionalizacidn de su
disciplina. Consillese, CASAS TORRES, J. M.: La geografia en ¢l plan de
estudios de 1955 de la Facultad de Filosoffa v Letras deé la Universidad de
i-'ﬂ"ﬂllﬁ-!iﬂhlﬁwlrlphlmt, afio 11T, n® 912, Zaragorn, enero-diciembre, 1956,
Pp.

. [ \
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correspondientes en el anexo segundo de nuestro trabajo—, la ensefan-
za de la geografia precedio siempre a la de la historia, lo cual puede ser
aducido como una muestra de la concepcidn de la geografia como mar-
co de la historia por parte del ‘egislado:.

El cardcter enciclopédico vy culturalista de la geografian como mate-
ria de ensefianza no sdlo puede mostrarse analizando la cantidad v va-
riedad de los contenidos de los cuestionarios correspondientes ™ y con
las quejas constantes de los gedgrafos scbre el cardcter descriptivo de
los mismos ', a las que ya haremos referencia, sino también —de mane-
ra similar al periodo comprendido entre los afios 1836 v 1936— por los
cursos del bachillerato en donde fue colocada la geografia (véase cua-

dro 10.10).

Con la excepcion del plan de estudios de 1938 en el que, debido a
su cardcter ciclico y enciclopedista la geografia se distribuyd durante
los cinco cursos del bachillerato, y con la «anomalias de la «Geografia
Politica y Econdmicas del sexto curso del plan de estudios de 1953, que
desaparecio con la reforma de 1957, la presencia de nuestra disciplina
ha estado reducida a los dos primeros afnos del bachillerato (en ocho
cursos de los doce), edad muy poco propicia —como argumentardn los
geografos ™— para sacar rentabilidad a este tipo de estudios.

El atraso secular de la geografia espaiiola como materia de ense-
fianza. — Como vimos ya en capitulos anteriores de nuestro trabajo, los
gedgrafos espafioles se han encontrado frente a una situacidon peculiar
en lo que se refiere al estado en el que se hallaba en nuestro pais la en-
sefianza de su disciplina, puesto que pese al indudable valor formativo

I76. En relacion con el cuestionario del plan de estudios de 1938, véase nola ni-
mero 105 del capitulo noveno de nuestro trabajo. Los programas de los res
tantes planes de estudio pueden analizarse en el Boletin Oficial del Ministerio
de Educacidn Nacional del 10:2-1953, pp. 11-16 (plan de 1933); v, en la misma
fuenté, pero correspondiente al 1-81957, pp. 16371643 v 1654-1667, los del plan
de estudios de 1967 estin recogidos en ¢l Boletin Oficial del Ministerio de
Educacidn y Ciencia del 5 de octubre de 1967 v del 22 de enero de 1968, pp.
2415.2427 v M05-206.

I77. MOLINER AREVALO, M.: La Geografia en la Ensenanza Media esponiola. Lo
que es ¥ lo que debiera ser, «Géographicas, afio 111, n® %12, Zaragoza, 1956,
pp. 1201M4; PLANS, P.: La antigiia Geografia de scabos y golfoss v la Geogra-
fia moderna frente a fremte en nuestra ensefianza media, =Revista de Educa-
cions, n* &5, Madrid, 1957b, pp. 73-78; reproducide en PLANS, 1967, pp. 79-90;
VILA VALENTI, J: sLa Geografin Regional en el comienzo de los estudios
secundarioss, Volumen de Aportocion Espanola al XX Congreso Geogrdfico
Internacional (Reino Unido, julio-agosto, 1964), CS.1.C.. Instituto «Elcanos de

fia-Instituto de Estudios Pirenaicos. Madrid-Zaragoza Barcelona, 1964h,
pp. 151-153,

I78. PLANS, P.: La geogrufia en el nuevo plan de Bachillerato, sGeographicas, Za-
ragoza, abril-junio, 1954, pp. 24-28 (articulo reproducide en la sRevisia de
Educacidne, n® 19, marzo, 1954, pp. 7681 asi como en ¢l «Boletin de la Real
Sociedad Geogrificas, tomo XV, n® 7.9, Madrid, julio-septiembre, 1954, pp.
479-4M); PLANS, P.: Programas de Geografia, <Revista de Educacidns, afo V,
vol. X111, n® 37, Madrid. noviembre, 1955, pp. 6-11 (reproducido en PLANS.
1967, pp. 5566); PLANS, P.: ¢Cdmeo puede ensefarse la Geografia en los cur-
505 de nuestro Bachilleraro?, «Revista de Educaciéns, afio IX, vol. XL, n® 118,
Madrid, mayo, 1960b, pp. 6366 (reproducido en PLANS, 1967, pp. 9196); PLANS,
P.: La adaptacidn de los planes de estudios v de los cucstionarios de Geogra-
fia, al mivel de los alumnos de Enseftanca Media, Revisia de Educacidms,
afio X1, vol. L, n* 145, Madrid, mavo, 1962¢, pp. 54-60 (reproducido en PLANS,
1967, pp. 111-14): VILA, Op. cir., 19%4b v PLANS, P; «la Geogralin en el Ba-
chilleratos, en M.E.N. (Ed.): Diddcrica de MHistoria v Geografia, Madrid, Pu
blicaciones de la revisia «FEnsefianza Medias=, 1965, pp. 63-77.

. A\
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que —segin ellos— poseia, el grado de institucionalizacién de ¢sta ma-
teria en Espafia tanto en la universidad como en el bachillerato, y, en
general .en todos los niveles educativos, era muy escaso, siendo evidente
¢l atraso de estos estudios en comparacion con los de otros paises
CUrOpeos.

Durante el periodo que nos ocupa, €l modelo de argumentacion que
emplearon los miembros de esta comunidad cientifica en los trabajos
Cuadro 10.10

DISTRIBUCION DE MATERIAS DE GEOGRAFIA CURSOS
«BACHILLERATO=:; 19381967

Plan de estudios =
o Distribucion de las
g materias de Geografia
-E g POr CUrsos
5 3
Pk
b
= 1. 2 374 o 6" s
20-9.1938 1 - S1 L3 | SI SI 51 - —
12-6-1953 2 6 3 51 S1 —_ - - Sl -
31-5-1957 2 & 2. .Sl Bl il iy TR i
31-5-1967 2 - 2  BF 8L e meses e | e
Total ............ 5 12 4 4 1 1 1 1 -

Fuente: Elaboracién propia planes Bachillerato.

que se ocuparon de los problemas relativos a la ensefianza de su cien-
cia, fue muy similar —por no decir idéntico— al que se habia venido
utilizando desde finales del pasado siglo y que ha sido objeto de nues-
tro interés en los capitulos anteriores.

Haciendo uso de ejemplos fordneos —es decir, de la mayor impor-
tancia concedida a la ensefianza de la geografia en sus sistemas educa-
tivos—, se ofrecia al lector, en agudo contraste, la positiva contribucitn
de la geografia a la formacién del alumno, idea ésta en la que ya ve-
nian insistiendo ciertos organismos internacionales 1™, v el desinterés

179. De lo cual es buena prueba el nimera monogrifico de la revista <Bordans
dedicado a la ensefianza de las clencias sociales v en ¢l que aparecieron tra-

bajos que se ocupan de esia cuestion CHICO RELLO, P.: Metodologia v téc-

e e
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que tanto la sociedad como las autoridades educativas espaiiolas mos-
iraban hacia esta materia. Desinleres que, en opinidén de los gedgratos,
mabamuumupurhmdm:nmmpmﬁnqueaemnﬂmt.spaﬁade
hmmﬂmmmﬁm&%ahcuﬂ,ﬂmﬂq&e
antano, se la vinculaba con «...una arida oomenclalura y a un ejercicio
puramente mecanico de memorias

La idea del valor jormaiivo de J'as estudios geograficos y su positiva
contnbucion hacia una mejor comprension internacional —no estaba
lejano, recordemos, ¢l hnal de la segunda guerra mundial— ayudando a
que oS alumnos «...perciban los prooiemas mundiales cn sus jusias pro-
porcioies,..» ¥y gluninando 0 AlsOUOUyendo los prejuicios nacionalis-
las, como indicaba un autor a comienzos de los aios sesenta ', formaba
parie de la argumentacion de los geogralos espanoles que se -:.u:upamn
del lema de la renovacion de la ensefianza de la geogralia.

F. Flans, una de las personas mas preocupadas por esta cuestion,
volvia a sisur en eba ' y Moliner * era de la opinion de que «los es-
iudios geograficos consiituyen una necesiuad para toda persona...» culta,
la cual s¢ ve enlrentada a proviemas geograiicos en la lectura de cual-
quier medio de ntormacion actual. Utros hacian énfasis en el valor edu-
cative del estudio del smilieus * o en los aspectos positivos que se de-
rvaban del cardcler necesariamente realista —como opuesto al memo-
rismo— que lenia que darse a la ensenanza de la geografia =,

La consecuencia de esa desatencion a la geogratia por parte de las
auloridades educativas, que tuve como resultado la escasa presencia en
el sistema educativo de la misma y a la gue ya hemos hecho reierencia
en esie mismo capitulo, fue el atraso en el gue se encontraban sumidos
los estudios geogrdficos en nuestro pais.

En lo que a esto se reliere, hemos de poner de manibesto que una

mca de la ensenanza de la Geografia, «Borddéns, 39, Madrid, noviembre, 1953,
Pp. 637-614; PLANS, P.: Ei senlico y el méiodo de [a ensenania de la eogra-
Tiga, sBordons, 3, Madnd, novicmbre, 1953, pp. 615-887; ¥, desde los afios cin-
cuenta —véase UNEsLO, Up. cil., 19533—, y en conexion con las ideas que se
discuten en los congresos internacionales de geogralfa, a los que va haremos
mencion, aparecen (rabajos de prestigiosos especialisias exiranjeros sobre
este tema BROUILLETTE, B.: Ei lugar gue corresponde a la geografia en la
enseftaniza gue exigen los riempos modernos, «Revista Analitica de Educacigns,
vol. X111, n® 1, 1961, pp. 39 (en este mismo pimero de la revista se ofrecia
una informacién sobre la situncidon de la ensefianzn de ia geogralia en varios
paises, entre los que no e cocontraba Espafin): BROUILLEITE, B.: La en-
soianga de la peografia en lg achualidad, «Vida Escolars, n® 3536, Madrnd,
1962, pp. 2527. ¥ estlos plantcamientos culminardn en ¢l manual realizado por
la UNESCO: Mérodo para la enseiianza de la geografia, Barcelona, Telde, 2.
reimpresion 1975 (1. ed. cast. 1969; 1.* ed. 1966), capil. 1. pp. 15-25.

180, PLANS, Op. cit., 19570, p. TI.

181. UNESCO, Op. cit., 1975, p. 18,

182. CASTRO AGUIRRE, C. de: Prejuicios macionalistas y formacidn geogrdfica,
sRevista de Educacidns, afto X, vol. XLV, n® 130, Madrid, marzo, 191, pp. 18-
3. En una época en la que «. . padecemos los efectos de un nacionalismo &
ultranza en la politica internacionals (p. 29), la enschianza de la geografia de-
bia ayudar a la consecucidn de la solidaridad entre los puecblos.

183, PLANS, P: Notas de Diddcrica Geogridfica, Publicaciones de ln Real Sociedad
Geogrifica, Seric B n® 282, Madrid, 1952, pp. 576-578.

184. MOLINER, Op. cit., 195, p. 120,

185, PLANS, Op. air., 1957b, p. T7.

186, SOLER. C: La emseflanza de la Geografia, «Consignas, n® 19, Madrid, 1957,
pp. 2324,
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de las constantes con la que se encuéntra el investigador de la historia
del pensamiento geogrifico espafiol, es la del lamento continuado y
las quejas de los miembros de esta comunidad cientifica ante la incom-
prension de su labor por parte de la sociedad en su conjunto o por los
seclores relevanies de la misma.

Casas Torres '™ deploraba la imagen que se tenia de nuestra disci-
plina «...tan distante de lo que realmente es ...». Y unos afios después, al
tratar ¢l tema de las posibilidades para la planificacién de lo que &l de-
nominaba como snueva geografias, constataba que «...hoy por hoy, In
inmensa mayoria de los técnicos, de los universitarios v de los hombres
de negocios no tienen ni la mds remota idea de la misién que en punto
a la urbanizacién y planeamiento de ciudades corresponde a los ged-
grafos en el mundo, y es hora ya de oue se lo digamos claramentes '
Para Plans ™, «pocas ciencias han sido entre nosotros tan incomprendi-
das como la Geografias, la cual «...ha tenido que luchar con incompren-
siones y rutinas hasta abrirse ancho camino a las Universidades ¥ ocu-
par en ellas ¢l lugar que le correspondes

Afios mids tarde, de nuevo Casas Torres ™, uno de los gedgrafos que
mas ha luchado por la mejora de la posicidn de nuestra disciplina, in-
dicaba las dificultades que se derivarian de un aumento en nuestras
Facultades de los alumnos de geografia al no poderles proporcionar
una ocupacion adecuada tras sus estudios, va que «..en nuestro pais
las corporaciones oficiales, las comisiones de planificacién y las grandes
empresas mercantiles todavia no se han enterado, por mds que se lo de-
cimos, de que podria serles muy Wtil la colaboracién de un geografos.
Y de la misma opinién, si bien referido a la incomprensién por parte de
otros cientificos de la especificidad de la tarea del gedgrafo, era también
Vild Valenti a finales de la década de los afios sesenta ™,

El atraso secular de la geografia espafiola como materia de ense-
flanza se interpretaba como la consecuencia de un doble desfase en re-
lacién con las corrientes modernas de la geografia: cientifico-general v
cientifico-educacional.

Cientifico-general puesto que, precisamente por esa desatencién
que se tenia con la geografia como maleria de ensefianza desde hacia
tanto tiempo en Espafia —ejemplificada en su casi nula institucionali-
eacion en la universidad—, no habia llegado aqui lo que se consideraba
como la concepeion geogrdfica moderna: la regional francesa.

Y la conciencia que tenian los gedgrafos de esta cuestion puede com-
probarse en los trabajos que se ocuparon del tema al hacer aparicion
constanie en los mismos ideas a las que nos hemos referido en aparta-
dos anteriores de este capitulo —por parte de autores ya citados o por
otros nuevos—: la concepeion del desarrollo de la historia del pensa:
miento geogrifico de una manera lineal v acumulativa ™: la definicién

187. Op. cit., 1954b, p. &

188, Op. cir., 1957, p. 262; también, pp, 264-65.

189.  Op. cir., 195Th, pp. 76-T7.

1. Op. cir,, 1964, p. 285 (sub. AL). También, 1964b, p, 24.

191. Op cir, 1969, pp. 1 y 2.

192.  PLANS, Op. cir., 195Tb, p. T4: FERNANDEZ HUERTA, 1.: La Geografia, ma-
terin escolar muv necesitada de estudios madurativos, «Revista Espafiola de
Pedagogias, ailo XVI, n° 63, Madrid, octubre-diciembre, 1958, p. 384; BURI-
LLO, M.: La observacion de la realidad en la ensefanza de la peografia, «Vida
Escolars, 3536, Madrid, 1962, p. 23; COMPTE, A: Concepto actual de la Goo-
grafia; consecuwencias diddeticas, «Vida Escolars, 35-36, Mndrid, 1962, p. 7; RE-
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de la geografia como la ciencia del paisaje '™, que, ademis, era tratado
«sinléticamentes ™; asi como otras referidas a la amplitud de los temas
que abarca la geografia'™, a la «unidads de la geografia ™, a la consi-
deracion de la geografia regional como la «lnicas geografia en detri-
mento de la geografia general " vy algunas mas ',

Y cientifico-educacional, porque, en nuestra disciplina seguian im-
perando los defectos de la ensefianza tradicional, especialmente el me-
morismo, asi como la imparticion de unos contenidos que no tenian en
cuenta los intereses de los alumnos ni se adaptaban al grado de su de-
sarrollo evolutivo.

Al igual que en el caso anterior, no podemos decir que los geografos

VERIE, 1.: La Geografia y su ensenanza. Problemas, métodos ¥ medios geixi-
ftares, Murcia, IvoZ, p. 152: VALDIVIA, E.: Paisaje v geograpia, «Vida Esco-
blars, 1536, Madrid, 1w, p. 36; PANIAGUA, J.: «La ensenanza de la Geogra-
Lias, cn Cuestiones de Diddctica Especial, Madrid, 1965, p. 57; SANTAMA-
RIA, A: «<La iniciacion geogrificas en M.EN. (Ed.): Didderica de Historia ¥
Geografta, Madrid, 1965, p. 88.

195, MENSUA, 5. Hibliografia sobre metodologla y enseflanzas geogrdjicass, Re-
vista de Educacions, n.® 47, Madri, 1956, pp. 92-95; PLANS, Up. cii., 1956h,
P 3, GARCIA PRADO, J.: La ensenanga de la geografia por procedimientos
audiovisuales, sEnsefanza Medias, 37, Madrid, 1959, p. 187; VILA VALENTI, 1.:
Los cammnos, Su estudio en la Escuela Primaria, «Vida Escolars, 28, Madnd,
abril, 1961b, pp. 24; también en la /ntroduccion al namero dedicado mono-
gralicamenie a la enschanza de lo geografia por la revisia «Vida Escolars,
A5-3b, Madrid, 1962, pp. 1-2 en donde, como lenucicia moderna se considera a
la geogralin como ciencia del paisaje; ARKRUYU DEL CASTILLO. V.. En for
no a la enseitanza de la Geografia, «Vida Escolars, 3536, Madrid, 1962, p. 28:
BURILLO, Op. cit., 1962, p. 23: COMPTE, Op. cil., 192, p. 7: IGUAL MERINO.
J. M=: tmportancia del estudio de o geograjia en e mundo mioderng, «Vida
Escolars, 35.36, Madrid, 1962b, p. 13 (es de interés sefalar que este aulor agui
¥ en olro rabajo del mismo ano al que ya lucimos mencion, demuestra un
buen conocimiento de la problemdtica referida a la discusion europea sobre
el conceplo del paisaje); JIMENEZ DE GREGORIO, F.: Posibilidades v me-
dios de estudio de la comarca en la escuela primaria, «Vida Escolars, 35.35,
Madrid, 1962, pp. 68-71; PLANS, P.: La Geografia humana en la escuela, «Vida
Escolars, 3536, Madrid, 1962b, pp. 39 y 42; VALDIVIA, Op. cit.,, 1962, p. 36-37;
LLORENS, Up. cit., 1963, p. 1245; PLANS, P.: «El método comparative en la
ensefianza de la Geografin a los alumnos del bachilleratos, Tercer Cologuio
sobre Geografia (Salamanca, octubre, 1965). Madrid, 1966, p. 177; SANTAMA-
RIA, Op cit., 1965, pp. 110-111; ALCARAZ. M.* J.: Las ciencias socigles en el
programa escolar, =Vida Escolars, n?® 8, Madrid, noviembre, 1966, p. 7.

1. MENSUA, Op, cit., 1936, i 192, PLANS, Op. cit., 1956b, p. 30; GARCIA PRA-
DO, Op. cir., 1959, p. 186; COMPTE, Op. cit., p. 7; IGUAL MERINO, Op. cit.,
1961b, p. 12; PLANS, Op. cit., 192b, p. 39; JIMENEZ DE GREGORIO, Op. cir.,
1965, pp. 126-127; v GARCIA FERNANDEZ, O, gif., 1966, p. 47 s¢ lameniaba
de la escasez de trabajos realizados hasta ¢l momento v de las consccuencias
negativas que csto tenin parn elaborar la definitiva sintesis geogrifica, pues-
1o que «. si esperamos o hacerla hasta que se hayva reunido el suficiente nu-
mero de estudios monogrifices, al ritmo actual de producirse éstos, no la
hiremos jamiss,

185, JIMENEZ DE GREGORIO, Op. cir., 1965, p. 126.

19. PLANS, Op. cit., 1957b, p. 74.

I91.  Ibidem., p. .

1% La concepcidn de la geografia como una ciencia puente, Ibidem., p. 7576, Y no
faltaba tampoco lo que hemos denominado como el concretismo geogrifico,
véase, IGUAL MERINO, Op. cir, 192, p. 132: JIMENEZ DE GREGORIO,
Op. cit., 1962, p. 70 MARTINEZ VAL, IM.: Criterios fundamienrales én fa re-
daccidn de los programas para la enseianza de la Geografia, «Vida Escolare,
35.36, Madrid, 1962, p, 75; POZO PARDO, A.: «Geografia (Ensciianza de la)s,
?I;I Eﬂﬁ: HOZ, V. (Dir.}: Diccionaric de pedagogia, Barcelona, Labor, vol, T,

. p. 9,




espafioles no eran conscientes ni estaban poco sensibilizados en rela-
cion con este problema. Plans ™, pese a reconocer ciertos avances que
se habfan dado en nuestro pais respecto al tema que nos ocupa, era de
la opinién de que «...todavia pesa sobre nuestra ensefianza... un lastre
de geografia arcaica...s, y, por ello, «la Geografia se convierte asf en
esa asignatura farragosa y antipatica de la que se quejan con frecuencia
nuestros escolaress. Para Bosque Maurel ®, la ensefianza espaiola en
general y la de la geografia en particular se encontraban a mucha dis-
tancia de las de otros paises—a los que se consideraba como modelos
a imitar—, siendo absolutamente necesaria «...una profunda renovacién. ..
(de los métodos pedagégicos empleados en la ensefianza de la geogra-
fia, AL), mediante la sustitucién de los casi exclusivos procedimientos
librescos y memoristicos por otros de indole préctica y experimentals,

Moliner Arévalo™ se quejaba de que los alumnos llegasen a los
institutos «...sin tener la mas elemental nocién de Geografias, Y las que
poseian sobre la misma, se reducian «...a poder recitar de memoria los
nombres de los cabos de las costas espafolas y los de los cinco rios prin.
cipaless,

Logicamente, este tipo de ensefianza hacia que el rendimiento de
los alumnos fuese muy escaso y que se asimilase muy poco lo que se es-
tudiaba. En el campo de la geografia hacia ¥ya referencia a esta cuestion
Plans *, segiin el cual al alumno de catorce anos, poco antes de reva-
lidar su bachillerato elemental, no le quedaban de los conocimientos
geograficos més «...que algunas ideas embrolladas acerca del movi-
miento de la Tierras, algo sobre los vientos monzones ¥ una serie de
nombres que tal vez sepa repetir, pero cuyo significado real ignora por
completos.,

Con la reforma del plan de estudios del bachillerato efectuada en el
afio 1957, que conllevé la desaparicién de la «Geografia Politica y Econd-
micas del sexto curso, quedando reducida nuestra ciencia a los cursos
primero y segundo de dicho nivel de estudios —con alumnos que sdélo
tenian diez, once o doce afios de edad—, el problema se agravé atn m.&s;,
pues con el escaso tiempo disponible y con los programas enciclopédi-
cos que habia que cumplir la mejora de la calidad de la ensefianza de la
geogralia se convertird en algo casi imposible,

Tras esta reforma, que en la practica —y asi lo percibi6 ya Plans ®—
supuso la desaparicién de la geografia como materia de bachillerato, las
quejas de los gedgrafos espafioles continuardn sin cesar. Este mismo
autor *, se preguntaba las razones que habia para «...atormentar... las
cabezas de nuestros chicos con esos inventarios que no les dicen nada
¥ que, ademds, son exponente de una geografia caducas, Otros, como

199, Op. cit., 1953, p. 675

20. Op. cit,, 1956, p. 114,

201. Op. cit., 1956, p. 120, :

202, PLANS, P.: Rendimiento escolar ¥ formacidn en la Ensefionza Media, «Re-
vista de Educacidns, 49, Madrid, octubre, 1956, p. 43,

203, PLANS, Op. cis,, 1958h v 1962c, p. 58; a esta cuestién dedicé P. Plans, enton-
ces profesor de un colegio privado en Ia provincia de Vizcaya, diversos ar
liculos aparecidos en ¢l diario «El Correo Espafial-El Pueblo Vascos (de fe
cha 21.2 ¥ 134 de 1957). Y, dos afos mas tarde, si bien en la folocopia que
poseemnos no se distingue claramente, en ¢l «Diario Regionals de Valladolid
del 19:6 de 1959 se trata de los fallos de nuesiro bachillerato tomando como

pretexto el que una de nuestras mayores lumbreras, Ramén v Cajal, fuese un
pésimo bachiller.
204. PLANS, Op. cit., 1956b, p. 30,
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Sanz Garcia * ponfan de relieve las negativas consecuencias que para
la ensefianza de la geografia tenia la imparticién de unos contenidos no
vinculados a la vida cotidiana de los alumnos, criticando el abuso del
exotismo pues «la geografia no es sélo lo pintoresco, el aparato prime-
ramente visible, como un rébano no se compone solo de hojass.

Durante la década de los afios sesenta estos argumentos fueron re-
petidos con gran insistencia por autores que hemos mencionado como
Compte, Escaglies y Martinez Val, el cual lamentaba que los avances
que habian tenido lugar en el campo de la geografia cientifica no hubie-
sen llegado «...por desgracia ni a los textos ni a las Enciclopedias es-
colares al uso ..., sobre todo en Espafias ™,

Plans constataba en multiples trabajos suyos lo farragosa y antipé-
tica que habfa sido siempre la ¢nsefianza de la geografia para los alum-
nos; Casas Torres, en su panordmica sobre la historia del pensamiento
geogrifico espafiol, ponia de relieve la mala imagen que tenia en nues-
tro pais la geografia ®; Garcia Ferndndez, en el Coloquio sobre Geogra-
fia celebrado el afio 1965 se quejaba del atraso de los estudios geogrd-
ficos en el bachillerato, v Lépez Gémez, en el mismo encuentro . criti-
caba el que en este tipo de estudios «..todavia domine muchas veces
un método esencialmente memoristicos .

Y coma colofén, en el sentido de que las cosas no parecian haberse
modificado mucho si se sizue el discurso de los gedprafos espafioles,
P. Plans —el autor que mis ha escrito sobre este tema— indicaba las
consecuencias nefastas que tenfa para la ensefianza de In geografia en
los cursos de Comunes de la Facultad el hecho de que los alumnos, des-
de los once o doce afios de edad, no hubiesen vuelto a estudiar TeOeTa-
fia, aueddndose con la idea de que esta ciencia «.. es sindnimo de ama-
sijo de nombres v cifrass ™,

La «nueva geografias espafiala o el intento de recuperar el atraso
en la ensefianza. — Acabamos de sefialar los problemas aque tenfa nues-
tra disciplina como materia de ensefianza en Espafia durante las déca-
das de los afios cincuenta v sesenta de nuestra centuria, los cuales se-
euian siendo los de siempre, pues existen multitud de similitudes entre
las quejas de los pederafos esnafioles de finales del pasado sigla v Tas
aue se realizan en nuestrn pafs entre los aflos 1950 v 1970,

Ante esta situacidn, ldeicamente. 1a commidad de sederafos espa-
fioles intentard recuperar ese doble desfase ane hemos mencionado con
el fin de meiorar la posicién de Ia penerafia como clencia v como mate-
ria de ensefianza.

Y. nora lograr esto. <o nnea en eirenlacion la idea de 1a snmeva seo-
erafias —v Capel acaba de mostrar muv hien recientemente la funcio-
nalidad racional e institucional de estas propuestas M— 13 cual, en el
camnn cientifico serd difindida con oran fuersn —s<i hien no exchisiva.

X5 Op. eir 1960 . 19,

X6, Op. cir., 1962, p. T2.

M. Op. cit.. 194, p. 780,

X8. LOPEZ GOMEZ, A: «la geografin agraria en la Ensefianza Medins, en Ter
cer Cologuio sobre Geograffa (Salamanca, octubre, 1965). Madrid. 1084 p. 29

29. PLANS, P: La geografin wrbana en ww cirso  umiversitario de Geoerafla e
neral: sugerencias metodoldeicas, «Revista Espafiola de Pedagogias, afio XXVT
n® 14, Madrid, octubre diciembre, 1968, n. 318

0. Op. cir,, 1981, pp. 264248 en donde se critica Ia concencidn linenl del desarro.
llo del conocimiento clentifico v se ponen de relicve los abundantes momen-
tos en los que e ha hablado de «nuevas geografiags.

pa /ZE—
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mente— por Casas Torres y sus discipulos mediante el premiado ma-
nual sobre la iniciacién a los estudios de geografia local ', utilizando

como medio de propaganda la revista sGeographicas, asi como a través
de los numerosos trabajos de los miembros de este grupo en los cuales

se defendia la idea de la geografia aplicada como el equivalente de la
«nuevas geografia cientifica.

En el campo educacional, la «nueva geografias, por utilizar la mis-
ma expresion que el Director General de Ensefianzas Medias en el afio
1961, en el prélogo a un libro en el que aparecian trabajos sobre la re-
novacidn de los estudios de esta disciplina 22, era aquella que no estaba
considerada como un mero apéndice de la historia —cuestion ésta a |a
que eran muy sensibles los gedgrafos ?'— y en la que habia desapareci-
do el memorismo, pues «haciendo Geografia se puede ensefar .

fia...»; mientras que, por el contrario, «...repitiendo libros, se siembra
el odio a la Geografias ™,

Otros autores ™ contraponian a la geografia tradicional, entendida
como una mera ciencia de localizacién una geografia moderna, a la que
se definia como el estudio de las relaciones entre el hombre y el medio,
Y P. Plans —junto con Vild Valenti, especialmente ™—, hacia hincapié
en la «geografia nocionals en la cual se prestaba atencién a un tema muy
importante: el de la adecuacion de los contenidos al grado de desarrollo
evolutivo de los alumnos, aspecto este que también se discutié rela-
cién con la cuestion de las evntajas e inconvenientes que presentaba el
principio de la geografia local como estructurador de los contenidos
de la clase de geografia 27,

211 Por su valor pedagégico, esta obra fue premiada por la Direccidn General de
Ensefianza Media (Orden de 18 de noviembre de 1959, véase B.O. M. de Edu-
cacidn Nacional de 11 de encro de 1980),

212. VILAS LOPEZ, L.: La nueva geografia, sEnsefianza Medias, n.* 76-78, Madrid,
febrero-marzo, 19%1, pp. 227228,

213, BOSQUE, Op. cir., 1956, p. 115 critica la concepcion de la geografia =...como
una especie de hermana pequeia y auxiliar de In Historia (desde el plan de
estudios de 1903, AL), consideracidn que, por otra parte, sigue persistiendo
en la Pedagogia espafiola hasta nuestros diass.

214. VILAS LOPEZ, Op. cit., 1961, p. 228

215. REED, H. B.: Psicologia de las materias de ensefanza  primaria, Méjico,
UTEHA, 1962, pp, 473.474,

216. PLANS, P.: La enseflanza nocional y activa de la Geografia, «Vida Escolars,
23, Madrid, 190, pp. 68 (ideas divulgadas seguramente, aunque no hemos
podido consultarle en una colaboracidn aparecida en el diario «El Correo Es-
pafiol-El Pueblo Vascos, Bilbao, 1081960, p. 9); VILA VALENTI, 1.: Fines v
medios del estudio de la Geografia local en la escuela, «Vida Escolars, 27, Ma-
drid, marzo, 1961, pp. 2-4; PLANS, P.: La enseilanza de la geografia en las es-
cuelas primarias, «Vida Escolars, 33, Madrid, noviembre, 1961, pp. 2-3; PLANS,
P.: La enseflanza nocional de la Geografia, «Nuestro Tiempas, afio VIII, vol.
AV, Pamplona, diciembre, 1961b, pp. 15281533; PLANS, P.: La enseilanza de
la Geografia en la escuela primaria, «Vida Escolars, 35-36, Madrid, 1962, pp. 19
23, en PLANS, 197, pp. 17-22; VILA VALENTI, J: Algunos aspectos de la
metodologia actual de la enseitanza de la Geografia, «Vida Escolars, 3536,
Madrid, 1962, pp. 15-18; v, también, desde ¢l punto de vista de las ciencias
de la educacidn, MAILLO, A.: Reflexiones previas a wna diddctica de la Geo-
grafia, «Vida Escolars, 3536, Madrid, 1962, pp. 3.6.

217. CORCHON, 1.: La enschanza de la Geografia. Cologuio sobre problemas di-
ddcticos en Zaragoza, «<Ensefianza Medias, ne 99-102, Madrid, mayo-abril, 1962,
pp. 505-513; GIL CRESPO, A: lLa ensefianza de la geagrafia en el mundo.
XXIX Congreso Imtermacional de Estocolmo, «Ensefianza Medias, n® 92.94,
Madrid, 1961, pp. 1327-18%; CRIADO. E: De la Geografia Local a la Geogra-
fia comarcal en las Escuelas Primarias, «Vida Escolars, 3536, Madrid, 1962,

! \
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Si bien a un nivel muy modesto, la necesidad de renovar la ense-

fianza de la geografia espaiiola trajo como resultado la difusidn de cier-
tas informaciones en revistas especializadas sobre lo que se hacia en el
extranfero en relacién con el tema que nos ocupa, como, por ejemplo, la
publicacién parcial en la revista «Bordén» de las recomendaciones de
la UNESCO en el afio 1950 referidas a la direccién que tenia que darse

a los estudios geogréficos, y a lo que ya hemos hecho mencidn **; la di-
vulgacion a través de la revisia «Geographicas de planes de estudio
franceses y alemanes; la aparicidn de =Noticias y Comentarioss sobre
los Congresos Internacionales de Geografia®, o en relacién con el im-
portante tema de la renovacion de los libros de texto de geografia 2,
Y, junto a ello, la administracidon favorecid la realizacién de diversas
«Reuniones» encaminadas a lograr una mejor capacitacidn del profeso-
rado de «Geografia e Historia 2,

Ahora bien, la plataforma mas importante para la discusion de es-
tos temas dentro de nuestra comunidad de cientificos fueron los «Colo-
quios sobre Geografias celebrados los afios 1961, 1963 y 1965, a pesar de
sU ESCAS0 NUMEro.

En el primero de ellos, realizado en la ciudad de Zaragoza a finales
del afio 1961 —que fue donde la seccién dedicada a los problemas de la
ensefianza geogriafica tuvo mais entidad ™—, tanto Plans como Vild Va-
lenti ® plantearon el problema pedagégico fundamental de todo el pe-
riodo que nos ocupa: el de la adaptacion de los programas v cuestiona-
rios de geografia a la edad de los alumnos ., En el segundo Coloquio,
no estuvo representado el tema de la ensefianza ™; v, en el tercero, de-
sarrollado en Salamanca el afio 1965, las cuestiones de ensefianza de la
geografia «dejaron» va de preocupar a los gedgrafos espaiioles, pese a

———

pp. 6567: ESCAGUES DE JAVIERRE, 1.: Libros de texto para el estudio de
la Geografia. Caracieristicas y urilizacidn, «Vida Escolars, 3516, Madrid, 1942,
pp. 83.85; GIL CRESPO, A.: Croguis, planos ¥ mapas en la ensefianze de la
geografia, «Vida Escolars, 35-36, Madrid, 1962, pp. 78 8% GUTIERREZ DE VE-
LASCO, A.: EI XX Congreso Geogrdfico Internacional, «Boletin Pedagdgicos,
53. Madrid, 1964, pp. 4147,

218. UNESCO, Op. cit., 1953, Sobre esta cuestion informd también MELON, A
Ensefianza primaria v secundaria en geografia, «Estudios Geogrificoss, 55, Ma-
drid, mavo, 1984, pp. 247-249.

219, GIL CRESPO, Op. cit., 196]1; GUTIERREZ DE VELASCO, On cir., 1964: VILA
-VALENTL, J.; Swmposium sobre enseianza de la Geografis, =Estudios Geo-
grificoss, n= 101, Madrid, 1965, pp. 573-574. :

2%. En un resumen sobre el I Congreso para la revision de manuales de Geogra-
fia, que aparccié en «Estudios Geogrificoss, 8, Madrid, 1962, pp. 459464

21, Véase la revista «Ensefianza Media», 4, Madrid, 1957, pp. 826; también los
n® 5052, Madrid, 1989, pp. 15151517. ¥ por medio de otros drganos de infor-
macién como el «Boletin Pedagdgicos, «Informacion Diddcticas o las publi.
caciones de la Direccidn General de Enscfanza Media (Ortega Canadell, Ez-
querta Abadia, etc.), se difundian este tipo de trabajos.

2. MELON. A.: Cologuio sobre problemas vy enseflanza de la Geografia, «Estu.
dios Geogrificoss, 85, Madrid, febrero 1962, pp. 79-85: con mds detalle para
el tema que nos ocupa informd CORCHON, Op. cir., 1962,

223. En trabajos referidos a los problemas de la adapiacién de los planes de es-
tudio al grado de desarrollo evolutivo de los alumnos, v a los que va hemos
hecha mencidn.

1M, Sobre este asunto aparecieron diversas colaboraciones en In revisia «Consig:
na» durante los afios 1957 y 1958, realizadas por C. Soler v M. Monge. Y tam.
bién, los de C. de Castro que se publicaron en la «<Revista de Educacidne

5. MELON, A.: Segundo Coloquiv sobre Geografia (Madrid, 28.30 de noviembre,

1963), <Estudios Geogréficoss, 25, Madrid, 1964, pp. 264280,




que Lépez Gémez y Garcia Ferndndez tratasen del tema de la ensefianza
de la geografia agraria en los estudios de nivel medio y de la proble
mitica de la docencia de nuestra disciplina en la universidad, Junto a
ellos, y siguiendo una tarea realizada practicamente en solitario, Plans
expuso las ventajas de la utilizacién del método comparativo en la en-
sefianza de la geograffa en el bachillerato % cuestién esta en absoluto
baladi, puesto que detrds de la misma se escondfa la necesidad de en-
contrar un principio para la reduccién del cardcter enciclopédico de los
planes de estudio de geografia.

La ensefianza «nocionals de la geografia ¥ los problemas del prinei.
pio de la Heimatkunde., — Dejando de lado la escasa presencia de su
materia en los estudios del bachillerato, uno de los problemas mds im-
portantes que padecia la ensefianza de la peografia en nuestro pafs, era
el de la inadecuacidn de las contenidos a impartir —por su compleji-
dad— al grado de desarrollo evolutivo de los estudiantes que tenfan en-
tre 10 y 12 afios, puesto que, como sabemos, las asignaturas geogrificas
estaban situadas en los dos primeros afios.

Siguiendo pautas marcadas por la evolucién de los estudios geogré-
ficos en otros pafses, desde comienzos de la década de los afios cincuen-
ta encontramos posturas criticas respecto a la posicién a que habia que-
dado reducida 1a geografia con el plan de estudios de 1953, dado que no
existfa una correspondencia entre el grado de dificultad de los conteni-
dos aue tenfan que darse v la edad de los alumnos.

Asf, tanto Ferndndez Huerta desde el campo de los pedagogos como
P. Plans & indicaron que muchos de Ios conceptos que fisuraban en los
programas de geosrafin —como los de «penillanuras, «superficie de
erosidns, «hdbitat urhanos. «tierras aluvialess v otros—, eran demasiado
ahstractos para los estudiantes.

Por ello, tenian que modificarse a fondo los contenidos v el método
de ensefianza de la geografia, si lo que se deseaba era que los alumnos
asimilasen lo que se impartfa, La ensefianza de la peceraffa habfa de
Ser una sensefianza nocionals hasta aproximadamente los catorce afios,
a partir de los cuales. tal v como sefialaban diversos antares, pern, so-
bre todo, Plans v Vild Valent{, podia pasarse a una sensefianza racionals
0 més abstracta. La ensefianza «nocionals tenfa aue apovarse en la ob-
servacién directa del medio Incal. procediendo a seneralizar mediante
sucesivas inducciones 2,

Precisamente, por parte de la mavoria de los docentes de nuestra
disciplina, 1a mefora de la ensefisnza de In ceoerafia oueria loerarse me-
diante In consolidacidn en ol avla del principio de la reaereffa local comn
artictilador de los contenidos ane tenfan oue darse, comenzando por lo

236. PLANS, Op. cit., 1966; vésse MELON. A- TIT Cologuin de Geografia (Saln-
manca, 2527 de octubre de 1965), «Estudios Geogrdficoss, Madrid, 1965h,
Pn. 560.573.

227, PLANS, Op. cir., 1954: 1955: 1957: 1958k p. 39 faue es en dande e consideran
demasiado abstractos a estos conceptos): FERNANDE?Z HUERTA. On. rif 1058

228. PLANS, Op. cit., 1958h, P 30 1960, p. 7; 1962c. pp. 5455 VILA VALENTIL. Op.
cit., 1964, pp. 151-152, Otros muchos especialistas se ocunaron también de
este tema: de entre elles, destacamos a CASTRO, €. de: Criterios para la en-
seflanza de la Geografla, «Revistn de Educaciéns, TX, vaol. XXXVII, ne 110,
Madrid, febrero, 1960, p. 57: CASTRO, C. de: Sobre los eriterios de enseflanzs
de la Geografia, «Revista de Educacidne, no 119, Madrid, junio. 1960b, pp. &2
64: BROUTLLETTE. Op, cit.. 1961, pp. 3-4: CASAS TORRES, Op. cit., 1964b,
op. 234, Inmentando In mala ublcacién de las materias de geaerafin en el
bachillerato, vy PANTAGUA, Op. cit,, 195, p. 5.
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mas (fisicamente) cercano al alumno y alejindose progresivamente en
forma de circulos concéntricos.

Los trabajos de los autores gue se ocuparon de este tema emplea-
ron el argumento de la doble ventaja metddica y pedagdgica del princi-
pio de la geografia local, al que ya hicimos mencién en capitulos ante-
riores de nuestro trabajo, como criterio jerarquizador de los programas
de ensefanza de la geografia.

En este sentido se expresaron las recomendaciones de la UNESCO a
partir de 1950 asi como las colaboraciones que tantas veces hemos men-
cionado en este apartado de Chico, Plans, Moliner, Corchén, Vild Va-
lenti, Sanz Garcia, el editorial de la revista «Vida Escolars en su nume-
ro monografico del afo 1962 dedicado a la ensefianza de la geografia,
Burillo, Compte, Criado, Escagiies, Gil Crespo, Igual Merino, Jimenez de
Gregorio, Maillo, Reverte —el veterano snormalistas cuvo libro fue re-
censionado elogiosamente por A. Melén y H. Capel—, Pozo, Paniagua v
Santamaria, eéste ultimo en una interesante ¥ poco conocida recapitula-
cion de las ideas educativas en ¢l campo de la geografia aparecida en
el ano 1965 vy a la que va nos hemos referido.

Pese a que pueda afirmarse sin lugar a dudas que ¢l método de en-
sefianza de la geografia local gozé de una mayoritaria aceptacién entre
los docentes de nuestra disciplina, no faltaron tampoce ciertas manifes-
faciones criticas sobre el mismo, aungue no pasaron de un estado em-
brionario.

Brouillette @ sefialaba que, junto con la ventaja de poner al alum-
no en contacto directo con el medio que le rodea (argumento metédico),
el principio de la geografia local tenia el inconveniente de reducir de-
masiado el horizonte de informacién de los estudiantes. Gil Crespo ™,
al resefiar para el lector espafiol las conclusiones que, sobre este tema,
se alcanzaron en el XX Congreso Internacional de Geografia celebrado en
Estocolmo en el afio 1960, puso de relieve la dificultad de llegar a con-
clusiones eficaces utilizando el .nétodo de ensefianza que iba de lo cer-
cano a lo fisicamente lejano, debido, sobre todo, a dos cuestiones: a la
poca atencion que presta el nific al medio ambiente v a la mutilacidn
de los contenidos que se adquieren, a los cuales les faltaba la «...relacién
con lo generals 3,

Y, en la misma direccién argumentaban pedagogos como Maillo 22,
que era partidario de introducir lo lejano en la clase, o gedgrafos como
Plans *, el cual —aunque reconociendo como todos ciertas ventajas
que poseia este método de ensefianza—, defendia la paulatina introduc-
cién en los programas de geografia de problemas de geografia general v
regional, si bien a través de ln «ensefianza nocionals a la que nos hemos
referido anteriormente.

Dentro de la modestia con la que se desarrollé esta critica a algu-

g

Op. cir.; 1961, p. 6, si hien este autor era de Ja opinion de que no existian

contradicciones entre los métodos de ensefianza analitico v sintético, si se

les utilizaba correctamente.

230 Op, cir., 1961,

Bl. Ibidem., p. 1833. En dicho congreso se criticé también el uso que se hacia
i la RFA vy en los Estados Unidos de la geografia local, pues, pese a cler-
s ventajas, « . conduce por su limitacidén a un estrecho limite de comoci
mientoss,

2. Op. cit., 19%2, p. 6.

Ay Op. cit., 1962, pp. 20:21; 1962b, p. 40.
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nos de los aspectos del método de la geografia local, hay que destacar
la labor difusora de la misma realizada por Vila valm{[_r E?;tc autor, si

bien reconocia ciertas ventajas del principio de la Heimartkunde —per-
mitia una correcta apertura de los alumnos hacia el mundo exterior, su
contacto con las realidades concretas asi como la posibilidad de desa-
rrollar la capacidad expresiva v el sentido de colectividad ®—, no dejo
de intentar por otra parte que se abriese en Espafia un debate sobre al-
gunas de las insuficiencias del mismo que habian sido resaltadas en el
XVIII Congreso Internacional de Geografia celebrado en el afo 1956
¢n Rio de Janeiro %,

Pero la polémica no llegd a producirse, y ¢l mismo Vila Valenti, pese
a parecer aceplar alguno de los reparos que se hicieron al método de
ensefianza de la geografia que ordenaba sus contenidos de lo cercano
(fisicamente) a lo lejano —como la excesiva primacia que se daba en el
mismo a la observacion directa ™—, adoptd a este respecto posturas
cada vez mds eclécticas ™, dejando de lado el debate que tenia lugar
en la geografia internacional sobre esta cuestidn.

El relegamiento de la discusion cientifico-educacional, — Hasta el
momento, hemos aludido al timido intento realizado por algunos ged-
grafos espafioles desde comienzos de los afios sesenta, encaminado a di-
fundir en Espafia —y no a cuestionarlo— ciertas dificultades del prin-
cipio de la geografia local como guia para la elaboracién de programas
de ensefianza de nuestra disciplina. Ademas, estos intentos, llevados a
cabo por otra parte con muy poca constancia v decisién, no sélo no tu-
vieron ninguna trascendencia sino que para algunos autores, como San-
tamaria *¥, no tenian «..bases muy firmess.

Fuera de esto, en la bibliografia sobre problemas de didactica de la
geografia sobre la época que nos ocupa no se encuentran ideas que pu-
dieran traducir o expresar un cierto grado de conocimiento v de sensi-
bilizacién hacia los problemas que, en este campo, se discutian fuera de
Espafia. Lo cual, no es ninguna novedad, pues va Vila Valenti, en la in-
troduccidn a una serie de articulos de P. Plans recopilados en un libro
aparecido en el afio 1967 ™ lamentaba la ausencia de trabajos sobre di-
dactica de la geografia en nuestro pais, v la misma postura adoptara a
comienzos de la década de los afios setenta Casassas ™

23 Op. cir,, 1961 pp. 2-3.

433. VILA VALENTI, Op. cir, 1962, p. 15, a través de una comunicacion presen-
tada por Blache ¥ a la que ¢l gedgrafo espafiol hacia referencia. En ella: se
defendian las posibilidades motivadoras de In peografia exdtica frente a las
de la geografia local.

21.  VILA VALENTI, Op. ., 1962, p. 15,

237, Ibidem., pp. 15:16: VILA VALENTI, Op. cir., 1964, p. 152,

238. Op cir, 1965, p. 116, Para este autor (pp. 110-111), con la reforma del plan de
estudios del bachillerato llevada a cabo en el afio 1957, al situar en el primer
curso a lo concreto —In Geografia de Espafia— v en el segundo curso a lo
abstracto o general —la Geografia Universal—, se habia adaptado va la ense-
ggn:{ de la geografin espafiola a los modernos principios de la ciencia pe

gica

239. VILA VALENTI, J: «Prologos, en PLANS, 197, p. 12,

M0. CASASSAS, L.: Ensayo de bibliografin sobre ensefianza de la Geografia, «Re
vista de Geografias, vol, V, n? 1-2, Barcelona, enero diciembre, 1971, pp. 143
148. Desde una perspectiva histdrica, si bien a comienzos del siglo pasado, ha
tratado el tema de los relaciones entre la geografia v In pedagogia en un tra-
bajo poco conocido CAPEL, H.: Geografia ¥ Pedagogia en Espana a principios
del XIX, «Instituto Express, Lorea (Murcia), junio, 1976b, pp. 17.20,
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ciencias de la educacion en torno al principio ejemplar *' apenas tuvo

La discusiéon que se llevaba a cabo fuera de Espaha dentro de las
cco en la geogralia espafiola, pese a que —de nuevo— P. Plans fuese
perfectamente consciente de la importancia de la misma para mejorar
la ensefianza de la geografia *, Y, junto 2 Plans, otros autores —si bien
muy brevemente, y, a veces, vinculado al tema del uso del método com-
parativo en la ensefianza de la geografia—, trataron también de esta
cuestion 44,

De una manera esporadica, pero sin ninglin tipo de argumentacién,
en la bibliografia didictica del periodo que nos ocupa se mencionan
también dos cuestiones de interés. Por una parte, ¢l problema de la
integracion o no de la geografia en dreas mds amplias de conocimiento.
Y. por la otra parte, el tema de si, como materia de enseftanza, nuesira
disciplina es una ciencia natural o social.

Vimos ya en apartados anteriores de nuestro trabajo como la cues-
tion de si la geografia era una asignatura concentradora o a concentrar
en dreas mas amplias de conocimiento puede detectarse desde antafio
en la discusién cientifico-educacional. Y, entre los pedagogos, sobre todo
a partir de Herbart —aunque autores como Ruiz Amado no compartie-
sen en absoluto su punto de vista— habia una tendencia a considerar
a nuestra dhisciplina como la materia conexionadora por excelencia ™,
si bien al precio de reducirla a la consideracidén de una mera ciencia
de la localizacion de los fendmenos sobre la superficie terrestre, gene-
ralmente al servicio de la historia.

En la época que nos ocupa, la defensa de la inclusion de la geo-
grafia en el drea de las ciencias sociales —social studies— provenia de
los Estados Unidos, y hay que entenderla dentro de la nueva orienta-
cion del sistema educativo hacia la consecucién por parte de los alum-
nos de ciertos objetivos de aprendizaje. Si se trataba de capacitar a
éstos para que pudieran enfrentarse con éxito a los problemas de su
vida cotidiana, v, si estos eran multidisciplinarios, la idea de la concen-
tracién de determinadas materias en dreas —y no solo de la geografia—
tenia pleno sentido.

La geografia espafiola recibié estas ideas a través de las recomen-
daciones realizadas por la UNESCO sobre la ensefianza de la geografia
a comienzos de los afios cincuenta, v a las que va nos hemos referido ™,
encontrando una recepcidn favorable en autores como Pozo ™ o Castro 27,

24l. Sobre los problemas planteados por el enciclopedismo de los planes de estu-
dio, véase STOECKER, Op cif., 19684, pp. 191-199. Desde la perspectiva del caso
espafiol, ARTIGAS, L.: Formacidn ¢ informacion en el bachillerato (UUna re-
visidn del plan de 1938), «<Revista de Educacidns, ano 11, vol. 111, n* 6, Ma
drid, enero, 1953, pp. 1318

M2 Op, cit., 1956, p. 43; 1957, P 10; 19606, p. 65; 1%2c, p. 57, en donde se guela del
esquematismo v las consecuencias negativas del uso mondlono cn la ense-
flanza de la geografia del esquema tradiclonal de los geofactores, proponiendo
prestar atencidn a lo tipico de cada regidn.

3. MARTINEZ VAL, Op. cit., 192, p, T3; muy claramente también, en IGUAL
MERINO, Op. cir., 1962, p. 136; REED, Op. cir., 1962, pp. 469470, v POZO PAR.
DO, Op. cit., 1964, p. 450 trata de esta cuestion al analizar ¢ método de afiposs
como uno de los existentes en la ensciianza de la geografia,

4. En el campo de la geografin hacian referencia a esto REVERTE, Op. cit,,
1962, p. 137 ¥ PANIAGUA, Op. cil., 1965, p. 74.

M5 UNESCO, Op. cir., 1953,

M6, Op, cit., 1964, p. 449,

1. Op. cit,, 1961, p. 28.

. [



236 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

el cual, consideraba de interés la integracién de la geografia en el drea
de las ciencias sociales llevada a cabo en otros paises —y, por lo tanto,

su desaparicién como materia diferenciada en los planes de estudio—,
y, ademas, esta integracion ponia de manifiesto en sy opinién algo muy
positivo, a saber, «...una tendencia de innovacién, de propia revisidn in-
cuestionable en la ciencia geogrifica actuals.

Al igual que sucedié con la discusién internacional llevada a cabo
en la geografia en torno a las dificultades del criterio de la geografia lo-
cal ¥ a las posibilidades del principio ejemplar como elemento clave para
la elaboracién de unos nuevos programas de geografia de acorde con las
necesidades del contexto histérico v con las pautas que marcaban las
ciencias de la educacién, tampoco tuvo précticamente eco en Espafia la
importante cuestion de si la geograha era una materia a integrar en
dreas de conocimiento o no.

Pese a que, como vimos, algunos autores se pronunciaron a favor,
creemos que la ausencia de este tema en la discusién sobre la proble-
matica de la ensefianza de la geografia espafiola se explica por tres ra-
zones: el desconocimiento de la discusién pedagdgica llevada a cabo
en los paises anglosajones a partir de los afios cincuenta; la aversién
tradicional de la comunidad de gedgrafos espafioles hacia este asunto,
pues la integracion se entendia como una sclaudicaciéns vy una esubor-
dinacidn» de la geografia a otras ciencias como la historia, etc.; ¥, en
iltimo lugar, pero no por ello irrelevante, las reticencias de la comuni-
dad de gedgrafos espafioles hacia todo lo que supusiese en el campo
cientifico-general o en el cientifico-educacional una articulacién de su
disciplina con las ciencias sociales, puesto que, de manera explicita o
implicita, la geografia era para ellos una ciencia natural.

Respecto a esta dltima cuestién vimos va en capitulos anteriores de
nuestro trabajo cémo los gedgrafos espafioles més prestigiosos —P. Vila
Urabaven, Casas Torres, Floristdn, Plans, Ferrer, Sanz Garcia, Martinez
Val, etc.— lamentaban el atraso en el que se encontraba la geografia hu-
mana con respecto a la geografia fisica

En nuestra opinidn, esto no puede considerarse como algo casual,
sino que es la consecuencia ldgica del rechazo de la geografia tradicional
a la incorporacién de teoria v métodos cientifico-sociales asi como su
aferramiento a considerar lo social Gnicamente a través del paisaje. Pese
@ que para algunos autores como Puente, Castro o Pozo la geografia
como materia de ensefianza debiera ser «...més bien humana que fisi-
cas *, eran perfectamente conscientes de que nuestra disciplina «...cn
las altas esferas —Iéase la geografia universitaria, AL— fue siempre a
remolque de las Ciencias Naturaless *. Lo cual ponen de relieve clara-
mente muy diversos autores tanto en afirmaciones explicitas ® como a
través de los ejemplos que utilizan en sis argumentaciones, los cuales,

248. PUENTE, Op. cit., 1959, p. 49; también CASTRO, Op. cit., 1960, pp. 57-58; 1961,
p. 28; POZO, Op. cit., 1964, p. 449,

49, CASTRO, Op. cir., 1960, p. 58.

250. BOLOS, Op. cir., 1980, p- 23; BROUILLETTE, Op. cil., 1961, p. 3 considera a
Ia geoprafia como la clencia de I tierra: LLUCH. Op, cir., 196, pp. 990-992;
BURILLO, Op, cii,, 1962, p. 23: GARCIA FERNANDEZ, Op. cit., 1966, p. 3y

PLANS, Op. cit., 1966, p. 182.
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significativamente, pertenecen muchos de ellos al campo de esta rama
de la geografia 2,

En el umbral de los afios setenta —y en una sociedad cuyas exigen-
cias al sistema educativo y a las materias que lo componian eran muy
diferentes a las de antafio—, la geografia espafiola se enfrentaba con si-
milares problemas a los que tenia planteados en la década de los afios
cuarenta, o, pudiéramos decirlo sin temor a exagerar demasiado, a co-
mienzos del siglo actual: mala imagen; escasa institucionalizacién de
esta disciplina en todos los niveles educativos; fuerte atraso cientifico-
general v cientifico-educacional respecto a las ideas imperantes en la
geografia de otros paises, y, como consecuencia de ello, pérdida de pres-
tigio ante la opinidn piblica en general, la administracién y otros cien-
tificos, que no veian nada claro la funcionalidad —y, por lo tanto, su ra-
zon de ser— de la geografia regional y paisajistica como ciencia y como
materia de ensefianza.

Ll Véase PLANS, Op. cir., 1958: 1960, pp. T8, 1960b, p. 64; 191b, pp. 1330.1531;
1962b, p. 41; 1962c, pp. 5455: 1965, pp. 66-67; 1966, pp. 176-177; 1967, También,
BROUILLETTE, Op, cir., 191, p. 6. Serfa de gran interés un andlisis de los
libros de texto profundizindo en esta cuestion.
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CONCLUSIONES

A la vista de las dilicultades por las que atraviesa nuestra disciplina
en los diversos niveles educativos —si bien nosotros hemos hecho refe-
rencia exclusivamente al bachillerato—, nos propusimos como finalidad
de nuestro trabajo el andlisis de las causas que pudieran haber motiva-
do las mismas, con la esperanza de que, una vez localizadas e interpre-
tadas en un marco tedrico, pudiera ser posible el disefio de una estrate-
gia que permitiese salir de la situacion actual.

Toda investigacion estd guiada por una o varias ideas previas —mads
o menos elaboradas— con las cuales, a modo de red, se intenta la apre-
hension del problema que interesa. En nuestro caso, teniamos la sen-
sacion de que la crisis de la geografia como materia de ensefianza, pese
a hablarse de la misma con gran intensidad en la actualidad, no era un
fendmeno coyuntural sino esiructural, es decir, que las referencias a
ella podian rastrearse desde —por lo menos— ¢l momento en el que, ha-
cia 1880, la geografia se institucionalizé como materia universitaria en
diversos paises europeos,

Ademas, éramos de la opinidén de que este malestar constante que
puede detectarse hasta nuestros dias entre los gedgrafos de todos los
paises, en relacion con la situacion en la que se halla sumida su disci-
plina como materia de ensefianza, tenia que estar vinculado a los obs-
ticulos con los que se ha encontrado la geografia para afirmarse como
ciencia, puesto que, a partir del siglo XVIII, el proceso de creacion de
nuevas disciplinas cientificas que se ocupaban de cuestiones que antafio
eran tratadas por la geografia, iba reduciendo peligrosamente su campo
de trabajo, lo cual hacia cada vez mas &rdua la tarea de demostrar la
posesién de un objeto de estudio propio, de un método de trabajo pe-
culiar, o, de uno y otro conjuntamente; y sin esto no se podia reclamar
a la administracién el apoyo correspondiente en el drea de la investi-
gacidn cientifica v de la ensefianza.

Pasando ya al caso concreto espaiiol, estdbamos convencidos de que
wna buena parte —por no decir la totalidad— de la crisis por la que
atravesaba la geografia a finales de la década de los aiios setenta, en su
doble vertiente de ciencia v de asignatura que se cursa desde la Fnse-
fianza General Bdsica hasta la Urniversidad, era posible interpretarla
como el resultado del atraso secular en el que se encontraba la misma,
€l cual —es importante tenerlo en cuenta, pese a gque no hava sido obje-
to de nuestro interés—, hay que hacerlo también extensible al conjunio
del sistema educativo, v, en Gltima instancia, no deja de estar relacio-
nado con el tardio proceso de modernizacion de la sociedad espafiola.

Esta situacién de postracién en la que se hallaba la geografia espa-
fiola como materia de ensefanza, crefamos que era posible explicarla
como el resultado de un doble desfase, cientifico-peneral v cientifico-edu-
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cacional, si tenemos en cuenta la evolucion seguida por nuestra disci-

plina en otros paises especialmente a partir de los anos cincuenta de
nuesiro siglo.,

En relacion con la primera Cuestion, se trataria de analizar durante
todo ¢l periodo objeto de nuestro estudio hasta qué punto pervivian en
la geografia concepciones cientificas historicistas, asi como, Y €sto era de
una gran importancia, averiguar el papel que se concedia a lo social
dentro del esquema explicativo de la geografia. Nuestra hipdtesis de
partida era la de que, pese a la constante afirmacién por parte del
gralo del cardcter «<humanos de su ciencia, en realidad, su interés por
mantener un objeto de estudio como propio —el paisaje o la region—
le condujo no solamente a una consideracion peculiar del mismo como
srealidad» y como «totalidads, que hunde sus raices en el historicismo
desde el punto de vista de la teoria del conocimiento, sino también a
una especial manera de abordar el estudio de lo social que le diferen-

ciaba de los demas cientificos que se ocupaban de este tema: a traves
de lo concreto en el paisaje.

En lo que se refiere al campo cientifico-educacional, de interés
Osolros puesio que nos ocupdbamos del tema de los problemas de la
geografia como materia del bachillerato, pretendiamos analizar si se im-
plantaron en nuestro pais lo; principios procedentes de las ciencias
pedagogicas que regian la ensefianza de la geeografia de otras naciones,
especialmente a partir de los afios cincuenta de nuestra centuria. Nues-
tra idea previa en este Ambito era la que ¢l atraso espafiol, especialmen-
te a partir de 1950, era enorme; mayor atun que el existente en el nivel
cientifico-general, no habiendo explicitamente ninguna concepcion di-
dictica a partir de la cual se hubiesen elaborado para nuestra disciplina
los correspondientes programas de ensefianza ¥ planes de estudio.

Una atinada comprensién de las causas que pudieran ser responsa-
bles del desprestigio acrual de la geografia espafiola como materia del
bachillerato exigiria, por nuestra parte, una mirada al pasado, a la his-
toria, tratando de poner a prueba los supuestos previos de los que par-
liamos —y que acabamos de mencionar— asi como otras dos cuestiones
relacionadas con ellos: en primer lugar, el papel que se asignaba a nues-
tra disciplina por parte de las autoridades educativas —que, en cierto
modo, serian el equivalente de la sociedad—, respecto a la finalidad que
debiera cumplir nuestra ciencia como materia de ensenanza; y, en se
gundo lugar, ¢l grado de aceptacién por parte de los geografos de la con-
cepeion que se tenia de la geografia y de sus posibilidades a partir de
las disposiciones legales que fijaban el peso especifico v la orientacion
de los estudios geogrilicos,

Por ello, vy una vez expuestas las estrechas relaciones que existicron
4 nivel europeo entre la pedagogia y la geografia por medio del método
de la ensefanza de la geografia local y a través de la institucionaliza-
cidn en Alemania a comienzos del siglo actual de un érea de conoci-
miento globalizadora e interdisciplinaria —la Heimatkunde—, la estruc-
tura de nuestro trabajo, pese a que no lo sefialamos expresamente, estd
dividida en tres partes cuyo marco cronologico seria el siguiente: el an-
terior a la Restauracidn, fundamentalmente desde el afio 1836, puesto
que fue en esta fecha cuando hizo su aparicidon en nuestro pais con
cierta entidad la ensefianza secundaria (capitulos segundo, tercero y
cuarte); el periodo comprendido entre los inicios de la Restauracion
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y la guerra civil espafiola (capitulos quinto, sexto y séplimo), asi como
cusi la wialidad del frangquismo (capitulos ocltavo, noveno y décimo).

A lo largo de estos tres perioaos, pese a los 134 afos transcurridos
entre 1836 y 194U asi como a la enorme mutacion que se ha producido
en la sociedad espafola, hemos encontrado a wravés del andlisis de los
trabajos de los miembros de nuestra comunidad cientifica que se ocupa-
ron de la problemitica conceptual y metodoldgica de su disciplina dos
constantes, las cuales, en nuesira opinion, confirman la hipotesis de par-
tida segun la cual la geografia espafiola, por lo menos hasia el ano 1970,
no habia superado aun la situacion de crisis en la que se encontraba
inmersa desde el primer tercio del siglo pasado: sus guejas por la es-
casa atencion prestada a la geografia por parte de los grupos sociales
significativos en nuestro pats, lo cual ha tenido como consecuencia una
deoilisima insttucionalizacion de nuestra ciencia como maleria de en-
sehanza en lodos los niveles educativos, y el desconocimiento por parte
de la opinion publica del valor formativo de la geografia cientifica mo-
derna. Y, junio a esto, la conciencia del gran atraso en el gue se encon-
traba la geografia espanola, puesto que, aun a finales de los afios sesenta
de nuestra centuria no se habian ditundido apenas, pese a los esfuerzos
realizados, concepciones muy extendidas en otros paises que habian pro-
bado ya su eficacia, Alraso que, a manera de circulo vicioso, era debido
—argumentaban los gedgralos— a la poca atencién concedida por la
admunistracion a la geografia, con la consecuencia de la persistencia de
concepciones caducas de la geografia en los campos de la ensefianza e
investigacion y de la mala imagen que los estudiantes se hacian de ella.

El discurso de los geografos relacionado con la poca atencidn pres-
lada a su disciplina, tenia siempre como punto de partida la diferente
concepcidn por parte de la sociedad —léase administracion, otros espe-
cialistas, o, la misma opinion piblica en general—, y de los gedgrafos
respecio a la tarea que tenia que cumplir esta ciencia como materia de
ensenanza; mientras que, para el legislador, la geografia materia del ba-
chillerato era una asignatura complementaria cuya verdadera misién
era la de servir de auxiliar para una mejor comprensién de la historia
—como lo demuestra el hecho de haberle concedido como valor medio
escasamente un o % del total de las horas semanales impartidas en los
cursos del bachillerato entre los afios 1836 y 1970—, los miembros de
nuestra comunidad cientifica, por el contrario, tenian al respecto una
opinién totalmente diferente, haciendo énfasis en el hecho de que, si
bien las criticas a la ensefianza de la geografia tradicional podian tener
una cierta base —de las cuales el verbalismo y el cariicter descriptivo y
no cientifico de nuestra disciplina eran las mds importantes—, las mis-
mas pasaban por alto la existencia de otra geografia cientifica que habia
superado ya la fase del descriptivismo: la geografia positivista desde el
ultimo cuarto del siglo XIX, o la geografia regional francesa desde 1900
hasta 1970. La cual no se habia difundido atn en Espafia debido al atra-
s0 educativo general en el que se encontraba sumido nuestro pais.

En este sentido, es impresionante, por lo que de importancia liene
la similitud de los argumentos utilizados por gedgrafos que desarrolla-
ron su labor en contextos histéricos tan distintos como Coello, Torres
Campos, Beltrin y Rézpide, Ballester, Chico Rello, Urabaven y Plans,
por citar solamente a algunos, lamentando amargamente la incompren-
sion de la administracion hacia nuestra disciplina al sancionar legalmen-
te unos planes de estudio que la ignoran précticamente, siendo ademdas

T \



242 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

responsable, como lo dejaba bien claro Casas Torres en el prologo a un
libro aparecido en la década de los afios sesenta, de que los nifios es-
pafoles odiasen a la geografia entre 1os once ¥ los trece afios de edad,
cuando la tenian que estudiar en el bachillerato, y la ignorasen a partir
de entonces, puesto que la gran mayoria de ellos no volvia a saber de
ella jamas.

Hasta ¢l momento, nos hemos ocupado de una de las ideas capita-
les que se encuentra con gran frecuenciz en la bibliografia de los ged-
grafos espafioles que han tratado el tema de la problemidtica tedrica ¥
metodologica de su ciencia: el descontento debido a la escasa institucio-
nalizacion alcanzada por su disciplina. Junto a ella, el otro rasgo basico
que define el tipo de argumentacién utilizada por los miembros de esia
comunidad cientifica, entre los afios 1836 y 1970, es el de su fuerte grado
de conciencia en lo que se refiere al bajo nivel de su disciplina.

Es evidente que toda comparacién sélo es posible gracias a la exis-
tencia de una escala de referencia, que, en este caso, era la geografia
curopea, especialmente la francesa, pues, aunque a finales del siglo XI1X
¥ ¢n la década posterior a la guerra civil se prestase una relativa aten-
cion a la geografia alemana, las dificultades idioméiticas —sobre todo—
harin que los contactos con la geografia del pais vecino sean mayores,

Durante todo el periodo objeto de nuestra investigacion, la ambi-
cion de los geografos espafioles —muy escasos en niimero y con una de-
bilisima implantacién en la universidad— serd la de poner a la geogra-
fia espafiola al nivel de la qu~ se realizaba en los paises europeos, im-
portando y difundiendo las nuevas concepciones cientificas v métodos
de enseflanza.

Hasta nuestra guerra civil, los centros difusores de innovaciones
geogrificas fueron la Sociedad Geogrifica de Madrid, v, sobre todo, la
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio. A través de los mismos
llegaron a nuestro pais tanto las ideas de una geografia (positivista) cien-
tifica, fundamentada precisamente en la geologia como garante de esa
cientificidad, como los postulados de la geografia regional francesa (his-
toricista), especialmente de la linea fisonomista defendida por J. Brunhes.

La labor de Torres Campos, Beltrin y Rézpide, Ballester v otros fue
muy importante, especialment: en un momento, hasta el afio 1936, en
el que las iniciativas renovadoras de la ciencia geogriifica en Espafia no
procedian tanto de la Universidad como de la Escuela de Estudios Su-
perior del Magisterio. Gracias al trabajo desarrollado en la misma lle
garon a nuestro pais innovaciones cientificas en el campo de la geogra-
fia asi como nuevos métodos de ensefianza, los cuales ponian su acento
en los principios pedagégicos de la «Escuela Nuevas: la critica al ver
halismo, la ensefianza en contacto con la naturaleza v la adecuacién de
los programas a los intereses y a la edad de los alumnos, en el caso con-
creto de nuestra disciplina mediante la utilizacién en el aula del prin-
cipio de la geografia local como articulador de los contenidos de la
ensefanza,

Mientras que el periodo comprendido entre la fundacidn de la So-
ciedad Geogridfica de Madrid v los comienzos de la guerra civil —y, so-
bre todo, a partir de la creacién el afio 1909 de la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio—, puede considerarse una fase de acercamien-
to a las concepciones cientificas v a las ideas educacionales que mar-
caban las pautas de la geografia internacional, a partir del afio 1940 se
produjo en Espaila una ruptura de esa tendencia, va que en ¢l discurso
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de los gedgrafos entre 1940 y 1970 —ahora ya universitarios, dado que
la represion anulé las experiencias pedagogicas innovadoras que partian
de los centros de formacidn del profesorado de la ensefianza primaria—,
van a encontrarse practicamente las mismas ideas y los mismos puntos
de referencia que ya se¢ habian defendido con anterioridad a la contien-
da, que, entonces, eran coherentes, por lo menos parcialmente, con el
Zeitgeist de su epoca.

Es evidente que las razones que pudieran explicar este estancamien-
to de la geografia espafiola desde 1940 a 1970 [ueron tanto sexternass
como «internase. La guerra civil v el triunfo de las fuerzas rebeldes su-
puso un corte brutal con los experimentos que en ¢l campo educacional
se llevaban a cabo en Espafa desde la creacion de la Institucion Libre
de Ensefianza, los cuales eran el reflejo en nuestro pais de todo el movi-
miento renovador de la pedagogia escolar que, desde finales del si-
glo XIX, se desarrollaba en diversas naciones europeas.

Ahora bien, y creemos que este argumento no deja tampoco de te-
ner su importancia, el atraso de la geografia espafnola, como ciencia y
como materia de ensefianza, se explica también por una serie de motivos
que se deben a la propia estrategia adoptada por los miembros de esta
comunidad de cientificos para garantizar su supervivencia como ciencia
diferenciada.

En primer lugar, su fijacidn absoluta, a lo largo de treinta anos, en
el paradigma geogrdfico tradicional, vy, mds concretamente, en su va-
riante francesa que consideraba a la geografia como una ciencia del pai-
saje, con un rechazo total v un alejamiento de cualgquier tipo de innova-
cion que se produjese fuera de ese marco.

Logicamente, vy, en segundo lugar, esto tuvo como consecuencia la
aceptacion de los supuestos bdsicos de la geografia cldsica, entre los cua-
les hay que destacar su consideracion del desarrollo del conocimiento
cientifico como un proceso acumulativo, v su adscripcion a una concep-
cion historicista de la ciencia, en funcién de la cual su objeto de inves-
tigacién, el paisaje o la region, no sélo tenia gue ser explicado en el
sentido que concedfan a este término las ciencias nomotéticas, sino tam-
bién «comprendidos (versranden), es decir, captado su ssentidos: el
paisaje o la region eran pues «totalidadess cuya explicacidn global no
resultaba de la mera suma de las —analiticamente— obtenidas del con-
junto de sus m:rmpu::-m:nh:ﬂ1

Junto a esto, y en tescor lugar, la geografia espafiola siguid también
muy fielmente otros dos rasgos de la geografia clisica: su empirismo en
lo que a la teoria del conocimienio se refiere —y, por lo tanto, su aver-
sidn a la reflexién tedrica v a todo lo que no fuera tratar con hechos tan-
gibles, ya que era esto, se decia, lo anico que podia garantizar la obje-
tividad del quehacer del cientifico—, asi como la tendencia a conside-
rarse mds una ciencia natural gque social, lo cual se demuestra palpable-
mente no solo mediante declaraciones explicitas a este respecto o con el
secular atraso de la geografia humana, sino también, y de manera mis
evidente, con el alejamiento casi total por parte de nuestra disciplina de
la reflexidn cientifico-social llevada a cabo en otros campos como el de
la sociologia, al economia, la antropologia, la psicologia social, la filo-
sofia, etc.

En nuestra opinién, conjuntamente, todos estos factores contribu-
¥Yeron a que la geografia espafiola, especialmente desde ¢l momento en
el que nuestro pais superd la fase autdirguica, fuese incapaz de dar
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una explicacién a la problemtica espacial que llevaba consigo la via de
desarrollo por la que se habia optado en

En realidad, como han puesto de relieve muy diversos autares, ¢l
paradigma geogrdfico tradicional —que postulaba, por lo menos implici-
tamente, la existencia de conexiones significativas entre el hombre y el
medio que le rodeaba, asi como el principio de autoctonia, es decir, la
tendencia a explicar la organizacién espacial de un drea en funcién de
luerzas existentes en la misma—, no podia ya explicar en el momento
de su surgimiento, y, por ello, no las elegia como objeto de investigacidn,
las zomas mds dindmicas francesas, alemanas, inglesas, espaitolas, elc.,.
ent donde se habian desarrollado ampliamente las relaciones de produc-
cidn capitalistas, puesto que las mismas habian roto la logica de la or-
denacion del espacio de la sociedad tradicional, siendo necesario a par-
tir de entonces la utilizacién de categorfas tedricas que se hubiesen li-
berado de su vinculacidn a lo concreto,

Por ello, no es casual la reticencia de Ja geografia clisica para abor-
dar problemas candentes relacionados con la organizacion del espacio
en las sociedades industriales modernas, y su predileccién por el es
tudio de dreas marginales bdsicamente rurales. Y en el caso concreto
espanoel, hubo que esperar hasta el afio 1975, durante el cuarto Coloquio
sobre Geografia celebrado en Oviedo, para que se propusiese como (ema
monografico el de la «Ciudad ¢ Industrias, bastantes afios después de
que la sociedad espafiola se hubiese convertido en urbana e industrial,

La falta de interés por la reflexién teérica general y cientifico-social
de la geografia tradicional se agudiza én el caso espafiol, puesto que se
adoptd de wuna manera monolitica por parte de los fundadores de la
geografia moderna en nuestro pais —y se reprodujo después este tipo
de pensamiento mediante el control social interno ejercido dentro de
nuestra comunidad de cientificos—, una parte determinada del pensa-
miento geogrdfico cldsico, aspecto éste al que ya se referia Cabellos en
su tesis de licenciatura (p. 70), al indicar que la revista «Estudios Geo
graficoss «..nos ha ensefiado una geografia tradicional incompleta...s,
pues de las tres dimensiones de la misma —la espacial, la ecolégica y la
regional— aqui se hizo especial hincapié en la dltima. Para nosotros, sin
embargo, lo importante es el hecho de que nuesira geografia adopto la
linea mds reticente a la inclusidn de la reflexion cientifico-social dentro
de su paradigma tedrico, por razones que hay que situar claramente en
el campo de las estrategias disciplinarias encaminadas a asegurar la
perpetuacion del conocimiento geogrdfico como saber diferenciado.

Todo ello trajo como consecuencia para la geografia de nuestro pais
la ausencia de la corriente renovadora que, desde dentro de nuestra
disciplina planted las insuficiencias de la geografia como ciencia del
paisaje, proponiendo su sustitucicn como objeto de estudio de nuestra
ciencia, v su utilizacion como un campo de observacidn para la dedue-
cidn, a partir del mismo, del comportamiento de los grupos humanos
cuya accidn social tiene una importante significacion espacial,

Y, pese a las excepciones de L. Urabayen —uno de los metodélogos
mds interesantes y desconocidos de la geografia espafiola hasta el afio
1950, como bien indica el economista Velarde Fuertes en su articulo
de 1970 (p. 374), si bien su propuesta conducia a nuestra disciplina a un
callejon sin salida por su estricto fisonomismo—, y de M. de Terdn, el
cual propuso en su trabajo aparecido en el afio 1964 la apertura de una
discusién sobre el papel que debfa desempefar la teoria cientifico-social
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en nuestra disciplina —con poco €xito, a la vista del escaso eco obte-
nide por el mismo, pese a ser altamente estimulante—, nuestra ciencia
s¢ encontraba en el umbral de los afios setenta, en lo que respecta a la
discusion sobre su problemadtica tedrica y epistemologica, en una fase
que ya habia sido superada por otros paises hacia ya muchos afios.

Pero la geografia espafola a comienzos de la década de los afios
setenta de nuestra centuria no sélo se habia quedado retrasada con res-
pecto a lo que se hacia en otoos paises en el nivel cientifico-general, de-
bido, sobre todo, a su negativa a fundamentar sus trabajos en una teoria
social moderna, lo cual trajo como consecuencia la pervivencia de un
determinismo subyacente a la hora de abordar ciertos problemas o Ia
concesion de un excesivo peso a los factores fisicos en las cuestiones re-
lacionadas con la regionalizacion —como muy bien supo ver el Consejo
de Redaccion de la revista «Informacidon Comercial Espafiolas en la re-
sefia que efectuaron en el afio 1968 (pp. 105, 108 v 109) a la obra colectiva
sobre Geografia Regional de Espaifia, aspecto este con el que, por lo me-
nos parcialmente, estaba de acuerdo Vild Valenti en su trabajo de 1968c
(p. 247)—, sino que, también, habia perdido el rumbo en lo que se refiere
a la cuestidn de dar una base coherente cientifico-educacional a su prde-
fica docente.

Llegado este momento, hemos de sefialar la chocante situacion fren-
te a la que se encuentra el investigador de problemas relacionados con
la ensefianza de la geografia en nuestro pais. La cual se debe a que, si
bien por un lado a los gedgrafos espaiioles no se les escapd el hecho de
que su tarea como universitarios, estuviesen o no de acuerdo con ella,
era la de formar docentes de gecgrafia que ejercian en diversos niveles
educativos —como lo sefialan explicitamente muchos autores entre los
que destacamos a Casas Torres (1964, p. 282; 1964b, p. 23), en donde se
queja de la carga que supone para la investigacidn el excesivo peso de
horas dedicadas a la docencia, constatando que «...a Ia geografia se le ha
asignado un modesto papel cultural en las Facultades de Letras funda-
mentalmente para formar profesores ... (siendo su misién la de) dar un
cierto barniz informativo al alumno que contribuya a su cultura gene-
ral=—, por el otro, pese a que como reconocia Vild Valentd (1968, pp. 13-
14) Ia formacién de los futuros profesores de geografia era mala, si bien,
en su opinién, por falta de la adecuada prictica, no han prestado prde-
ticamente atencidn —como colectivo— a los problemas especificos de la
ensefianza de su disciplina asi como a la necesidad de vincular esta prdc-
fica con ciertos principios tedricos que procedian del campo pedagdgico.

Y aunque entre los afios 1940 vy 1970 se encuentre algiin trabajo
como ¢l de Santamaria (1966, pp. 119-120) en el que se defiende clara-
mente una tesis que consideramos bdsica, a saber, la de que la causa de
los problemas seculares de la ensefianza geogrdfica en Espaiia ha sido
el desentendimiento existente entre la prictica docente v la teorfa peda-
Rdgica que debiera haberla guiado, en realidad, los geogrdfos espanioles
—<Carentes por completo de una concepcidn didictica que hundiera sus
raices en alguno de los modelos ofrecidos por las ciencias de la educa-
cidn—, no han sentido la necesidad de trabajar sobre esta cuestion, como
lo demuestra la ausencia de investisaciones sobre el tema durante el
periodo que nos ocupa.

Mientras que son incontables las mionografias regionales dirigidas
entre los afios 1940 y 1970 por Melén, Casas Torres o M. de Terdn, no
conocemos ningln caso —aspecto este que, en relacién con el Gltimo
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maestro, ha pasado por alte J. Bosque Maurel en 1a interesante intro-
duccion a su obra geogrifica aparecida el ano pasado—, en el que dir-
giesen trabajos de investizacidn que tuviesen como objeto de estudio Jos

problemas derivados de la teoria o de la préictica de la ensefianza de
la geografia.

En realidad, con las excepciones de Plans ¥ Vild Valenti —que a f-
nales de la década de los afios sesenta dirigié una tesis doctoral por to-
dos conocida sobre la ensefianza de la geografia econdmica—, creemaos
puede afirmarse no sdlo la inexistencia de una preoctpacion institucio-
nal por fomentar entre los asios 1940 y 1970 la investigacion educacional
en el campo de la geografia, sino también, ¥ ésto es mds grave, la consi.
deracion a este tipo de actividad —al fgual que a la reflexion sobre la
problemdtica epistemoldgica de nuestra ciencia— comao algo que no po-
sela un atractivo intelectual suficiente.

Las consecuencias de esta manera de pensar —al menos implicita—
por parte de la comunidad de gedgrafos espafioles entre los afios 1940 y
1970, fue la desatencion a las discusiones llevadas a cabo en otros paises
sobre la necesidad, para evitar la desaparicion de su disciplina de los
planes de estudio, de buscar nuevos criterios para la elaboracién de

programas de ensefianza que tuviesen en cuenta las necesidades de las
sociedades industriales modernas.

Debido a ello, hasta el afio 1970 al menos, no se encuentra casi nin-
gin tipo de referencia sobre las posibilidades que abrian a la renovacién
de la ensefianza de la geografia las discusiones sobre el «principio ejem-
plars, la utilizacién de criterios geogréfico-regionales o geogrifico-gene-
rales, la integracion o no de nuestra ciencia en dreas mas amplias de
conocimiento o la programacion por objetivos vinculada a una temstica
geogrdfico-social, que se desarrollaron en los paises anglosajones.

En su memoria de oposicion, Ortega Valcdrcel (1975, pp. 119-120)
sefialaba el atraso tedrico del pensamiento geogrifico, pues, en su opi-
nion, se vivia atin «...de los mismos ‘principios’ con que nacié la Geo-
grafia hace un siglo o en tiempo de los griegos...», poniendo de relieve
el hecho de que si nuestra disciplina aspiraba a «...cumplir un papel mas
decoroso en el conjunto del conocimiento cientifico moderno. . .», ésto sélo

podia conseguirse por medio de una teoria que guiase nuestras investi-
gaciones,

Ocho afios después de haberse defendido esta idea, creemos que, es-
pecialmente en el caso espafiol, no sélo no ha perdido actualidad sino
que, ampliada al campo cientifico-educacional, sigue conservando toda
su vigencia, como han puesto de relieve recientemente diversos autores
entre los que sefialamos a Murcia, s.f., p. 253; Diaz.Gémez, 1982: Capel,
1980b y c; Rozada 1980 y 1984; Luis, 1983a, b v ¢, asi como Estébanez, 1983,

Si la geografia espafiola como ciencia ¥y como maleria de ensefanza
aspira a salir de esa situacion de crisis en la que se encuentra, ha de pro-
ponerse institucionalmente la recuperacién de ese doble desfase al que
hemos hecho referencia a lo largo de nuestra tesis doctoral. En nuestra
opinion, éste seria el primero de los sremedios», en el sentido que le con-
cede a esta palabra L. Urabaven en la cita con la que COMEenzZamos nues-
tra investigacion, para que la geografia del bachillerato vuelva a encon-
trar su camino, ofreciendo al estudiante, como pedia Lacoste (1976,
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p. 233) unos contenidos vinculados a su problemdtica cotidiana. Cuando,
como comunidad de cientificos, hayamos comprendido esto, habremos
dado, en nuesira opinién, el primer paso para superar la crisis de la

geografia.
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Tabla 1

GEOGRAFIA DEL BACHILLERATU

PLAN DE ESTUDIOS DE 4 DE AGOSTO DE 1836

Instruccion secundaria elemental

Gramdtica espafiola y latina.

Lenguas vivas mas usuales,

Elementos de Matematicas.

Elementos de Geografia, Cronclogia ¢ Historia.
Elementos de Historia natural.

Elementos de Fisica vy Quimica.

Elementos de Mecéanica y Astronomia fisica.
Elementos de Literatura.

Elementos de Ideologia.

Elementos de Religién, Moral v de Politica.
Dibujo natural y lineal.

Instruccion secundartd Superior

Gramatica,

Lenguas vivas mias usuales.

Elementos de Matematicas.

Elementos de Geografia, Cronologia e Historia.
Elementos de Historia natural.

Elementos de Fisica v Quimica.

Elementos de Mecanica v Astronomia fisica.
Elementos de Literatura.

Elementos de Ideologia.

Elementos de Religion, Moral v de Politica.
Dibujo natural y lineal.

Economia politica.

Derecho natural.

Administracion.

Griego, Arabe v Hebreo.

Fuente: Real decreto de 4 de agosto de 1836,

Coleccign de Decretos de

5. M. la Reina Donia Isabel, t. XXI, p. 309.

)



ARREGLO FROVISIONAL DE ESTUDIOS DE 29 DE OCTUBRE U 153

Primer aio

Elementos de matematicas,

Logica y Principios de gramadtica gencral.
Geometria aplicada al dibujo lineal.

Segundo asno

Elementos de matematicas.

Fisica experimental y nociones de Quimica.
Geografia matematica v fisica.

Tercer afio

Filosofia moral y fundamentos de religion.
Historia, sobre todo de Espaiia.
Principios generales de literatura, en especial la espafiola.

Como materias voluntarias v a cargo de los alumnos podian estu-
diarse inglés, francés y dibujo natural.

Fuente: Real Orden de 29 de octubre de 1836, Coleccidn de Decretas de S. M. I
Reina Doita Isabel, t. XXI, p. 497.
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Tabla 3

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE SEPTIEMBRE DE 1845

.'i;guudd' enseflanza elemenfal

Primer ano

|."— Gramatica casiellana. Rudimentos de lengua latina.

2 — Ejercicios de calculo aritmético. Nociones elementales de geometria,
Elementos de geoprafia.

3.°— Mitologia y principios de Historia gencral,

Segunde afio

1.°— Lengua castellana. Lengua latina, sintaxis y principios de la tra-
duccion.

2°— Principios de moral v religion.

3 — Continuacidn de la Historia v con especialidad la de Espana,

Tercer afio

1.*— Continuacién de las lenguas castellana v latinas: ejercicios de tra-
duccion v composicion en ambos idiomas,

2."— Principios de psicologia, ideologin v logica.

3."— Lengua francesa.

Cuarto ano

1.*— Continuacidon de In lenmua castellana;  traduccion de los clisicos
latinos v composicion.

2'— Complemento de la aritmdtica; adlgebra hasta las ecuaciones del
segundo grado inclusive; geometria: trigonometria rectilinea; geo-
metria practica.

13— Continuacidn de la lengua [rancesa.

Quinto ano
*— Traduccion de los clasicos latinos. Elementos de retorica v poctica.
27— Elementos de Fisica con algunas nociones de guimica.
3°— Nociones de historia natural.
Durante estos cinco afios podian cursarse, libremente, dibujo lineal
v dibujo de figura.
Segunda ensetanza de ampliacidn
1.*— Letras
Lengua inglesa.
Lengua alemana.
Perfeccion de la lengua latina.
Lengua griega.
Lengua hebrea.
Lengua drabe.
Literatura gencral v, en particular, la espafola.
Filosofia con un resumen de su historia,
Economia politica,
Derecho politict v adminisirativo.
2"— Ciencias
Matemiticas sublimes.
Quimica general.
Mineralogia.

I-uulngla.
Botdnica.
Astronomia fisica.

Fuente: Real decreto de 17 de septiembre de 1845, Coleccidn de Decreios,

t. XXXV, arts. 3" y 6., p. 215-217.
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Tabla 4

PLAN DE ESTUDIOS DE & DE JULIO DE 1847

Religion ¥ moral.
Lengua espaiiola.
latina.

Retorica v Poética.

Elementos de Geografia.

Elementos de Historia general v particular de Espana.
Elementos de Matematicas,

Elementos de Psicologia, Ideologia v Logica,

Elementos de Fisica experimental v nociones de Quimica.
Nociones de Historia natural.

Lenguas vivas,

Dibujo.

Gimndstica.

Fuexte: Real decreto de 8 de julio de 1847, Coleceidn Legislativa de Espadfa, 1. XLI,
art. 2, p. 299,

Tabla 5

FLAN DE ESTUDIOS DE 14 DE AGOSTO DE 1849

Primer aio
Latin y castellano.

Religion y moral.
Segundo aro
Latin y castellano.
Geografia.
Historia.

Religion y moral,
Tercer aflo

Latin vy castellano.
Historia.

Geografia.

Religion y moral.

Mateméticas (aritmética v dlgebra).
Cuarto afio

Religion ¥ moral.

Historia.

Geografia. :
Matemdticas (geometria, trigonometria, topografia),

Quinto aio

Fisica.

Historia natural.
¥ moral.

Religion
Psicologia y Légica.

Fuexte: Real orden de 14 de agosio de 1849, Coleccion Legisiativa de Espafia, tomo
XLVII, p. 842
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FLAN DE ESTUDIOS DE 28 DE AGOSTO DE 1850

Religion y Moral,

Lengua espafiola.

Lengua latina.

Retérica y Poética, acompaiadas de la traduccisn ¥ composicién latinas.
Elementos de Geografia v de Historia.

Elementos de Matemdticas.

Elementos de Psicologia v Légica.

Elementos de Fisica y nociones de Quimica.

Nociones de Historia natural,

Lenguas vivas (como estudio no obligatorio).

Fuente: Real decreto de 28 de agosto de 1850, Coleccidn Legislativa de Espana, 1. L,
arts, 7 y 8°, p. 778,




Tabla 7

PLAN DE ESTUDIOS DE 10 DE SEPTIEMBRE DE 1852

Periodo de Latinidad y Humanidades
Primer afio

Primera parte de la Gramitica, o sea el conocimiento, clasificacion de las
palabras, sus accidentes y propiedades.
Doctrina cristiana y la Historia del Antiguo Testamento,

Segundo aiio

Repaso de las materias de primer afio, sintaxis, ortografia v prosodia.
Doctrina cristiana e Historia del Nuevo Testamento.

Tercer ano

Repaso de las materias de los afios anteriores, ritos romanos, mitologia v
elementos de Retdrica v Poética.

Doctrina cristiana e Historia del Antiguo Testamento.

Estudios elemeniales de Filosofta

Primer aiio

Elementos de Matemdticas.
Estudios de los autores clisicos latinos v castellanos.
Geografia ¢ Historia.

Segundo aflo

Continuacién de los elementos de Matematicas.
Estudios de los autores cldsicos latinos v castellanos.
Elementos de Fisica general v experimental v de Quimica general.

Tercer ailo

Elementos de Psicologia v Logica.

Elementos de Etica.

Elementos de los Clisicos latinos y castellanos.
Estudio de Historia natural.

Fuente: Real decreto de 10 de septiembre de 1852, Coleccidn Legislativa de Espaita,
L. LXXV, arts. 72 y 73, p. 4851,
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Tabla 8

PLAN DE ESTUDIOS DE 23 DE SEPTIEMBRE DE 1857

Estudios de Latinidad v Humanidades

Primer afio

Latin vy castellano.
Ejercicios de primera ensefianza, o sea lectura, escritura, aritmética v cono
cimiento préctico de los mapas geogrificos,

Segundo afio

Latin v castellano,
Ejercicios de primera enseiianza, o sea lecturn, escritura, aritmética v cono-
cimiento préctico de los mapas geogrificos,

Tercer anlo

Latin y lectura del Griego.
Historia sagrada, explicacién del Catecismo y Moral cristiana.
Geografia e Historia general,

Estudios Elementales de Filosofia
Cuarto afio

Aritmética y Algebra.
Geografin e Historia de Espaiia,
Latin ¥ Griego.

Chiirto afio

Retdrica v Poética, con ejercicios de traduccidn latina v composicidn caste-
llana.

Una lengua viva de las que se enseiien en el establecimiento.

Geometria y principios de Trigonometria plana v de Geometria matemdatica.

Sexio ano

Elementos de Fisica v Quimica.
Elementos de Historia natural,
Continuacidn del estudio de la lengua viva,
Elementos de Psicologia v Logica.

Fueste: Real decreto de 23 de septiembre de 1857: citado de MINISTERIO DE EDU-
CACION NACIONAL (Ed.), Op. cir., 1964, p. 167,
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Tabla 9

PLAN DE ESTUDIOS DE 26 DE AGOSTO DE 1858

Explicacién de la Doctrina cristiana, nociones de Historia sagrada i-
pios de Religidn y Moral. s s

Enmﬁt'g castellana y latina.

Gramitica griega, v ejercicios de traduccion y andlisis de castellano v de latin.

Ejercicios de andlisis, traduccidén de los expresados idiomas y mLpﬂsh‘:iﬁn
castellana y latina.

Elementos de Retdrica v Poética,

Elementos de Geografia.

Elementos de Historia.

Elementos de Aritmética y Algebra con la teoria y aplicacion de los logaritmos.

Elementos de Geometria y Trigonometria rfctil{m::. Sk

Elementos de Fisica y Quimica.

Nociones de Historia natural.

Elementos de Psicologia, Logica v Etica.

Lengua francesa.

Repaso de lectura v escritura.

D¢ manera opiativa podia estudiarse también, Dibujo. El alumno estaba
autorizado a cursar simultdneamente estas materias, siempre gue se
siguiese el orden logico que aparece en el plan v que no hiciese mis
de tres clases diarias.

: Real decreto de 26 de agosto de 1858, Coleccidn Legislativa de Espaiia, tamo
LXXVII, art. 2%, p. 154-155,
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PLAN DE ESTUDIOS DE 21 DE AGOSTO DE 1861

Primer ano

Gramdtica latina v castellana.
Doctrina cristiana ¢ Historia sagrada.
Principios y ejercicios de Aritmética.

Segundo afio

Gramdtica latina v castellana,
Nociones de Geografia descriptiva.
Principios y ejercicios de Geometria.

Tercer ano

Ejercicios de andlisis v traduccién latina v rudimentos de lengua gricga,
Nociones de Historia general y particular de Espaiia.
Aritmética y Algebra, hasta las ecuaciones de segundo grado inclusive,

Cuario asio

Elementos de Retdrica y Poética, con ejercicios de comparacién de trozos
selectos latinos v casiellanos.
Composicion castellana y latina,

Quinio ano

Psicologia, Logica v Filosofia moral,

Elementos de Fisica y Quimica.

Nociones de Historia natural,

Antes de presentarse al examen de Bachiller, los alumnos habrin tenido gue
cursar un afio de «Lengua francesas en cualquiera de los cinco afios
de la segunda ensefianza.

Fueste: Real decreto de 21 de agosto de 1861, Coleccidn Legislativa de Espaia, tomo
LXXXVI, art. 2° p. 208,
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Tabla 11

PLAN DE ESTUDIOS DE 9 DE OCTUBRE DE 1866

Primer periodo (Latinidad y Humanidades)

Primer curso

Gramatica castellana y latina, con ejercicios de traduccid andlis
Catecismo e Historia sagrada. LSRN =

Segundo curso

Gramética mtdlann ¥ latina, con ejercicios de traduccién v andlisis.
Catecismo e Historia sagrada.

Tercer curso

Retdrica y Poética, continuando los ejercicios de andlisis, traduccién v com-
posicidn latinas.

Catecismo ¢ Historia sagrada.
Segundo periodo

Primer curso

Psicologia.
Geogralfia e Historia general.

Aritmética, Algebra, hasia las ecuaciones y principios de Geometria.
Segundo curso

Logica
Historia de Espafia.
Fisica ¥ nociones de Quimica.

Tercer curso

Etica y fundamentos de Religion.

Nociones de Historia natural.

Perfeccidn del latin y principios generales de literatura.

Los alumnos deben aprender privadamente la lengua francesa, pues en ¢l exa-
men de Bachillerato tendrin que hacer una traduccidon de este idioma,

Fueste: Real decreto de 9 de octubre de 1866, Coleccidn Legisiativa de Espafia, tomo
XCVI, arts. 8* v 12, p. 686687,
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Tabla 121

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE OCTUBRE DE 1868

El Estado no fija la duracién de la segunda ensefianza en un numero deter
minado de cursos, sino que propone las siguientes asignaturas:

Gramitica latina y castellana (dos cursos),

Elementos de Retdrica v Poética.

Nociones de Geografia.

Nociones de Historia universal,

Historia de Espafia,

Aritmética y Algebra.

Geometria ¥ Trigonometria rectilinea.

Elementos de Fisica y Quimica.

Nociones de Historia natural.

Psicologia, Logica v Filosofia moral,

Fisiologia ¢ Higiene.

Fuexte: Decreto de 25 de octubre de 1868, Coleccidn Legislativa de Espaia, 1. C,
art, 2.°, p. 453; citado de MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (Ed.}),
Qp. cir., 1964, p. 249,

Tabla 12-11
PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE OCTUBRE DE 1868
{Sin Latin)
Gramaética castellana,
Geografia,
Aritmética y Algebra.
Historia antigua.

Geometria ¥y Trigonometria.

Nociones de Fisiologia e Higiene.

Historia media y moderna, debiéndose dar con extension la de Espafia.

Fisica,

Antropologia.

Quimica.

Cosmologia.

Logica. _

Principios generales de arte v de su historia en Espafia, con aplicaciones a
la composicion técnica de las bellas artes e industriales.

Biclogia v Etica.

Principios de literatura con un breve resumen de la historia de la literatura
espaifiola.

Principios de Derecho y nociones de Derecho civil espafiol.

Nociones elementales de Derecho espaiiol politico-administrativo y penal.

Elementos de Agricultura, Industria fabril y Comercio.

Fuente: Decreto de 25 de octubre de 1868, Coleccidn Legislativa de Espmia, t. C,
art. 2% p. 45%; citado MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (Ed.),
COp. cir., 1964, p. 249.250,
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Tabla 13

PLAN DE ESTUDIOS DE 3 DE JUNIO DE 1873

Primer grupo

l.— Lexicografia espanola.

2. — Gramitica espanola.

3. — Principios e Historia del Arte,

4. — Principios de Literatura e Historia de la Espafiola.

Segundo grupo

|.— Geografia ¥ Etnografia,
1. — Historia antigua.
3. — Historia media v moderna.

Tercer grupo

l.— Antropologfa.

1. — Logica.

1, — Biologia v Etica.

4. —Cosmologia v Teodicea.

Cuarto grupo

I — Principios de Derecho natural y Nociones del civil y mercantil espafiol.
2.— Nociones de Derecho politico, penal ¥ procesal espaficl. Economia,

Quinto grupo

;.—mlﬂnﬁtim (primer curso).

— Matemdticas ( 0 CUrso),

i segund

4. — Quimica. — Matematicas aplicadas.

5, — U_rnnugrnﬁi v Geologia, — Botfnica v Loologia.

6. — Fisiologia ¢ Higiene. — Tecnologia. -

Como materias optativas se ofrecen dos cursos de musica, dos cursos de di-
bujo ¥ dos cursos de gimndstica higiénica,

Fuente: Decreto de 3 de junio de 1873, Coleccidn Legislari -
e n Legislativa de Espadia, 1. CX, pd
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Tabla 14

FLAN DE ESTUDIOS DE 10 DE SEPTIEMBRE DE 1873

Deroga ¢l plan de estudios del 3 de junio de 1873, dejando en vigor la legis-
lacion anterior,

Fuente: Decreto de 10 de septiembre de 1873, Coleccidn Legislativa de Espafia, tomo
CXI1, p. 3.

Tabla 15

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE AGOSTO DE 1880

Latin y Castellano, con ejercicios pricticos.
Retdrica y Poética,

Francés, Inglés o Alemdn.

Psicologia, Légica y Filosofia moral.
Geogratia general v particular de Espaiia.
Historia de Espafia.

Historia umversal

Aritmética ¥ Algebra.

Geometria v Trigonometria,

Fisica y Quimica.

Historia natural, con principios de Fisiologia e Higiene,
Agricultura.

Fuente: Real decreto de 13 de agosto de 1880, Coleccidn Legislativa de Espaiia, tomo
CXXV, p. 210,

() s
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Tabla 16

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE AGOSTO DE 1880
(Rama aplicacidn)

Dibujo lineal, de adorno y de figura.

Nociones de Mecinica indusirial ¥ de Quimica aplicada a las artes,

Topografia elemental tedrico-prictica, con medicion de superficies, aforos ¥
levaniamiento de planos.

Aritmética mercantil y Teneduria de libros, prictica de contabilidad, corres-
pondencia ¥ operaciones mercantiles,

Economia politica y Legislacién mercantil ¢ industrial.

Geografia v estadistica comercial.

Francés, Inglés, Alemédn e Italiano.

— e

Fuexte: Real decreto de 13 de agosto de 1880, Coleccidn Legislativa de Espafia, tomo
CXXV, p. 210

. /7
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Tabla 17

PLAN DE ESTUDIOS DE 16 DE SEPTIEMBRE DE 1894

ESTUnIOS GENERALES
Primer ano

Latin y Castellano (Elementos de Lexigrafia v construccién latinas),
Francés.

Matemiticas (Ejercicios pricticos de Aritmética y Geometria),
Geografia (Astronomia v Fisica).

Historia de Espafia (Cuadros de Historiografia de Espafia).

Segundo afio

Latin y Castellano (Gramdtica comparada hispanolatina v Ejercicios de tra-
duccidn latinas),

Francés.

Matemdticas (Ampliacién de Aritmética v Elementos de Algebra).

Geografia (Politica descriptiva).

Historia Universal (Plan razonado de la misma v breve noticia acerca de las
principales fases del desarrollo de la cultura).

Tercer afio

Latin y Castellano (Prictica de composiciones en prosa castellana. Ejercicios
de traduccidén latina y Preceptiva elemental literaria).

Matemiticas {Ampliacién de Geometria vy elementos de Trigonometria),

Elementos de Fisica.

Psicologia elemental.

Cuadros de Historia natural.

Cuarto afio

Elementos de Quimica.

Principios de Légica y Etica.

Nociones de Derecho usual.

Nociones de Organografia v de Fisiologia humanas.

Elementos de Agronomia y Nociones generales de las principales industrias,

Ademds de estas materias, habia también otras como las de Caligrafia (dos
cursos), Gimnasia (cuatro afios) ¥ Dibujo (cuatro afios, en sus modali-
dades de dibujo lineal, geométrico, de adorno y paisaje y de figura).

ESTUDIOS PREPARATORIOS
a) Seccidn de Ciencias Morales.

r A
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Primer afo

Ampliacién de Latin.

Antropologia general y Psicologia.
Estética y Teoria del Arte.

Segundo afio

Elementos ll::g;liﬁmu de lengua griega.
Sociologia y Ciencias éticas.
Sistemas filosdficos

Historia elemental .dc las Literaturas v especialmente de la espaifiola.
l&;-ﬁﬂdﬁn de Ciencias Fisico-Naturales.
Primer aflo

Ampliacién del Latin.

Elementos lexigrificos de lengua griega.
Ampliacién de Mateméiticas.

Ampliacién de Fisica.

Ampliacién de Quimica, Botdnica y Zoologia.

Fuexte: Real decreto de 16 de septiembre de 18M, Coleccidn Legislativa de Espafa,
t. CLV, arts. 3° y 4°, p. 632634,




Tabla 18

PLAN DE ESTUDIOS DE 30 DE NOVIEMBRE DE 1894

Primer aiio

Primero de Latin y Castellano (Lexigrafia ¥ Construcciones latinas).
Primero de Matemiiticas (Ejercicios pricticos de Aritmética y Geometria),
Primero de Geografia (Astronomia y Fisica).

Cuadros de Historiografia de Espafia.

Gimnastica.

Segundo afio

Segundo de Latin y Castellano (Gramética comparada hispano-latina v tra-
duccién latina).

Segundo de mateméticas (Ampliacién de Aritmética v Elementos de Algebra).

Segundo de Geografia (Politico-descriptiva).

Plan razonado de Historia universal y breve noticia del desarrollo de la
cultura,

Primer curso de francés.

Gimndstica,

Tercer afio

Tercero de matemaéticas (Ampliacidn de Geometria v Elementos de Trigono-
métria).

Segundo de francés.

Tercero de Latin (Preceptiva literaria v Pricticas de composicion de prosa
castellana).

Psicologia elemental.

Elementos de Fisica.

Gimnadstica.

Cuarito afio

Historia elemental de las Literaturas v especialmente de la Espariola.
Principios de Légica v Etica.

Elementos de Quimica.

Cuadros de Historia natural.

Teoria e Historia del Arte.

Gimnadstica.

Quinto aio

Nociones de Organografia v Fisiologia humanas.

Elementos de Agronomia y Nociones generales de las principales industrias,

Nociones de Derecho usual.

Ampliacion de Matematicas (Aplicaciones de los estudios elementales v pre
paracion de los superiores).

Ampliacién de Fisica.

Gimnaéstica.

La relacion de materias es la correspondiente a alumnos que va estuviesen
matriculados en el primer curso de la primera ensefianza antes del
16 de septiembre de 1894,

Fuente: Real orden de 30 de noviembre de 18M, Coleccidn Legislativa de Espaiia,

t. CLVI, art. 1., p. 785-786.
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Tabla 19

FLAN DE ESTUDIOS DE 12 DE JULIO DE 1895

Religion.
Latin y Castellano, con ejercicios pricticos.
Retdrica v Poética.

Francés.

Psicologia, Logica v Filosoffa moral.
Geografia general y particular de Espaiia.
Historia de Espafia.

Historia universal,

Aritmética y %I:ebm. :

Geometria v Trigonometria.

Fisica ¥ Quimica.

Historia natural con principios de Filosofia e Higiene.
Agricultura.

Dibujo {(optativa),

Gimndstica (optativa).

Fuente: Real decreto de 12

de julio de 1895, Coleccion Legislativa de Espafia, tomao
CLVII, art. 1=, p. 75

Tabla 1911

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE JULIO DE 1895
(Adaptacion)

f:g‘mrdn ario
tin y Castellano (segundo curso),
Aritmética y Algebra,
Geografia Politico-descriptiva.
et
tria ¥ Trigonometria,

Retdrica v Poética.
Francés (segundo afia).
Cuario aiio
Historia universal.
5 mj’{ﬁhﬁﬂlm moral.

ra segundo curso).
Elementos de Quimica.
?Mnm ano

isiologia ¢ Higiene.
Elementos de Quimica.
Agricultura.
Francés (segundo cursa),

Fuenm: gf:"llﬂtd;; ?:2-1111:.&3“ julio de 1895, Colecciin Legistativa de Espaila, tomo
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Tabla 20

FLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE SEPTIEMBRE DE 1898

Primer ciirso

Doctrina cristiana.

Castellano (primer curso).

Geografia (primer curso).

Aritmética (primer curso) v Contabilidad.
Gimnasia (primer curso) con Fisiologia ¢ Higiene.

Segundo curso

Historia sagrada y nociones de Religion.
Castellano (segundo curso).

Geografia (segundo curso),

Aritmética (segundo curso) v Algebra.

Literatura preceptiva.
Dibuja (primer curso).

Tercer curso

Francés (primer curso).

Historia de Espaifia.

Literatura espaifiola.

Geometria (primer curso) v Contabilidad.

Dibujo {(segundo curso).

Gimnasia (segundo curso) con Fisiologia e Higiene.

Cuarto cuirso

Francés (segundo curso).

Latin (primer curso).

Historia Universal (primer curso).
Geometria (segundo curso) v Trigonometria.
Fisica {primer curso).

Quimica (primer curso).

Quinto curso

Latin (segundo curso),

Historia Universal (segundo curso).
Psicologia v Légica.

Fisica (segundo curso),

Zoologia (primer curso).

Quimica (segundo curso) v Mineralogia,

Sexfo curso

Latin (tercer curso).

Etica y Derecho usual con Economia politica.
Teoria ¢ Historia del Arte.

Zoologia {segundo curso),

Botdnica v Agricultura.

Técnica industrial v agricola,

Fuente: Real decreto de 13 de septiembre de 1898, Coleccidn Legislativa de Espaita,
vol. 2.° de 1898, pp. 253.255.
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Tabla 21

PLAN DE ESTUDIOS DE 26 DE MAYO DE 1899

Primer ano

Latin v Castellano (Gramaditica).
Geografia e Historia.

Religion.

Matematicas.

Segundo afio

Latin ¥y Castellano (Gramitica).

Francés.
Geografia e Historia.
Religi

Matematicas.

Tercer afio

Latin vy Castellano (Gramatica v Literatura).
Francés.

Geografia e Historia.

Matemadticas.

Ciencias naturales.

Cuarto ano

Latin vy Castellano (Literatura).

Geografia e Historia.

e

R:liﬁm..‘

Matemadticas.

Ciencias Fisicas.

Ciencias naturales.

Quinto ano

Latin y Castellano (Literatura).
Francés.

Geografia ¢ Historia.
Matemadticas.

Ciencias fisicas.

Ciencias naturales.

Sexio ailo

Latin ¥ Castellano (Literatura y Retdrica).
Francés,

Geografia e Historia.

Filosofia.

Matematicas.

Séptimo afio
Geografia e Historia.
Filosofia.

Ciencias fisicas.
Ciencias naturales.

La Gimnasia ¥ el Dibujo se daban también como materias voluntarias. La Geo-
grafia era impartida a lo largo de cuatro cursos.

Furste: Real decreto de 26 de mayo de 189, Coleccion Legislativa de Expana, vol. 17
de 1899, pp. 529.530.

_ (A
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Tabla 22

PLAN DE ESTUDIOS DE 20 DE JULIO DE 1900

Primer ano

Castellano v Latin, "
Nociones de Geografia astrondmica, fisica v politica,

Nociones y ejercicios de aritmeética,
Religidn.

Dibujo.

Gimnasia,

Segundo aito

Castellano v Latin,

Geografia descriptiva general y especial de Europa.
Historia de Espaiia.

MNociones y ejercicios de Geometria.

Religion.

Dibujo,

Gimnasia.

Tercer aiio

Preceptiva general y literaria,

Geografia descriptiva particular de Espafia.
Aritmética y Algebra.

Francés, primer curso.

Religidn.

Dibujo.

Gimnasia,

Historia de Espafa.

Cuarto ano

Preceptiva de los géneros literarios,
Geografia histérica, comercial ¥y estadistica.
Historia Universal.

Geometria v Trigonometria.




ANEXO 1 ol
Cuinto ano
Etica y Sociologia.
Elementos de Historia general de la Literatura.
Fisica, primer curso.
Cuimica.

Historia natural, primer curso (Organografia, Fisiologia, Zoologia descri
Fesir L g log riptiva).
Inglés o Aleman, primer curso.
Dibujo.
Gimnasia.

Sexto ano

Ilfll_:i::,_ugundu li:urso.

istoria natural, segundo curso (Organografia v Fisiologia tal, Botdni
descriptiva, Geologia v Mineralogia). g i A
Agricultura v Técnica agricola e industrial

Derecho usual

Inglés o Mc:min, segundo curso.
Gimnasia.

Fuexte: Real decreto de 20 de julio de 1900, Coleccidn Legislativa de Espand, vol. 2.*
de 1900, art. 3.7, pp. 533534,

e (A0 ")



FLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE AGOSTO DE 1901

Primer afo

Lengua castellana: Gramdtica.
Geogralia general v de Europa.

Nociones y ejercicios de Aritmética v Geometria,

Religion.
Dibujo,
Gimnasia.
Caligrafia.

Segpundo ano

Lengua castellana: Preceptiva v composicién.

rafia |l de Es .
Eriﬂ:.gméﬂcal.ﬁpada e i

Religitn.
Dibujo.
Gimnasia.
Caligrafia.

Tercer ailo

Lengua latina, primer curso.
Historia de Espafia.
Geometria.

Lengua francesa, primer curso,
Religion.

Dibujo.

Gimnasia,

Geografia comercial v estadistica.

Cuarto ano

Lengua latina, segundo curso.
Historia universal.

Algebra vy Trigonometria.
Lengua francesa, segundo cursa,
Dibujo.

Gimnasia.

Elementos de Cosmografia y Nociones de Fisica del globo

e ¥
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Quinto ario
Psicologia y Logica.

Elementos de Historia general de Literatura.
Fisica.

Quimica general.

Lengua inglesa o alemana, primer curso.
Dibujo.

Gimnasia.

Sexro milo

Etica y rudimentos de Derecho.
Historia natural.

Fisiologia e Higiene.
Agricultura ¥y Técnica agricola.
Técnica industrial.

Lengua inglesa o alemana, segundo curso.
Dibujo.
Gimnasia,

——

Fuexte: Real decreto de 12 de agosto de 1901, Coleccidn Legislariva de Esparia, vo-
lumen 2.* de 1901, art. 2%, pp. 705-706.




Tabla 24

PLAN DE ESTUDIOS DE 6 DE SEPTIEMBRE DE 1903

Primer ano

Lengua castellana.

Geografia general v de Europa.
Nociones y ejercicios de Aritmética v Geometria.
Religion.

Caligrafia.

Segundo ano

Lengua lating, primer curso.
Geografia especial de Espaia.
Aritmética.

Religion.

Gimnasia.

Tercer anio

Lengua latina, segundo curso.
Lengua francesa, primer curso.
Historia de Espaiia.
Geometria.

Religion,

Gimnasia,

Crarfo avlo

Preceptiva literaria v composicién.
Lengua francesa, segundo curso.
Historia universal.

Algebra y Trigonometria.

Dibujo.

COuinto ano
Psicologia y Logica.

Elementos de Historia general de Literatura.
Fisica.

Fisiologia,

Dibujo.

Sexto ano

Etica ¥y Rudimentos de Derecho.

Historia natural.

Agricultura y técnica agricola e industrial,
QOuimica general.

Fueste: Real decreto de 6 de septiembre de 1903, Coleccidn Legislativa de Espafia,
val. 3.5 de 1903, art. 1.5, pp. 9809,

e
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Tabla 25

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE AGOSTO DE 1926

Bachillerato elemenial
Frimer arno

Nociones generales de Geografia ¢ Historia Universal.
Elementos de Aritmética.

Terminologia cientifica, industrial v artistica.

Religion (primer curso).

Francés primer curso),

segundo ano

Nociones de Geografia ¢ Historia de América.
Elementos de Geometria.

Nociones de Fisica ¥ Quimica.

Historia de la Literatura espaiiola.

Religion (segundo curso),
Francés (segundo curso).

Tercer afio

Geografia e Historia de Espafia
Historia natural.

Fisiologia ¢ Higiene.
Deberes éticos y civicos y Rudimentos de Derecho.
Francés (tercer CUurso ).

Bachillerato universitario

Afo contiirn

Lengua latina.
Nociones de Algebra y Trigonometria,

Geografia politica y econdmica.
Historia de la civilizacion espafiola en sus relaciones con la universal.
Agricultura.

SECCION DE LETRAS
Primer ano

Lengua latina (segundo curso),
Literatura espafiola comparada con la extranjera.

T \



Psicologia y Logica.
Inglés, Alemdn o Italiano, a elegir,

Segundo afo

Literatura latina,
Etica.

Segundo curso de Inglés, Aleman o Iltaliano
b o s e » completando el que se hubiese

SECCION DE CIENCIAS
Primer ano

Aritmética ¥ Algebra.
Fisica.

Geologia.
Inglés, Alemin o Italiano,

Segundo ano

Geometria v Trigonometria.
Quimica.

Biologia.
Segundo curso de Inglés, Alem#n o ltaliano, completando el hubiese
elegido el afio anterior. e S

e —

Fuexte: Real decreto de 25 de agosto de 1926, Coleccion
lumen 4.° de 1926, pp. 746 749, s Legislariva de Espania, vo-

T
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Tabla 26
REFUORMA DE 7 DE AGOS10 DE 1931

Frimer anio

Lengua castellana.

Geogralia gnneral

moCones y ejercicios de Anumenca y Ueomelria,

Religion (voluntaria).

Laligrafin.

segundo ano

Lengua castellana.

Leogralia especial de Espana.

Aritmeética y nociones de Geometria.

Religion (voluntaria).

Gimnasia.

Frances, scgundo. Tendrin que estudiar primer curso de Francés aguellos
alumnos que no lo hayan aprobado anies del proximo 1.X.1931.

Tercer afio

Lengua latina, primer curso. No serd obligatoria para obtener ¢l titulo de Ba-
chiller elemental.

Lengua francesa, 1ercer curso,

Geogralia ¢ Hisloria de Espaiia.

Aritmética y Geometria.

Religion (voluntaria).

Gimnasia.

Historia natural. 50i0 para alumnos que quieran conseguir ¢l diule de Ba-
chiller elemental.

Cuarto ano

Preceptiva literaria v composicion.

Algebra vy Trigonometria.

Lyibujo.

Lhiinto ano

Latin, segundo,
Psicologia y Logica.

Elementos de Historia general de la Literatura.
Fisica.

Dibujo,

Sexto anio

Etica y rudimentos de Derecho.

Historia natural.

Agricultura ¥ Técnica agricola e industrial.
Quimica general.

Idiomas, segundo curso (inglés, alemdin o italiano).
Fisica. Para los alumnos de letras.

Psicologia v Logica. Para los alumnos de clencias.
La Taquigrafis v la Mecanografia se mantendrin como materias voluntarias,

Fuinte: Decreto de 7 de agosto de 1931, Coleccidn Legislativa de Espafia, vol. 3.° de
1931, pp. 431434,

W o i
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Tabla 27

FLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE JULIO DE 1932

Primer afo
Matemiticas.
Lengua y Literatura.
Geografia e Historia.
Ciencias naturales.
Francés,

Dibujo,

Educacién Fisica,

Segundo afo

Lengua latina.
Geogralia especial de Espaiia.
Aritmética,

Gimnasia.

Tercer afo

Lengua latina, 1.

Egﬂ.& francesa, 1.*
toria de Espaiia.

Geometria,

Gimnasia,

Cuarto afio
Lengua latina, 2.°
P " Meiraria

receptiva literaria v com i
Historia universal. 2 RosR
Algebra y Trigonometria.
Dibujo.

Quinto afio

Psicol ica.

g ol

Historia general de la Literatura,
Fisica.

Fisiologia e Higiene.

Dibujo,

Sexto afio
Etica y Rudimentos de Derecho.
Historia natural,

Agricultura.
Quimica general.

Fuente: Orden de 13 de julio de 1932, Coleccidn Legistativa de Espafa, vol. 3* de
1932, p. 102 y vol., 4* de 1932, pp. 204-205 para las m:terl:.; de 1>

——
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Tabla 28

PLAN DE ESTUDIOS DE 29 DE AGOSTO DE 1934

Primer clirso

Lengua espanola v Literatura.
Geografia e Historia.

Matemiticas.

Nociones de Ciencias Fisico-naturales.
Francés.

Dibujo.
Segundo curso

Lengua espaiola vy Literatura.
Geografia e Historia.

Nociones de Ciencias Fisico-naturales.
Francés.

Dibujo.

Tercer curso

Lengua espafiola v Literatura,

Geografia e Historia,

Mpimﬁticas.

Erl:nmc&, Fisico-naturales, con iniciacién de conocimientos de Fisica v Quimica.
Dibujo.

Crario curso

Lengua espafiola v Literatura
Geografia ¢ Historia.
Matemiticas.

Fisica y Quimica.

Ciencias naturales.

Francés.

Latin,

Ouinto curso

Lengua espanola v Literatura.
fia e Historia.
;li:;emilku‘
ca ¥ Quimica.
Ciencias naturales.
Latin,

k. (A,
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Sexto curso

Lengua espanola v Literatura.
Latin.

Filosofia y Ciencias sociales,
Matemiticas.

Ciencias Naturales.

Fisica ¥ Quimica.

Inglés o Alemén.

Séptimo curso

Lengua espafiola y Literatura.
Latin.

Filosofia v Ciencias sociales.
Matemdticas.

Ciencias naturales.

Inglés o Alemdn.

El plan sefiala que, en los Institutos en donde sea posible, se creard una cite
dra de griego para los alumnos de sexto ¥ séptimo curso.

de 193, Coleccidn Legislativa de Espafia, vol, 4

e
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Tabla 29

FLAN DE ESTUDIOS DE 20 DE SEPTIEMBRE DE 1938

Religion y Filosolia.

Lenguas clasicas.

Lengua y Liti?i':lun Espafiola.
Geografia e toria.
Matemdticas.

Lenguas modernas,
Cosmologia.

Los alumnos tenfan que cursar también «Dibujos ¥y «Modelados, asi como

«Educacién Fisicas, Era necesaria la asistencia a conferencias de «For-
macion Patridticas, existiendo ademds otras actividades.

——

Fuexme: Ley de 20 de septiembre de 1938, Bolerin Oficial del Estado del 23, pp. 9394,
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Tabla 30
PLAN DE ESTUDIOS DE 12 DE JUNIO DE 1953

Bachillerato Elemental
Curso primero

Religién.

Gramdtica espafiola.
Geografia universal.
Matemdticas.
Ciencias naturales.

Curso segundo

Latin.

Lengua y Literatura espafiolas.
Geografia de Espafia.
Matemadticas,

Ciencias naturales.

Curso tercero

Religidn.

Latin.

Lengua y Literatura espafiolas.
Historia.

Matemadticas.

Nociones de Fisica y Quimica.
Idioma moderno.

Curso crarto

Latin.

Lengua y Literatura espaiiolas.
Historia.

Matematicas,
Fisica ¥ Quimica.
Idioma moderno.

Bachillerato Superior

Curso guinto

Religion.
Nociones de Filosofia (incluidas las de Etica y Derecha).
Lengua vy Literatura espafiolas.

e



Historia del Arte ¥ de la Cultura.
Fisica.

Ciencias naturales.

Idioma moderno.

Latin {opcidn Letras).

Griego (opcidn Letras).
Matematicas (opcidn Ciencias).

Curso sexio

Religidn.

Filosofia: exposicion de los sistemas Filosdficos.
Lengua vy Literatura espafiolas.

Geografia politica v econdmica.

Quimica.

Ciencias naturales (con nociones de Fisiologia e Higienc),

Idioma moderno.

Latin {opcion Letras),

Griego (opcidon Letras),

Matemadticas (opcién Ciencias).
Ampliacién de Fisica (opcidn Ciencias).

Habia también «Educacion Fisicas v «Formacion del Espiritu Nacionals.

s

Fuexte: Decreto de 12 de junio de 1953, Boletin Oficial del 2 de

ARANZADI 1953, R. 843, p. 677.

313
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Tabla 31

PLAN DE ESTUDIOS DE 31 DE MAYO DE 1957

Bachlerato elemenial

Curso primero

Religidn.

Lengua espaiiola.

Geografia de Espaiia.
Matematicas.

Dibujo.

Formaciin del Espiritu Nacional.
Educacidn Fisica v Deportiva,

Curso segundo

Religidn.

Lengua espafiola.

Geografia Universal.
Matemdticas.

Idioma moderno.

Dibujo.

Formacién del Espiritu Nacional,
Educacién Fisica v Deportiva.

Cuirso tercero

Religion.

Latin.

Matemadticas.

Ciencias Naturales,

Idioma moderno,

Dibujo.

Formacién del Espiritu Nacional,
Educacién Fisica v Deportiva.

Curso cuario

Religion,

Latin.

Lengua espafiola.

Historia.

Matemiticas,

Fisica y Quimica,

Formacidn del Espiritg Nacional,
Educacién Fisica y Deportiva.
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Buachillerato Superfor

Crirso guinto

Religion.
Ciencias Naturales,

Idioma moderno.

Dibujo.

Formacidn del Espiritu Nacional.
Educacion Fisica ¥ Deportiva.
Griego (opcion Letras).

Latin (opcidon Letras).
Hn_lﬂnﬁlim {opcidn Ciencias).
Cuimica (opcidén Ciencias).

Curso sexto

Religié
Filosofia.

Lengua y Literatura Espafiolas.
Historia del Arte y de la Cultura.
Formacién del Espiritu Nacional.
Educacién Fisica y Deportiva.
Griego (opcidn Letras).

Latin (opcidn Letras).
Matemdticas (opcion Ciencias).
Fisica (opcién Ciencias),

315

Fuente: Decreto de 31 de mayo de 1957, Boletin Oficial del Ministerio de Educacion

Naciornal del | de agosto, p. 1630,
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36 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

PLAN DE ESTUDIOS DE 31 DE MAYO DE 1967 (1)

Curso primero

Religion.
Lengua espanola.,

Geografia de Espafia
Matemdticas.

Ciencias Naturales,

Idioma moderno.

Dibujo,

Formacion del Espiritu Nacional,
Ensefianzas de hogar o Formacién manual.
Educacion Fisica y Deportiva,

Curso segundo

Religidn.

Lengua espanola.

Geografia Universal,
Matemdticas,

Ciencias Naturales.

Idioma moderno,

Dibujo.

Formacidn del Espiritu Nacional,
Ensefianzas de hogar o Formacion manual.
Educacién Fisica v Deportiva.
Curso tercero

Religidn,

Lengua espaiiola.

Historia de Espafia v Universal.
Matemiticas.

Nociones de Fisica v Quimica.
Idioma moderno.

Latin.

Formacion del Espiritu Nacional.
Enseilanzas de hogar o Formacidn manual,
Educacién Fisica v Deportiva.
Cuarto curso

Religidn,

Lengua espaiiola.

Historia de Espafa v Universal.
Matematicas.

Fisica ¥ Quimica,

Idioma moderno.

Latin.

Formacion del Espiritu Nacional.
Ensefianzas de hogar o Formacion manual.
Educacién Fisica y Deportiva,

(1) Se refiere s6lo al Bachillerato Elemental. El Bachillerato Superior vigen-
e es ¢l del plan de 1957, Véase tabla anterior,

Fueste: Decreto de 31 de mayo de 1967, B.O. del M. de E. y C. del 12 de junio,

p. 1343
ET—




ANEXO 11

CUADROS HORARIOS DE LOS PLANES DE ESTUDIO QUE
COMPONEN EL BACHILLERATO (1836-1970)

INDICE ANEXO (II)

Arreglo Provisional de 29 de octubre de 1836,
Plan de Estudios de 17 de septiembre de 1845,
Plan de Estudios de 8 de julio de 1847,

Plan de Estudios de 14 de agosto de 1849,
Plan de Estudios de 28 de agosto de 1850,
Plan de Estudios de 10 de septiembre de 1852,
Plan de Estudios de 23 de septiembre de 1857.
Plan de Estudios de 26 de agostio de 1858.
Plan de Estudios de 21 de agosto de 1861,
Plan de Estudios de 9 de octubre de 1866,
Plan de Estudios de 25 de octubre de 1868,
Plan de Estudios de 25 de octubre de 1868 (técnico).
Plan de Estudios de 3 de junio de 1873

Plan de Estudios de 13 de agosto de 1880,
Plan de Estudios de 13 de agosto de 1880 (estudios de aplicacion)
Plan de Estudios de 16 de septiembre de 1894,
Plan de Estudios de 16 de septiembre de 189 (estudios prepa-
ratorios).

Plan de Estudios de 30 de noviembre de 1894,
Plan de Estudios de 12 de julic de 1895,

Plan de Estudios de 17 de julio de 1895.

Plan de Estudios de 13 de septiembre de 1898,
Plan de Estudios de 26 de mayo de 1899,

Plan de Estudios de 20 de julio de 1900,

Plan de Estudios de 17 de agosto de 1901,

Plan de Estudios de 6 de septiembre de 1903,
Plan de Estudios de 25 de agosto de 1926
Plan de Estudios de 7 de agosto de 193],

Plan de Estudios de 13 de julio de 1932,

Plan de Estudios de 29 de agosto de 1934,
Plan de Estudios de 20 de septiembre de 1938,
Plan de Estudios de 12 de junio de 1953,

Plan de Estudios de 31 de mayo de 1957.

Plan de Estudios de 31 de mavo de 1967
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il8 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

Cuadro 1

ARREGLO PROVISIONAL DE 29 DE OCTUBRE DE 1836 (1)

Horas semanales
Asignaturas clase (2) Tutal
 F i e
Elementos de Matematicas ................ooonne 9 9 — I8
Ligica y Principios de Gramatica ..., 9 — — 9
Geometria aplicada al dibujo lineal ............ 45 - = 45
Fisica exp. y Noc. de Quimica .................. — ] — 9
Geografia matematica y Fisica .................. — 45 — 45
Filosofia moral y Fundamentos de religién . —_ — 9 9
Historia sobre todo de Espafia ................ " — — 45 45
Principios gen. Literatvora .....oovvoveiiivnni, — —_ 45 45
TOTAL ....ocorensnrnnnns 225 225 18 b3
(1) Se refiere solo a los tres afos de estudios de «Filosofins,
(2) Hemos considerado que cada clase duraba % minutos.
Fuente: Coleccidn de Decretos, t. XX1, p. 479 (elaboracidn propia).
Cuadro 2.1
PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE SEPTIEMBRE DE 1845
Horas semanales
Asignaturas clase (1) Total
(p. elemental) LY ol 8 Ay BE
Gramdtica cast. y lengua latina ......... i3 48 157 150 18 B
MskEmdtiRN G s f - - 9 = 15
Elementos de Geografia (2) ..., 3 — e e - 3
Mitologia ¢ Historia ............ Ll i ] - = = o
Principios de moral y religién ............ — 9 = = = 3
Principios de psicol., ideol. y légica —_— - 9 - - 9
Lengua francesa .................. TR —_ = 3 I - b
Fisica ¥ Quimica .........c.covviviririonnin —_— = = - 9 9
Nociones de historia natural L S — 3 3
TOTALL ...\ S v S ¥ Sl v S 7 S 7 G ..

(1) Dos horas y media para las primeras materias y % minutos para las segundas,
La asignatura tercera es alternn y dura una hora.

(2) Incluida con la aritmética v In geometria como materia n.* 2 del primer curso.
La hemos atribuido un tercio de su horario,

Fuenme: Coleccidn de Decretos, 1. XXXV, pp. 215217 v p- 429 (elaboracidén propia).
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ANEXO 11 319
Cuadro 2-11
PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE SEPTIEMBRE DE 1845
Horas semanales
Asignaturas clase (1)
(p. ampliacién) 6. 7 Total
L C L C

Lengua inglesa ........... Enre A A [ — — — 6
Lengua alemana ............ i o e i 6 — — — 6
Perfec. tr.n_guu RSN e e . 6 — — — 6
Lengua griega ................. B P e LR 6 — — — (]
Lengua hebrea ................... T b, S 6 — —_ —_— f
Lengua drabe ................... i — —_ 6 — 6
Lit, general y espafiola ..................._ AT -_— -_ 6 - 6
Filosofia ...... i e o LTI —_ —_ 6 —_— 6
Economia politica ................................ — — i — 6
Derecho politico vy administrativo ......... —_ _— 6 — [
Matematicas sublimes ... P - 6 -— - b
Quimica general .........ocooooiiiiiiin o - [ — —_ 6
Mineralogia ... . — & _ —_ 6
................................................ — — —_ 6 ]

BRI o T S N s - I — — —_ [ &
Astronomia fisica ... M - = = 6 &
TOTAL .................. 10 18 i 13 96

(1) Dos horas de clase en dias alternos.

e ————
Fuexte: Coleccion de Decretos, 1. XXXV, pp. 217 ¥ 430 (elaboracidén propla).
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3120 GEOGRAFIA DEL BACHILLFRATO
Cuadro 3

PLAN DE ESTUDIOS DE 8 DE JULIO DE 1847

Horas semanales

Asignaturas clase (1) Towal
LY B 30 4 iz

Latin y castellano ...........occoovviinin, 12 12 42 = —

Geopralty - o e . £5 3¢ I8 — 5o g
Religién ¥y moral ................... Sl 3 3 15 15 15 105
3y e ese I L D — 3 3 I - 9
Matemdticas ............... R e S - - 45 9 —= 135

Retdrica y Podtica ...............occocvviins - = = ™ 13 7§
Psicologia y Logica ...............oocvvvvine —_ = = - 13 15
P % OROEeR - s e 5 1715
Historia patural ........occeveiiiimiminnnis —_— = = 45 45
DAL oot e 195 21 225 21 225 1065

(1) Ladl.lrll:i-ﬁnd:hscl“ﬁusd:dmhum[mudﬂlltin].ndnhm}fmﬁlll
en todas las demds materias,
Fuente: Coleccidn Legislativa de Espafia, t. XLI, pp. 567-568 (elaboracidn propia).

Cuadro 4

PLAN DE ESTUDIOS DE 14 DE AGOSTO DE 1849

Horas semanales

Asignaturas clase (1) Total
A R R A
Latin vy Castellano ..........cccoovvvvvninnn, 18 18 9 — = 45
Religion ¥ Moral ..ocoooviieineiniviinnnss 9 15 15 15 3 165
Geografia ........cccoreeiianrmsenrsons, et oy = 45 3 I — 105
2L e e g SR - 3 45 45 — 12
MATCBLICRE i b b —_ — 9 9 — 18
Retdrica v Poética ......oo.ooooovvviein —_— = 9 — 9
PRI o e PR — e m— 9 9
Historia natural ...........ocoooviiiiiii — = = B 6
Psicologia v Logica ..........coooovvu e 9 9
TOTAL o itenicna i 27 27 iy 27 21 135

(1) Cada clase tenfa 9% minutos de duracién.
Fuexte: Coleccidn Legislativa de Esparia, T, XLVII, p. 643 {elaboracion propia).
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ANEXO 11 a2l

Cuadro 5

PLAN DE ESTUDIOS DE 28 DE AGOSTO DE 1850

Horas semanales

Asignaturas (1) clase (2) Total
12 I A 4 5
Latin y castellano ..............cociiivninnns 4 M 9 = - 5]
Rﬂlﬂdﬂ_y Moral ..., T R g 153 15 15 — 135
Geografia ........coceuvens ek R Ty SR P st — TH = = 15
Matemdticas ............... e L — — 9 9 — 18
Retérica y Poética .................... fewsaty - - = 9 15 105
Psicologia y Logica ..............ocoveiviil et S — 9 9
Fisica ...... = A SRR T R —_ = = - 9 9
Geografia e Historia ........................ — - 5 75 = 1§
Historia natural ... PR ) —_ = - - 5 15
TOTAL ............... 3 8B 1 n 1 W

(1) Como materias optativas habia también lenguas vivas, dibujo v ensefianzas de

{2} Cada clmu: tenia una duracidén de %0 minutos. Sin embargo, las lecciones de
latinidad en primero y segundo eran de dos horas.

Fueste: Coleccidn Legisiativa de Espaia, 1. L, pp. 83M 835 v Plan de estudios de 28
de agosto de 1850. Reglamenio para su efecucion, Madrid, Imp. Nacional,

1851, pp. 75-76.

Lf_m"l



PLAN DE ESTUDIOS DE 10 DE SEPTIEMBRE DE 1852

Asignaturas

Gramitica latina y castellana ......
Doctrina cristinna e Historia
Antiguo v Nuevo Testamento .
Matemdticas ............... e O
Estudio de los autores cldsicos
latinos y castellanos ......_....,
Geografia ¢ Historia ..................
Fisica y Quimica ........................
Psicologia, Logica v Etica (2) ...
Historia pnatural ..............ceooeiine

Horas semanales
clase (1)

Latinidad y Est, Element. Total
Humanidades de Filosofia

] El
#

o

4r A g Bmi g0

B B - - -

2 2 = = - 6
o g 9 9 — 13
— - 3 3 3 9
- - # = = 9
e .
—_ = = = 9 9
—_ = - - g 9
30 3 21 21 2 183

(1) En Lat. y Humanidades hay de clases 3 horas por la mafana v dos por la tarde,

En el 2* periodo de la secundaria, cada c

Inse dura %0 minutos.

(2) Los Elementos de Etica era una materin cuatrimestral,

Fuexte: Coleccidn Legislativa de Espaiia, t, LXXV, pp. 4851 (elaboracién propia).
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ANEXO 11 33

Cuadro 7

PLAN DE ESTUDIOS DE 23 DE SEPTIEMBRE DE 1857

Horas semanales
clase (1)

Asignaturas Latinidad v Est. Element. Total
Humanidades de Filosofia

| P e TS

Latin y Castellano ............ XL 18
Latin y lectura de Griego ............ —
Ejercicios de lectura, escrit., arit.
¥y conocimiento practico de
mapas geograficos ...............
Historia sagrada, explicacion
Catecismo y Moral ...............
Geografia e Historia general ...
Aritmética y Algebra ..................
Geogratia e Historia de Espaia ...
Geometria v Trigonometria .........
Retdrica y Poética .......ccccoveivinees
Lengua viva (sin fijar) .......ocoooee
Elementos de Fisica v Quimica ..
Elementos de Historia natural ...
Elementos de Psicologia v Logica .

| =
I
&

e |
e |
11
—
ol

k=]
o
|
I
|
|
L
=

in

T O

8
O I 2

F bkl 1] wwl )

~wowx] 11111
Lm

& D D I D WD D WD DD

1l ewwl |11
LA

Tn

:
=
F
-
N
5
N
4
9
8

—— e

i1} Cada clase duraba 90 minutos.

Fupste: Coleccion Legistativa de Espafia. . LXXIII, pp. 353355 (elaboracién propia).
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Cuadro §

PLAN DE ESTUDIOS DE 26 DE AGOSTO DE 1858

Asignaturas (1)

Gramdtica castellana v latina ...
Gramdtica griega y ejercicios de tra-

duccion y andlisis de cast, y lat, ...
Ejercicios de andl., trad. de los expre-

sados idiom. y andl. de cast. y lat,
Retorica v Poética
Aritmética y Algebra ........................
Geometria y Trigonometria
Fisica v Quimiea ....ccocvvvviiveinneeniinn.

---------------------------

..............................

Horas semanales
clase (2) Total
1* I 3¢ 4+ 5
18 18 —_ — - ¥
—_— - g = - 9
_— = 45 — 45
_— = = 9 9
S — = 9
aasil b, W ki .- J— 9
— 9 9
S e - 9 9
43 — = = - 45
—_— = e= = 45 45
— = ASE A Y
I 15 55 15 15 1S
45 45 — — — 9
285 285 M 85 M4 1315

(1) El orden de las mismas es sélo uno de los muchos posibles.

(2) La duracidn de la clase es de 9 minutos,

Fuvente: Coleccidn Legisiativa de Espaia, t. LXXVII, p. 154 v 155, 1. LXXX, p. 286
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ANEXD 11

Cuadro 9

PLAN DE ESTUDIOS DE 21 DE AGOSTO DE 1861

Asignaturas

Gramatica latina y castellana ............
Doctrina cristiana e Historia sagrada
Principios v ejercicios de Aritmética .
Nociones de Geograffa descriptiva ......
Principios v ejercicios de Geometria .
Ejercimm_ de andlisis v traduc. latina

¥ rudimentos de lengua griega ...
Nociones de Historia general v parti-

cular de Espafia ............. el

Iy

b O
fnin ™

I B R I S

&

R N

i |

|
- I||~nﬂ-1:
11l eell

ks
La

BN

[
= <]

Total

Ln
®

idiabl )
in

|
.
L

|1:-l-=-.n| |

&3
in
—
—
-3

(1) No se especifica duracién de las clases. Seguimos tomando la del plan de 1857

(90 minuios).

(2) El plan no sefiala en qué afio debe cursarse, dejindolo a voluntad,

FUenTe: Coleccidn Legistativa de Espadia, 1, LXXXVI, p. 206 (elaboracitn propia),

- fml



GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

Cuadro 10

PLAN DE ESTUDIOS DE 9 DE OCTUBRE DE 1866

Asignaturas (1)

Gramitica castellana v latina, con

ejere. de traduccion v andlisis
Retdrica y Poética .........co..........
Calecismo e Historia sagrada ...
Pt 5 R S SN
Geografia ¢ Historia general ...
Aritmética, Algebra y principios

de Geometria ..........occcoevinien..
Logica ............ e
Historia de Espafia .....................
Fisica y nociones de Quimica ...
Etica y Fund. de Relig. ...............
Nociones de Historia natural ...
Perfeccion del latin v principios

generales de literatura .........

TOTAL .....cooconnivnens

21

Horas semanales
clase (2)

1. Periodo 2" Periodo  Total
2 - Ll FREE, R

B — — - — 3
— 18 e = = 1B

3 3 = B
— s i Wl
- = - 6 — &
—_— -— e 9 — 9
—_ — = ] &
— i ] 6
21 21 N A N 1%

(1} El conocimiento del francés ha de adquirirse privadamente.
{2} En el primer periodo, la duracion de las clases es de dos horas por la manana

¥ una por la tarde.

En ¢l segundo periodo, % minutos en las materias de clase diarin v dos horas

en las de clase alterna.

Fugnre: Coleccion Legislativa de Espada, t. XCVI, p. 681 (elaboracién propia).

(I



PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE OCTUBRE DE 1868
{clasico)

Horas semanales
Asignaturas (1) clase (2) Total

Pl L £

3
L
‘&

Gramitica latina y castellana ,...........
Elementos de Retdrica y Poética ......
Nociones de Geografia .....................
Nociones de Historia Universal ...._....
Historia de Espafia ..............cooeevnnnnn.
Aritmética v Algebra ..............cc........
Geomeltria y Trigonometria ...............
Elementos de Fisica y Quimica .........
Nociones de Historia natural ............
Psicologia, Légica v Filosofia moral ...
Fisiologia ¢ Higiene ...........ccccennnn..

TR 1 S e
Y LY L S e
Pl VN hesl | wl
- T -

el Il I 1 E] |
aboawl LU LTI

g
3
=
=
N
br

(I} En realidad, ¢l plan no habla de cursos, pues las asignaturas pueden elegirse
a voluntad, de tal modo que unos acabardn en menos afios que otros la se-

cundaria.
(2) Se ha tomado la misma duracién por clase que en el plan de 1866,

Frexme: Coleccidn Legislativa de Espafia, 1. C, p. 453 (elaboracidn propia).
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328 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO
Cuadro 12

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE OCTUBRE DE 1868
(técnico)

Asignaturas (1) clase (2)

Gramadtica castellana .................. R e A 9
............. 0. == e e S e 6
Aritmética y Algebra ....... <R — F - = = o 9
Historia antigua ...................... — R R — 6
Geometria y Trigonometria ......... —_ - 9 = = 9
Nociones de Fisiologia e Higiene . — — I — 6
Historia media v moderna ... —_ - 9 = = - 9
Fisica ............ A LT o e S 9
Antropologia ............... I ¥ —_— = = 6 — 6
&imi:u ......... e SRR B — —_ - - (] — :
mologia ................. el T T s ]
RO L e —_— = = - ] (.
Principios generales del arte y de
su Historia en Espafia ......... = = e e 6 b
Biologia y Etica ......... i s = = 6 — b
Principios de Literatura Yy resu-
men de Literatura espafiola ., — _ _ 9 = - 9
Principios de Derecho ¥ nociones
de Derecho civil espafial ,..... — — _ _ 6 — b
Noc, element. de Derecho espaiiol
politico, administ. v o P 6 6
Element. de Agricultura, Industria
fabril y Comercio ................. T P 6 6
TOTAL otnas I5 15 18 24 24 30 12

{1} El plan no habla de cursos en un sentido estricto, pues las asignaturas se es.
cogen libremente.
{2) Se ha tomado la misma duracién por clase que en el plan de 1866,

FUueNTE: Coleccidn Legislativa de Espafia, t. C, p. 453 (elaboracién propial,

TE———



ANEXO 1T

Cuadro 13

PLAN DE ESTUDIOS DE 3 DE JUNIO DE 1873

Asignaturas (1)

Lexicografia espafiola ..................

Geografia y Etnografia ...........
Antropologia ........... e oy T
Principios de Derecho natural ..

Matemdticas (primer curso) ..

Légica
Nociones de Deruchn politico, pe-
nal y procesal espafiol .....

Matemiticas (segundo curso) .

Principios e Historia del Arte ..
Historia media v moderna .....

FEEEEAE R R SR

Matemdticas aplicadas ...........
Uranografia y Geologia ...........

Botanica y ?.mlng;h
Fisiologia e Higiene ..

Tecnologia
T e S

0 S A1 N B G O (A1 ) G- e

b

clase (2)
3 4F
B e
. Tt
7
Be | e

— 9

— 9
— 9
— &
i 13

||f~n~na~n~|r|||’|||rl|||lf|

b=

e A

—
s

329

==l - - - - - - - - - L = = == - - .

3

{1} El plan sdlo prescribe los scis afios de duracién de la segunda cnsefianza. La

distribucidn de materins por curso tienc mucho margen para el alumno,

{2} La duracién de cada clase es la del plan de 1886,

Fuexte: Coleccion Legislativa de Espania, t. CX, 2* parte, p. 1443 (claboracion propia).
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PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE AGOSTO DE 1880
(estudios generales de segunda ensefianza)

Asignaturas (1) clase (2} Total
1 2% 3 4s e
Latin ¥ castellano ...........coocooovvveeinnn, 9 ? = = —~ 18
L2 o | e e I N e NS == e e 45
Historia de Espafia ...........ccooooviiiniins —_— 45 — - 45
Retdrica v Poética ...........ooooovviviiniins —_ - i o 9
Aritmética y Algebra ..................... _ - 9 - = 9
i o - i e A _ - 9 45 — 135
Psicologia, Logica v Filosofia moral . —_ = - 9 - 9
Geometria y Trigonometria ... _— = 9 - 9
Fﬂkﬂ v mimiﬂﬂ ..................... Tanilrre —_ — — — g ﬂ
Historia natural ......... T e et - 9 9
Agricultura ...........coceemvee Sy Sreaaa e b B [ o 9 0
g 394 e 135 135 21 25 7 1035

(1) El plan no especifica nimero de cursos, si bien del articulo 11 parece despren-
derse que son cinco,
(2) Hemos considerado que cada clase duraba 9% minutos.

Fuexte: Coleccidn Legislariva de Espaia, t. CXXV, p. 25 [elaboracién propia).




ANEXD 11 131

Cuadro 15

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE AGOSTO DE 1880
(estudios de aplicacion)

Horas semanales
Asignaturas (1) clase (2)

Lt 2 3P A 5N A

Dibujo lineal (3) ..cooicinniiiiinieain B T e i St L T
Dibujo de adorno v de figura ...... — — — — — — —
Dibujo de topogralia .................. _— — e —_— — — e
Aritmética y Algebra ...........ocovn0e — g - = = - 9
Geometria y Trigonometria ......... —_ - 9 - = - 9
MNociones de Mecianica industrial . _ _— —_— 9 - q
Quimica aplicada a las artes ...... —_ = = P — 9
Elementos de Geografia ............. fd —_— = = = - 6
Geografia y Estadistica comercial — B - - - = 6
Arit. mercantil v tened. de libros — — J = - = 9
Ejercicios prdcticos de comercio. — — — — — 6 &
Topografia ¥ su dibujo ............... =~ — — — — — 9 9
Economia politica ..........ccoooennie - = = 9 - = 9
Legislacion mercantil ¢ industrial — — — g - = 9
R s e da s BT a bty 6 b —_— = = - ]2
L R, e o el [\] 6 — —_ — — 12
| T e LTI e v e L (] 6 - - - - 12
Italiano .........cee.. (o b L —_— - T 6

TOTAL M4 33 M4 18 18 15 132

(1) Esta ordenacidon es sdlo una de las posibles gque permite el plan.
(2) Duracidn de la clase igual a la de 1866,
(3) No se sefiala ni nimero de horas ni cursos.

Fuexti: Coleccidn Legislativa de Espada, 1. CXXV, p. 208 (elaboracién propia),
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Cuadro 16

FLAN DE ESTUDIOS DE 16 DE SEPTIEMBRE DE 1894

Asignaturas

(estudios penerales)

LALIR Y CRBLELINING - ;icivviicesinsiiiirie sl
Prances .. .....ococcoorevivrenmsmenns el e
MAEIDRHSRE e s

OBORERIE s i pi i e

13 e e e

Nociones de Derecho usual ................
Noc, Organigrafia y Fisiologia humanas
Elementos de Agronomia v Nociones ge-

nerales de las principales industrias
L& T MR e
3t R e R i e
{jirnnnsia ...............................................

Las clases duran % minutos.

Horas semanales
clase (1)

45 45 45 — 133
85 A5 iy i
45 45 45 — 135
45 A8 - =
45 4% o o Ny
- — 45 —~ 4
R . (S
— = 45 — 45
— s L 4K
TP s ) e 71
— ety e N RN
s o e
e ety MR
$80 0 A5
45 45 45 45 13
9 9 9 9 3%

405 405 3 36 153

(1)
{2} Para csta asignatura junto con Dibujo v Gimnasia, no habia exdmenes de prue.

ba de curso (art. 60).

Foenre: Coleccidn Legistativa de Espaiia, 1. CLV, p. 624 (elaboracidn propial .

e AW
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Cuadro 17

FLAN DE ESTUDIOS DE 16 DE SEPTIEMBRE DE 18%

Horas semanales
Asignaturas clase (1)

(estudios preparatorios) e 6. Total

Ampliacidén de Latin ..............ccoooveevrn... 9 9 —_ — 18
Antropologia gencral y Psicologia ... 45 — — — 45
Estética y Técnica del Arte .................. 45 — — — 45
Elem. lexicograficos de la lengua griega — - 3 3 6
Sociologia y Ciencias Eticas .................. — - 9 — 9
Sistemas Filosoficos ..................ccoooiiiii. —_ — 15 - 45
Historia elemental de la Literatura, es-
pecialmente la espafola .................. - —_ 45 — 45
Ampliacion de Matematicas .................. — 45 — 45 9
Mineralogia v Geologia ......................... - 45 — — 45
Ampliacién de Fisica ....................... — - — 4.5 45
Ampliac, de Quimica, Botdnica y Zoologia — —_ — 45 4.5
TOTAL ............o0 000 18 18 21 165 735

(1) De hora v media de duracidn.

Fuente: Coleccidn Legislativa de Espaita, 1. CLV, p. 624 (elaboracidn propial.

. [ n
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Cuadro 18

FLAN DE ESTUDIOS DE 30 DE NOVIEMBRE DE 1894 (1)

Asignaturas (2)

Latin y Castellano .....c......ooiiiine
Matemdticas _.......... PP S e e
L4 ) R e S e U e
Cuadros de Hnstunugraﬁn de Espaﬂa i
Francés .
F:l_:lculﬂ-g[a Clemental ...,
Elementos de Fisica ....oocovvviiriiinnens
Historia elemental de las Literaluras
¥ especialmente la espanola .........
Principios de Logica y Etica .............
Elementos de Quimica .....................
Cuadros de Historda natural ............
Teoria e Historia del Arte ..................
Nociones de Organografia v F:smln-
gia humanas ............ccooeee®eveeennns
Elem. de Agronomia y Hﬂl’.‘lﬂl‘lﬂ gene,
rales de las principales industrias
Nociones de Derecho usual ...............
Ampliacion de Matematicas ,..............
Ampliacién de Fisica .......occovvernnnen...
Ve TR S

Horas semanales

clase (3) Total
o 2" 3' Ay 8
45 45 45 — — 135
45 45 45 — — 138
A5 eyt ST G
N Ly e
— 45 45 —- = 9
e 48 = e 45
— 45 - - 45
Mo FRR e
—_ - - 45 — 45
- = - 45 — 45
_— il e 45 — 45
M AR S
AT E———— T W 45 45
—_— = = - 45 45
— — — — 45 45
I e = = v
il S B ) 45 45
3 3 3 3 3 15
21 285 B5 8B5S B3 18

(1} Para alumnos matriculados en 1.° antes del 16.1X.1984.
(2) Son optativas y no figuran el Dibujo v la Caligrafia,

{3) De hora v media de duracién.

Fursme: Coleccion Legislarive de Espana, 1. CLVI, p. 783 y ss. {elabaracion propin).

(TR
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Cuadro 19

PLAN DE ESTUDIOS DE 12 DE JULIO DE 1895

Asignaturas (1)

Latin y castellano ............. Ervrseraifcsnmes

Fisica v Quimiea .........ccccooiinniiinaninns
Retdrica v Plﬂlca [ I H ................
Psicologia, ca v Filosofia moral ...
Historia natural ................ e R s
Agriculiura .........coocinmimsnnsiassssnninnss

{1} Habia también Dibujo v Gimnasia, pero eran optativas.

Laln

0 T T [

Horas semanales

clase (2)

a

’
in

N T I I VS R
n

- ke

inln

L1 Fawel | ]

&

111
ﬂwih-“|||||

[
Ta

oy
&

eawl | 11111

3

{2) Hemos tomado la duracidn de las clases del plan de 18%: 90 minutos.
(3} No figuran las clases semanales. Al igual que en otros planes, la concedemos

el rango de materia imporiante,

335

Total

Fuexme: Coleccidn Legislariva de Espaia, 1. CLVILL, p. 77 (elaborncion propial,
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PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE JULIO DE 1895

Asignaturas (1)

Latin y castellano ...........cccciveiinennes
Matematicas .................. Lol 4 iecd s
8 T R e e O & e
Cuadros de Historiografia de Espafia .
EI
Retdrica v Poética ..............o..covvevnnn
Iy e e e

Fisiologia ¢ Higiene ......................oo...
ﬁﬂl’iﬂ“l“ﬂ" nnnnn L R L L e PSR dean

4,5

ialain
tnint

L I I A N
S T il

Fud

clase (2) Total

N
-
o
®
i
L]

in

135

45
15
45

inla
-~
in

45
45

45

] A i N MOSE SR I

in
-.,".",ﬁ'li:ﬂ!"“l bl
W

&
in

165 21

=
&

(1) Las materias de 1.° son Ins del plan de noviembre de 1894,
(2) Hemos tomado la duracion del plan anterior: % minutos,

{3) Segun plan noviembre 1894,

Fuinte: Coleccidn Legislativa de Espana, 1, CLVIII, pp. 162-163 {elaboracién propia).
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Cuadro 21

FLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE SEPTIEMBRE DE 1898

) Horas semanales
Asignatluras clase (1) Total

Dociring cristiana .............ccovevneess
Cantean .......cccconcrinmnsssassanssines
BT e e N S I e
S R PO i
Gimnasia con Fisiologia ¢ Higicne
H." Sagrada y nocion. de Religion
Literatura preceptiva .........coooeeess
2 N R I e S
e e e e SR A,
b1 T P
Literatura espafiola .........o.cceenenes
Geometria ... A A St s T
F 4 AT S R LT B e L kS R
(0 [T 1L
Psicologia y Logica ....................
P e S £ N
Etica v Derecho usual con Eco
nomia poHUCE ........ccvvvveviniines
Teoria ¢ Historia del Arte ........... :
Botinica v Agricultura ............. :
Técnica industrial v agricola

| | wwwww| [ w| ] ]

R O T Y I O s

I T O O B I G5V V] P

| | wwwwl wwl 11111 ]

I
ok

wwwew | lwl 11111111
wwww wl el
Lo el Ll Bl R B O OR WD R L D BN BN L L 3 B B O

| B
I 5 G
| 10

TOTAL ....oc: 15 18 1

oo

1

o

&

(1) Por comodidad hemos considerado que cada clase duraba 60 minutos, pese a que
el plan autoriza hasta 90.

Fueste: Coleccidn Legislativa de Espada, vol. 2%, p. 244 (elaboracién propia).

{m‘_\‘



FLAN DE ESTUDIOS DE 26 DE MAYO DE 18%9

Latin y castellano ........, o e e D 6 6 5 4 4 5 o W
s e e o R e YT SR - A QTR 2SS
Geografia e Historia .................... " I T Dy S B ] [
ot T Rt M Ay —_— = = = - 4 § 9
o e g R SR T e d T 1 P <& wElNy
Matemditicas ................coocoeeiviniinnn, 4 ¥ 3 Ry e n
Clencias Fisicas .............ccceeceniis - = = 2 2 = 5 9
Ciencias naturales ........................ - = 2 2 2 = 3 B9

TOTAL ......ioevveee. 14 15 16 17 15 16 ‘M 107

(1) No se incluyen las clases de Gimnasia y de Dibujo por ser voluntarias.
(2) No se sefiala una duracién explicitamente. Se ha tomado la del plan anterior.

Fueste: Coleccidn Legislariva de Espaiia, vol, 1.* de 1899, p. 530 (elaboracién propia).

.. P




ANEXD IX

Cuadro 23

FLAN DE ESTUDIOS DE 20 DE JULIO DE 1900

Asignaturas

Etica y Sociologia ..........ccccoeeee
Historia de la Literatura .........
Fm lllllllllllllll ELE N B R L R R R

Historia natural ........cccocovevmnnnns
Agricultura v Técnica agricola e
Ny R T E Ty T

Horas semanales
clase (1)

Py g 3t 4

(]
"

in

1n
1wl Twal | wwew
Ln
1w swal | e w
1a
[Tl lwl sawasal wwwe | w
| wl e

wwwwwbwlwl P

I
I
|
|
I

255 25 2 w M

mal

LEL

Total

2

wl wl | wel I TwllTl]11

R

3 45

195 1545

(1) De una hora de duracion. Latin v Castellano, Francés, Matematicas y Agricul-

tura ™ minutos.

Fueste: Coleccidn Legislativa de Espaia, vol, 2.° de 1900, p. 528 (elaboracion propila).



340 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

Cuadro 24

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE AGOSTO DE 1%01

Horas semanales
Asignaturas clase (1) Total
1r. 2* 38 4 5 ge

Lengua castellana ........................ 3 3 = = - ]
Historia General de la Literatura. — — _  _ 3 == 3
S o e W R SRR e 3 3 S — A 8
Matemdticas ...............c...oooooi 3 3 5 3 = = 16
Relightioy ..o 2 2 1 _— = - 5

.................................... 3 B A= b
anbde = D A e 3 3 3 3 3 3 18
Rl .. s 2 2 2 2 2 2 12
5 A e e G TN - = k! 3 = = 6
Historia . —_ - 3 3 - - 6
s T ol R — —_— 3 3 —_ - 6
Cosmografia y Nociones Fisica

del Globo .......... R A S _— = 3 JR i k|
Psicologia v Logica ..................... —_ = = - 3 - 3
e R RN e A B A e _— = = 5 = 5
Quimica general —_— = — - 3 - o
Inglés y Alemdn .................. .. — e ae g T
Historia natural ... —_ = = = e 5 5
Fisiologia e Higiene .................._ — e, e e e 3 3
Agricultura y Técnica Agricola ..., — — _ _ _ 3 3
Tecnologia Industrial .............. e T 3 3
Etica v Rudimentos del Derecho e I e e 3 3
TOTAL .................. 19 1 2 2 2 B 1M

(1) Han de durar entre 60 v 9% minutos, Por comodidad, hemos tomado aqui una
hora.

Fuexre: Coleccidn Legistativa de Espafia, vol. 2.* de 1901, p. 698 (elaboracién propia).
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Cuadro 25

PLAN DE ESTUDIOS DE 6 DE SEPTIEMBRE DE 1903

Asignaturas clase (1) Total

Lengua castellana .............cccccviinves
Preceptiva literaria ¥y Composic,
Elementos Historia Gral, Literaria

Enpm*nffn ........................... ot
Aritmética ¥y Geometria ...............

—

Lad fad LA Rad L B e O O O O N N N R OR T el Led

Psicologia v Ligica ............coov.....
Etica ¥y Rudimentos del Derecho .

Flisica . o

Fumhg:h e ngimw ..................

Historia Natural ..........ccoooevvivmnes
ricultura v Técnica Agricola e
ndustrial

0 TR O Y ) ST N (R
FITHT ) wwl mwew] |
[T ] | wwww —wl ]|
oy e R RS P N

11l wwal | wl | wl
| weal wal T wl |

| |
|1
| |
1

£

31900, 1 Sl S = I8 B I 17 4

11} Hemos considerado la duracidn de las clases similar a In del plan anterior.

Fuexte: Coleccidn Legislativa de Esparia, vol. 3 de 1903, p. 9% (claboracién propial,

[
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Cuadro 26

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE AGOSTO DE 192§

Horas semanales

clase (1)
Asignaturas B. Element. B. Superior
4.- 5" 6. Total
KNl A S . L € L .G
Geogratia e Historie .cicviiiee. 3 3 8 e = e i e N
AYHOECICE ... iinaesinsrrasssnnns 3 3 — I3 — & — 6 2
Terminologia cientifica, indus-
trial v artistica .................. d - = - - - - - 3
ORIy o S s 1 3 — = — — = - &
RIS oo s niissrangrioinmadnaiiinin I3 3 O em em e o aem )
Nociones de Fisica y Quimica . — 3 — —- — — _—_ _ 3
Historia Literatura espafiola ... — 3 — — — —_ _ _ 3
Historia Natural .................... - = 1 — - = - - 3
Fisiologia e Higiene ............... —_ = 3} = = - = = 3
Deberes éticos, Rudimentos de
IONSEBOINGD - o i hensersresaansansnes —_— = ] = = = = — 3
Lengua Iating. .......coooiiiemiiin —_— = = Ak = § e B
Geografia Politicay Econdmica — — — 3 —= — — o~ 1
Historia civica espafiola ......... — = = = = = -
ARHCOIIPR - oo iisnarsamsimecnsts —_— = = ] - - - = 13
Literatura espafiola comparada
con la extranjera ............... _— e = = = = = &
Psicologia y Logica ............. _— e = = ff = e = B
OO i R A —_ - = = 3 31 3 3 12
L Vo S S —_ = = = = = & —= &
O i e e g —_— = = = = § = = &
CEmlcn G e T e —_— = = = = = — & &
BRSO -y e v simrremsrsversantsipbiisin — = = = = = = 6 &6
GO L L e et T R . T ——
TOTAL ..........covv.. 15 18 15 21 21 21 15 21 47

(1) De una hora de duracicn.

FUENTE: Gacefa del 5 de septiembre de 1926 (elaboracidn propia).

I- 5 u.ul.‘
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Cuadro 27

PLAN DE ESTUDIOS DE 7 DE AGOSTO DE 1931

Asignaturas clase (1) Total

-
el
¥
Land
L
e
‘@
L
k]
(=]
¥

T e e i e D .
Geografia ¢ Historia de Espafia ...
Historia natural (3) .....coooveneees

Psicologia y Logica .........cceocoernes
Elem. Historia Gral. de Literatura
Fisica ..... e s v ki
Etica y Rudimentos de Derecho ...
Agricultura y Técnica Industrial

vy Agricola ...oieeaes 7 ke

T T T A A O VS
0 T T O I VPP QR
L1111l wonwww| =l

8 -~ S5 R I R
e PR Y L b S M
L Lad Lk unumnmuuﬂmﬂm&um-—ﬂnm

i e FaoPiul: B ) $e o L ket s

|
?

=

TOLAL oo vvievassiveses 4 17 B 17 17

(1) Eu una ﬂhra de duracidn.
{2} Voluniaria, ;
(3) Soélo ;:lra alumnos que aspiren al titulo de bachiller elemental.

Fuexte: Coleccidn Legislativa de Esparia, 1. COLXXVI, p. 432 (elaboracién propial.

M
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Cuadro 25

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE JULIO DE 1932 (1)

Asignaturas clase (2) Total

Matemdticas ................oocoii
Lengua y Literatura ... .
Geografia ......... R e

—

Bl W0 D e O L B

Lengua latina ...............ooooeinnoiio
REMADER ... . e sl

Preceptiva literaria ¥ composicidn
Psicologia v Légica ..... ENES
Historia Gral. de la Literatura .
Fisica .......... T R A
Fisiologia e Higiene ................._
Etica y Rudimentos de Derecho .

istoria natural ...

-3 S O G R (i
0 0 T G T P ey ey T

oL 0 L G TN
7S B L R R e T

LTl wowew] | wlwl ]
| wwwmal LILLLLLET L

W e ek L Tk L L s el ek S

o
=
=1
=
s
=

un plan de adaptacidn. Tiene como base el de 1903
de duracidn,

Fuenti: Coleccidn Legislativa de Espasia, vol. 3.° de 1932, p, 102 v vol. 4~ de 1932,
Pp. 24-205 para las materias de primero (elaboracién propin).
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Cuadro 29

PLAN DE ESTUDIOS DE 29 DE AGOSTO DE 1934

Horas semanales

Asignaturas clase (1) Total
R LR £ AR LA L

Lengua espafola vy Literatura (2) ... 3 3 3 3 3 3 3 12
Geografia e Historia ......... A2 TR 3 3 3 4 3 = = 16
Malematicas  ..oovveenisiniiminnnnisiiene, 3 3 4 A.F 3 B D
Noc. de Ciencias Fisicas Naturales . 2 2 Z - = = - [
T e . i SR, S e 4 4 4 3 — — — I5
T R e S R 31 3 3 = = = —= 9
Fisica y Quimica ..... " B e _ = = 3 & 3 - 12
Ciencias Naturales .............cccorvernns - = = 2 4 2 131 1
T e T e e e T e -_ = = b 6 3 i 18
Filosofia ¥ CC. Sociales ................ e = = e == = & 6 10
Inglés © Alemén ..........cccocooeen. = Tin) e es el iy B
DOERL: . e sicsmnsnss 18 18 19 24 25 M4 24 152

(1) Cada clase duraba 1 hora.
{2) No figura en el plan, por error. Dada su importancia la hemos dado 3 horas

Fuexte: MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (Ed.), Op, cit., 1964, p. 437 (cla-
boracion propia).

O




PLAN DE ESTUDIOS DE 20 DE SEPTIEMBRE DE 1938

Asignaturas

Religion

Geografia e Historia .....................

Aritmética vy Geomeltria ..................
Italiano o Francés ........................
Elem, Ciencias de la Naturaleza ...
Lengua griega
Inglés o Alemdn .............oooovviiinn,
Repaso idioma latino elegido ...
Introduccién a la Filosofia ...........
Lengua y Literatura latinas ..._........

Algebra y Elementos de Trigonom,

Teoria del Conocimiento v Ontologia
Lengua y Literatura griegas ............
Literatura espafiola v nociones de
Literatura extranjera ..................
Historia del Imperio Espanol
Expos. princip. sistemas filosdficos
Ejercicios gimndsticos
Conferencia Formacién
de In juventud ..........c.ocooeiiiins

Horas semanales

[il!i"||umm:—uuu

el ||

| e

clase

Total

L £

= L

I S i i I ) e i
L L) i) | to o s
| lwwemawl] 1] ol w
wwww | wwl ] ]

ownt wlmwwl=wl 11LL1]] e
e ~

JHH Ehl]i
= ol ||
wu= ol |
P b == ﬂ’-llulu
[N —
—
- |

2 214

&
(=
o
o

Fuewre: Boletin Oficial del Estado de 23 de septiembre de 1938, pp. 100101 {elabo-

raciém propia),
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Cuadro 31

PLAN DE ESTUDIOS DE 12 DE JUNIO DE 1953

Horas semanales (1)

clase
Asignaturas B. Elemental B. Superior Total
- .
I 2 At 4 L C 8 L G G

R L s e 3} 2 2 2 = 2 = = 2 —= 13

F. del E. Nacional ... 1 1 1 I — 1 — — 1 — 6

Gramidtica castellana 5 — — — — — — — — —= §

Geografia ................ i 3 — - = = = = 1 = B8

Matematicas 3 3 3 3 — — 6 — — 3 1

Ciencias naturales 3 2 - = = 2 = = Y = 9

Latin ... s da iy -_ 5 4 3 2 = = 3 - - N
Lengua y Literatura

I s ars - I - = = i - - i — 9

Lengua y Literatura . — — 3 J —= —= — — — — &

Historla ...........ccc.cn. _— = 3 I - - = = = - (]

Fisica y Quimica ... — — 2 2 = = = = =— — |

Idioma moderno —_ = 2 3 - 3 = = 3 = 1

Fllosofia ..........cc.ei... —_— e = = = ] = = 3 — b

PIlon . oviiioasaisvianss —_ = = = = 2 = = = 1 5

GBI o ihan s eipssion —_— e = = ] = = ] = = 7
Historia del Arte ¥

de la cultura ...... — —_ —_— = 2 = = - 2

Quimica ..., e el e - I S

TOTAL ......... 18 19 20 20 6 18 (L] 6 19 6 138

(1) Véase disposiciones finales de este plan de estudios.

Fuexte: Boletin Oficial del Estado del 2 de julio; cit. ARANZADIL 1933, R. 843 plgi-
nas 678679 (elaboracion propia).
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Cuadro 32

PLAN DE ESTUDIOS DE 31 DE MAYO DE 1957

Horas semanales (1)
clase

Asignaturas B. Elemental B. Superior Total
3 6."
e 3~ 3 4 L '@ 6 L. ¢ o
Religidn ... * I SR S - et PR 12
Lengua espafiola ... 8 B — B e e R
Geograffa ... B B o i e =t e SRS 10
Matemdticas ............ B 23 3 ¥ = =T s
Dibujo ............. £ R S G e . M e 9
F. del E. Nacional ... 1 1 1 I = 1 = = I — &
Baucaeiin Flsica ... 3 3 3 3 = 3 o == 2 = 1T
Idioma moderno ...... = B A& el ot RS, riesih SEEGE
LI T s s = M BRK . S R el B, e el
Ciencias naturales Ty B e e T N T Y
Historta oo — e e ol TR
EINGE T QUITIOR vy, e o e B e e S 6
I e e S (= S g 4 — — B8
IEMIICI v vmniiersiinn s o e s i e
Filosoffa .................. — T wm e ke e e B ek R
Lengua v Literatura
espafiola ............... — — mm o mm a ee es e =B
Historia del Arte v
k !ﬂ I:‘u*l‘ura AR — —_— — —_— —_— — — — 3 —_— 3
Fidca .. i T PP T e SRR 4
TOTAL ........ 21 21 21 21 10 17 10 7 20 7 1719

(1) Unidades didacticas: tres cuartos de hora de clase y otro tanto de permanencia.

Fuexre: Boletin Oficial del Ministerio de Educacidn Nacional de | de agosto de 1957,
p. 1630 (elaboracién propia),

e T
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Cuadro 33

PLAN DE ESTUDIOS DE 31 DE MAYO DE 1967
(Bachillerato Elemental) (1)

Horas semanales

Asignaturas clase (1) Toral
5 P 3 4

Relbgion ...c.c.viciviviiocin R T e e 2 2 2 2 8
Lengua espafiola ............ccoemmnimiinienne 3 3 3 3 12
MAtEmBtielE . 3 i i 3 12
Ciencins Naturales .......c..ccoooviiiiiiinninn s 3 3 — - 6
Idioma moderno ... i 3 3 3 12
310 R D ST S T 3 < == S - &
Formacidn de Educacién Nacional ... 1 1 1 1 4
Ensefianza del hogar o formac. manual 2 2 2 2 8
Educacion fisica y deportiva ... ... 3 3 3 3 12
1 T Dt er e —_ —_ 3 3 6
e 1 e s e 3 3 — —_ 6
Nociones de Fisica v Quimica ............... — — 3 3 [
L e RS S —_ — 3 3 B

ATAE - 26 26 26 26 104

(1) El Bachillerato Superior vigente es el del plan de 1957, Véase cuadro anterior.
(2) Cada clase duraba 1 horn (véase art. 3* del plan).

Fueste: Boletin Oficial del Ministerio de Educacidn y Ciencia del 12 de junio de 1967,
p. 143 {elaboracidn propia),

O












FE DE ERRATAS

Pdgina Linea Dice Debe decir

8 3536 () cuarenta vy sesenta cincuenta v sesenla
9 6 dicha crisis el dicha crisis— el
10 20 cientifico-ducacional cientifico-educacional
12 39 (1836-1975). Para (1836-1970). Historia de una crisis. Para
12 4 (nota) medio «eternos medio «externos
17 3 (nota 2) Grundbergriffe Grundbegriffe
28 9 (nota 43) mecanismo mecanicismo
29 3 Himatkunde Heimatkunde
78 6 (nota 7) 19882 1982
92 28 : cosmografo, cosmografos,

110 Hay que numerarla como 109

109 Hayv que numerarla como 110

125 3 (nota 52) aMnjon Manjén

140 17 (nota 49) Escolas d'Estudi Escolas d"Estiu

142 4 (nota 57) eGografica Geografica

151 Suprimir las dos lineas de la primera nota n." 28.

195 15 a modificar, a modificarse,

212 26 doctorados doctorandos

230 23 evntajas ventajas

235 Pasar ¢l primer renglén al segundo lugar.

240 22 geeografia geografia.

{ ) Corresponde al indice del capitulo décimo.






Alberto LUIS GOMEZ (Bilbao, 1946) cursd
estudios de geografia en la Universidad de
Barcelona, obteniendo el grado de licenciado
(1979) con un trabajo que analizaba la geografia
social muniquesa. Tras una estancia de dos afios
(1978-1980) como becario en los Institutos de
Geografia de Bonn y Munich, se incorpord (1980)
al Departamento de Geografia de la Universidad de
Cantabris én el que desarrolla actualmente su
actividad profesional. En él realizé y presentd
(19%3) Ia tesis doctoral que ha constituido el
punto de partida para la elaboracién de la obra
que tiene entre manos ¢l lector. Autor de diversos
trabajos ¥ miembro del consejo de redaccitn de la
revists Geo—Critice, A. Lufs tiene como centros
de interés en la actualidad la investigacidn
curricular e el campo de la geografia, la reflexion
sobre la problemdtica tedrica y metodoldgica de
la geografia como ciencia social empirica, asi
como aspectos relacionados con la geografia del
comportamiento durante el tiempo libre, tanto en
su vertiente cientifica como

&
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La serie “Geo—Critica. Textos de Apoyo™
publicard sobre todo trabajos extensos que
complementen o desarrollen las propuestas o
los debates realizados a través de “Geo - Critica™,
Editard esencialmente textos de carscter tedrico,

investigaciones histéricas, y de
documentacion bisica. Tam incluird estudios
empiricos de particular significacién para la

discusidn de problemas generales. Texton de
caracter mas breves se publican en la coleccion
“Pensamiento y método Geogrificos™, que
aparece también en Ediclones de la U

de Barcelona.

“Geo—Critica. Textos de Apoyo™,

Primeros nimeros:

1. Ciencia para la .

1. Geo Edafologin. Texto inédito de Emilic
Huguet del Villar.

3. Los ingenieros Militares en Fapafa durante el
sigo XVIII. Repertorio biogrifico ¢ inventario
de su labor cientifica v espacial.

4. Geografia dialéctica. Una perspectiva polaca.

3. La organizacion territorial de empresas ¢
instituciones publicas en Espaia.
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