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En este libro se estudian las causas que pudieran
haber motivado las dificultades por las que atraviesa
la geograffa en el bachillerato espafiol, con el fin
de disefiar una estrategia que permita ofrecer una

alternativa a la situaciôn actual.

La idea de parti da es la de que una buena parte
de la crisis por la que atravesaba la geograf'ïa hacia
finales de la década de los afios setenta de nuestro

siglo, en su doble vertiente de ciencia y de

asignatura que se cursa desde la E.G.B. hasta la

Universidad, es posible interpretarla coma

consecuencia deI desfase cientffico-general y

cientifico-educacional, en relaciôn con la

evoluciôn de la geograffa en otros paises desde
hace unos cien afios.

Se ha investigado hasta qué punto pervivfan
en la geograffa espafiola concepciones cientificas
historicistas, haciendo especial énfasis en el

papel que se concedfa a 10 social dentro del

esquema explicative de la geograffa. La comunidad
de geôgrafos espafioles fue reticente a la inclusion
de la reflexion sociolôgica dentro de su paradigma
teôrico, 10 cual trajo coma consecuencia la
ausencia en Espafia de la corriente renovadora que,
desde dentro de la disciplina, proponia la adopciôn
de nuevos enfoques.

En 10 que se refiere al campo cientffico­
educacional, se analiza el grado de implantaciôn
en Espafia de los principios procedentes de las
ciencias pedagôgicas que regfan la ensefianza de la

geograf'ia en otras naciones. La situaciôn con la que
se encuentra el investigador respecto a este tema

es chocante. A los geôgrafos espafioles no se les

escapô el hecho de que su tarea como profesores
universitarios, era esencialmente la de formar
docentes que ejercian en otros niveles. Pese a ello

,

coma colectivo, no han pres tado practicamente
atenciôn, a los problemas especificos de la
ensefianza de la disciplina asf como a la necesidad
de vincular esta practica con ciertos principios
teôricos que procedian del campo de las Ciencias
de la Educaciôn.
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INTRODUCCION

Preocupados por la profunda sensacion de crisis y por la desorien­
tacién en la que se encuentra en la actualidad el docente de geografia,
que no parece capaz de poder hallar 10 que debieran constituir sus sefias
de identidad coma profesional de esta materia, nos propusimos como

objetivo de nuestro quehacer -dirigiéndonos precisamente hacia la
bùsqueda de las raices de dicha crisis el anàlisis de las dificultades de
esta disciplina como materia de ensefi.anza en el bachillerato 1 desde el
primer tercio deI pasado siglo, pues fue por estas fechas cuando la ense­

fianza secundaria espafi.ola se empezé a perfilar con cierta sustantividad
dentro deI sistema educativo espafi.ol.

Nuestra hipotesis de partida era la de que, en realidad, la geogra­
fia -como ciencia y coma objeto de estudio-, ha vivido siempre en 10
que pudiéramos denominar coma una situacién de crisis permanente, en

una constante tension originada por la necesidad imperiosa de afirmar
su caràcter especifico frente a la amenaza que constituyé el desgaja­
miento de partes cada vez mas importantes de 10 que se habia venido
considerando coma su objeto de estudio tradicional, especialmente a par­
tir del siglo XVIII -como acaba de mostrarse recientemente en un tra­

bajo aparecido en nuestro pais- y desde finales del siglo XIX.
Esta situacién de «crisis permanente» por la que ha pasado la geo­

grafia, y en la que, nos atreveriamos a decir, se encuentra sumida atm
con diferentes intensidades segün nos fijemos en un pais 0 en otro, creia­
mos que era posible interpretarla coma consecuencia de un doble atra-
50, cientifico-general y cientifico-educacional. Cientifico-general, porque,
normalmente -por 10 menos hasta la década de los afios sesenta, y no
en todas las naciones-, en la geografia han penetrado con enorme difi­
cultad la problemâtica epistcmolôgica y los planteamientos teoricos ela­
borados en el area cientffico-social, hasta tal punto que estamos conven­
cidos de que este es uno de los problemas mas importantes existentes
en la geografia, asi como una clave que daria luz a no pocas de las in­
suficiencias de las explicaciones suministradas por los trabajos geogrà­
ficos que se han ocupado de diversos problemas. Enfoques teôr'icos, que
eran vitales para poder encontrar un senti do a la organizaciôn del es­

pacio en las sociedades modernas, en las que no existian ya conexiones
directas signiiicativas entre el hombre y cl rnedio que le rodeaba. Y, cien­
tffico-educacional, debido a que, al igual que en el casa anterior, tanto
en 10 referido a los criterios para la elaboracién de planes y programas
de estudio de nuestra disciplina coma a los métodos utilizados en su

ensefianza, los ge6grafos -y los espafioles en particular- han tardado

1. Dejamos de lado el papel desempefiado por la geograffa en otros niveles de las
ensefianzas medias, as! coma tampoco haremos referencia a la geograffa deI cur­
so preuniversitario. Esperamos poder ocuparnos en el futuro de estas cuestiones.
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en incorporar, 0 nu 10 han hecho, las pautas que provenian de sus cien­
cias referenciales en 10 que a esto respecta: las educacionales.

Logicamente, la estructura de nuestro trabajo, al que hay que con­

siderar en la linea de las investigaciones que sobre la historia de las
ideas educativas en nuestta disciplina se Bevan a cabo por parte de 10

que, fuera de Catalufia, se conoce -en opinion de algunos- coma la «Es­
cuela de Barcelona», esta en funcion de nuestra hipotesis de partida.

Los diez capitules que constituyen el mismo pueden muy bien divi­
dirse en dos partes. La primera de ellas abarca el perïodo comprendido
entre los anos 1836 y el comienzo de nuestra guerra civil, estando com­

pues ta por siete capïtulos.? La segunda, formada por tres capitulos y
dos apéndices, se ocupa del periodo que se ex tiende entre el afio 1936 y
la prornulgacion de la Ley General de Educacion en el afio 1970.

La conclusion que se presenta, adernas de recapitular sobre 10 ex­

puesto, intenta una interpretacién de 10 que ha supuesto la década de
los afios setenta para la geografia espafiola, y defiende la tesis de que,
en ét momento actual -ano 1983-, nuestra disciplina, con la «ame­

naza» de una nueva reforma de las ensefianzas medias, sigue trente al
reto de recuperar el doble âesjase antes citado, con el, agravante de que,
specialmente en el àrnbito cientifico-ducacional -'aunque recientemente
e haya defendido que las cosas no van mejor en el cientffico-general t=-,

cl problerna se ha agudizado enormemente desde el afio 1970, sin que
nuestra comunidad cientifica, por 10 menos hasta el momento, parezca
haber e dado cuen ta de ello.

Dentro de la primera parte de nuestra investigaci6n se plantean di­
ver 0 problema. El primer capitulo ofrece una, panoràmica sobre la
volucion de la idea pedag6gicas, especialmr-nte a partir deI siglo XIX,

v u plas maci6n en el area de la ensefianza gcografica por medio de la

adopci6n del principio de la geografia local (Heimatkunde). El segundo
t reer capitula exponen -pese a existir en la actualidad diversos tra­

ha jo que han analizado con mucha mas detal1e esta cuestién 4_, las

2. Todo los capitules de c ta primera parte, pero, especialmente los tres primeros,
han ufrido modificaciones con respecto a su redacci6n original, LUIS, A.: La

g ograjia del b achillerat o es pohol (1836-1970). Historia de una crisis. Tesis docto­
ral dirigida por el Dr. Horacio Capel, Departamento de Geografia, F. ft. de Filo­
sofia v Letras, Universidad de Santander, Santander, septiembre 1983, 860 pp.

(2 vols.),
3. BOSQUE SE DRA, J.; ROORIGUEZ RODRIGUEZ, V.; SANTOS PRECIA­

DO, J. M.: La geograjia cuantitativa en la universidad y la investigaciôn espa­

nola, «Geo-crft ica», n.O 44, Barcelona, marzo, 1983, 47 pp. A 10 largo de este tra­

bajo se recaJca la debilidad y la practica inexistencia de la geografia cuantita­
tiva en nuestro pais, asi como la posici6n hegemonica de la concepci6n regional
o paisajîstica.

4. Ha de quedar c1aro que, pese a su irnportancia, no se tratarân aqui aspectos
rclacionados con la evolucion general de la polit ica educativa, entendida esta

dcntro del marco mas arnplio de las modificaciones habidas en nuestro pais du­
rante el periodo objeto de nuestro estudio en los sectores econ6mico, social y
cultural, pues, junto al hecho de que nuestro interés apunta hacia otra direc­
cion, el lector interesado puede consultar una serie de obras entre las que des­
t acamos las siguientes: JIMENEZ FRAU, A.: Ocaso y Restauraciôn (Ensayo 50-

h re la Universidad Espaiiola Moderne), México, 1948. TURIN, I.: La educaci6n y
a escuela en Espaiia de 1874 a 1902. Liberalisme y traâiciân, Madrid, Aguilar,

1967 (1959). RUIZ BERRIO, J.: Politica escolar de Espana en el siglo XIX (1808-
1833), Madrid, C.S.I.C., 1970. SIMON PALMER, M." deI c.. La ensenanra privada
seglar de grado medio en Madrid (1820-1868), Madrid, C.S.I.C., 1972. PESET, M.

y PESET, J. L.: La Uuiversidad espuiiola (siglos XVIII y XIX). Despotisme ilu:
t rado y revoluciôn liberal, Madrid, Taurus, 1974. VARIOS AUTORES: La enseha«:
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vicisitudes que acompafiaron a la implantaci6n del sistema educativo li­
beral en Espafia, vinculadas a los problemas de la consolidaci6n de la
revoluci6n burguesa en nuestro pais.' Los capitulos cuarto y quinto abor­
dan el problema de la imagen que se tenîa de nuestra disciplina coma

materia de ensefianza, tomando coma base tanto las disposiciones le­
gales coma la propia idea que los ge6grafos poseian de esta cuesti6n.
Finalrnente, en 10 que a esta primera parte se refiere, los capitulos sexto

y séptimo hacen énfasis en los intentos realizados durante el periodo
comprendido entre la Restauraci6n y el afio 1936 por romper el doble
desfase sefialado, dentro deI esfuerzo mas amplio encaminado a que el
sistema educativo en su conjunto cumpliese una tarea mas acorde con

la realidad socioecon6mica deI pais.
La segunda parte de nuestro trabajo tiene coma punto de partida

la guerra civil, pues, con sus secuelas de todo tipo, supuso un corte bru­
tal en la dinàmica que habia seguido hasta entonces la problernàtica edu­
cativa espafiola. Los tres capïtulos que la componen 6 se ocupan de 10
siguiente: el octavo y el décima (apartado primero) analizan la filosofia
educacional del nuevo régimen entre los anos 1940 y 1970; el noveno y
los dos apartados restantes del décimo estudian las ideas bàsicas de la
geografia espafiola durante el mismo periodo (los anos cuarenta en el
capitulo noveno y los anos cincuenta y sesenta en el siguiente).'

za en Espaiui, Madrid, A. Corazon Ed., 1975. PEREZ GALAN, M.: La enseiianra
en la II Repûblica Espaiiola, Madrid, Cuadernos para el Dialogo, 1975. MEDI­
NA, E.: La lucha por la educacion en Espaiia (1770-1970), Madrid, Ayuso, 1977,
MOLERO, A.: La reforma educativa en la Il Repûblica. Primer bienio, Madrid,
Santillana, 1977. MONES, J.: El pensament escolar i la renovaciô pedagogica a

Catalunya (1833-1938), Barcelona, Ediciones de La Magrana, 1977. SAMANIE­
GO, M.: La politica educativa de la Il Republica durante el bienio azaiiista, Ma­
drid, C.S.I.C., 1977. SAFON, R.: La eâucacion en la Espaiia revolucionaria (1936-
1939), Madrid, Ediciones de la Piqueta, 1978. DE PUELLES, M.: Politica y legis­
laciân eâucativa en la Espaîia contemporânea, Tesis doctoral inédita, Facultad
de Derecho de la Universidad Complutense, Madrid, 1979. DE PUELLES, M.:
Educaci6n e ideologia en la Espaita contemporânea (1767-1975), Barcelona, Labor,
1980. LOZANO, C.: La educaci6n republicana, Barcelona, Ediciones de la Univer­
sidad de Barcelona, 1980. VINAO, A.: Politica y educaciôn en los origenes de la
Espaiia contemporânea. Examen especial de sus relaciones en la enseiianza se­

cundaria, Madrid, 1982.
5. La marafia legislativa relacionada con la Instruccion Publica durante este pe­

dodo que analizamos es enorme, coma tendra ocasion de comprobar el lector.
Una bibliografia bâsica sobre el constitucionalismo espafiol puede verse en DE
ESTEBAN, J.: Constituciones espanolas y extranjeras, 2 vols., Madrid, Taurus,
2." ed. 1979 (La ed. 1977). Referido solamente al casa espafiol, que es la que uti­
lizaremos nosotros casi siempre, DE ESTEBAN, J.: Las Constituciones de Es­
pana, Madrid, Taurus, 1981. También es de alto interés la consulta, entre otros,
de SANCHEZ AGESTA, L.: Historia del constitucionalismo espaiiol, Madrid, Cen
tro de Estudios Constitucionales, 1978 (La ed. 1955); SOLE TURA, J. y AJA, E.:
Constituciones y periodos constituyent es en Espaita (1808-1936), Madrid, Si­
glo XXI, 1978 (1." ed. 1977).

6. A los que habria que afiadir dos apéndices sobre las materias que formaron
parte de los planes de estudio del bachillerato espafiol entre los afios 1836 y 1970
(anexo primero), y los cuadros horarios de dichos planes (anexo segundo).

7. Por razones de espacio, no aparecen aqui dos largos capitulos de la investiga­
cion original en los que, antes de abordar el tema de cuales eran las ideas do­
minantes en la comunidad de geografos espafioles a partir de 1936, se ofrecia al
lector una interpretaciôn de la historia deI pensamiento geogrâfico clàsico consi­
derada coma la historia de una imposibilidad, a saber, la de querer penetrar en
la estructura interna de la accién social, corno causa que explicarfa las modifica­
cior_les habidas en el paisaje cultural, a través de 10 concreto en el paisaje; es
decir, de una manera indirecta y no de un modo directo coma 10 hacen des de
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No quisiéramos finalizar esta introduccion sin dejar constancia de

nuestro agradecimiento hacia una serie de personas e instituciones que
han posibilitado que este trabajo pudiera realizarse. Gratitud que, geo­

graficamente, se reparte entre dos ciudades: Barcelona y Sa?tander.
En la primera de ellas, el contacto con el profesor Ramon Grau Fer­

nândez desperto en nosotros el interés hacia la reflexion teérica sobre
ciertos problemas de la geografia actual asi coma la ineludible necesidad
de abordar esta cuest ion no solo dentro de los limites estrechos de nues­

tra disciplina, sino también a partir del mas amplio contexto historico y
cultural en el que dicha problematica se evidenciaba.

En Santander, y en una situacion especialmente delicada por nues­

tra parte, el Departamento de Geografia de esta Facultad acogié con ca­

rifio e interés el tema de investigacion desarrollado, poniendo a nuestra

disposicion todo tipo de facilidades para poder realizar la misma.
Por otra parte, de no habernos topado, hace ahora ocho anos con el

profesor Horacio Capel Sâez, la ituaciôn en la que nos encontramos no

se hubiera producido. Su estimulo y ayuda, en las numerosisimas oca­

sion es en la que hemo tratado conjuntamente problemas relacionados
con nue tra inve tigacion -y otro - en el «Iugar de encuentros» que
para di r a p r ona e ha convertido la barcelonesa calle de Juan
Gücll, han ido de un valor incalculable.

Finalmente, todo trabajo d inv tigacion que se realiza en esas con-
ti ione difî 'il' de pl' e r re ien nombrado -en las que uno, acaba-

do c tudi ,ti n tan to que en enar que le suele quedar muy poco
prend r-, nllcva i rto acrificio tanto para el autor deI

omo 1 ara 1.. pc rson on la que convive, quienes, a fuerza de
otidi n ment ,ln 0 no, la incidencias del mismo, se con­

ct n rre lizad r ». Y e te ha ido el caso de Karmele
apoy ' c n r tado en multiples maneras entre las

la alud: hl prote: ta, ta publicaci6n seria, aùn, un

a Carlo Gomer Blarque: y a Francisco
u a Juda n tus ia ta realizaron, sin estar obligados

Bibliot ca Municipal Menéndez Pelayo fun­
ha gracia

* * *

hoj e publica fue defendida coma Tesis doctoral en

de Geografia de la Universidad de Cantabria el 22 de
tul r de ]983, con cl tüulo La geografia en el bachillerato espaiiol

(1 36-1975). Para e sta edicion se han suprimido los capitulos IX y XI,
qu

' han sid ya publicados en «Geo Crftica» (n." 48 y 49), Y se han resu­

m ido ampliamente también los capitulas I a III. El tribunal que juzgo
la Te i e tuvo prcsidido por cl Prof. Joaquin Basque Maurel, catedra­
t ico de Gcop raffa de la Universidad Complutense de Madrid, y de él for­
maban parte, camo vocales, los Profs. José Ortega Valcarcel, catedratico

hace ya largo tiempo los �ientfficos sociales, q�e. distinguen claramerite entre el
medio «interno» y cl medio «etcrno», no perrnitiendo correlaciones directas en­

tre el uno y el otro a la hora de exp Iicar la acci6n social relevante espacialmen­
te. Véase LUIS, A.: La geografia hl/mana: (_de ciencia de las lugares a ciencia
social), «Geo-critic:1», n." 48, Barcelona. noviernbrc, 1983; LUIS, A.: Ccagraffa
social )' geograjla del paisa]e, «Geo-crit ica », n." 49, Barcelona, enero, 1984.
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de Geografia de la Universidad de Cantabria; Emilio Murcia Navarro,
catedràtico de Geografia Humana de la Universidad de Oviedo; Horacio
Capel Sâez, catedratico de Geografia Humana de la Universidad de Bar­
celona, y Director de la Tesis; y José Luis Peset, Investigador de] Ins­
tituto Arnau de Vilanova deI C.S.I.C., Madrid. Quiero aprovechar la opor­
tunidad que me ofrece esta publicacion para darles las gracias a todos
ellos por las criticas y sugerencias que realizaron durante el acto.



 



«y ahora, antes de terminar, se explicara el lector por qué hemos ti­
tulado este trabajito Job y la Geograjia. Es que se parecen tanto aquel
sufrido varon y esta ciencia complaciente! No hay cosa que aquel no so­

porto y que ésta no sea capaz de recibir. Sobre Job, como sobre la Geo­
grafia, se puede echar todo. Ninguno de los dos protestara, ni siquiera se

quejara. Job padecio desgracias, ruinas, abandono, miserias fisicas y mo­

rales: fue un acaparador de calamidades. Sobre la Geografia caen las
elucubraciones de doctos e indoctos, las fantasias de los imaginatives.
los relatos de los viajeros, las murmuraciones de los pueblos, las quere­
llas de los politicos, las investigaciones perdidas. Y asi la Geografia y
Job vienen a parecerse hasta en el resultado final. Los dos se han con­

vertido por ultimo en un vertedero. Sino que Job encontre por fin su

remedio. <:: Quién 10 hallara para la Geografia actual ?».

URABAYEN 1946, p. 280



 



1. Véanse las voces correspondientes en Diccionario enciclopédico Hispano-ameri­
cano de literatura, ciencias y artes, t. VI, Barcelona, Montaner y Sim6n, 1890,
p. 583 y Enciclopedia Universal Ilustrada Europea-Americana, t. XVIII, Madrid,
Espasa-Calpe, s. f., pp. 968-69.

También pueden consultarse otra serie de obras entre las que citamos las
de GOETTLER, J.: Pedagogia Sistemâtica, Barcelona, Herder 1955 (1950); apar­
tado primero del capitulo VII, p. 233 y ss.; STOECKER, K.: Principios de Di­
dâctica Moderna, B. Aires, Cincel-Kapelusz, 1972, pp. 5-7 (la primera edici6n
alemana es de 1954); FERNANDEZ HUERTA, J.: Diââctica, en: GARCIA HOZ,
V. (Dir.): Diccionario de Pedagogia Labor, t. I, Barcelona, Labor, 1964, pp. 267-
268; TITONE, R.: La Didâctica, en TITONE, R.: Metodologia didâctica, Madrid,
Rialp, 1974, pp. 23-28, (1963); SOLER FERRER, E.: Didâctica J. Educaci6n y En­
seiianza, en: GRAN ENCICLOPEDIA RIALP, t. VII, Madrid, Rialp, 1972, pp.
683-086; FERNANDEZ HUERTA, J.: Acepciones y divisiones de la didâctica, en
MAILLO, A. (Dir.): Enciclopedia de Diââctica aplicaâa, Barcelona, Labor, 1973,
pp. 20-30; PACIOS, A.: Introducci6n a la Didâctica, Madrid, Cincel-Kapelusz,
1981, pp. 57-60.

2. BLANKERTZ, H.: Theorien und Modelle der Didaktik, Muenchen, Juventa-Ver­
lag, 1980 (1969), pp. 13-14. También BLANKERTZ, H.: Didaktik, en: SPECK, J. y
WEHLE, G. (Eds.): Handbuch paedagogischer Grunâbergrijie, Bd. r. Muenchen
Koesel Verlag, 1970, pp. 242-243. Existe traducci6n castellana de esta ültima obra
publicada por la editorial Herder en 1981.

1. - PEDAGOGIA y GEOGRAFIA "ASTA COMIENZOS DEL SIGLO XX:
SURGIMIENTO E INSTITUCIONALIZACION DE LA
HEIMATKUNDE.

A un nivel general, y sin entrar todavia en el casa espafiol, presen­
tamos en este capitula un resumen del proceso que han seguido las ideas
pedag6gicas. El primer apartado se ocupa de esta cuestion, consideran­
do, sobre todo, el siglo XIX y el primer tercio de nuestra centuria. En el
segundo sefialamos el relativo paralelismo que hubo entre la renovacion
pedagégica y la evolucién de la enseüanza de la geografia, tomando como

ejemplo el principio de la Heimatkunde coma estructurador de los con­
tenidos que se impartian en dicha materia. Finalmente, el tercer apar­
tado esta dedicado a analizar el proceso de institucionalizacion de la
Heimat kunde coma area de ensefianza a comienzos dei siglo XX.

1.1. - Las innovaciones en el proceso de ensefianza: de la
«Dldactlca Magna» a la «Escuela Nueva»,

Los precursores de la moderna Didâctica. - Etimolégicamente, la
palabra Didactica es de origen griego y significa ensefiar, siendo éste el
sentido que le asignan la mayoria de los especialistas que tratan dei
tema.' Si bien es cierto que esta palabra posee en este idioma multiples
variantes que se refieren a elementos diversos dei proceso educativo,
Blankertz 2 sefiala que no hay que atribuirle desde sus origenes un sen­
tido estrictamente pedag6gico. Para este autor, 10 «didactico» fue mas



18 GEOGRAFfA DEL BACHILLERATO

bien una variante de los poemas épicos griegos que coexistian con los

histôricos y heroicos, Esta misma acepcion se mantuvo en la traduccion
latina que le dieron los romanos, no desaparecio durante siglos posterio­
res y aun puede encontrarse en nuestros dias.'

Los cambios economicos, sociales y politicos que tuvieron lugar en

Europa durante la Baja Edad Media y el descubrimiento del Nuevo Mun­

do, trajeron coma resultado un replanteamiento no solo de los ideales
educativos del medievo sino también una exigencia de modificacién de
los métodos de ensefianza. Como precursores de una nueva didactica, en­

tendida ya en un sentido estrictamente pedagégico y cuyos principios
basicos se formularon en el siglo XVII, hemos de serialar a Vives, Ra­

belais y Montaigne. Abbagnano y Visalberghi, en su historia de la peda­
gogïa, nos sefialan el escaso desarrollo de la ensefianza realista a co­

mienzos del siglo XVII y el contraste existente entre los planes de es­

tudio de los centros que impartian una enseüanza de tipo clàsico y las

«academias», cuyos programas pudieran calificarse en cierto modo coma

de «ensefianza profesional». Mientras que en el primer tipo de estudios
habia una total ausencia de materias modernas coma las ciencias natu­

rales, la geografia 0 la historia (0 se relegaba su aprendizaje a los ülti­
mos anos), en las academias mencionadas se preocupaban por ofrecer
dentro de su curriculo disciplinas que fuesen utiles para la vida."

Este escaso auge de la ensefianza utilitaria a comienzos del si­

glo XVII, en una época de desarrollo cientifico, técnico y cultural, hacia

que existiese un profundo desfase entre las exigencias que la sociedad de
entonces planteaba al sistema educativo en su conjunto, y los conteni­
dos impartidos por dicho sistema 5.

La consecuencia de ello fue la necesidad de plantearse una mejora
de los métodos de ensefianza vigentes hasta entonces, con el fin de poder
alcanzar un doble objetivo: una ensefianza mas eficaz de 10 que se im­

partia desde antaiio y la ampliacién de los conocimientos que se daban
en los distintos niveles de ensefianza, de tal manera que tuviesen tam­

bién en cuenta las nuevas necesidades sociales.
Precisamente en esta direccion avanzé el movimiento de renovacion

pedagogica del siglo XVII con las figuras de Ratke (1592-1670), y, sobre

todo, Comenio (1592-1670) con su Didàctica Magna. Autor este ultimo

que, frente a sus antecesores -los cuales hicieron hincapié en los as­

pectos metodicos y en la técnica de transmisién de conocimientos-, se

dirigié hacia el sentido educativo-formativo de los contenidos, con 10

que situé a la Didâctica en el amplio marco de la Pedagogia 6.

3. Blankertz indica en los dos trabajos citados que ésta es la acepcién que se

encuentra en la Gran Enciclopedia Larousse del afio 1961.
4. ABBAGNANO, N. y VISALBERGHI, A.: Historia de la Pedagogia, Madrid,

F.C.E., 1981, p. 298-316. Hemos consultado la quinta reimpresi6n de la primera
edicién en castellano de 1964. El original italiano es de 1957.

5. «De esta forma se determinaba una especie de grave discordancia entre la ins­
truccién comün y las exigencias tanto de la ciencia como de la vida econômica,
discordancia que no podia escapar a los espiritus mas perspicaces y que, en

cierta medida, es advertida también por los poderes politicos y la opinion pu­
blica» Ibidem (p. 299).

b. La Diââctica Magna aparecié publicada en latin en el afio 1657 (habia sido es­

crito en checo en 1632). Nosotros hemos utilizado la traduccién al castellano he­
cha por Saturnino L6pez Peces, publicada en Madrid por la Editorial Reus en

1922. A partir del capitulo XVI de esta obra fundamental, Comenio va indican­
do una serie de mâximas que estan en la base de su sistema de enseüanza uti­
lizando siempre analogfas con el mundo de la naturaleza como garantes de la
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La pedagogia del siglo XVIII: Rousseau y Pestalozzi. - El si­
glo XVIII es el siglo de la Ilustracion, un movimiento de caracter cultu­
ral que concibe a la educacién como el motor de cambio de la sociedad.
Debido a ello se le dedica una gran atencion, intentando extenderla al
mayor numero posible de personas y elevar su calidad tanto en 10 que se

refiere a los contenidos que se imparten en la misma, coma a la raciona­
Iizacion cientifica de los métodos cmpleados en la ensefianza 7.

Dos de las figuras mas representativas de esta época, -dejando de
lado a otros autores que coma Kant, Herder, Goethe y Schiller tuvieron
importancia por las ideas pedag6gicas que expresaron, asi como a co­

rrientes renovadoras de la ensefianza coma el filantropismo 8_, fueron
las de Rousseau (1712-1788) y Pestalozzi (1746-1827).

Como pedagogo, el primero de ellos ha pasado a la historia gracias
al «Emilio» (1762), obra que, de forma novelada y a 10 largo de los diver­
sos libros que la componen nos va marcando las fases de un proceso
educativo ideal ",

Evidentemente, «El Emilio» de Rousseau no es un tratado sistema­
tico de pedagogia, pero presenta multitud de sugerencias. De entre todas
ellas, que conjuntamente bien pudieran constituir los principios peda­
gogicos de su «sistema» educativo, sefialartamos tres coma las mas re­

levantes: la importancia concedida a la educacion para el desarrollo de
la personalidad humana, pues «a las plantas las endereza el cultivo, y
a los hombres la educacion» 10; la necesidad de que la educacion esté en

concordancia con la naturaleza si se quieren obtener resultados satisfac­
torios 11, y la adecuacion de los contenidos al nifio, a sus intereses y al
grado de desarrollo evolutivo en el que se encuentre 12.

Junto a estas ideas fundamentales, v sin afan de exhaustividad, en

la ob ra de Rousseau existen también otras que seran recogidas mas ade­
lante por los renovadores de la escuela: la importancia de la motivacién
para el aprendizaje, la defensa de la ensefianza intuitiva, el utilitarismo

cientificidad del método que propone, y entre las que sefialamos coma mas im­
portantes las siguientes: la motivaci6n, el comienzo temprano de los estudios, la
gradualidad, el caracter intuitivo de la ensefianza, el uniformismo met6dico
y un cierto utilitarismo en 10 que se refiere a los contenidos de la misma.

7. Para los aspectos generales del movimiento ilustrado, consultese la bibliogra­
fia citada mas adelante.

8. Bajo este nombre se conoce el movimiento alemân de renovaci6n pedag6gica
que intent6 llevar a la pràctica las ideas de la Ilustraci6n. Johann Bernard Ba­
sedow (1723-1790) fue el creador del filantropismo. En el afio 1774 fund6 en Des­
sau un «Philantropinum» en el que expérimenté sus ideas bâsicas: neutralidad
religiosa, empleo de métodos intuitivos en la ensefianza, importancia del ejer­
cicio fisico y del trabajo manual y utilitarismo en 10 que se refiere a los cono­

cimientos a impartir. Un discipulo suyo, Christian Gotthilf Salzman (1744-1811),
fund6 otro centro similar en Schnepfenthal en el afio 1784 al que asistirà el
ge6grafo Ritter tal y como veremos mas adelante.

9. Hemos utilizado la traducci6n dei «Emilio» realizada por J. Marchena, Madrid,
Imprenta de Alban y Cornpafiia 1821, 2 vols. A ella se referiràn las citas que
aparezcan a continuaci6n.

10. Ibiâem., t. 1, Libro l, p. 2.
11. En relaci6n con ésto, Ibiâem., t. 1, Libro II, pp. 81, 82 y 94. La filosofia educa­

tiva de Rousseau y su defensa del método natural estâ sintetizada en el t. I,
libro 1, p. 8 cuando sefiala 10 siguiente: «(Oué tenemos que hacer para la for­
maci6n de este raro mortal (Emilio, AL)? Mucho sin duda; estorbar que hagan
nada».

12. Ibidem., t. l, prôlogo, p. IV; t. 1, libro II, pp. 89, 117, 120, 122-124 y 203; t. l,
libro III, pp. 224, 227, 250 y 265.
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en 10 que se refiere al principio de la selecci6n de los contenidos de la

ensefianza, y la critica a la ensefianza tradicional desde multiples aspec­
tos entre los que destacan sus ataques al verbalismo y al uso de libros de
texto en la ensefianza 13.

A la vista de todo 10 expuesto, no es de extrafiar que algunos autores

consideren a Rousseau como el Copérnico de la pedagogia: antes de él,
ésta habia estado centrada en torno a los contenidos; a partir de él, la

pedagogia girara alrededor del educando. Su influencia en los movimien­

tos posteriores de renovaci6n pedag6gica sera enorme 14.
La segunda de las figuras relevantes en el campo de la renovaci6n

pedag6gica durante esta centuria fue J. H. Pestalozzi. Dado que este au­

tor era remiso a sistematizar las ideas, sus principios pedag6gicos se

encuentran diseminados en diversas obras, siendo una de las mas im­

portantes la de Wie Gertrudis ihre Kinder lehrt 15.

(CuaIes son los rasgos basicos de la obra pestalozziana? Dejando
aparte el fuerte sentido religioso que impregna toda la producci6n de

este autor, hay que sefialar en primer lugar que la finalidad de la peda­
gogia de Pestalozzi es colectiva y no individual, como en el casa de

Rousseau.
En segundo lugar, Pestalozzi, al igual que los reformadores anterio­

res, concede una gran importancia a la educaci6n desde los primeros
afios de la vida y critica varios aspectos de la escuela tradicional: su

funci6n aletargadora; su alejamiento de la naturaleza, y, coma conse­

cuencia su verbalismo, y la escasa atenci6n prestada al educando a la

hora de seleccionar los contenidos y los métodos de la ensefianza a

impartir 16.
En tercer Iugar, la propuesta de Pestalozzi para la renovaci6n de la

ensefianza consiste en considerar a la intuiciân coma el principio bàsico

de la instrucci6n 17. Pestalozzi ha pasado a la historia de la educaci6n

coma el pedagogo de la intuici6n. Ahora bien, su concepto de intuici6n

es diferente al utilizado por Comenio. Mientras que en éste la intuici6n

13. Sobre esta cuesti6n, Ibidem., t. I, libro II, p. 135; t. I, libro III, pp. 223, 226,
227, 228; t. , libro II, pp. 244-245; t. l, libro II, pp. 127-28, 135; t. l, libro III,
pp. 222-223.

14. Lo cual puede comprobarse consultando cualquier tratado de pedagogia, coma

p. ej., DEBESSE, M. y MILARET, G. (Dir.): Introduccion a la pedagogia, Vi­

lassar de Mar (Bna.), 1972, pp. 105-110 (Tratado de Ciencias Pedag6gicas, n.O 1).
La figura de Rousseau, coma sintetizador de las ideas tradicionaIes deI sigle
XVII y las orientaciones de la nueva pedagogia del siglo XVIII, nos es pre­

sentada por SNYDERS, G.: Los siglos XVII y XVIII, en DEBESSE, M. y G.

MILARET (Dir.): Historia de la Pedagogia, vol. II, Vilassar de Mar (Bna.),
1974, pp. 40-47. (Tratado de Ciencias Pedagégicas, n.O 3). Pese a no pertenecer
a este tipo de manuales, puede verse un buen resumen de las ideas de Rous­

seau, al que se le considera coma el gran precursor, en PALACIOS, J.: La eues­

tion escolar. Criticas y alternativas, Barcelona, Laia, 3, 1981, pp. 39-49.

15. De este ultimo trabajo, Como Gertrudis enseiui a sus hijos. Un ensayo en car­

tas para dar a las madres una âireccion ai enseitar por si mismas a sus hijos,
hemos utilizado la traducci6n hecha por L. Luzuriaga, Madrid, Crist6bal Ruiz

Editor, 1912, con un prélogo de Luis de Zulueta.

16. En relaci6n con estas cuestiones, Ibidem., pp. 22-23 (carta primera); 96 (carta
cuarta ): 26 (carta primera); 54, 65-66 (carta segunda); 26 (carta primera) y 54

(carta segunda).
17. Recapitulando 10 dicho en las cartas anteriores, Pestalozzi sefiala que «

... asen­

tado firmemente el principio mas alto y sublime de la instrucci6n al reconocer

a la intuiciôn como el fundamento absoluto de todo conocimiento ... », Op. cit.,

carta 9.a, p. 191.
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significa una vuelta a las cosas, es decir, es una intuiciân pasiva, en Pes­
talozzi la intuicion tiene un carâcter activo: la sustitucion del objeto real­
zado por la penetracion del sujeto. Intuir es observar, y esta accién es

una consecuencia de la atencion.
La intuicién en Pestalozzi no se refiere a la pcrcepcién de ideas a tra­

vés de los sentidos, sino a realizar y a dar manifestacion a las ideas. La
intuicion sensible es una realizacion concreta que posibilita la cornpren­
sion de una idea que vive ya en el alumno. Como elementos constituti­
vos de la intuicion, que posibilitan la aprehensién de objetos de cualquier
clase, seiiala Pestalozzi al numero, a la forma y a la palabra 18.

i.. Cémo sintetizariamos la aportacién pestalozziana en el marco de
la renovacién pedagogica P, Pestalozzi es el creador de la escuela popular.
Hasta él, la escuela era una escuela de materia, de datos, de contenidos:
el enfoque didactico era «materialista». A partir de su obra, la escuela
se convierte en una escuela de formas: 10 que interesa es enseiiar a pen­
sar, a dibujar y a expresarse. Pestalozzi ha pasado a la historia coma el
pionero deI formalismo didàctico, coma opuesto al «materialismo» que
haria hincapié en la materia, en los contenidos.

Herbart y Willmann: las ideas pedagogicas en el siglo XIX. - Aun­
que existen también otras figuras de importancia coma la de Froebel, en­

tre otros, la historia de la pedagogia deI siglo XIX esta dominada por
Johann Friedrich Herbart (1776-1841), cuyos trabaj os pcdagégicos mas
importantes son la Allgemeine Pedagogik (1806) 19

Y el Umriss paedago­
gischer Vorlesungen, aparecido en 18352°.

En la obra herbartiana la pedagogia se construye basândose en dos
aportaciones: la de la Etica, que fija el fin ultimo de la educacién, y la
de la Psicologia, que, como medio, indica los caminos a elegir si se quie­
ren alcanzar los objetivos propuestos 21. El fin ultimo de la educacién
segùn Herbart era ayudar a alcanzar la perfecciôn moral. A ella se lle­
gaba garantizando la existencia de tres condiciones: el gobierno, la edu­
cacion y la instrucci6n. Con la primera se lograba la pureza deI sistema
educativo; con la segunda se influia sobre el alumno y la tercera era el
elemento capital de la educacién 22.

18. « ... todo nuestro conocimiento procede deI numero, la forma y la palabra,
Op. cit., carta 6.", p. 117.

19. En 10 que se refiere a la Pedagogia general derivada del fin de la educaciôn,
hemos utilizado la traduccién hecha por L. Luzuriaga para ediciones de la Lee­
tura, Madrid, s. f. (i1919?), que contiene también un importante prélogo de
J. Ortega y Gasset sobre la fundamentaci6n de la obra de Herbart: A «Pedago­
gia general derivada del fin de la educaciôn», de J. F. Herbart. Pue de consul­
t�rse con mas comodidad en sus obras completas, t., VI Madrid, Revista de Oc­
cidente, 1947, pp. 265-291.

20. La segunda edicién aumentada de este trabajo aparecida en 1841, esta recopi.lada en ASMUS, W. (Ed.): Johann Friedrich Herbart. Pedagogische Schriiten,t. III, Duesseldorf-Muenchen, Verlag Helmut Kuepper, 1965, pp. 155-300. Existe
una versi6n castellana con el titulo de «Bosquejo para un curso de Pedagogîa»,aparecida en 1923 que no hemos podido consultar.

21. La aportacién de la Psicologia, entendida coma una ciencia experimental era
de capital importancia para los propésitos de Herbart: sacar a la Pedagogiadel campo en exceso especulativo en el que se hallaba inmersa, 0, 10 que es10 mismo, elevarla a la categoria de ciencia.

22. ��rbart consideraba que era formativa (educativa) cualquier tipo de instruc­
c�on, .cosa que no. estara tan clara para sus continuadores: «La pedagogia es la
ciencia que n�ceSIta el ed��ad�r para si mismo. Y, debo confesarlo aquî, yo nopuedo concebir la educacién sm la instruccién, e, inversamente, no reconozco,al menos en esta obra, instrucci6n alguna que no eduque» Herbart Pedago-gia ... , Op. cit., p. 11. ' ,
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El concepto de instrucci6n educativa en Herbart lleva parejo el

concepto de interés, pues la misi6n de aquella es, precisamente, la de

despertar el interés en el educando. Lo esencial para que una instrucci6n
sea efectiva es que despierte el interés. Herbart hace una divisi6n de
éste en dos grandes grupos que pudiéramos denominar coma los intere­
ses cognoscitivos y los intereses afectivos. Cada uno de estos grupos se

subdivide en tres apartados: intereses de tipo ernpirico, especulativo y
estético (como componentes del primer grupo) e intereses simpatico. so­

cial y religioso (como integrantes del segundo grupo).
Finalmente hemos de hacer referencia a otro aspecto importante de

la obra de Herbart: su teoria de los grados formales de la enseiianza.
Dos eran las fases en torno a las que se articulaba la exposici6n de una

lecci6n: la fase de la penetraci6n -a 10 largo de la cual se profundizaba
en una experiencia nueva- y la fase de la reflexion en la que se relacio­
naba 10 nuevo con 10 ya conocido. Cada fase se descomponia en dos

secuencias, cada una de las cuales constituyen los grados formales de la
instrucci6n: la secuencia de la claridad, la secuencia de la asociacion,
la secuencia de la sistematizacion -en la que se articulaba 10 nuevo den­
tro de un todo- y la secuencia del método.

La importancia de la obra de Herbart, el menor de los grandes pen­
sadores alemanes entre Kant y Hegel, tal y coma nos 10 sefiala Ortega
en el prologo a la traduccion de la Pedagogia general hecha por Luzuria­

ga (p. IX), fue enorme, pudiéndose decir que toda la didàctica del si­

glo XIX -pese a que él no emple6 nunca esta expresi6n-, es herbartia­
na. Pedagogo realista, en un contexto hist6rico en el que eran abruma­
dora mayoria los de tendencia idealista, Herbart fue, sobre todo un sis­
tematizador de la Pedagogia realizada hasta entonces. Su intento de ele­

varIa a la categoria de ciencia le llev6 a conceder una gran importancia
a la Psicologia 23

y a poner un fuerte énfasis en los aspectos met6dicos
de la ensefianza. Esto trajo coma consecuencia un cierto relegamiento de
la preocupaci6n por el educando, la primacia del papel del maestro y el
situan la lecci6n 0 el programa en el centro del proceso educativo, 10
cual sera criticado por los renovadores de la pedagogia escolar a finales
del siglo XIX y a comienzos del XX.

La segunda de las figuras de la renovaci6n pedag6gica del siglo XIX,
aunque su vida se alarg6 durante buena parte del XX, fue la de O. Will­
mann (1839-1920). A partir de 1872 y hasta 1903 ocup6 la câtedra de Filo­
sofia y Pedagogia en la Universidad de Praga, siendo precisamente du­
rante este periodo cuando aparece una de sus obras principales: Didak­
tik als Bildungslehre (1882-188'9) 24.

En este trabajo, Willmann pers igue tres objetivos fundamentales:
dar un tratamiento cientifico a los estudios relacionados con la Teoria
de la Educaci6n y con la Teoria de la Ensefianza 25; establecer una vin­
culaci6n entre las concepciones social e individual de la educaci6n y de

23. «La primera ciencia del educador (nos dice Herbert en su Pedagogia general
AL), aunque no la (mica, habria de ser una psicologia en la cual se determinar�
a priori todas las posibilidades de las emociones humanas», Op. cit., p. 9.

24. De esta obra se realizé una version castellana con el titulo de Teoria de la For­
maciân Humana (La Didâctica como teoria de la formaci6n humana en sus re­

laciones con la investigaci6n social y con la historia de la eâucacionï, traducida
por Salustiano Dufiaiturrfa y publicada en dos volümenes por el C.S.I.C. en

Madrid, el afio 1948.
25. Ibiâem., t. l, p. 5.
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la Iormacion (Bildung) -con el fin de evitar 10 que él denominaba coma

unilateralidades que desembocarian en el «didactismo» 0 en el «pedago­
gismo»-, y basar la Didàctica y la Pedagogia en la Sociologia y en la His­
toria, es decir, la consideracion de la reflexion histérica y social a la hora
de elaborar la Teoria de la Formacién y la Teoria de la Ensefianza 26.

Dos son las consecuencias que se derivan de la exigencia planteada
por WiIlmann de que se tenga en cuenta el factor histérico a la hora de
elaborar una teoria de la Formacién y de la Ensefianza: una de caracter
general y otra de caracter metédico. Por una parte, la critica a conside­
rar al Estado coma la {mica instancia educadora tal y como, en su opi­
nion, sucedié a 10 largo de los siglos XVIII y XIX 27. Por la otra, la pro­
pues ta de un método de ensefianza genético: durante su época de forma­
cion el nifio, 0 el joven tenia que seguir una trayectoria similar a la Ile­
vada a cabo por la humanidad en su conjunto 28.

La «revoluciôn» de la enseiianza en el siglo XX: la Escuela Nue­
va. - A finales del siglo XIX comienza a desarrollarse en diversos paf­
ses -Inglaterra, Alemania, Suiza, Bélgica, Francia, ...-, un movimiento
de renovacién pedagôgica que se ha conocido con el nombre de Educa­
cién Nueva 0 Escuela Nueva.

En su critica a los fundamentos de la escuela tradicional, es eviden­
te que esta corriente renovadora no parte del vado, pues adoptarâ pun­
tos de vista de autores que hemos tratado en este apartado, sobre todo
de Rousseau. Por su fiJosofia naturalista y por su énfasis en respetar las
peculiaridades del nifio a la hora de seleccionar contenidos y métodos
de ensefianza, el pensador zinebrino se convertira en el precursor de los
defensores de la Escuela Nueva.

Los principios de la Escuela Nueva -la casi totalidad de eIlos­
se formularon en el Conzreso de Calais celebrado el afio 1921. afio en el
que se crea también la Lieue Internationale de L'Education Nouvelle, y
se refieren a diversos ârnbitos: a la orzanizacién general, a la educaciôn
fisica y a la higiene, a la formaci6n intelectual y a la formaciôn moral,
social y estética.

Hasta el surgimiento de este movimiento innovador existié un gran
desfase entre los nrincinios ne la teorfa nedazôzlca V la nrâctica educa­
tiva cotidiana. Hacia finales de sinlo. gracias a una serie de centros inno­
vadores se oroduio una anroxirnaciôn. intentândose l1evar paralelamente
la teoria v la prâctica educativa.

Las etanas de este intento de rne iorar las condiciones de la ense­

fianza son tres:
1.- Büsaueâa de una [uruiamentacion peâaeâeica de la actividad es­

colar. Ante la insatisfacciôn de 18 nedazozfa V de la didâctica
tradicional. en su mavorf» cle hase herbar+iana los defensores

26. Ibiâem., t. ï. p. 68.
27. Hay otras instancias -factores sociales los denomina Willmann- que son muy

importantes a la hora de fiiar los objetivos v los contenidos de la ensefianza:
la Iglesia. la Sociedad v las Costumbres, Ibidem., t. I. p. 61.

28. «De la misma concepcién procede la idea de un método genético que hace apa­
recer ante el espiritu del educando un contenido de conocimientos bajo el as­
pecto de su desarrollo histérico ... », Ibiâem., t. l, p. 365; también p. 93 y 97.

Precisamente por esto Willmann dedica toda la primera parte deI primer
tomo de su trabaio a analizar los diversos tipos hist6ricos de formaci6n, p. 119-
396. Hay que sefialar que este autor nos suministra aquf una importante histo­
ri de las ideas pedag6 icas.
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de la Escuela Nueva acudieron a la teoria, a la pedagogia. Esta

es la fase que, algunos autores 29, han denominado como la «ge­
neraci6n de los espacios» y que se extiende desde 1889 hasta
1900. Durante la misma se produce la ruptura del espacio esco­

lar tradicional.
2.- Creacion de una nueva base teôrica: la educaci6n influye en la

pedagogia, creando una nueva teoria. Es la denominada «gene­
raci6n de los métodos de ensefianza» que se extiende crono16gi­
camente entre los anos 1901 y 1916: el método Montessori, el
método de proyectos, el método Decroly, etc.

3.- Racionalizacion del trabajo. Abarca el periodo comprendido en­

tre 1916 y 1931. La primera y la segunda fase de la Escuela Nue­
va suministraron el marco y el contenido de la practica peda­
g6gica. En la tercera se toma conciencia clara de que una refor­
ma de la escuela supone una reforma de su contexto. Es la «ge­
neraci6n de los planes»: el plan Dalton, el plan Jena y el plan
o el sistema de Winnetka.

1.2. - Renovaci6n pedagogico-dldactica y ensefianza de la geografia:
el principio de la Heimatkunde.

A 10 largo del apartado anterior hemos presentado a grandes rasgos
las ideas fundamentales de una serie de autores, cuyas aportaciones tu­

vieron una gran influencia en la modificaci6n de los procesos de ense­

fianza. Dado que en dicho apartado se pretendia ünicamente exponer el
nucleo bàsico del pensamiento pedag6gico de los dos ùltimos siglos, so­

bre todo, no se hizo ninguna referencia al ambito concreto de nuestro

interés en el que plasmaron las innovaciones pedag6gicas: la ensefianza

de la geografia.
(. Cuando y c6mo se han ido abriendo paso en esta disciplina las nue­

vas ideas pedag6gicas? (. Cuàndo aparece la geografia coma materia de
ensefianza diferenciada? La inclusi6n de la geografia en el curriculo se

produjo .a 10 largo de la edad moderna, dentro de planes de estudio orien­
tados hacia la transmisi6n de un saber de tipo «realista», cuyos conteni­
dos y habilidades instrumentales capacitasen al alumno para poder de­
senvolverse en las diversas situaciones con las que se enfrentara mas
adelante, y opuesto a la ensefianza verbalista tradicional.

Enseiianza «realista» y apariciôn de la geografia coma asignatura
en los planes de estudio a la largo de los siglos XVII y XVIII. - En Ale­
mania 30 esta comprobada la existencia de la ensefianza de la geografia,
con la ayuda de mapas, en un Gymnasium de la ciudad de Nurenberg en

el afio 1S10.En Espafia, Luis Vives, en su De tradendis disciplinis (IS31),
sefialaba en 10 que respecta a la cuesti6n de la divisi6n de las artes que
« ... para buscar la comodidad deI que aprende ... » habia que dividirlas

29. Antonio Alcoba, Catedrâtico de Pedagogia de la «Normal» santanderina, a 10
largo de diversas charlas mantenidas con él sobre problemas pedag6gicos.

'30. SPERLING, W.: Schulgeographie, en TIETZE, W. (Ed.): Westermann Lexikon
der Geographie, t. IV, Braunschweig, 1973 (1970), pp. 139-143. En la pagina 141
puede verse una tabla que suministra una informaci6n crono16gica sobre el

proceso de institucionalizaci6n de la geograffa como materia de ensefianza.
La introducci6n de la geografia en centros de ensefianza con planes de es­

tudio realista a 10 largo de los siglos XVII y XVIII puede consultarse también
en SNYDERS, o». cit., 1974, pp. 17, 40 y 50.
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de tal modo que apareciesen primera las relacionadas con la naturaleza.
Aunque este autor no detalla materias concretas, los objetos de estudio
que propone « ... ciudades, naciones y pueblos, montes y rios ... » 31 pueden
considerarse coma incluidos en la tradicion del pensamiento geogrâfico 32.

Con su defensa de la ensefianza intuitiva, la obra de Comenio supuso
ya un impulso importante para la ensefianza de la geografia 33, pudiéndo­
sele considerar coma uno de los primeras patrocinadores de la Heimat­
kunde, entendida ésta coma principio estructurador de los contenidos de
todo tipo de ensefianza 34, y no s610 de la geografia. Frente al verbalisme
y a la ensefianza huera de su época, su Didâctica Magna propuso el em­

pleo de una metodologia de tipo «naturalista», defendiendo las denomi­
nadas «lecciones de cosas», Precisamente en esta linea, y con fuerte eco

en 10 que se refiere al desarrollo de la Heimatkunde, se inserta su Orbis
pictus (1658), obra en la que estan representadas gràficamente muchas
cuestiones geograficas 35.

El pietismo, al que se le considera coma el creador de las primeras
escuelas alemanas de formaci6n profesional (Realschulen), fue entre los
siglos XVII y XVIII otro de los movimientos reformistas en el campo de
la educacién dentro del cual desempefié también un papel relevante la
ensefianza de la geografia, en unos planes de estudio con una fuerte com­

ponente utilitaria. En el Pedagogium y en la escuela para huérfanos que
dirigia en Halle el fundador del pietismo, August Francke, se impartian

31. Sobre el famoso valenciano, véase VIVES, J. L.: Obras completas. Madrid,
Aguilar, 1948. En relaciôn con el tema que nos ocupa. VIVES, Op. cit., libro I,
capitulo IV, p. 29.

32. VIVES, Op. cit., libro l, capit. IV, p. 29. Mas adelante, al tratar de los temas
sobre los que han de discutir los alumnos mayores, Vives vuelve a insistir so­
bre la cuestion, pues indica entre los mismos a los nombres de alguna « ... ciu­
dad, monte, do, fuente, provincia ... ». libro III, capit. IV, p. 98.

La concepciôn que tenia Vives de la geografîa era la de una ciencia mate­
mati ca mixta. Junto con la astronornïa formaba parte de la cosmografîa. Este
autor defiende un enfoque utilitario de la astronomia -orientarla para que
sus adelantos influyan positivamente en la agricultura y en la navegacion=-, cri­
ticando las practicas de astrologia, VIVES, Op. cit., pp. 178-179. Para nuestro
pais, y durante el siglo XVII, véase CAPEL, H.: La geografia coma ciencia ma­
temâtica mixta. La aportacion del circula jesuitico madrileîio en el siglo XVII,
«Geocrîtica», n.s 30, Barcelona, noviembre, 1980.

33. SPERLING, W., Op. cit., 1973, t. I, p. 932 sefiala que ya en el afio 1650 Comenio
habia introducido en su escuela de Saros Patak a la geografîa coma materia
de ensefianza.

34. El concepto de Heimatkunde tiene también otras dos acepciones: la de un ob­
jeto de estudio al que se le enfoca desde una perspectiva determinada (visionglobal), y la de una materia de ensefianza durante los cuatro anos de escuela
primaria en Alemania (Grundschule). Trataremos de estas cuestiones mas ade­
lante.

La importancia de Comenio -que es presentado coma el crcador de la
«geografia local»- para la ensefianza de la geograffa puede consultarse en
GIBBS, D.: «Una ojeada historica a los métodos de ensefianza de la geografia»en GIB'�S.' D.: LEVASSEUR, M. y A. SLUYS: La enseîtanza de la geograiia,s. 1., Ediciones de la lectura, 2.8. ed., s. f., pp. 16 y 17 (la primera edicién encastellane de este trabajo es de 1911 y el original se publicé en una revista ame­ricana en el afio 1907).

35. La l�emos podido c�nsultar en una edicion para bibliofilos, COMENIUS, J. A.:Orbis sensualium pictus, Dortmund, Karl Hitzegrad, 1978, 287 pp. A 10 largode esta obra aparecen tratados los temas de el mundo, las nubes, la tierra laes fera celeste, la posiciôn de los planetas, las fases de la luna, los eclipses,la esfera terrestre y el mapa de Europa entre otros (pp. 8 18 20 210 212 214216, 218, 219 y 220).
' , , , , , .
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clases de geografîa realizandose ocasionalmen te excursiones y visitas de

trabajo 36.
De 10 dicho en el .apartado anterior habra quedado claro para el lee­

tor la influencia de Rousseau y de Pestalozzi, en 10 que se refiere a la pro­
puesta de una ensefianza que parte de 10 concreto y mas cercano al nifio.

Siguiendo la huella de los reformadores de la pedagogia del siglo XVII

-por una parte-, pero transformando en realismo pedagégico el natu­

ralismo de Comenio -por la otra-, el Emilio de Rousseau (1762) dara
otro fuerte impulso a la ensefianza de la geografia.

Aduciendo razones de tipo psico-pedagogico el pensador ginebrino
rue un implacable critico de la ensefianza tradicional y un defensor de
la cnsefianza activa 37

y de las «Iecciones de cosas», argumentando mu­

cha veces con ejemplos geograficos:
«Qucrcis en enar la j eografia (sic) a ese nifio, y le vais a buscar glo-

b ,es[era mâquinas: [quanta (sic) maquina! <..A qué vienen todas esas

nta iones? <..Por que no principiais ensefiàndole el objeto mismo,
qu a 10 m nos epa de que se trata?» 38

ta f r z riti a a la ensefianza verbalista tradicional se basa en

10 fundamento de la psicologia evolutiva infantil, 10 cual
n inutil, pu ,en r aliclad, el nifio no aprende nada. De nue­

n R u au una argumentacion de sus tesis con ejemplos geo-
que n han perdido actualidad:

u lquier e tuclio que sea, nada son los signos representados
in l id a d la co a representadas. No obstante limitan siempre al

igno, in poder hacer nunca que comprenda cosa ninguna
r pr n tan. Cuando piensan que le ensefian la descripciôn de

61 1 n efian a conocer mapas: le ensefian nombres de du-

lad ,d paf ,de rios, que no concibe que existan en otra parte que

en 1 papel donde se los muestran. Me acuerdo de que vi, no se donde,
una g ografia que empezaba asï: <..qué es el munda? Una bola de carton.

Ê ta preci amente es la geografia de los nifios. Asiento coma incontesta­

ble, que despué de dos anos de es fera y cosmografia, no hay ni siquiera
un nifio de diez anos, que en virtud de las reglas que le han dado, su­

piera ir de Madrid a Getafe (de Paris a Saint Denis en el original, AL).
Asiento como incontestable, que no hay uno que con un pIano deI jardin
del Retiro (jardin de su padre en el original, AL) sepa seguir sus vueltas

y sus revueltas sin extraviarse. Esos son los doctores que saben a punta

nifio a

d ' l�

36. SPERLING, W., Op. cit., 1973, pp. 932-933. Se sefiala aqui que en el plan de es­

tudios de estos centros se trataban todas las partes de la tierra, exigiéndose
prestar mayor atenci6n a Alemania y a Palestina. La geografia era considerada
coma un auxiliar importante para la comprensi6n de la historia, de la religi6n
y para la lectura de los clasicos, concediéndosele una mayor relevancia a su

parte fisica. Sobre esta cuesti6n puede verse también SPERLING, W.: Heimat­
kunde, en TIETZE, W. (Ed.): Westermann Lexikon der Geographie, t. II, 21973
('1969), pp. 378-381. Sobre Francke y la ensefianza de la Geografia, véase tarn­

bién GIBBS, Op. cit., s. f., pp. 19-2L
37. ROUSSEAU, Op. cit., t. I, libro III, pp. 222-223. Véase también t. I, libro II,

pp. 127-128.
La trascendencia de la obra de Rousseau para la ensefianza de la geografia

fue puesta de manifiesto en el «Diccionario» de M. Carderera. Véase CARDE­

RERA, M.: «Geograffa», en CARDERERA, M.: Diccionario de educacion y mé­
todos de enseîianza, t. II, Madrid, Librerfa de D. Gregorio Hernando, 31884,
pp. 566-569.

38. Ibidem., t. I, libro III, p. 223. Mas adelante Rousseau ilustra esto con un ejem­
plo sobre orientaci6n geogràfica.
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fijo la situacién de Pekin, Isapahan, Méjico, y todos los pueblos de la
tierra» 39.

Precisarnente, y para evitar esta esterilidad deI proceso educativo,
10 cual es otra de las cuestiones que hacen incluir a Rousseau cuando se

presenta un estudio sobre la evolucion histérica deI principio de la Hei­
matkunâe, este autor toma partido por el método de ensefianza que va

de 10 cercano a 10 lejano. Utilizando de nuevo un ejemplo de nuestra dis­
ciplina nos dice que, para el nifio, «seran sus dos primeros puntos de
geografia el puebla donde vive y la casa de campo de sus padres; luego
los lugares intermedios, luego los rios de las inmediaciones, y al fin
el aspecta del sol y el modo de orientarse 40. Como se ve, Rousseau es uno
de los primeros formuladores de manera clara del principio metodico
de la Heimatkunde para la estructuracion de los contenidos en la ense­
fianza.

La otra figura del siglo XVIII que tuvo una fuerte trascendencia en

la renovacion de la ensefianza en general y de la geografia en particular
fue la de Pestalozzi, no solo por la importancia de su obra sino también
por la influencia que ejercié sobre el ge6grafo C. Ritter, que, junto con

A. Humboldt, es considerado en la mayoria de las historias de nuestra
disciplina coma el creador de la geografia moderna 41.

(. Cual era el papel concedido por Pestalozzi a la geografia en su sis­
tema educativo? Hemos sefialado ya en el apartado anterior que para él
la intuicién era el principio basico de la instruccién, y que esta intuicion
se referia a dar realizacién y manifestacion a las ideas y no a la percep­
cion de las mismas a través de los sentidos. Como elementos constituti­
vos de esta intuicion y, por 10 tanto, coma base de todo tipo de aprendi­
zaje, Pestalozzi, sefialo al numero, a la forma y a la palabra.

Para comprender como se articulaba la geografia en el sistema pes­
talozziano de ensefianza, hemos de volver de nuevo a su trabajo «Como
Gertrudis ensefia a sus hijos» (1801). En sus cartas séptima y octava,
este autor dedica su atencion a 10 que para él son los primeros medios

39. ROUSSEAU, Op. cit., t. I, libro II, pp. 123-124. A continuacién realiza también
este autor una critica a la ensefianza de la historia. Por otra parte, hay que se­
fialar que Rousseau parece compartir una concepcién de la geografia coma ma­
teria auxiliar de la historia, ya que ésta se estudia en una fase evolutiva poste­rior (véase Op. cit., libro IV, p. 336, 339, 341 y 342). También pudiera deberse a la
consideraciôn de la geografia por el autor ginebrino coma una ciencia de 10
concreto, 10 cual seria coherente con las ideas de la época.

40. ROUSSEAU, Op. cit., t. I, libro III, p. 228. El método de ensefianza de la geo­
grafia que empieza por el estudio de la tierra en su conjunto y finaliza con el
de la localidad, fue utilizado entre otros, por Locke, Véase la critica que hace
GIBBS, Op. cit., s. f., pp. 18-19 a los defensores deI mismo, por no tener pre­
sente el grado de desarrollo mental en el que se encuentra el nifio, asi coma
el interés de éste por el tema a tratar.

41. Entre los afios 1807 y 1812 Ritter visité varias veces a Pestalozzi en Yverdon.
La influencia del pensamiento de este autor sobre Ritter ha sido sefialada por
WILLMANN, Op. cit., 1948 (11882), t. I, p. 122 para el que «Carlos Ritter debe
la idea fundamental de su obra a su relacion con el pedagogo suizo y a la
aplicacion de su método». También puede consultarse BECK, H.: Carl Ritter:
1779-1979, Berlin, Dietrich Reimer Verlag, 1979, pp. 31-38.

Una critica a este tipo de historias del pensamiento geogrâfico ha sido reali­
zada por CAPEL, H.: Filosoiia y ciencia en la Geograjia contemporânea. Una Î1z­
tro�ucci6n a la geograjia, Barcelona, Barcanova, 1981 (véase, sobre todo, los
capitulos 1 y II dedicados a las figuras de Humboldt y Ritter que el autor con­sidera como los padres putativos de la geografia contemporânea, pp. 5-76).
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elementales de la instruccion: el sonido, el lenguaje y el numero 42. Del

sonido se derivan tres medios especiales de instruccién a los que Pesta­

lozzi denomina como la teoria de los sonidos, en la que se trata de los

medios para formar los 6rganos del lenguaje, la teoria de las palabras,
que se ocupa de hacer conocer los diversos objetos, y la teoria deZ »:
guaje, mediante la que los nifios aprenden a expresarse con correCClOn

sobre los objetos ya conocidos.

Es precisamente en relacion con esta teoria de la palabra como me­

dio especial de instruccién -Pestalozzi la denomina también teoria del

nombre-, cuando este autor traia a colacion a una serie de materias en­

tre la que se encontraba la geografia, con el fin de que los nifios desa­

rrolla en u capacidad de lectura. Nuestra disciplina era utilizada coma

auxiliar de los mét.odos de aprendizaje de la lectura, ernpleàndose a veces

p ra tal fin « pliegos enteros de geografia escritos con las abreviaturas

mû conci a » 43.
Junto a otro au tores que a 10 largo del sigle XVIII concedieron una

zrnn irnportancia al e tudio de la geografia, coma fue el casa de J. G.

Hcrd r 0 F. G. Re ewitz y P. Villaume 44, hay que hacer referencia al mo­

vimiento ilantropi ta como impulsor del programa ilustrado en la en-

erianza, Il cuvo planes de e tudio estuvo también representada la geo­

graf ia. omo e ha indicado ya en el apartado anterior, las figuras de

t m vimicnto fucron J. B. Basedov y C. G. Salzman. Precisamente,

e l ùlt irn fund6 un Pliilanthropinum en Schnepfental al que asistio el

ge 'g�afo C. Ritt r en cuyos planes de estudio la geografia ocupaba una

-+2. PESTALOLZI, Op. cit., carta 7.·, pp. 123-176 (dedicada al sonido y al lenguaje)

y la carta 8.", pp. 177-187 (referida al numero). La importancia de las excursio­

nes de t.rabajo y deI modelado de relieves en la ensefianza de la geografia por

parle de Pestalozzi fue sefialada por BLANCO SANCHEZ, R.: Bibliograjia peda­
gogica, t. III, Madrid, 1909, p. 189, al comentar su Manual de las Madres, Ma­

drid, Imp. Real, 1807.

4. Ibidetn., carta 1.", pp. 30-31. En la carta T», pp. 132-133 se nos dice que la teoria

de la palabra «
... consiste en una serie de nombres de los objetos mas significa­

tivos de todas las materias deI reino de la Naturaleza, de la Historia y de la

Geografia ... Estas series de palabras se pondran en las manos del nifio coma

meros ejercicios de lectura ... y la experiencia me ha demostrado la posibilidad
de cnsefiar perfectamente a los nifios estas series de nombres, hasta que lleguen
a sabérselos de mernoria, en el mismo tiempo que se emplea para llegar a su

completa madurez la capacidad de lectura», véase también pags. 140-43.
Los peligros deI mecanismo y del verbalismo de los métodos de ensefian­

za defendidos por Pestalozzi han sido sefialados por diversos autores. El mismo

Pestalozzi narra en esta obra la famosa frase de un inspector que visit6 sus

centres acusandole de querer mecanizar la educacién. Véase BLANCO SAN­

CHEZ, Op. cit., 1909, t. III, p. 192.
44. Herder pronunci6 en el afio 1784 (en algunos autores la fecha no se data con sc­

guridad, situandola hacia 1789) un discurso en el que se criticaba el verbalismo
en la ensefianza de la geografia, se defendia su utilidad y se consideraba a la

geografia coma la ciencia auxiliar imprescindible de los estudios mas valiosos
de su época. A partir de una versi6n italiana, este discurso (Ueber die Annehm­

lichkeit, Nuetzlichkeit und Notwenâig der Geographie) fue traducido y pu­
blicado en el Boletin de la Instituci6n Libre de Ensefianza, t. XXXVII, 1913

pp. 358-360, con el titulo siguiente: «Del placer, de la utilidad y de la necesidad
de la geograiia», Resewitz y Villaume fueron dos pedagogos que concedieron a

la geografia un papel relevante en los problemas de estudio de las Realschulen:
véase JANDER, L.: Wissellsclzaft und Didaktik cler geographischen Lermi11halte'
Kassel, 1976, pp. 17-43.

'
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buena posicion. Habla, ademas, abundantes excursiones de trabajo y se

utilizaban los métodos intuitivos de ensefianza 45.
La consolidaci6n de la Himatkunde como principio met6dico es truc­

turador de contenidos de la clase de geografîa a 10 largo dei siglo XIX. -

A 10 largo del siglo XIX, el proceso que culminé con la implantacion de
la Heimatkunde coma area de enseüanza 46, en la que se trataban de una

manera globalizadora aspectos de diversas disciplinas del area cicntifico­
natural y del area cientffico-social durante los cuatro primeros anos de
estudio, y hasta la misma ensefianza «realista», pasaron por fases de muy
diverso signo.

Por una parte, es durante este siglo cuando se desarrollo la obra de
C. W. Harnisch (1787-1864) y de F. A. Finger (1808-1888), la cual es consi­
derada coma la primera caracterizacién de la Heimatkunde coma area

de ensefianza 47. Harnisch concibié a la Heimatkunde coma la primera
etapa de su Weltkunde 48, en la que se utilizaba ampliamente el principio
metédico «de 10 cercano a 10 lejano» para la estructuracion de los conte­
nidos de la clase: se comenzaba por el estudio de la escuela, ampliandose
el radio hacia espacios mas lejanos, el pueblo, la comarca, la region, etc.
Junto a la finalidad preparatoria para la clase de geograffa de la Heimat­
kunde, también exigida por Harnisch, Finger plantee la necesidad de una
ensefianza intuitiva en la misma, que tuviese por objeto el estudio deI
entorno mas inmediato 49.

Por otra parte, no faltaron las criticas a la ensefianza intuitiva por
su excesiva orientacion utilitaria, provenientec de autores neo-humanis­
tas coma J. F. Niethammer (1766-1848). Ademas, la reaccién conservado­
ra a mediados del siglo XIX eliminé en Prusia a la Heimat kunde coma
materia escolar, y s610 a partir de las disposiciones de 1872 volvic a

implantarse esta materia de ensefianza 50.
Herbart y la enseiianza de la geograjia. - G Cual fue la actitud de

las dos grandes figuras del campo pedag6gico deI siglo XIX, cuyas obras
hemos comentado en el apartado anterior, respecto al papel que debia
desempefiar la geografia coma materia de ensefianza?

45. Para ver la influencia de los filantropistas en la obra posterior de Ritter, con­
sultese BECK, Op. cit., 1979, pp. 14-22. Habria que sefialar aqui también la figu­
ra de Johann Chistoph Friedrich Guts Muths 1759-1839, miembro del equipo de
profesores de Ritter en Schnepfental. En el afio 1835 public6 un trabajo sobre
metodologia de la ensefianza de la geografia; Versuch einer Methodik des geo­
graphischen Unterrichts, Weimar, 1835, tal coma se sefiala en el Westermann Le­
xikon der Geographie, t. II, Braunschweig, 21973, p. 321. Este trabajo aparecia
ya recomendado para el lector espafiol en DO REGO, A.: Bibliograjia y mate­
rial para la enseiianza de la Geograiia, en GIBBS-LEVASSEUR-SLUYS, Op. cit.,
s. f., p. 168 (creemos que esta segunda edici6n es de 1918; la primera se public6
en el afio 1911).

46. LICHTENSTEIN-ROTHER, 1.: «Heimatkunde, HeimatkunclIicher Anschauung­
sunterricht», en: Lexikon der Paedagogik, t. II, Freiburg-Basel-Wien, (31974)(11970), pp. 209-211. En la pag. 210 se sefiala que en el afio 1921 se cre6 en Ale
mania esta area para los cuatro primeros afios de la ensefianza.

47. Ibiâem., p. 210.
48. Puede traducirse coma una informaci6n sistematizada acerca del rnundo, coma

contraposici6n a la Heimatkunâe que 10 seria acerca del entorno inmediato.
49. FINGER, F. A.: Anweisung zum Unterricht in der Heimatkunde, gegeben an

deni Beipiel der Gegenâ von Weinheim an der Bergstrasse, Berlin 1900 (11844).Una ponencia de este mismo autor al tercer congreso de ge6grafos alemanes
nos muestra su concepci6n de la Heimatkuride coma propedéutica de la clasede geografia, FINGER, F. A.: Heimat kunde, eine Vorbereitung zur Erkunde,en Geogra, Tag. Frankfurt am Main 1863.

50. Véase SPERLING, W. Op. cit., 1973, t. IV, p. 141 y t. II, p. 379.
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En 10 que se refiere a Herbart y a toda su escuela, entre cuyos miem­

bros destacan las figuras de Ziller y de Rein, la geografia aparece cuando

se trata el tema de la concentraciôn, es decir, de la agrupaciôu en torno

a un nuclee de las diversas materias que componen el plan de ense­

fianza 51.
Hasta la obra de Herbart se habian elegido diversas materias coma

aglutinadoras de todas las demàs que componian los planes de estudio.

Asi, en la ensefianza clàsica era el estudio del latin el que desempefio este

papel, mientras que Comenio queria sustituirlo por los corrspondientes
idiomas nacionales. En su Umriss paedagogischer Vorlesungen, Herbart
considere a la geografia coma la materia asociadora por excelencia, cuyo
objetivo pedagôgico fundamental era el de unir una serie de conocimien­
tos diversos 52.

El caràcter asociador de la geografia le viene dado, precisamente,
por er la ciencia de la localizacion de los diversos fenémenos sobre la

superfi ie terrestre. Asi, en una nota que acompafia a la definicién de la

geografia coma materia asociadora 53, en la que Herbart aclara côrno ha­
bria d procederse en la clase de geografta, apunta coma objetivos a con-

guir la comprensiôn de la situacion geografica contradictoria en la que
n u ntran ciertos puntos y el conocimiento de los productos y de su

utiliza i6n por parte del agricultor, el artesano 0 el comerciante.
H rbart divide a la geografia en dos partes: una geografia fisica y

una g ografia politica. Para la practica de la primera haria Ialta, en su

pinion, ciertos conocimientos del area de las ciencias naturales. La ta­

r a de la segunda seria el estudio de las diversas maneras que tiene el

er humano de habitar y de utilizar la tierra. El objetivo pedagogico de

la en efianza de la geografia seria, precisamente, el relacionar estas di­

ersas facetas de la acci6n del hombre sobre el media gografico 54.

Finalrnente, hay que se:fialar que también Herbart es un defensor de

la ensefianza intuitiva y deI principio metodico de la Heimatkunde: «el

lugar en el que estan situados el profesor y el alumno -nos dice- es el

punto a partir del cual se orienta y desde el que debe expandirse concep­
tuaimente su perspectiva» 55.

Esta concepcién de la geografia coma ciencia asociadora fue mante­

nida por los discipulos de Herbart. Asi, Rein, a la hora de tratar el pro­
blema de la agrupaci6n de las materias que componen el plan de ense-

51. HERBART, Op. cit., 21845 (11835), pp. 258-260.
52. «La geograffa -nos dice Herbart- es una ciencia asociadora y debe aprove­

char la oportunidad para fijar una serie de conocimientos diversos que no de­
ben quedar aislados», lbiâem., p. 259 (Esta, y todas las demâs traducciones que

aparezcan del alemân, han sido realizadas por el autor de este trabajo). Hay
que hacer notar que Herbart, en la nota 119, p. 293, sefiala las dificultades que
se le presentan a la geografia para cumplir esta misi6n ya que, desgraciadarnen­
te, esta ciencia no estaba 10 suficientemente desarrollada.

53. Ibiâem., nota 120, p. 293 (las notas estàn situadas al final de la obra).
54. Ibidem., p. 259. Herbart indica también las consecuencias negativas que se de­

rivan para el proceso de ensefianza debidas a la infravaloraci6n de esta mate­
ria por una gran parte de los alumnos « ...y a veces hasta por parte de los pro­
fesores» (p. 260).

Por otro lado hemos de decir que este autor se refiere marginalmente a la
geografia en su Pedagogia general, pp. 152-153, en relaci6n con problemas plan­
teados por la estructuraci6n deI plan de ensefianza, y sefialando la necesidad de
abreviar la materia de diversas disciplinas entre las que se encuentra la geogra.
fia (pp. 154-155).

55. HERBART, Op. cit., 1845, p. 258.
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fianza, hace una doble divisi6n. Por una parte, aquellas que se ocupan
del estudio de la vida humana (la rama historico-humanîstica) entre las
que se encuentran la historia, la Iiteratura, la Iengua, etc. Por otra parte,
las disciplinas que tratan de la vida de la natur.aleza (rama naturalista).
Dentro de este apartado se encuentran la geografia, las ciencias naturales
y las maternaticas. La ubicaci6n de la geografîa en el primer lugar de
este segundo bloque por parte de Rein no es casual, sino que se debe
precisamente al caracter asociador que le concede, por ser una ciencia­
puente entre el area de humanidades y el area de la naturaleza 56.

Otto Willmann y la enseiianza de la geografia. - Como ya se sefialé
en el apartado anterior, la segunda de las figuras de la renovaci6n peda­
g6gica deI siglo XIX fue la de O. Willmann. Nacido en el afio 1839, tenia
pues 20 afios cuando se produjo el fallecimiento de A. Humboldt y C. Rit­
ter. l Cual era la idea que tenia Willmann de la geografîa? l Oué papel
otorgaba a nuestra disciplina coma materia de ensefianza?

Una conferencia pronunciada por este autor el 3 de diciembre de
1866, es decir, 16 afios antes de que apareciese publicado el primer volu­
men de su Didaktik als Bildungslehre, y que ha sido editada por primera
vez en sus obras completas 57, nos perrnitira dar respuesta a estas dos
interrogantes y comprobar hasta qué punta incluy6 Willmann estas ideas
en su trabajo sobre la fundamentaci6n de la didàctica como una teoria
de la formaci6n.

Antes de comenzar a comentar las ideas expuestas por Willmann en
su conferencia, cuyo tema fue precisamente el de la ensefianza de la geo­
graffa, conviene hacer una sucinta referencia a la cronologia de la pro­
ducci6n cientifica de los dos grandes ge6grafos coetaneos a este peda­
gogo: C. Ritter (1779-1859) y F. Ratzel (1844-1904) 58.

Hemos indicado ya que Willmann tenia 20 anos cuando se produjo la
muerte de A. Humboldt y de C. Ritter, y, coma veremos mas adelante,
era bien consciente de la importancia de ambos en la fundamentaci6n
de la geografîa moderna. Esto nos permite pensar que Willmann, pese a
no citarles expresamente, poseïa un buen conocimiento de los trabajos
bâsicos de Ritter: Die Erdkunde im Verhaeltnis zur Natur und Geschich­
te des Menschen, 2 vol., Gôttingen, 1817 y 1818, y la monumental obra
Die Erdkunde im Verhaeltnis zur Natur und zur Geschichte des Mens­
chen, oder allgerneine vergleichende Geographie, als sichere Grundlage
des Studiums und Unterrichts in physikalischen und historischen Wis­
senschajten, Berlin, 19 vols., 1822-185959•

56. «Por consiguiente, nos vemos compelidos a investigar la cuestién ulterior de
coma ha de combinarse el segundo grupo de materias con referencia al pri­
mero para producir una unidad superior y mas completa. La geografia coma
ciencia asociadora es la primera en ofrecer sus servicios. Es la natural compa­
fiera de la ensefianza de la historia, en cuanto que trata de estudiar los paises
en la sucesién que han aparecido en la esfera intelectual de la humanidad. De
aqui que ofrezca, en una forma condensada, la historia de los descubrirnien­
tos», REIN, W.: Resumeri de pedagogia, Madrid, Ediciones de la Lectura, s. f.
(c:1925?, l.a ed. IDO), p. 125. El cuadro de las materias puede verse en la p. 127.

57. WILLMANN, O.: Ueber Geographie, en: BITTERLICH-WILLMANN, H. (Ed.):Saenitliche Werke, t. 1, Scientia Verlag, Aalen, 1968, pp. 274-278.
58. Dejamos de lado la figura de A. Humboldt, pues su enfoque naturalista y su es­

casa interés por los temas pedag6gicos hacen que, pese a reconocer su granimportancia, Willmann no se ocupe de él.
59. L6gicamente, Willmann seria también un atento lector del famoso discurso

pronunciado por Ritter el 14-1-1833 sobre la importancia deI elemento hist6rico
en la ciencia geogrâfica que, arnpliado, apareci6 publicado en 1852: Ueber das
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En 10 que se refiere a la obra de Ratzel, es muy dificil que haya po­

dido ejercer algun tipo de influencia sobre Willmann, y esto e;; �Sl. ��:dos razones. La primera de ellas es de indole meramente cronolog1ca ..

grandes obras ratzelianas 0 bien aparecen el mismo afio de la publica­
cion del primer volumen de la Didaktik als Bildungslehre de Willmann _60,
o son posteriores incluso al segundo volumen que saliô a la luz el ,�no
] 899 61. La segunda razon, de gran peso también, esta basada en la dife­
rente concepcion del mundo y de la ciencia de los dos autores: mientras

que Ratzel introdujo en la geografia ideas procedentes del positivismo y
del darwinisme, Willmann fue un autor totalmente inmerso en una vi­
SIOn ri tiana del mundo. Esto pudiera baber sido la causa, en nuestra

opinion, de la de atencion prestada por el pedagogo aleman a diversos
t rabajos apt l" cidos en la primera epoca de Ratzel que presentan gran
inter 62, -' su orienta ion hacia Ritter, un ge6grafo cuya concepci6n del
mundo de 1:1 i ncir le ra mucha mas afin.

unie!' 11 ia pronunciada por Willmann en el afio 1866 nos sumi­
kil .nto ulici ntcs sobre u concepci6n de la geografia asi como

fun i6n qu para '1 debia cumplir coma materia de ensefianza.
l unt os fun 1,11 ritale de u exposici6n podemos sefialar tres: en

r Il ar, cl n al r LI rdo que tiene de la ensefianza geogràfica reci­
u j uvcntud qu ,

« ... consistia sobre todo en una marafia
de to de la mas diversa indole que habla que

los a 01 idar râpidarnente». En segundo lugar,
J ri r c. ltr tl' cho ontacto de la geografia coma materia es-

t 1 �
• dis iplina : con la historia, « ... para la que ofrece los pun­

t r fer 11 j, la di tancia »; con la ciencia natural, con las mate-

7 iâti Ch t on la astrononiia, pue en la escuela se dan también los pri­
m ru' n ci mi nto d la misma dentro de la geografia. Finalmente, el

p 1 J(.) ro ale man indica que, en su opinion, el fallo mas importante de
la en cûanza d la geografia antafio fue su tratamiento independiente,
in t n r en cu nta que la geografia coma materia escolar no es ninguna

di ciplina indepencliente sino « ... una ciencia auxiliar de la historia ... » 63.
Tras indicar las consecuencias positivas que se derivarian para la

en efianza de esta consideracion de la geografia coma auxiliar de la his­
toria en la ensefianza 64, Willmann presenta un esbozo de programa de
estudio en el que la finalidad de la geografia es la de ayudar a una me­

jor comprensi6n de la historia. Este programa se basa en su concepci6n
de los diversos tipos hist6ricos de forrnacion, y la geografia suministra-

historische Element in der geographischen Wissenschaft. Sobre la Erdkunde de
Ritter, consultese BECK, Op. cit., 1979, pp. 72-124.

60. RATZEL, F.: Anthropogeographie l-Grunâzuege der Anwendung der Erdkunde
aui die Geschichte, Stuttgart, 1882.

61. RATZEL, F.: Anthropogeographie II-Die geographische Verbreitung der Mens­
chen, Stuttgart, 1891.

62. Como, por ejemplo, RATZEL, F.: Staedte -und kulturbilder aus Norâamerika,
2 vols., Leipzig, 1876 y RATZEL, F.: .!lus Mexico, Breslau, lô78, resultado de sus

viajes por tierras americanas y en donde el elemento humano y el factor his­
térico juegan un importante papcl, La Voelkerkunde de Ratzel, 3 vol., Leipzig,
1885-88, aparecié entre la publicacion deI primer y el segundo volumen de la
obra de Willmann Didaktik als Bildungslehre.

63. Sobre todas estas cuestiones, véase WILLMANN, Op. cit., 1866, pp. 274-275.
64. La ventaja mas importante de esta conexién entre la geografia y la historia

es que « ... nos abre el camino en 10 que se refiere a la conexién existente entre
la naturaleza y el ser humano, entre la tierra y la vida», Ibiâem., p. 276.
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ria el marco geografico a la hora de tratar la Historia biblica, la Odisea,
y la historia en la época de Herodoto, Tito Livio y César 65.

La lectura de la Didaktik als Bilâungslehre de Willmann, una vez co­

conocido el contenido de su conferencia, nos permite afirmar que este au­

tor no modificé esencialmente ni su concepcién de la geografia ni su

opinion sobre la tarea que teilla que cumplir coma materia formativa.
En el primer volumen de esta obra que, coma hemos sefialado, contiene
una larga introduccion, y en la primera parte dedicada a los diferentes
tipos historiees de formacién -desde la oriental hasta la moderna-, se

hacen breves referencias a la idea que se tenia de la geografia en cada
uno de ellos: el egipcio, el griego, el romano y la forrnaciôn medieval.

En el capitulo que se ocupa del contenido de la formacion moderna,
la geografia, coherentemente con las ideas de Willmann, es tratada den­
tro de las disciplinas historicas. Para este autor la ciencia geografica mo­

derna se constituyé en torno a dos pilares: una cientifico-natural y otro
historiee, siendo este ultimo el que suministra el « ... elemento formati­
vo» 66. Willmann hace un repaso de los diversos autores que sefialaron
los aspectos educativos de la geografia: Kant, Rousseau, los filantropis­
tas, Guts Muths y sobre todo Ritter. Fue precisamente este Ultimo autor
fuertemente influido por Pestalozzi- el que, para el pedagogo aleman,
dia el caracter cientifico a la geografia cuya misién seria estudiar « .. .la
configuracion, orografia, elima, vida terrestre vegetal y animal en sus
efectos sobre la organizacién de la vida humana ...

» 67.
En la linea de Herbart, Willmann considera que la geografia,

« ... dado su caracter asociativo ... » 6S, es la disciplina que mejor puede
cumplir la tarea de conexionar los conocimientos del ambito natural y
del ambito hist6rico, siendo este su principal cometido formativo.

El segundo volumen de la Didaktik als Bildunsgslehre de Willmann
esta dividido en cuatro partes dedicadas al estudio de los fines forrnati­
vos, del contenido de la formaci6n, del trabajo educativo y deI caracter
de la forrnaciôn. Ademas, las paginas finales se plantean una serie de re­

flexiones sobre el trabajo formativo dentro deI conjunto de las tareas
de la vida humana.

Como se desprende del indice que acabamos de mencionar, es pre­
cisamente en este volumen donde trata Willmann las cuestiones relacio­
nadas con el contenido de la forrnacion en general y con la contribuci6n
a la misma de cada disciplina en particular. Willmann divide a las mate­
rias formativas en fundamentales y accesorias. Dentro de las primeras
-a las que denomina las Ciencias escolares- se encuentran la Filologia,
la Matemàtica, la Teologia y la Filosofia. Dado que con las mismas no se
cubren todas las parcelas del saber formativo, Willmann sefiala también
a otra serie de disciplinas que estan situadas en 10 que él denomina
coma zona polirnâtica y en la que hay «

... conocimientos de todas clases,

65. Willmann es consciente del peligro de que, en su prograrna, la geografia anti­
gua desplace a la nueva, pero cree que se puede superar.

Marginalmente, se tocan también en la conferencia otros aspectos entre
los que destaca el tema de la Heimatkunde. El tratamiento deI paisaje local yel apoyo que suministra la historia son los dos momentos fundamentales que
marcan la recuperaci6n de la geograffa para Willmann, Ibidem., p. 277.

66. lbidem., p. 379.
67. Ibiâem., p. 380.
68. Ibiâem., p. 380., �or otra par�e, hay que sefialar que Willmann dedica aqui esca­

samente una pagina al estudio deI problema deI contenido formativo de la geo­grafia (p. 379-380).
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. t �
referentes a la vida y naturaleza hurnanas, al pasado y al pres.en e»

.'
Dentro de esta zona existen diversos sectores cubiertos por distmtos, t�­
pos de conocirnientos: el saber historiee, los conocirnientos cosmotos»
cos 0 geogrâjicos 70

y el estudio de la naturaleza.
Dentro de la tercera parte de este segundo volurnen de la obra de

Willmann, y en el apartado dedicado a los elernentos accesorios de la

Formacion, este autor vuelve a tratar de la tarea a desernpefiar por la

Cosmologia, dentro de la cual esta incluida la Geografia a la que se sub­
divide en geograjia matemâtica 0 astronomia 71, geograjia [isica y geogra­
[ia descriptiva 72.

El aract r distintivo de la Cosrnologia con respecto de la Historia
- iencia t mporal-s- reside n su consideraci6n coma una ciencia de la
10 aliz ion. L 0 m logia es una ciencia espacial y « ... como la Histo-
1"1, ... , tua ilu trati am nt ,

mostrando de donde nos vienen los produc-
o n tu 1 y ultural n rodean y c6mo se halla condicionada

por 1 don qu proceden de lejos. La observaci6n corn-

impon rnùltipl instructi a tareas, desde la comparaci6n
up l'fi ie t rrâ qu a ha ta la in estigaci6n comparada de la influen-

LI hm, uc U '1 obre la ida humana» 73.

nu 1 l aparta u om ntamo se ocup6 también Willmann
d }, Heiinat r de u r la iones con la Cosmologia. La vin-

1 n irni nto de 10 « rcano» y de 10 «Iejano» se lleva a

qu 1 int ré prâctico que, para nuestro autor, esta en la

d 1 pai natal, d ja paso al interés pragmâtico que as-

. L. i nar 10 ono ido con 10 desconocido 74.
de Willmann sobre el papel que desempefia la Cos­

m mat ria d n efianza le llevan a sefialar el rasgo distintivo

ma ya xpresado en 1866: su caracter de ciencia-puente entre las

mat ria d 1 àrea natural y del area social, si bien, para que pueda reali-

zar ta tar a, « ... e menester que llegue ella misma a constituir una

unidad» 75.
Finalmente, Willmann se refiere también a la geografia cuando trata

la cuesti6n de la estructuraci6n deI plan de ensefianza. Aqui se sigue la

idea herbartiana, expuesta ya en 1866, de considerar a la geografia como

una ciencia asociadora en virtud de que todos los acontecimientos se

producen en un lugar determinado. La geografia se concibe como el es-

69. WILLMANN, Op. cit., 1948 (11889), p. 69.
70. Es interesante hacer notar que Willmann utiliza sinénimamente cosmologïa y

geograffa, Los conocimientos cosmo16gicos 0 geogrâficos estân « ... entrelazados
con los historiees en cuanto a estudio de las diversas tierras, pero basando su

propia unidad en la totalidad telùrica ... », Ibidem., p. 70.
71. Tenemos aqui un clara ejemplo de cémo se conservan aûn en la ensefianza con­

cepciones que se habïan abandonado ya en el campo de la ciencia a 10 largo del
siglo XVIII y comienzos deI XIX. Ejernpliâcado en el casa espafiol, véase CA­
PEL, H.: Geografia y Matemâticas en la Espaiia del siglo XVIII, Vilassar de
Mar, Barcelona, 1982.

72. Willmann uriliza a la geograffa descriptiva como sin6nimo de geografia cultu-
ral; consültese WILLMANN, Op. cit., 1948 (11889), p. 142.

73. Ibiâem., p. 142.
74. Ibiâem., p. 143-44.
75. Willmann es consciente aqui de los problemas de definiciôn de la ciencia geo­

grâfica, considerando a Ritter coma la persona que ha dado unidad a la geo­
grafia y Iamentando que sus sucesores se hayan orientado «

... mas bien hacia el
lado cientifico natural», Ibidem, p. 145.
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tudio del universo y del pais natal.", defendiéndose una ensefianza de
tipo intuitivo y el empleo deI método heuristico 77.

1.3. - La institucionaIizaciôn de la Heirnatkunde cornu materia de
enseüanza a partir del slglo XX.

A finales deI siglo XIX aparecieron una serie de trabajos que po­
tenciaron en Alemania el desarrollo de la Heimatkunde coma materia
de ensefianza con un enfoque globalizador, si bien cada autor hacia én­
fasis sobre materias diversas. Asi, Sperling 78 nos sefiala que A. Diester­
weg prirnaba los aspectos geograficos y F. Junge los biol6gicos.

Junto a este tipo de contribuciones que aspiraban a modificar el sis­
tema de ensefianza establecido, propugnando la institucionalizaci6n de
la Heimatkunde coma materia de ensefianza, hay que hacer referencia
al importante trabajo de H. Harms publicado en el afio 1895 y titulado
significativamente Cinco tesis sobre la reforma de la enseiianza geogrâ­
[ica 79. Tras exponer que las disciplinas afines a la geografia -la historia
y las ciencias naturales- han pasado por un proceso de rejuvenecimien­
to que ha mejorado su imagen, Harms lamenta que la geografia no se

haya decidido a abandonar concepciones antiguas. Sus prop6sitos de re­

forma se condensan en cinco tesis, de las cuales la mas importante es

la primera que, al hacer hincapié en la necesidad de reducir drastica­
mente el contenido de la ensefianza de la geografia, dejandola reducida
practicamente a la geografia patria tvaterlacndische Erkunâey, pretende
evitar los peligros deI materialismo didactico que impera en la misma 80.

Tras la primera guerra mundial se desarro1l6 en Alemania una fuerte
corriente a favor de la institucionalizaci6n de la Heimatkunde coma ma­

teria de ensefianza, cuyo origen habria que buscarlo, sobre todo, en las
consecuencias de la confrontaci6n bélica. Las ideas referidas a la «educa­
cién nacional», a una «escuela de la patria chica» y a las «totalidades»
pedag6gicas se plasrnaron, en opini6n de Sperling, en un « ... nuevo pro­
grama de la Heimatkunde determinado desde una perspectiva fuerternen-

76 Ibidem.. , pp. 180-181.
77. Ibiâem., pp. 274-276. Por método heuristico hay que entender aquel que basa

la tarea de la ensefianza en preguntas que se formulan inteligenternente, plan­
teadas y presentadas con oportunidad.

78. SPERLING, Op. cit., 1973, t. II, p. 379. DIESTERWEG, A,: Zur Heimatkunâe,
en: «Rhein, Blaetter f. Erzieh. und Unterr», 1865; JUNGE, F.: Naturgeschichte
in der Volksschule, Kiel, 1885.

A. Diesterweg (1790-1866), ge6grafo escolar y pedagogo, fue un defensor dei
método en la ensefianza de la geografia que ordenaba sus contenidos de 10 cer­

cano a 10 lejano. Junto con H. Matzat (1846-1908), otro importante especialista
en didactica de la geografia, es considerado coma uno de los autores que mas
contribuyeron al desarrollo de los métodos de la ensefianza de la geografia. Véa­
se GIBBS, Op. cit., s. f., pp. 28-29.

79. HARMS, H.: «Fueni Thesen zur Reiorm des geographischen Unterrichts», en

SCHULTZE, A. (Ed.): Dreissig Texte zur Didaktik der Geographie, Braunsch­
weig, Westermann, 51976 ('1971), pp. 46-49. Schultze presenta aqui un resumen
tomado de EGGERS, W. (Ed.) Der zeitgemaesse HARMS, Harms Paedag. Reihe,
H. 77, Muenchen, List Verlag, 1963, pp. 30-53 (el resumen corresponde a las
pp. 30-33).

80. Junto a esto, Harms (1861-1933), exige también una diversificar iôn de 10,<:' mé­
todos de ensefianza de la geograffa, concediendo una mayor atenci6n a la ime
gen, a la descripcién y abandonando la primacia absoluta del mapa. Las otras
tres tesis se refieren a la necesidad de conceder una mayor importancia a las re­
laciones geolégicas, �l respeto del «rnétodo Ritter» y a la necesidad de que la
ensefianza de la geografia desemboque en una geografia cultural.
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te ernocional, que no podria resistir pronto manipulaciones ideolog1ca iI .-

Uno de los pedagogos que mas se signific6 en la defensa de la el­

matkunde coma materia de ensefianza, fue E. Spranger 82. En su famoso

trabajo .aparecido en el afi.o 1923 con el significativo titulo de El va�or
[orrnativo de la Heimatkunde 83, este autor resaltaba el carâcter pecuhar
de la misma debido a que conexionaba àreas cientificas aisladas. Spran­
ger valora negativamente la divisi6n de las ciencias en ciencias naturales

y en ciencias del espïritu, propugnando la supresi6n de un saber escolar

que se ofrece compartimentado en disciplinas. Tras criticar al positivis­
mo coma responsable de esta superespecializacion, Spranger sefiala la

necesidad de disciplinas totalizadoras entre Las que se cuentan la Hei­

mat kunde y la Landeskunâe 84.
Ant de finalizar este capitule, hemos de indicar que los defensores

d la E cucla u va se pr ocuparon también por estructurar La ensefian­

zr de la g ografia de acu rdo con los nuevos objetivos que se perseguian.
r 10 g n ral, n u obra el estudio de la geografia aparece vincuLado

l d lr hi t ria, y la tar a de nuestra disciplina consistia en localizar es­

p� ir lm nt d terminado acontecimientos 0 analizar las influencias ejer­
idr p r l m dia fi ico bre 1 er humano.

E t pon laram nte d manifiesto en dos trabajos: uno de De-

_. otro 1 diver 0 autor s 86 en el que se detallan los principios
guir ban 1 un i namiento de la famosa Escuela de las Rocas que,

LI rnét d de r no aci6n pedag6gica y teniendo coma modela cen­

ingl ,mpez6 a funcionar cerca de Verneuil (Norrnandia) en el

1 9-;) bajo la dir cci6n de E. Demolins.

n un capitule en el que se trata el tema de la significaci6n de la

g gra ia y d la hi toria en el proceso educativo, y tras criticar el es­

tudio tradicional de estas materias alejado de la problematica de la vida

cotidiana de los alumnos, pues « .. .10 estudiado no se anima ni se hace

real entrando en actividad inmediata ... » 87 Dewey expone la clasica idea

81. SPERLING, Op. cit., 1973, t. II, p. 379. Un ejemplo clara de la utilizacion de este

tipo de ensefianza geogràfica por los nazis puede verse en SCHNASS, F.: Zehn
Thesen tuer den Erkunâeunterricht, «Paedagogische Warte», 1935, p. 714; repro­
ducido en SCHULTZE, A.: (Ed.), Op. cit., 1976, pp. 50-51. Para este autor la en­

sefia.'"za de
/ l� geograffa esta solo jus�ifi��da en tanto que contribuya a' la for­

macron politica de la juventud, convirtiéndoles en seres humanos conscientes

de. su .vinculacion a. �na raza y a un suelo determinado. De este autor, y en una
editorial tan prestigiosa c�mo Labor, se publiee en nuestro pais un trabajo
suyo:_ SCHNASS, F.: «Ensenanza �e la Geografta», en: SCHNASS, F. y A. RUDE:
Ensenanza de la Geograjia. Ensenanza de la Historia y Educaci6n Civica Bar­
celona. L�bor, 1937, pp. 1-149. (El Tesoro del Maestro, vol. III). Mas ad�lante
n.os refenremos a alguna de sus ideas al hablar de la geografia espafiola ante­
nor a nuestra guerra CIVIL
E. Spranger (!882-1963) fue. un discipulo de Dilthey y un defensor de la impor­
tancia forrnativa del estudio de las humanidades.

83. SPR�NGE�, E.: «Das. Bildungswert der Heimatkunde»; en BAUER, L. (Ed.);Erâkunâe lm Gvmnasium, Darmstadt, Wissenschaftliche Buchgesellschaft 1968
pp. 34·39. ' r

�ara. Spranger, «la Heimatkunde nos suministra el ejemplo mas puro d
ciencia totalizaâora», Ibidem, p. 38.

e una

D_JWE"r� �.: Los ti,!esI'j)laMs mda�deriaEs ? .los métodos de la educaci6n (La eâuca-
Cl n y ernocracta , a rio, diciones de la Lectura, 1927 ('1916) (-Obde Dewey, t. IV).

- ras

86. DEMOLINS, E.; BERTIER, G. y NICOL!: La escuela de «las Roca 1· 1
.

d 1 d
. / .

1 F··
s» e mt UJqe a e ucacton mg esa en rancta. Madrid, Espasa-Calpe 1924 117

DEWEY, Op. cit., 1927, p. 235.
' , pp.

82.

84.

85.

87.
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sobre la diferenciacion entre estas dos materias; la geografia coma cien­
cia espacial y la historia coma ciencia temporal 88.

La finalidad pedagogica de la ensefianza geogràfica se mantiene en
la linea clasica y la hemos visto ya claramente expresada tanto en Her­
bart coma en Willmann, estando contenida en la definicion de la geo­
graffa que considera que su objeto de estudio es la tierra coma morada
del ser humano. Ahora bien, para que la geografia pueda cumplir esta
tarea es necesario que se renueve y que deje de aparecer como un cajén
de sastre en el que cabe de todo 89.

En 10 que se refiere al método de ensefianza de la geografia, Dewey
es claramente partidario del método que articula sus contenidos p.ar­
tiendo deI media circundante. El estudio de la geografia tiene que partir
de 10 inmediatamente cercano para irse extendiendo paulatinamente ha­
cia 10 lejano. Ahora bien, el tratamiento de 10 cercano habrâ de ser so­
lamente un medio y no un fin, pues «cuando no se le trata coma una
base para lanzarse al mundo en su amplitud, el estudio del hogar geo­
grafico queda tan muerto coma las lecciones de cosas que sumarizan
simplemente las propiedades de los objetos familiares» 90.

Algo similar a 10 ya expuesto en el trabajo de Dewey encotramos en
la obra referida a la experiencia de la Escuela de las Rocas. También
aqui, y dentro del capitulo segundo en el que se trata la cuestién del
plan de estudios de la Escuela Nueva, encontramos referencias a la en­
sefianza de la geografia y de la historia 91. El punto de partida en 10 que
se refiere a la geografia no es muy favorable pues, hasta hace unos afios,
«

... no era sino una nomenc1atura àrida de las montafias y de los rios,
de las ciudades y las divisiones administrativas, en una palabra, de tér­
minos mas 0 menos dificiles de retener, que no hacian sino atravesar
penosamente la memoria sin gran resultado para la instruccién» 92. Y pe­
se a que las cosas han cambiado en los ùltimos afios, no parece haberse
seguido la direcciôn correcta 93.

Es aqui, precisamente donde se ve la influencia de la concepcion
geografica posibilista -en auge en Francia en aquellos momentos- so­
bre los fundadores de la Escuela de las Rocas. La geograffa es el estudio
de las relaciones entre el hombre y el medio, pero en una doble direc-

88. «
.. .la geografia y la historia proporcionan materiales que sirven de fondo y de

horizonte, de perspectiva intelectual, a las que, en otro caso, serian estrechas
acciones personales 0 meras formulas de actividad técnica. Con cada aumento
de la capacidad para colocar nuestro hacer en sus conexiones temporales y es­
peciales (sic), nuestro hacer gana en contenido y en significacién», Ibidem,
p. 233. Esta idea era ya sefialada por Herder en el discurso pronunciado a fina­
les deI siglo XVIII, y al que ya hemos hecho referencia, cuando nos decia
que «

.. .la Geografia es la base de la Historia, y la Historia no es otra cosa que
una Geografia de los tiempos y de los pueblos, puesta en movimiento» (p. 360).89. Dewey se refiere a aqueIla geograffa « ... de cabos sueltos y fines intelectuales:
aqui la altura de una montafia, aIli el curso de un rio, la cantidad de tejas
producidas en una ciudad, el tonelaje de la escuadra mercante, los limites de
un condado 0 la capital deI estado», DEWEY, Op. cit., 1927, p. 240.

90. DEWEY, Op. cit., p. 240.
91. DEMOLINS, et. al., Op. cit., 1924, pp. 32-35.
92. Ibiâem., p. 32.
93. Los progresos han consistido mas en recargar a la geografia con nociones nue­

vas, sobre todo de economia, pero no en mostrar « .. .las relaciones estrechas queexisten entre los fenémenos puramente geogràficos y los diversos elementos de
la sociedad humana», Ibiâem., p. 33.
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Antes de pasar a analizar con detalle la situaci6n de la geogradel e .­
pafiola coma materia del bachillerato y su evoluci6n a 10 largo e si­

glo XIX y hasta el afro 1936, cosa que haremos mas adelante, pres�nta­
mos a continuaci6n, en los capitulos segundo y tercero, una slntesls .de
los problemas relacionados con la consolidaci6n del sistema educatlvo
liberal en nuestro pais, con el fin de obtener una idea genérica d�l pa­

pel desempefiado por la geografia en los diversos planes de estudlO de

aquel nivel educativo.

94. «La Geografia es esencialmente el estudio del lugar fisico; pero cada lugar in­

fluye directa y necesa�iamente sobre l.as ��rmas d.e .traba)o, de la propiedad, ?e
la organizacion familiar, de l� orgamzacion ad�mlstratlva, sobre la raza mis­

ma, cuyas aptitudes son modificadas en un sentido 0 en otro ...

Pero el influjo ejercido por el lugar actual no es ünico, esta mas 0 menos

modificado por la formacién anterior de la raza, es decir, por su historia. La
formacion anterior de una raza puede hacerla mas 0 menos apta para luchas
contra las condiciones de un lugar determirrado y transforrnarla», Ibidem., p. 33.

Pese a que no podemos extendernos, hay que sefialar que la geografia es­

tuvo también presente en experiencias pedagogicas tales coma el plan Dalton
o el sistema Winnetka. En el trabajo de SAINZ, F.: El plan Dalton, Madrid,
Publicaciones de la Rvta. de Pcdagogia, 1933, pp. 57-60, puede verse una plani­
ficacion mensual dedicada al tema de China, Tras una introducciôn se dedi­
caba la primera semana al tema de las religiones; la segunda, y a la vista
de un mapa, se ocupaba en aprender a localizar rios, montes, regiones ... ; en
la tercera semana se trataba la cuestion «èpor qué esta tan concentrada la
poblacién en China?», y en la cuarta semana se planteaban temas de investiga­
cién coma el de la industria China, etc. A 10 largo del mes habfa también una
serie de conferencias.

El trabajo de COMAS, J.: El sistema Winnetka en la prâctica Madrid Pu­
blicaciones de la Rvta. de Pedagogia, 1930, pp. 80-109, nos da una idea de �omo
se enfocaba la cuestion de la ensefianza de la geografia. Esta materia se incluia
dentro deI ârea social (social studies) junto con la historia y con la educacién
fisica, apareciendo en los programas a partir del cuarto grado (alumnos de
nueve a diez afios). A 10 largo de los cursos 4.°, 5.° y 6.° se presenta una con­
cepcién de la geografia coma marco de la historia, pues dentro de este sistema
Winnetka, « ... el aspecta geogrâfico de cada cuestién va intimamente unido a los
hechos histéricos» (p. 80).



2.-APARICION y CONSOLIDACION DEL SISTEMA EDUCATIVO
LIBERAL.

A 10 largo de este segundo capitulo, cuyo àmbito temporal es el
comprendido entre los afios 1800 y 1857, se analizan los diversos planes
de estudio que se promulgaron en Espafia en el nivel de la ensefianza
secundaria. Tras un primer apartado en el que se presenta la aparicién
y los antecedentes del sistema educativo liberal, desde finales del si­
glo XVIII hasta la muerte de Fernando VII, pasamos a detallar la fase
de construccién y consolidacién de este sistema educativo basandonos en

los planes de estudio promulgados entre los afios 1836 y 1857.

2.1. - Antecedentes y aparlclon deI sistema educativo IiberaI.

La concepciôn ilustrada de la educaciôn. - Los antecedentes de la
profunda reforma que sufrirà el sistema educative espafiol en el si­
glo XIX hay que situarlos en el periodo ilustrado. La Ilustracién fue un

movimiento que aspiraba a reformar la sociedad espafiola y a solucionar
sus problemas utilizando coma palanca de cambio el sistema educativo.
La educacién y la cultura van a ser considerados coma el fundamento
del progreso de los pueblos, tanto en su dimension material coma en su

dimension moral. Debido a ello, la educacién no se concibe solo de una

manera estrecha coma una simple instruccién sino que comprende tam­
bién los conocimientos necesarios para el desarrollo y la formaci6n deI
individuo.

Con anterioridad al movimiento ilustrado se hace muy dificiI hablar
con propiedad de la existencia en Espafia de un sistema educativo arti­
culado, sobre todo en los niveles inferiores del mismo. La ensefianza
primaria, no olvidemos el contexto, se encontraba en una situacién pc­
nosa y la ensefianza secundaria no tenia personalidad propia, ya que es­

taba integrada en la Universidad a través de los estudios en las faculta­
des Menores de Filosofia y Artes.

Los contenidos de la ensefianza, en concordancia con el escaso grado
de desarrollo de las fuerzas prodnctivas. se caracterlzaban por S11 arcais­
mo, el aprendizaje era bâsicamente memoristico y existia un total relega­
miento de la observacién V de 18 exnerimentaciôn. TaI y coma han sefia­
lado algunos autores 1, la Jabor del estudiante a Jo largo de su proceso de

1. Véase PESET, M. y PESET, J. L., Op. cit., 1974, p. 150. Estos autores toman
la idea de una conferencia dada en Valencia en el afio 1969 por P. Lafn Entral­
go. Este retraso de la ciencia espafiola en el siglo XVII y los intentos de re­
novacién esta planteado en LOPEZ PINERO, J. M.: La introducci6n de la
ciencia moderna en Esnaiia, Barcelona, Ariel, 1970. Una vision de conjunto
sobre un periodo temporal amplio nos la presentan coma compiladores GAR­
CIA CAMARERO, E. y GARCIA CAMARERO, E.: La polémica de la ciencia
espaiiola, Madrid, Alianza, 1970.
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aprendizaje era la de «oir» (10 que se decia) y «ver» (10 que se hada)

durante las clases.
La aparicién del movimiento ilustrado supondrâ un giro radical e?

el tratamiento de las cuestiones educativas por parte de los poderes pu­

blicos, pues el deplorable estado en el que se encontraba la ensenanza

en Espafia va a ser considerado coma la causa fundamental de su atraso.

Las soluciones para salir del mismo habrân de pasar por un profundo
cambio de las instituciones de ensefianza asi coma de los contenidos de

la misma 2. En concordancia con esto, el pensamiento ilustrado se carac­

teriza por una critica implacable al desprecio del trabajo productivo por

parte de la nobleza a la vez que se hace un panegirico del mismo. Junto

a esto, los reformistas ilustrados seran defensores de los conocimientos

aplicado , d las ciencias utiles, estimulando también el desarrollo de las
actividad creadora de riqueza: la agricultura, el comercio y la in-

tienen su traduccién en la propuesta de una re­

la organizacién del sistema educativo, centrada sobre
ion d 10 contenidos de la ensefianza y en la creacién
il nza pràctica. Como exponente de todo esto pode­

tr , div r 0 trabajos de Jovellanos y Campomanes 3
•

2. • J.: p. it.. 1970, p. 13 17 sefiala aqui la consideraciôn en

duc. ci n omo un panacea que resolveria todos los pro-

mp man on de los anos 1774 y 1775. La obra de este

tu i d por RODRIGUEZ, L.: Reforma e Ilustraciôn en la

'\'111: Pedro R. Campomane , Madrid, F.U.E., 1975; GIL FERNAN­

mpoman J un " leni ta en el poder, Madrid, F.U.E., 1976.

mpom: n por la gcografia y por la historia y su contri-

o t 1 j i n rio G ozrafico-Hi térico de Espafia de la Aca-

IIi t ri ,
10 fialé a BECKER, J.: Los estuâios gecgrâiicos el'!

d tilla historia de la geograiia), Madrid, Establecimiento ti­

R t
, 1971, p. 222. R icntem nte, e ta misma cuestion ha

a p r PEL, H.: Lo. âiccionario geogrâficos de la Ilustraciân

- riti ail, n.O 31, Barc lona, enera, 1981a, p. 27.
id a ma irnp rtant d Jo llano sobre la ensefianza se encuen-

n 1 îemoria obrc educaciân pùblica (1802), en la que se presenta una

lobl divi i6n cl la materia de e tudio: las ciencias metâdicas y las cien-

cia in lm tiva . Las primeras (Ia gramatica, las maternaticas, etc.) se refieren

al art cl p n ar 'de hablar al arte de calcular, siendo necesarias para todo

tip de e tudio po teriores. Las segundas abarcan las materias que propor-
j nan un conocimiento utilitario.

La «Memoria» de Jovellanos asï coma otros escritos suyos y de otros au­

tore como Feijôo y Cabarrüs pueden verse en una recopilacion de textos so­

bre la histori� edl!cativa de Espafia: MINIST�RIO DE EDUCACrON y CrEN­
CIA (Ed.): Hlstor!a. de la E_ducacLO.n. en Espan.a, t: r Del Despotismo !lustrado
a las Cortes de Câdiz, Madrid, Servicio de Publicaciones del M.E.C 1979 60
314, 325-369. Consültese también a este respecta GALINO, M .. A' T"res h' PPb'

-

, '.. om res

y un problema: Feiiôo, Sarmiento y Jovellanos ante la educacin-i m d M
drid, C.S.I.C., 1953, GALINO, A. (Ed.): Textos pedagogicos hispa1'lo

0 ern_a, a·

Madrid, Narcea, 31980 (11968), pp. 563-781. amencanos,

En relacion con la importancia de la obra deI P. Sarmient
para la renovaci6n de la ensefianza de la geografia, véase MELC<� (169.5-1772)
ideas pedagogicas entre la Ilustracién y el Romanticismo» en cAJ:ki" «Las

al.: Ciencia para la burguesia, Barcelona, Ediciones de la Univ id
' H. et.

celona, 1983, pp . .19-27. Ademas de resaltar el interés de las id:;Sl ad d� �ar­
generales defendidas por el P. Sarmiento (ensefianza intuitiv

s IPe�agOglCaS
cosas), J. Melcén hace hincapié en la importancia concedida

a, eCClOnes de

paûol a la observaci6n en la ensefianza de la geografia al
por e.l autor es­

-::1 concepto de «pais» como realidad inmediata y a la ciefen�aPdell Ju�ado nor
a e metodo de
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Hemos indicado el fuerte acento pragmatico con el que abordaban
las cuestiones educativas los reformistas ilustrados. Esto, y su concep­
cion de la instruccion püblica coma el motor de progreso de los pueblos,
hacen que estén fuertemente preocupados por la renovacion de todos
los niveles de la ensefianza,

En nuestro pais, el reinado de Carlos III representa el primer in­
tento de control de la ensefianza -con un planteamiento general- por
parte de los poderes publiees. Dentro de esta politica intervencionista
de la Corona en el ambito de la ensefianza hay que situar la renovacion
de una serie de planes de estudios de diversas universidades entre los
afios 1769 y 1786, cuyos rasgos bàsicos seran la fuerte tendencia hacia la
ecntralizacién y hacia la unificacién de los mismos.

M. Peset y J. L. Peset, en su trabajo ya mencionado, nos indican que
estos planes de estudio, pese a renovar los libros de texto que se utili­
zan, son de bajo nivel cientïfico y presentan escasas materias novedosas.
Pese a esto, hay que sefialar que poseen una concepciôn diferente de la
ciencia y de su aprendizaje que la habida hasta entonces, promoviéndose
la sistematiazacién deI conocimiento en todas las asignaturas. Finalmen­
te, la direccion de estos planes de estudio esta en concordancia con la
mentalidad pre-liberal de las clases ilustradas: los funcionarios, los pro­
fesionales, etc. 4.

La ensefianza secundaria, que es la que a nosotros nos interesa,
tiene una gran importancia, defendiéndose su extension con un marcado
caracter utilitarista a las capitales de las provincias espafiolas a través
de los institutos técnicos que, al margen de la universidad, preparan ciu­
dadanos capaces de coLaborar con el progreso econémico del pais.

Primeras [ormulaciones y dijicultades del sistema educativo Liberal:
de las Cortes de Cââiz a la muerte de Fernando VII. - Ya en el si­
glo XIX, con anterioridad a La guerra de la independencia, el plan Caba­
llero de 18075 es el primera que suministra unas normas homogéneas
para la totalidad de las universidades espafiolas. TaI y como se indica en
su preambulo, mediante esta nueva normativa se pretende dar una so­
lucién a la decadencia en la que se encuentran nuestras universidades
y a la variedad de sus reglamentos de estudio. Para ello, se reduce a once

ensefianza de la geografia que ordenaba sus contenidos patriendo de 10 inme­
diatamente cercano al nifio.

Aspectos genéricos de la Ilustracion estàn tratados en SANCHEZ AGES·
TA, L: El pensamiento politico del despotismo ilustrado , Madrid, I.E.P. 1953
(en relacién con el utilitarismo, pp. 16-27 y 115-138); SARRAILH, J.: La Espaiui
ilustraâa de la segunda mitad del siglo XVIII, México, F.C.E. 1957 (segunda
parte y tercera); HERR; R.: Espaiia y la revoluci6n del siglo XVIII, Madrid,
Aguilar, 1964; ANES, G.: Economia e «Ilustraciôn» en. la Espaîia del si­
glo XVIII, Barcelona, Ariel, 1969; ELORZA, A.: La ideologia liberal de la Ilus­
traciôn espahola, Madrid, Tecnos., 1970; ALVAREZ DE MORALES, A.: La
«Ilustraciôn, y la reforma de la Universidad en la Espaiia del siglo XVII I,
Madrid, I.E.A., 1971, ANES, G.: El antigua Régimen. Los Borbones, Madrid,Alianza Universal, 1975; DOMINGUEZ ORTIZ, A.: Sociedad y Estado en el
siglo XVIII espaitol, Barcelona, Ariel, 1976. Muy recientemente ha tratado tam­
bién este tema en su tesis doctoral VIN:AO, Op. cit., 1982, pp. 43-193.

4. PESET, M. y PESET, J. L Op. cit., 1974, pp. 103-107. La aspiraciôn de los re­
formistas ilustrados es que, durante el proceso de aprendizaje, el estudiante
no solo «oiga» y «vea» sino también que «haga», es decir, que participe muchamas dinâmicamente en el proceso educativo.

S. Real decreto de 12 de julio de 1807 sobre la Instruccién pùblica: 10 hemos
con ultado en el Boletin de la Direcciôn. General de Instrucciân Pûblica afio3.°, Madrid, 1895, pp. 1·27. '
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el numero de aquellas y se fijan de manera uniforme sus planes de es�u­
dio que, en 10 cientifico, habran de seguir la norma del plan de estudlOS

de la universidad de Salamanca.
Una vez expuestas las materias que componen los diversos planes de

estudio, se incluyen en el mismo dos rasgos bàsicos ya sefialados de la

nueva actitud de la Corona hacia la ensefianza, la uniformidad Y la re­

novaci6n de los contenidos. Para conseguir 10 primero, se prohibe al do­

cente la modificaci6n del libro de texto en vigor sin que 10 aprueben las

do terceras partes del claustro de la universidad, notificando el cambio

al r e produjese. El énfasis en renovar los contenidos de la ense­

pon cl manifiesto al indicarse que, si no hubiese libro de texto

u mat ria, l profe or debiera procurar escribir uno, y, en cual­

, t mia que inforrnar a 10 e tudiante sobre las novedades ha­

t al tado d la cuesti6n de su asignatura 6.

l fio 1808 n media de un importante conflicto bélico que

rr 110 de la id a lib rales, se entra en Espafia en una

prin ipio ba icos los recogera la Constituci6n de

imp rtan ia qu 10 liberales concedian a las eues­

u n la en efianza coma vehiculo de progreso,

dier ion de todo un titulo de la Constituci6n, el

nov la In tru (ion pùbli a, y en el que se configuran

prin 11)1 du 'ati\ 0 d' la filosofia liberai.", si bien con una

ru 'l'le mponcnt pr gr � i ta: la univer alidad y la uniformidad de la

l:: n fianza, la lib rtad de pre ion, y la atribucion a las Cortes -y no

al gobi rn - de la potes lad lcgislativa en esta materia.

Lo principio contenidos en la Constitucion de 1812 se plasmaron
en el famo 0 Informe Quintana para el arreglo de la Instruccion Publi-

a . Este t rabajo, cuya paternidad se atribuye con certeza a Quintana,

pe e a estar firmado también por otras personas, presenta un extraor­

dinario interés ya que, como se vera mas adelante, inspirara el dicta­

men de 18149 Y el reglamento de Instruccion Publica de 182110•

6. Para el objetivo de nuestro trabajo no nos ha parecido oportuno, por su

escasa trascendencia, tratar las incidencias habidas en el campo de la leais­

laci6n educativa bajo el gobierno de José Bonaparte. Véase VIN'AO, op. �it.,
1982, pp. 193-196.
DE ESTEBAN, Op. cit., 1981, pp. 94·95. El tratamiento de las cuestiones edu­
cativas en las distintas constituciones espariolas puede consultarse en FER­

NANDEZ, E. y FORCADELL, C.: La educaci6n en las Constituciones espaiio­
las, «Historia 16», n.v 34, Madrid, 1979, pp. 19-33.
Informe de 9 de septiernbre de 1813 de la junta creada por la Rejencia (sic)
pan. pr<:>�oner, lo.s medios de proceder al arreglo de Jos diversos ramos de la
Instruccion püblica en QUINTANA, Obras Completas B A E t XIX
pp. 1�5-191; reproducido en MINISTERIO DE EDUCACioN' y' CiEN�� (Ed.):
Ov_. cit., 1,979, pp. 3?3-414. Como han puesto de relieve diversos autores, el in-
forme Ouintana esta basado en el Rapport et project de L t l'

.
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La reaccion absolutista, que comienza formalmente con el Mani­
fiesta del 4 de maya de 1814 sabre la abrogacion del régimen constitu­
cional, signifiee la anulacion de la constituci6n gaditana y de los decre­
tos que habian sido promulgados por las Cortes. Ademàs, Las cuestiones
educativas dejan de ser competencia de una Secretaria de Despacho del
Ministerio de Gobernaci6n para pasar al area deI Consejo de Castilla,
y una circular deI Consejo Real deroge el plan de estudios de 1771. En
general, se produjo un retroceso de la ensefianza que, en sus niveles
bâsicos, cayo de nuevo dentro deI area de influencia de la Iglesia.

El levantamiento de las tropas man dadas por Riego el primera de
abril de 1820 y su éxito posterior trajo coma consecuencia la vuelta
a la situacion anterior al mes de mayo de 1814. Al ponerse de nuevo en

vigor la Constituci6n de Càdiz, las cuestiones educativas vuelven a ser

competencia de las Cortes incluyéndose en el àrea deI Ministerio de la
Gobernaci6n.

En 10 que respecta a la reglamentacién de la instruccién publica,
las Cortes restablecen de manera provisional en agosto de 1820 el plan
de estudios de 1807 hasta que se elaborase un nuevo reglamento para
la misma 11. Tomando coma base un trabajo de Quintana realizado en
1813 y ya comentado, el Informe de la junta creada por la rejencia (sic)
para proponer los medios de proceder al arreglo de los diversos ramas
de instrucci6n pûblica, se elabora en junio de 1821 el nuevo reglamento
de Instruccién pùblica que hemos mencionado y en el que pueden verse
de nuevo los principios educativos de la filosofia liberal ". La impor­tancia de este arreglo en la historia de la ensefianza ha sido tal que al­
gunos autores le consideran coma « .. .la primera ley general de educa­
cién dada en nuestro pais» 13.

La intervenci6n de tropas extranjeras para restablecer la monar-

preparan a los adultos para emprender con provecho estudios mas profundos,al mismo tiempo que promueven la civilizacién general del Estado» (Ibidem,
p. 366). Finalmente, los articulos segundo, tercera y cuarto hacen referencia al
principio de uniformidad de la ensefianza pùblica, por 10 que habrân de ser
iguales el método de ensefianza asi coma los libros de texto que se utilicen
en la misma (p. 379).

Véase a este respecto, si bien en un capitulo que se refiere a la ensefianza
primaria, el trabajo de PESET, J. L.; GARMA, S. y PEREZ GARZON, J. S.:
Ciencias y enseiianza en la revolucion burguesa, Madrid, Siglo XXI, 1978, pp.9-29 (especialmente, p. 9-10).

Sobre el papel desempefiado por Quintana, consultese DEROZIER, A.: Quin­tana y el nacimiento del liberalismo en Espaiia, Madrid, Turner, 1978.
10. Reglamento general de Instruccion püblica decretado por las Cortes en 29 de

junio de 1821,' Decretos Cortes, t. VII, pp. 362-381.
11. Decreto de las Cortes de 6 de agosto de 1820, sancionado por S. M., restable­

ciendo interinamente el plan de estudios publicado en cédula de 12 de juliode 1807, Decretos Cortes, t. VI, pp. 30-31.
12. Véase nota n.O 10.
13. RUIZ BERRIO, Op cit., 1970, p. 1. Por otra parte, en sus «Heterodoxes», Me­

néndez Pelayo recalca la amplitud de la libertad de estudios otorgada por este
plan, del cual decia que es « ... copia todo él del que habia trazado en Cadiz Quin­
tana y sus amigos en el afio 1813 por encargo de la Regencia». La finalidad per­seguida por los autores del mismo era la centralizacién de la ensefianza:
« ...acabar con los ültimos restos de la vieja autonomia universitaria y organi­zar burocrâticamente y de nueva planta la funcién de la ensefianza, todo sobreprincipios abstractos y aprioristicos, sin respeto al medio social ni a la histo­ria», Heterodoxos, t. II, Madrid, BAC, 1978, pp. 763-64. Hay que indicar que, apie de pagina, D. Marcelino anoté una serie de aspectos positivos que conte­nia este plan de estudios.
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quia tradicional puso fin al periodo constitucional habido entre los

anos 1820 y 1823. Un nuevo manifiesto regio -esta vez con un sentido

diferente- declaro nulo todo 10 decretado entre el 7 de marzo de 1820

y el 1 de octubre de 1823.
A 10 largo de la década ominosa se deroge el reglamento general

de Instruccion püblica de 1821, se puso en vigor un nuevo plan de estu­

dios para las universidades del reino, el plan Calomarde 14, y se elaboré

también un nuevo reglamento para las Escuelas de Latinidad y para los

Colegios de Humanidades 15.

Esta nueva regulacién de los estudios de segunda ensefianza supuso

la eliminacién de las innovaciones habidas durante los periodos libera­

les con el fin de poder « ... restaurar ... el buen gusto literario, tan de­

caido y estragado por la calamidad de los tiempos, la lectura de los

libros extrangeros (sic) y el desprecio de los escritores nacionales» para

10 cual se potencia el estudio de la lengua latina y el de la literatura

clasica 16.

2.2. - Construccion y consolidacién deI sistema educativo liberal.

El apoyo concedido por Isabel II a los liberales moderados a la

muerte de Fernando VII, para hacer frente a las exigencias de los car­

listas, iniciara la etapa de consolidacién de la filosofia liberal en el

campo de la educaci6n. A 10 largo deI periodo comprendido entre los

anos 1833 y 1857, y en 10 que se refiere a la instruccién püblica, pode­
mos distinguir una serie de fases hasta la promulgacion de la famosa

ley Moyano, que estân vinculadas a distintos acontecimientos politicos.
Hemos de tener en cuenta que, como ya hemos expuesto anterior­

mente, este periodo -como todo en siglo XIX- se caracterizo por la

agitacién politica que tuvo coma resultado la puesta en vigor de gran

cantidad de disposiciones legislativas. A 10 largo de estos anos se pro­

mulgaron tres nuevas constituciones a las que ya hemos hecho men­

ciôn: el Estatuto Real, la Constitucién de 1837 y la Constituciôn de 1845.

En concordancia con esta agitacién politica existié también en el

ambito de la instruccion püblica una alternancia de disposiciones legis­
lativas moderadas 0 progresistas que pretendian regular los planes de

estudio en funcion deI partido que estuviese en el poder.
Tras una primera fase en la que los moderados disfrutaron deI fa­

vor regio a 10 largo de los afios 1833-1836 y en la que se promulgé el

plan Rivas 17, se produjo una alternancia entre los liberales moderados

y los liberales progresistas que durarâ hasta el afio 1844. Durante estos

anos se puso en vigor en agosto de 1836 el Arreglo provisional de estu-

14. Real decreto de 14 de octubre de 1824, Decretos del Rey Fernando VII, t. IX,

pp. 6-32.
15. Real cédula de 16 de enero de 1826, Decretos del Rey Fernando VII, t. XI,

pp. 6-32.
16. Ibidem, p. 7. Esta vuelta a la tradicién no hace, en realidad, sino seguir las

pautas deI plan Calomarde de 1824, cuyo preâmbulo sefialaba la urgencia de

controlar rîgidamente todos los niveles de la ensefianza «
... para contener los

estragos que hacen todavia las mâximas revolucionarias ... » (Decretos del Rey

Fernando VII, t. IX, p. 233). La segunda ensefianza se dividia en dos periodos,

el de Hurnanidades y lenguas y el de Filosoiia, de los cuales habian desapare­

cido prâcticamente todas las materias modernas.

17. Real decreto de 4 de agosto de 1836, Colecci6n de Decretos de 5.. M. la Reina

Dona Isabel, t. XXI, pp. 301-328.
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dios que, a pesar de que solo fue concebido para el curso académico
de 1836-1837, tuvo mayor vigencia 18. Finalmente se discutieron también
en el Congreso de los Diputados dos proyectos sobre Instruccién pu­
blica sin que llegaran a aprobarse: el proyecto deI marqués de Some­
ruelos en el afio 1838 19 Y el proyecto Infante de 18412°.

La vuelta al poder de los moderados en el afio 1844 y su perma­
nencia en el mismo a 10 largo de toda una década se tradujo en la ela­
boracién de diversos planes de estudio para la enseüanza secundaria:
el plan Pidal de 184521, el plan Pastor Diaz de 184722, el plan Bravo Mu­
rillo de 184923, el plan Seijas de 185024 Y el plan Gonzalez Romero de
185225•

El pronunciamiento de Vicàlvaro hace que los progresistas tomen
de nuevo el poder durante los anos 1854-1856. En el àmbito educative,
esto se plasma en el afio 1855 en la discusién en las Cortes deI proyecto
Alonso Martïnez sobre la Instruccion pùblica que no llegé a entrar
en vigor 26.

Tras este corto periodo progresista, los moderados y los unionistas
disfrutaran de otra fase de hegemonia politica hasta la revolucion de
1868, promulgandose el 9 de septiembre de 1857 la famosa ley Moyano
de Instruccién püblica, cuya vigencia, si bien modificada por numero­

soso reglamcntos posteriores, ha durado hasta hace poco tiempo 27.

Del plan Rivas al plan Pidal. - El plan de estudios de 4 de agosto
de 1836 fue promulgado siendo ministro de Gobernaciôn el duque de
Rivas.

A pes.ar de que no tuvo practicamente vigencia, pues fue sustituido
coma consecuencia de los sucesos de La Granja en el mismo mes de su

promulgacién por el Arreglo provisional para la segunda ensefianza, que
se publico en octubre del mismo afio y que trataremos mas adelante,
presenta interés porque sefiala unas pautas especificas de la manera de

18. Real orden de 29 de octubre de 1836, Coleccion de Decretos de S. M. la Reina
Dona Isabel, t. XXI, pp. 496-504.

19. Proyecto de ley presentado por el Sr. Ministre de la Gobernacién, sobre ins­
truccion secundaria y superior, Diario Congreso, sesion de 29 de maya de 1838,
vol. IV, pp. 2583-2588.

20. Proyecto de ley presentado por el Sr. Ministro de la Gobernacién, sobre reor­
ganizacion de la ensefianza intermedia y superior, Diario Congreso, sesién de
12 de julio de 1841, vol. III, pp. 2171-2174.

21. Real decreto de 17 de septiembre de 1845, Colecci6n de Decretos, t. XXXV,
pp. 197-246.

22. Real decreto de 8 de julio de 1847, Coleccion Legislativa de Espaûa, t. XLI,
pp. 295-317.

23. Real orden de 14 de agosto de 1849, Coleccion Legislativa de Espaiia, t. XLVII,
pp. 639-643.

24. Real decrete de 28 de agosto de 1850, Colecci6n Legislativa de Espaiui, t. L,
pp. 772-809.

25. Real decreto de 10 de septiembre de 1852, Colecci6n Legislativa de Espaha,
t. LXII, pp. 25-126.

26. Proyecto de ley de Instruccién publica, presentado por el Sr. Ministro de Fo­
mento, Diario Congreso, sesi6n de 22 de diciembre de 1855, vol. XI, pp. 9351-9368.

27. Ley de Instrucci6n pùblica de 9 de septiembre de 1857, Colecciôn Legislativa de
Espaha, t. LXXIII, pp. 256305. Nosotros la hemos consultado en MOUTON, L.;
AllER, L. M."; OLIVER, E. y TORRES, J.: Enciclopedia Iuridica Espahola,
t. XIX, Barcelona, Seix-Barral, s.f., pp. 609-627. También puede verse en MINIS­
TERrO DE EDUCACION y CIENCIA (Ed.): Historia de la Educaciôn en Es­
paiia. De las Cortes de Cââi: a la revoluci6n de 1868, t. II, Madrid, 1979, pp. 244-
302.
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concebir la educaci6n por parte de los liberales moderados que rendran
continuidad en los planes posteriores: la desaparici6n del principio de

la gratuidad de la ensefianza para todos; la concepci6n de la ensenanza

secundaria de una manera elitista, cuya finalidad es bâsicamente pro­
pedeutica para los estudios posteriores, y la divisi6n de este nivel edu­
cativo en dos periodos, el elemental y el superior, con una serie de ma­

terias que pueden verse detalladas en la tabla n." 1 28.
En 10 que respecta a otras cuestiones de interés como son la lengua

que se utiliza en las clases y el problema de la libertad de elecci6n en

relaci6n con los libros de texto que se emplean, este plan de estudios
sefiala la obligatoriedad del castellano y parece fijar la utilizaci6n de
ciertos textos s6lo en la ensefianza primaria y en la ensefianza secun­

daria elemental, pues también se nos dice que los profesores no tienen

que elegir -en la segunda ensefianza superior y en la ensefianza uni-
ersitaria- un texto concreto, asi coma tampoco pueden imponérselo a

10 alumnos. La unica norma que tenian que seguir los docentes era la
d pr ntar ante el claustro antes de comenzar el curso su programa

d la materia estructurado en lecciones que, una vez aprobado, tenian

qu colgar en la puerta de las aulas correspondientes 29.
Del plan Pidal al proyecto Alonso Martinet. - El acceso de los pro­

gr i ta al poder trajo coma consecuencias la derogaci6n del plan Ri­
la promulgaci6n del Arreglo provisional que regulaba los estudios

de la en efianza secundaria, a la espera de que se aprobase un nuevo

proyecto de Instrucci6n publica.
Este Arreglo provisional fue un intento de unificar materias en la

nsefianza media pues s610 se refiere a los estudios de filosofia que se

seguian impartiendo adscritos a las universidades. El numero de ma­

terias es pequefio, teniendo un fuerte peso especifico (véase tabla n." 2)
las que pertenecen al ârea de ciencias naturales. La filosoffa liberal de

esta regulacién provisional de los estudios de segunda ensefianza se ma­

nifiesta también en la posibilidad que tiene el profesor para elegir el

libro de texto. La ünica obligaci6n que se le exige es la de informar al
claustro antes de comenzar el curso sobre cual sera el método que uti­
Iizara en sus clases.

Vigen te la Constitucion de 1837, los moderados sustituyen a los

progresistas en las tareas de gobierno. Siendo titular del ministerio
de la Gobernaci6n el marqués de Someruelos, se presentan dos impor­
tantes proyectos relacionados con la instrucci6n püblica. Uno, que fue

aprobado en el afio 1838 y que no es objeto de nuestro interés ya que
se referia a la instruccién primaria, y otro sobre la instruccién secun­

daria que fue discutido en el parlamento y no llego a ser aprobado.
La ensefianza secundaria se impartiria en los institutos elementales

y en los institutos superiores. En aquellos, se estudiaria 10 que pudié­
ramos denominar coma cultura general; y, en éstos, su finalidad era la
de preparar a los alumnos para su entrada en la universidad.

28. Todas las tablas que apareceran citadas pueden consultarse en el anexo n,v 1
de nuestro trabajo.

29. Son muy interesantes las observaciones que PESET, J. L.; GARMA, S. y PEREZ
GARZON, S., Op, cit., 1978, p. 21 y ss. hacen respecto a la vinculaci6n existente
entre la consolidaci6n del liberalismo politico y la aparicién de legislaciones
uniformadoras sobre la lengua, sobre el sistema métrico-decimal y sobre los
manuales que se utilizan en la escuela primaria (los autores analizan los de
agricultura y los de historia, coma reforzadora ésta de la conciencia nacional).
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En relacién con las cuestiones referidas al método de la ensefianza,
se nota una cierta tendencia al control deI mismo por parte de la admi­
nistracién. La lengua espafiola, con excepcion deI derecho romano, el
canonico y las institucioncs teologicas, tenia que utilizarsc en todas las
clases y textos de ensefianza. Respecto a estos ùltimos, se restringe la
libertad deI profesor ya que son elegidos por los claustros, si bien a

propuesta de los profesores, y aprobados por el gobierno una vez oido
el organismo competente en estas cuestiones que era el Consejo de
Instruccién Publica,

El rechazo deI proyecto de Instruccion publica presentado por el
marqués de Someruelos dejaba a la ensefianza secundaria regida por el
precario «Arreglo provisional» de 1836 que ya hemos comentado. La
necesidad de una nueva reglamentacién mas estable y coherente para
la ensefianza secundaria asi coma la importancia que tenia la difusién
de este tipo de estudios para el progreso de la nacion, hizo que bajo
el periodo de la regencia deI general Espartero -y con un gobierno
progresista en el poder- se presentase un nuevo proyecto de ensefianza.

El proyecto de ley presentado por Facundo Infante coma ministro
de la Gobernacion pretendia la regulaci6n de la ensefianza secundaria
-ahora denominada ensefianza intermedia- y la ensefianza superior.
Este tipo de estudios, que se daria también en los institutos elementa­
les y superiores, tenia una doble finalidad: prep.aratorio para la univer­
sidad asi coma suministrador de una cultura general « ... atendiendo a
las necesidades especiales de los pueblos y de las clases productoras» 30.

A 10 largo de la década moderada y durante el bienio progresista
que le siguio se sucedieron una serie de planes de estudio, los cuales ten­
dran su colof6n en la ley Moyano de 1857.

El primera de ellos, y uno de los fundamentales, es el plan Pidal
de 17 de septiembre de 184531• Su largo e importante preàmbulo co-

30. Véase nota n.O 20, art. 1.°, p. 2173.
31. Sobre esta época, si bien referido a un area particular, puede consultarse RE­

VILLA, José de la: Breve reseiia del estado presente de la Instruccion pûblica
en Espaiia en relaciân especial a los estudios de Filosojia, Madrid, Imprenta
de Eusebio Aguado, 1854. También hay referencias en SANCHEZ DE LA CAM­
PA, J. M.: Historia iilosôiica de la instrucciôn publica en Espaita desde sus

primeros tiempos hasta el dia, 2 vol., Burgos, Imprenta de Timoteo Arnâiz,
1871-1874 y DE LA FUENTE, Vicente: Historia de las Universidades, colegios y
âemâs establecimientos en Espaha, 4. vol., Madrid, 1884-1889.

El verdadero autor del proyecto de reforma de 1845 fue el Director General
de Instrucci6n Püblica Antonio Gil de Zarate, persona muy influyente que nos
ha dejado ademâs de un importante trabajo sobre la problemâtica de la edu­
caci6n espafiola, GIL DE ZARATE, A.: De la Instruccion Pûblica en Espaha,3 vol., Madrid, Imprenta del Colegio de Sordomudos, 1855.

Sobre la obra de Gil de Zarate se ha cscrito defendiéndose posturas muy di­
versas, si bien es cierto que nadie niega la significaci6n de la misma. Desde
posiciones conservadoras se ha criticado la labor de Gil de Zarate por estatali­
zadora y uniformista al centralizar la Instrucci6n pûblica « ... completamenteal estilo francés, convirtiendo las Universidades en oiicinas de ensehar y la
disciplina acadén.ica en disciplina militar ... », DE LA FUENTE, V. de la: Histo­
ria de la Instruccion Publica en Espaiia: obras rnodernas acerca de ella, Ma­
drid, Imprenta y Esterotipia de M. Rivadeneyra, 1873, p. 4.

M. Menéndez Pelayo, en sus Heterodoxos, pone de manifiesto la diversidad
de juicios que se han hecho al plan de estudios de 1845, «

... poniéndolo unos
en _las nubes, coma verdadero impulso regenerador de nuestra ensefianza, yteniéndole otros, y yo con ellos, por desastroso, si no en su espiritu, a 10 me­
nos en sus efectos», 1. II, Madrid, B.A.C., 1978, p. 867.

Para Gil de Zàrate, Op. cit., 1855, p. 207 la proyecci6n de la reforma en
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mienza sefialando el escaso desarrolIo de este nivel educativo en nues­

tro pais -lamento que sera repetido invariablemente en casi todo� los

planes de estudio-, si bien se han observado ciertos progresos vmcu­

lados a la creacion de institutos. Esta segunda ensefianza es planteada
con un evidente caracter clasista, coma propia de las clases medias, y

su finalidad es similar a la deI plan de estudios de 1836: suministrar una

cultura general y preparar al alumno para el estudio en las facultades

universitarias.
Dada la significacion que tiene para el estudiante esta fase, en 10

que se refiere a la conformacion de su caracter, es necesaria una gran

preocupacion por el tema de los contenidos que la componen. En rela­

cion con elIo pueden verse en el legislador rasgos que denotan una cier­

ta concepcién determinista del aprendizaje cuando se nos indica que

hay que tener muy presente la peculiaridad del caràcter espafiol en 10

que respecta a su capacidad de asimilacién, ya que esta es muy distin­

ta a la de los pueblos del norte y de centroeuropa 32.
Este caracter basico de la segunda ensefianza hace que los redac­

tores del plan sopesen detenidamente la orientacion que debiera darse

a estos estudios y que podia oscilar entre una direccion claramente hu­

mani tiea y otra basicamente utilitaria. Tras considerar como poco con­

vincente tanto la orientacion humanistica que desde siempre tuvo la

cnsefianza secundaria en Espafia coma los excesos en la linea del utili­

tarismo en los ultimos tiempos, el legislador encuentra una formula

de compromiso al dividir la ensefianza secundaria en dos periodos: el

elemental y el de ampliaciôn, con una duracion de cinco y dos afios.

En cl primer periodo de la secundaria, el elemental, la orientacion es

.obr todo humani tica: por el contrario, en el periodo de arnpliacion
la n fianza de tipo preparatoria ofreciéndose una doble bifurcacién

en J n la 0 n letra .

La doble di i ion de la ensefianza secundaria se justifica basandose

n la n idad de que haya un tipo de conocimientos que deben ser

cornun a toda la per onas -sin tener en cuenta la carrera que luego
1 an- tres qu ô10 tienen una utilidad en funcién del tipo de es-

tudio qu ontinuar. El caràcter elitista de este segundo pe-

d de la en fianza cundaria no ofrece lugar a dudas, pues el mis-

pl n d tudio no dice en su preambule -que es toda una decla-

inde principio - que intentar una generalizacién de este nivel de

fianza : undaria seria, sin lugar a dudas, « ... perder tiempo y

e tudio » 3
.

tr: uc tion de interés abordadas por el legislador se refieren

a l, mat ria qu componen la ensefianza secundaria (véase tabla n." 3);
rd or Icr d la a ignaturas de la ensefianza elemental -el legislador

plane po tciiores e tuvo c1�ra, pues si bien_ entre los aDos. 1845 y 1851 se mo­

di fic6 por tr s veces la Iegislacion de ensenan�a secundaria, realmente estos

planes de estudio « ... no fueron mas que une rrnsmo, esto es, nuevas ediciones

del de 1845 mas 0 menos corregidas en algunos .pormenores».
32. �l interés de un anâlisis sociolégico sob1re ld�s ldeasd.dete��inistas, naciona-

listas 0 etnocéntricas que aparecieron en as iversas ISPOSIClones legislativas
del siglo pas ad0, ha sida expuest? por ESCAl\;1ILLA,. P.: �a enseiianza de la

geografia en Espaiia durant e el, siglo X/X, tests de licenciann-, inédita, diri­

gicla por el Dr. Horacio Capel Saez, Dpto. de Geografïa, Pacultad de Geografia
e Historia, Universidad de Barcelona, Barcelona, 1978, pp. 50-51.

33. Véase nota n." 21, p. 200.
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se decanta por una secuencia que se adapte al grado de desarrollo e��­
lutivo de los alumnos, avanzando de 10 concreto a 10 abstracto y crrti­
cando aquella via de moda en ciertos paises europeos que pretende « ... se

principie por las Matematicas, coma el estudio mas propio para acos­

tumbrar a la meditaci6n y al raciocinio» 34_; al problema de la selec­
ci6n de los contenidos, que se soluciona recurriendo a la estructura de
las disciplinas cientificas, y al relacionado con los libros de texto a em­

plear en la enseiianza secundaria -para evitar abusos, los profesores
estaban obligados a elegir su libro de texto entre una lista de seis que
publicaria el gobierno a propuesta del Consejo de Instrucci6n Publica=-.

Hasta la promulgaci6n de la ley Moyano en 1857, el plan Pidal va a

ser complementado por otros posteriores: el plan Pastor (de ocho de
julio de 1847); el plan Bravo Murillo (de 14 de agosto de 1849); el plan
Seijas (de 28 de agosto de 1850) y el plan Gonzalez (de 10 de septiembre
de 1852).

El primera de los planes de estudios presenta varias modificaciones
con respecta a la normativa vigente: por una parte, la ensefianza secun­
daria se redujo a un s6lo periodo de cinco afios, Iimitandose también
el numero de materias (véase tabla n." 4). Por la otra, no se indican en
el mismo ni el orden en el que habràn de cursarse las diferentes asigna­
turas ni su numero de horas. Finalmente, y en 10 que se refiere a libros
de texto, el profesor eligiria uno de una lista que publicaria el gobierno
y que tendria, por 10 menos, seis titulos para cada disciplina.

El segundo desarrollo de la normativa reguladora de la enseiianza
secundaria de 1845 fue el plan de estudios de 14 de agosto de 1849, pro­
mulgado siendo ministro de Comercio, Instrucci6n y Ob ras Publicas
D. Juan Bravo Murillo. En 10 fundamental consisti6 en una reestructu­
raci6n deI horario y de la disposici6n de las materias a 10 largo de los
cinco cursos que sigue durando la segunda ensefianza, de tal modo que,
a las de mayor complejidad, se les dedicase mas tiempo y apareciesen
en los cursos ultirnos de la segunda enseiianza (véase tabla n." 5).

Un aspecta muy importante a destacar durante el ministerio de
Bravo Murillo fue el de su preocupaci6n por controlar y uniformizar
la enseiianza media mediante una fuerte regulaci6n de los libros de
texto y de los programas de ensefianza, para 10 cual dict6 varias dispo­
siciones. En la primera de ellas, se muestra claramente este control de
la enseiianza por parte deI gobierno; en la segunda, se hace hincapié en
la obligatoriedad de que los alumnos adquieran las ob ras de cada ma­
teria; por ultimo, y en otro Real decreto se promueve la elaboracién de
libros de texto para uniformizar la enseiianza 35.

Finalmente, hay que resaltar también la preocupaci6n de Bravo
Murillo por las cuestiones relacionadas con el método de enseiianza
a emplear en la instrucci6n secundaria, de 10 cual es un buen ejemplo
la Real orden de 16 de agosto de 184936 en la que se marcan las pautas
que han de seguir los profesores de este nivel educativo.

En atenci6n a la joven edad de los alumnos y al caracter de los es­
tudios de la segunda enseiianza se nos dira que la sencillez, la claridad
y la economia en las explicaciones habràn de ser los puntos fundamen-

34. Ibidem, p. 202.
35. Real orden de 31 de octubre de 1848, Colecciori Legislativa de Espaiia, t. XLV,

pp. 230·232 (especialrnente, p. 230); Real orden de 24 de abril de 1849 Colecciôn
Legislativa de Espaiia, t. XLVI, pp. 366-367.

'

36. Colecciân Legislativa de Espaha, t. XLVII, pp. 645-646.
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tales de un método de ensefianza correcto a estos niveles. Debido a

ello los profesores debian evitar « .. .las Irases estudiadas. el prurito de

ostentar profundo saber, formando juicios prematuros para los n�nos
sobre puntos intrincados de la ciencia ... » 37, por tener efectos negatrvos
sobre el proceso de aprendizaje de los alumnos.

El tercera de los planes de estudio que modifica el plan en vigor
de 1845 (el plan Pidal), con anterioridad a la ley Moyano, es el promul­
gado el 28 de agosto de 1850 siendo ministro de Comercio, Instrucci6n
y Obras Pùblicas D. Manuel de Seijas Lozano.

Tras haberse hecho eco en el preàmbulo, coma todos los legislado­
res, de las lamentables condiciones de la ensefianza espafiola en general,
e la normativa sigue las pautas basicas del plan de 1845. La finalidad de
la segunda ensefianza es la de proporcionar al estudiante una cultura
g neral, y, obre todo, ser ir de complemento a los estudios de Facultad;
cl numero de materias que establece (véase tabla n." 6) es reducido; y,
nIque r fiere a la utilizaci6n de los libros de texto, se mantiene
1 prin ipio de lib rtad rcstringida en el mismo sentido que hemos ex­

pu to para plan anterior s.

Finalm nte, la ultirna normativa reguladora de los estudios de se­

gunda n fianza anterior al afio 1857 es el plan de estudios de 10 de

pti mbr de 1852, promulgado por el ministro de Gracia y Justicia
D. Ven tura G nzalez Romero 38.

omando coma base el plan de estudios promulgado en 1845 se

implantan ahora importantes reformas en este ambito educativo. Por
un lado la concepci6n de la segunda enseüanza pasa a ser claramente

pr paratoria de las carreras que pueden cursarse a continuaci6n y no

coma estudios generales que completan la formaci6n de la persona. En

funci6n de esta concepci6n de la segunda ensefianza y coma « .. .las obras
cientificas y literarias mas estimadas en todas las Facultades estan es­

critas en idioma latino, ... » se potencia enormemente su estudio tal y
coma puede verse en la tabla n." 739• Por el otro se modifica también
la estructura de los estudios de la segunda ensefianza para cuyo acceso

se fija la edad de nueve anos. Este tipo de ensefianza se cursarà a 10

largo de seis anos divididos en dos periodos de tres anos cada uno: el
de Latinidad y Humanidades y el de los Estudios Elementales de Fi­
losofia.

Otro aspecta importante que cambia en este plan de estudios esta
relacionado con los libros de texto. Tras indicar que la libertad restrin­
gida de que gozaban hasta el momento los catedraticos ha traido coma

37. Ibidem, p. 646.
38. Anteriormente, mediante el Real decreto de 20 de octubre de 1851, Colecci6n

Legislativa de Espaiia, t. LIV, pp. 338-341 se habia creado un nuevo ministerio,
el de Fomento, el cual recogia competencias del antiguo ministerio de Corner­
cio, Instrucci6n y Obras Publicas, si bien las cuestiones relacionadas con la
Instrucci6n pasaban a depender del ministerio de Gracia y Justicia.

Este decreto es una buena prueba de c6mo los liberales moderados tenian
tendencia a entregar la ensefianza al control de la Iglesia. ASI, en su preambule
se nos dice que «el negociado de Instrucci6n publica debe, Sefiora, en concepto
de los que suscriben, pasar a otro Ministerio, y esta conviene que sea el de
Gracia y Justicia. No solamente es el menos cargado de atribuciones, sino que
es el que por la cantidad y gravedad de sus demàs negocios puede imprimir a
la educaci6n general el sello que corresponde a un pueblo unido en creencias
religiosas, noble en carâcter, rico en grandes recursos» (p. 340).

39. Véase nota 25, pp. 26-27.
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consecuencia negativa la diversidad de rendimiento de los alumnos, el

plan establece la unifonnidad de las obras de texto para todos los cen­

tros, si bien a 10 largo del curso 1850;1851 podria seguirse con el proce­

dimiento anterior dado que el gobierno debia establecer aun los textos

obligatorios.
Vinculada a esta cuestion de los textos de ensefianza esta la de los

programas, En este plan se establecio que, con excepcion de los cursos

de doctorado, los protesores tenian que seguir los programas de cada
materia que publicase el gobierno.

El proyecto Alonso Martine: y la ley Moyano como la consoliâacion
del sistema educativo liberal. - TaI y coma hemos sefialado, con la He­

gada de los progresistas al poder se produce en 1855 el envia al con­

greso para su discusion por parte del ministro de Fomento D. Manuel
Alonso Martmez de un proyecto de ley de lnstruccién publica.

En su importante preambule, en donde se recapitula brevemente
sobre 10 acontecido en el area de la educacion desde las Cortes de Cadiz
hasta la fecha en que se presenta este proyecto, se senala que, pese a los
avances conseguidos en el area educacional gracias a los esfuerzos de
todas las corrientes de pensamiento liberal, la ensenanza, con excepci6n
de la primaria que 10 fue por la ley de 1838 promulgada siendo el mi­
nistro del ramo el marqués de Someruelos, no esta regulada atm por
leyes.

El proyecto de lnstrucci6n publica presentado por Alonso Marti­
nez abarca todos los niveles de ensefianza: la primaria, la secundaria
y la de facultad y las ensefianzas especiales. Respecto a la ensefianza se­

cundaria, que es 10 que nos interesa, divide a la misma en dos periodos
de tres afios en los que se cursaban diversas materias. Esta segunda
ensefianza, tiene también la clasica doble finalidad: la de suministrar
conocimientos de caràcter general y la de preparar a las clases acomo­

dadas para los estudios superiores.
Otros temas de interés son los relacionados con el método de en­

sefianza y con los programas y los libros de texto que habràn de ser uti­
lizados en las diversas asignaturas. Si bien los aspectos met6dicos de
la ensefianza se dejan para su tratamiento en reglamentos posteriores,
la cuesti6n de los programas y de los libros de texto se aborda en los
articulos 38 y 39 deI proyecto.

La tendencia hacia el control mas 0 menos rigido por parte del go­
bierno sigue consolidandose, pese a que en este casa el proyecto es

presentado dentro de un gabinete progresista (10 que muestra su con­

cordancia en este punto con los moderados). Los programas seran pu­
blicados por el gobierno para las materias de todo tipo de ensefianza,
teniendo que cefiirse a ellos obligatoriamente los profesores en sus ex­

plicaciones. Del mismo modo, hasta la licenciatura, todas las discipli­
nas tenian que estudiarse mediante libros de texto elegidos por los

profesores de una lista aprobada por el gobierno, la cual contendria un

maxima de cinco obras por asignatura.
La promulgaci6n de la ley de 9 de septiembre de 1857 por el Minis­

tro de Fomento D. Claudio Moyano signifiee la consolidaci6n de la filoso­
fia educativa liberal, habiendo tenido una gran transcendencia por su

enorme duraci6n. Esta ley, que recoge muchos aspectos (p. ej., el ca­

racter gratuito de la primera ensefianza) del proyecto de ley de Alonso
Martinez de 1855, abarca todos los tipos de ensefianza y esta compuesta
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por cuatro secciones cada una de las cuales se divide en varios titulos.
La segunda ensefianza, de la cual se ocupa el titulo segundo de la

secci6n primera de la ley, comprendia los estudios generales y lo.s es­

tudios de aplicacion, cada uno de los cuales presentaban una sene de
particularidades. Los estudios generales de segunda enseiianza, para
cuyo acceso habia que tener cumplidos los nueve aüos, estaban dividi­
dos en dos periodos de dos y cuatro afios respectivamente a 10 largo
de los cuales se estudiaban diversas materias.

Las cuestiones relacionadas con el método de la enseiianza, es de­
cir, el orden de las disciplinas, el tiempo que ha de dedicarse a cada
una, los programas y los libros de texto son tratadas en los titulos
cuarto y quinto de dicha secci6n. Respecto al problema de los libros
de texto, la ley Moyano consolida definitivamente -con el paréntesis
que veremos mas adelante de la revoluci6n de 1868- el reglamentismo
en su utilizaci6n. Asi, el articulo 86 de la citada ley indica que habran
de emplearse libros de texto autorizados por el gobierno en listas que
eran publicadas trienalmente. Esta obligaci6n de usar libros de texto
ra valida para todos los niveles de ensefianza hasta el grado de licen­

ciado. Los libros de texto eran seleccionados por el Real Consejo de Ins­
tru ci6n publica y no podian contener doctrinas que atentasen contra
la iglesia cat6lica 40.

El plan de estudios de 23 de septiembre de 1857 fue promulgado
por el ministro de Fomento D. Claudio Moyano 41

y tiene un carâcter
provisional, pues se sefiala en el mismo explicitamente que sus disposi­
ciones han de regir s610 para el curso 1857-1858 en tanto que se elaboran
los reglamentos correspondientes que desarrollen la ley de Instrucci6n
publica de 9 de septiembre del mismo afio.

La segunda ensefianza sigue estructurada en dos periodos -ahora
de tres anos cada uno- denominados «Estudios de Latinidad y Huma­
nidades» y «Estudios Elementales de Filosofia», cuyas materias pueden
consultarse en la tabla n." 8.

El caràcter de eventualidad de estas disposiciones se nota también
en el apartado referente a los libros de texto. El articulo quinto indica

40. Respecto a esta cuesti6n de la legislaci6n espafiola sobre libros de texto -coma
en otras muchas- hay que tener en cuenta la influencia francesa tal y coma
nos 10 ha expuesto en su tesis de licenciatura ESCAMILLA, F., Op. cit., 1978,
pp. 63-64. Tomando coma base una tesis doctoral realizada por GRANDSI­
MON, J.: Les manuels scolaires, These pour le Doctorat, Université de Paris,
Faculté de Droit, Paris, 1934 y coma fuente espafiola la recopilaci6n de normas

legales referentes a la ensefianza primaria de FERRER RIVERO, P.: Tratado
de la legislaciân de primera enseiumza vigente en Espaiia, 10." ed., Madrid, 1906,
Escamilla ha puesto de manifiesto el enorme paralelismo de las dos legisla­
ciones sobre todo en el tema de los libros de texto en la época de la ley Moyano.

Esta adopcion de ideas educativas que procedian de Francia -planes de
estudio, libros de texto, etc.-, y las consecuencias negativas que tuvo para
nuestro pais dado que, para la universidad se adopt6 en Espafia el modela
napole6nico « ... en el momento en que la ciencia del pais vecino empezaba a
ser sustituida en Europa por la alemana» ha sido sefialada también por PE­
SET; GARMA y PEREZ GARZON, Op. cit., i978, p. 50 y ss. (Véase las compara­ciones que se hacen de los Indices de libros de texto de matemâticas para un
mismo nive! universitario).

41. Real decreto de 23 de septiembre de 1857. Lo hemos consultado en: MINIS­
TERIO DE EDUCACION NACIONAL (Ed.): Legislaciân de enseiianra media.
Toma V, Planes de estudio (1787-1938), Madrid, Direcci6n General de Ensefianza
Media, pp. 161-169.
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que los catedraticos seguiran sus exposiciones teniendo presentes los
ultimes programas aprobados, hasta que se elaboren las nuevas listas
de libros y los nuevos prograrnas de las diversas materias que compo­
nen la segunda ensefianza.



 



3. - DESARROLLO y QUIEBRA DEL SISTEMA EDUCATIVO LIBERAL.

En el capitula que presentamos a continuaci6n se estudia la evolu­
ci6n de la legislaci6n educativa espafiola en el nivel de la ense:fianza se­

cundaria, durante el periodo comprendido entre los afios 1858 y 1936.
El primer apartado se ocupa del desarrollo deI sistema educativo liberal
en los a:fios posteriores a la promulgaci6n de la ley Moyano, asi coma de
la crisis de los planteamientos liberales tradicionales en materia de edu­
caci6n y de los intentos habidos para sustituirlos por otros que estuvie­
sen de acuerdo con la filosofia educativa deI sexenio revolucionario. El
segundo apartado expone las dificultades de la concepci6n educativa
liberal a 10 largo de un periodo que se extiende hasta el afio 1923, junto
con los planes de estudio que supusieron una quiebra de los plantea­
mientos liberales bâsicos en materia educativa: el plan Callejo -duran­
te la dictadura deI general Primo de Rivera- y las reformas realizadas
en este campo por la Segunda Repüblica.

3.1. - Desarrollo y crisis deI slsterna educativo liberal.

De las reformas de Corbera al plan de Orovio. - Tras la promul­
gaci6n de la ley Moyano en 1857 y deI plan de estudios provisional para
la ense:fianza secundaria deI mismo afio, que acabamos de comentar,
comienza un periodo de efervescencia social, cultural y politica. La con­

secuencia de esta agitaci6n en el âmbito educativo en general y en la
segunda ensefianza secundaria en particular es la enorme proliferaci6n
de disposiciones legislativas que intentan dar una soluci6n a la proble­
mâtica de este campo educativo.

Las dificultades que esto plantea al investigador son grandes y han
sido pues tas de manifiesto por diversos autores que se han ocupado deI
tema. Asi, Sim6n Palmer 1 nos habla deI «caos legislativo» espa:fiol en

materia de instrucci6n püblica y Palacio Atard, en el prélogo a la obra
de esta autora 2, apunta muy certeramente que, en 10 que se refiere a

la «
... proliferaci6n de planes de ense:fianza hemos conseguido en Es­

pa:fia marcas increfbles, y parece que siempre estamos dispuestos a ba­
tir nuevos records en alguna olimpiada legislativa». Finalmente, Turin
en su trabajo ya citado, indica la cantidad de fichas que hay que pre­
parar si se pretende analizar la evoluci6n de la legislaci6n educativa en

Espa:fia. La explicaci6n a esta mara:fia lcgislativa la ve la autora -entre
otras razones- en que « ... cada ministro se consideraba obligado a ma-

1. IMON PALMER, Op. cit., 1972, p. XX.
2. PALACIO ATARD, Ibidem, p. XIV.
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nifestar SU autoridad mediante un numero de decretos proporcional a

la idea que tenia de sus funciones ... » 3.
Es evidente que esta actividad legisladora educativa afect6 pronto

a la ley Moyano hasta tal punto que, en muy poco tiempo, quedara fuer­
temente desfigurada 4.

Hasta la revoluci6n de 1868, se promulgaron tres planes de estudio
para la ensefianza secundaria: las dos reformas realizadas por el mar­

qués de Corbera (de 26 y 21 de agosto de 1858 y 1861 respectivamente)
y el plan Orovio (de 9 de octubre de 1866) 5.

La modificacion efectuada el 26 de agosto de 1858 viene a desarro­
llar mas detalladamente los estudios de segunda ensefianza, dado el ca­

racter provisional de las disposiciones del plan de estudios de 1857 y
que solo estaban pensadas para que tuvieran validez a 10 largo del
curso 1857/58.

D jando de lado la doble finalidad -cultural y propedéutica- que
le a igna a la egunda ensefianza, esta normativa legal resalta 10 si­

guicnt : la nece idad de suministrar una serie de conocimientos -a tra­
v' de la correspondientes materias, véase tabla n." 9- que preparen
para el de emp fio de determinadas profesiones (los estudios especia-
1 ); la in ri tencia de un sistema rigido de distribucién de las materias
por cur 0 , dando al alumno una amplia posibilidad de opcién, y la
YU lta a un 610 periodo de cinco afios en 10 que se refiere a la estruc­

tu ra y duraci6n de la ensefianza secundaria.
La egunda modificaci6n de los estudios de ensefianza secundaria

con posterioridad a la ley Moyano fue realizada también por el marqués
de Corbera coma ministro de Fomento, poco tiempo antes de que de­

jara este cargo. El plan de estudios de 21 de agosto de 1861 presenta
como aspecto mas importante el intento de reconducir la finalidad de
la segunda ensefianza hacia una orientaci6n claramente preparatoria
para las carreras universitarias y no tanto coma ampliaci6n de la pri­
mera ensefianza, tal y como se habla venido hacienda des de el plan de
estudios de 10 de septiembre de 1852.

Como consecuencia de esto, el legislador adopt6 una serie de medi­
das que reorganizaron los estudios de la ensefianza secundaria referi­
das tanto a la determinaci6n de la edad de ingreso, coma a la fijaci6n
de las materias correspondientes (véase tabla n." 10) y a su estricta co­

locacion en los diversos cursos. Junto a ello, la orientaci6n de este tipo
de estudios intentaba combinar las direcciones cientifica y humanista.

3. TURIN, Op. cit., 1967, p. 289. Son innumerables los testimonios de autores que
sefialan las consecuencias negativas para 13. educacién espafiola, derivadas de
los continuos cambios habidos en el ministerio y su corolario de nuevas dis­
posiciones. Asi, en una introduccién a un libro sobre ensefianza de la geografia,
OBRADOR, M.: «Prologo», en: BALLESTER, R.: Estudio sobre la enseiianza de
la Geograjia, Palma, Tipografia de Felipe y Guasp, 1901, p. III, se indica « ... el
desdichado y caprichoso tejer y destejer que el movedizo Ministerio y su hi­
juela sumisa, la Direccién General, inculcan e imponen desde las columnas
de la Gaceta»,

4. DE LA FUENTE, Op. cit., t. IV, 1899, p. 44, nos dice respecta a esta cuestién
que, « ... a pocos afios (la ley Moyano, AL) ya no tenia apenas un articulo sano».

S. Real decreto de 26 de agosto de 1858, aprobando el programa general de estu­
dios de segunda ensefianza, Colecciôn Legislativa de Espaiia, t. LXXVII, pp. 151-
158; Real decreto de 21 de agosto de 1861, modificando el plan de estudios de
segunda ensefianza, Colecciôn. Legislativa de Espaiia, t. LXXXVI, pp. 206-210;
Real decreto de 9 de octubre de 1866 reformando los estudios de segunda ense­

fianza, Coleccion Legislativa de Espaiia, t. XCVI, pp. 681-688.
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La tercera reforma de los estudios de segunda ensefianza con pos­
terioridad a la ley Moyano es la realizada por Manuel de Orovio coma

ministro de Fomento, la cual, pese a no poderlo tratar aqui 6, hay que
entenderla dentro deI contexto de los problemas surgidos en torno a la
«primera cuestion universitaria», asi coma a las peculiares relaciones
existentes entre la Iglesia Catolica y el Estado espafiol derivadas deI
Concordato de 1851 7.

El plan de estudios de 9 de octubre de 1866 es el intento de llevar a

la ensefianza los principios conservadores en cuestiones educativas, pro­
poniendo de una manera explicita el control ideologico de la ensefianza.

Respecto a las materias que componen la segunda ensefianza, que

pueden verse en la tabla n." Il, hay que sefialar dos cosas. Por un lado
la orientacion estrictamente clasica deI primer periodo de la segunda
ensefianza. Por el otro, y referido a la ligera optatividad de materias

que habian establecido algunos planes de estudios anteriores, esta re­

forma de la ensefianza secundaria las organiza de modo muy estricto
« ... quitando a los alumnos la funesta facultad de estudiar las asignatu­
ras en el orden que fuera de su agrado ... » 8.

La cuestion de los libros de texto a utilizar en este nivel educativo
es resuelta de una manera restrictiva, pues el art. 48 del reglamento 9

sefiala que el texto que se fije en el cuadro de materias a cursar -que
debe estar expuesto en el lugar correspondiente en el instituto cinco
dias antes del comienzo del curso, segun el art. 46 del citado reglamen­
to de estudios-, no podra cambiarse durante el periodo de estudios ni

6. Sobre diferentes aspectos de esta época, consultense los trabajos clasicos de
LOPEZ MORILLAS, J.: El krausismo espaiiol, México, F.C.E., 1956 y DIAZ, E.:
La [ilosoiia social del krausismo espahol, Madrid, Edicusa, 1973. También, si
bien no se cifie solo a estudiar el krausismo, GOMEZ MOLLEDA, M." D.: Los
reformadores de la Espaiui contemporânea, Madrid, C.S.I.C., 1966, pp. 17-45

(sobre todo).
Aunque centradas en el estudio de la Institucion Libre de Ensefianza, pue­

den obtenerse interesantes ideas asf coma una semblanza de la época en la que
desarrollo su obra Sanz del Rio en CACHO VIV, V.: La Instituci6n Libre de
Enseitanza, Madrid Rialp, 1962, especialmente en la introduccion y los capitu­
los I-V, pp. 15-89. También JIMENEZ LANDI, A.: La Instituci6n Libre de Ense­
nanza, Madrid, Taurus, 1973, capitules IV, V y VI, pp. 45-88.

En relacion con el tema que nos ocupa, es util la lectura de RVPEREZ, P.:
La cuesti6n universitaria y la noche de San Daniel, Madrid, Edicusa, 1975.

7. El control de la ensefianza por parte de la Iglesia Catolica quedaba garanti­
zado en la Ley Moyano, puesto que en ella se concedia a la jerarquia eclesias­
tica el derecho de inspeccion sobre los contenidos de todos los niveles.

8. Colecci6n Legislativa de Espaiia, t. XCVI, 1866, pp. 684.
9. El reglamento correspondiente al plan de estudios de 1866 fue publicado el

15 de julio de 1867, Colecci6n Legislativa de Espaha, t. XCVIII, pp. 108-156. Los
articulos que se mencionaban pueden verse en la pâg. 120. Este reglamento
se encuentra también en la Colecci6n de Reales Decretos expedidos por S. M.
la Reina desde el 22 de enero de 1867, Madrid, Imp. deI Colegio de Sordo­
mudos y Ciegos, 1867, pp. 67-158. Pese a que algunos au tores coma VINAO, Op.
cit., 1982, p. 392 tratan este reglamento coma un plan de estudios de segunda en­

sefianza, nosotros, al igual que se hace en MEN (Ed.), Op. cit., 1964, pp. 194 y ss.,
10 consideramos coma un texto legal que desarrolla el plan de octubre de 1866.

La misma filosofia restrictiva de Orovio en relacion con la libertad de en­
sefianza puede verse también en un decreto anterior que regulaba el ejercicio
del profesorado: Real decreto de 22 de enero de 1867, Colecci6n Legislativa de
Espaha, t. XCVII, pp. 114-126. En el preambule, entre otras muchas cosas se
nos dice que «el genio funesto de las revoluciones que todo 10 subvierte y des­
figura, ensalza coma libertad de la ciencia y soberania de la razén 10 que es
tan solo enfermedad de la mente y esclavitud de la soberbia ... » (pp. 114-115).
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aun en el casa de que la catedra fuese desempe:fiada por diversos pro­
fesores.

La segunda enseiiariza del sexenio revolucionario. - El triunfo de
los sectores progresistas en 186810 trajo coma resultado en el ambito
de la educaci6n La adopci6n de una serie de medidas. En primer lugar,
la derogaci6n de las disposiciones dadas por Orovio y por su sucesor

Severo Catalina 11. Y, en segundo lugar, la promulgaci6n de una nueva

normativa en la que se manifestase la filosofia progresista en el campo
de la ense:fianza secundaria: los decretos de 21 y 25 de octubre de Ma­
nu 1 Ruiz Zorrilla; el decreto de 3 de junio de 1873 de Eduardo Chao

la di cu ion en las Cortes de un proyeeto de ley -que no llegé a

aprobar - sobre la reforma de la segunda ense:fianza y de las facul­
tad de Filo ofia y Letras y de Cieneias, presentado el 18 de agosto de
1 73 P r Jo é Fernando Gonzàlez 12.

El d cr to de 21 de oetubre de 1868, que determina la legislacion
li ha d r gir en la egunda ense:fianza, y el que da una nueva organi­

z ion a 1 mi ma (plan de estudios de 25 de oetubre de 1868) fueron

promulgado por el ministro de Fomento D. Manuel Ruiz Zorrilla, re­

Il jando la idea revolueionarias de la époea en la ense:fianza.
El pr ambulo del deereto de 21 de oetubre de 1868 eomienza criti­

ando la ba c id ologica en la que se apoyaba la normativa anterior,
que n e ario derogar dadas

«la humillaciones y amarguras que esa legislaci6n reaccionaria ha
hecho sufrir a los profesores, las trabas con que limita la libertad
de los alumnos, la preferencia injusta que da a unos estudios y el
desdén con que menosprecia a otros, sus tendencias al retroceso, su

oposici6n a 10 que no se conforma con determinadas doctrinas, y,
sobre todo, la enérgica y general censura de que ha sido objeto, no

consiente que siga influyendo en la educacién de la juventud» 13.

10. Los fundamentos ideol6gicos de la nueva mayoria en el poder pueden verse en:

«Manifiesto del gobierno provisional de 25 de octubre de 1868». En: DE ESTE­
BAN, Op. cit., 1979, pp. 227-233. El 1.0 de junio de 1868, se promulgé la Consti­
tuci6n de la Monarquia espafiola; su consulta puede hacerse en DE ESTEBAN,
Op. cit., 1979, pp. 234-248.

11. El decreto que deroga disposiciones anteriores en materia educativa es el de
14 de octubre de 1868, aparecido en la Gaceta del 15. Esta reproducido en JI­
MENEZ LANDI, Op. cit., 1973, pp. 630-631.

12. Decreto de 21 de octubre de 1868, determinando la legislaci6n que ha de regir
en la segunda ensefianza. Colecciôn Legislativa de Espaiia, t. C, pp. 416·424.
Decreto de 25 de octubre de 1868, dando nueva organizaci6n a la segunda ense­

fianza, Colecci6n Legislativa de Espaiia, t. C, pp. 453457; Decreto de 3 de junio
de 1873, reorganizando los estudios de la segunda ensefianza que son necesa­
rios para poder aspirar al titulo de bachiller, Colecciân Legislativa de Espaha,
t. CX, pp. 1443-1454; Proyecto de ley, presentado por el Sr. Ministro de Fomen­
to, sobre reforma de la segunda ensefianza y de las facultades de filosofia y
letras y de ciencias, Diario de Sesiones de las Cortes Constituyentes de la Re­
pûblica Espahola, apéndice noveno al n,v 69, sesi6n deI 18 de agosto de 1873,
t. III, pp. 1-8. Las dificultades que encontraron para su aplicaci6n los decretos
de Chao y el proyecto de ley de José Fernando Gonzâlez de agosto de 1873, hi­
cieron que se derogase -sin llegar a entrar en vigor- el decreto de 3 de junio
de 1873, restableciéndose la legislaci6n de 1868. Véase el Decreto de 10 de sep­
tiembre de 1873, declarando en suspenso la ejecuci6n de los decretos de 2 y 3
de junio ultimo, relativos a la organizaci6n de los estudios de segunda ense­
fianza, de las Facultades de Filosofia y Letras y de Ciencias Exactas, Fisicas
y Naturales, Colecciân Legislativa cie Espaiia, t. CXI, p. 354.

13. Decreto de 21 de octubre de 1868; citado segùn MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL (Ed.), Op. cit., 1964, p. 239.
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« ... en la ultirna organizacién dada a los estudios necesarios para as­

pirar al grado de Bachiller en Artes, habiamos retrocedido mas de
dos siglos ... ; preparando a los jévenes solo para estudiar teologia 0

entender algùn autor escolastico: alejando de la educacion universi­
taria las ciencias y las artes con sus implicaciones; pretendiendo cor­

tar el vuelo del libre pensamiento y detener el progreso; aspirando,
por fin a crear solamente retéricos inutiles, latinos rutinarios y ar­

gumentadores estériles, coma 10 fueron los que dieron nombre y ca­

racter a la. época en la que se resucité el plan de estudios que dero­

gan estas disposiciones» 16.

El segundo rasgo importante de este preambule es la apologia que
se hace de las doctrinas liberales en el area educativa. La defensa a ul­

tranza de la iniciativa privada se justifica sefialando las consecuencias

negativas que se derivan del monopolio estatal en la ensefianza, pues
«cuanto mayor sea el numero de los que ensefien, mayor serâ también

el de las verdades que se propaguen» 14.
La confianza ciega en los revolucionarios de 1868 en las consecuen­

cias positivas que para la educacién tendria la ausencia de trabas a la

iniciativa privada en la ensefianza, les lleva a exponer claramente que
el objetivo que persiguen es la supresion de la ensefianza estatal, como

consecuencia -nos dicen- de la puesta en practica en este area de ac­

tividad de 10 sucedido en la industria 15.
Mientr.as llega el dia en que el estado pued., cerrar sus centras de

ensefianza, no queda mas remedio que seguir manteniendo la ensefianza

pùblica en armonia con la ensefianza privada. La conseceuncia de estas

ideas es la promulgacion de una normativa legal muy flexible en 10 que
se refiere a una serie de cuestiones: materias que componen la segunda
ensefianza, duracién de este tipo de estudios, orden en el que han de

cursarse las distintas asignaturas, libros de texto, programas, libertad

de catedra, etc.

Una vez expuestos los principios que regiran la actividad legislativa
educacional de los progresistas, no extrafia en absoluto que se pretenda
dar un giro importante a la orientacion de los estudios de segunda en­

sefianza que habian realizado los conservadores. Esto es asi porque,

para el legislador del plan de 1868,

La consecuencia de esta critica es la concepcion de la segunda en­

sefianza no coma una mera preparacion para el estudio de las carreras

superiores, sino como un estudio que ha de tener una finalidad en si
mismo y que proporciona al ciudadano los conocimientos culturales y
técnicos que le sirven para desenvolverse en su vida cotidiana 17.

14. Ibidem, p. 239.
15. «Llegarâ un tiempo (se afirma en el famoso preàmbulo, AL) en que, como ha

sucedido en la industria, la competencia entre los que ensefian se limite a los

particulares, desapareciendo la ensefianza oficial. Asi 10 aconseja el estudio de
los m6viles de la actividad humana y asi sera por 10 que no puede menos de ser.

Es propio del Estado hacer que se respete el derccho de todos, no encargarse
de trabajos que los individuos pueden desernpefiar con mas extensi6n y eficacia.
La supresi6n de la ensefianza publica es, por consiguiente, el ideal al que debe­
mos aproximarnos, haciendo posible su realizacién en un porvenir no lejano»,
Ibidem, p. 241.

16. Plan de estudios de 25 de octubre de 1868; citado segùn MINISTERIO DE EDU­
CACION NACIONAL (Ed.), Op. cit., 1964, p. 247.

17. «Esta educaci6n -se nos, dic�� ilustrada, arnplia, libre y con caracter practico,
es en todas paries el mas sélido fundamento de la verdadera libertad. A ella
se aspira con la reforma de la segunda ensefianza», Ibidem, p. 249.
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Esta normativa propone un doble tipo de ensefianza secun?aria.
Uno, al que pudiéramos considerar como el clàsico, cuyas maten,:,-s se

exponen en la tabla n." 12-1; y otro que no tiene latin, con una s.ene de

asignaturas (consültese la tabla 12-11) que preparan para la vida del

trabajo.
Otros aspectos en los que se manifiesta la tendencia fuertemente li­

beral del legislador son aquellos en los que se posibilita la participa­
ci6n de profesores privados en los tribunales de exàmenes pùblicos,
siempre que tuviesen la titulaci6n correspondiente; en que la duraci6n
de los estudios se deja que dependa s6lo de la capacidad del alumno, y
en la consagraci6n de la libertad de creaci6n de centros, de la libertad
de catedra y de la libertad en la elecci6n de textos de ensefianza. Esta
ultirna e justifica desde una perspectiva liberal por razones de eficacia,
pu el profesor que trabaje con su propio texto -se nos dice- podrâ

i mpre hacerlo de modo mas convincente que si tiene que adoptar pres­
tada ideas aj na .

La iguientes disposiciones legislativas que afectaran al campo de
egunda ensefianza se dictan ya en el periodo de la 1 Repùblica. En

1 gabin t presidido por Figueras, y siendo el ministro deI Fomento
Eduardo Chao, aparecen diversos decretos que presentan interés: el
do de junio de 1873 se promulga el primera de ellos reorganizando la
nsefianza en las diversas facultades universitarias; y el 3 de junio entra
n vigor otro relativo a la ensefianza secundaria.

El plan de estudios de 3 de junio de 1873, que ya hemos mencio­
nado -véase nota n." 12-, no presenta en su concepcién grandes dite­
rencias con el plan anterior de 1868. El caràcter propedéutico y cultural
de la segunda ensefianza, a la que se la quiere otorgar un fuerte énfasis
enciclopédico, se conserva, pues, en la misma, habria de estar repre­
sentada cualquier materia que ayude a conseguir la finalidad de la se­

gunda ensefianza.
Esta doble consideraci6n de la segunda ensefianza, en 10 que res­

pecta a los dos objetivos que debe cumplir, Ilevé al legislador a incluir
en la misma materias que se estudiaban en los cursos preparatorios de
las Facultades de Derecho, Medicina y Farmacia. Junto a estas asigna­
turas se introdujeron también disciplinas de tipo practico.

La consecuencia de esta aspiraci6n del legislador hacia un tipo de
« .. .instrucci6n integral. .. » 18 fue la de elevar considerablernente el nu­
mero de materias que componian la segunda ensefianza, pues de las
doce que eran las existentes en el plan de 1868 se paso a 23.

En 10 que se refiere a la estructuracién de las asignaturas, el ar­
ticulo 3.° indica que los estudios de segunda ensefianza no cstân jerar­
quizados por cursos en los que se deben estudiar ciertas materias obli­
gatoriamente. El plan de estudios presenta cinco grupos de materias
cada uno de los cuales tiene un numero ordinal (véase tabla n." 13). Las
asignaturas que tienen un mismo numero ordinal, pese a que, coma se
ha dicho, estan en distintos grupos, pueden estudiarse simultâneamente
y aprobarse una antes que otra segün la libre elecci6n deI alumno. Lo
unico que ha de tener presente éste, si quiere examinarse de una que
en un grupo cualquiera ocupe el tercer lugar, es que habrâ de tener
aprobadas las dos que la precedan en este grupo. Los grupos no estân

18. Colecci6n Legislativa de Espaha, t. ex, 1873, p. 1445.
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sujetos a ningün orden; es decir, no existe obligacién de estudiar pri­
mero las materias incluidas en un grupo y después las de otro, siendo
compatibles para su estudio asignaturas que se encuentran en dife­
rentes grupos 19.

La inestabilidad politica deI momento hara que los decretos de
Eduardo Chao no puedan llevarse a la practica, pues unos dias mas
tarde de su publicacion -el 11 de junio- cesaba su autor coma mi­
nistro de Fomento.

El ultimo intento -anterior a la Restauraci6n- de sacar adelante
una ley progresista que reformase los estudios de la segunda ensefian­
za y los estudios universitarios de Filosoffa y Letras y los de Ciencias,
fue el llevado a cabo por el ministro de Fomento D. José Fernando Gon­
zalez. El proyecto de ley de 18 de agosto de 1873, que no sali6 adelante,
no presenta diferencias importantes con el plan de estudios establecido
por Eduardo Chao para la segunda ensefianza. La finalidad de este tipo
de estudios es la doble tantas veces citada, cultural propedéutica, y
las materias estan incluidas en cuatro grupos. También se sigue man­
teniendo la no existencia de una serie de cursos fijos en los estudios
de segunda ensefianza, pudiendo el estudiante hacerlos en el orden que
desee respetando unas normas similares a las que hemos sefialado para
el plan anterior 20.

El fracaso de este proyecto de ley y dado 10 pr6ximo del nuevo
curso hizo que, un nuevo ministro de Fomento, Joaquin Bergés, publi­
case un decreto que dejaba en suspenso 10 establecido por Eduardo
Chao para la segunda ensefianza y declaraba vigente para el curso 1873-
1874 la legisl.aci6n de octubre de 1868.

3.2. - Dificultades y quiebra deI sistema educativo liberal.

La restauraci6n de la monarquia por la via del clasico pronuncia­
miento trajo coma consecuencia el acceso de los conservadores al poder,
con Canevas del Castillo al frente, y el comienzo de un periodo decisivo
para la historia de Espafia. Los principios basicos para la nueva convi­
vencia se plasmaran en la Constituci6n de 1876, que si, por una parte,
pretendi6 ser una f6rmula que equidistase de la Constituci6n moderada
de 1845 y de la Constituci6n progresista de 186'9, por la otra, manifes­
taba su caracter tradicional en su peculiar concepci6n de la soberania
que era compartida por las Cortes y el rey.

En su intento de atraerse para su causa a los sectores mas signifi­
cativos de pais -otros partidos, el Ejército, la Iglesia-, Canovas del
Castillo quiso también un planteamiento moderado en 10 que se refiere
a una cuesti6n que tendra un gran impacta en la ensefianza: el trata­
miento dado a la religi6n cat6lica en la normativa constitucional. Aqui
se intent6 buscar una manera de formular el problema que dejase sa­

tisfechos tanto a unos coma a otros. Asi, el articulo onceavo de la Cons­
titucién, pese a que aceptaba a la religi6n cat6lica coma la religi6n del
Estado, declaraba también el principio de tolerancia equidistando de
las posturas extremistas de las constituciones de 1845 y de 1869.

19. Aunque la indicaremos mas adelante, par las implicaciones que tiene, sefiala­
mos que s610 se excluye de esta total libertad a la geograffa, pues esta mate­
ria s610 podia cursarse si se habla aprobado previamente la fisica.

20. En el articulo tercera se indic a que la geografia y la antropologfa habrân de
aprobarse des pués de la fisica.
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Pese a los intentos de Canovas del Castillo por encontrar solucio­

nes de compromiso que satisfaciesen a todas las partes ir:nplicadas en

los distintos problemas que tenia plantea�os Espana, su �hanza con los

sectores mas conservadores -y las ventajas que preteridian conceder a

,la Iglesia- se puso claramente de n:�nifiesto al entre�ar la �artera de

Fomento al marqués de Orovio. Utilizando una particular Interpreta­

cion del articulo 170 de la ley Moyano, este ministro provocé una serie

de actuaciones que concluyeron con la expulsion de la docencia de al­

gunos profesores, la renuncia voluntaria de otros, e, indirectamente, la

creacién de la Instttucion Libre de Ensefianza 21.

Del proyecto del conde de Toreno al Plan Pidal. - En la época de

la Restauracion, el primero de los intentos para modificar la normativa

vigente de la ensefianza secundaria es el «Proyecto de ley de bases para

la formacién de la Instruccion Publica», presentado por el conde de

Toreno coma ministro de Fomento 22.

La intransigencia de Orovio y sus consecuencias produjeron su

caida ministerial y su sustitucion el 12 de septiembre de 1875 por Don

Cristobal Martin de Herrera, cuya permanencia al frente del ministerio

fue muy breve.

El dos de diciembre de 1875 accedié a la cartera de Fomento el

conde de Toreno, el cual perrnanecerà dirigiendo las cuestiones relacio­

nadas con la ensefianza un tiempo muy largo para 10 que ha sido usual

hasta el momento: algo mas de cuatro anos.

El proyecto de reforma de los tres niveles de la Instruccion pùblica

presentado a las Cortes por el Ministro de Fomente, que no fue acep­

tado, repre ento 1 prim r intente serio de poner en concordancia una

parte de los principio educativos del sexenio revolucionario con el

conserv aduri mo de la Restauracion, cuya filosofia estaba ya reflejada
n 1 Con titu ion d junio de 1876.

La egunda en efianza e dividia en literaria y tecno16gica con fi­

nalidr d muy di tinta : mi ntras que ésta preparaba a las clases po­

pular para 1 trabajo, aqu lla e dirigia a los estudiantes que continua-

rIan �l min hacia 10 tudio universitarios.

�l pro t d le', 11 su artfculo egundo, establece s610 las mate-

2.

l'gunda uestion uni" crsitaria». véase CACHO, Op.. cit., 1962" pp. 154·

1 ; l rnbi n, JIME EZ LANDI, Op. cit., 1973, pp. 427-486. La normati­

\.1 (li diu lu ur il ln polémi a pretendia regular el eterno problema de los

lib: u de t' tu V de lu programas de ensefianza y el cumplimiento de la legali­

d cl vig nte .n e..,l> campo. Con ùlten e el Real decreto de 26 de febrero de

1 75, Colecciâu Legislativa de Espaiia, t. CXIV, pp. 288-290. Reproducido en

JI 1 _1 'Z L DI, Op. cit., 1973, pp. 649-651 y la Real orden circular deI minis­

t 1 iu de Forncnt de 26 de Icbrero de 1875, Çoleccion Legislativa de Espana,

1. J '1 ,pp. 29 -294 R .produ ida cn JIMENEZ LANDI, Op. cit., 1973, pp. 652-

5 . Estas . otra di pos icione relacionadas con la politiea educativa desde la

taurr iûn hasta la cgunda Republica pueden consulta��e en MINISTERIO

Db I�D 10 y CIE CIA (Ed.): Historia �e la Ed!,,�aclOn en Espaiia, t. III.

J) la Re <t aura iôn a la Il Republica, Madrid, Servicio de Publicaciones deI

l in i tl: rio de Edu a ion. 1982, p. 239. .

..

n . 1 le 1 tu cl> 29 de diciembre de 1876, autonzando al rmrnstro de Fomento

paru 4U� lpresentc a lus Cortes el adjun�o proyectc;>, de ley de. bases para la

f
. , d la ley de Instrucci6n Pùblica, Coleccion Legislativa de Espaûa

Ofmau II e D'
. .

'

VI I 874-881. También puede consultarse en tarto de Sesiones de Cor-

IL, -; d' I�IT�i mbre de 1876, apéndice primero al n.v 157, pp. 1-3.

, ...

21.
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rias que componen la segunda ensefianza literaria: latin, lenguas vivas
tipo de ensefianzas, el articulo noveno indica que se fijaran mas ade­
lante al igual que los programas generales de cada materia y su exten­
sion. Los programas de cada profesor debian concordar con los minis­
teriales y los libros de texto, sin Iimitacion previa, tenia que aprobarlos
el gobierno por media del Consejo de Instruccién Püblica.

El fracaso deI proyecto de ley de reforma de la Instruccion publica
patrocinado por el conde de Toreno, que no pudo sacarlo adelante pese
a su larga estancia en el ministerio de Fomento 23, dejara a la ensefianza
a merced de los vaivenes politicos. El 9 de diciembre de 1879 cayo el
gobierno de Martinez Campos que fue sustituido por otro presidido por
Canovas deI Castillo. La consecuencia de esta en el ministerio de Fo­
mento fue el cese deI conde de Toreno y el acceso a esta cartera de
D. Fermin Lasala.

Durante la estancia de Lasala en el ministerio de Fomento se pro­
dujo la primera reforma de la segunda ensefianza de la Restauracion 24.
El sesgo conservador de esta reforma se manifiesta en su peculiar con­

cepcion de La libertad de ensefianza, que es entendida no coma el des­
control de épocas pasadas en las que se habian reducido al minima las
normas que la regulaban, sino coma « ... la facultad de enseüar y apren
der fuera deI organisme que a la instruccion püblica fije el Estado ... » 25,
es decir, en centros privados.

La segunda ensefianza se divide en estudios generales y en estudios
de aplicaci6n, a los que no se les fija duracién determinada. El primera
de este tipo de estudios viene a constituir la segunda ensefianza tradi­
cional, coma puede desprenderse deI analisis de la tabla de materias
n." 15. En los estudios de aplicacion se cursan asignaturas que tienen
después un uso en diversas actividades de la vida economica (véase
tabla n." 16).

Finalmente, y en 10 que respecta al método de ensefianza, el plan
de estudios introduce un nucleo bàsico de materias en torno al cual se

centra la segunda ensefianza asi coma un orden especifico en el que han
de estudiarse aquellas, no permitiéndose excepciones 26.

En el afio 1881 se produjo la primera rotacién pacifica entre los
partidos espafioles. La caida de los conservadores Ilevo consigo el nom­

bramiento de Sagas ta como presidente deI Gobierno. Durante este pri­
mer periodo de predominio liberal (1881-1884) se sucedieron tres minis­
tros de Fomento.

De estos tres ministerios, el de mayor trascendencia fue, sin duda,

23. Las vicisitudes por las que atraves6 este proyecto pueden verse en CACHO,
Op. cit., 1962, pp. 440·464. Mas brevernente, pero también de modo interesante,
en TURIN, Op. cit., 1967, pp. 297-301.

Hay que sefialar por otra parte la buena predisposici6n del conde de Tore­
no hacia iniciativas que supusieron un inicic de renovaci6n pedag6gica: la crea­

ci6n, con carâcter provisional, de una catedra de pedagogia frëbeliana (Cotee­
ciôn Legislativa de Espaiia, t. CXVI, 1876, pp. 271-274) y el encargo que le hizo
a la Instrucci6n Pùblica, en 1878, para que fuese la representante de la peda­
gogia espafiola en la Exposici6n Universal de Paris.

24. Real decreto de 13 de agosto de 1880, introduciendo varias reformas en el actual
plan de estudios, Coleccion Legislativa de Espaiia, t. XXV, pp. 205-227.

25. Ibidem, p. 206.
26. El articulo segundo deI plan de estudios indicaba la obligatoriedad de seguir

un orden determinado en el estudio de las asignaturas. Este orden se especifi­caba en �l articul.o se�to. Entre otras cuestiones, se establecia que la geografia
precedena a la histona de Espafia y ésta a la historia universal.
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el de Albareda, pues durante el mismo se derog6 la circular de Or?vio
de 187527, restableciendo el principio de la libertad de catedra y reinte­

grando a sus puestos a los profesores sancionados 0 que dimitieron por
razones de solidaridad. Junto a esto, y de no menos trascendencia, hay
que sefialar también la apertura del ministerio hacia la Instituci6n Li­

bre de Ensefianza, que se tradujo en la creaci6n del Museo Pedag6gico 28

y la colaboraci6n de dicha instituci6n en las tareas del primer Congreso
Pedag6gico en 1882.

A comienzos de 1884 se hicieron cargo de nuevo los conservadores
de las tareas de gobierno bajo la presidencia de Cànovas del Castillo,
que entreg6 la cartera de Fomento al ultraconservador Alejandro Pidal.
El periodo en el que este ministro tuvo a su cargo las cuestiones de

ensefianza, se caracterizé por la fuerte polémica que origin6 la aproba-
ion de un decreto que regulaba, con condiciones muy favorables para
110 , las normas que tenian que cumplir los centros de ensefianza no

ticiale 29.
De de la caida deI gobierno conservador de Canovas del Castillo en

no iembre de 1885, y, hasta 1898, asistimos a un periodo de hegemonia
politica lib ral, 610 rota por los breves paréntesis conservadores de

1890-1892 y 1895-1897. Durante toda esta época se sucedieron diversos

ministro d Fomente, siendo uno de los mas importantes para noso­

tros Al jandro Groizard, ministro de un gabinete presidido por Sa­

ga ta, bajo cuya direcci6n se acometera una nueva reforma de los es­

tudio de segunda ensefianza 30.
En el importante preambulo que precede al articulado del decreto

que reforma la ensefianza secundaria espafiola, que se regla por el plan
de 1880, se sefialaban claramente los principios rectores de esta refor­

ma. En primer lugar, la modificacion se plantea coma un intento de po­
ner a la ensefianza espafiola de este nivel de acuerdo con una serie de

innovaciones, con diversos « ... adelantos pedag6gicos y cientificos de

este ramo de la instrucci6n püblica ... » 31.

27. Real orden circular de 3 de marzo de 1881, Coleccion Legislativa de Espaiia,
t. CXXVI, pp. 649-654.

28. Real orden de 6 de maya de 1882, creando en Madrid un Museo de Instruccién

prirnaria, Coleccion Legislativa de Espaita, t. CXXVIII, pp. 688-690.
29. Real decreto de 18 de agosto de 1885, Colecciôn Legislativa de Espaha, toma

CXXXV, pp. 426-458. Algunas de las incidencias habidas a 10 largo de este mi­

nisterio y el enfrentamiento de Pidal con los sectores progresistas pueden con­

sultarse en TURIN, Op; cit., 1967, pp. 306-309; también DE PUELLES, Op. cit.,
1980, pp. 213-217.

30. Real decreto de 16 de septiembre de 1894, reorganizando la segunda ensefianza,
Colecciôn Legislativa de Espaiia, t. CLV, pp. 624-655.

31. Ibidem, p. 625. El atraso de la segunda ensefianza espafiola y su incapacidad
para dar respuesta a las demandas de aquel entonces es una cosa evidente para
Groizard pues, pese a que « ... multitud de parciales reformas han alterado ...

(la organizaci6n de la segunda ensefianza desde 1857 AL), sin embargo (han
dejado) intacto su fonde, de todo punta inservible ya para las necesidades pre­
sentes», Ibidem, p. 625.

En 10 que se refiere a la evolucién del numero de alumnos de la ensefianza
secundaria espafiola desde la ley Moyano hasta finales del siglo pasado, véase
VINAO, Op. cit., 1982, p. 410. En el Informe sociolâgico sobre la situaciôn social
de Espafia 1970, Madrid, Euramérica, 1970, p. 858, puede consultarse la lenta
evolucién de la tasa de alumnos de bachillerato por cada 100.000 habitantes:
131 en 1860, 173 en 1863 y 189 en 1878, asi coma la desigual distribucion por pro­
vincias. En el mismo informe Foessa (p. 845) se indica que en el afio 1880 habla
en Espafia mas de un mill6n y media de nifios (de cuatro a catorce aDOS) que
no estaban matriculados en ningün tipo de ensefianza.
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En segundo lugar, se mantiene el doble caracter de la segunda en­

sefianza: coma cuttura general y coma preparacion para cursar estu­
dios posteriores. Debido a ello, este tipo de ensefianza ha de alcanzar
un equilibrio en 10 que a sus contenidos se refiere, por 10 que se recha­
zan las orientaciones exciusivamente pragmaticas 0 humanistas de la
misma.

Para alcanzar estos objetivos que persigue la segunda ensefianza,
ésta se estructura en dos periodos de cuatro y dos anos de duracién. El
primero de ellos, al que se accedia una vez cumplidos los diez anos, se

denomina Estudios generales. Su base es eminentemente culturalista,
teniendo que cursar el alumno a 10 largo del mismo una gran cantidad
de materias coma puede verse en la tabla n." 17. Como su propio nom­

bre indica, el otro periodo de la ensefianza secundaria, el de los Estu­
dios preparatorios, de una duracion de solo dos afios, presenta ya una

especializacion respecto al nivel anterior, teniendo por objetivo la pre­
paracion de estudiantes que van a continuar los estudios superiores.
Su numero de materias es mas reducido (véase también la citada tabla),
estando divididas en dos secciones: la de Ciencias Morales y la de Cien­
cias Fisico-Naturales.

En tercer lugar, el plan marca unas orientaciones metodologicas
para cada materia -el «concepto de la asignatura»- que han de ser

tenidas en cuenta obligatoriamente por el profesor.
Por Ultimo, la reforma de Groizard aborda también cuestiones re­

lacionadas con los libros de texto y con los programas. Respecto a los
primeros, el art. 7.° nos indica que, con el fin de que puedan alcanzarse
para la segunda ensefianza los objetivos que se han expuesto con ante­

rioridad, el gobierno publicara cada tres aüos unas lista de librçs de
texto que reunan las condiciones para ser utilizados en la ensefianza.
Respecto al control del contenido de la segunda ensefianza, los articu­
los 50, 51 y 52 de este plan de estudios sefialan la obligatoriedad para
los catedraticos de redactar el programa de la materia de la que sean

titulares, el que tales programas, pese a ser formulados con el criterio
pedagégico y cientifico deI profesor, han de concordar en su extension
y contenido con el concepto de la asignatura correspondiente, y que el
desarrollo de la ensefianza tendra que ajustarse a tales normas.

Hasta las importantes reformas efectuadas por Garcia Alix en 1900
se desarrollaron diversas normativas que afectaron a la segunda ense­

fianza: los planes de estudio de 30 de noviembre de 189432, de 17 de ju­
lio de 189533, de 13 de septiembre de 189834 Y de 26 de mayo de 189935•

La primera reforma de noviembre de 1894, llevada a cabo por Joa­
quin Lopez Puigcerver coma ministro de Fomento, es un plan de adap­
tacién que regula las materias que han de cursar los alumnos de este
nivel que ya estuviesen matriculados en el mismo antes del 16 de sep­
tiembre, que fue cuando se dicté el anterior plan de estudios que aca­

bamos de comentar. Los rasgos mas importantes de esta modificacién
de los estudios de segunda ensefianza son los siguientes: se permite a

32. Real orden de 30 de noviembre de 1894 fijando el nuevo cuadro de estudios
para la segunda ensefianza, Coleccion Legislativa de Espaita, t. CLVI, pp. 783-787.

33. Coleccion Legislativa de Espaha, t. CLVIII, pp. 161-163. La legislaci6n anterior
de septiembre y noviembre de 1894 habla sido derogada por decreto el 12 de
julio de 1895, Colecciôn Legislativa de Espaita, t. CLVIII, pp. 75-78.

34. Coleccion Legislativa de Espaha, vol. 2.0 de 1898, pp. 244-267.
35. Colecciân Legislativa de Espaha, vol. 1.0 de 1899, pp. 526-537.
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los estudiantes hacer el bachillerato en cinco anos en lugar de los seis

establecidos, elirninandose la especializacion entre ciencias morales y
ciencias ffsico-naturales de los cursos de los estudios preparatorios
(véase tabla n." 18).

Al igual que el anterior, el plan de estudios de 17 de junio de 1895
. realizado por Alberto Bosch al frente del ministerio correspondiente,
determina las materias de ensefianza para los alumnos que cursasen

ya segundo, tercero, cuarto y quinto. Como él mismo 10 indica en el

preambule de su decreto, los cambios efectuados no tienen gran tras­

cendencia: la duracion de este tipo de estudios se fija en cinco anos;
se indican las materias que componen ahora la segunda ensefianza

-véase tabla 19-II- y se expone el orden en el que los alumnos han de

cursar las mismas.
La siguiente modificacion de la ensefianza secundaria fue realizada

por German Gamazo como ministro de Fomento en septiembre de

1894. En la misma, este tipo de estudios se concibe claramente coma un

instrumento de cultura general, proporcionando al alumno los cono­

cimientos necesarios para la vida moderna. Por ello, su orientacién de­

biera de buscar un equilibrio entre los enfoques clasicos y utilitaristas.

Tratado el tema de la orientacién de la segunda ensefianza se pasa

a la cuestién de la seleccién de las materias que han de constituir la

misma, optandose por una solucion ecléctica en relacién con las dos

concepciones citadas en la que se toman coma asignaturas fundamenta­

les de la ensefianza secundaria aquellas que figuren en la mayoria de

los planes de estudio de otros paises.
Otro problema que se aborda en este plan de estudios que comen­

tamos es el relacionado con la distribucion de materias por cursos, la

cual puede verse en la tabla n." 20. Pese a reconocer las ventajas del sis­

tema ciclico 0 progresivo en la disposicién de las asignaturas por curso,

el legislador, dado su elevado coste y el hecho de que esta implantado

en muy pocos paises, se decanta por una distribucién de las asignatu­
ras que se acople al desarrollo intelectual del alumno, avanzando de 10

facil a 10 dificil Y de 10 conocido a 10 desconocido.

Al problema de los libros de texto le dedica el legislador el titulo

tercera de este plan de estudios. Debido a su excesivo numero y a la

.bajisima calidad de los mismos, propone que aquellos que se utilicen

hayan de obtener el visto bueno del Consejo de Instruccion Püblica, si

bien ùnicamente en sus aspectos literarios y pedagégicos.
En 10 que respecta a la cuestién del control por parte del gobierno

de la ensefianza que se imparte, para ver hasta qué punto concuerda

con las directrices bàsicas que ha rnarcado, se plantea la utilidad de

instaurar un programa unico de cada materia para toda Espafia, que,

ademas, tendrfa la ventaja de uniformar la segunda ensefianza en todo

el pais. Dado que esto es poco compatible con la libertad de catedra, se

propone una solucion intermedia: el Estado publicara un indice de ma­

terias -que no es 10 mismo que un programa oficial- al cual habria

de ajustar cada profesor su programa y su texto. El catedrâtico tenia

que seguir este indice de materias a la hora de los examenes, pero con­

servaba libertad en relaciôn con el orden y la distribucién de las leccio­

nes a 10 largo deI curso.

El plan de estudios de mayo de 1899, promulgado por Luis Pidal

y Mon,· es la ultima reforma de la segunda ensefianza espafiola en el

siglo XIX. Pese a que en su preambulo se indica que no se aspira a
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grandes cambios en la misma, presenta algunos que so� de interés co�o
la ampliaci6n a siete afios de la duraci6n de la ensenanza secundaria,
con una nueva distribuci6n por cursos de las disciplinas cientificas

( éase tabla n." 21).
Ademas, esta normativa posee también diversas novedades en 10

que respecta a la cuesti6n de la distribuci6n de las materias por cur­

sos. Las asignaturas se introducen en el plan de estudios seglin el «mé­
todo progresivo» y su distribuci6n horaria esta en funci6n de la impor­
tancia y de la dificultad de cada una de ellas para su aprendizaje 36.

Finalmente, la reforma de Pidal y Mon trata también de la fijaci6n
del programa que se ha de seguir en cada asignatura y de los libros de
texto que se utilizan en la segunda ensefianza. Respecto a la primera
cuestion, elTegislador se decanta por la adopci6n del programa unico:
y, para dilucidar los aspectos vinculados a los libros de texto, se crea

una Junta Consultiva que habrà de fijar las condiciones a las que se

tendran que amoldar los libros y los programas que se empleen en la
ensefianza secundaria.

Del plan Garcia Alix al plan Bugallal. - Con el cambio de siglo, las
c.uestiones educativas -que cada vez tenian una mayor importancia­
pasaran a depender de un nuevo ministerio: el de Instrucci6n Püblica y
Bellas Artes creado en el mes de marzo de 1901. La crisis del 98 y la
creencia en la educaci6n coma factor basico para salir de la misma
fueron sin duda razones importantes que movieron a los conservadores
a la creaci6n de este nuevo ministerio, as! coma a poner al frente del
mismo a una persona de gran valla y convencida de la necesidad de
efectuar una serie de reformas: Antonio Garcia Alix.

Sera precisamente bajo el mandato de este ministro cuando se rea­
lizara la primera reforma de la ensefianza secundaria espafiola en el
siglo XX: el plan de estudios de 20 de julio de 190037• La reforma efec­
tuada en este tipo de estudios por Garcia Alix presenta importantes in­
novaciones respecto al plan anterior. Por un Iado, y tras indicar la di­
ficultad de armonizar en este casa concreto las direcciones «clasica» y
«utilitarista» de la ensefianza secundaria, critica el plan de estudios de
1899 por su excesiva duraci6n y por su orientaci6n excesivamente tra­
dicional. Debido a ello, y sin perder de vista la doble finalidad de los
estudios de segunda ensefianza, la de suministrar cultura general y la
de preparar para el estudio de las carreras superiores, el legislador
reduce en un afio la duraci6n de los miSlTIOS en raz6n de que «... el ele­
vado pensamiento de aumentar los conocimientos clasicos no tenia apli­
caci6n respecto de un gran numero de j6venes que se dedican a las
carreras especiales» 38, Y para poner en concordancia la finalidad de
este tipo de estudios y las edades de ingreso en las escuelas especialesde caracter no universitario.

36. «Propônese también en este proyecto -se nos dice en el preambulo-c-, en vez
de dar todas las asignaturas en clases alternas, una distribuci6n del tiempo en
las ensefianzas, en relaci6n con la dificultad e importancia de cada una, cui­
dando a la vez q�e haya en el curso una dominante que le dé caracter», lbi­
dem, p. 528. Un ejernplo donde se aplica este principio es la colocaci6n de la
Cosmografîa en el sexto curso, después de que el estudiante ha adquirido ya
u�a serie de conocimientos bàsicos, mientras que en plan anterior esta misma
asignatura estaba en el segundo curso.

37. Coleccion. Legislativa de Espaita, vol. 2.° de 1900, pp. 528-542.
38. Ibidem, p. 528.
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.

Por otra_parte, y ademàs de la fijacién de la duraci6n de los estu­

dios de.e�s��anza secundaria en seis aüos como ya se ha indicado, és­

to� se dividiran en dos secciones: una de Letras y otra de Ciencias. Junto

a esto, y en 10 que respecta a las materias que componen la segunda ense­

fianz�, se ha intentado -como puede verse enIa tabla n." 22- dar en

la mlsma « ... mayor desarrollo de las ensefianzas de aplicaci6n ...
» 39 sin

que se eliminen las materias fundamentales de los estudios hurnanis­

ticos.
Finalmente, la cuesti6n del control de los libros de texto y de los

programas de cada asignatura queda poco clara, ya que en una dispo-
icion adicional a este plan de estudios se nos indica al respecto que

tanto los unos como los otros tenian que ajustarse a la finalidad cultu­

ral y propedéutica que perseguia la segunda ensefianza, por 10 cual es­

to Iibros de texto habian de ser sencillos y concretos.

Dcntro cl 1 gabinete liberal presidido por Sagasta, el seis de marzo

19 1 hiz cargo de la cartera de Instrucci6n Pùblica y Bellas Ar-

1 nd d Romanones. Si bien profundizàndola, la politica de Ro-

mt 11Unl: pre. nta una continuidad con la del conservador Garcia Alix,
nt id cl dignificar la ensefianza oficial y regular la ensefianza

ri d a pectos 40.
d' 12 cl abril de 1901 que implantaba nuevas reformas

unda n fianza y 1 decreto de 17 de agosto de 190141, que or­

in tituto g n raIes técnicos, pueden ser analizados con­

p nd r a la mi ma filosofia educativa.

LI • 1 c p ta al primera de ellos, es evidente la consciencia

ride de R manones del estado de crisis por el que pa­

uridr n efianza n E pana, pues « ... luchan los principios
n 1 nu o ...

» int ntando imponerse los unos sobre los

to e un probl ma muy viejo, la marafia legislativa
In. trucci6n püblica « ... donde los decretos a cientos lu­

la al.., 6rd n a millares: donde hay precedente para todo

doride no cncu nt ra guia ni orientacién para nada solide y
2 difi ulta en rmemente la tarea deI Iegislador, maxime si te­

u nta qu han aprobado planes de estudio con los tres

ntcr i r en un escasisimo marco temporal: el afio 1898, el

< n l afio 1900.

to, la reforma presenta algunos cambios aunque no se

moclifiquc ni la edad de ingreso en la segunda ensefianza que estaba es­

table ida en 10 afios, ni la duracion -que queda en seis afios- ni la

39. Ibidem, p. 529.

40. Ha que tener en cuenta que los puntos de polémica entre conservadores y

liberale -la ensefianza de la religi6n en los centros oficiales y las condiciones

bajo las que debia impartirse la ensefianza en centros privados- no han podido

er tratados por nosotros, pues se escapan a nuestro interés. Mediante una

serie de decretos, bajo el mandato de Romanones se regularon las normas de

la ensefianza oficial y privada para los exârnenes, se modific6 la obligatoriedad

deI estudio de la religi6n, asi coma la cuesti6n de la titulaci6n que habian de

reunir los profesores de colegios religiosos que fuesen miembros de tribunales

publiees de examen. Quizâs la medida mas importante aprobada por Romano­

nes fuese la de que a partir de 1902 los sueldos de lm; maestros se abonasen

con cargo a los presupuestos generales del Estado.

41. Colecciân Legislativa de Espaûa, vol. 2.° de 1901, pp. 47-62; Coleccion Legislativa

de Espaiia, vol. 2.° de 1901, pp. 698-726.

42. Ibidem, pp. 47-48.
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doble subdivision de la ensefianza secundaria en la secciôn de ciencias
y en la seccién de letras.

Las innovaciones mas importantes se realizan en el àmbito deI
examen de ingreso y en una reorganizacién de los exàmenes, tanto de
curso como de grado, aspectos estos que, dado el enfoque de nuestro
trabajo, no nos interesa detallar aqui.

Por su trascendencia en el proceso educativo, revis te interés la po­
sicién deI legislador en relacién con el asunto de los libros de texto.
Una vez expuestas las nefastas consecuencias que ha tenido para la ca­
lidad de la ensefianza la utilizacién de manuales, no solo porque «

... con
ellos casi se hayan desterrado de las aulas los grandes autores... (sino
también porque) los libros de texto no se escriben en la generalidad de
los casos con propésito verdaderamente didâctico, sino para dar con­
testacion a las preguntas de los examenes» 43, se dispone en el art. 29
que el profesor no puede obligar a los alumnos a utilizar un libro con­

creto, siendo estos libres para usar el que mejor les parezca. Ademàs,
para que las obras les puedan servir como mérito en la carrera docente
a sus autores, deberân estar aprobadas desde el punto de vista didâc­
tico por el Consejo de Instruccién püblica y por la Real Academia co­

rrespondiente.
El Real decreto de 17 de agosto de 1901, que organiza los Institutos

Generales y Técnicos, abunda en los razonamientos ya expuestos. Es in­
teresante hacer mencién al hecho de que, tras indicârsenos que esta
normativa no puede resolver la polémica entre los defensores deI bachi­
llerato clâsico y los defensores deI bachillerato moderno, queda muy
clara la intenciôn deI lezislador de « ... organizar la ensefianza de modo
oue responda a un estado social tan complejo coma el presente, y a
unas necesidades tan varias como 10 son las de la modern a vida corner­
cial, industrial y cientffica» 44.

La consecuencia de esta concepcion de 13 finalidad que ha de tener
e te tipo de ensefianza es nna notenciacion de los estudios eJementales
de Azricultura. Industrias, Cornercio, Bellas Artes y de las ensefianzas
nocturnas para obreros. La necesidad de una reorganizacién pragmâ­tica de todo el sistema educativo espafiol es evidente para el conde de
Romanones pues «no cabe dudarlo: el espiritu de otros siglos fue hu­
manista, y la educacién revistié un carâcter clâsico: en nuestro tiempo,el espîritu es industrial, y la educaciôn debe ser técnica» 45.

La siguiente reforma de los estudios de segunda ensefianza se pro­duio el seis de sentiembre de 190346, siendo el ministro de Instruccién
Publica D. Gabino Bugallal.

En realidad, y esta puede verse indicado en el preâmbulo, el Real
decreto mediante el cual se modificaban los estudios secundarios no as­
piraba en absoluto a modificar radicalmente el plan de Romanones. Lo
que hizo fue reducir drâsticamente su carâcter enciclopedista pues, dadoel excesivo trabajo que pesaba sobre los alumnos, a éstos no les que­daba «

... espacio para las indispensables expansiones de la edad, ni si­quiera para el estudio de cada dia, y menos todavia para los trabajos
43. Ibidem, p. 54.
44. Ibidem, p. 699.
45. Ibidem, p. 703. Esta necesidad de acercar los contenidos de la ensefianza hacialos problemas de la vida cotidiana, se manifiesta en el tipo de materias quee proponen para la segunda ensefianza (véase tabla n.O 23).46. Coleccion Legislativa de Espaiia, vol. 3.° de 1903, pp. 96-99.
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pràcticos ...
» 47. Debido a ello, el numero de materias quedaba fijado en

30, de las cuales nueve se daban en los dos ultimos cursos (véase ta­

bla n." 24).

La enseïianza secundaria durante la Dictadura y la Segunda Repu­
blica. - La ùltima modificaci6n de los estudios de segunda ensefianza

-con anterioridad a la II Republica-> fue la llevada a cabo bajo la

dictadura del general Primo de Rivera. El plan de estudios de 25 de

agosto de 1926, que sucedia al vigente de 1903, fue promulgado por el

ministro de Instrucci6n Publica D. Eduardo Callejo de la Cuesta 48, re­

presentando una importante reorganizaci6n de este tipo de estudios.

En el preambule se exponen los defectos bàsicos del bachillerato

existente hasta la fecha, destacàndose, sobre todo, la poca coordinaci6n

que posee con otros niveles de ensefianza tanto inferiores coma supe­

riores, la gran cantidad de exàmenes a los que se vé sometido el alum­

no y la larga duraci6n de sus estudios.

A continuaci6n, se hace hincapié en que los estudios de bachillerato

n 610 han de servir coma cultura general y como preparaci6n para

1 tu io uperiorcs, ino que en gran cantidad de casos han de te-

n r una propia e pe ificidad para todas aquellas personas que se enca­

minan hacia e: cu ln e peciale y hacia estudios universitarios.

E pr i amen te ta idea la que lleva al legislador a estructurar

de la cgunda nsefianza en dos periodos claramente dife-

1 ba hil1erato elcrnental, de tres anos de duraci6n y con la

tran mi tir esa cultura general, y el bachillerato universita-

-j, n tro tr s afio de duraciôn, con un afio comùn para todos los

1 irnn s _' do in. diferentes: una de ciencias y otra de letras.

vid nt qu, dada la critica que se ha sefialado antes en 10 que

l' <. l l vat! numero de materias que tenia que cursar el alumno

t n r 1 gi do de bachillerato, se ha reducido su numero. As!

t blr n." 2 ), a 10 largo del bachillerato elemental se cursan s6lo

m. t 1 ia ,
mi ntra que el a1umno que quiere continuar estudios ha

ha l' n 10 t r afios iguientes once 0 doce (en funci6n de que

pt p ir l rama d Ciencia 0 por la de Letras).

na d la r i indicaciones mas importantes de este plan de estu­

fu > la r lacionada con el tipo de examenes a los que habian de

1 trI alurnno de la ensefianza secundaria. El articulo quinto

ta normativa establecia que habria dos clases de examenes: 0 exâ-

111 n
'

por grupo de asignaturas 0 el examen final de conjunto, a vo­

luntad cIe los estudiantes 49.

Tra el cc e de Callejo como ministro de Instrucci6n Pùblica el

47. Ibidem, p. 97.
_

.

48. Colecciôn Legislativa de Espana, vol. 4.° de 192�" p. �4b3-?52. Eduardo CallbeJo
de la Cuesta fue nombrado ministro de Instruccion Pu lica el 3 de diciem re

de 1925 cesando el 30 de enero de 1930.

49. Una vi�i6n critica de la reforma de CaUejo puede consultarse en MOLERO PIN­

TADO Op. cit., 1977, pp. 106-108.

E; evidente que deI periodo de la dictadura de Primo de Rivera s6lo hemos

comentado, y muy brevemente, el decreto que modific6 la .ensefianza secunda­

ria dejando de lado otros tan importantes coma el de septiernbre de 1923, que

regulaba de nuevo -volvien�o a las disposiciones de Romanones- las condi­

ciones que tenian que cumplir los centros pnvados, 0 la Real orden de 13 de

octubre de 1925 sobre propagandas antipatri6ticas y antisociales por la que se

restrlngïa la Iibertad de catedra a los funcionarios docentes (véase la misma

en MINlSTERIO DE EDUCAClON y ClENClA (Ed.): Op. cit., 1982, pp. 216-218).
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30 de enero de 1930, y hasta la proclamacién de la Segunda Repùblica,
ocuparon esta cartera tres nuevos ministros. El breve tiempo que per­
manecieron al frente de las cuestiones educativas y la inestabilidad po­
litica deI momento, hizo que no se llevasen a cabo reformas en la en­

sefianza secundaria; si bien, en el ministerio de Torrno, se discutié un

proyecto de reforma de este tipo de estudios, fijândose la edad de in­

greso en once anos y la duracion de la segunda ensefianza en seis
cursos 50.

A partir del 14 de abri! de 1'931 ocupé la cartera de 1. Püblica Don
Marcelino Domingo y Sanjuàn, el cual dicté un decreto deI 13 de mayo
deI mismo afio derogando la legislacion vigente sobre ensefianza secun­

daria 51. Dado 10 avanzado de la época y la necesidad de una normativa
legal que rigiese estos estudios a partir deI préximo curso, un decreto
deI 7 de agosto de 1931 restablecia por un afio el plan de estudios de
1903 con algunas modificaciones 52.

Esta reforma de los estudios de segunda ensefianza introdujo un

gran confusionismo, pues trajo coma resultado el que a 10 largo deI
curso 1931-1932 hubiese en la practica tres diferentes planes de estudio
de segunda ensefianza: el de 1926 (para los alumnos que ya tenian co­

menzado sus estudios), el de 1931 y el préximo que se anunciaba puesto
que la reforma efectuada por M. Domingo era provisional e iba a mo­

dificarse para el afio prôximo.
Los estudios de ensefianza secundaria tenian una duracién de seis

anos, conservândose el titulo de bachiller elemental solo para aquellas
personas que 10 deseasen. Las materias que se cursaban, coma puede
verse en la tabla n." 26, no experimentaron variacién de ningùn tipo.

La siguiente reforma de la ensefianza secundaria se produjo -apro­
bada ya una nueva Constitucion 53_, siendo el ministro de Instruccién
Publica Fernando de los Rios 54. El plan de estudios de 13 de julio de
193255, basado en el de 1903, es consecuencia de una orden ministerial
que regulaba los estudios hasta que finalizasen el bachillerato de aque­
llos alumnos que cursaban la ensefianza secundaria en el curso 1931-1932.

50. Consùltese MOLERO, Op. cit., 1977, pp. 108-109.
51. Coleccion Leglslativa de Espaiia, vol. 2.° de 1931, pp. 118-119.
52. Colecciân Legislativa de Espaiia, vol. 3.° de 1931, pp. 432-435.
53. La Constitucién de 1931 fue sancionada el 9 de diciembre de 1931. Heredera de

la Constitucién de 1812, supuso un cambio importante con respecta a la de 1876
en 10 que se refiere a cuestiones educativas: confesionalidad del Estado (el
art. 3.° sefialaba que el Estado espafiol no tenia religion oficial), tratamiento
da�o a las confesiones religiosas (el art. 26.4 les prohibia ejercer el comercio.la mdustria 0 la ensefianza), el 27 garantizaba la libertad de conciencia y el
art. 48 atribuîa al Estado la transmisién de la cultura, garantizando la libertad
de câtedra. El texto de esta norma constitucional 10 hemos consultado en DE
ESTEBAN, Op; cit., 1981, pp. 191,·219. Es evidente que no es el objetivo de
nuestro trabajo un comentario exhaustivo de la misma. Vinculado a cuestiones
educativas, la problemâtica planteada por la Constitucién de 1931 esta tratada
en MOLERO, Op. cit., 1917, pp. 164-216; SAMANIEGO, Op. cit., 1977, pp. 63-68 yDE PUELLES, Op. cit., 1980, pp. 326-336.

54. L�s incidencias habidas durante los ministerios de M. Domingo y de F. de losRios estân tratadas exhaustivamente en MOLERO, Op. cit., 1977, pp. 48-216 y217-404 y e? SAMANIE�O, Op. cit., 1977, pp. 85-105 y 105·128. El enfoque dado
a las cue�tlOnes educativas durante la II Repüblica ocupa también un capituledel trabajo de DE PUELLES, Op. cit., 1980, pp. 316-358. La postura republicanafrente al problema de la ensefianza esta tratada con detalle en el primer capf­tulo de LOZANO, Op. cit., 1980, pp. 29-140.

5. Colecci6n Legislativa de Espaûa, vol. 3.0 de 1932, p. 102.
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Esta reforma de los estudios de segunda ensefianza -que fijaba las

materias a partir del segundo curso- presentaba coma novedad la su­

presion de las lenguas vivas (alemân, italiano e inglés) con excepcién
del francés, hasta que se reorganizase este tipo de estudios, conside­

rândose coma optativas la caligraffa, la mecanografia y la taquigrafia.
En el mes de septiembre de 193256 se fijaron las asignaturas del

primer curso de la ensefianza secundaria. Junto a la especificacién de

estas materias -que pueden verse, junto con las otras, en la tabla nu­

mero 27-, la orden contenia una serie de indicaciones de tipo pedago­
gico. Por una parte, se destacaba la continuidad entre los métodos y
los contenidos empleados en la ensefianza primaria y los utilizados en

las materias del primer curso deI bachillerato. Por la otra, y en aras a

vincular el centro con el entorno social en el que esta situado, se reco­

m ndaba a los profesores la realizacién de actividades escolares: visitas

a mu co , fâbricas, etc.

Bajo 1 mini terio de Fernando de los Rios se presenté a las Cortes

n di icmbre d 1932 un proyecto para la reorganizacién de la primera
d la gunda nsefianza 57, que presenta importantes novedades.

idea fundamentales destacan en el preâmbulo deI proyecto
«unidad r ànica» de la primera y de la segunda ensefianza (pâg. 1),

la i 'ici lad de l studios de segunda ensefianza, la necesidad de

pon r u] < lcanc d 1 profesorado de este tipo de estudios una serie de

p ibilit n la renovaciôn pedagôgica (pp. 2-3), la critica al

n la n fianza el énfasis en la importancia deI método de

«clis trrir por scrito» 58, la introducci6n deI método cic1ico

cun aria v la fijaci6n de la duraci6n de la segunda

bachillerato estaban estructurados en dos blo-

110s -de cinco anos de duraci6n- los estudios

q c en los otros dos anos restantes se optaba
l cializ: cién n ciencias 0 en letras. Pese a esta especializa-

Cl a
-

a cl 1 prov c 0 sena laba que el titulo de Bachiller ha-

1 st ndi de u-ilouier carrera universitaria.

(Tr so (ha quinta) se fijé en diez anos, y las materias

const itufan los estudios de sezunda ensefianza que­

h cie o n h bas sexta: Lenzua esnafiola, Matemâticas,

T i toria. Iniciacion en conocimientos fisiconaturales, Ffsica

n Il i. Ci ncin naturale s. Lenrua latina. Francés, Alemân 0 Inglés,
r, 'f' 0, Fi losoffa, Fco ornia v Derecho V Dibujo.

T a ba sC), ln 11 csneci fica ban un tino de evaluacién que permi-

'él, en dctcrmirvidos sllntlf'stn<;. la eliminacién deI examen tradicional.

", en 0 o n �p refiere a cuestiones metodolér-icas y pedaaézicas. la base

(1 cirno uartn indicaba nue, en un fnrnro reclamento. el Ministerio die-

, 1 nnr '"1" nue revirfan f'n relacién con el concento de cada mate-
t._n(1;l ....

Cil) Colecclân Leuislativa de Espaha. vot 4.° de 1932. pn. 204-205.

7. Provecto de lev Ieido por el Sr. Ministros de IdnstruEccién PûbDIi�a y Bellas �rtes
para la Reorgani7aci6n de la Primera y

, e:run a �sefianza; ;ario de Sesiones

de las Cortes Constituyentes de la Retiâblica Espanola, apéndice n.v 9 a la se­

siôn del 9 de diciembre de 1932, pp. 1-8.

SR. Es un método de ensefianza que se PbrohP?J�e y deI qU�1 sehespera q�e'dcon
sn

ut ilizaciôn. « ... no habrâ en adelante ac l zeres que so 0 avan recita 0 oral­

mente libros sin haber formado y desarrollado su intelizencia zraclas al ejer­

cicio cotidiano de discurrir por escrito que es el media de lograr la precision

de las ideas» (p. 3).
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ria asi coma el método con el que habrian de ensefiarse en los diversos
cursos deI bachillerato.

La ultima reforma del plan de estudios de la ensefianza secundaria,
con anterioridad a la guerra civil, fue la llevaba a cabo por Filiberto Vi­
llalobos el 29 de agosto de 1934 coma ministro de Instruccion Püblica
en el gobierno presidido por el radical Samper 59.

El talante reformista de Villalobos se habia puesto ya de manifiesto
con la prornulgacion del decreto de 26 de julio de 1934, que regulaba
las condiciones bajo las que habian de desarrollar su actividad los cen­

tros no oficiales de enseiianza.

Expuesta la multiplicidad de planes de enseiianza media que esta­
ban en vigor en dicho Iecha, el legislador intenta con su nueva norrna­

tiva legal arrnonizar, en 10 que a su orientacion se refiere, los plantea­
mientos clasicos y los modernos de la segunda enseiianza pues en este

tipo de estudios no se puede prescindir « ... de nuestra psicologïa, de
nuestras tradiciones, de las raigambres idiomaticas y del tesoro de la
cultura clasica, de tan decisiva influencia en la civilizacion de Espafia» 60.

La consecuencia de este enfoque es la estructuracién de la segun­
da enseiianza en dos ciclos, con un total de siete cursos. El primer cielo,
que durara tres afios, tiene una finalidad culturalista dandosele a la en­

sefianza que se imparte en el mismo « ... un caràcter elemental e intuiti­
vo ... » 61. El segundo cielo, en el que se ofreceran los conocimientos de
una manera mas sisternatica, esta dividido en dos grados, siendo el ulti­
mo de ellos -en los cursos sexto y séptimo- el que tiene una finalidad
claramente preparatoria para los estudios universitarios (véase las ma­

terias en la tabla n." 28).
Durante los siete cursos de la segunda enseiianza habia tres exa­

menes. El primera de ellos, al finalizar el tercer curso; el segundo, cuya

aprobacién daria derecho al certificado de estudios elementales de se­

gunda enseiianza que es util para el ingreso en las Normales, al acabar
el quinto curso, y el tercer examen era el de la revalida del bachillerato.

Examinada ya de manera genérica la evolucién de la ensefianza se­

cundaria espafiola, la pregunta que nos planteamos es la siguiente: (. qué
posicion ocupaba la geografia en la misina? A dar respuesta a esta eues­
tion estara dedicado el capitulo siguiente.

59. Coleccion Legislativa de Espaiia, vol. 4.° de 1934, p. 380-385. Villalobos ocupéla cartera de Instruccion Publica desde el 28 de abril hasta el 29 de diciembre
de 1934 y desde el 30 de diciembre de 1935 hasta el 19 de febrero de 1936.

Precisamente, en esta segunda estancia de Villalobos al frente de la cartera
de Instruccion Publica se dicté el decreto de 21 de enero de 1936 (Gaceta del 23,
pp. 700-701), que ordenaba que los estudios del Bachillerato se ajustasen a 10
expuesto en el plan de estudios de 29 de agosto de 1934. Se referia a la nece

sidad, d� elimi�ar -po:: sus efectos distorsionadores- la materia «Principiosde Tecm�a agncola e mdustrial y economfa», que habia sido inc1uida entrelas �a�enas del Ba,chillerato por decreto de 23 de marzo de 1935 dictado porel ml�l�tro d: 1. �ublica Joaquin Dualde y Gémez (Gaceta deI 26, p. 2381).60. CO.ICCClOll Legislativa de Espaiia, vol. 4.0 de 1934, p. 380.61. Ibidem, p. 381.



 



4.1. - La posici6n de la geografia en la legislaci6n sobre la enseüanza
secundaria: una materia complementaria.

4. - GEOGRAFIA ESPANOLA y ENSENANZA SECUNDARIA EN LOS
ALBORES DEL SIGLO XX: UNA ESCASA IMPLANTACION y UNA
FUERTE SENSACION DE ATRASO CON RESPECTO
A OTROS PAISES.

A 10 largo de los capitulos segundo y tercero de nuestro trabajo
se ha podido comprobar la abundancia de disposiciones legisLativas
que han regido la ensefianza secundaria espafiola hasta el afio 1936,
pese a que solo hemos hecho referencia a las mas importantes 1. Ade­
mas, las cuestiones educativas, tal y coma nos 10 muestra el cuadro 4.1,
han dependido de ministerios que tuvieron hasta seis denominaciones
diferentes: Gobernacion: Comercio, Instruccion y Obras Püblicas: Gra­
cia y Justicia; Fomento; Instruccion Püblica e Instruccién Publica y
Bellas Artes.

A esta variedad de ministerios de los que ha dependido la ense­

fianza espafiola hasta la guerra civil de 1936, se une la diversidad de
planes de estudio que intentaron dar un sentido a este nivel educativo:
28 planes de estudio, sin tener en cuenta la normativa anterior al afio
1836, pues es en esta fecha cuando se implanta con propiedad este tipo
de estudios 2, asi coma tampoco los seis proyectos sobre Instruccion pu­
blica que se discutieron en las Cortes y que no fueron aprobados por
falta de consenso politico sobre su contenido 3.

Es interesante analizar también la distribucién temporal de los
planes de estudio as! coma su duracién media. Esta informacion puede
obtenerse consultando los cuadros 4.1 y 4.2. Los 28 planes de estudio
habidos entre los afios 1836-1936 se repartieron temporalmente de la
siguiente manera: 21 durante el siglo XIX y 7 a 10 largo deI primer
tercio deI siglo XX. La duracién media de los planes de estudio fue de
3,6 afios, si bien esta cifra se matiza mas si se tiene en cuenta que su
valor fue de 3 afios en el periodo comprendido entre 1836 y 1899 y de
5,1 anos durante los afios 1900-1936.

Conviene resaltar a pesar de su obviedad, que la duracién media
de 3,7 afios es el resultado de la suma de planes de estudio de muy di­
ferente duracién: unos con un periodo de vigencia muy amplio coma

1. Una recopilacion de esta normativa legal puede consultarse en la parte primera
de la bibliograffa final.

2. Corn? hemos indicado en el segundo capitulo, con anterioridad a esta fecha
habna que considerar el Reglamento de 1821, el Plan Calomarde de 1824 y el
Reglamento de 1826. Volveremos sobre ellos mas adelante al tratar el tema de
las materias geogrâficas que se impartieron en los mismos.

3. Someruelos (1838), Infante (1841), A. Martfnez (1855), J. Fernando Gonzalez
(1873), Conde de Toreno (1876) y F. de los Rios (1932).
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los de 13 de agosto de 1884 y 6 de septiembre de 19034, Y otros que es­

tuvieron en vigor escaso 0 nulo tiempo coma los planes de 14 de agosto
de 1849, de 13 de septiembre de 1898, de 4 de agosto de 1836 0 3 de

junio de 1873, entre otros.

Cuadro 4.1

PLANES DE ESTUDIO SEGUNDA ENSENANZA: 1836-1936

Planes de estudio Ministerio Ministro

4- 8-1836 Gobernacién Duque de Rivas

29-10-1836 » M. J. Quintana (1)
17- 9-1845 » P. José Pidal

8- 7-1847 Comercio, Instruc-

cion y O. Publicas N. Pastor Diaz

14- 8-1849 » J. Bravo Murillo

28- 8-1850 » M. de Seijas Lozano

10- 9-1852 Gracia y Justicia V. Gonzalez Romero

23- 9-1857 Fomento C. Moyano Samaniego

26- 8-1858 » Marqués de Corbera

21- 8-1861 » Marqués de Corbera

9-10-1866 » Marqués de Orovio

25-10-1868 » M. Ruiz Zorrilla

3- 6-1873 » Eduardo Chao

10- 9-1873 » J. Gil Bergés
13- 8-1880 » F. de Lasala y Collado

16- 9-1894 » Alejandro Groizard

30-11-1894 » J. Lôpez Puigcerver
12- 7-1895 » Alberto Bosch

17- 7-1895 » Alberto Bosch

13- 9-1898 » German Gamazo

26- 5-1899 » Luis Pidal y Mon

20- 7-1900 Instrucciôn Püblica A. Garda Alix

17- 8-1901 » Conde de Romanones

6- 9-1903 » Gabino Bugallal
25- 8-1926 Instruccién Publica

y Bellas Artes E. Callejo
7- 8-1931 Instruccién Püblica M. Domingo Sanjuan

Instruccién Püblica

13- 7-1932 y Bellas Artes A. Domingo Barnés

29- 8-1934 Instruccién Püblica F. Villalobos

(1) Figura como primer firrnante solamente.

Fuente: Elaboraciôn propia planes 2.a ensefianza.

4. Constituyen la excepci6n y no la regla de la legislaci6n espafiola sobre segunda

ensefianza.
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Cuadro 4.2

NUMERO DE PLANES DE ESTUDIO DE LA SEGUNDA ENSENANZA
y DTJRACION MEDIA (1836-1936)

3

77

1836-1936

Fuent e: Elabcracion propia.

5'1

1836/1899 1900/1936 Total

Numero de
planes de estudio 21 7 28

Vigencia temporal
media de cada plan

de estudios
(afios) 3'6

De los 28 planes de estudio, 12 marcaban a la ensefianza secunda­
ria una duracién de seis anos, 9 de cinco y 3 de siete anos s, tal y coma

se desprende del cuadro n." 4.3. La consecuencia de la proliferacién de

planes de estudio fue el que, con las excepciones de los planes de 1880
y 1903, practicarnente ningun alumno que curso estudios de segunda
ensefianza pudo terminarlos estando vigente la normativa con la cu,

los ernpezo.
La orientaci6n humanista de la segunda enseitanza espaiiola. -

Hasta ahora hemos sefialado la escasa vigencia temporal de los planes
Je estudio de la ensefianza secundaria hasta el afio 1936. Pero (. cual fue
a grandes rasgos la distribucion de las materias en los mismos? Y mas

concretamente, (. qué importancia cuantitativa se concedia a la geo­
grafia?

5. Por una u otra razon, en el plan de 4 de agosto de 1836, en el «Arreglo» del
mismo afio, en el plan de 25 de octubre de 1868 y en el plan de 10 de septiern­
bre de 1873 no se especifica la duracion de los estudios de ensefianza secundaria



78 GrOGRAFÎ'\ DLL BACl llLLERATO

Total

Para responder a estas cuestiones pueden verse la distribuci6n de

asi.gn;tur�s en cada plan de cstudios en el ancxo scgundo de este tra­

bajo , asi como los cuad ros 4.4, 4.5, 4.6, 4.7 Y 4.8. El primero de estos

cuadros suministra informaci6n sobre cl total de horas de clase sema­

nales en los CUl-SOS que componcn la cnsefianza secundaria. as! corno

su reparte en rnaterias de «let ras» y de «c ienc ias» 7. Cornplemcntado con

Cuadro 4.3

DlJRACION DE LOS ESTUDIOS DE SEGUNDA ENSENANZA: 1836-1936

1836·1899 1900-1936

9

n.:' aûos n." anos n." aüos

6 7 ) 6 7 5

1

1

6 7

6. POl' [alta de informaci6n no se ha podido elaborar el cuadro de asignaturas
dei plan de estudios de 4 de agosto de 1836, que no entra en vigor. Del «Arre­

glo» de 29 de octubre de 1836 solo poseemos datos de los tres cursos de los

cstudios de «Filosoffa».
7. Somos conscientes de la ambigüedad de estos términos. De todos rnodos, y

pese a las matizaciones que pudicran hacerse, no creernos que variaria sus tan­

cialmente el peso cspecifico de las materias de «ciencias» 0 de «Ietras».

La discusion en torne a la nueva oricntaciôn y a los nuevos contenidos de

la seguncla ensefianza espanola, hasta el plan de septiembre de 1857, puede
consultarse en VIN'AO, Op. cit., 19882, pp. 432-467. Se presentan aqui cuadros

en los que se sefiala el numero de lecciones sernanales de cacia materia, de los

planes de cstuclio de 1836, 1845, 1847, 1849, 1850, 1852 y 1857 (pp. 441-443).

(1) No sc especifica la duracion deI pl.in de 1836.

(2) El «Arreglo» de 1836 sc rcficrc s610 a los tres afios de «Filosofia».

t3) El plan de 1868 no fija cursos.

( .. ) El plan de 10-9-1873 no determina cursos.

Fucnt e: Elaboracion persona! planes 2." cnseûanza.

( 1) \ .2
1847
1849
1850

1858
1861

(3)
(4 )

1880
1394
1895
1895

1873

1852
1857

1866

1894

1898

1845

1899
1900
1901
1903
1926
1931
1932

1
1
1

1
1

1
l
1
1

1934

1

l

1

1

1

1

1
1
1

1
1
1

1

3TOTAL 12
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la grafica que se presenta en el cuadro n." 4.8 podemos sacar de los
mismos dos conclusiones: la primera de ellas es la fuerte orientaci6n
humanista que ha tenido nuestra ensefianza secundaria, pues el 62,1 %
de todas las horas de la segunda ensefianza han estado dedicadas a ma­
terias de «Letras». El valor maxima 10 alcanzaron las materias de «Le­
tras» en el plan de 8 de octubre de 1866; el minimo en el plan de es­
tudios de 17 de agosto de 1901, ya que, por 10 dicho anteriormente, el
porcentaje del «Arreglo» de 1836 es engafioso, al faltarnos datos sobre
los estudios de «Latinidad»,

Cuadro 4.4

PESO ESPEClFlCO DE LAS MATERlAS DE «ClENClAS» Y DE «LETRAS»
EN LOS PLANES DE ESTUDlO DE LA SEGUNDA ENSENANZA: 1836-1936

Total horas

Plan de semanales
estudios cursos 2."

ensefianza

4- 8-1836

29-10-1836 (2)
17- 9-1845

8- 7-1847
14- 8-1849
28- 8-1950
10- 9-1852
23- 9-1857
26- 8-1858
21- 8-1861

9-10-1866
25-10-1868

3- 6-1873
10- 9-1873
13- 8-1880
16- 9-1894
30-11-1894
12- 7-1895
17- 7-1895 (3)
13- 9-1898
26- 5-1899
20- 7-1900
17- 8-1901

6- 9-1903
25- 8-1926

7- 8-1931
13 -7-1932
29- 8-1934

No hay
datos

63
231
106'5
135
147
153
162
133'5
117
126
93

168
93

103'5
226'5
123
108
96

105
107
154'5
129
94

147
111
104
152

Total horas
«Letras»

abs. %

27 42'9
168 72'7
72 67'6

102 75'5
112'5 76'5
117 76'5
120 74'1
102 76'4

85'5 73'1
102 80'9
54 58'1
94'5 56'2
54 58'1
58'5 56'5

105 46'3
63 51'2
63 58'3
49'5 51'6
63 60
70 65'4
84 54'4
58 45
47 50
90 61'2
61 54'9
48 48
92 60'5

TOTAL ... 3.488'5 2.162'5

Total horas
«Ciencias»

abs.

36
63
34'5
33
34'5
36
42
31'5
31'5
24
39
73'5
39
45
58'5
45
45
31'5
39
37
37'5
41
35
57
38
34
51

1.112

%

57'1
27'3
32'4
24'4
23'5
23'5
25'9
23'6
26'9
19
41'9
43'7
41'9
43'5
25'5
36'6
41'6
32'8
37'1
34'5
24'3
31'8
37'4
38'8
34'2
34
33'6

31'9

Total horas
otras ma­

terias
(1)

abs. %

33
30
12

12
18

9

210

63
15

15
3

28'2
12'2

62'1

15'6
2'8

21'3
23'2
12'6

10'8
18
5'9

6

(1) Gimnasia y Dibujo.
(2) El «Arreglo» se refiere s610 a los tres cursos de los estudios de «Filo­sofia».
(3) Es un plan de adaptaci6n.
Fuente: Elaboraci6n personal planes 2." ensefianza.
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A las disciplinas de «Ciencias» se les ha dedicado pra�ticarnl:�
la mitad de ese tiempo: un 31,'9 %. Las materias de «Cienc��S» �e no

zaron su apogeo en el plan de estudios de 3 de junio de 18 'd�s. Por
entr6 en vigor, representando un 43,7 % de las horas pro!?:a�:a impor­
el contrario, el plan de 9 de octubre de 1866 les concedlÜ

horas de­
tancia muy escasa: su valor fue s610 el 19 % del total de las

dicadas a la ensefianza. t
.

La segunda conclusi6n (véase en el apéndice primero las ma enas

que componen cada plan de estudios) es la correlaci6n �xistente entre

el gobierno de los liberales m.oderados 0 de los progresl�tas. Y la pre­

ponderancia en los planes de estudio de materias de «Clenclas» 0 de

«Letras». No es casualidad que fuese Orovio el ministro de Fomento

cuando se puso en vigor el plan de estudio de 9 de octubre de 1866,

asi coma tampoco el hecho de que se produzca un aumento en las ma­

te ria de «cicncias» -y de la g ografia y de la historia como reforza­

dora de la conciencia nacional- durante el sexenio revolucionario.

Sobr todo a 10 largo del iglo XIX, puede decirse que las materias

Ill, cornponen 1 gunda n fianza y la importancia que se las con-

j' 11 mu' bi 11 10 vaivcn politico de la época.
iniport incia cuantitat iva de la geograjia en los planes de estudio

'U11 la 11 nan-a. - An lizado 1 fuerte peso de la orientaci6n

1 10 pl; n d tudio d 1 n fianza secundaria espafiola,
p r trr t� r 1 pap 1 u ntitativo que e concedia a la geogra-

mat ris . P r facilitar el estudio de esta eues-

l r do n 1 qu e representa el peso espe-
hor d dicada a la misma se refiere,

d ' tudio (véa e cuadro 4.7), y presen­

p rmi tiran al le tor una comparaci6n con

Pl}, 1 graf'Ia: 1 cuadro 4.5 que se refiere a la

mati ,�. 1 uadro 4.6 qu muestra el papel con-

s auri 1 en fianza.

,un mat ria tipica dei area de «Cien-

4.5 4.8 no muestra tanto su impor-
� le dcdi 6 1 13,7 % de todas las horas

gunda nsefianza 8, coma su carâcter de

vaiv 'ne poltii os, siendo valide 10 dicho en pa­
rr fo � n lCI io re: p ra la materia de «Ciencias» en su conjunto: su

n oli c i n, <. 10 1 rgo d 1 iglo XIX especialmente, fue paralela con

., obierr 0 de los liberales progresistas.
re l'mus que l, grafica que se presenta en el cuadro 4.8 es muy ex­

pre. j va a e t re pecto. Como habni notado el lector la importancia
rnâ: .ima con edida a las matematicas en los planes de estudio se alcan­
z6 durante el sexenio revolucionario y la minima a 10 largo de la estan­

cia de Orovio al frente deI ministerio de Fomento. Por otra parte hay
que sefialar que muchas veces la variacion deI peso especifico de' esta

asignatura (0 del total de las materias de «Ciencias» 0 de «Letras ) de­
pende no solo deI aumento 0 disminucion de horas dedicadas 1» ._

.

bi
,

d 1 1 d h
a a mIS

ma, SInO tam ien e tota e oras que componen la segund _

-

(vi 1 d hl'
a ense

nanza mcu a 0 esto mue as veces con a duracién de la misma).

8. Dejando de lado el «arreglo» de 29 de octubre de 1836 por 10 dich
anteriores, la cota maxima alcanzada por las matematicas fue la �s:a�to.tas
por el plan de 1868: el 19,3 % de las horas de clase. El valor minimo ec�da
a esta disciplina, un 7,1 %, fue fijado por el plan de 1866.

concedldo
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Cuadro 4.5

PESO ESPECIFICO DE LAS MATEMATICAS EN LOS ESTUDIOS
DE SEGUNDA ENSENANZA: 1836-1936

% Horas
Total horas Total horas MaternàticasPlan de estudios clase Matematicas sobre total

4- 8-1836 No hay
datos

29-10-1836 (1) 63 22'5 35'7
17- 9-1845 231 21 9'1

8- 7-1847 106'5 13'5 12'7
14- 8-1849 135 18 13'3
28- 8-1850 147 18 12'2
10- 9-1852 153 18 11'�
23- 9-1857 162 20 12'3
26- 8-1858 133'5 18 13'5
21- 8-1861 117 13'5 11'5

9-10-1866 126 9 7'1
25-10-1868 93 18 19'3

3- 6-1873 168 24 14'3
10- 9-1873 (2) 93 18 19'3
13- 8-1880 103'5 18 17'4
16- 9-1894 226'5 22'5 9'9
30-11-1894 123 18 14'6
12- 7-1895 108 18 16'7
17- 7-1895 96 13'5 14'1
13- 9-1898 105 12 11'4
26- 5-1899 107 19 17'7
20- 7-1900 154'5 18 11'6
17- 8-1901 129 16 12'4

6- 9-1903 94 16 17
25- 8-1926 147 21 14'3

7- 8-1931 111 16 14'4
13- 7-1932 104 16 16
29- 8-1934 152 22 14'5

TOTAL ............ 3.488'5 477'5 13'7

(1) Se refiere s610 a los estudios de «Filosoffa», por 10 que no refleja co-
rrectamente la importancia de las matematicas que estân sobrevaloradas.

(2) Anulado el decreto de 3 de junio, se vuelve a la legislaci6n anterior
de 1868.

fI;
Il Fuente: Elaboraci6n propia planes de 2.a ensefianza.

En el caso de la historia y de la geografia (véase cuadro 4.6 y 4.7
la cuesti6n es muy distinta pues, pese a tratarse de dos materias del
àrea de «Letras», han tenido en la segunda ensefianza una funci6n bàsi­
cam ente culturalista, con un escaso peso especifico dentro del total de
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las disciplinas que constituian la misma 9. A la historia se le han dedi­

cado el 6,8 % del total de las horas de los planes de estudio de la se­

gunda ensefianza (un 49,3 % de la cifra alcanzada por las matematicas 10,
y a la geograffa aun menos tiempo: un 5,5 % (el 39,1 % del valor alcan­

zado por las matematicas y s610 el 79,3 % del total de las horas que se

dedicaron a la historia) 11.

4.2. - La concepcion de la geografia en la legislaci6n sobre la enseûan­

za secundaria: una materia auxiliar al servicio de la historia.

Una vez visto en el apartado anterior el caracter complementario

que la legislacion espafiola otorgaba a la geografia como materia de en­

sefianza secundaria a 10 largo del siglo XIX y hasta el afio 1936, tra­

taremos de averiguar, tomando también como base la normativa legal

correspondiente, cual era la concepci6n que se tenia de la geografia y

sus relaciones con otras disciplinas del area de «Letras», como la histo­

ria, 0 de la rama de «Ciencias», coma las matematicas 0 la fisica. Para

ello utilizaremos tanto la denominaci6n de las asignaturas de geogra­

fia como el orden en el que se cursaban, su impartici6n por profesores
de uno u otro tipo, las referencias explicitas que se hagan en los planes
de estudio 0 en sus reglamentos sobre el concepto de la geografia y la

9. Como veremos mas adelante, y pese a que creemos correct a la adscripcion de

la geografia al area historica en lîneas generales, esta disciplina ha tenido mo­

mentos a 10 largo del siglo XIX en los que algunos de sus contenidos eran im­

partidos por profesores de ciencias, Iisicos 0 maternaticos, que se encargaban

de la parte astronornica 0 de la cosmografia. En otro orden de cosas hay que

sefialar también el papel concedido a la historia y a la geografia como estimu­

Jadoras de la conciencia nacional, pudiéndose oir frecuentemente quejas rela­

cionadas con la poca importancia que se daba en estas disciplinas al estudio

de la historia y geografia patrias. As! en una discusién sobre la reforma del

plan de estudios que tuvo lugar el 21 de diciembre de 1893 en el Consejo de

Instruccién Publica y al tratar la cuestion de la adscripciôn de la Geografia
astronémica y fisica a un profesor de Ciencias y de la Geografia politico-des­

criptiva a un profesor de Letras, se indica que « ... habria poco que oponer

a esta innovacién si no viniera en perjuicio de la geografia patria; perjuicio ine­

vitable no hacienda una asignatura especial de esta ùltima. Y que es fundada

mi opinion 10 demuestra el hecho general, sin excepcién alguna, de que todos

los paises tienen, por 10 menos, una asignatura de su patria geografia». en:

«Noticia de las ideas principales expresadas por el consejero D. Julian Calleja,

impugnando el voto particular del consejero D. Felipe Sanchez Roman, durante

la discusion de la reforma de los estudios de segunda ensefianza habida en el

Consejo de Instruccion Pùblica en 1893», Boletin Oiicial de la Direcci6n Gene­

ral de Instrucci6n Publica, afio 2.°, cuaderno 3.0, Madrid, Imp. de los Hijos

de M. G. Hernandez, 1894, p. 152.
Sobre esta cuestién véase CAPEL, H. el. al., Op. cit., 1983, capitulo tercero.

Especialmente, la primera parte de este capitule que se ocupa de los libros

de geografia y sus autores, y en la que se sefiala la estructura general de los

textos analizando el espacio dedicado a las diversas «ramas» de la geografia.
10. El valor maxima de la historia se alcanz6 en el plan de 1868: un 12,9 % de las

horas impartidas en la segunda ensefianza. La cota minima de los estudios de

historia la marc6 el plan de 1845: un 2,6 %.

11. La geografia alcanzé su punta maxima en el plan de 1901: un 8,5 % del total

de las horas de la segunda ensefianza. Por el contrario, la situaci6n mas des­

favorable de los estudios de geografia fue la del plan de 1845 en el que solo

se dedic6 el 1,3 % de las horas del mismo al estudio de esta materia.
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Cuadro 4.6

PESO ESPECIFICO DE LA HISTORIA EN LOS ESTUDIOS

DE SEGUNDA ENSBNANZA: 1836-1936

Total horas
% Horas

Plan de estudios Total horas Historia
clase Historia (1) sobre total

4- 8-1836 No hay
datos

29-10-1836 (2) 63 4'5 7'1
17- 9-1845 231 6 2'6

8- 7-1847 106'5 9 8'4
14- 8-1849 135 12 8'9
28- 8-1850 (3) 147 10 6'8
10- 9-1852 153 4'5 2'9
23- 9-1857 162 9 5'6
26- 8-1858 133'5 4'5 3'4

9-10-1866 126 9 7'1
25-10-1868 93 12 12'9

3- 6-1873 168 21 12'5
10- 9-1873 93 12 12'9
13- 8-1880 103'5 9 8'7
16- 9-1894 226'5 9 4
30-11-1894 123 13'5 11
12- 7-1895 108 9 8'3
17- 7-1895 96 9 9'4
13- 9-1898 105 12 11'4
26- 5-1899 107 6'5 6'1
20- 7-1900 154'5 9 5'8
17- 8-1901 129 6 4'6
6- 9-1903 94 6 9'4

25- 8-1926 147 10'5 7'1
7- 8-1931 111 5'5 4'9

13- 7-1932 100 7 7
29- 8-1934 152 8 5'2

TOTAL ............ 3.488'5 238 6'8

(1) lncluida la H." del Arte.

(2) La importancia de la H." esta sobrevalorada, pues s6lo se incluyen los
tres afios de «Filosoffa».

(3) De la «Geografia e Historia» de 3.° y 4.° hemos adjudicado las dos ter­
ceras partes a la H.·, pues habia habido ya Geografia en 2.°

Fuente: Elaboraci6n propia planes de Z." ensefianza.
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Cuadro 4.7

PESO ESPECIFICO DE LA GEOGRAFIA EN LOS ESTUDIOS

DE SEGUNDA ENSElSlANZA: 1836-1936

Total horas Total horas
% Horas

Plan de estudios Geografîa
clase Geografia sobre total

4- 8-1836 No hay
datos

29-10-1836 (1) 63 4'5 7'1
17- 9-1845 231 3 1'3

8- 7-1847 106'5 9 8'4
14- 8-1849 135 10'5 7'8
28- 8-1850 (2) 147 12'5 8'5
10- 9-1852 153 4'5 2'9
23- 9-1857 162 12 7'4
26- 8-1858 133'5 4'5 3'4
21- 8-1861 117 4'5 3'8

9-10-1866 126 3 2'4
25-10-1868 93 6 6'4

3- 6-1873 168 6 3'6
10- 9-1873 93 6 6'4
13- 8-1880 103'5 4'5 4'3
16- 9-1894 226'5 9 4
30-11-1894 123 9 7'3
12- 7-1895 108 4'5 4'2
17- 7-1895 96 9 9'4
13- 9-1898 105 6 5'7
26- 5-1899 (3) 107 5 4'7
20- 7-1900 154'5 12 7'8
17- 8-1901 129 11 8'5

6- 9-1903 94 6 6'4
25- 8-1926 147 7'5 5'1

7- 8-1931 111 8'5 7'6
13- 7-1932 100 4'5 4'5
29- 8-1934 152 8 5'3

TOTAL ............ 3.488'5 190'5 5'5

(1) La irnportancia de la geografia esta sobrevalorada, ya que el «Arre­

glo» se refiere s610 a los estudios de «Filosoffa».

(2) De la «Geograffa e Historia» de 3.° y 4.° hernos adjudicado s6lo un ter­
cio a la geografïa, pues esta rnateria se habla cursado en 2.°

(3) Sin incluir la Cosrnografia de 6.° que estaba adscrita a Maternaticas.

Fuente: Elaboraci6n propia planes de 2.a ensefianza.



Cuadro nQ 4.8

EVOLUCION PESO ESPEClFICO "MATEMATICAS", "GEOGRAFIA", "HISTCRU" y TCYl'AL DE MATER lAS DE

"CIENeIAS" y ·"LEl'RAS" PLANES BACHILLERATO 1836-1936
•••••• "Letras"

"Cienciaslt
Matem'ticas
Historia

Geografia
,.

•
••

••••..••..••• 1.··' ••••..••.•••• 1.
..•. ", \ -.,..... . .

�� � �

••••••••

..._ .....

Il

.•. /"
.

.. .,
..

••
••
••
•

10

Il

51

40

li

2G

tG
�

.

..
. � .�... � -'" .

.-.. ,
............ _J' ••� .-:..:... • •••• ;Y

.._ .• __ � '- •• _ ._ •• ._..
.

··.::..:·••••F ,. �.�.. / , •• _ •• _ •• .._. _... �. •

-
_ •. ,."._. � �

............" --...

..

- - - -ca ..... ...._ - ...,. - .... ct _- .,--_ ......... - .. ... .n on ..n", - - - - - -- en __ • - .. _ .. -- - - �- - -- - - - - -
-- .. _-- - ...... .... .......- - -- - -- - - - - - _ Cft - Cft-- .... --- -

-

---

(1)V&a.ae nota na 2 deI cuadro 4.4

Fuente: Elaboraci6n propia. planes segunda. ensefianza.



CUADRO 4.9

PLANDE DENOMINACION y CURSO EN LOS QUE APARECIO LA GEOGRAFIA EN LOS ESTUDIOS DE BACHILLERATO DURANTE LOS Allios 1836-1967

ESTUDIOS 1.0 2.0 3.0 4.0 5.0 6.0 7.0

4-8.18361 Geografia, Cronologia a Historia Geograf (a, Cronologia a Historia -

-

-
-

-

29.10-18362 -

-

- Geografia Mat. y Fislca -
-

-.

17·9-1845 Elementos de Geogr3f ia -

-

-
-

- -

8-7·1847 Geografia Geografia Geografia
-

-
-

-

14-8·1849 - Geografia Geografia Geografia -
-

-

28·8·1850 - Elementos de Geografia e Historia Geografia e Historia Geograf ia e Historia -

-
-

10-9-1852 -

-

- Gaograf ia e Historoa -
-

-

23-9.18573 Elercicios mapa topogratico Ejercicios mapa topogrMico Geografia e Historia Ganeral Geografia e Historia Espai'la -
-

-

2&8-18584 Elementos de Geograf ia -

-
-

-
:.. -

21·8·1861 - Nociones !3eografia descriptiva -

-

-
-

-

9·10-1866 -
-

- Geograf ia e Historia General -
- -

25-10-1868s Noeiones de Geografia -

-
-

-
-

-

3.&18736 Geografia Il Etnografia -

-

-

-
-

-

10-9.18737 Noclones de Geograf ia -

-

-

-
- -

13-8·1880 Geografia Gra]. Il Particular Espalla -

-

-

-
- -

1&9-1894 Geografia AstronOmica Il F isica Geografia Politica Il Descriptiva -

-

-
-

-

30-11·1894 Geografia AstronOmica Il Fisica Geografia Pol itica Il Descriptiva -
-

-
-

-

12·7·1895 Geogralla -

-
-

-
- -

17.7.18958 - Geografia Politica Il Descriptiva -

-

-
-

-

13-9-1898 Geografia Polillca Il Descriptiva Geografia Politica Il Fisica -

-

-
-

-

2&5-18999 Geagrafia - Historia y Geografia Geagraf ia e Historia Geografia e Hist, -
-

20-7·1900 Noe. Geogr. Fee., Astr. y Politica Geogr. Descrip. gral. Esp. y Europa Geogr. Des. part. Espalla Geogr. Hca .. Comer. Il Estadis. -
-

-

17·8·1901 Geografia General y de Eu�opa Geografia Especial Espalla Geogr. Comer. y Estadistica Elem. Cosmo. y N. Fca. Glo. -
-

-

6·9-1903 Geografia Genenli V de Europa Geografia Especial Il de Espaila -

-
-

-
-

25-8·1926 Noe. Gene., Geograf. ••Hist. Univ. Noe. Geogr. e Historia de América Geogr .• Historia de 'Espaila Geografia Politica Il EconOm. -
-

-

7·8·1931 Geografia General V de Espalla Geografia Especial de Espalla Geogr. a Historia de Espaila -

-
-

-

13-9-1932 Geografia 8 Historia Geograf ia Especial de Espalla -

-

-
-

-

29·8-1934 Geagrafia a Historia Geografia 8 Historia Geograf ia e Historia Geograf ia e Historia Geayrafia e Hlst. -
-

20-9-1938 Geografia e Historia de Espaila Ampliaciôn de Gao .• Hist. Espaila Noe. Gao. e Hist. Universal Ampliac, Gao.Univ .• Hist. Esp Ampl. Hist. V G.Esp. -
-

12·&1953 Geografia Universal Gaografia de Espaila -
-

- �.Pol.vEcon. -

31·5-1957 Geograf ia de Espa1la Geografia Universal -
-

-

-

-

31·5-1967 Geografia de Espalla Geografia Universal -

-

-

-
-

1.Nose sellalan cursos. La materia esta pr...nte tanto en la secundaria elemental coma en la secundaria superior. El plan no entrô en vigor.
2.Nose fija curso. El plan la asigna un lugar entre las matarias Que componen el segundo ailo de los estudios de "Filosofia".

3.Dentro de una asignatura denominada "Ejercicios de primera enseilanza:'o sea lectura, escritura, aritmética Il conocimiento practico de los mapas geograticos.
4.Afalta de reglamenlG,. orden de las materias es sôlo uno de los posibles.
5-Ô:EIplan no especifica asignaturas por curso.

6.Véase nota n.o 5. El plan no entrô en vigor.
7.Véase nota n.o 7.
8.Esun plan de adaplaciôn para los Que hubiesen empezado la secundaria.

9.Elarticulo 3.0 dei plan, véase MEN [Ed.l. Op. cit..• 1964, p. 349, seilala claramente que la geografia se da,,; a la largo de cuatro cursos, pese a Que, Sin du da por error, en el detglose de malerias por alios

académicos la geog<afia apo<ece en crnco cursos (pp. 346-347). Dada Que la asignatura "Cosmografia elemental" de sexto eslaba incluida en el programa de matemâticas, no 'a seilalamos aqui.
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distribucién de las materias de geografîa a 10 largo de los diversos cur­

sos de la segunda ensefianza 12.
Las denominaciones y el orden en el que se impartieron las mate­

rias de geograjia. - La cuestién de las denominaciones con las que
aparecié la geografîa en los planes de estudio de la segunda ensefianza
a partir deI afio 1836 puede verse en el cuadro 4.9. Del mismo se deduce
una clara vinculacién de esta disciplina con la historia pues, de un to­
tal de 58 denominaciones, 22, es decir, un 37,9 % llevaron conjuntamen­
te el titulo de «Geograffa e Historia» 13. La relacién de la geografia con

las materias deI area de «Ciencias» a partir deI mero nombre de la
asignatura es mas problematica, pues solo 6 -un 10,3 %- de las mis­
mas tuvieron un tipo de denominacién coma la de «Geograffa matemà­
tica y ffsica» 0 «Geograffa astronomica y ffsica», que nos permiten adi­
vinar unos contenidos fuertemente orientados hacia la parte no huma­
na de la geografia 14.

El resto de las denominaciones bajo las que aparecio la geografîa
en los planes de segunda ensefianza nos apuntan claramente hacia una

concepcién de la geografîa en la que estan bien definidas una parte «ge­
neral» -cuyos contenidos estan orientados hacia la geografîa ffsica y
que ve reducida los mismos a 10 largo del siglo XIX por la adscripcién
de 10 fundamental de la parte astronémica a materias del area de «cien­
cias»-, y una parte «especial» 0 descriptivo-regional que se va consi­
derando coma 10 propio de la geografîa y cada vez mas vinculada a

la historia 15.
Esta relacién de la geografîa con la historia a partir del titulo de

las asignaturas de los planes de estudio de la segunda ensefianza, se

manifiesta también en algunos de los proyectos de Instruccién püblica
que se discutieron en las Cortes hasta el afio 1936 y que no fueron apro­
bados. Asi, en el cuadro 4.10 se comprueba la existencia de unos «Ele­
mentos de Geografîa, Cronologia e Historia» en el proyecto Someruelos
de 1838, y de otra materia denominada «Elernentos de Geografia e His­
toria» en el proyecto Alonso Martinez en el afio 1855. Por el contrario, la
geografia aparece unida a la etnografîa (<<Geografia y Etnograffa») en el
proyecto de José Fernando Gonzâlez en el afio 1873, y en la propuesta

12. Haremos también una breve referencia a la posiciôn que ocupaba la geografia
en los estudios de Facultad y al contenido de los programas de las materias
de geograffa.

13. Hemos considerado toda asignatura en la que aparezca la palabra «Historia»,
y no solo la denominacién de «Geografia e Historia».

En los planes anteriores a 1836, la geografia se incluye dentro del grupo
de materias de «Literatura y artes» en el Dictamen de 1814 Chay un curso de
«Geograffa y Cronologîa»). En el Reglamento de 1821 vuelven a estar vinculadas
las càtedras de «Geograffa y Cronologia», rnientras que la Historia esta unida
a la «Literatura». Finalmente, el Reglarnento de 1826 establecia para los Cole­
gios de Humanidades la materia de «Geograffa y Cronologîa».

14. Con anterioridad a 1836 la geograffa, coma «Astronomîa ffsica», se impartia
en el plan Calomarde de 1824 dentro del programa de Fisica en el segundo curso
de los tres que duraban los «Estudios de Filosoffa»,

1. Seis cursos de geografia son totalmente Q en parte de «Geografta general»,
mientras que cuatro se refieren a la «Geograffa especial», Otros ocho cursos

pueden adscribirse a esta rama «especial» de la geograffa, pues llevan la deno.
minaci6n genérica de «Geografia politico-descriptiva» de arnbitos diversos. Hay
también otras denominaciones coma las de «Elementos de Geografïa», «Nocio­
nes de Geograffa», «Geografia», etc., y en una ocasion aparecen unidas la «Geo­
grafia y Etnograffa»,
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presentada por Fernando de los Rios en el afio 1932 existe solamente la

denominaciôn de «Geografia» 16.

Cuadro 4.10

LA GEOGRAFIA EN LOS PROYECTOS DE INSTRUCCION PUBLICA

NO APROBADOS: 1836-1936

(Hay Periodo 2.& Ens. Denominaci6n de
Proyecto Geog.? 1.0 2.° la materia

1838/ Someruelos SI SI NO Elem. de Gfia.,
Cronologia e H.'

1841/ Infante No especifica
materias

1855/ A. Martinez SI SI NO Elem. de Gfia.
e Historia

1873/ J. F. GIez SI (1) (1) Geografia y
Etnografia

1876/ Conde de To. NO (2)

1932/ F. de los R. SI SI (3) Geografia

(1) El proyecto no sefiala periodos.
(2) La segunda ensefianza se divide en «Iiteraria» y «tecnolégica».

El proyecto solo especifica las materias de la primera, no aparecien­
do la geografia.

(3) Aqui se denomina periodo comün. Duraria cinco afios y la geografia
se impartiria a 10 largo de todos ellos.

Fuente: Elaboraci6n propia proyectos Instrucci6n publica,

Las relaciones entre la geografia y la historia, y en este casa concre­

to la consideraciôn de aquella coma marco de ésta 0 coma factor que
puede explicar determinados hechos historiees, se ponen también de
manifiesto en el orden en el que tenian que cursarse estas dos discipli­
nas. Generalmente, y esta puede verse en los cuadros de asignaturas de

los planes de estudios que aparecen en el apéndice segundo, la norma­

tiva legal establece que el estudio de la geografia tenia que preceder al

de la historia. Asi, en el plan de estudios de 1858 se expone en su articu-

16. El proyecto Infante de 1841 no sefiala materias, y en el del Conde de Toreno

de 1876 no esta la geograffa. Como se seüalaré mas adelante, la vinculaci6n

de la geografia con la historia es evidente en el proyecto de Instrucci6n pùblica
de 1932.
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10 4.° que «la asignatura de Geografia debe preceder a la de Historia» 17.
Lo mismo sucede en el plan de 1861 pues, también su articulo 4., nos

dice que «no podra cursarse la (asignatura, AL) de Historia sin tener

aprobada la de Geografia ... » 18. En el plan de estudios de 1880, segun
su articulo 6.° «la Geografia precedera a la Historia de Espafia y ésta a

la universal» 19, 10 cual se vuelve a poner de manifiesto en el articulo 3.
del plan de estudios de 12 de julio de 18952°. Ouizas la expresion mas
clara de la fuerte vinculacién existente entre la geografia y la historia
nos la indique el legislador en el plan de estudios de 1898. Aqui, en su

art. 33 y a la hora de tratar el tema de los examenes, se dice que para
que tengan validez « ... sera precisa que los examinados se sometan al
orden natural de relacion de unas asignaturas respecta de otras» 21, para
aclarar a continuacion que la Geografia descriptiva tenia que preceder
a la Historia de Espafia y ésta a la univers al 22. Todo esta confirma el
papel subordinado que se asigna a la geograffa en relacién con la historia.

El profesorado de las materias geogrâjicas: de la secciôn de Cien­
cias al ârea de Letras. - Otro de los indicadores que nos sirven para
analizar la relacion de la geografia con la historia 0 con disciplinas del
area de «Ciencias» coma las matematicas 0 la fisica, es el tipo de pro­
fesorado encargado de impartir las clases de esta materia.

Recientemente en nuestro pais se ha mostrado el caracter materné­
tico-mixto -en el sentido de Varennio- de la geografia en la edad
moderna 23, y por 10 tanto, su vinculacion con las matemâticas en la
ensefianza 24. Durante el siglo XVIII se produjo para este autor un pro­
ceso de diferenciacion entre las matemâticas y la geografia -debido a

la aparicién de nuevas disciplinas y de nuevas corporaciones de cienti­
ficos-, que trajo coma consecuencias el desmembramiento de los con­

tenidos que constituian el saber gcografico y la identificacién de la geo­
grafia « ... cada vez mas, con un saber enciclopédico y descriptivo que no

posee ya para muchos la consideracién de cientifico, asi coma la aso-

17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.

MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 176.
Ibidem, p. 183.
Ibidem, p. 275.
Colecci6n Legislativa de Espaiui, t. CLVIII, p. 77.
MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 338. sub. A.t.
Pudiéramos reforzar nuestra argumentacién con mas citas, pero, al poder con­
sultar el lector el apéndice segundo, no 10 consideramos necesario.
CAPEL, H., Op. cit., 1980. CAPEL, H.: La Geograjia en los exâmenes publiees
y el proceso de âiierenciacion entre Geograjia y Matemâticas en la enseîianza
durante el siglo XVIII, «Areas, Revista de Ciencias Sociales», Murcia, Consejo
Regional Murciano, vol. I, 1981 b, pp. 98-111. CAPEL, H., Op. cit., 1982. Aspectos
relacionados con la geografia y las matemâticas aparecen también en la intro­
duccién de Capel a la «Indagacién» de Manuel de Aguirre, CAPEL, H.: «Manuel
de Aguirre y la nueva geografia espafiola deI siglo XVIII», en AGUIRRE, M.
de: Indagaciones y rejlexiones sobre la Geograjia con algunas noticias indispen­
sables, Barcelona, Publicaciones de la Universidad de Barcelona, 1981 c, pp. 5-78.
Las estrechas relaciones entre la geografia y la historia se evidencian a 10 largo
de otro trabajo de este autor, CAPEL, H., Op. cit., 1981 a.
«Corne ciencia de la es fera terrestre, coma ciencia de la localizacion exacta de
10 lugares y de la representacién de la tierra mediante mapas y globos, la
geografia estaba profundamente ligada a las matemâticas, y por ello su ense­
fianza unida a esta càtedra durante la edad moderna», CAPEL, Op. cit., 1980,
p. 3. Véase también CAPEL, Op. cit., 1982, p. 99, y el apartado primero del ca­

pitulo tercera de CAPEL, et, al., Op. cit., 1983.

24.
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ciaci6n mas intensa del ge6grafo con « .. .la historia y la geografia re­

gional» 25.
El analisis de las disposiciones legales referidas al profesorado en

los planes de estudio de la segunda ensefianza confirma, en nuestra

opini6n, las tesis de Capel en 10 que se refiere a la pérdida del caracter
matemàtico de la geografia y a su orientaci6n hacia la historia y hacia

la geografia regional.
Hasta comienzos del siglo actual existi6 una clara vinculaci6n de

la geografia con materias como la fisica 0 las matematicas, tanto en la

denominaci6n de las asignaturas -aspecto este ya sefialado- como en

la adscripcion de esta materia a un profesorado especifico, pese a que
encontramos también a 10 largo de todo el siglo XIX, y bien temprano,
periodos en los que la geografia y la historia son impartidas por un

mismo profesor como en el Dictamen de 181426 0 en el Reglamento
de 182627•

Por el contrario, el plan Calomarde de 182428 Y el «Arreglo» de 1836,
que estuvo en vigor hasta el afio 1845, son un buen ejemplo de la con­

cepci6n matemâtica que se tenia de la geografia 29 pues, en este ultimo,
se nos dice que un catedratico impartira « ... fisica experimental con no­

ciones elementales de quimica y geografia ffsico-matemética ... » 30.

25. CAPEL, Op. cit., 1981 b, p. 91. El divorcio entre la geografia y las matematicas

y sus consecuencias para aquélla es sefialado por CAPEL, Op. cit., 1982, p. 315

de la siguiente manera: «En el ultimo cuarto del siglo del setecientos y primer
decenio del ochocientos se afirma una clara tendencia a la exclusi6n de la geo­

grafia del grupo de disciplinas matematicas. a la vez que se dibuja un proceso

de constituci6n de nuevas corporaciones técnicas-profesionales dedicadas a la

realizaci6n de trabajos cartograficos. Estos dos hechos tendràn consecuencias

importantes en el desarrollo de la geograffa, que pierde partes esenciales en

sus tradicionales contenidos, con 10 que se consolida la tendencia hacia la

identificaci6n de esta disciplina con la descripci6n de paises»,
26. El articule 27 sefialaba que un mismo catedràtico se encargaba de la materia

«Geografia y Cronologia», véase RUIZ BERRIO, Op. cit., 1970, p. 382.

27. Segün el art. 67 un s610 profesor impartia «Historia, Geografia y Cronologia»,
Colecci6n de Decretos, t. XI, p. 22. Sin embargo, el Reglamento General de

Instrucci6n pùblica de 1821 establecia en su art. 25 la existencia de un profesor
para cada catedra, Decretos Cortes, t. VII, p.367.

28. Art. 36; «En el segundo curso ... se daran lecciones de Fîsica general y parti­
cular en todos sus ramos, dedicando una parte de él... al estudio de la As­

tronornia fisica, y ampliando la ensefianza del capitulo primero, disertaci6n

quinta del Guevara (un libro declarado de texto, AL), para instruir a los jô­
venes en los elementos de la Geografia». Decretos dei Rey Fernando VII, t. IX,
p. 239. La ensefianza de la historia -con la literatura- estaba a cargo de «ca­

tedràticos de humanidades 0 profesores de elocuencia».
29. Recordemos que nos movemos en el campo de la ensefianza secundaria, en

el cual se sigue difundiendo la idea de une concepci6n de la geografia coma

ciencia matematica mixta muchos afios después de que ésto ya no sea acep­
tado por otros especialistas y en otros niveles educativos (véase la argumen­

taci6n de CAPEL, Op; cit., 1982, pp. 99, 206 y 327-331).
Esta identificaci6n entre la geograffa y las maternâticas en la segunda

década del siglo XIX es sefialada indirectamente por RUIZ BERRIO, Op. cit.,
1970, p. 187 cuando, al tratar el tema las Academias de Matemâticas, nos in­

dica que «
... uno de los profesores de matemâticas que mas se distinguieron

en sus ensefianzas de Academia fue don Miguel Dolz, que habia sido opositor
a las catedras de Matematicas de la Real Casa de Pajes, y sustituto de la de

Geografia, Astronomia, Cronologia e Historia en el Seminario de Nobles»

(sub, AL). La vinculaci6n existente entre la geografia y las matematicas -aun­

que sin perder del todo la relaci6n con la historia- aparece también en los

planes de estudio de 1821 y 1838 de los colegios madrilefios de San Mateo y
San Felipe Neri. Véase VIN'AO, Op. cit., 1982, pp. 256-257.

30. Coleccion Legislativa de Espaita, t. XXI, p. 497.
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En los planes de estudio posteriores podemos observar alternancias

en 10 que respecta al tipo de profesorado que se encarg6 de la ense­

fianza de la geograffa, e indirectamente, de la concepci6n de la misma.

Asi, en el plan de 1845 parece que subyace todavia el componente mate­

matico de la geografia, pues su reglamento sefiala que « ... en cuanto a

las nociones de geometria (que tenian que impartirse, AL), ha de tener

presente el profesor que deben limitarse a las definiciones que son ne­

cesarias para la inteligencia de la Geografia 31.
Tras una serie de planes de estudio en los que la geografia y la his­

toria son ensefiadas por un mismo profesor 32, en el plan de estudios

de 3 de junio de 1873 que, coma se dijo, no entré en vigor, aparece una

interesante novedad. Por una parte, La materia «Geografia y Etnografia»
estaba situada en un grupo con las historias; pero, por la otra, no solo

su profesorado no era el mismo 33 sino que el orden en el que tenian

que realizarse los exàmenes establecia que La geografia tenia que « ... pro­
barse después de la fisica» 34. En realidad, esta contradicci6n parece

superarse si se tiene en cuenta el avance deI programa de la asignatura
que contiene mucha geografia fisica y, quizàs coma producto de la

época, concepciones deterministas pues la vinculacion entre la geogra­
fia y La etnografia no es casuaI 3S.

El plan de estudios de 16 de septiembre de 1894 expresa claramente

la orientaci6n hacia el area de «Ciencias» de la «Geografia astron6mica

y ffsica» y la vinculaci6n con la historia de la «Geografia politica y des­

criptiva», pues, seglin indica su articulo 10, aquella era impartida por
el catcdratico de «Arnpliacion de Matematicas» y ésta por el catedratico

de Historia 36.

31. Colecciort de Decretos, t. XXV, p. 430. Esta idea se refuerza si tenemos en

cuenta que el articulo 89 del plan de estudios, al referirse a los establecimien­

tos privados, sefiala que un mismo profesor se encargaria de la «Retérica,
Poética e Historia» y otro de la «Geograffa y Matematicas», Coleccion de De­

cretos, t. XXV, pp. 235-236.
La componente maternâtica de la geografia aparece también en el plan

de 1847. Aunque la denominacién de la materia es la de «Geograffa» a 10 lar­

go de los tres cursos en que se ensefia, el articule 73 del reglamento del plan
de estudios indica que, junto a otros, se impartiràn contenidos de geografia
astronémica en primero (manejo de esferas), en segundo (estudio de los fe­

némenos celestes) y en tercera (repaso y perfeccionamiento de las nociones

adquiridas). Colecciân Legislativa de Espaiia, t. XLI, 1847, p. 569.
32. Plan de 23-9-1857, art. 21, en MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 168. Plan de estu­

dios de 9 de octubre de 1866, art. 167, en MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 222.
33. El art. 20 sefialaba que habria un profesor para las materias de «Uranogra­

fia y Geologia» y «Geografia y Etnograffa». Otro profesor se encargaba de las
Historias antigua, media y moderna, MEN (Ed.), Op. ci t; , 1964, p. 263.

34. Ibidem., p. 260.
35. El programa de la «Geografia y Etnografia» abarcaba «

... la Geografia astro­

nôrnica con la teoria de construccion de mapas, la geografia fisica, con la Cli­

matologia y la Meteorologfa, y la clasificacion, distribucion y relaciones geo­
graficas de las diversas razas humanas», Ibidem., p. 258.

En el proyecto de Instruccién pùblica de 1873, que no se aprobé, se repi­
tieron las mismas ideas. Su artfculo 4.0 obligaba a que la geografia y la antro­

pologia se examinasen después de la fisica. Diario de Sesiones de las Cortes

Constituyentes de la Repûblica Espaiiola, sesién de 18-8-1873, apéndice 9.0 al
n,v 69, p. 3.

36. MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 293. En el articulo 5.° de este plan de estudios,
al explicar el concepto de la «Geografia astronornica y Iisica», encontramos
10 siguiente: «Debe comprender los conocimientos mas sencillos e indispen­
sables de la Astronomïa Terrestre, y a continuacién un estudio mas detenido
de la fisica del globo en sus varios aspectos de estructura, relieve y confi­
guracién», Ibiâem., p. 290.
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Los planes de estudio de noviembre de 1894 y los de 1895 siguen
las mismas directrices sefialadas en el plan de septiembre de 1894, y en

la normativa de 18'98 una de las geografias, la «Geografia polttica y des­

criptiva, estaba a cargo del profesor de Historia, y la otra, la «Geografia
astronomica y Fisica», la impartia el catedràtico de Fisica 37.

En el plan de estudios de 26 de mayo de 1899 la geografta y la cos­

mografia aparecen ya desvinculadas. La primera, en la secciôn de Le­

tras, la ensefiaba el catedratico de Geografia e Historia. La segunda es­

taba contenida en el programa de matematicas -10 lecciones en el
sexto curso- y la impartia un catedrâtico de esta especialidad 38.

Esto mismo sucedié en el plan de estudios de 20 de julio de 190039,
pero en 1901 se produjo una importante modificacién: la consideraciôn
de la cosmografia como una materia especifica de Ciencias. Pese a que
en este plan de estudios (art. 10) un catedrâtico se encargé de la «Geo­

grafia comercial y estadistica» y de la «Cosmografia», y otro de la «Geo­

grafia descriptiva general de Europa y Espafia» y de las historias 40,
una de las disposiciones adicionales indicaba que todas las vacantes

futuras de Cosmografia se cubririan por oposicién entre licenciados en

Ciencias 41.
A partir de ahora, tras esta clara distincién entre la Geografia y La

Cosmografia, la materia geografica -con su parte «general» y su parte
«e pecial» 42_ sera impartida siempre por el mismo profesor que tenga
a u cargo la a ignaturas de Historia, por 10 que se acentûan las rela-
ion con ta di ciplina adquiriendo mas importancia al elemento des­

ript ivo-r gional ". Con ma de un siglo de diferencia tiene lugar en la
-n fianza undaria la distincién entre Geografia y Cosmografia sena­

I da p r H. Cap 144, aunque él se refiera a los «oficios de geégrafo y de

osrnogrs fo, la ab orcién de ésta por materias de Ciencias.
El arâcter enciclopédico y oulturalista de la geografia. - Las co­

n " i n d la g ografia con otras disciplinas pueden detectarse tam­

bi
'

nad la referencias explicitas que estàn incluidas en los

1 IL n s d tudio 0 en los boletines oficiales deI ministerio correspon­
di nt. A i, cl Reglamento de 1826, en el titulo segundo que se ocupa
d 1 Col gio d Humanidades, expresa claramente el caracter auxiliar

d la Cr nologia y la Geografia con respecta a la Historia 45. La relacién
n tre la ge grafIa la historia, y la concepci6n de aquella bâsicamente

37. Ibidcm., p. 333. La «Geograffa astronémica y ffsica» se entendia en parte
omo una Cosmografia: « ... en el segundo curso -de geograffa, AL- se expli­

carà el e tudio fisico del globo, la Metereologia y nociones elementales de

Cosmograffa», Ibiâem., p. 331.
38. Ibiâem., pp. 351-352.
39. Un catedrâtico daba Historia y Geografia politico-descriptiva, y otro Geome­

tria, Trigonometria y Geografia astronomica y Fisica, Ibidem., 366.
40. Ibidern., p. 396.
41. Art. 78: «Los actuales Catedraticos de Geografia e Historia continuaran ex­

plicando ambas asignaturas hasta que exista crédito en presupuesto para la
de Cosmografia. Llegado este casa tendran derecho a optar por unas u otras
catedras, y todas las vacantes que resulten de la Cosmografia seran provistas
por oposicién entre Licenciados en Ciencias», Ibidem., p. 399.

42. En la parte general de la geografia se siguen dando contenidos relacionados
con la Geografia y la Fisica del globo, pero con un nivel inferior. Véase el
preambule del plan de estudios de 6 de septiembre de 1903, en MEN, (Ed.),
Op. cit., 1964, p. 404.

43. Art. 7.° plan de 25 de agosto de 1926, en MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 420.
44. CAPEL, Op. cit., 1982, p. 242.
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coma astronomico-ffsica, puede verse en el anuncio de un concurso

para una catedra de Geografia e Historia para el Instituto de Jaén 46,
mientras que las Iïneas basicas que se marcan en el preambulo del plan
de estudios de 1845 para los «Elementos de Geograffa» apuntan hacia
una concepci6n enciclopédica de la misma 47.

Todavia en el afio 1893, en una discusi6n sobre la reforma de los
estudios de la segunda ensefianza llevada a cabo por el Consejo Supe­
rior de Instrucci6n Püblica, y a la que ya hemos hecho referencia, se

puso de manifiesto el malestar existente en relaci6n con la estructura y
los contenidos que se habian dado a la geografia hasta el momento en

este nivel educativo, pues uno de los consejeros sefialaba refiriéndose a

esta materia que «es, en su constituci6n actual, mas una enciclopedia
que una ciencia ... » 48, proponiendo que se separasen en dos materias
-dadas por profesores de areas distintas- los contenidos geograficos:
una geograffa astron6mica-fîsica y otra politico-descriptiva. La tarea fun­
damental de la geografîa humana, a partir de los pLanes de estudio pos­
teriores, sera la de transmitir un conocimiento basicamente descriptivo
sobre el « ... estado actual deI globo, en sus aspectos socio16gico, politico,
econ6mico y mercantil» 49.

45. Coleccion de Decretos, t. XI, p. 24. Aqui se indica que «para la Historia y sus

dos auxiliares ...
» habran de elaborarse los correspondientes libros de texto.

46. «Los aspirantes ... manifestaran en sus programas los fundamentos de los
diversos sistemas conocidos de geografia astronémica: la conveniencia y ven­

tajas del admitido hasta el dia; la importancia de su estudio coma base de la
geografia fisica, y el necesario enlace de ésta con la historia ... », Boletiri Ojicial
de Lnstrucciôn Pûblica, afio V, Madrid, 22 de septiembre de 1845, pp. 597-598.

Una cuestion importante seria poder averiguar el tiempo real dedicado a
la geografia y a la historia en los programas de curso en los que se imparten
conjuntamente estas dos disciplinas, as! coma la distribucién temporal que se
efectuaba entre los contenidos de la geografia fisica y de la geografia huma­
na. Pese a no poder analizarlo con detalle, creemos que el estudio de la geo­
grafia ha estado subordinado -en tiempo dedicado al mismo- al de la histo­
ria, y que, por 10 menos durante casi todo el siglo XIX, la parte fisica de la
geografia tenia un peso especifico superior al de la parte humana (si bien es
cierto que en el Ultimo tercio de este siglo aparecieron coma materias Geo­
grafias «comerciales», «estadisticas», «politicas y descriptivas» que son una
prueba de la importancia de los contenidos de geografia humana). Sobre esta
cuestién, consültese el Real decreto de 15 de julio de 1867, aprobando el re­
glamento de segunda ensefianza, Coleccion Legislativa de Espaiia, t. XCVIII,
pp. 112-113.

47. «Deberà afiadirse (al estudio de la moral y de la religion catélica, AL) el co­
nocimiento del globo que habitamos, de sus principales seres y de los fenô­
menos mas notables de la naturaleza; ... », cit. MEC (Ed.), Op. cit., 1979,
t. II, p. 195.

48. Voto formulado por el Consejero de Instruccion Pûblica D. Felipe Sanchez
Roman, como vocal de la Comisién especial encargada de emitir dictamen
en los proyectos de reforma de los estudios de scgunda ensefianza, remitidos
a consulta por el Excmo. Sr. Ministro de Fomento al Consejo Superior del
Ramo, Boletin Ojicial de la Direcciori General de Lnstrucciôn Pûblica, afio 2.0,cuaderno 3.°, Madrid, Imp. de los Hijos de M. G. Hernandez, 1898, p. 118.49. Plan de estudios de 16 de septiembre de 1894; cit., MEN (Ed.), Op. cit., 1964,
p. 290. La consideracion de la Geografia coma una ciencia histôrica, adscrita
a la seccién de Letras, puede verse en el plan de estudios de 13 de septiembrede 1898, MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 322 y 324. También en el plan de estudios
de 26 de mayo de 1899, MEN (Ed.), Op. cit., p. 345, y en el plan de estudios de
20 de julio de 1900 se indica en el preârnbulo que entre los diversos conteni­
dos de la geograffa tenian que figurar aquellas nociones «

.. .indispensables dela historia ... », MEN (Ed.), Op. cit., 1964, p. 358. En todos los planes posterio­re
, la geografia se incluye en la seccién de Letras, y en el proyecto de Fer­

nando de los Rios de 1931, que no pudo aprobarse coma ya hemos sefialado,
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La finalidad culturalista de la geografia y su caracter de disciplina
auxiliar se desprende también a partir de los datos que proporciona el

cuadro 4.11, sobre todo si tenemos en cuenta la informaci6n del cua­

dro 4.9 que nos sefialaba las denominaciones que tuvieron las materias

de geografia en los planes de estudio de la segunda enseëanza hasta el

afio 1936.

Cuadro 4.11-1

DJSTRIBUCION MATERIAS DE GEOGRAFIA CURSOS

2.� ENSENANZA: 1836-1936

n, que no entré en vigor, preveia unos «Elernentos de Geografia,

r n Jogia e Historia» tanto en la secundaria elemental como en la

e undaria upcrior. No se especificaba curso.

2) Jo . c rcfiere a los tres cursos de «Estudios de Filosoffa». Probable-

m nte habria que afiadir otros tres mas, correspondientes a los «Es­

i udio de Latinidad».

(3) En el plan de estudios no se sefialaba cuando se impartia la geogra-

fia. La bemos colocado en el curso deI plan anterior.

(4) El plan de estudios no fija la distribucion de materias por cursos.

(5) En el plan no se indica la distribucién de materias por cursos.

(6) Se vuelve al plan de 1868. Véase nota n." 4.

pese a figurar separadamente las materias de Geografia e Historia, sus rela­

ciones son evidentes, pues la ensefianza de ésta comenzara « ... cuando el alum­

no tiene amplias nociones geograficas ... », Diario de Sesiones de las Cortes

Constituyentes de la Repûblica Espaitola, sesi6n deI 9 de diciembre de 1932

apéndice 2.° al n.v 273, p. 7.
'

Plan de estudios

4- 8-1836 (1)
29-10-1836 (2)
17- 9-1845
s- 7-1847

14· 8-1849
2 - -1850
1 - 9-1 52
23- 9-1 -7

26- -1 5 (3)
21- .) 61

{·10-1 66
2 -1 ·1 6 (4

- 6-1873 (5)
10- 9·1 73 (6)
1 - -1 0

o

i

2

2
1
1
1
2
1
1
1
2
1
1
1
1

3
7
5
5
5
6
6
5
5
6

1
1 SI
3 SI
3
3
1
4 SI
1 SI
1
1
1 SI
1 SI
1 SI
1 SI

Distribuci6n de las
materias de Geografia

por cursos

SI

SI SI
SI SI SI
SI SI SI

SI
SI SI SI

SI
SI

6

5
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Cuadro 4.11-11

DISTRIBUCION MATERIAS DE GEOGRAFIA CURSOS
2.R ENSENANZA: 1836-] 936

C\l
' ....

Distribucién de lasVJ VJ .......

0 o ro
"'0 VJ � materias de Geografia

Plan de estudios 0 �
� on

' ..... '0 ;::l 0
por cursosl-; U (l)

(l)
......

....... 0U
p.. ro .f3 ��
0 ;::l o 0 1.0 2.° 3.° 4.° 5.° 6.° 7.°
Z 0 �U

30-11-1894 1 5 2 SI SI
12- 7-1895 1 5 1 SI
17- 7-1895 (7) 1 5 1 SI
13- 9-1898 1 6 2 SI SI
26- 5-1899 (8) 1 7 4 SI SI SI SI
20- 7-1900 1 6 4 SI SI SI SI
17- 8-1901 1 6 4 SI SI SI SI

6- 9-1903 1 6 2 SI SI
25- 8-1926 2 6 4 SI SI SI SI

7- 8-1931 1 6 3 SI SI SI
13- 7-1932 1 6 2 SI SI
29- 8-1934 2 7 5 SI SI SI SI SI

TOTAL (9) 141 59 20 16 10 11 2

(7) Es un plan de adaptacion. Habla otra geografia en primero, pero era

la cursada ya segun el plan de noviembre de 1894.
(8) Como la Cosmografia elemental de 6.° se daba dentro del programa

de matematicas, no la hemos incluido aquï.
(9) En realidad, la cifra total de cursos debiera ser 156: 141 mas 3 del

«Arreglo» de 1836, correspondientes a los «Estudios de Latinidad» y
12 de los planes de estudio de 1868 y 1873. Los cursos en los que apa­
recié la geografia ascienden a 59 0 serian 60 si tuviésemos en cuenta
la geografia deI plan de 4 de agosto de 1836, pese a que no estuvo
en vigor.

Fuente: Elaboracion propia planes 2.a ensefianza.

El cuadro 4.11 nos detalla la distribucién por cursos de las asigna­
turas de geografia en la ensefianza secundaria. La geografia, conjunta­
mente con la historia en muchas ocasiones, coma hemos indicado, apa­
rece presente en el 41,8 % de la totalidad de los cursos que compusie­
ron la ensefianza secundaria 50. Ahora bien, 10 mas interesante, ya que
pudiera reflejar la opinion dei legislador sobre la funcion que tenia que
cumplir la geografia como materia de ensefianza, es su distribucion por
cursos: el 61 % de las asignaturas de geografia se impartieron en los dos
primeros cursos; un 16,9 % en tercera; un 18,6 % en cuarto curso -que

50. Para la base de nuestros rrilculos, consültese la nota n.O 9 de dicho cuadro.
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a veces era el primero de la secundaria superior- y s610 el 3,5 % de las

materias de geografia se dieron en el quinto curso 51. '

, 'l' transIU1-
La geografia era considerada pues como una discip ma que

tia un mero barniz cultural estando colocada en los primeros cursos de

los planes de estudio de 1; segunda ensefianza por su escasa �ificultad
ya que s6lo habia que memorizar sus conten�dos 52. Es precisamente

esta concepci6n de la geografia por parte delleglslador la responsable de

que, en diversos planes de estudio que pueden consultarse en el c�a­
dro 4.9, el nifio de 9 0 10 afios tuviese que enfrentarse con las complejas

nociones de la geografia astron6mica Y fisica, pese a no haber alcanzado

todavia un desarrollo intelectual suficiente 53.

Finalmente, la separaci6n entre la geograffa y las matematicas y la

consideraci6n de aquella como una materia de la secci6n «Letras», con

el corolario de su vinculaci6n con la historia y su orientaci6n descriptivo­

regional, pudiera demostrarse analizando las diversas reformas de los

estudios de la «tercera ensefianza» 54
y la evoluci6n de los programas de

las materias de geografia 55.

Con excepci6n de los diversos tipos de ensefianzas profesionales se­

fialados por la ley Moyano 56, la geografia se incluia en las secciones de

Ciencias de los estudios universitarios -como Geografia astron6mica,
fi ica y politica 0 como Geografia fisica y matematica 57_, hasta la refor­

ma d los tudio de la Facultad de Filosofia realizada el 30 de septiem-

51. TO hr habido ningunr mr tcria de geografia que se haya impartido en sexto

o . épt im cuando la cgunda n efianza tuvo e a duracién.

Asi, en el plan de ' tudi s de 1845 e nos decia que «la memoria es la pri­
me t� la ultad que é te (cl j v n, AL) puede ejercitar con aprovechamiento;

UI vien ,pu ,
orncnz r por 10 studio que mas la necesitan como son: las

len 'uas, la g ograiia y la hi toria reâucida al mero relata de los hechos ... »,

il. l' -d.), Op. cit., 1964, p. 42, sub. AL.

UJl4,U' en diver 0 planes de e tudio e indicase claramente, en el apartado
r CI ido al método de en efianza, qu éste tenia que adecuarse a la capacidad
in! 1 tuai del nifio. éa cart. 103 del plan Calomarde de 1824, Decretos del

U ' Fernando 1 l, l. IX, p. 252; art. 151 del Reglamento del plan de estudios

cl olec iâu de Decretos, t. XXV, p. 429; Real orden de 16 de agosto

il lande ,) m todo que d ben observar los profesores de segunda
n fianzn, otee ion Legi lativa de Espaha, t. XLVII, pp. 645-646; art. 108 del

1 . 1 uncnto d' 'gunda n efianza publicado el 22 de maye de 1859, Colecciôn

L 'i la/il Cl cie Fspaïia, t. LXXX, p. 287; plan de estudios de 13 de septiembre

l' l ,cil. ME (Ed.), Op. cit., 1964, pp. 324-325; plan de estudios de 26 de

mn U de 1 99, otecciôn Legislativa de Espana_, vol. 1.0 de 1899, p. 528 y plan

l' c tudios de 29-8-1934, cil. ME N(Ed.), Op. ctt., 1964, p. 435.

o p dcrnos det nernos aquf a comentar con detalle la normativa legal de los

tudios univcr itario en los afios 1807, 1814, 1821, 1845, 1850, 1852, 1857, 1873,
J 98, 1 0 1928.

I.o mismo sucede con l?s programas. �emos empezado � recopilar algunos
1 su estru tura era la siguiente: una pnmera parte, relativamenrs breve de­

dicada a nociones de Cosmografia. La segunda parte, �as amplia, se dedicaba

a la Geografia ffsica, y la tercera, la de mayor extension, se ocupaba con la

eograffa politica 0 geografia descriptiva de todos los pafses del globo gene­

ralmcnte por continentes. Consultese el capïtulo tercero de CAPEL et. al.,

Op. cit: ,
1983. También, y en 10 que se refiere a la geografia, MADARIAGA, B y

C. VALBUENA: El Instituto de Santander, Santander, Instituclon Cultural de
Cantabria 1971, pp. 55, 188, 208, 238, 247, 250, 251, 279 y 305.

Profesoracto mercantil, nautica, magisterio (primera enserianza), etc.; consul.

tese arts. 64, 65, 68, 69 de la ley Moyano, en MEC (Ed.): Op. cit., 1979, t. II,

pp. 260-262.
En el plan de estudios de 1852 y en la ley Moyano.

53.

55.

56.

57.
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bre de 189858, la cual tuvo coma meta la formaci6n de un profesorado
eficien te para la segunda ensefianza 59, Dadas las estrechas relaciones
existentes en los institutos entre la geografia y la historia, se creô una

materia, la «Geografia descriptiva e histérica», que sirviese de auxiliar
al conocimiento histérico 60, A partir de ahora, la geografia estarâ inclui­
da en la seccién de Letras y muy vinculada a la historia, con el fin de
mejorar la formacién del profesorado de la segunda ensefianza y si­
guiendo las pautas de otros paises 61,

58. Real decreto de 30 de septiembre de 1898, reformando los estudios de la Fa­
cultad de Filosofia y Letras, Coleccion Legislativa de Espaiia, vol. 2.0 de 1898,
pp. 335-340.

59. «El objeto principal de la Facultad de Filosofia y Letras en el periodo de la
licenciatura es formar profesores de segunda ensefianza: deben pues, ensefiar­
se en aquella todas las asignaturas comprendidas en el plan de esta», Ibidem.,
p. 336.

60. «Indispensable y urgente era también el restablecimiento de la Geografia des­
criptiva e hist6rica, que al estudiar el asiento y circunstancias étnicas y cli­
matol6gicas de los pueblos, sus emigraciones, los limites de sus Estados y sus

divisiones administrativas, asi como los vestigios de pasadas civilizaciones
que el suelo guarda coma preciados tesoros, prepara un amplio camino a la
Historia», Ibidem., p. 336.

La idea de que la misi6n mas importante de la Facultad de Filosofia y Le­
tras es la de formar adecuadamente profesorado de segunda ensefianza, puede
verse también en la reforma de los estudios de esta facultad realizada el 20 de
julio de 1900. Aqui se lamenta el atraso de este tipo de estudios que tiene
coma consecuencia el que « .. .los aspirantes al Profesorado de Institutos no
reciben en la actualidad mayor ensefianza que la que recibian hace cincuenta
afios», Real decreto de 20 de julio de 1900 suprimiendo la Escuela Superior de
Diplomatica: incorporando las ensefianzas que la constituyen a la Facultad
de Filosofia y Letras, y reformando ésta, Colecciân Legislativa de Espaiia,
vol. 2.° de 1900, p. 520.

61. En la reforma de los estudios de la Facultad de Filosofia y Letras de 20 de
julio de 1900 la Geografia hist6rica que existia se convierte « ... en la de Geo­
graffa poltiica y descriptiva, a fin de que sirva de preparaci6n para los Cate­
drâticos de Instituto que hoy no la tienen en Facultad; y dado que no se es­
tudia ya la Geografia hist6rica en las Universidades mejor organizadas de
Europa con separaci6n de la Historia, sino juntamente con ella, y como una
sola y ùnica ensefianza», Ibidem., p. 521.



 



5. - LA IMAGEN DE LA GEOGRAFIA ESPANOLA COMO MATERIA DE
ENSENANZA SECUNDARIA EN OPINION DE LOS PROPIOS
GEOGRAFOS ESPAI�OLES: UNA SITUACION LAMENTABLE.

En el capitulo anterior hemos analizado el escaso peso especifico
que ha tenido la geografia en los planes de estudio de la ensefianza se­

cundaria espafiola asi coma su concepcién, todo ello por parte deI legis­
Iador, coma una disciplina al servicio de la historia.

A continuaci6n nos ocupamos de otra cuesti6n importante: la ima­

gen que tenian los propios ge6grafos espafioles de la época sobre la
situaci6n en la que se encontraba su disciplina. La escasa atenci6n pres­
tada por los poderes publiees a la geografia, cuya prueba mas evidente
era no s610 su mera presencia en uno 0 dos cursos del plan de estudios
deI bachillerato sino también su levisima implantaci6n en los estudios
universitarios, trajo coma resultado la pervivencia en Espafia de con­

cepciones caducas de la geografia y de su ensefianza. El atraso educa­
tivo de nuestro pais en general, y el de nuestra disciplina en particular,
van a ser interpretados por los ge6grafos coma directamente responsa­
bles de la atonia industrial y comercial y de nuestra decadencia politi­
co-militar. Si se quiere salir de esta situacion, argumentaran, es nece­

saria una mejora de los estudios geograficos, 10 cual pasa ineludible-:
mente por una mayor implantaci6n de los mismos tanto en la ense­

fianza secundaria coma en la universidad, tal y coma habia sucedido
ya en otros paises.

5.1. - La enseüanza de la geografia espafiola en el umbral deI siglo XX:
consciencia de un gran atraso e intentos de renovacién.

Como ciencia de la localizaci6n de determinados fen6menos sobre
la superficie terrestre, la geografia y su ensefianza ha sido considerada
desde tiempos muy lejanos coma una materia de gran utilidad, habien­
do contribuido los ge6grafos, junto con otros especialistas, a la soluci6n
de problemas existentes en la Edad Moderna coma el de la determina­
ci6n de la longitud que era de vital importancia para la navegaci6n 1.

Ya en el afio 1589, Pedro Sim6n Abril, catedrâtico de griego y de li­
teratura en diversas universidades espafiolas sefialaba en una especie
de memorial la utilidad del estudio de la cronologia, la geografia y la
historia que, pese a ser ciencias auxiliares, « ... se deben considerar coma

tres luceros 0 guias que iluminan y facilitan los lugares obscuros en

1. CAPEL, Op. cit., 1982, pp. 219-238. Sobre la geografia en la época deI Renaci­
miento, véase BULLON, E.: Miguel Servet y la Geograjia del Renacimiento,
Madrid, Libreria general de Victoriano Suarez, 21929, 203 pp.
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que, sin su conocimiento, se tropieza a cada paso en los caminos de

las otras ciencias principales» 2.

En el siglo siguiente, Saavedra Fajardo -personaje de importancia
politica- indicaba en la empresa quinta de su tratado para el principe,
publicado por vez primera en 1640, que, con el fin de que éste captase
el caracter pràctico de la geografia y de la cosmografta, « ... sciencias

(sic) tan importantes, que sin ellas es ciega la razon del Estado ... » 3,
era necesario cubrir sus habitaciones con mapas de las diferentes par­
tes de la tierra y preparar los estanques de los jardines de tal manera

que pudiese reconocer en ellos a 10 largo de sus paseos todo tipo de

accidentes costeros.

Los conocimientos geograficos se consideraban en el XVIII coma

parte del patrimonio cultural que, mediante la educacion, recibian las

clases acomodadas. Asi, para Rosell 4, «a los que son de familia ilus­

tre ... » habia que darles junto con los conocimientos comunes a todas

las personas «... una idea general de la Historia, Geografia y Crono­

logia ... »,

Ademas de la consideracién de los conocirnientos geogràficos coma

una especie de barniz cultural que adornaba a los miembros de las

clases acomodadas, los ilustrados espafioles pusieron el acento en el

caracter practico de la geografia. Una de las personas que mas se ocupo
de esta fue Jovellanos: tanto en trabajos que denotan una concepcion
de la ciencia geografica y de 10 que debiera constituir su objeto de es­

tudio 5 coma en aquellos otros que se refieren explicitamente a la en­

sefianza de la geografia. Dentro de estos ültimos hay que destacar el

discurso pronunciado en el Instituto de Gijon sobre la ensefianza de la

geografia histérica 6, pues constituye un documcnto importante que nos

suministra informacién sobre la situacién en la que se encontraba la

geografia en aquella época y de las ideas que propuso Jovellanos para

2. SIMON ABRIL, P.: Apuntamientos de cômo se deben reiormar las âoctrinas,
y la manera de enseitallas, para reducillas a su antigua entereza y periecciôn;
de que con la malicia del tiempo, y con el âemasiaâo deseo de llegar los hom­

bres presto a tomar las insignias dellas, han caido; hechos al rey nuestro

sefior (Don Felipe II) por el Doctor , Madrid, Biblioteca de Au­

tores Espafioles, t. XLV, Imprenta de los Sucesores de Hernando, 1905, pp. 293-

300. Nosotros 10 hemos consultado en BLANCO SANCHEZ, Op. cit., 1907. La

cita corresponde a la pâg. 5. En este trabajo de Blanco Sanchez, en la pâg. 2,
puede verse fichas bibliogrâficas de las ediciones correspondientes a 1589 y

1817, siendo esta ültima la que utiliza el autor de la bibliografia pedag6gica.
Un resumen de las ideas de este autor, VAZQUEZ GOMEZ, G.: Pedro Simon

Abril, en GALINO, A. (Ed.), Op. cit., 1980, pp. 357-370.
3. SAAVEDRA FAJARDO, Diego de: Idea de un Principe politico cristiano. Re­

presentada en cien Empresas, Amsterdam, 1664, pp. 40-41.
4. ROSELL, M.: La Educaciori conforme a los principios de la Religion cristia­

na, Leyes y costumbres de la naciôn espaitola. En tres libros dirigidos a los

padres de familia: por el Dr. D. ,
Presbitero Capellan de

S. M. en la Real Iglesia de San Isidro y Santa Maria de la Cabeza de Madrid,
Madrid, Imp, Real, 1786; cit. seglin BLANCO SANCHEZ, Op. cit., 1909, p. 511.

5. Como, p. ej., JOVELLANOS, G. M. de: «Discurso sobre el lenguaje y estilo

de un Diccionario geogràfico», en Obras Completas, B.A.E., t. XLVI, Madrid,
Imp. de Perlado, Pàez y Compafiia, 1898, pp. 309-317. Sobre esta cuesti6n, con­

sùltese BECKER, Op. cit., 1917, pp. 218-220; CAPEL, Op. cit., 1981a, pp. 30-31

y CAPEL, Op. cit., 1982, p. 156 (nota n.O 3).
6. JOVELLANOS, G. M. de: «Discurso sobre el estudio de la geografia histérica»,

en Obras Completas, B.A.E., t. XLVI, Madrid, 1898 Imp. de Perlado, Pàez y

Compafiia, pp. 325-329.
'
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que los estudios de geografia fuesen verdaderamente utiles para la 50-

ciedad espafiola de finales del siglo XVIII.
De entrada, Jovellanos nos apunta la relevancia de la geografia his­

torica como materia de ensefianza por dos razones: la primera es con­

secuencia de la importancia de su objeto, y la segunda -y fundamen­
tal- « ... por el auxilio que presta a las demas ciencias ... », idea que re­

petira mas adelante en su discurso 7. Junto a esto, el ilustre asturiano
lamenta que en los escasos centros privados en los que estaba incluida
la geografia en sus planes de estudio su orientacion haya sido errénea.
La razon de esto estriba en que se le daba un caràcter exclusivamente
literario « ... cual si solo pudiese servir para ornamento de la mernoria» 8.

A continuacién considera a la geografia coma la ciencia que descri­
be el planeta que habitamos, proponiendo coma su objeto de estudio
el detenido conocimiento deI mismo. Tras exponer y deplorar la utili­
zacién estratégica que se ha hecho hasta el momento del conocimiento
geografico, Jovellanos -al finalizar su discurso- pone de manifiesto
la direccién estrictamente utilitarista que quisiera dar a los contenidos
de geografia que se impartan en el instituto gijonés. Frente a la excesi­
va atencién dedicada al estudio de 10 lejano, pues «estudiamos con mas
afan las historias de Roma y Grecia que la de Espafia, y la geografia del
Japon que la de nuestra penïnsula» 9, se propugna para el futuro un

mejor y mas exacto conocimiento del entorno cercano, en este casa el
asturiano, para poder actuar sobre el mismo 10.

En los albores deI siglo XIX, la figura mas importante de la geo­
graffa espafiola tanto en el campo cientifico coma pedag6gico fue la de
Isidoro de Antill6n, aspecto este ya sefialado por Becker 11 asf como,
recientemente, por Capel 12. Catedrâtico de Geografia, Historia y Crono­
logia en el Seminario de Nobles asisti6 también coma observador al
Real Instituto MiIitar Pestalozziano. Publicé muy diversos obras entre
las que destacan las Lecciones de Geograîia Astronômlca, Natural y Po­
litica, aparecidas en los afios 1804 y 180613, cuya finaIidad -como se

expone en el pr6logo- era hacer mas agradable y sencilla la ensefianza
de la geograffa asf coma ayudar a que se difundiesen este tipo de estu­
dios y que fueron acozidas con muy buena critica 14.

Durante el siglo XIX, tal y coma 10 ha puesto de relieve Sim6n

7. Ibiâem., pp. 325 'Y 326.
8. Ibidem., p. 325.
9. Ibidem., p. 329.

10. Con el teodolito y el compas, los alumnos deI instituto debieran «. .. pregun­
tar al cielo cual es el espacio que ocupa vuestra patria en el globo, cuales los
limites que la dividen las fuentes de sus râpidos rios, las cuencas de sus
hondos valles, el rumbo y la altura de sus montes y la extension de estas
tierras y plavas ... ». Ibiâem., p. 329.

11. 00. cit., 1917, que le dedica el capitule XIX de su trabajo, pp. 237-249.
12. CAPEL, Op. cit., 1982, pp. 334-337. La figura de Antillén aparece en otros mu­

chos lugares que pueden consultarse en el titi! indice onomâstico que pre­
senta la obra.

13. ANTILLON, I. de: Lecciones de Geograiia Astronômica, Natural y politica,
escritas por orden de S. M. para uso principalmente deI Real Seminario de
Nobles de Madrid por el Dr. D. , Madrid, Imprenta Real, Tomo l,
1804, 400 pâgs.: tomo II, 1806, 302 pâgs.

14. En el «Memorial Literario», especie de revista que presentaba recensiones de
libros de diversas materias se indicaba en el n.s 6, correspondiente al mes
de febrero de 1805, pp. 274-380, el gran interés deI primer tomo de las «Lee­
ciones de Antillôn», pues por primera vez se habfa realizado un libro de geo­
graffa que no consideraba a esta coma un mero catâlogo « ... de nombres de
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Palmer 15, la geograffa se exigia coma materia obligatoria en los cursos

que ofrecian diversos centros privados para preparar el examen de in­

greso a determinadas escuelas superiores coma el Colegio Naval, el Co­

legio de Infanteria, el Colegio de Caballeria, etc. Gracias a la obra de
esta autora conocemos también la existencia de una academia particu­
lar dedicada a la ensefianza de la geografia, regida durante mucho tiem­

po por Francisco Verdejo, catedratico de Instituto y autor de textos so­

bre esta materia 16.
También politicos de la talla de Gil de Zarate, que tuvieron un des­

tacadisimo papel en la orientacién que se dio a los estudios de la en­

sefianza secundaria espafiola a mediados del pasado siglo, coma hemos

indicado en capitulos anteriores, criticaban la practica inexistencia en

Espafia -con anterioridad al plan de estudios de 1845- del estudio de

la geografia y de la historia, entre otras materias, al que consideraba

« ...ütil a la par que .ameno ... » 17. Si bien como asignatura secundaria,
la geografia era irnprescindible, estando centrados sus contenidos en

el conocimiento de la tierra, de su figura, de sus partes, y haciéndose

especial énfasis en la geografia nacional. Con el fin de que fuese efec­

tivo su aprendizaje por parte de los alumnos, se recomendaba a los

profesores adaptar los programas al desarrollo evolutivo del nifio, por
10 que habria que eliminar de la geografia « ... toda la parte cientifica y

matematica, reduciéndola a la descripcién material deI globo ... » 18.

También Benot, que ademâs de docente fue ministro de Instruccion

pùblica durante un breve periodo deI afio 1873 y que habia alcanzado

gran popularidad entre las personas preocupadas por la renovacién pe­

dagogica espafiola durante el siglo XIX, gracias a un trabajo aparecido
por primera vez el afio 185919, ponia reparos al tipo de ensefianza de la

geografia que se impartia en nuestro pais, si bien dentro de una critica

mucha mas genérica e importante al planteamiento de todo el sistema

educativo espafiol.
Este autor constata el profundo atraso en materia de ensefianza,

puesto de manifiesto por la escasa contribucién de la ciencia espafiola
a la ciencia mundial, y se pregunta por las causas deI mismo. En pri­
mer lugar, al discipulo de A. Lista le llama la atencién el diferente en­

foque con el que se han abordado las cuestiones educativas en nuestro

pais durante los siglos XVIII y XIX. Mientras que en aquel, el problema
educativo era esencialmente un problema pedagogico, en éste -lamen-

pueblos, capitales, montes y dos, enumeraciones de grados de latitud y lon­

gitud ...
» (p. 275).

Sobre la figura de Isidoro de Antillon puede consultarse BELTRAN Y

ROZPIDE, R.: Isidoro de Antillôn, geôgraio, historiador y politico (Discurso
leido ante la Academia de la Historia en la recepcion pûblica de el dia 31 de

maya de 1903 y contestacion del Excmo. Sr. D. Cesàreo Fernândez Duro), Ma­

drid, Imprenta y Litografia del Depésito de la Guerra, 1903, 180 pp.
En relacion con la geografia espafiola del siglo XVIII, GAVIRA, J.:

Aportaciones para la Geograjia Espaiiola del siglo XVIII, Madrid, Blass, S. A.

1932, 71 pp. En un apartado del capitulo cuarto del trabajo de CAPEL et. al.,
Op. cit., 1983, puede verse una serie de reflexiones relacionadas con «la valo­

racién de la utilidad de la geografia y los lamentos sobre su estado».
15. Op. cit., 1972, pp. 104-105.
16. Ibidem., p. 121.
17. GIL DE ZARATE, Op. cit., 1855, t. II, p. 24.
18. Ibidem., p. 19.
19. BENOT, E.: Errores en materia de eâucaciôn y de instruccion publica, Ma­

drid, Libreria de Hernando y Compafiia, 31897, 575 pp. (La ed. 1859; 2." ed. 1862).
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tablemente para él- el énfasis se ha desplazado hacia la esfera de 10
politico 20.

En segundo lugar, Benot pone de manifiesto la excesiva orientaci6n
humanista de la ensefianza secundaria espafiola « ... sin el potente con­

trapeso, como en Inglaterra, de las escuelas especiales, y sin la compen­
saci6n siquiera de las ensefianzas prâcticas de los talleres y estableci­
mientos de la industria» 21.

A continuacion, tras exponer las ventajas e inconvenientes de los
diversos sistemas de ensefianza (el individual, el sirnultàneo, el mutuo y
el mixto), centra su crîtica a los planes de estudio de la ensefianza se­

cundaria espafiola en dos cuestiones fundamentales: el que la estructu­
racién de asignaturas no se haga ciclicamente, es decir, que, con dife­
rente nivel de profundidad, las mate rias aparezcan a 10 largo de todos
los cursos que componen este nivel educativo, y el empleo de un méto­
do de ensefianza que, al no partir de 10 cercano a 10 lejano, deja de lado
el grado de desarrollo evolutivo en el que se encuentra el alumno a la
hora de programar los contenidos de la ensefianza 22.

Es precisamente aqui en donde, a la hora de ejemplificar las con­

secuencias negativas del sistema de asignaturas sueltas -asi le deno­
mina Benot- y del empleo abusivo del método deductivo en la ense­

fianza en donde este autor hace referencia a los problemas de la ense­

fianza de la geografia: en un plan de estudios no organizado cîclica­
mente no hay tiempo suficiente para tratar los contenidos de cada dis­
ciplina, maxime en materias coma en la geografia y la historia en las
que son muy diversos y no se hallan «

... naturalmente asociados ... » por
10 que « ... no pueden aprenderse sino a costa de MUCHISIMO tiempo» 23.

Junto a esto, en un plan de estudios en el que las asignaturas apa­
recen en uno 0 dos afios para no volver a darse ya mas -como era el
casa de nuestra disciplina- no se tiene en cuenta el grado de desarro-

110 evolutivo deI estudiante a la hora de situarlas en un curso u otro,
con las consecuencias negativas que esto conIIeva a la hora de obtener
resultados positivos en el proceso de aprendizaje 24.

20. Ibiâem., p. IX y 13-14 (citamos siempre de la 3." edicién).
21. Ibiâem., p. 112.
22. Ibiâem., pp. 39, 40, 41, 42, 59, 60, 62, 112.
23. Ibiâem., p. 367. En otro lugar nos plantea Benot claramente este problema:

«lOué profesor va a ensefiar en un curso de lecciôn alterna a nifios de diez
anos Geografia General y particular de Espafia? iDe dénde saca tiempo para
que los nifios sefialen con sus punteros sobre los mapas las provincias de Es­
pana y sus capitales, y los rios y los cabos de la Peninsula? iO los Estados
de Europa? iO los Océanos y mares principales ... el mar Baltico, el mar dei
Norte y el novisimo canal de Kiel que los une? etcétera, etc. etc. Pues pensar
que sin estos ejercicios sabran los nifios algo de Geograffa, es no tener ni atm
nociones de 10 que es ensefiar. Nadie sabe mas que 10 que hace ... Sin mapas
familiares al alumno, no hay aprendizaje de Geografia. Y esta familiaridad
requiere mucho tiempo: anos», Ibidem., pp. 42-43. (En este casa Benot se

refiere al plan de estudios de 12 de julio de 1895, en el que la geografia se

cursaba solo en primero. Véase apéndice segundo de nuestro trabajo).
24. "El sistema de asignaturas sueltas no cuida de que estos estudios se hagan

en la edad a propésito para ellos...,., Ibidem., p. 52.
«Las asignaturas no son nada absoluto e independiente per se. La ampli­

tud de las materias y la extension de los programas no pueden exceder de la
capacidad deI alurnno», Ibiâem., pp. 55-56.

Para un ejernplo concreto geogrâfico, véase p. 59. En el trabajo de Benot
aparecen otras cuestionés interesantes, coma la critica a los libros de texto
qu efialarernos mas adelante, 0 en el énfasis puesto en el carâcter corpora,
tivo de la comunidades cientfficas y de las juntas consultivas, y su escepti-
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5.2. - La Sociedad Geografica de Madrid y la renovaci6n de la ense­

fianza de la geografia espaüola.

Dentro de este contexto de atraso educativo en general y de la en­

sefianza de la geografia en particular, la fundaci6n en el afio 1876 de la
Sociedad Geografica de Madrid 25 constituy6 un hito significativo en 10

que se refiere a la difusi6n de nuevas ideas y de nuevos métodos, a pe­
sar de las dificultades por las que atravesé desde su nacimiento. La re­

ciente celebracion de su centenario y el interés cada vez mayor en al­
gunos geografos espafioles por estudiar aspectos significativos del pa­
sada de su disciplina, nos permite disponer de diversos trabajos 26 que,
junto a otros mas antiguos en los que también se trata de este tema 27,
han analizado el papel jugado por aquella Sociedad en la renovacion
de los estudios geograficos en nuestro pais.

Desde sus cornienzos, el desarrollo de las tareas de la Sociedad Geo­

gràfica de Madrid estuvo acompafiado de dificultades. No es nuestra

intencion detenernos a considerar las causas de las mismas, ligadas so­

bre todo a una peculiar composicion socio-profesional de sus socios
fundadores y al especial contexto histérico en el que desarrolla su la­
bor 28. Si nos interesa, por el contrario, poner de manifiesto que, pese a

posibilitarlo el articulo segundo de su reglamento, la atencion conce­

dida por la Sociedad a los problemas de la ensefianza de la geografia
espafiola no fue muy convincente, pues el objetiv 0 bâsico de sus miem­

bros, militares e ingenieros en su gran mayoria, fue el de procurar que
Espafia no se quedase totalmente al margen del reparto colonial que se

estaba llevando a cabo por parte de las potencias extranjeras 29.

cismo ante la idea de que la reno aci6n pedag6gica que el pais necesitaba pu­
diese venir de ellos. En este aspecto (pp. 21, 22, 2S), uno parece estar leyendo
103 allos antes, en su primera edicién, el trabajo de KUHN, T.S.: La estructu­

ra de las revoluciones cientificas, Madrid, F.C.E., 1975 (La ed. 1962).
25. Sobre la fundaci6n de la Sociedad Geografica de Madrid, consultese el «Bole­

tin de la Sociedad Geogràfica de Madrid», t. I, 1876, pp. 5-13. Para el regla­
mento de la misma, pp. 45-53. Un Real Decreto de 18 de febrero de 1901, Co­
lecciôn Legislativa de Espaiui, vol. 1.0 de 1901, pp. 338-339, dispuso que, a par­
tir de esa fecha, su nueva denominaci6n fuese la de Real Sociedad Geogràfica.

26. VILA VALENTI, J.: Origert y significado de la Sociedaâ Geogrâiica de vîaâriâ,
«Revista de Geograffa», vol. XI, n.O 1-2, Barcelona, enero-diciernbre, 1977, pp. 5-
21. HERNANDEZ SANDOICA, Op. cit., 1980; SUAREZ DE VIVERO, J.L.: La geo­
grajia en el desarrollo cientiiico espaiiol: 1875-1914, II Coloquio Ibérico de
Geograffa, Lisboa, 1980 (en prensa). MATAS TRIGO, F.: Geograiia e ideologie:
el papel de la Socieâaâ Geogrâiica de Madrid, Tesis de licenciatura inédita di­
rigida por el Dr. D. José Estébanez Alvarez, Secci6n de Geografia, Facultad de
Geografia e Historia, Universidad Complutense, Madrid, septiembre, 1982, p. 116.
(Agradecemos la deferencia deI autor al enviarnos Ulla copia de su tesis de
licenciatura).

27. BECKER, Op. cit., 1917, cap. XXVI; sobre todo, pp. 331-334.
28. En relaci6n con este tema BECKER, Op. cit., 1917, pp. 284-295, especialmente

la p. 287 en donde se lamenta de la escasa implantaci6n de la Sociedad; VILA,
Op. cit., 1977, pp. 13-15; HERNANDEZ SANDOICA, Op. cit., 1980, pp. 531-532;
MATAS, Op. cit., 1982, pp. 83-88 (este autor analiza también la distribuci6n
geografica de los socios, pp. 88-89).

29. En relaci6n con las peripecias pasadas por los pro ectos de reforma de la en­

sefianza de la geografia espafiola patrocinados por la Sociedad Geografica, \ éa­
se BECKER, Op. cit., 1917, pp. 331-334. También, HERNANDEZ SANDOICA,
Op. cit., 1980, pp. 534-543, y MATAS, Op. cit., 1982, pp. 71-83 y 111-112.

Dentro de un contexto mas amplio, la finalidad ideol6gica enmascaradora
del colonialismo de la Sociedad Geogràfica de Madrid, ha sido tratada recien­
temerite por HERNANDEZ SANDOICA, Op. cit., 1980 y HERNANDEZ SAN-
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Pese a esto, es evidente que, a 10 largo de sus diversas sesiones, la
Sociedad Geografica de Madrid se ocupé del tema de la renovacion de
los estudios geograficos en Espafia siguiendo las pautas de 10 que pu­
diéramos denorninar coma el «modelo francés», bien conocido aqui gra­
cias a los numerosos viajes realizados por Ferreiro y Torres Campos.
Es de todos conocido el impacta que produjo en el pais vecino, sobre
todo en 10 que se refiere a la ensefianza de la geograffa, la derrota fran­
cesa frente a Alemania en 1870, existicndo diversos trabajos al respecto
tanto antiguos como muy recientes que 10 han puesto de manifiesto 30.
Como consecuencia de la rnisma, se encargé a Emile Levasseur (1828-
1911) Y a Auguste Himly (1823-1906) la elaboracién de un informe sobre
la situacién en la que se encontraba la ensefianza de la geografia y de
la historia. El resultado de su trabajo fue una propuesta por la cual se

hacia de la geografia econôrnica el eje de la ensefianza de la geografia 31.
El Congreso Internacional de Geografia celebrado en Paris el afio 1875
significé la consagracién de los esfuerzos realizados en aras a renovar

la ensefianza de la geografia, proponiéndose como resoluciones que el
estudio de esta materia comenzase por el de la topografia, la coordina­
cién de los programas de estudio de la geografia y la historia, la forma­
ciôn de un profesorado especializado en geografia, la creacién de «mu­

seos pedagogicos» que sirviesen de ayuda en la ensefianza de esta dis­
ciplina, la institucionalizaciôn de secciones de geografia en las Escuelas
de Forrnacién del Profesorado y la fundacion de catedras especializadas
en geografia, entre otros 32.

DOICA, E.: Pensamiento Burgués y Probletnas Coloniales en la Espaiia de la
Restauraciôn: 1875-1887, Tesis doctoral inédita, 2 vols., Madrid, 1982, 1307 pp. So­
bre las vinculaciones existentes entre la investigaci6n cientifica los intereses
coloniales, con especial referencia a la geografia de diversos paises, CAPEL,
Op. cit., 1981, pp. 194-203.

30. BALLESTER, R.: Op. cit., 1901; VICENTE MOSQUETE, M.a T.: Introâuccion
al pensamiento geogrâiico de Eliseo Reclus, Tesis de licenciatura inédita diri­
gida por el Dr. D. Valentin Cabero Diéguez, Departamento de Geografia e His­
toria, Uni ersidad de Salamanca, Salamanca, enero 1981, pp. 110-144. También
CAPEL, Op. cit., 1981, pp. 118-123.

31. LEVASSEUR, E.: L'etude et l'enseignement de la geographie, Paris, 1872 (en
su origen fue un discurso ante la Academia de Ciencias Morales y Politicas
dado en 1871). LEVASSEUR, E.: L'enseignement de la géographie dans l'école
primaire, Paris, chez Delagrave, 1879 (conferencia pronunciada el mismo afio
en la Sorbona). Traducido al castellano, LEVASSEUR, E.: La enseiuuiza de la
geografia en la escuela primaria, en: GIBBS-LEVASSEUR-SLUYS, Op. cit.,
s.f., pp. 35-89.

Sobre Levasseur y el papel que desempefi6 en la renovaci6n de los estu­
dios geogrâficos en Francia, véase los capitulos II y III de BALLESTER, Op.
cit., 1901, pp. 9-23. Recienternente, han resaltado su contribuci6n BUTTIMER, A.:
Socieâaâ y Media en la traâiciân geogrâjica [rancesa, Vilassar de Mar (Barce­
lona), Oikos-Tau, 1980 (11971), p. 38; CAPEL, Op. cil.. , 1981, pp. 118-123. También
VICENTE MOSQUETE, Op. cit., 1981, pp. 110-128.

32. Fue Ludovic Drape ron (1839-1901) junto con M. Hennequin, profesor de topo­
grafia de Paris, el gran animador de la renovaci6n de la ensefianza de la geo­
grafia francesa a partir de 1870. Fundador de la Sociedad de Topograffa y de
la Revue de Geographie, defendi6 también la creaci6n de una Escuela Nacio­
nal de Geografia y de una Càtedra oposiciones especiales de Géographie, que
no tuvieron éxito por el corporativismo de los historiadores (véase CAPEL,
Op. cit., 1981, pp. 121-123). Sobre esta cuestién, consultese también BROC, N.:
L'etablissment de la géographie en France: diffusion, institutions, proietx, 1870-
1 90), «Annales de Géographie», vol. LXXXIII, 1974, pp. 545-568; BROC, N.:
La pensée géographique en France au XIX' siècle: continuité ou rupture>, «Re­
vue Geographique des Pyrénées et du Sud-Ouest», t. 47, 1976, pp. 231-234 (sobre
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lCuàles fueron las ideas defendidas por los miembros de la Socie­
dad Geogràfica de Madrid en aras a mejorar los estudios de geografia
en Espafia? Sintetizandolo mucho, su programa pudiera resumirse de
la siguiente manera: en primer lugar, su argumentacion comienza po­
niendo de manifiesto el atraso educativo existente en nuestro pais, pun­
to de vista que, coma ya hemos visto en el casa de Benot, era compar­
tido por politicos y pedagogos. Asi, Becerro de Bengoa lamentaba la
actitud negativa espafiola ante la innovaciôn e indicaba el atraso secu­

lar y la marginacién cientifica que sufriamos, pues « ... en el extranjero
no se acuerdan para nada de nosotros; existimos coma si no existiéra­
mos. Ninguna publicacion importante se ocupa de la ensefianza en Es­

pana; ninguna estadistica apunta nuestro estado ni nuestro nombre ... » 33.
En esta misma linea, pero refiriéndose al casa concreto de su ma­

teria, se situa la opinion de todos los geografos que se ocuparon deI

tema. Garcia Martin se hacia eco deI atraso en el que se encontraban

los estudios geogràficos, lamentando el memorismo que imperaba en

ellos y su relegamiento « ... a la que se llaman clases accesorias ... » 34.

Aunque se habia mejorado en los ultimos tiempos gracias a la contri­

bucion de Humboldt y Ritter, Beltran y Rozpide constataba que nues­

tra disciplina estaba « ... reducida en las escuelas y en los libros a enu­

meracion de lugares y datos cstadisticos, confiada a la memoria mas

que a ninguna otra facultad deI espiritu ... » 35. Ballester, en su «Estudio

sobre la ensefianza de la Geografia» considera que, pese a los esfuerzos

de los diversos gobiernos que se han ocupado deI tema en nuestro pais,
la ensefianza de nuestra disciplina « ... continua estacionaria, aferrada

a las viejas rutinas ... » aunque haya habido excepciones 36. Y, coma sin-

todo). También, si bien referido ya de una manera general a la introduccién y
asimilaciôn francesa del pensamiento geogrâfico alemân, BROC, N.: La géo­
graphie francais face a la sciencia allemande 1870-1914, «Annales de Géographie»,
n.O 86, 1977, pp. 71-94. En castellano CAPEL, Op. cit., 1981, pp. 118-123, y VI­

CENTE MOSQUETE, Op. cit., 1981, pp. 119-128.
33. BECERRO DE BENGOA, R.: La ensehanza en el sigle XX, Madrid, Edmundo

Capdevilla, Librero, 1900, p. 13. En esta obra se recogen criticas a los plantea­
mientos tradicionales en materia de educacién: ya no se trata de formar reci­

tadores, sino hombres (p. 15), se informa sobre el movimiento renovador de

la Escuela Nueva (p. 23-24, 48) y se pone de manifiesto el caracter dinamico

de la Institucién Libre de Ensefianza (p. 234) asi coma la necesidad de cam­

biar la ensefianza de la geografia (p. 243, 246 y 295-300). Becerro de Bengoa
fue Consejero de Instruccion Pùblica y de Agricultura, Profesor deI Ateneo de

Madrid y Diputado a Cortes des de 1886 a 1896 y desde 1898-1899. Véase GOMEZ

MOLLEDA, Op. cit., 1966, p. 454.
34. GARCIA MARTIN, L.: Memoria presentada par relativa a su

proposiciôn sobre los medios de propagar el estudio de la Geograiia en Es­

pana, «Boletin de la Sociedad Geogrâfica de Madrid», t. IV, n.v 5, Madrid,
mayo, 1878, p. 375. Mas adelante, este mismo autor censura que se exija a los

alumnos « ... ciertas largas relaciones con que rutinariamente cansan una jo­
ven memoria sin fruto alguno, pues si descartais de la retahila uno de aquellos
nombres de rios 0 montafias, el discipulo no os sabra dar cuenta de él (p. 383).

35. BELTRAN y ROZPIDE, R.: «Geograffa», en: Diccionario Enciclopéâico Hispa­
no-Americano de Literatura, Ciencias y Artes, t. IX, Barcelona, Montaner y

Simon, Editores, 1892, p. 307.
36. BALLESTER, Op. cit., 1901, p. 2. Entre las excepciones cita a una «Geograffa

Elernental» publicada en 1895 por Macias Picavea. En su Bibliografia Pedagé­
gica, BLANCO SANCHEZ, Op. cit., 1907, p. 226 sefiala que este folleto de Balles­

ter es « ... quizâs la mejor obra de este género (trabajos relacionados con el

estudio sobre la ensefianza de la geografia, AL) escrito en castellano».
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tesis de la idea que tenian los docentes de geografia sobre esta cuestion
a comienzos del siglo XX, Alvarez Sereix y Pedreira Taibo, en la con­

ferencia que dieron el 15 de diciembre de 1903 en la Real Sociedad Geo­

grafica, consideraban como « ... evidente ... nuestra ignorancia nacional
en punto a geografia ... » y que en Espafia, « .. .la geografia no es una

ciencia, es una asignatura; no es un estudio, es un renglon deI plan de
ensefianza 37.

En segundo lugar, la lamentable situacion de la ensefianza en Es­

pafia es considerada como una de las causas fundamentales de su pér­
dida de prestigio y de su relegamiento como potencia comercial y poli­
tica. Para los criticos de esta situacion, entre los que se encontraban
todos los regeneracionistas, el problema espafiol fundamental sera el

problema educativo y solo mediante la renovacion pedagogica podran
realizarse las reformas sociales necesarias. La ensefianza se convierte
en la «potencia de los paises» y el maestro es el principal artifice de
todo cambio 38.

Partiendo del hecho comprobado de que, a diferencia de otros pai­
ses 39, los planes de estudio imperantes en la Espafia del siglo XIX re­

ducian « ... la Geografia casi al ostracismo y solo por compromiso la ha­
cen figurar coma materia obligatoria» 40, los miembros de la Sociedad

Geografica de Madrid consideraràn tarnbién la renovacion de los estu-

37. ALVAREZ SEREIX, R. y PEDREIRA TAIBO, L.: La enseiiaiiza de la Geogra­
fia, conferencia dada el 15 de diciembre de 1903 en la Real Sociedad Geogra­
fica de Madrid, Madrid, Impernta de los Hijos de M.G. Hernandez, 1903, pp. 7-8.

Esta misma opinion en 10 que se refiere al estado de la ensefianza de la
geografia espafiola hacia 1900 es compartida también entre historiadores del
pensamiento geografico que se han ocupado del tema. Para BECKER, Op. cit.,
1917, p. 331, «

... el esta do de la ensefianza de la Geografia (cuando escribe el li­

bro, AL) es deplorable». y SUAREZ DE VIVERO, Op. cit., 1980, p. 7 constata
la «indigencia cientifica» y el reaccionarismo de los textos dedicados a la en­

sefianza de la geografia en aquella época (citamos de una copia cedida ama­

blemente por el autor).
38. «La Escuela yanqui -nos dira S. Alba en su prologo a la version del libro de

Demolins et. al., AL.-, racional, humana, floreciente, es la que ha vencido
a la Escuela de Espafia, primitiva, rutinaria, pobre. [Tenfa que suceder! ...

A la Escuela espafioles: al trabajo, a arar hondo en la inculta corteza de nues­

tra tradici6n; a machacar con brios con el yunque de nuestras preocupaciones,
hasta que el esfuerzo del robusto brazo saque chis pas donde hoy es todo os­

curidad», DEMOLINS-BERTIER-NICOLI, Op. cit., 1924, p. 109 (la version ori­
ginal es de 1899). La critica demoledora que MAClAS PICAVERA, R.: El pro­
blema nacional. Hechos, causas, remedios, Madrid, 1899, pp. 121-159 hace a la
situacion en la que se encontraba la educacién en Espafia, es uno de los me­

jores ejemplos de camo los regeneracionistas enfocaban esta cuestion. Consul­
tese la misma en MINISTERIO DE EDUCACION y CIENCIA (Ed.), Op. cit.,
1982, pp. 310-338. En 10 que se refiere al escaso tiempo dedicado a la geogra­
fia, p. 315.

Sobre este asunto, véase TURIN, Op. cir., 1967, pp. 44, 318 y GOMEZ MO­
LLEDA, Op. cit., 1966, pp. 344 y 370. También BUTTIMER, Op. cit., 1980, pp. 36-37.

39. Los planes de estudio extranjeros y la mayor importancia concedida en ellos
a la geografia eran conocidos perfectamente por los geografos de la época.
�ntre los muchos trabajos al respecto, consultese GINER, Op" cit., 1927 (el ori­
ignal es de 1894-1895); BECERRO DE BENGOA, Op. cit., 1900, pp. 26-31.

40. ALVAREZ SEREIX-PEDREIRA TAIBO, Op. cit., 1903, p. 29. Esta misma idea,
r�lacionada con la poca consideracion con la que los poderes publicos, a par­
tir de las reformas del XVIII, han tratado a la geografia, se constata en todos
los trabajos que se ocupan del tema: BALLESTER, Op. cit., 1901, p. 44; BEC­

�ER, Op. cit., 1917, pp. 226-227, 235-237, 254 y 331; BELTRAN y ROZPIDE, Op.
cit, 1917, p. 234 (cit. segûn BECKER, Op. cit., 1917, p. 234), HER ANDFZ SAN­
DOICA, Op. cit., 1980, p. 531 y SUAREZ, Op. cit., 1980, p. 2.
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dios geograficos coma una parte importante de las reformas educativas
necesarias en nuestro pais. La geografia, dirân, suministra un tipo de
conocimiento ùtil, sin el cual se resienten no s610 las relaciones comer­

ciales sino también la propia fonnaci6n cultural de los ciudadanos 41.
Es evidente, y en tercer Iugar, que ante esta situacién tan poco ha­

lagüefia, los miembros de la Sociedad Geogràfica de Madrid propusie­
ron la adopcion de diversas innovaciones que pennitiesen a la ense­

fianza de la geografia espafiola salir del estancamiento en el que se en­

contraba. Desde esta institucion se propugnarà una renovaci6n tanto en

la concepci6n de la ciencia geografica coma de su ensefianza.

En 10 que se refiere a la concepci6n de la ciencia geografica -y se­

guirà siendo Francia el modela a imitar y a través deI cual llegarân las

ideas de la geografia alemana, de altisimo prestigio-, se trataba de

abandonar el mero descriptivismo y pasar a una fase en la que, al

igual que en otras muchas ciencias, primase la explicacién. Dentro deI

auge del movimiento cientifista de la época, con su consideraciôn del

tipo de explicacién propia de las ciencias naturales coma el ûnico ga­

rante de la cientificidad y con su monismo metodolégico, consecuencia

del cual era su tendencia a reducir los fenémenos sociales a fenémenos

naturales, se pueden detectar también en la geografia espafiola, pese a

las dificultades que tuvo el pensamiento cientifico moderno para intro­

ducirse y difundirse en Espafia 42, ideas que se encaminan en esta di­

recci6n.
En una charla dada bien pronto en la Sociedad Geogràfica de Ma­

drid por el paleontologo J. Vilanova se expusieron las consecuencias

positivas y negativas que pudieran derivarse para la geografia en gene­

ral y para la espafiola en particular, si se tuviesen en cuenta las apor­

taciones de la ciencia geologica. Para que nuestra disciplina alcanzase

el status de las ciencias naturales era necesario pasar de la descripciôn
a la explicacién completando «

.. .la nocién del hecho con el conocimien­

to de la causa que 10 ha determinado ... », pues de no avanzarse en esta

direccién la geografia no es « ... mas que un largo y enojoso capitula de

nombres dificiles de retener, que fatigan la memoria ... » 43. Al igual que

sucedia por aquel entonces en otros paises europeos, Vilanova defende­

ra también en afios posteriores la necesidad de hacer mas cientifico el

estudio de la historia para 10 cual es imprescindible el apoyo de la geo­

grafia y de la geologia. De no hacerse asi, se nos dira, « .. .la historia

41. Véase VALLE, M. M.": La Geograiia en sus relaciones con el comercio y con

los problemas econômicos, «Boletin de la Sociedad Geogrâfica de Madrid, t. VI,
n,v 9, Madrid, septiembre, 1879, pp. 181-192.
También aqui era corriente la afirmaci6n de que al igual que los franceses per­
dieron la guerra en 1870, nosotros perdimos las colonias por no saber geogra­

fia, y para ALVAREZ SEREIX-PEDRElRA TAIBO, Op. cit., 1903, p. 8 era

evidente que « ... si los estudios geogrâficos hacen resurgir a las naciones y las

agrandan y robustecen, cuando estos conocimientos se descuidan, la decaden­

cia y rutina son inevitables».
42. Sobre esta cuestién, NU&EZ, Op. cit., 1975 y 1977.
43. Las dos citas estân tomadas de VILANOVA, J.: Observaciones y explicaciôn

del plan de una obra de Geograiia Geolôgica, hechas por , Ca­

tedratico de Paleontologia en la Universidad Central en la reunion ordinaria
de la Sociedad celebrada el 3 de junio de 1876, «Boletin de la Sociedad Geo­

grafica de Madrid», t. I, n,v 3, Madrid, septiernbre, 1876, p. 222. Mas adelante

y al sefialar el atraso de la geografia -de la espafiola sobre toda- vuelve a

indicar la importancia de la geologia para que aquélla adquiera un caracter
cientifico (p. 223).
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Geografica de Madrid y de la pluma de diversos ge6grafos espafioles,
se propuso también la modificaci6n de los métodos de ensefianza de
esta materia en la Iinea que habian seguido otros paises europeos. Se

aspiraba a introducir en la geografia de la enseüanza primaria y secun­

daria espafiola -no olvidemos que la geografia universitaria casi no

existia- los principios de la Educaci6n Nueva a los que ya hemos he­
cho referencia en el capitula primera de este trabajo.

La caracteristica fundamental de todo el sistema educativo espa­
nol -y no s610 de la geografia- fue su tradicionalismo, cuyos rasgos
distintivos basicos eran el mernorismo, la inadecuaci6n de los conteni­
dos de la ensefianza a los intereses del nifio, la consideraci6n del alurn­
no coma un sujeto pasivo y la escasa vinculaci6n existente entre la es­

cuela y el entorno en el que se encontraba inmersa, Frente a esto, to­
dos los pedagogos en general y los renovadores de la ensefianza de la
geografia en particular, defendian un tipo de educaci6n en la que la ex­

plicaci6n de cada cosa se hiciese, siempre que esta fuese posible, a la
vis ta de la misma 50.

Junto a la defensa de una ensefianza de tipo realista, a partir del

Congreso de Geografia celebrado en Paris en 1875 se impuso el método
topografico en la ensefianza de nuestra disciplina 51. Como hemos sena­
lado en el capitula anterior, es a partir de Comenio -aunque existan

precedentes- cuando se hace verdadera insistencia en la necesidad de
utilizar un método de ensefianza, tanto en general coma en la geogra­
fia en particular, que comenzase por la inmediatamente cercano al
alumno, para irse alejando en una especie de circulos concéntricos: la
familia, la casa, la calle, el barrio, el pueblo, la comarca, al regi6n, la

• , 52naclOn....

Pese a que hubo autores en el âmbito de la geografia que preferian
empezar por 10 general para ir descendiendo hacia 10 particular-concre-

50. Las citas a este respecta serian innumerables. Entre todas ellas remitimos
al lector a las de LEVASSEUR, Op. cit., 1878, pp. 38, 39 (citamos de la version
castellana ya mencionada): RECLUS, E.: Correspondance, t. II, «Lettre a Mme.
de Gérando, Clarens, 8 octobre 1881», pp. 234-236 (citado de VICENTE MOS­
QUETE, Op. cit., 1981, p. 350); GOCRET, Op. cit., 1890, p. 81; RECLUS, E.: Dis­
curso de apertura de la Université Nouvelle de Bruselas que verso sobre Geo­
graiia cornparada en el espacio y en el tiempo, 1894 (cit. VICENTE MOSQUE­
TE, Op. citr, , 1981, pp. 64-65); BALLESTER, Op. cit., 1901, pp. 14, 22-23 y ALVA­
REZ SEREIX-PEDREIRA TAIBO, Op. cit., 1903, p. 35.

51. Ya bemos indicado el papel importante que desempefiaron L. Drapeyron y M.
Rennequin. Una inforrnaciôn detallada , sobre este congreso nos la suministra
BALLESTER, Op. cit., 1901, pp. 23-39. También BALLESTER, Op. cit., 1908,
pp. 44 61. Aqui pueden consultarse las ideas de criticos de Drapeyron como

J. B. Paquier.
52. Véase COELLO, F.: Memoria sobre el progreso de los trabajos geogrâficos,

leida en la Junta General de 10 de mayo de 1877, «Boletin de la Sociedad Geo­
gràfica de Madrid», t. II, n,v 5, Madrid, mayo, 1877, p. 425; GARCIA MARTIN,
Op. cit., 1878, pp. 377 y 384; «Boletfn de la Sociedad Geografica de Madrid»,
t. XII, 1882, p. 544, donde se informa de la adopcién de este método en Portu­
gal: BELTRAN y ROZPIDE, Op. cit., 1892, p. 308; TORRES CAMPOS, Op. cit.,
1895, pp. 214 y 216; ALVAREZ PEDREIRA, Op. cit., 1903, p. 41; BALLESTER,
Op. cit., 1908, p. 28. En los trabajos ya citados de LEVASSEUR, SLUYS y
GIBBS existen también numerosas alusiones a este respecto.
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siempre quedarâ incompleta a semejanza de un edificio que se hubiera

construido sin cimientos 44.
También en las sesiones celebradas por la Junta Directiva de la

Sociedad Geografica de Madrid -en este casa motivada por La presen­

tacién de un Mapa Geologico de Espafia y Portugal realizado por Fede­

rico de Botella- se puso de manifiesto la estrecha relacion existente

entre la geografia y la geologia 45, y mas adelante, en un dictamen ela­

borado por esta Sociedad sobre este mapa se insistio en la importancia
que para la explicacién de los fenômenos geograficos tenian la li ciencias

ffsico-matemàticas y la geologia 46.

La necesidad de que la geografia se apoyase en la geologia si aspi­
raba a convertirse en una verdadera ciencia, fue puesta también de

manifiesto por R. Ballester, al que hay que considerar coma el primer
sistematizador en castellano de las principales ideas europeas imperan­
tes en el campo de la geografia y de su ensefianza en los caminos del

siglo actual, tanto por su trabajo ya citado dedicado especificamente a

problemas de didactica de la geografia 47 coma por su tesis doctoral, re­

ferida a problemas de metodologïa geografica 48. En el resumen que

presenta sobre la historia del pensamiento geografico, este autor sefiala

claramente la critica que los representantes alemanes de la «escuela

geologica» hicieron a Ritter y a todos los autores que, dentro de la «es­

cuela historica», siguieron sus ideas: la ensefianza de la geografia debia

sustentarse sobre la geografia fisica que, a su vez, tenia que apoyarse

en la geologia 49.
Junto a la renovacién cientifica de la geografia, desde la Sociedad

44. VILANOVA, J.: Congresos cientiiicos de 1882, Conferencia pronunciada el dia

29 de maya de 1882 por ,
«Boletin de la Sociedad Geografica de Ma-

drid», t. XV, n,v 1, Madrid, Julio, 1883, p. 16.

Sobre Vilanova, véase NUNEZ, Op. cit., 1975, pp. 45 (nota 30), 172 (nota 278)

y 176 (nota 296). Aqui se le sefiala coma opuesto a las teorias transformistas,

pero desde una perspectiva moderada y ecuànime.

45. «Boletin de la Sociedad Geogràfica de Madrid», t. IX, n,v 12, Madrid, diciern­

bre, 1880, p. 373 (retleja 10 tratado en una sesi6n que celebr6 la Junta Direc­

tiva el 27-10-1880).
46. «Boletin de la Sociedad Geografica de Madrid», t. X, n,v l , Madrid, enero.

1881, p. 36.
47. BALLESTER, Op. cit., 1901.
48. BALLESTER, R.: Investigaciones sobre rnetodologia geogrâfica, tesis doctoral

leida ante la Universidad Central el dia 14 de diciembre de 1907 en el ejercicio
del grado de Doctor en Filosofia y Letras, Secci6n de Historia, Madrid, Im­

prenta del Patronato de Huérfanos de Administraci6n Militar, 1908, 79 pp. (El
tribunal calificador estuvo compuesto por Miguel Moray ta como presidente,

Eloy Bull6n y Alejo Garcia Moreno coma vocales ponentes y Pio Zabala y José

Gutiérrez Garijo como vocales. La tesis obtuvo la calificaci6n de sobresalien­

te). Segùn TOVAR, S. RUIZ, M.o y PLANS, P.: Bibliograjia espaitola de Diddc­

tica Geogrâfica, «Didàctica Geografica», n.v S, Murcia, mayo, 1980, p. 35, un

resumen de esta tesis (creemos que sea as! aunque los autores no citan las

paginas) aparcci6 en el «Bolet in de la Real Sociedad Geografica», BALLES­

TER, R.: Investigaciones sobre metodologia geogrâjica, «Boletin de la Real

Sociedad Geogràfica», t. L, Madrid, mayo, 1908. La tesis de Ballester -segui­
mos apoyandonos en la bibliografia citada- se public6 también en Argentina;
BALLESTER, R.: Investigaciones sobre metodologia geogrâiica, Separata del

«Boletin de la Instrucci6n Pùblica de la Republica Argentina», t. III,. n.s 10,
Buenos Aires, Talleres gràfi os de la Penitenciaria Nacional, diciembre 1909,
63 pp.

49. BALLESTER, Op. cit., 1901, pp. 21, 25, 37; BALLESTER, Op. cit., 1908, pp. 26-27.
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to, coma Antillon 0 el mismo Reclus 53, el impulso recibido de las cien­
cias de la educacién y la labor infatigable desarrollada por Drapeyron
coma defensor del método topografico hicieron que, a finales del si­
glo XIX, pudiera decirse que la practica totalidad de los geégrafos de­
fendian este método de ensefianza por adaptarse mejor al desarrollo
evolutivo de los alumnos. Todas estas ideas se llevaran a la practica en

dos de los mas importantes intentos de renovacién pedagogica en la
Espafia de finales del XIX: la Institucién Libre de Ensefianza y las Es­
cuelas del Ave Maria. A ellas dedicaremos nuestra atenciôn en el capi­
tulo siguiente.

53. Véase la exposici6n y critica que hace BALLESTER, Op. cit., 1908, p. 18 de las
ideas de Antill6n a este respecto. También Reclus critica explicitamente a

Drapeyron, RECLUS, R. Correspondence, t. II, «Lettre à M. Gérardo Vevey,
11 janvier 1877», pp. 182-183; (cit., VICENTE MOSQUETE, Op. cit., 1981, p. 345).
El cientifismo, la concepci6n de la geografia coma una ciencia natural y la cri­
tica al principio de la Heimatkunâe coma estructurador de los contenidos de
la clase de geografia, puede seguirse también en otro trabajo de un ge6grafo
anarquista, KROPOTKIN, P.: «What Geography Ought to Be» en: The Nine­
teenth Century , XXI, 1885, pp. 238-258; nosotros 10 hemos consultado en la
traducci6n realizada por J. G6mez Mendoza y aparecida en GOMEZ MENDO·
ZA; MUNOZ JIMENEZ y ORTEGA CANTERO, Op. cit., 1982, pp. 227-240 (la cri­
tica a la Heimatkunâe puede verse en la p. 236).



 



6. - RENOVACION PEDAGOGICA y ENSENANZA DE LA GEOGRA­
FIA EN LA ESPANA DE FINALES DEL SIGLO XIX: LA INSTITU­
CION LIBRE DE ENSENANZA y LAS ESCUELAS DEL AVE­
MARIA.

Hemos sefialado en capitulos precedentes, tomando coma base la
normativa legal espafiola sobre la ensefianza secundaria, la posici6n
complementaria que ha ocupado la geografia en la misma, asi coma su

concepciôn, por parte del legislador, coma una ciencia auxiliar al ser­
vicio de la historia.

Antes de pasar a tratar la tematica de la ensefianza de la geografia
en nuestra centuria creemos de interés exponer, siquiera someramente,
el papel concedido a la geografia coma rnateria de ensefianza dentro de
los intentos mas importantes de renovacion pedag6gica realizados en

nuestro pais durante el ultimo cuarto del siglo pasado: el protagonizado
por la Institucion Libre de Ensefianza y el llevado a cabo bajo el im­
pulso del Padre Manj6n mediante sus Escuelas del Ave-Maria 1.

1. Somos conscientes de que dejamos de lado otra experiencia dentro de la cual
desempené también un papel la ensefianza de la geografia: la protagonizada
por la Escuela Moderna de F. Ferrer y Guardia. Pese a que sefialaremos mas
adelante algunas ideas que se relacionan con la ensefianza de la geografia y
con la concepcién que de la misma se tenia en la Escuela Moderna, el lector
interesado puede consultar los puntos fundamentales de este tipo de educa­
ciôn nueva en FERRER, F.: La escuela Moderna, Barcelona, 1912 (existe una
edicién reciente publicada por la editorial Jucar en 1976); TURIN, Op. cit.,
1967, pp. 264-271; LIDA, C.E.: Educaciort anarquista en la Espaiia del ochocien­
tos, «Revista de Occidente», n.? 97, 1971, pp. 33-47; SOLA, P.: Francesc Ferrer i
Guardia y la Escuela Moderne; «Cuadernos de Pedagogia», n,s 2, Barcelona, fe­
brero, 1975, pp. 18-20; SENENT JOSA, J.: La enseiianza de las Ciencias Natura­
les en la Escuela Moâerna de Ferrer i Guardia, «Cuadernos de Pedagogïa», n,v 2,
Barcelona, febrero, 1975, pp. 21-24; ALVAREZ JUNCO, J.: La iâeologia politica
del anarquismo espaitol (1868-1910), Madrid, Siglo XXI, 1976, pp. 515-546 (co­
rresponden al capitulo n.s 19 de la obra dedicada a «La expansion de las
ideas»): SOLA, P.: Las escuelas racionalistas en Cataluha 1909-1939, Barcelona,
Tusquest, 1976; MEDINA, E.: Eâucacion y Sociedad t, Madrid, Ayuso, 1977,
1977, pp. 84-85; MONES, J.: El pensament escolar i la renovaciô pedagâgica a

Catalunya (1838-1938), Barcelona, Edicions de La Magrana, 1977, pp. 343-377
( dentro de este capit. XI, dedicado al pensamiento escolar de raiz obrera, se
tratan también otras experiencias educativas). SAMANIEGO,op. cit., 1977, pp. 47-
53; MONES, J.; SOLA, P. y LAZARO, L.: Ferrer y Guardia y la Pedagogia Li­
bertaria, Barcelona, Icaria, 1977; CARDONA, A. et. al.: La utopia perdida. Tra­
vectoria de la pedagogia libertaria en Espaiia, Barcelona, Bruguera, 1978. SE­
MINARI D'HISTORIA DE L'ENSENYAMENT; El pensamiento socialista y
la educacion (Espaiia 1835-1938), «Cuadernos de Pedagogia», n.O 43-44, 1978,
pp. 29-55.

Es de destacar el no despreciable papel que tuvo la Geografia, coma ma­
teria divulgativa, dentro de la Escuela Moderna y en los Ateneos Obreros.
Sobre esta cuestién, véase MAINER, J.C.: Notas sobre la lectura obrera en

Espaîta (1890-1930), en BALCELLS, A. (Ed.): Teoria y prâctica dei movimiento
obrero en Espaita, Valencia, Fernando Torres Editor, 1977, pp. 173-239 (la di-
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6.1. - La Instituci6n Libre de Ensefianza.

Seria demasiado ambicioso por nuestra parte pretender una com­

pleta exposicién de la filosofia educativa y de la pràctica concreta en

este campo de los hombres vinculados a la Institucion Libre de Ense­
fianza en los estrechos limites de este capitulo, pues la obra de Francis­
co Giner de los Rios ocupa 21 volümenes 2, y sobre esta experiencia se

han escrito abundantes trabajos que han valorado la misma desde di­
versas perspectivas 3.

Nuestro unico interés es poner de manifiesto la concordancia entre
el movimiento de renovacién pedagégica que tenia lugar en diversos
paises a finales deI siglo pasado, cuyos presupuestos bàsicos hernos es-

fusi6n de las obras de Reclus en estos circulos fue muy importante y es pues­
ta de manifiesto por Mainer, pp. 175, 191, 212, 229, 235). Referido a esto, con­

sultese también TURIN, Op. cit., 1967, p. 228 y RODRIGUEZ ROJO, M.: Las
Ateneos Asturianos en la II Republica, «Cuadernos de Pedagogfa», n.? 59, 1979,
pp. 49-52 (especialmente, p. 51).

2. GINER DE LOS RIOS, F.: Obras completas, editadas por la «Fundacion don
Francisco Giner de los Rios», Administracion: «La Lectura», Madrid, 1916-
1936, 21 vols. (el 20 Espasa-Calpe: el 21 Editorial Tecnos.). Los tomos en los
que se recoge la produccién pedagégica de Giner son el II, VII, XII, XVI,
XVII, y XIX.

3. Desde el punta de vista reaccionario hay que sefialar coma criticas a la Ins­
titucién Libre de Ensefianza los trabajos de SUNER, E.: Los intelectuales y
la tragedia espahola, San Sebastian, Edit. Espafiola, 1938, 175 pp. asi como

VARIOS AUTORES; Una poderosa iuerza secreta. La lnstitucion Libre de En­
seiianza, San Sebastian, Editorial Espafiola, 1940, 280 pp. Personas vinculadas
a la Institucién Libre de Ensefianza, han dejado también por escrito diversas
obras sobre la misma 0 sobre algunas de sus figuras mas representativas: XI­
RAU, J.: Manuel B. Cassio y la educaciôn en Espaiui, México, El Colegio de
México 1945 (2." ed., Barcelona, Ariel, 1969); LUZURIAGA, L.: La Instituciôn
Libre de Enseiianza y la educaciôn en Espaîia, Buenos Aires, Dpto, Editorial
de la Universidad de Buenos Aires, 1957; JIMENEZ LANDI, Op. cit., 1917. Con­
tamos también con trabajos rnonograficos sobre esta Institucién, si bien solo
durante su primera fase, como el de CACHO, Op. cit., 1962, con estudios
que sitùan a la misma dentro del contexto de la época coma los de GO­
MEZ MOLLEDA, Op. cit., 1966, sobre todo pp. 89-97 y la segunda y la ter­
cera parte del libro, pp. 167-508, y TURIN, Op. cit., 1967, pp. 175-263. Con oca­
sion del centenario de su fundacién se publicaron diversos articulos sobre la
misma en la revista Cuadernos de Pedagogia, n.O 22, Barcelona, octubre 1976,
pp. 1-15 asi como en los diarios «El Pais» (<<Cien afios de la Institucién Libre
de Espafia», miércoles, 30-6-1976, pp. I-XVI de un suplemento especial) e «In­
formaciones» (La Institucién Libre de Ensefianza, cien afios después», Suple­
mento de las artes y las letras del 13 de maya de 1976). Hay también obras
bibliogràficas sobre la Institucion Libre de Ensefianza coma la de PRELLE­
ZO, J.M.: Francisco Giner de los Rios y la Institucion Libre de Enseiianza,
Bibliografia (1876-1976), Roma, Libreria Ateneo Salesiano, 1976; invitaciones al
estudio de sus ideas pedagégicas coma la realizada por LAPORTA, F.: Antolo­
gia pedagâgica de Francisco Giner de los Rios, Madrid, Santillana, 1977 (en el
prélogo que encabeza la seleccion de trabajos de Giner, pp. 7-47), y no faltan
aportaciones recientes que realizan una critica de la teoria y de la praxis de
la Institucion Libre de Ensefianza, presentândola coma un modelo que sinte­
tiza las aspiraciones de la pequefia burguesia espafiola, LERENA, C.: Escuela,
ideologia y clases sociales en Espaiia. Critica de la sociologia empirista de la
eâucaciôn, Barcelona, Ariel, 1976, 2." ed. 1980, pp. 14-99; BLASCO, J. A.: Un ar­

quetipo pedagâgico pequeîto burgués (Teoria y praxis de la Instituciân Libre
de Enseiianza), Valencia, Fernando Torres Editor, 1980 (Este trabajo contiene
una interesante bibliografia sobre la Institucién Libre de Ensefianza, pp. 159-
177). Una sintesis de los puntos pedagégicos bâsicos de la Institucién Libre de
Ensefianza puede consultarse en LAPORTA, F.: «Fundamentos de la Pedago­
gia institucionalista», Historia 16, n.O 16, mayo, pp. 77-84, 1980.
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bozado ya en el capitulo primero, y los principios educativos defendidos

por la msutucion Libre de Ensenanza, asi coma indicar algunas de las
ideas que se tenian en la misma de la geogratta a través de la figura de
Rarael Torres Campos,

En el capitulo tercera de este trabajo sefialamos como los hechos

que tuvieron lugar en 1875, y que se conocen coma la «segunda cuestion
universitaria», dieron lugar a la separacion de sus puesios docentes de

diversas personas, entre las que se encontraba Francisco Giner, y que
tue precisamente esta situacion la que hizo de detonante para la crea­

cion de la Institucion Libre de Ensefianza ',
Desue el punto de vista de la historia de las ideas educativas, el in­

ten.o Cie la Institucion Libre de Ensefianza hay que considerarlo -si
D' en con las peculiariuaues debidas al contexte CIl el que surge y se de­
sarrolla-s- en la linea de los reformadores de la pedagogia: Comenio,
«ousseau, Pestalozzi y Froebel. A cornienzos del siglo pasado se pro­
dujeron en Espafia diversos intentos que pretendian renovar la prac­
tica educativa, adoptando las ideas de Pestalozzi s, asi como el rnétodo
lancasteriano de ensefianza b, En 10 que respecta a Froebel, Cacho ha
l amado la atencion sobre la inlluencia que tuvo sobre él Krause y sera
a través del krausismo corno llegaran las ideas froebelianas a nuestro

pais 7,
La labor de la Institucion Libre de Ensefianza, que se creé el 29

de octubre de 1876, hay que valorarla en el rnarco del atraso en el que
se encontraba la ensefianza espanola, siendo una de las consecuencias
estimuladas por la de» en la pedagogia -corno motor del cambio­

que despcrto el sexenio revolucionario. Si tenernos presente cuales eran

las opiniones que tenian las fuerzas conservadoras de la época tanto de
los «textos vivos» (profesores que ensefiaban doctrinas contrarias a la

legislacién vigente) coma de los «textos muertos» (libros utilizados en

4. Los primeros momentos de la Instituci6n Libre de Ensefianza pueden consul­
tarse en CACHO, Op. cit., 1962, pp. 408-418. Sobre los antecedentes de la Insti­
tuci6n Libre de Ensefianza, véase BLASCO, Op. cit., 1980, pp. 89 y 111-115.

5. En relaci6n con esta cuesti6n, BLANCO SANCHEZ, R.: Pestalozzi, su vida
y sus obras, Pestalozzi en Espaita, Madrid, Imp. Revista de Archivos, 1909;
NAVARRO CANALES, 1.: El centenario de Pestalozzi en Espaiia, Avila, 1927;
MORF, H.: Pestalozzi eH Espaita, Madrid, Imp. de J. Cosano, 1928. La Intro­
ducci6n de las ideas de Pestalozzi en Espafia la tratan también en sus obras, en­

tre otros, TURIN, Op; cit., 1967, pp. 175-177; JIMENEZ LANDI, Op. cit., 1973,
pp. 16-21; LAPORTA, Op. cit., 1977, pp. 26-29; VINAO, Op. cit., 1982, pp. 70-77 Y
CAPEL, et. al., Op. cit., 1983 (el primer capitule realizado por J. Melc6n y que
se ocupa de las ideas pedag6gicas de la Ilustraci6n y el Romanticismo.

6. Véase TURIN, Op. cit., 1967, pp. 177-178 y JIMENEZ LANDI, Op. cit., pp. 21-26.
7. CACHO, Op. cit., 1962, p. 466. Se indica aqui c6mo M. B. Cossio y G. Florez

fueron los introductores de la pedagogia froebeliana en Espafia, a través de
una catedra especial de pedagogia que se cre6 en 1873 en la Asociaci6n para
la ensefianza de la Mujer. Las relaciones entre Krause y Froebel son sefiala­
das también por HEILAND, H.: «Froebel, Friederich Wilhemm August», en: Le­
xikon der Pddagogik, 1. II, 1970, pp. 35-38 (sobre todo p. 36).

Las vicisitudes del pensamiento froebeliano en Espafia pueden seguirse a

través de los cinco volùmenes de la monumental bibliografia pedag6gica ela­
bora da por BLANCO SA CHEZ, Op. cit., 1907-1912.
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la ensefianza a través de los cuales se difundian doctrinas heterodoxas) 8,
podremos comprender mejor la gran importancia y el revulsivo que

sup�so �� el.ambito de la educaci6n en nuestro pais la aparici6n de La
Irrstiruciôn LIbre de Ensefianza, pese a todas las dificultades que ro­

dearon casi siempre a su labor 9.
La actividad docente de la Instituci6n Libre de Ensefianza se fun­

dam�nta en una serie de puntos que, conjuntamente, constituyen su fi­
losoffa educativa. Parten de un concepto de ser humano cuyo valor re­

side en si mismo, y la finalidad del proceso educativo es la de hacer
hombres. Por tanto, educar es algo mas que instruir, es desarrollar to­
das las potencialidades que existen en el individuo. De esto se desprende
que los miembros de la Instituci6n Libre de Ensefianza participan de
una concepci6n idealista del proceso educativo, que es reducido a las
relaciones entre los sujetos que participan en el mismo 10.

Junto a esta cuestion, se postula también el principio de neutrali­
dad en la ensefianza. El articulo 15 de sus estatutos 11, que figuraba en

la cabecera de su Boletin, proclama la maxima de la libertad de la cien­
cia y la consideraci6n del profesor coma ünico responsable de sus ideas.

En 10 que se refiere a la concepci6n de los diversos niveles educa­
tivos que integran la ensefianza, se defiende una continuidad entre los
mismos -el famoso «tronco comün» de las reivindicaciones actuales en

,.

8. Ortf y Lara publicé en el diario catélico «El Pensamiento Espafiol» a finales de

marzo y comienzos de abril de 1867 cinco articulos con el titulo genérico de

«Las cinco llagas de la ensefianza pùblica», en los que se criticaba desde pos­

turas ultramontanas la linea secularizadora de los planes de estudio empren­

dida a partir de 1845. Las otras tres «Ilagas» de la ensefianza pùblica eran «La

educacion inadecuada». «La superficialidad de los estudios» y «El monopolio
universitario». Véase esta cuestion tratada detalladamente en JIMENEZ LAN­

DI, Op. cit., 1973, pp. 207-219. Consültese también su apéndice n,s XI (pp. 656-

661) referido a este plan.
9. CACHO, Op. cit., pp. 419-430 nos expone algunos problemas a los que tuvieron

que hacer frente los miembros de la Institucion Libre de Ensefianza.

10. LERENA, Op; cit., 1976 atribuye a esta corriente de pensamiento educativo los

rasgos de «psicologismo» y «antisociologismo» (p. 211). Las peculiaridades del

enfoque defendido por la Institucion Libre de Ensefianza, y sus insuficiencias,
han sido sometidas por este autor a un agudo analisis: «Concibiendo -nos

dice- las relaciones sociales coma simples relaciones interindividuales, auto­

nomizan las relaciones pedagogicas, planteandolas coma simples relaciones

entre dos psicologias, la del maestro y la del alumno, y, en fin, tratando en

suma, de explicar la sociedad por el individuo, el planteamiento idealista, coma

es el casa de nuestro Giner, no puede cornprender que no hay sociedad, ni

cultura, ni hombre, ni educacién en abstracto; que, de hecho la practica edu­

cativa es siempre, no una operaciôn de extracciôn, sino una operaci6n de

producciôn ... » (pp. 213-214).
11. Este artïculo sefiala que «la INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA es corn­

pletamente ajena a todo espiritu e interés de cornunion religiosa, escuela filo­

sofica 0 partido polftico; proclamando tan solo el principio de libertad e in­

violabilidad de la ciencia, y de la consiguiente independencia de su indagaci6n
y exposicién respecto de cualquiera otra autoridad que la de la propia con­

ciencia del Profesor, unico responsable de sus doctrinas». Los estatutos, la corn­

posicién de las primeras Juntas (directiva y facultativa) asf coma una relaci6n
de los accionistas y el cuadro de las ensefianzas, pueden consultarse en JI­
MENEZ LANDI, Op. cit., 1973, pp. 703-719.



RENOVACI6N PEDAG6GICA A FINALES DEL SIGLO XIX 117

muchos sectores-. En el casa concreto de la segunda ensefianza 12, ésta
se concibe coma una prolongacién de los estudios primarios, teniéndose

que estructurar ciclicamente sus contenidos.
Metodologicamente, la Institucién Libre de Ensefianza se caracteri­

zo siempre por una postura critica frente a la escuela pasiva y memo­

ristica tradicional, proponiendo alternativas que se sitüan dentro de los
postulados defendidos por el movimiento de la Escuela Nueva: ense­

fianza intuitiva; método de ensefianza que estructura sus contenidos
siguiendo el principio que va de 10 cercano a 10 lejano; ordenacién ci­
clica en las asignaturas, teniendo muy presentes las caracterfsticas psi­
co-pedagégicas de los alumnos; vinculacién estrecha de los contenidos
de la ensefianza con la realidad cotidiana en la que se desenvuelve el
alumno; consideracién del juego coma un elemento importante del
proceso de ensefianza: incorporaciôn de la educacién fisica y de las
excursiones a sus programas as! coma la no reduccién de los objetivos
que se persiguen en la ensefianza a objetivos puramente intelectuales,
concediendo una gran importancia a objetivos de aprendizaje que hoy
incluirfamos dentro del âmbito afectivo y social 13.

La activa labor desarrollada por los miembros de la Institucién Li­
bre de Ensefianza se tradujo -ademâs de la elaboracién deI «Bole-

12. No tendrfa sentido, dado el escaso espacio de que disponemos, extendernos y
apoyar nuestro razonamiento con las correspondientes citas. Las ideas de Gi­
ner de los Rios sobre la segunda ensefianza pueden consultarse en la comuni­
caci6n presentada al Congreso Pedagégico Hispano-Portugués-Americano de
1892, GINER, F.: «Notas sobre la segunda ensefianza», en GINER, F.: Obras
completas, t. XVII, Madrid, Espasa-Calpe, 1927, pp. 161-177. También, en un

trabajo aparecido en el Boletin de la Instituci6n Libre de Ensefianza el mismo
afio con el titulo de Problemas de la Segunda Enseiianza y renroducido en el
mismo volumen, pp. 127-159. En el Boletin, durante los anos 1894-1895, se pu­
blicaron diversos articulos dedicados a Los programas de la segunâa enseiian­
za en las principales naciones, que han sido recogidos en el tomo XVIII de
las obras completas, Madrid, Espasa-Calpe, 1927, pp. 83-146. Un comentario
crîtico al plan de estudios de! 26 de mayo de 1899 se nublicé en «El Globo»
del 10 de Julio del mismo afio, estando reproducido en el volumen XVII de
las Seeunâa Enseîianra, Madrid, Espasa-Calpe, 1927, pp. 105-119 (Los tomos
XVI, XVII y XVIII de las obras completas de Giner de los Rios correspon­
den a diversos trabajos recopilados bajo el titulo de «Ensayos Menores sobre
Educaci6n y Ensefianza»).

El pensamiento respecto a los estudios de la segunda ensefianza esta re­

cogido en COSSIO, M. B.: De su iornaâa (Fragrnentos), Madrid, Imprenta de
Blass., 1929 Son significativos Sobre la reforma de la educaciôn nacional,
pp. 230·243 (comunicacién leida en la Asamblea Nacional de Productores cele­
brada en Zaragoza en 1899): Principios pedaeâgicos de la Instituciân, pp. 18-24
(tornado de un prospecto de la ILE de 1908): La segunda enseîianza y su re­

forma, pp. 43-59 que tuvo su origen en un informe corporativo a una consulta
oficial ernitido en 1919. Véase «Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza»,
afio LXIII, Madrid, 30 de abril de 1919, n.s 709, pp. 99-105 y Reformas en la en­

seiianza pûblica, pp. 185-210 (enmiendas presentadas a un Dictamen deI Con-
eio de Instrucci6n Pùblica en 1924).

13. Las aportaciones metodolégicas de la ILE han sido puestas de relieve, entre
otros, por GOMEZ MOLLEDA, Op. cit., 1966, pp. 20, 251-252; TURIN, Op. cit.,
1967, pp. 201-203: LAPORTA, Op. cit., 1977, pp. 38, 40, 41, 42 (en la recopilaci6n
de textos de Giner que presenta este autor pueden verse los recogidos en el
canftulo quinto bajo el tftulo de «La ensefianza individual y activa», pp. 157-
213). También se recogen ideas referidas a esta cuesti6n en BLASCO, Op. cit.,
19 0, pp. 129 y 133.
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tin» 14 en la creacion de diversas fundaciones, que desempefiaron un pa­

pel trascendental en la dinamizacion de la ensefianza espafiola. Entre

estas fundaciones 15 hay que destacar el Museo Pedagogico Nacional,
creado en 1882 y concebido coma un centro orientador y de perfeccio­
namiento para los maestros 16, la Junta para la Ampliacién de Estudios

e Investigaciones Cientificas, que a partir de 1907 fomenté la difusién

en Espafia de novedades de los campos mas diversos a través del envio

de becarios al extranjero para perfeccionar sus estudios 17
y el Instituto­

Escuela que, a partir de 1918, fue un centro piloto en el que se daban

en un cielo ûnico la ensefianza primaria y la secundaria 18.

Pese a la desaforada y calumniosa critica a la que se via sometida

la Institucion Libre de Ensefianza en nuestro pais a partir de 1936, de

la que nos ocuparemos mas adelante 19, y al «olvido» de sus aportacio­
nes en algunos manuales de didàctica de amplia difusién en nuestro

pais coma el de Titone, que sin embargo se ocupa de la experiencia

14. Apareci6 el 7 de marzo de 1877 y se public6 hasta diciembre de 1936. Sus se­

senta tomos son, coma han puesto de manifiesto CACHO, Op. cit., 1962, pp. 425-

426 y TURIN, Op. cit., 1967, pp. 221-222, de una importancia trascendental para

el estudio de la historia de la ensefianza de nuestro pais. Para esta ültima auto­

ra, el Boletin fue «
.. .la mejor de las revistas pedag6gicas espafiolas» (p. 221) as!

coma «
... un agente de renovaci6n de la pedagogia espafiola, tanto mas cuanto

que sus articulos son concretos, precisos, que sugieren por los ensayos que

presentan y ponen en guardia contra las dificultades» (p. 222). Un utilisimo

trabajo que ha recopilado todas las fichas bibliograficas de los articulos apa­

recidos en esta publicaci6n es el de ESTEBAN MATEO, L.: Boletin de la Ins­

tituciân Libre de Enseiianza: Nômina Bibliogrâiica (1877-1936), Valencia, Uni­

versidad de Valencia, 1978, 340 pp.

Sobre las demâs fundaciones puede consultarse CUESTA ESCUDERO, P.:

Guia de las fundaciones creadas por los institucionalistas, «Cuadernos de Pe­

dagogfa», n." 22, 1976, pp. 9-11.
Real decreto de 6 de maya de 1882, creando en Madrid un Museo de Instruc­

ci6n Primaria, Coleccion Legislativa de Espaha, t. CXXVIII, 1882, pp. 688690.

Real decreto de 11 de enero de 1907, Gaceta del 18. Algunos aspectos de la

Junta pueden consultarse en AZCARATE, P.: José Castillejo y la Junta para

Ampliaciân de Estudios, «Insula», n." 209, 1964, p. 6; también GOMEZ ORFA­

NEL, G.: La Junta para Ampliaci6n de Estudios y su politica de pensiones en

el extranjero, «Revista de Educacién», n,v 243, Madrid, 1976, pp. 28-47, RUIZ MI­

GUEL, A.: La Junta para Ampliacion de Estudios, «Historia 16», n.? 49, mayo,

1980, pp. 85-93. DIAZ, E.: La Instituci6n Libre de Ensefianza y el Partido So­

cialista Obrero Espafiol, en DIAZ, E.: Socialismo en Espaiia; El Partido y el Es­

tado, Madrid, Editorial Mezquita, 1982, p. 24, nota n." 21, nos indica que esta

en vias de publicaci6n una investigaci6n exhaustiva realizada por Francisco

Laporta, Virgilio Zapatero y Alfonso Ruiz-Miguel sobre la Junta para Amplia­
ci6n de Estudios. Seglin estos autores fueron unas cuatro mil personas las

que se beneficiaron de los cursos de perfeccionamiento en el extranjero, entre

las que se encontraban E. Hernandez Pacheco, Manuel de Teràn, J. Dantin

Cereceda, y M. Santal6.
Real decreto de 10 de maya por el que se crea el InstitutoEscuela, Gaceta deI

11, pp. 402-404. Sobre este Instituto, véase ORTEGA. S.: El Instituto-Escuela,
«El Pais», miércoles 30 de junio de 1976, pp. IV-VI. Sobre el Instituto-Escuela,
consültese el libro informe JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS E IN­

VESTIGACIONES CIENTIFICAS (Ed.): Un ensayo pedagogico, El Instituto­

Escuela de Segunda Enseiianza de Madrid (Organizacion, Métodos, Resultados).
Madrid, Tipografia de la «Revista de Archives», 1925, 414 pp.
Véase DIAZ, E.: Los intelectuales de la «Instituciôn» y la Espaha del nacional­

catolicismo, en DIAZ, Op. cit., 1982, pp. 41-80 (articulo publicado originaria­
mente en «Historia Internacional», n,v 16, julio, 1976, pp. 69-78 y reproducido
después en la obra colectiva En el centenario de la Iustitucion Libre de En­

seiianza, Madrid, Tecnos., 1977, pp. 147-174.

15.

16.

17.

18.

19.
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manjoniana 20, la calidad de sus aportaciones y su interés han hecho que
sus ideas estén de actualidad coma puede comprobarse por diversas pu­
blicaciones 21. Junto con el padre Manjon, la figura de Giner de los Rios
-al que Menéndez Pelayo consideraba conlO la mayor lumbrera de la
escuela krausista después de Salmeron 22_ es, sin duda, la de mayor
importancia en 10 que se refiere a la historia del pensamiento educativo

espaiiol de finales del siglo XIX y comienzos deI XX. Su influencia se

extendié por campos muy diversos, entre los que se encontraba el de la
enseiianza de la geografia coma veremos a continuacién.

6.2. - Ensefianza de la geografia e Ins:tituci6n Libre de Enseüanza,

Los principios de la Institucién Libre de Ensefianza, tanto filoso­
ficos coma metodolégicos, van a intentar ser llevados a la practica en el
ambito de la enseiianza de la geografia por Rafael Torres Campos (1853-
1904). En una brevisima resefia bibliografica, Gomez Molleda 23 nos in­
dica que era oficial de la administracion militar y que a partir de 1882

oposité con éxito a una catedra de la Escuela Normal Central de Ma­

drid, siendo también profesor de la Institucion Libre de Enseiianza y
de la Asociacién para la Enseiianza de la Mujer.

Discipulo de Giner, de los mas antiguos 24, tuvo una actividad in­
cansable en favor de las nuevas orientaciones referidas a la ensefianza

de la geografia que empezaban a difundirse por diversos paises euro­

peos a partir de 1870. Asiduo y prolifico colaborador deI Boletin de la
Institucién Libre de Ensefianza para el que escribié -pese a tu tempra­
na muerte- cincuenta ytres colaboraciones entre los anos 1878 y
190425, fue también un infatigable viajero. Turin 26 nos indica que, coma

representante de la Institucién Libre de Enseiianza a congresos, «Torres

Campos es uno de los que con mayor frecuencia hace el viaje a Paris».
Una de las consecuencias mas importantes para Torres Campos de

sus salidas al extranjero fue la toma de conciencia de las mejores que
se estaban adoptando en Francia, Alemania, Bélgica, Suiza, Inglaterra y
otros paises en el campo de la enseiianza de la geografia, y su decidido
convencimiento de la necesidad de que las cosas en Espaiia fuesen por
el mismo camino. Con el fin de alcanzar estos objetivos, Torres Campos
desarrollo una activisima labor divulgadora en el campo de las innova­
ciones pedagôgicas, hecho éste cuya importancia ha sido reconocida por
geégrafos de la época coma -por seiialar solo a algunos- Coello, Ba-

20. TITONE, Op. cit., 1974, pp. 138-141. La no introduccién en este manual de la
Instituciôn Libre de Ensefianza pudiera haberse debido a sus ideas sobre la

religion.
21. Consültese En el centenario ... , Op. cit., 1977 en donde colaboran diversos au­

tores: Caro Baroja, Carandé, Manuel Teran, etc. También LAPORTA, Op. cit.,
1977.

22. MENENDEZ PELAYO, Heterodoxos, t. II, L. VIII, capit. IV, p. 1012 (citamos
de la edicién de 1978). Las relaciones entre el poligrafo montafiés y la Institu­
ci6n Libre de Ensefianza fueron tratadas por ARTIGAS, M.: A modo de com­

penâio, Menénâe; Pelayo y la Institucion Libre de Enseiianza, en VARIOS AU­
TORES, Op. cit., 1940, pp. 25-30.

23. Op. cit., 1966, p. 230.
24. Ibidem., p. 230. También BLASCO, Op. cit., 1980, p. 126.
25. Ibidem., p. 242.
26. Op. cit., 1967, p. 223.
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llester 0 Becker 27, y por estudiosos recientes de la historia del pensa­
miento geografico 28.

c: Cual fue la aportacién de Torres Campos a la renovacién de la en­

sefianza de la geografîa espafiola? Es evidente, y que no se entienda esto

coma disculpa, que no estamos en condiciones de dar una respuesta
definitiva a esta cuestion, pues harfa falta elaborar un estudio monogra­
fico que situase a este autor en su contexto y analizase detenidamente
la totalidad de sus escritos. Pese a esto, si creemos poder avanzar algu­
nas ideas al respecto que pudieran desarrollarse en futuros trabajos.

La obra de Torres Campos hay que situarla en el àmbito de todas

aquelLas personas que, coma los miembros de la Institucién Libre de

Ensefianza, eran conscientes del atraso general en el que se encontraba
inmersa la nacion espafiola, defendiendo las tesis de que solo por medio

de la renovacién educativa podian sentarse las bases que nos permitie­
sen incorporarnos al grupo de naciones avanzadas que, para ellos, era

sinônimo de progreso econômico y social. Torres Campos participa pues
del reformismo pedagôgico regeneracionista es decir, interpreta la crisis

y el atraso espafiol de una manera pedagogista, aspecta este que se

agudiza a partir de 189829•
Ante esta situaciôn, c:podia la geografta ayudar algo a mejorarla?

Es evidente que la idea que tenia Torres Campos a este respecto era to­

talmente positiva. Ahora bien, para que esto fuese posible era necesa­

rio una mejor implantacién y una profunda renovaciôn de los estudios

geogràficos en Espafia. A la consecucién de estos dos objetivos van a

dedicarse los esfuerzos de Torres Campos 30.

27. F. Coello, en el prélogo a la obra de TORRES CAMPOS, R.: Estudios Geogrâ­
iicos, Madrid, Establecimiento tipogrâfico de Fortanet, 1895, p. VI resalta la

labor pedag6gica de éste en los Congresos Internacionaels de Geografia cele­

brados en Paris (1889) y Berna (1891). Por su parte, BALLESTER, R.: Inves­

tigaciones sobre Metodologia geogrâiica, Tesis doctoral leîda ante la Universi­

dad Central el dia 14 de diciembre de 1907, Madrid, 1908, p. 32, caracteriza a

Torres Campos coma uno de los «
... pedagogos que se han esforzado por traer

aqui (a Espafia, AL) los buenos métodos de ensefianza geogrâfica ... » BECKER,
Op. cit., 1917, pp. 351-353. Se indica aqui, entre otras cosas, que pese a su tern­

prano fallecimiento Torres Campos « ... habia logrado ya personalidad noto­

ria ... » (p. 351).
28. CAPEL, Op. cit., 1981, pp. 206-241. A 10 largo del capitule octavo dedicado a

«la cooperaci6n cientifica y los congresos de Geograffa», este autor se apoya
con frecuencia en ideas de Torres Campos.

29. GOMEZ MOLLEDA, Op. cit., 1966 suministra abundantes ejemplos sobre el
reformismo pedagégico de diversos autores, Para J. Costa -en un trabajo de

1907, y por tomar un ejemplo-, que fue también miembro de la Instituci6n
Libre de Ensefianza y de la Sociedad Geogrâfica de Madrid, « ... Todo espafiol
esta obligado a servir y defender a la Patria con los libros en la mano» (p.
342). La obra de TURIN, Op. cit., 1967, p. 318 nos muestra también puntos de
vista de autores -como Labra en una intervenci6n en el Congreso en 1898-

que interpretaban la derrota de 1898 como el resultado de un atraso técnico.
Los ejemplos en esta direcci6n pueden multiplicarse, recogiendo el eco y
guardando un estrecho paralelismo con las reflexiones francesas sobre las
causas de su derrota frente a Alemania en 1870.

30. TORRES CAMPOS, Op. cit., 1895, p. 67. Aquî, en la presentaci6n de diversos as­

pectos relacionados con el Congreso y la Exposici6n de Geografia de Paris en

1889, nuestro autor indica que esta generalmente aceptado « ... en todos los

paises eultos que la propagaci6n de la geografia es una de las necesidades
de la vida moderna y deI comercio. Buena Ialta hace que esta opinion tras­
cienda a nuestra patria. Mientras no se generalice el conocimiento de los pai­
ses lejanos, en tanto que los productores no tengan ideas claras acerca de los
mismos, toda operaci6n mercantil con ellos sera una aventura, a realizar la
cual es dificil se arriesguen» (sub. AL).
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La tarea de este autor se desarrollé en un doble escenario: coma

miembro de la Institucién libre de Ensefianza y coma socio de la So­
ciedad Geografica Comercial y de la Sociedad Geografica de Madrid, de
las cuales llego a ser secretario y representante en diferentes congre­
sos 31. Analizando los resümenes de las diferentes reuniones celebradas
por la Sociedad Geografica de Madrid -en sesiones ordinarias 0 en las
de la Junta directiva- puede comprobarse la activa participacién de
Torres Campos: mediante informes de viajes realizados dentro y fuera
del pais 32, propuestas para la mejora de la ensefianza de la geografia 33,
o quejandose de la escasa implantacion de la Sociedad Geografica de
Madrid y de la desatencion con que los poderes publicos espafioles, en

agudo contraste con 10 que acontecia por aquellas épocas en el extran­

jero, trataban a la geografia 34.

(_ Qué idea tenia Torres Campos de la geografia? (_ Como habia de

31. T. Campos fue admitido en la Sociedad Geogràfica de Madrid en la reunion
ordinaria de la Sociedad, celebrada el 6 de febrero de 1877. Véase el «Boletin
de la Sociedad Geografica de Madrid», t. II, n.v 2, febrero 1877, p. 178.

32. «Boletin de la Sociedad Geogràfica de Madrid», t. IX, n.O 11, Madrid, noviem­
bre, 1880, p. 349; también en la misma revista, t. XIII, n.O 2, Madrid, agosto,
1882, p. 150 (en el primero de los casos se refiere a una estancia en las cuevas

de Altamira; en el segundo a un viaje a Paris, en el que visita a las Socieda­
des Geografica y Comercial).

33. «Boletin de la Sociedad Geografica de Madrid», t. IV, n,v 4, Madrid, abril,
1878, p. 352; también, t. VII, noviembre, 1879, _V. 276.

34. «Boletin de la Sociedad Geogràfica de Madrid», t. VII, Madrid, noviembre,
1879, p. 275, TORRES CAMPOS, R.: Reseiia de las tareas y estado de la Sode­
dad Geogrdjica de Madrid, leida a la Junta General de 6 de diciembre de 1881,
«Boletin de la Sociedad Geografica de Madrid», t. XII, n.v 1, Madrid, enero,
1882, pp. 10-11. Es en esta ultima pagina donde se nos dice que «cuando el
estudio fundamental de la Geografia se extiende en el extranjero ... , desaparece
entre nosotros la Geografia de la ensefianza superior y tenemos centenares
de escuelas sin una mala carta. Mientras sigamos asi, Espafia no entrara cier­
tamente en el movimiento de las exploraciones geogràficas».

Ideas de Torres Campos a este respecto pueden verse en TORRES CAM­
POS, R.: El Congreso y la Exposici6n de Geograiia de Berna. «Boletin de la
Sociedad Geografica de Madrid», t. XXXV, Madrid, 2.° semestre, 1893, pp. 150-
200 y 225-240. TORRES CAMPOS, R.: La Geografia en 1895.. Memoria sobre
el IV Congreso Internacional de Ciencias Geogrâficas celebrado en Londres,
por Delegado del Gobierno de su Majestad y de las Sociedades
Geogrâficas de Madrid en dicho Congreso y Vicepresidente deI mismo, Madrid,
Establecimiento Tipografico de Fortanet, 1896, 278 pp. TORRES CAMPOS, R.:
La Geograjia en 1896. Memoria sobre el progreso de los trabajos geograficos,
leida en la Junta General de la Sociedad Geogràfica de Madrid el dia 15 de
maya de 1896, Madrid, 1897. TORRES CAMPOS, R.: La Geograjia en 1897 (pri­
mer semestre). Memoria sobre el progreso de los trabajos geogrâficos leida en
la Junta General de la Sociedad Geografica de Madrid el dia 15 de junio de 1897,
Madrid, 1897. TORRES CAMPOS, R.: La Geograjia en 1897 (segundo semes­

tre). Memoria sobre el progreso de los trabajos geograficos leida en la Junta
General de la Sociedad Geogrâfica de Madrid el dia 29 de Marzo de 1898, Ma­
drid, 1898. TORRES CAMPOS, R.: La Geograiia en 1901.. Memoria leida en la
Junta General de la Sociedad Geografica de Madrid, el dia 18 de junio de 1901,
Madrid, 1903. TORRES CAMPOS, R.: La Geografia en 1901.. Memoria sobre el
progreso de los trabajos geogrâficos leida en la Junta General de la Real So­
ciedad Geografica el dia 1 de julio de 1902, Madrid, 1902, 112 pp.

Recientemente, si bien en un trabajo con otra finalidad, el papel de Torres
Campos en el ambito de la ensefianza y dentro de la Sociedad Geografica de
Madrid, ha sido resaltado por HERNANDEZ SANDOICA, E.: «Las ciencias
geogràficas y el colonialismo espafiol», en GARMA, S. (Ed.): El cientiiico espa­
iiol ante su Historia. La Ciencia en Espaiia entre 1750 y 1850, 1 Congreso de la
Sociedad Espafiola de Historia de las Ciencias, Diputaci6n Provincial de Ma­
drid. Madrid, 1980, pp. 527-544 (especialmente, pp. 534 y ss).
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enseûarse? Una conferencia dada por este autor en la Sociedad Geogrà­
fi.ca de Madri� nos �ermite comprobar que no era ajeno al espiritu cien­

tifista de la epoca rmperante, sobre todo, en otros paises 35. Dentro de

un contexto historiee en el que se asistia al triunfo del positivismo cien­

tiii��, con su p�culiar concepto de explicacion cientifica y con la aspi­
racion de reducir los Ienornenos sociales a fenomenos naturales 36, To­
rres Campos rechazara apoyandose en Montesquieu, Ritter, Peschel,
Reclus, Himly y Vogel, una geografia meramente descriptiva, proponien­
do que sea la geologia la que asegure el trabajo riguroso y cientifico
del geografo: «La Geografia actual -nos dice- no es una pura nomen­

clatura 0 compilacion de hechos empiricos; tiende a ser explicada por
la Gcologia y con ella dar razon de la flora, fauna e historia de cada

pais» 37. Geografia y geologia son pues elementos inexcusables en cual­

qui r in estigacion historica. En estas, no hay que « ... perder de vista
el uelo ... » pues es el que nos suministra 38 « .. .la explicacion de nuestras

diferencias, la clave para comprender la organizacion social y las insti­

tuciones de los pueblos 39.

En 10 que se refiere a la ensefianza de la geografia, Torres Campos
Iue un auténtico innovador. Critico implacable del memorismo propuso,

en la linca del movimiento de la «Educacién Nueva», el empleo del mé­

todo intuitivo. La ensefianza de la geografia tenia que ser no de pala­
bras sino de cosas, pues de este modo se facilitaba el aprendizaje y se

estimulaba el espiritu de observacion en los alumnos. Los contenidos

de la clase se estructuraban siguiendo el método que iba de 10 cercano

a 10 lejano, por ser el que mejor se adaptaba al desarrollo evolutivo

del nifio 4û.
Ouizas la aportacion mas importante a la ensefianza de la geogra­

fia por parte de Torres Campos, haya sido la articulacion de las excur­

siones dentro de los programas de ensefianza. Cacho indica que de la

Exposicién Universal celebrada en Paris en 1878, Torres Campos volvié

a Espafia cargado de mate rial didàctico moderno y de ideas 41. Entre es-

35. TORRES CAMPOS, R.: Viajes escolares, «Boletin de la Sociedad Geografica
de Madrid», t. XIII, n.v 4 y 5, Madrrd, octubre y noviembre, 1882, pp. 278-305

y 350-372.
Para esta época, algunas de las dificultades del pensamiento cientffico mo­

derno para implantarse en Espafia han sido tratadas por NUNEZ, D.: La men­

talidad positiva en Espaiia: desarrollo y crisis, Madrid, Tucar Ediciones, 1975,
278 pp. También NUNEZ, D.: El darwinismo en Espaiia, Madrid, Castalia,

1977, 460 pp.
36. Dentro del ambito de la gcografia espafiola, y muy recientemente, han tratado

este tema GOMEZ MENDOZA, J. MUNOZ JIMENEZ, J. y ORTEGA CANTE·

RO, N.: Positivismo y cientiiismo en Geogrojia. Aproximacion al entendimien­

to de la Geografia como ciencia en el siglo XIX, II Coloquio Ibérico de Geo­

grafia celebrado en Lisboa en 1980 (en prensa); CAPEL, Op. cit., 1981, pp. 267-

311. GOMEZ MENDOZA, J., MUNOZ JIMENEZ, J. y ORTEGA CANTERO, N.:

«El pensamiento geogrâjico», Madrid, Alianza, 1982, pp. 19-47.

37. TORRES CAMPOS, Op. cit., 1882, p. 282.

38. Torres Campos se apoya aqui en la Iinea que patrocina en Francia L. Dra-

peyron a través de la revis ta Revue Geographique.
39. TORRES CAMPOS, Op. cit., 1882, p. 283.

40. TORRES CAMPOS, Op. cit., 1882, p. 278.

41. Op. cit., 1962, pp. 466-467; en la p. 500 se seiiala que la primera excursion tuvo

Iugar el 14 de octubre de 1878 y se dedico a la ciudad de Madrid. Este autor

apunta también los precedentes deI excursionismo en Catalufia. Sobre esta

cuestién, y entre otros, puede consultarse LLUCH, E.: «Ciencia Geografica», en

SOLDEVILLA, F.: Un segle de vida catalâ, Barcelona, Alcides 1961, pp. 990-991;
CASASSAS, L.: «Notes per a l'estudi del pensament geogràfic a Catalunya», en
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tas se encontraba la programaci6n de diversas excursiones de trabajo
a 10 largo de los cursos que impartiria en la Instituci6n Libre de Ense­
fianza. En los afios posteriores se realizaron numerosisimas salidas 42,
para las cuales se prepar6 un extenso cuestionario 43, siendo diversa su

tinalidad: la obtenci6n de conocimientos, el desarrollo de una sensibi­
lidad en los alumnos que les permitiese gozar de la naturaleza asi coma

el mantenimiento de la salud corporal 44.
Pese a la importancia que tuvo en su momento la popularizaci6n de

las excursiones en todas las rnaterias, coma recurso didactico que podia
ayudar a elevar la calidad de la ensefianza 45, no hay que olvidar dentro
de las aportaciones de la Instituci6n Libre de Ensefianza a la renova-

Homenaje a M.: de los Angeles Rosa Sensat , Instituto Nacional de Ensefianza
Media Isabel de Arag6n, Barcelona, 1974, p. 117; CARRERAS, C.: «Geograffa»,
en: ARTAL, F.; GABRIEL, P.; LLUCH, E.; ROCA, F. (Dir.): Ictineu. Diccionari
de les Ciéncies de la societat als Paisos Catalans (segles XVIII-XX), Barcelo­
na, Ediciones 62, p. 218; CASASSAS, L.: «Pau Vila en l'evoluci6 de la geogra­
fia catalana», en VILA, P.: Seleccio d'escrits de Geograiia, vol. l (La divisiô
territorial de Catalunya), Barcelona, Curial, 1979, pp. 10-13. También TURIN,
Op. cit., 1967, pp. 204-205, hace hincapié en la importancia de las excursiones
coma instrumento de renovaci6n pedag6gica, indicando que Torres Campos
era atm en 1882 el director de las mismas, puesto que ocupara luego Cossio.
Para este autor fueron la ensefianza de la geografia y la de las ciencias las que
mas se beneficiaron de estos métodos nuevos de ensefianza .

42. TORRES CAMPOS, Op. cit., 1882, p. 283. Se indiea aqui que a partir de 1880
se habian hecho 132 excursiones fuera de Madrid. A 10 largo de todo este tra­

bajo pueden verse los itinerarios y el espiritu crîtico con el que se planteaban
las mismas.

43. Cuestionario de excursiones, «Boletin de la Instituci6n Libre de Ensefianza»,
XXVI, n.O 505, Madrid, 30 de abri! de 1902, pp. 126-127. Tomando una idea de
la Escuela modelo de Bruselas, la Instituci6n Libre de Ensefianza realizaba
excursiones «sociologicas» en las que se visitaban instituciones politieas, ad­
ministrativas, etc., con el fin de que « .. .la impresiôn de los hechos que a pre­
sencia de los alumnos se realizaban, la disposici6n deI local y medios exterio­
res despierten la idea de la funci6n de aquellos», TORRES CAMPOS, Op. cit.,
1882, pp. 365-366. La posible contradieci6n entre forma y funcion, que a partir
de los anos veinte de nuestro siglo hara entrar en crisis al enfoque fisonomista
de la geograffa, aparece ya esbozada, asi coma la distinci6n entre 10 «geo­
grâfico» y 10 «sociolégico» que ha servido hasta hoy para pretender delimitar
los campos de la geografia y de la sociologia, con escaso éxito en nuestra

opinion.
44. TORRES CAMPOS, Op. cit., 1882, pp. 290, 292, 294-95. TURIN, oi: cit., 1967,

p. 190 ha indicado que fue Giner de los Rios quien « ... descubri6 la Sierra a

los madrilefios ... » y las raices anglo-sajonas de su afici6n. El papel de la geo­
grafia en general y de la Instituci6n Libre de Ensefianza en particular en 10
que se refiere a la aparici6n de una nueva sensibilidad respecta al paisaje ha
sido sefialado recientemente por PENA, M. C.: «Aureliano de Beruete y Moret,
personaje y paisajista espafiol de fin de sigle», en Aureliano de Beruete (1845-
1912), Madrid, 1983, p. 15. Y en este mismo catalogo, que los ge6grafos debie­
ramos leer -y admirar- con atenci6n, ha hecho hincapié en la misma idea
CALVO SERRALLER, F.: «Aureliano de Beruete y la cultura artistica de la
Restauraciôn» (p. 35). Véase también el capitulo quinto de PENA, M." deI C.:
Pintura de paisaje e. ideologie: La generaci6n dei 98, Madrid, Taurus, 1983,
pp. 73-80 (dieho capitulo esta dedieado a «Las incidencias deI positivismo:
geografia y paisaje»).

45. Creemos inütil -por evidente- sefialar detalladamente que todos los estudio­
sos de la Instituci6n Libre de Ensefianza que hernos citado en las paginas an­

teriores, recalcan este aspecta innovador de la misma en el ambito de las
ideas pedag6gicas. Con respecta a las excursiones, el mismo GINER, F.: «Ex­
cursiones geolôgicas», en: Obras completas de Francisco Giner de los Rios,
t. XVI, Madrid, Espasa-Calpe, 1927, pp. 27-36 sefialaba ya, en el afio 1885 la
hnportancia de las mismas y c6mo en Inglaterra tenian una buena acepta­
cién p. 33.
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ci6n pedag6gica espafiola la traducci6n de libros, articulos y la elabora­

ci6n de bibliografias especializadas que sirvieron para la introducci6n
de nuevas ideas que, a su vez, estimularon la realizaci6n de nuevas expe­
riencias 46.

En nuestra opinion, tampoco Torres Campos se qued6 al margen de

esta tendencia. Mas bien diriamos que, por el contrario, constituy6 otra

de sus grandes aportaciones a la renovaci6n de la ensefianza de la geo­

grafia espafiola. Sin pretender agotar su producci6n cientifica, ni mu­

cho menos, sefialamos que fue un importante autor de textos, articulos

y material didactico 47; a través suyo aparecieron en el Boletin de la

Instituci6n trabajos innovadores en el area de la ense:iianza de la geo­

grafia que procedian de otros paises 48, y coma consecuencia de su acti­

vidad de congresista, present6 bibliograffas tematicas tan completas
sobre la docencia de nuestra materia que atm hoy siguen siendo de uti­

lidad 49. Junto con R. Beltran y R6zpide -de cuya figura hablaremos

brevemente mas adelante- Torres Campos fue, sin duda, el ge6grafo
mas importante de los que se ocuparon en Espafia de la ensefianza de

nuestra disciplina, en los ultirnos veinte a:iios del pasado sigle.

6.3. - Geografia y Escuelas deI Ave-Maria.

Junto a Francisco Giner de los Rios, la otra figura que acometi6 la

tarea de renovar la ensefianza espafiola -en los albores de la ültima

década deI pasado siglo- fue la de Andrés Maj6n (1846-1923). Nacido

en un pueblecito burgalés, Sargentes de la Lora, en el sena de una fa­

milia muy humilde, fue ordenado sacerdote en 1886 cuando tenia 40

a:iios de edad.
Un buen conocedor de su obra, y de las ideas dominantes en aque­

lIa época en el àmbito educativo en nuestro pais so, ha puesto de mani-

46. Como el ya mencionado Instituto-Escuela. Sobre esta cuestion, y por una pres­

tigiosa persona en el campo de la geografia espafiola, véase TERAN, M.: El

Instituto-Escuela y sus relaciones con la Junta para Ampliaciôn. de Estudios

y la Lnstituciôn Libre de Enseiianra, en VARIOS AUTORES, Op. cit., 1977,
pp. 189-197.

47. TORRES CAMPOS, R.: Enseiianra de la geograjia por el método grâiico. Car­

tas mudas de Espaiia en tela y carton apizarraâo, Paris. 1889. TORRES CAM­

POS, R.: Relieve de superficie convexa con alturas proporcionales de C. Pom­

bo, «Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza», afio XX, Madrid, 31-X-1896,
n.O 439, pp. 296-298.

48. GOCHET, Hmno. Alexis Marie: Del material de enseitanza de la Geografia y
de su racional empleo , «Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza», afio

XIV, Madrid, 31 de marzo de 1890, n.O 315, pp. 81-88.
49. Como por ejemplo, la aparecida en TORRES CAMPOS, Op. cit., 1896, pp. 264-267,

compuesta por trabajos en inglés, francés, alemân y castellano.

50. PRELLEZO GARCIA, J.M.: Manjon educador, Seleccion de sus escritos peda­
gogicos, Madrid, Magisterio Espafiol, 1975, 549 pp. (de gran interés en su in­

troduccion al pensamiento de Manjén, pp. 39-79). Sobre el desconocimiento

de la obra de Manj6n, p. 39. En relacion con este tema, véase también TURIN,
Op. cit., 1967, pp. 272-288, y MONES, Op. cit., 1977, pp. 98-116. Este autor (p. 209)
sefiala el doble carâcter de la producci6n manjoniana, pues si bien es muy

renovadora desde el punta de vista pedagégico, no es menos cierto que ideo­

logicamente es muy conservadora, y hay que entenderla coma reaccién frente

a las corrientes liberales en el ambito educacional que propugnaban la neu­

tralidad religiosa. A grandes rasgos, los aspectos genéricos en los que se en­

marca la obra de Manjén los hemos expuesto en el capitule tercero.
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fiesto el relativo desconocimiento que se tiene en Espafia de este im­

portante pedagogo, asi coma el hecho de las dispares interpretaciones
que se han realizado de su obra: bien desde una perspectiva claramente

apologética 0 desde actitudes que parecen desconocerla totalmente,
pues no encuentra cabida en ciertos trabajos que tratan de la cultura
espafiola de aquel entonces 51.

El acercamiento a algunos de los trabajos manjonianos 52, una vez

conocidos los supuestos bàsicos de la Institucion Libre de Ensefianza en

10 que se refiere a su filosofia educativa, a la metodologia que propone
y a la concepcion que tenian tanto de la geografia coma de su papel
coma materia de ensefianza, no deja de ser interesante.

En la obra de Giner y de Manjon hay diferencias y similitudes. Ray
diferencias, porque la concepcion del mundo es radicalmente diferente
en uno y otro. Frente al laicismo liberal de Giner y de los miembros de
la Institucién Libre de Ensefianza y su colaboracion activa con las fuer­
zas progresistas, Manjon y sus seguidores tornaran al actitud opuesta.
Como consecuencia de ello pueden detectarse a 10 largo de los trabajos
del creador de las Escuelas del Ave-Maria ideas que le sitùan dentro
del grupo de los «tradicionales», en el sentido utilizado por Gomez Mo­
Ueda 53. Ante la disyuntiva «tradicién» 0 «secularizacién» que se plan­
teaba por aquel entonces en Espafia, Manjén optara claramente por la
primera con todas sus consecuencias.

Pese a que pueden encontrarse en la obra de este importante peda­
gogo innumerables pasajes a través de los cuales pudiera demostrarse
su entronque con el pensamiento mas conservador 54, sus ideas a este

respecto estan condensadas en un trabajo titulado precisamente «Las
escuelas Iaicas» 55. Aqui se comprueba coma Manjén participa de la
concepcion de aquellos que consideran al pensamiento liberal coma un

horrendo pecado. La escuela laica es, para él, la «mentira», el «ateismo»,
el «descrédito», el «regreso a la barbarie», la «inmoralidad», la «deshon­
ra», el «odio», la «madre del desorden» ... y muchas otras cosas entre

las que no falta el considerarla coma «una provocacién al suicidio» y
coma la «pobladora de presidios y cuarteles» 56.

Rasta el momento hemos sefialado algunas ideas basicas del pensa­
miento manjoniano que le sitüan en un plano opuesto al de Giner de

51. Ibiâem., p. 40, Prellezo sefiala aqui a Salvador de Madariaga y a Tufién de
Lara como «desconocedores» del papel jugado por Manj6n en la evoluci6n de
las ideas pedag6gicas espafiolas del pasado siglo.

52. Los iremos sefialando a 10 largo de nuestra exposici6n. En la obra de PRE­
LLEZO, Op. cit., 1975, pp. 15-35 se encuentra una completisima bibliografia de
la obra de aMnj6n, asi coma de la de los autores que se han encargado de
poner de relieve aspectos de su pensamiento.

53. Op. cit., 1966, pp. 21-26 y 68-69. También TURIN, Op. cit., 1967, p. 279. Sobre
esta cuesti6n puede consultarse OLLERO TASSARA, A.: Universidad y politica.
Traâicion y secularizacion. en el siglo XIX, Madrid, I.E.P., 1972, pp. 69-121.

54. Véase PRELLEZO, Op. cit., pp. 49, 59 y 70. La actitud de Manj6n queda re­

tlejada en su postura conservadora ante dos temas de vital importancia: el
evolucionismo y el positivismo. Consultese esta cuesti6n en la selecci6n de
escritos manjonianos que presenta Prellezo en el trabajo citado, pp. 493-494
(evolucionismo) y 477 (positivismo). Los textos que se seleccionan proceden
de MANJON, A.: Rojas catequistas y pedag6gicas del Ave-Maria. Libro prime­
ra, Granaâa, Imprenta del Ave-Maria, 1921, MANJON, A.: El pensamiento del
Ave-Maria. Tercera parte. Modos de enseiiar, Granada Imprenta de las Es­
cuelas del Ave-Maria, 1902 (en la cubierta dice 1903).

55. MANJON, A.: Las escuelas lâicas, Barcelona, Herederos de Juan Gili, 1910.
56. Ibiâem., pp. 48-51.
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los Rios 57. Interesa hacer notar que, desde la perspectiva de la renova­

cién pedagogica, la Institucion Libre de Ensefianza y las Escuelas del

Ave-Maria poseen muchas afinidades en 10 que se refiere a los postula­
dos metodologicos que defienden.

Consciente del atraso educativo espafiol y de la carencia extrema

de oportunidades que poseian grupos marginales para acceder a la en­

sefianza -no olvidemos que las tasas de analfabetismo se situaban en

torno al 80 %-, Manjon creara en 1889 a orillas del granadino Darro

el primer centro educativo (carmen) de las escuelas deI Ave-Maria 58.

Frente al memorismo y al verbalisme de la escuela tradicional,

Manjon -como Giner- defenderà principios que le sitùan en la linea

de los renovadores de la educacion (Comenio, Rousseau, Pestalozzi ... ):
una ensefianza intuitiva en contacto con la naturaleza en la que el ele­

mento ludico desempefiaba un papel fundamental. La idea de «ensefiar

haciendo» le convierte -aunque la modestia de Manjén consideraba a

su metodologia educativa coma un «apafio casero», sin mas pretensio­
nes 59_, es uno de los precursores de la didàctica moderna cuyos puntos
bàsicos hemos indicado en el capitula primero.

La ensehanza de la geografia en las Escuelas del Ave-Maria. - Vis­

tos ya, a grandes rasgos, los aspectos fundamentales de la experiencia
manjoniana de renovacion pedagégica nos queda por plantearnos una

ultirna pregunta: (cual era la concepcion que se tenia en la misma de la

geografia y deI papel que debiera jugar en la ensefianza?

Para Manjén, que consideraba a la geografia coma una ciencia natu­

ral que trataba de la descripcion de la tierra, esta materia era de verda­

dera utilidad: Ignorar la geografia, para este pedagogo, traia como conse­

cuencia no solo el ser extrafio en la propia casa, en su patria, sino tam­

bién que, en el ambito de la cultura era, « ... llevar una vida intelectual

algo semejante a la de los moluscos, es vivir sin saber como, ni donde, ni

por qué, ni con quiénes se vive. Sin algunos conocimientos geogràficos,
ni un papel se puede leer hoy ni entre personas medianamente cuItas se

57. Pese a su interés en el campo de la filosofta educacional, no hemos tratado

un punta que acercaria a Giner y a Manj6n; su concepci6n idealista del pro­

ceso educativo coma un desarrollo de una serie de potencialidades innatas en

el ser humano. En relaci6n con el humanismo liberal de Giner de los Rios

y el humanismo cristiana de Manjén, véase CAPITAN, A.: Los humanismos

pedag6gicos de Francisco Ciner de los Rios y Andrés Manjôn, Granada, Publi­

caciones de la Universidad de Granada, 1980, pp. 7-39.

58. Sobre los problemas estructurales de la ensefianza primaria en Espafia hasta

finales de la década de los sesenta, consultese el importante trabajo de RO­

MERO, J. L. y DE MIGUEL, A.: «La educaci6n en Espafia y su evolucién», en:

VARIOS AUTORES: La educaci6n en Espaiia, Madrid, Centra de Estudios So­

ciales del Valle de los Caidos, 1970, pp. 3-61. Aqui puede verse (tabla n.s 3)
coma la tasa de escolarizaci6n de la poblaci6n comprendida entre los cuatro

y los catorce afios era, en 1880, solo del 56,6 %. De un total de 3.436.057 perso­

nas habia 1.666.601 sin escolarizar.
59. MANJON, Op. cit., 1902, p. 223; cit. par PRELLEZO, Op: cit., 1975, p. 73. Este

papel de pionero en la renovaci6n pedag6gica coma defensor de la ensefianza

activa comprobarse cuando nos dice la siguiente: «(Hay casas? Ensefiad con

ellas. (Hay instrumentas? Ensefiad con ellos. (Hay cuadros e imâgenes? En­

sefiad con ellos. (Hay mapas? Ensefiad con ellos. (Hay modelas? Ensefiad con

ellos. (Hay museos? Ensefiad con ellos, (Hay cultivas? Ensefiad cultivando,

podando, injertando, estercolando, etc. Mas si las casas, los instrumentas, los

cuadros, los mapas, los modelas, los museos y los cultivas los hacen a forman

los alumnos, mucha mejor», MANJON, Op. cit., 1902; cit., par PRELLEZO,

'Op. cit., 1975, po' 72.
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puede tomar parte en la conversacion» 60. La geografia se divide en tres

ramas: astron6mica, fisica y politica. El objeto de su estudio coma se

desprende en parte de la anterior cita, 10 constituia la distribuci6n de la
poblaci6n sobre la tierra, que era considerada coma morada del hombre,
los diferentes marcos fisicos que condicionan la misma, asi coom la
reparticion por el globo de las razas humanas, lenguas y gobiernos,

é. Cuàndo debian comenzarse los estudios geograficos? La ensefianza
de la geografia, sefiala Manj6n, ha de estudiarse desde parvulos pues
« ... no hay cosa mas simpatica ni fàcil para el nifio, sabiéndola propi­
nan> 61. Es precisamente desde este ultimo punto de vista, el de la ma­

nera de «propinar» la geografia, donde Manj6n defiende planteamientos
met6dicos que se salen de la 6ptica tradicional: su ensefianza de la geo­
grafia es realista y no verbalista 62

y los contenidos se estructuran SI­

guiendo el principio de la geografia local 63.
Esta concepci6n activa de la ensefianza de la geografia hace que en

las Escuelas del Ave-Maria se procure en 10 posible la utilizaci6n de di­
versos medios de ensefianza entre los que destacan los mapas murales,
el mapa-jardin, con el cual se daba la lecci6n de Geografia de Espafia,
y el mapamundi sumergido coma herramienta adecuada « ... para fijar la
atenci6n del alumno y hacerle entender fàcilmente 10 que es la tierra
con sus continentes y mares» 64.

Finalrnente, hay que sefialar que tanto en la geografia coma en las
demas materias, su ensefianza estaba totalmente presidida por conside­
raciones de tipo moral 65. La finalidad moralista que tenia la educaci6n
para Manj6n se manifiesta -a un nivel genérico- en su propuesta de
concentrar todas las materias de la ensefianza primaria, en el sentido
herbartiano ya sefialado anteriormente, en torno al catecismo y de con-

60. MANJON, Op. cit., 1902; reproducido en PRELLEZO, Op. cil" p. 458. Similar
idea aparece en MANJON, A.: El maestro mirando hacia tuera 0 de dentro
a tuera. Madrid, Tipografia de la «Revista de Archivos», 1923 p. 145. Aqui se
sefiala que una persona que desconoce la geografia « ... se asemeja en cierto
modo al molusco, al salvaje, al descastado y sin patria: es un paleto social,
un ineducado e impreparado y, como dicen hoy algunos Maestros, es un

analiabeto»,
61. MANJON, Op. cit.. , 1902; reproducido en PRELLEZO, Op. cit., 1975, p. 458.
62. «Nada ensefio -nos dice Manj6n- sin mapas, y cuando no los tengo los

hago, y si me es posible trazarlos en el suelo y mover los nifios sobre ellos
mucha mejor. Para las descripciones, leo un libro 0 doy la nota caracteristica;
para ensefiar rios, hago viajes: para inclicar cordilleras, me valgo de cadenas
de nifios; para sefialar rios usa alambres cuando carezco de agua; para des­
cribir monumentos, tengo postales; para indicar razas usa mufiecos, y para
las religiones simbolos; y, en suma, procuro que los nifios sepan y gusten y
entiendan y hagan 10 que dicen», MANJON, Op. cit., 1921, p. 143. En este mis­
mo trabajo, en las «Hojas» quinta y undécima (pp. 63-78 y 159-174) puede verse
la consideraci6n de la geografia por parte de Manj6n coma una ciencia na­

tural asf como diversas cuestiones relacionadas con el objeto y método de
esta disciplina.

63. «Respecte al modo de ensefiarla (la geografia, AL), procuro ir de 10 cono­

cido y visto a 10 por conocer, y empiezo por la escuela y lugar de ella, ha
ciendo un croquis, que voy arnpliando, pasando a la provincia, region, etc., y
mapa mundi, en el cual s610 ensefio la parte ffsica y con pocos detalles :.11
principio», MANJON, Op. cit., 1921, p. 142. Idénti a argumentacién, critic ando
a aquellos que defienden la idea de que el estudio cle la gcograîia ha de co

menzar por su parte astron6mica, puede consultarse en MANJON, Op. cit.,
1902; reproducido en PRELLEZO, Op. cit., 1975, p. 458.

64. MANJON, Op. cit., 1902; reproducido en PRELLEZO, Op. cit., 1975, p. 461.
65. Véase TURIN, Op. cit., 1967, pp. 277-283.
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siderar el latin coma asignatura centradora de la ensefianza secundaria 66.
En el casa concreto de la geografia, este moralismo manjoniano se

pone de manifiesto en la utilizacion que se hacia del tratamiento de
todos los temas que se daban en clase. Como ejemplo tipico tenemos el

de la orientacion geografica: su finalidad no era solo que el alumno

aprendiese a orientarse en el mundo material sino que, y mas impor­
tante atm, adquiriese conocimientos para orientarse en el mundo mo­

ral cuyos cuatro puntos cardinales eran la Prudencia (como Norte de

al vida), la Justicia (el Sur, 0 la base de la sociedad), la Fortaleza (el
Este, 0 la defensa del derecho) y la TempLanza (el Oeste, 0 el dominio

de si mismo) 67.
Pese a que, coma ha puesto de manifiesto Prellezo 68, Manjon se

mostr6 mucho mas preocupado por la renovaci6n met6dica de la ense­

fianza que por la actualizaci6n de sus contenidos, desempefio un papel
importante coma innovador de la ensefianza de la geografia. Al igual que
muchos de sus contemporaneos, consideraba a esta coma un valioso

auxiliar de la historia, y, a ambas, como materias imprescindibles para

la creaci6n 0 el refuerzo de la conciencia nacional s". Independientemente
de su diferente concepci6n del mundo, las ideas de Manj6n -en el as­

pecto met6dico- tienen mucha en comun con las defendidas por la Ins­

tituci6n Libre de Ensefianza: es conocedor de los modernos mapas mu­

rales realizados por Vidal de la Blache y por Torres Campos 70 y se ins­

pira en textos realizados por autores pr6ximos a aquella 71. Muy lenta­

mente, por su escasa incidencia en la esfera oficial, el trabajo de las

Escuelas del Ave-Maria -al igual que el de la Instituci6n Libre de En­

sefianza- preparara el terreno para la mejora de la ensefianza geogrà­
fica en Espafia durante los primeros decenios del siglo actual, coma

veremos a continuaci6n.

66. Sobre este asunto, MANJON, Op. cit., 1921; reproducido en PRELLEZO, Op
cit., 1975, pp. 488-504.

67. MANJON, Op. cit., 1921, pp. 166-170.
68. Op. cit., 1975, p. 74.
69. TURIN, Op. cit., 1967, p. 278. Sobre esta cuesti6n, y con mas detalle, consulte­

se el capitulo «Educacion Patri6tica» en GALVEZ CARMONA, G.: El Padre

Maniôn. Antologia. Semblanza de Don Andrés Maniân. Selecciôn de sus es­

critos pedagogicos. Iniormaciones y notas, Madrid, Editorial Magisterio Espa­
fiol, 1940, pp. 248-298.

70. MANJON, Op. cit., 1923, p. 144.
71. PRELLEZO, Op. cit., 1975, p. 59. Al tratar el tema de los autores que pudie­

ron haber ejercido una mayor influencia sobre Manjén, sefiala la obra de DE
ALCANTARA GARCIA, P.: Compendio de pedagogia teôrico-prâctica, Madrid,
1891 (21896). A este mismo trabajo, en su segunda edici6n, remite Torres

Campos en su bibliografia ya citada sobre ensefianza de la geografia, 1896,
p. 267. Nosotros hemos consultado esta obra bajo el titulo de La educaciôn. y
la enseiianza. Curso completa y enciclopédico de Pedagogia expuesto conior­
me a un método rigurosamente âidâctico, 9 vols. Madrid, Librerta de Hernan­
do y Compafiia, 1899-1916. En el capitulo IV del tomo sexto se tratan las eues­

tiones relacionadas con la ensefianza de la geograffa (408-446).



1. GARCIA HOZ, V.: La educaciôn en la Espaiia del siglo XX, Madrid, Rialp,
1980, p. 28.

2. Ibidem., pp. 60-61.
3. Entre los muchos posibles queremos destacar la gran labor llevada a cabo

por el P. Ruiz Amado. Algunas de sus obras mas importantes son RUIZ AMA­
DO, R.: La eâucaciôn intelectual, Barcelona, Gustavo Gili, 1909, 708 pp. RUIZ
AMADO, R.: La eâucaciôn moral, 2.a edici6n notablemente corregida, Barce­
lona, Libreria Religiosa, 1913, 573 pp. RUIZ AMADO, R.: El arte de enseitar 0

Diââctica General con un resumen de Paidologie, Barcelona, Librerla Re­
ligiosa, 1916, 272 pp.

4 BENOT, Op. cit., 1897, p. 26. A 10 largo de todo el capitulo cuarto de esta obra
se trata de este tema, presentândose numerosos ejemplos de intervenciones
parlamentarias de los afios 1894 y 1895 sobre esta cuesti6n. Consültese tam­
bién MAClAS PICAVEA, Op. cit., 1899; cit. segun MEC (Ed.), Op. cit., 1982,
pp. 328-331.

7. - LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA ESPANOLA 1900-1936: EL
ACERCAMIENTO A LA PEDAGOGIA.

Acabamos de ver en los capitulos anteriores el alto grado de con­

ciencia que tenian los geografos espafioles hacia 1900, en 10 que se re­

fiere al atraso de los estudios geograficos en Espafia con respecto a

otros paises europeos. Hemos indicado también que, para una mejor
comprension del mismo, el escaso desarrollo de la ensefianza geografica
aqui hay que entenderlo dentro de la penosa situacion en la que se en­

contraba todo nuestro sistema educativo. Un pedagogo espafio1 de gran
experiencia, en un reciente ensayo que trata de esta cuestion, 10 sefiala
claramente cuando nos dice que a comienzos del siglo XX se aspiraba
atm en Espafia a que los nifios fuesen « ... santos, sabios, sanos y socia­
les», siendo el memorismo el principal de los métodos de ensefianza 1.
Durante el primer cuarto de nuestra centuria, continuara Garcia Hoz,
la ensefianza espafiola seguirà siendo predominantemente libresca 2.

A 10 largo de este primer tercio de siglo, politicos, pedagogos 3 -y
geografos, coma veremos mas adelante-, intentaron modificar el apa­
rato educativo espafiol renovando sus objetivos y sus métodos de ense­

fianza en el sentido de lograr una mayor vinculacion entre la escuela y
el entorno cotidiano donde ésta se desenvuelve, de considerar al alum­
no como un sujeto activo dentro del proceso de ensefianza, de adecuar
los contenidos a la edad y a los intereses de los alumnos, asi coma de
luchar contra la ensefianza huera y verbalista. Tanto politicos coma

pedagogos criticaron acerbadamente la baja calidad del tipo de ense­

fianza imperante en Espafia, su escasa adecuacion a la capacidad de
cornprension de los alumnos asi coma la excesiva importancia que se

concedia a los libros de texto. Contra éstos, sefialaba ya Benot a finales
del XIX, « ... soplan hoy vientos huracanados. Y con razén. Son muchos
los que valen muy poco, y muy pocos los que valgan mucho» 4
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7.1. - Rafael Ballester y la difusi6n de las innovaciones en el campo de

la metodologfa y de la dldactica geograflca,

lCuâles fueron las ideas fundamentales de esta época en relaci6n

co� la mejora de la ensefianza de la geografia? Hay un abundante ma­

terial sobre esta cuesti6n que esta esperando un analisis exhaustivo, y

que lamentablemente no podemos tratar con detalle en las breves pa­
ginas de que disponemos.

Hasta nuestra guerra civil, la geografia, de una manera similar a la
totalidad de nuestro sistema educativo, va a intentar recuperar el gran
atraso -tanto a nivel cientifico coma pedag6gico- que la separaba de

algunos paises europeos (Inglaterra, Francia, Alernania, Bélgica ... ), be­
neficiandose de diversas reformas en la ensefianza que conllevaron la
creaci6n de nuevas instituciones educativas coma veremos mas adelante.

En realidad, la geografia espafiola trat6 de seguir, ahora con mayor
énfasis y con un cierto apoyo legal, ideas esbozadas ya a finales deI si­

glo pasado por miembros de la Sociedad Geégrafica de Madrid y/0 de

la Instituci6n Libre de Ensefianza. Con respecta a épocas anteriores,
nuestro ultimo cuarto del siglo XIX se caracteriz6 por un mayor inte­

rés por las cuestiones geograficas, 10 cual tuvo su traducci6n en la apa­
rici6n de diversas publicaciones sobre este tema: el «Boletin de la So­

ciedad Geografica de Madrid», la «Revista de Geografia Comercial», pu­
blicada por la Sociedad de Geografia Comercial de Madrid entre 1885

y 1896, y la «Revista de Geografia Colonial y Mercantil», que vio la luz

entre los afios 1897 y 19245•

El punto de partida a comienzos de nuestra centuria, en 10 que se

relaciona con la renovaci6n de la ensefianza de la geografia, sigui6 sien­

do también la fuerte conciencia por parte de los ge6grafos del estanca­

miento de este tipo de estudios y, por consiguiente, su pérdida de sig­
nificaci6n social y de prestigio en el sena de la sociedad espafiola 6.

La estructura de la tesis doctoral presentada por Rafael Ballester

en 1907, publicada en 1908 y a la que ya hemos hecho referencia en el

capitula quinto de nuestro trabajo, refleja claramente el modela de ar­

gumentaci6n que van a seguir todas las personas preocupadas por la

Conviene resaltar que GARCIA ROZ, Op. cit., 1980, pp. 227-230, ha puesto

de manifiesto, acertadamente en nuestra opinion, la necesidad de realizar una

critica contextual a los libros de texto. Es decir, teniendo en cuenta la con­

cepcién pedagôgica en la que se inserta cada uno de ellos.

S. A 10 largo de la segunda déeada del siglo actual aparecerân también diversas

pubIieaciones de la Sociedad de Geograffa Comercial de Barcelona. Es evi­

dente que estas revis tas no tienen un carâcter exclusivamente pedagégico, sino

hay que relacionarlas eon el interés de ciertos grupos sociales por participar
en las empresas coloniales. Pese a ello, seria de gran interés su anâlisis para

averiguar el peso especîfieo y la concepci6n que se tenia en las mismas de la

geograffa coma materia de ensefianza.

6. La escasa consideracién de la geografia puede verse en importantes obras li­

terarias del pasado siglo 0 en las memorias de pensadores famosos. Asf, CLA­

RIN: La regenta, Madrid, Alianza Editorial, 61973, pp. 72 y 69, presenta a esta

materia, junto con la religion 0 el arte de caser, coma « ... una asignatura de

adorno ... », eonsistiendo sus contenidos en «
...

enumeraciones fatigosas de rios

y montafias ...
» UNAMUNO, M.: Recuerâos de niûe: y de mocedad, O. C.,

t. VIII, Madrid, 1966, p. 133, al evocar su primer aûo de bachillerato, senala

que 10 finaIiz6 aprendiendo «
... algo de latin, los rios de la China, las monta­

fias del Turquestàn, los principados del Danubio y hasta el numero de habi­

tantes que veinte anos antes de entonces habian tenido las principales ciu­

dades deI globo».
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renovacion de la geografîa. El primer paso es la constataci6n del atraso
en el que se encuentran este tipo de estudios, atraso que tiene siempre
una doble vertiente: cientffica y didàctica. La geografia espaiiola era

considerada como una materia totalmente subordinada a la historia
y su enseiianza era fundamentalmente memorïstica, no teniéndose en

cuenta, ademas. la necesidad de estructurar sus contenidos siguiendo
el método que, al avanzar de 10 cercano a 10 lejano, se adaptarian al
desarrollo evolutivo de los alumnos 7.

Una vez expuesta la deplorable situaci6n de la enseiianza de la geo­
grafia espafiola, se suministra informaci6n sobre las modificaciones
efectuadas en la misma por païses a los que se consideran modelos a

imitar. Como ciencia moderna, nuestra disciplina es presentada coma

el resultado de las aportaciones de Humboldt y Ritter, creadores de las
dos grandes orientaciones de la geografïa existentes en aquel enton­

ces: la hist6rica y la geo16gica. La geografia moderna es, pues, un

«producto alcman» elaborado por estas dos grandes figuras, que poseen
ya continuadores de importancia coma Peschel, Richthofen 0 Ratzel
-entre otros-, que criticaron, sobre todo el primero, los aspectos te­

leologistas de la concepci6n geografica ritteriana. Alemania poseïa ade­
mas una potente infraestructura académica, y la geografîa se encontra­

ba bien representada en todos los niveles de enseiianza 8.
Pese a la importancia concedida a la ciencia geografica alemana,

los ge6grafos espaiioles, suponemos que por razones de idioma, cono­

cen mucha mejor la situaci6n de la geografia francesa que, sin llegar
todavia al nivel alcman, ha mejorado a partir de 1870 coma ya hemos
indicado en paginas anteriores. El esquema interpretativo de 10 acon­

tecido en Francia en 10 que se refiere a los estudios geograficos es siem­
pre el mismo: la derrota frente a los alemanes en 1870 actuo coma un

fuerte revulsivo que trajo coma consecuencia reformas en el campo de
la enseiianza geografica, siendo Levasseur el gran animador de las mis­
mas. El Congreso lnternacional de Geografia celebrado en Paris en 1875
supuso la consolidaci6n de esta linea de renovaci6n y la adopci6n del
método topografico en la enseiianza de nuestra disciplina, y siguiendo
las pautas cientifistas de la época, la direccion hist6rica de la geogra­
fia, representada entre otros por Vivien de Saint-Martin, va a ser pues­
ta en cuesti6n por los defensores de la orientaci6n geo16gica 9.

7, BALLESTER, Op; cit., 1908, pp. 9, 11, 14 y 15. Ballester critica a Antill6n, que
defendia el empleo deI método en la ensefianza de la geografia que iba de 10
general a 10 particular (véase, p. 18). Conviene sefialar, tanto por su gran im­
portancia coma por el hecho de que atm no se ha cumplido, que este autor
consideraba necesaria la realizaci6n de una historia de la ensefianza de la
geografia, de la evoluci6n de su concepto y del desarrollo de su metodologia.
En épocas de crisis coma aquella, el ge6grafo mallorquin creia que el es­

tudio de la metodologia de la geografîa -la reflexion, en general, sobre los
objetivos, los métodos, los contenidos y la filosofia de esta disciplina- s610
podia tener consecuencias positivas (pp. 10 y 19), una de las cuales seria el
que, en Espafia, la geografia dejase de ser una «ciencia importada» (p. 14).

8. BALLESTER, Op. cit., 1908, pp. 20-31, dedica el segundo capitulo de su tesis a

exponer los rasgos bàsicos de la geografia alemana a finales del XIX y co­

mienzos del XX. Recientemente, se ha ocupado de este tema CAPEL, Op. cit.,
1981, pp. 83-107.

9. Sobre la recepci6n del pensamiento geogrâfico aleman en Francia, véase BROC,
Op. cit., 1977. La admiraci6n que existia en este pais por aquel puede consul­
tarse en el apartado que Broc dedica a comentar los «viajes iniciâticos» que
las grandes figuras de la geografia francesa hacian a Alemania (pp. 79-80).

La importancia concedida a la geografîa francesa por Ballester queda de
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Sefialada ya la favorable situaci6n en la que se encontraban los es­

tudios geograficos en Alemania, en Francia -y muchas veces también

en otros paises europeos, coma Bélgica, Suiza, etc.-, se pasaba a indi­

car el gran foso que nos separaba de ellos. La sociedad espafiola, se nos

dira, ha prestado escasa atenci6n a la geografia a partir de las reformas
educativas que comenzaron a finales del siglo XVIII. Las consecuencias
de esta desatenci6n fueron el decaimiento de los estudios geograficos
-antaiio tan florecientes-, que no estaban practicamente implantados
en la universidad, pues s6lo habia una materia de geografia 10, y que te­

nian un peso especifico muy pequefio en la ensefianza secundaria como

hemos sefialado con anterioridad. Junto a esta escasa implantaci6n de
la geografia espafiola coma materia de ensefianza en los diversos nive­
les educativos, los autores que se ocuparan del tema sefialarân también
el atraso cientifico y didactico de la geografia espafiola: la geografia es­

pafiola es considerada COlTIO una mera descripci6n y coma auxiliar de
la historia y, ademàs, en su ensefianza impera el memorismo y la utili­
zaci6n de métodos inadecuados en 10 que se refiere a los intereses y
capacidades de los alumnos 11.

En la totalidad de los trabajos que se ocupan del tema de la reno-

manifiesto al dedicarla dos capitulos de su tesis doctoral (pp. 31-61). Ademas,
la totalidad de los trabajos extranjeros que le sirvieron de base para la reali­
zaci6n de la misma, estan escritos en lengua francesa, si bien uno de ellos
es Ulla traducci6n de la «Geograffa general comparada» de Ritter (pp. 5-7).
Pese a citar varias veces a Ratzel (pp. 21, 27, 28, 29), se nota que el conoci­
miento que Ballester poseia de las ideas de este autor es indirecto: a través
de autores franceses, sobre todo de noticias aparecidas en la Revue de Géo­
graphie.

10. Sobre la escasa significaci6n de la geografia universitaria espafiola a finales
del sigle XIX, véase VILA, Op. cit., 1977, pp. 14, 15, 18, 19.

11. Este doble desfase de la geografia espafiola, cientifico y pedagégico, esta muy
claramente expuesto en la tesis doctoral de Ballester (pp. 70, 75, 76), el cual
indica también que, lamentablernente, las innovaciones habidas en la ense­

fianza de la geografia hayan tenido que partir de centros no oficiales coma la
Instituci6n Libre de Ensefianza 0 las Escuelas del Ave-Maria (p. 78).

En relaci6n con los trabajos realizados por Ballester, véase el capitula
quinto. Pese a no haberlo podido localizar, este autor public6 Ulla obra con

el tïtulo de «La ensefianza de la geografia» en: BALLESTER, R.: Al Dia, co­

lecci6n de articulos cientfficos, pedagégicos, criticos y de polémica con un

prélogo de D. Leopoldo Pedreira y Taibo, Catedratico de Historia y Geograffa
en el Instituto de Cuenca, Palma de Mallorca, Tipo-litograffa de Amengual y
Muntaner, 1901. También tenemos noticias de un artïculo, aün en prensa, que
se ocupa de analizar la figura de Ballester dentro deI movirniento regenera­

cionista, COLOM, A.: Un regeneracionista mallorquin: Rafael Ballester y la

enseiianza de la geograîia, «Trabajos de Geograffa».
Entre los regeneracionistas hay que sefialar a R. Macias Picavea, que ade­

mas de er un te6rico importante se dedic6 a la ensefianza de la geograffa y

de la historia, coma catedràtico de instituto. Una reciente reedici6n deI ca­

pitulo dedicado a la educaci6n en Espafia en su libro El problema nacional.

Hechos, causas y remedios, al que ya hernos hecho. refe:�ncIa, n<;>s pone de

manifiesto no s610 su criticismo con respecta a la situacion del sistema edu­

cativo en nuestro pais sino también el a�raso en el _que se el1:,:ontraban los es­

tudio geogrâficos en Espafia: « ... Geografla, en un an? d� lecclOn, alterna, c}1an­
do en cualquier pais civilizado se emplean cu�tro. c Ouiere decirseme que co­

nocimientos geogrâficos podrâ adquirir en ese tI�mp� un bebé de �)Cho 0 nue_ve
afiito ,

sin preparaci6n ninguna, como queda dichoi Pues se espigarâ la cria­

tura, podrâ hacerse doctor hasta cinco veces, y no volv:r� a estudiar en parte

alguna tal geograffa, aunque el destino If �ub�
a ser .�Illmstro 1� Estado Oh de

Fomento 0 rnismamente jefe de t,?d?l. e
., 0, Iern(o; :h�) geogra la que es oy

por antonomasia la ciencia de la CIVI izacion .... » p. .
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vacion de la ensefianza de la geografia espafiola entre los anos 1900 y
1936, puede comprobarse la existencia de un modela de argumentacion
similar al de Ballester. Asï, Beltran y Rozpide 12, nos indica que la geo­
grafia « ... que no fue en sus comienzos mas que una sencilla descripcién
de la Tierra, ha entrado ya de lleno en la fase cientifica ... », gracias a los
trabajos de Herder, Ritter, Reclus y Ratzel.

Solana, en una memoria en la que rinde cuentas sobre su estancia
en el extranjero 13, presenta una serie de consideraciones sobre los pro­
gresos realizados en la ensefianza de la geograffa europea. Frente a la
lamentable situacién anterior, que se caracterizaba por una ensefianza
memoristica, este autor informaba de las mejoras en el estudio de esta

disciplina, cuyo objeto de estudio era ensefiar a los nifios las relaciones
reciprocas existentes entre el hombre y el medio. El método de ense­

fianza utilizado partia de 10 cercano a 10 lejano, y la geograffa, junto
con la historia, eran empleadas para fomentar el patriotismo. La impor­
tancia de la geograffa en la ensefianza primaria era tal que, en los ùlti­
mos anos, se habia convertido en una materia en torno a la que se con­

centraban contenidos de otras disciplinas 14.
En un folleto aparecido en 1913, en el que se exponian problemas

relacionados con la geograffa y su ensefianza 15, Beltràn y Rozpide, se­

guramente la personalidad mas relevante en el campo de la docencia de
la geograffa durante esta época 16, presentaba un detallado programa de
accion encaminado a mejorar la situacién de estos estudios en nuestro

pais, cuyos puntos bàsicos eran los siguientes: critica a la concepcién
enciclopédica de la geografia y reduccién del objeto de su estudio a las
relaciones hombre-rnedio: defensa de la ensefianza intuitiva; utilizacién
deI método de ensefianza que va de 10 cercano a 10 lejano y vinculacién
de los contenidos de la ensefianza con el entorno en el que esta ubicada
la escuela, pues ésta « ... ha de orientar a sus alumnos en las necesida­
des de la vida practica que les espera, y asi la ensefianza geogrâfica
tiene que ser dis tinta segun se trate de region minera, agricola, indus­
trial, etc.» 17.

Junto a este tipo de cuestiones, Beltrân y Rézpide -perfectamente
informado de la situacién de la ensefianza de la geograffa en otros paf­
ses- reclama para la geografia una mayor atencién por parte de la ad­
ministracion, que se manifieste en el nombramiento de catedrâticos de

12. BELTRAN Y ROZPIDE, R.: La Geografia en 1904. Memoria leida el dia 13 de
junio de 1905 en Junta General de la Sociedad Geogrâfica. Madrid, Imprenta a

cargo de Eduardo Arias, 1905, p. 6.
13. SOLANA, E.: La enseîianza primaria en la Exposiciân de Bruselas. Junta para

Ampliaci6n de Estudios e Investigaciones Cientificas, Anales, tomo VI, Memo­
ria 3.a, Madrid, Imprenta de Fortanet, 1912, pp. 345-416.

14. Ibidem., pp. 371, 372, 376. A 10 largo de las paginas 377-380 se trata de la eues­

ti6n de la orientaci6n patri6tica y las ciencias sociales.
15. BELTRAN Y ROZPIDE, R.: La Geografia y su enseîianza. Madrid, Imprenta

deI Patronato de Huérfanos de los Cuerpos de Intendencia e Intervenci6n Mi­
litares, 1913, 35 pp.

16. VILA, Op. cit., 1977, p. 19 10 presenta coma el pionero de la renovaci6n peda­
gégica de la geografta espafiola. A través de la Escuela de Estudios Superiores
deI Magisterio, de la que Beltrân y R6zpide fue profesor titular des de sus co­

mienzos en 1909, pudo ejercer su influencia sobre gran cantidad de ge6grafos
espafioles entre los que destacan P. Chico, L. Urabayen y M. Santalé. Sobre
esta cuesti6n, véase FERRER C. MAURA, S.: La Escuela de Estudios Supe­
riores del Magisterio (1909-1932), Madrid, 1973, pp. 116, 128, 302 y 303.

17. BELTRAN Y ROZPIDE, Op; cit., 1913, pp. 17. Las referencias a las ideas an­

teriores pueden consultarse en las paginas 6, 11, 12 y 16.
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esta disciplina en los Institutos y Escuelas Normales y en la creaciôn de
una catedra de Geografia de Espafia en la Facultad de Filosofia y Le­

tras, en el casa de que se desatendiese la peticién hecha por los geo­
grafos espafioles de crear una Escuela de Geografia coma seccién de la
Universidad Complutense 18.

Tres afios después de la publicaciôn del trabajo de Beltran y Roz­
pide, E. Bullon, en una conferencia dada en la Real Sociedad Geogrâ­
fica 19, hacia un balance de la situacion en la que se encontraba la geo­
grafia espafiola coma materia de ensefianza, poniendo especial énfasis
en ciertos avances logrados en los ùltimos afios -consecuencia en par­
te de su actividad politica-. El esquema de su discurso es similar a

los ya expuestos al tratar de Ballester y Beltràn y Rézpide: se parte de
sefialar el gran atraso en el que se encontraban la ciencia geogrâfica
hasta fechas recientes, para indicar que, gracias a la obra de Humboldt
y d Ritter, la geografia habia alcanzado el status de una verdadera
ien ia. La consecuencia de eso fue la Iiberacién de la supeditaciôn a

la hi toria 20
y el reconocimiento del alto valor educativo de los estudios

g ogrâfico , que se tradujo en una mayor implantacion de los mismos.
Si bi n con retraso respecto a otros paises europeos, el gobierno

pafiol par da haber comprendido en los ultimes anos la importancia
d la g ografia, pues mediante una serie de disposiciones legales habia

mejorado la ituacién de esta disciplina, introduciéndola en las carreras

Diplornâticas y Consular y en el Centro de Estudios Marroquies 21.
Siendo Bullon Director General de Ensefianza Prirnaria, se promul­

garon diverso decretos que reformaron los estudios del Magisterio 22.

También aqui la posicién de la geografia se veia beneficiada al separar-
e las catedras de Geografia e Historia y al establecerse los estudios

geograficos en los cuatro cursos de la carrera. Junto a esto, la norma­

ti a preveia mejores dotaciones en material didàctico, haciendo espe­
cial énfasis en la necesidad de renovar los métodos de ensefianza de la

geografia.
Pese a que la situacién de la geografia en la ensefianza media siga

siendo insatisfactoria para Bullon -por la escasez de materias en el

plan de estudios, por su mala distribucién y por su excesivo carâcter

18. Beltran y R6zpide se lamentaba del escaso peso especifico que tenia la geo­

grafia en los estudios universitarios, sefialando la incongruencia de que «en

Espafia ... (se pudiese ser) Catedrâtico de Geografia sin haber estudiado en la

Facultad de Geografia de Espafia», Ibidem., p. 19.
19. BULLON, E.: La ensenanza de la Geografia en Espaiia, Discurso leido en la

Real Sociedad Geografica el dia 27 de marzo de 1916. Madrid, Imprenta del Pa­

tronato de Huérfanos de Intendencia e Intervenci6n Militares, 1916, 26 pp.

20. Ibidem., pp. 6, 7, 8, 10, 11. Para Bu1l6n, la geografia habia logrado « ... emanci­

parse de la subalterna condici6n a que durante mucha tiempo la tuvo redu­

cida en nuestra ensefianza el viejo concepto que consideraba a la Geografia
coma mero auxiliar de la Historia», p. 8.

Sobre estas cuestiones, véase también GUTIERREZ SOBRAL, J.: Geogra­
fia social. Conferencia pronunciada en el Ateneo de Madrid el dia 21 de marzo

de 1915. Madrid, Imprenta del Patronato de Huérfanos e Intervenci6n Mili­

tares, 1915, pp. 3, 4 y S.
21. Real decreto de 21 de diciembre de 1911, Colecci6n Legislativa de Espaiui,

vol. 4.° de 1911, pp. 574-576.

�2. Real decreto de 30 de agosto de 1914, relativo a la reorganizaci6n de las Es­

cuelas Normales de Primera ensefianza, Colecci6n Legislativa de Espaha, vol.

2.° de 1914, pp. 278-295. Real decreto de 30 de agosto de 1914, relativo a la re­

forma de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, Colecci6n Legis­
lativa de Espaita, vol., 2.° de 1914, pp. 295-316.
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enciclopédico=-, también se adoptaron disposiciones legales que mo­

dificaron, en un sentido positive, la posicién de la geografia en la mis­
ma. Ast, una Real orden autorizé con caracter experimental el des doble
de las catedras de Geografia e Historia en el Instituto deI Cardenal
Cisneros de Madrid 23 y otras disposiciones reorganizaron las ensefian­
zas mercantiles en una direccion en la que tomaban mas auge los es­

tudios geograficos 24.

7.2. - La imagen de la geograffa como materia de enseüanza en las
obras pedag6gicas.

A partir de la segunda década deI siglo actual, y hasta el comienzo
de nuestra guerra civil, el impulso renovador de los estudios geograficos
en Espafia toma nuevo brio. Es evidente que, si bien con una cierta len­

titud, las ideas fundamentales de la geografia europea -tanto cienti­
ficas como didacticas-s- habian ido penetrando en la geografia espafiola
a través de las traducciones correspondientes, 0 merced a la labor divul­
gadora de ciertas revistas como el Boletin de la Sociedad Geogrâfica de
Madrid, la Revista de Geografia Colonial y Mercantil, el Boletin de la
Institucion Libre de Ensefianza 25 y el Boletin de la Escuela Moderna 26.

Lamentablernente, no podemos dedicar la atencion que merece a

estudiar la influencia ejercida en el campo de la renovacién de los es­

tudios geograficos por ciertas figuras como las de Moreno Lépez 27, Odon

23. Real orden de 23 de octubre de 1914, Colecci6n Legislative de Espaîta, vol. 2.°
de 1914, pp. 565-566.

24. Real decreto de 16 de abril de 1915, Colecci6n Legislativa de Espafia, vol. 2.°
de 1915, pp. 77-116.

Sobre los estudios geogràficos en centros mercantiles, véase BOSQUE
MAUREL, J.: La enseiianza de la Geograjia en las Escuelas de Comercio, «Geo­
graphica» ,afio III, n.O 9-12, Zaragoza, enero-diciembre, 1956, pp. 114-119.

25. En relacién con el contenido de los 60 volùmenes deI BILE, véase ESTE­
BAN MATEO, Op. cit., 1978.

A partir de esta obra, hemos podido averiguar los artfculos de geograffa
publicados en esta revista. Entre otros, hay trabajos de GIBBS (1911), HER­
DER (1913), DO REGO (1916), VIDAL DE LA BLACHE (1917), RECLUS (1917),
BRUNHES, J. y VALLAUX, C. (1922) y DEBESSE (1930).

26. VICENTE, Op. cit., 1981, pp. 342-43 sefiala la aparici6n en 1902 de la traduc­
ci6n del trabajo de RECLUS, E.: L'enseignement de la geographie: globes,
disques globulaires et reliefs (1901), Publications de l'Université Nouvelle, Ins­
titut de Geographie, n,v 5, Bruxelles, 1902. En una reciente traducci6n italiana
hemos podido consultar diversos numeros del Boletin de la Escuela Moderna,
apareciendo algunas indicaciones sobre los contenidos de las ensefianzas geo­
graficas (véase afio I, n.O 2 Barcelona, 30-11-1901, pp. 6-7, en relaci6n con la
geografia fisica y la geografia y la etnografîa; afio I, n," 3, Barcelona, 31-12-1901,
p. 12, sobre la geografia de Espafia; afio I, n.O 4 Barcelona, 31-1-1902, p. 12, re­

ferido a la geografia en general y el afio I. n,s 5, Barcelona, 31-3-1902, p. 13,
también referido al programa de geografia de cielo medio). Sobre las ideas
que tenia Reelus de la ensefianza de la geografia, puede consultarse una cola­
boraci6n del gran ge6grafo francés en el Boletin de la Escuela Moderna,
afio II, n.v 6, Barcelona, 31-3-1903, pp. 7-12. Estamos seguros que un vaciado
de los indices de esta revis ta nos permitiria encontrar mas articulos relacio­
nados con la ensefianza de nuestra disciplina.

27. MORENO LOPEZ, E.: La Geograjia moderna. Orense, Imprenta de Otero, 1903.
Pese a nuestros esfuerzos no hemos podido consultar el texto de esta confe­
rencia. Moreno L6pez fue catedràtico de Instituto y autor de varios libros
de texte.
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de Buen 28 a Dantin Cereceda 29, entre otros. Y tampoco estamos en

condiciones de ofrecer par el momento, pese a 10 esclarecedor que esta

seria, un estudio pormenorizado de la cronologia de las obras geogrâ­
ficas que fueron vertidas al castellano y de las que permanecieron sin

traducir 30.
Nuestro interés, antes de finalizar este capitulo, va a estar centrado

en se:fialar la estrecha vinculaci6n que se establece hasta la guerra civil

entre el movimiento espa:fiol de renovaci6n pedag6gica en general que

sigue las pautas de la Escuela Nueva, y las propuestas encaminadas a

mejorar la ense:fianza de la geograffa en particular.
Desde finales del siglo XIX, las revistas que trataban de cuestiones

educativas incluyen colaboraciones sobre problemas relacionados con la

metodologia de la ense:fianza geografica 31, y entre los a:fios 1911 y 1915

aparecen traducidos al castellano dos libros dedicados espedficamente
al tema de c6mo se debe estudiar la geograffa 32

28. Sobre este famoso naturalista, véase GOMEZ MOLLEDA, Op. cit., 1966, pp. 307,
308 y 312. También NU&EZ, Op. cit., 1977, pp. 29-30. Este catedrâtico de la

Facultad de Ciencias de la Universidad de Barcelona dedic6 el discurso inau­

gural del curso 1909-1910 al tema de la ensefianza de la geografia, BUEN, O. de:

La enseiumza de la Geograiia en Espaha, Barcelona, Tipografia «La Académica»,
1909, 45 pp. En el mismo puede verse el atraso en el que se encontraba la en­

sefianza de la geografia y su critica al memorismo (pp. 5, 8, 9, 10 y 12) asi

coma su concepci6n fuertemente naturalista de la geografia. De este discurso

existen varias ediciones, consültese BLANCO, Op. cit., 1911, p. 231.

Dantin fue uno de los grandes representantes de la tendencia fisica de la geo­

grafia. Becario de la Junta para Ampliaci6n de Estudios, escribi6 numerosos

trabajos sobre metodologia y didàctica de la geografia entre los que sefiala­

mos los siguientes: DANTIN CERECEDA, J.: Concepto de region. natural en

Geograjia, «Boletin de la Real Sociedad Espafiola de Historia Natural», t. XIII,
Madrid, diciembre, 1913, pp. 507-514; DANTIN CERECEDA, J.: Evolucion y

concepto actual de la Geografia Maderna, en «Anales». Junta para Ampliaci6n
de Estudios e Investigaciones Cientificas», t. XV, Memoria n,v 8, Madrid, 1915,
pp. 289-317. DANTIN CERECEDA, J.: Criterio de relacion entre los elementos

constitutivos de la region. natural, «Boletin de la Instituci6n Libre de Ense­

fianza», t. XLV, n,v 730, 1921, pp. 21-29. Sobre los trabajos de este autor rela­

cionados con la ensefianza de la geografia, hablaremos mas adelante. (Somos
conscientes que dejamos sin tratar figuras de la importancia de F. Hernàn­

dez Pacheco -1872-1965- pero su inclusion, y la de otros autores, desbordarian

los limites de este trabajo.
A 10 largo del siglo XIX, y hasta 1936 se tradujeron al castellano obras de

Malte-Brun, Vivien de Saint-Matin, Reclus, Ratzel, Kropotkin, Brunhes-Vallaux,
Febvre, Herbertson, Vidal de la Blache-Camena D'Almeida, Kretschmer y
Krebs. Pese a que hay trabajos de Humboldt traducidos a nuestra lengua y a

que parte de la obra de Ritter podia ser leida en francés por los ge6grafos es­

pafioles, llama la atenci6n la ausencia -que pudiera ser debida a la orienta­

ci6n de la geografia espafiola hacia la corriente regional francesa- de tra­

ducciones de obras importantes alemanas (Ratzel, Richthofen, Schlüter, Wai­

bel, y, sobre todo, Hettner).
Entre los ge6grafos espafioles, s610 GAVIRA, J.: Sobre el contenido de la

Geograjia, «Boletin de la Real Sociedad Geogrâfica», t. LXXIV, Madrid, 1934,
pp. 723-731, parece estar al tanto de la evoluci6n del pensamiento geogrâfico
alemân. .

Entre las publicaciones dedicadas a cuestiones educativas habria que sefialar
a «El Magisterio Espafiol», que se publica sin interrupci6n desde 1867.

GIBBS, D.; LEVASSEUR, E.; SLUYS, A., Op. cit., 1911. De este trabajo se

public6 una segunda edici6n en 1918 que incluia una colaboraci6n de Vidal
de la Blache. Tanto una coma otra contenian una bibliografia sobre material

para la ensefianza de la geografia elaborada por el traductor A. do Rego. La

otra obra a la que nos hemos referido es la de PARKER, F. W.: Coma se debe
estudiar la Geografia, Madrid, Daniel Jorro Editor, 1915, 500 pp. En este tra­

bajo escrito por un militar norteamericano en 1896, se transmite un fuerte

29.

30.

31.

32.
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A nivel institucional, la creacién en 1909 de la Escuela de Estudios

Superiores deI Magisterio y en 1918 del Instituto-Escuela, centro pilota
dependiente de la Junta de Ampliacién de Estudios 33, posibilitarâ tarn­

bién la realizacién de experiencias educativas innovadoras.
Aunque se la conceda un modesto papel, en estrecha conexion con

la historia, las reflexiones sobre el contenido y la funcién de la geografia
coma materia de ensefianza aparecen también en obras pedagogicas.
Asi, por ejemplo, Ruiz Amado, en un capitula dedicado al objeto de la
educacién intclcctual ", divide a las asignaturas que componen el cu­

rriculum escolar en principales y accesorias. Entre las primeras se en-

uentran las disciplinas lingilisticas y las cientificas: entre las segundas,
las ciencias de la naturaleza, las materias histéricas y las artes.

El bloque de las disciplinas historicas esta compuesto por la his­
toria . la geografia. Mientras que la primera se ocuparia de estudiar las
acciones humanas en tanto que éstas se extienden a 10 largo deI tiernpo,
la segunda analizaria su distribucion en el espacio. Ruiz Amado caracte­

riza a la geografia coma un importante auxiliar de la historia y la con­

cede un escaso valor formativo 15.
La geografia aparece también al tratarse problemas relacionados

con la ensefianza intuitiva y con la concentracion, Respecto a la pri­
mera cuestion, este autor, que poseia una excelente formacion alernana,
recalca la importancia de la ensefianza intuitiva e informa de la institu­
cionalizaciôn en algunos paises coma asignatura globalizadora en la
ensefianza primaria de la Heimatkunde, con resultados muy positivos
en 10 que se refiere al proceso de aprendizaje de los alumnos 36. En re­

lacién con el problema de agrupar las materias en torno a un centro, y
tras resumir las ideas que se han tenido sobre este tema a partir del
medievo, Ruiz Amado critica la idea herbartiana segun la cual la geo­
grafia era la materia concentradora por excelencia, pues si bien todos
los hechos pueden localizarse en alguna parte « ... coma en un mismo
lugar pueden acontecer cosas indefinidarnente diversas, dicha unidad
es demasiado extrinseca accidentai, para servir de principio de con­

centracién. Ni para los estudios es la mas sélida base de concentracién
la Geografia; pues incomparablemente mas que el elemento geografico,

determinismo geografico (pp. 12-13 y 118·119) se defiende una concepcion
de la geografia coma ciencia natural (p. 27). Adernas se hace hincapié en la
necesidad de tener en cuenta el grado de desarrollo evolutive de los alumnos
a la hora de aplicar distintos métodos de ensefianza (p. 30), proponiéndose a

la inducci6n coma medio segura de llegar a generalizaciones (p. 121, 165 y 166).
33. Real decreto de 10 de maya de 1918, Gaceta del Il, pp. 402-404. En octubre

de 1931, un decreto de la Generalidad de Catalufia creaba el Instituto-Escuela
en aquella zona. Sobre esta cuestién, véase el n.v 63 de la revista «Perspectiva
Escolar» (marzo 1982), que se ocupé monogràficamente de este tema. La re­

yi ta L'Avene ha dedicado también recientemente un numero monogrâfico al
Instituto-Escuela catalan.

34. RUIZ AMADO, Op. cit., 1909.
3. «Pero, asi por u condici6n de auxiliar de una disciplina auxiliar, coma por

u intrinseca naturaleza, la geografia es de escaso valor educativo, no puede
a pirar sino a un lugar accesorio en el sistema de las materias de ensefianza»,
Ibiâem., p. 574.

36. lbident., pp. -99-600. Ruiz Amado critica al mernorismo en la ensefianza de la
geografia y defi nde una ensefianza intuitiva de la misma (pp. 600 601).
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influyen con fr�cu.e�cia en los acontecimientos, y dan unidad a su de­

sarrollo, l?� prmcipios etnogrâficos y cronolégicos» 37.
También para Rufino Blanco, otro importante pedagogo espafiol de

la ép�ca, era insatisfactoria la situacion en la que se encontraban los
estudios geograficos, aquejados de rutina y memorismo y a los que no

se les concedia demasiada importancia. Esparcidas por diversas obras 38,
las ideas de este autor sobre la ensefianza de nuestra disciplina son las

siguientes: consideracion de la geografia coma una ciencia que descri­
be la tierra; critica el verbalismo y defensa de una ensefianza intuitiva
de la geografia en la que se haga mas hincapié en la practica que en la

teoria; utilizacién del método descriptivo y pintoresco, articulandose los
contenidos de la clase de geografia siguiendo el principio que va de 10
inmediato a 10 lejano; reconocimiento del valor formativo de la geo­

grafia, pero, a la vez, subordinacién de la misma a la historia; y, final­

mente, justificacién ültima de los estudios historicos y geogrâficos por
su contribucion a fomentar el patriotismo y la conciencia nacional v.

Dentro de las publicaciones espafiolas dedicadas al tema de la re­

novacién educativa durante esta época, una de las mas prestigiosas fue

la «Revista de Pedagogia». Vinculada a la Liga de Educaciôn Nueva,

aparecié en el afio 1922 y se publicé hasta 1936. A través de sus paginas
llegaron a los lectores espafioles el pensamien to de los pedagogos mas

innovadores y las experiencias mas significativas: Decroly, Montesso­

ri. .. , el plan Dalton y el sistema Winnetka.

En esta revista, de cuyo consejo de redaccion formé parte J. Danti

Cereceda, no estuvieron tampoco ausentes los trabajos que se ocupaban
de problemas relacionados con la renovacién de los estudios geogràficos.
También aqui la actitud de los colaboradores de la «Revista de Pedago­
gia» a la hora de analizar los problemas de la geografia coma materia de

ensefianza, y al proponer alternativas, es bastante similar a la que he­

mos indicado en paginas anteriores: el punto de partida es el de una

gran insatisfaccién frente al memorismo que impera en la ensefianza,
frente a la escasa atencion que se concede al alumno y frente a la

desconexién existente entre la escuela y la problemàtica del medio en

el que se encuentra insertada.
Pese a que todas las propuestas de mejora aspiraràn a eliminar es­

tas lacras, el énfasis sera Iogicamente diferente en funcién de los auto-

37. Ibidem., p. 618. Mas adelante (p. 619) Ruiz Amado indica que la geografia no

puede ser asignatura principal, por 10 que seria absurdo concentrar 10 prin­
cipal, es decir, los conocimientos de otras materias, en torno a 10 accesorio.

En otro trabajo, RUIZ AMADO, Op. ci t; , 1913, pp. 355-359 y al tratar del

tema de la Geografia y la idea del Derecho, dentro del tema genérico de la

Educaci6n Moral, criticaba el atraso de la ensefianza geografica basada en el

memorismo (p. 357-358).
38. BLANCO, R.: «Metodologia de la geografia», en: BLANCO, R.: Tratado ele­

mental de Pedagogia, Madrid, 51912, pp. 363-366. BLANCO, R.: Teoria de la En­

seiianza Didâctica y Metodologia pedagâgica, 4 tomos, Madrid, 31932, pp. 299-310.

39. Es evidente que existen también mas obras pedag6gicas que dedican parte de

su extensi6n al tema de la ensefianza de la geografia. Entre las traducciones

de las obras extranjeras sefialamos la de BAIN, A.: La Ciencia de la Educa­

cion, Madrid, Francisco Beltran Editor, 1915, pp. 266-274. Aqui puede compro­

barse 10 que tantas veces estamos diciendo: la critica al memorismo, la con­

sideraci6n de la geografia coma una ciencia de la localizacién, la defensa de

la induccién, de la ensefianza intuitiva y del método de estructuraci6n de con­

tenidos que va de 10 cercano a 10 lejano.
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res. Asf, para un inspector de ensefianza 40, 10 fundamental era alcanzar
una mayor vinculacion entre los contenidos que se impartian en el aula

y las exigencias del entorno en el que estaba inmersa aquella, asi coma

el lograr una educacion patriética médiante el estudio de la geografia
y de la historia.

Dantin Cereceda, en diversos trabajos aparecidos en la «Revista de

Pedagogia» 41, expone ideas respecto a su concepcién de la geografia y del
método de su ensefianza ya resumidas en un libro aparecido en 1923
en una colecci6n patrocinada precisamente por esta revista 42. Para este
autor la geografia habia dejado de ser ya un « ... cansino escudero de
la Historia ... » 43, cuya mision era exclusivamente la de sefialar el Iugar
en el que acontecieron las batallas.

Esta Iiberacion de la supeditacion a la historia fue posible gracias al

gran desarrollo operado en nuestra disciplina desde mediados deI pa­
sada siglo. El caracter de cientificidad le venia a la geografia, segun Dan­
tin, en virtud de su parentesco con las ciencias naturales. La geografia
era una ciencia natural, estrechamente vinculada a la geologia, idea pre­
sente en varios trabajos suyos

44
y bas tante extendida entre los docen­

tes de la geografia 45.
Otros autores, coma Nogués y Chico Rello 46, criticaron acerbada­

mente el memorismo imperante en la ensefianza de la geografia, hacien­
do un especial énfasis de los métodos activos de ensefianza. Junto a

esto defendian el principio metodico estructurador de contenidos que
avanza de 10 cercano a 10 lejano, y no es raro encontrar pasajes en los

que se indicaba que la principal funci6n que tenian que cumplir la geo-

40. VEGA y RELEA, J.: La ensenanza de la Geograiia y la Historia en las escue­

las, «Revista de Pedagogia», afio I, n.v 10, Madrid, octubre, 1922, pp. 381-382.
41. DANTIN CERECEDA, J.: Camo se enseiui la Geograiia, «Revista de Pedago­

gia», afio II, n.s 14, Madrid, febrero, 1923 b, pp. 60-65; DANTIN CERECEDA, J.:
El cuestionario para las oposiciones a escuelas, «Revista de Pedagogia», afio IV,
n,v 46, Madrid, octubre, 1925, pp. 453-454; DANTIN CERECEDA, J.: Revistas
bibliogrâiicas. Geograiia, «Revista de Pedagogfa», afio V, n.v 52-53, Madrid,
abril-mayo, 1926, pp. 172-177 y 218-224; DANTIN CERECEDA, J.: La eâucacion
geogrâiica de los niitos, «Revista de Pedagogia», afio VII, n.v 82, Madrid,
octubre, 1928, pp. 433-438.

42. DANTIN CERECEDA, J.: Camo se enseha la Geograjia, Madrid, Tipografia
Nacional, 41931 (11923), 46 pp.

43. DANTIN CERECEDA, Op. cit., 1931, p. 5.
44. DANTIN CERECEDA, Op. cit., 1931, pp. 15-32. DANTIN CERECEDA, Op. cit.,

1926. La bibliografia que se presenta aqui esta fuertemente sesgada hacia la

geografia fisica. DANTIN CERECEDA, Op. cit., 1928, p. 434.
45. Véase RIOJA, E.: Camo se ensena las Ciencias Naturales, «Revista de Peda­

gogia», afio II, n.s 15, Madrid, marzo, 1923, p. 104. También CISNEROS, T.:
Cuestionario de Geograiia para una escuela unit.aria, «Revis ta de Pedagogia»,
il.O 153, Madrid, 1934, pp. 399·400.

46. NOGUES, A.: La vida en la escuela. La enseiianza de la geograjia econômica,
«Revista de Pedagogfa», afio IV, n.v 41, Madrid, mayo, 1925, p. 233. CHICO

RELLO, P.: Una [inaliâad educativa en la enseiuinra geogrdjica espaiiola, «Re
vista de Pedagogia», afio IV, n.v 45, Madrid, septiembre, 1925, pp. 390-394; CHI­

CO, P.: Un programa de geograjia para la escuela activa, «Revista de Pedago­
gia», afio IX, n,v 97, Madrid, enero, 1930, pp. 7-8 y 13; CHICO, P.: La Geograiia
en los primeras grados de escuela activa, «Revista de Pedagogia». n.« 118-119,
Madrid, 1931, pp. 440, 442, 443; CHICO, P.: Metoâologia de la Geograjia, «Re­
vista de Pedagogfa», n.O 128, Madrid, 1932, pp. 349-355 (se plantea aqui clara­
mente una articulaci6n de los contcnidos de la cluse siguiendo cl principio de
10 cercano a 10 lejano. Chico concede una gran importancia a la geografia
fisica).
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grafia y la historia coma materias de enseüanza era la de fomentar el

patriotismo 47.
Como hemos seüalado, en la «Revista de Pedagogia» se publicaron

también colaboraciones que supusieron importantes innovaciones me­

todo16gicas. En el ambito de nuestra disciplina, Llopis 48 expuso los ras­

gos bàsicos del método Decroly y su aplicaci6n a la geografia. El obje­
tivo del pedagogo belga fue el de lograr que los contenidos que se im­

partiesen en el aula preparasen a los alumnos para la comprensi6n de

los problemas en los que se velan envueltos en su vida cotidiana.

Dado que a través de los programas escolares entonces en vigor no

podia lograrse eso, pues las materias que componian el curriculum es­

colar no estaban en relaci6n ni con los intereses fundamentales del

nifio, ni con su evoluci6n, ni se agrupaban teniendo en cuenta el desa­

rrollo evolutivo del pensamiento infantil, Decroly propuso estructurar

todos los conocimientos en torno a los centros de interés, es decir, una

especie de necesidades bàsicas que tenia que cubrir la humanidad si

queria .asegurar su supervivencia.
Para Llopis, la geografia podia desempefiar un importante papel

el método Decroly, interviniendo siempre al hacer el estudio deI medio.

De acuerdo con los principios de la Escuela Nueva, con la utilizaci6n

deI método Decroly en nuestra disciplina se subordinaba la mera trans­

misi6n de conocimientos a la adquisici6n de un método de trabajo. Lo

interesante no era tanto que el nifio supiese muchas cosas como que

aprendiese a pensar por si mismo 49.

7.3. - La Escuela de Estudios Superior deI Magisterio y la renovaclén

metodolôglca y dldactlca de la geografia.

El dinamismo en 10 que se refiere a la renovaci6n de los estudios

gcograficos se manifiesta, sobre todo a partir de 1900, en la apariciôn
de numerosas publicaciones sobre metodologia y didâctica geogrâficas:
y hay que verlo siempre coma la plasmaci6n en un campo concreto del

movimiento mas amplio de renovaci6n pedag6gica que estuvo muy li­

gado en nuestro pais a la modificaci6n de los estudios del Magisterio, y

47. CRIC�, P. Op. cit., 1931, pp. 441.

48. LLOPIS, R.: La Geograjia en el método Decroly, «Revista de Pedagogia», afio V,
n.O 59, Madrid, noviembre, 1926, pp. 496-502.

49. Ibidem., pp. 498 y 502. FERNANDEZ, F.: Un «proyecto» de Geograiia, «Revista

de Pedagogia», n,v 136, Madrid, 1933, pp. 158.163, presenta también una aplica­
cién deI método de proyectos al campo de la geografia, relatando una expe­

riencia que llevé a cabo en un pueblo va1li.soletano y en la que se construyé
un mapa de Espafia en relieve. BA�ULS, M.: Sobre la metodologia de la his­

toria y la geograiia, «Revista de Pedagogia», t. XV, n." 171, Madrid, 1936, pp. 116-

120, realizé un trabajo en el que se pretendia la asociacién de los hechos geo­

grâficos con los histéricos.
Entendemos que es necesario estudiar con detalle los trabajos sobre la

renovacion de la ensefianza de la geografia aparecidos en otras revistas peda­
gogicas coma los «Ouaderns d'Estudi», publicada entre los afios 1915 y 1924,
bajo el patrocinio de la Mancomunidad de Catalufia: el «Butlletf dels Mestres»,
publicacién deI Consejo de Pedagogia de la Mancomunidad de Catalufia, de la

que aparecieron diez volümenes entre los afios 1922 y 1938 (con el paréntesis
de la dictadura de Primo de Rivera), y la «Revista de Escuelas Normales»,
que se publicé entre los afios 1922 y 1936. También seria Mil un anàlisis deI

papel desempefiado por la geografia en las Escolas d'Estudi entre los afios 1914

y la guerra civil. Esperamos poder presentar mâs adelante un trabajo sobre este

tema del que ya poseemos una cierta informacién.



LA ENSENANZA GEOGRAFICA ESPANOLA 1900-1936 141

cuyo punto de partida, a nivel oficial, fue la creacién de la Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio (1909-1932), siendo especialmente
intenso en algunas zonas de Espafia coma en Cataluiia.

Las figuras catalanas mas significativas en 10 que se refiere a la in­
troducci6n de nuevas ideas y de nuevos métodos en el campo de la en­

sefianza de la geografta, fueron las de Huguet del Villar, P. Vila, Palau
Vera y M. Santalé.

Lluch, en un trabajo pionero sobre la evolucién del pensamiento
geografico en Catalufia y al que ya hernos hecho referencia 50, puso de
manifiesto la importancia de Huguet del Villar (1871-1951), al que con­

sidera coma el introductor de los métodos de la geografia moderna y
difusor de las ideas ratzelianas en el ambito catalan. Ademas de su

Geografia General, aparecida en 1907 y que para Lluch supone el co­

mienzo de la época contemporanea en la geografia de Catalufia, Huguet
del Villar -que tuvo que exiliarse y fallecié en Marruecos- publicé
trabajos metodol6gicos 51 asi coma varios tratados sobre geo-politica 52.

Nacido en Sabadell el afio 1881 y recientemente fallecido, la figura
de P. Vila ha sido considerada coma el punto de partida de la escuela
catalana de geografia regional, y hasta de toda la geografia catalana
moderna 53. Como docente P. Vila estuvo vinculado a los movimientos
de renovaci6n pedag6gica de su época. Tras mantener diversas relacio­
nes con la Escuela Moderna de Ferrer y Guardia, fund6 en 1904 la Es­
cuela Horaciana, siendo director con posterioridad deI colegio Mont
d'Or en una segunda época.

Becario en el Instituto Rousseau de Ginebra, P. Vila se orienté de-

50. LLUCH, Op. cit., 1961, p. 1494.
51. HUGUET DEL VILLAR, E.: La deiiniciôn y âivisiones de la Geograjia dentro

de su concepto unitario actual, Barcelona, Casa Editorial «Estudio», 1915,
pp. 22-35; 191-211 y 364-384.

52. Diversos articulos aparecidos en los n.O 16, 17, 18 y 19 de la revista «Estudio»
el afio 1914 con el titulo de «El factor geografico y el gran problema de Es­
pana». HUGUET DEL VILLAR, E.: Bases para la politica exterior de Espaiui,
Airica y el Estrecho, Barcelona, La Académica, 1918, 182 pp. HUGUET DEL VI­
LLAR, E.: El valor geogrâfico .âe Espaiia. Estudio comparativo de las candi­
ciones naturales del pais para el desarrollo de la vida humana y la civiliza­
ciôn, Madrid, Sucesores de Rivadeneyra, 1921, 300 pp.

Llama la atenci6n el relegamiento de este autor en los trabajos sobre la
historia de la cultura catalana. La figura de Huguet del Villar no aparece in­
cluida en el Diccionario de las Ciencias de la Sociedad en los Paises Catala­
nes (ICTINEU) de reciente aparicién, si bien se le cita marginal mente en

otros epigrafes. Véase ARTAL, F. GABRIEL, P.; LLUCH, E. y ROCA, F., Op.
cit., 1979, pp. 218-219 y 405 (<<Geografia» y «F. Ratzel».

Afortunadamente, las cosas estàn cambiando gracias a la atenci6n pres­
ta da a la figura de Huguet por parte de J. Marti, tanto en su tesis de licen­
ciatura -que aparecerâ en breve publicada cou el titulo de «Emilio Huguet
del Villar (1871-1951). Cincuenta afios de lucha por la ciencia»- coma en la
edici6n e introducci6n que este autor ha realizado de la Geo-eâaiologia de
Huguet deI Villar. Véase MARTI, J.: «Introduccion», en HUGUET DEL VI­
LLAR, E.: Geo-edaiologia. Barcelona, Publicacions i Edicions de la Universi­
tat de Barcelona, 1983, pp. 7-10 (= «Geo-crftica». Textos de apoyo, n.? 2).

53. CASASSAS, Op.. cit., 1974, p. 119. Véase CASASSAS, Op. cit., 1979. Una selec­
ci6n de sus obras ha sido publicada por Curial, VILA, Op. cit., 1979; VILA, P.:
Aspectes geogràjics de Cataluttya. Selecciâ â'escrits de geograjia de Pau Vila,
vol. II, Barcelona, Curial, 1978, 369 pp. VILA, P.: La Geograîia i els sem ho­
mes. Selecciô d'éscrits de geograjia de Pau Vila, vol. III, Barcelona, Curial,
1977, 277 pp. VILA, P.: Opinions d'un ge6graf i actituâs d'un ciutaââ. Selecciô
â'escrits de Geograjia de Pau Vila, vol. IV. Barcelona, Curial, 1979, 214 pp.
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finitivamente hacia el campo de la geografia coma consecuencia de su

asistencia a un curso de geografia humana en Grenoble, dirigido por
R. Blanchard 54. Profesor de la Escuela Normal del Magisterio de la
Generalidad, P. Vila escribi6 numerosisimos trabajos relacionados con

la geografia tanto a nivel cientïfico, pues es autor de excelentes mono­

grafias regionales, coma a nivel didâctico 55.
J. Palau Vera fue otro de los renovadores de la pedagogia catalana.

Fundador en 1908 del colegio Mont d'Or, realiz6 diversos viajes por el
extranjero familiarizandose con las nuevas ideas. Como becario de la
Diputaci6n de Barcelona estudi6 en Roma con M. Montessori, siendo
un difusor aqui en Espafia de sus métodos de ensefianza. En el campo
de la geografia public6 diversas obras y tradujo al castellano en 1913
la Geografia Humana de Herbertson 56.

Discipulo de J. Dantin Cereceda, M. Santalé (1888-1962) fue autor de
una monografia regional pionera sobre El Gironés, y estuvo muy pre­
ocupado por los problemas metodolégicos y didàcticos de la geografia.
Fruto de ello fue la publicacién de diversos trabajos 57 en los que puede
verse su critica al determinismo ratzeliano y su alineacién con los pos­
tulados clâsicos de la geografia regional francesa. Profesor de la Escue­
la Normal de Gerona, paso después a desempefiar la titularidad de la
materia «Metodologia de la Geografia» en la Normal de la Generalidad,
de la que Ilegé a ser director 58.

54. En el tercer toma de las obras de P. Vila que acabamos de citar en la nota

anterior (pp. 86-109), pueden verse recopilados diversos articulos que tratan

de las relaciones entre la geografia francesa y la catalana.

55. Sobre la Escuela Normal de la Generalidad, consultese CARBONELL, J.: L'Es­
cola Normal de la Generalitat (1931-1939). Barcelona, Edicions 62, 1977, 351 pp.
Directa 0 indirectamente P. Vila estuvo también vinculado a otros intentos de

mejorar la preparaci6n de los maestros como la Escuela de Maestros de J. Bar­
dina (1906-1910) y la Escuela Normal de la Mancomunidad (1921-1923).

Una informaci6n general para la renovacién de la ensefianza catalana du­

rante esta época nos la suministra MONES, Op. cit., 1977, pp. 221-270. Se se­

fiala aqui (p. 243) que en la Escuela de Verano de 1932 y «siguiendo la moda

decroliyana», P. Vila dedic6 cinco clases al tema «La Geografia local coma

centro de interés». La bibliografia mas completa que conocemos sobre la obra
de este ge6grafo catalan es la de GALERA, M.: «Bibliografia Pau Vila», en:

SOCIETAT CATALANA DE GEOGRAFIA (Ed.): Miscellânia Pau Vila. Biograiia.
Bibliografia. Treballs d'Homenatge. Granollers, Editorial Montblanc-Martin,
1975, pp. 65-85.

56. Una breve resefia biografica sobre este autor puede consultarse en MONES, J.:
Palau i Vera, Joan, en: ARTAL-GABRIEL-LLUCH-ROCA, Op. cit., 1979, pp. 357-
358. La obra de HERBERTSON tuvo una amplia difusi6n. En 1931 se habian

publicado ya seis ediciones de la misma. Bajo el titulo genérico de «La explo­
raci6 met6dica de l'ambient ffsic», este autor public6 diversos trabajos en

la revista Quaderns â'Estudi, durante los anos 1915, 1916 y 1917, que coma el
mismo indica, eran resümenes de las ideas contenidas en la obra Nature Stu­

dy For Grammar grades de W. Jackmann.
57. SANTALO, M.: La Geograjia moâerna, su concepto y alcance, «Revista de

Escuelas Normales», afio VII, n.O 8, Cuenca, octubre, 1929, pp. 219-225. SAN­

TALO, M.: Sobre el concepto y alcance actuales de la Geograjia, «Boletin de

la Real Sociedad eGografica», t. LXIX, Madrid, 1929, pp. 481-494; reproducido
en «Labor», Aveiro (Portugal), enero, 1930, pp. 11-21. La critica al determi­
nismo puede verse en las paginas 490 y 493. Hay que sefialar que Santa16 con­

sidera a Vallaux y a Banse coma heterodoxos de la geografia (491-492).
58. Breves resefias biograficas de Santa16 se encuentran en FERRER, Op. cit., 1973,

pp. 304-305 y en CLARA, J.: Santal6 y Parvorell, Miquel, en ARTAL-GABRIEL­
LLUCH-ROCA, Op. cit., 1979, pp. 431-432. Con un poco mas de detalle, y a ni­

vel informativo para el gran publico, se ha ocupado de divulgar aspectos de

la obra deI ge6grafo gironés CLARA, J.: Bibliograjia de Miquel Santal6, «Re-
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Hasta el momento, hemos sefialado algunas de las figuras mas re­

presentativas en el campo de la renovaci6n de la ensefianza geografica,
las cuales desarrollaron la parte mas importante de su labor en Cata­
luna hasta el afio 1936.

Es evidente que el impulso precedente de la Escuela Normal exis­
tente en Madrid, y en la que R. Beltran y Rozpide ejercia su magiste­
rio, se extendi6 también por otras zonas de Espafia si bien no con la
intensidad que hubo en Catalufia. Una de estas areas fue la vasca, sien­
do el principal protagonista en 10 que se refiere a la critica de los pos­
tulados de la geogr.afia tradicional Leoncio Urabayen (1888-1958) 59.

Nacido en Erroz (Navarra), realiz6 estudios de magisterio elernen­
tal en la Normal de Navarra e ingres6 en 1914 -al mismo tiempo que
P. Chico Rello- en la Escuela de Estudios Superiores deI Magisterio
de Madrid, Aunque titular desde 1918 de la catedra de «Lengua Caste­
llana» en la Escuela Normal de Navarra, Urabayen compagin6 esta ac­

tividad con la investigaci6n geografica.
En el afio 1916 apareci6 ya su primer trabajo: una monografia lo­

cal que seguia las pautas de la escuela regional francesa 60, y, coma secre­

tario del 1 Congreso de Estudios Vascos celebrado en Ofiate en sep­
tiembre de 1918, present6 una comunicaci6n en la que defendia la ne­

cesidad de vincular la escuela con la sociedad en la que se encontraba,
mediante una adecuada selecci6n de sus contenidos 61.

Tras diversas publicaciones que se encuadran dentro de la linea
de una geografia etnografica, cuyos principales representantes eran

J. Brunhes en Francia y O. Schlüter en Alemania 62, Urabayen presente
en 1929 el primer toma de su «Geografia Humana de Navarra» cuyo
amplisimo prélogo le convierte en uno de los metod6logos mas impor­
tantes de la geografia espafiola con anterioridad a 193663• A 10 largo de

vista de Girona», n.s 82, 1.0 trimestre, 1978, pp. 95-101 y CLARA, J. : Miquel San­
talô, capdavanter de la rnoâerna geografia catalana, «Presència», n.? 542, no­

vembre, 1980, pp. 25-27 (Agradecemos a J. Clara la amabilidad de habernos
remitido un ejemplar de cada une de ellos). Santa16 se ocup6 también de pro­
blemas relacionados con la situaci6n de la ensefianza de la geografia espafiola
en un trabajo que no hemos podido consultar. Véase SANTALO, M.: Estado
actual de la enseitanza de la geograjia en Espaiia y convenientes reformas,
Madrid, 1927, 30 pp.

59. En nuestra opinion, Urabayen es uno de los ge6grafos mas desconocidos de
nuestro pais pese al interés de su obra. S6lo conocemos una tesis de licencia­
tura que se ha dedicado al estudio de su obra, desde un punta de vista muy
descriptivo. Es la de ARREGUI, G.: D. Leoncio Urabayen - Geograjo social,
Tesis de licenciatura inédita dirigida por el Dr. J. 1. Ruiz Olabuénaga, Facul­
tad de Sociologia, Universidad de Deusto, Bilbao, septiembre, 1977, 112 pp.

60. URABAYEN, L.: Oroz-Betelu. Monograjia geogrâjica. Madrid, 1916 (Publica­
ciones de la Real Sociedad Geogràfica).

61. URABAYEN, L.: El maestro de la Escuela Vasca, en: «1 Congreso de Estu­
dios Vascos» (Ofiate 1-8 de septiembre de 1918). Bilbao, 1919, pp. 902-919.

62. Entre otras sefialarnos solamente URABAYEN, L.: Otro tipo particularista. El
habitante del valle de Ezcabarte, «Revista Internacional de Estudios Vascos»,
t. XII-XIII 1929-1923. Reedici6n facsimil en la Biblioteca de la Gran Enciclo­
pedia Vasca, Bilbao, 1969, pp. 37-52; 129-155; 364-398; 510·522 (1922) y 94-127; 257-296
(1923). URABAYEN, L.: De Geograiia humana. El hombre y el techo, «Revista
Internacional de Estudios Vascos», t. XVI, 1926, pp. 289-328 y 529-564.

63. Uno de los trabajos mas citados por Urabayen es el de BRUNHES, J.: La
Geographie Humaine, Paris, Libraire Felix Alcan. 31925, (11910), 3 vols. Un re­
sumen de sus ideas sobre la geograffa puede consultarse en URABAYEN, L.:
La Geograjia Huma/W. Sus limites. Su contenido. Ensayo de estructuraciôn
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este prélogo, el ge6grafo navarro intent6 definir 10 que constituia el

objeto y el método de la geografia como disciplina diferenciada, criti­

cando al determinismo, y situado en una linea estrictamente fisonomis­

ta, defendi6 la tesis de que la geografia tenia que limitarse a analizar

solamente los productos materiales, tangibles sobre la superficie terres­

tre, que eran el resultado de la interaccién hombre-medio a los que de­

nomino precipitados geogrâjicos 64.
Hemos visto aqui algunas de las ideas de autores espafioles que

aspiraban a mejorar la situaci6n de la geografia coma materia de en­

sefianza. En realidad, y aunque partian de un situci6n mucho mas fa­

vorable, también en el extranjero -pese a todo 10 conseguido- se cri­

ticaba el atraso en el que se encontraban los estudios geograficos, en

los que no se habian podido desterrar aun el memorismo y la ensefianza

pasiva. Asi, por ejemplo, Hettner, en su gran obra 65, sefiala que muchos

autores discutian la necesidad de la geografia coma materia de ense­

fianza, preguntàndose por las razones que habian impedido que nuestra

disciplina se encontrase a la altura de otras coma la historia, las cien­

cias naturales, la lengua y las matemàticas.

Una buena parte del escaso prestigio de la geografia escolar la

achaca Hettner a las concepciones unilaterales que de la misma han te­

nido aquellos que la praticaban: bien coma una ciencia hist6rica 0 bien

coma una ciencia natural. Para el ge6grafo aleman era necesario en­

contrar un punto intermedio y tener presente que «la ensefianza geo­

grafica solo puede cumplir su misi6n en el casa de que sea una materia

de enseîtanza independiente» 66, por 10 que era imprescindible romper

con la subordinaci6n a la historia 0 a otras disciplinas.

64.

geogrâiica (1 y II), «Boletin de la Real Soci.edad Geografica», t. LXXIV, Ma­

drid, 1934, pp. 177-204 y 266-279; URABAYEN, L.: El panorama de la Geograiia

Humana, «Boletin de la Real Sociedad Geografica», t. LXXIV, Madrid, 1934 b,

pp. 468-476; 529-538 y 702-709 (este trabajo es continuaci6n del anterior). Aunque

no hemos podido consultarla, sabemos de la existencia de una publicaci6n en

la que parecen estar recopilados los articulos anteriores. URABAYEN, L.:

La Geograjia Humana. Sus limites. Su contenido. Ensayo de estructuraciôn

geogrâfica. Madrid, 1934 c (Publicaciones de la Real Sociedad Geogràfica).

Sobre los precipitados geograficos, Ibidem., pp. 37 y 43. Urabayen excluia al

ser humano coma objeto de la geografia, siendo la sociologia la disciplina que

trataria de ellos, Ibidem., pp. 39, 40, 43 y 45.

Desbordaria los limites de nuestro trabajo entrar a analizar detenidamen­

te de las ideas de Urabayen. Indicaremos que fue autor de un atlas de gran uti­

lidad para la ensefianza, URABAYEN, L.: Atlas geogrâiico de Navarra, Pam­

plona, Editorial Emilio Garcia Enciso, 1931. El texto explicativo del mismo

apareci6 en otra publicaci6n aparte, URABAYEN, L.: Geograjia de Navarra,

Texto explicativo del atlas geogrâiico de Navarra, Pamplona, Editorial Emilio

Garcia Enciso, 1931.
Dentro del area geografica vasca, hay que sefialar también el trabajo del

inspector de primera ensefianza AZPEURRUTIA, J. M.": Orientaciones para la

enseiuinzu de la Geograiia, Madrid, Magisterio Espafiol, s.f. (c:1925?), 32 pp. En

este folleto se indicaba que la geografia habia sido hasta hace escaso tiempo

no una ciencia sino « ... s610 un mosaico de retazos, mal unidos, en todas las

ciencias» (p. 6). Azpeurrutia defendia la utilizaci6n del método estructurador

de contenidos en la ensefianza que va de 10 cercano a 10 lejano (pp. 6, 7, 9,

18), y en el centro de estudio tenia que estar, si se queria seguir pautas cien­

tificas, no la regi6n politica sino la regi6n natural (pp. 14-15). Adernâs, la geo­

grafia debia ser el centro de interés en torno al que se agrupasen temas de

historia, derecho, ciencias naturales, sociologia, etc. (p. 15).
HETTNER, A.: Die Geographie. Ihr Geschichte, ihr Wesen und ihre Methoden.

Breslau, Ferdinand Hirt, 1927, pp. 422-423.
65.
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Junto a esto, Hettner fue también partidario de la utilizacién deI
método estructurador de la clase de geografia que iba de 10 inmediata­

mente cercano al alumno a 10 mas lejano. Las razones que aducia para
ello se basaoan en la necesidad de seguir los principios de psicologia
evolutiva, por una parte, y en la creencia de que era de mayor interés

para el estudiante oir hablar primera de los habitantes de su propia
patria que de los de otros païses, por la otra 67.

Similares ideas se expusieron en los trabajos de autores espafioles
publicados alrededor de los afios treinta M. Bullén, en una conterencia

pronunciada en el «Centro de intercambio inteiectuat gerrnano-espanol»,
sefialaba que la importancia de una ciencia no habla que valorarla solo
desde el punto de vista de la utilidad, sino teniendo también en cuenta

« ... su ericacia en orden al mejoramiento intelectual y moral del hom­
bre» 09.

Pese al memorismo imperante en la ensefianza geografica y a la

imprecision en 10 que se referia a cual debia ser el objeto de su estu­

dio, Bullon, que fue catedratico de «Geografia Politica y Descriptiva»
en la Universidad Complutense a partir de 1907, concedia un alto valor

formativo a la ensefianza geografica: el estudio de la geografia, en el

que se tomaba a la naturaieza coma fuente de todo conocimiento geo­

grafico 70, ensefiaba a pensar; médiante las excursiones se podia ayudar
tanto al desarrollo intelectual coma al desarrollo fisico de los alumnos;
y, finaimente, la geografia desempefiaba un papel importante en la

forrnacion del caracter y en el proceso de socializacion de los estudian­

tes, favoreciendo a una mejor comprensiém entre los pueblos.
En las voces correspondientes deI Diccionario de Pedagogia Labor,

aparecido en 193671, puede constatarse ya la consolidacion de la Hei­

matkunde aqui en Espafia, no coma materia de ensefianza primaria sino

coma principio estructurador de contenidos. El estudio de la localidad,
deI entorno, se convirtié en una idea que guiara toda la ensefianza pri­
maria y buena parte de la secundaria, pues, ademas de adaptarse -se

decia- a la evolucion psicologica de los alumnos, permitia que se al­

canzasen otros dos objetivos: acercar los contenidos de la ensefianza a

las demandas de la sociedad en la que estaba inserta la escuela (Iigazon
escuela-vida), y posibilitar el trabajo cientifico en el aula, ya que los

conceptos fundamentales se adquirian de una manera inductiva. Junto

66. Ibidem., p. 423 .

67. Sobre el método de ensefianza en la clase de geografia puede verse HETTNER,
Op. cit., 1927, pp. 413, 414, 432, 433, 434, 438, 439 y 440. Las ideas de este autor

sobre la ensefianza de la geografia y sobre el papel de nuestra disciplina en la

educaci6n, se encuentran en los libros séptirno y octavo de esta obra, pp. 408-

321 y 422-446.
68. DANTIN CERECEDA, J.: Geograjia. Madrid, Publicaciones de la Revista de

Pedagogia, 1929, 201 pp.
69. BULLON, E.: Valor educative de los estudios geogrâjicos. Madrid, Blass., S.A.,

1930, p. 6.
70. En la conferencia se defienden puntos de vista claramente empiristas en 10

que a la teoria del conocimiento se refiere.
71. «Geografia (Ensefianza de la)», en: SANCHEZ SARTO, L. (Dir.): Diccionario

Pedagôgico Labor, t. I, Barcelona, Labor, 1936, columnas 1469-1481; «Pedagogïa
y ducaci6n del media natal», en: SANCHEZ SARTO, L. (Dir.): Diccionario

Pedagôgico Labor, t. II, Barcelona, Labor, 1936, columnas, 2362-2374.
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a esto, y no menos importante, la «pedagogia del suelo natal» posibili­
taba una mayor vinculacion del nifio con el media que le rodeaba, des­

pertando, a través de su conocimiento, un mayor amor hacia el mismo 72.

72. Ideas similares pueden consultarse en SCHNASS, Op. cit., 1937, pp. 83-87, 102,
104-107. En este trabajo se considera a la geografia coma una ciencia natural,
pp. 73 y 113, y se critica acerbadamente el memorismo imperante en la ense­

fianza de la geograffa, pues siendo esta una « ... ciencia viva... se ensefia coma

ciencia muerta» (p. 114).
La aplicacién de este método de ensefianza, muy vinculado con posturas

galleguistas, puede consultarse en BARREIRO, L.: Nova Xeograiia de Galicia
pras escolas. Santiago, Editorial P.A.G., 1936. Este trabajo acaba de ser re­

editado en version facsimil por Ediciones Salvora, 1980 (véase aqui pp. 5-17).



8.-LA EPOCA DEL TOTALITARISMO EDUCATIVO.

La guerra civil y el triunfo de las fuerzas rebeldes significé el des­
mantelamiento del sistema educativo de la Segunda Republica y la
construccion de un nuevo régimen bajo una nueva ideologia: el totalita­
rismo. Esto trajo consigo una fuerte politizacion de la educacién que
se manifesté en la supresién del laicismo en la ensefianza y la practica
entrega de la misma a la Iglesia Catolica, en la derogacion de los érga­
nos educativos autonornicos, en la prohibicion del bilingüismo y de la

coeducaci6n, en la censura de los libros utilizados en la ensefianza y en

la depuracion de los cuerpos docentes que, ademas, se vieron mermados

por el camino emprendido hacia el exilio por muchos de ellos para evi­
tar la represion.

Algunos autores han sefialado recientemente 1 las dificultades que se

plantean a la hora de elaborar una definicion de 10 que constituyen las
caracteristicas fundamentales de un régimen totalitario, tanto por el

problema de las variables a elegir coma por la consideracion peculiar
-la importancia- que puede darse a cada una de ellas, que depende
sobre todo de consideraciones subjetivas, de las perspectivas ideologi­
cas en las que cada autor situa su trabajo.

Ramirez divide su periodo de estudio (1'939-1975) en tres fases. La

primera de ellas (1939-1945) seria estrictamente totalitaria; la segunda
fase (1945-1960) es caracterizada coma el periodo de la dictadura empi­
rico-conservadora, y la tercera fase (1960-1975) es la del franquismo tee­

nocratico.

Aunque centrado fundamentalmente en las caracteristicas super­
estructurales coma elementos definitorios para establecer una periodi­
zacion temporal del régimen franquista, los criterios de Ramirez pue­
den combinarse con las divisiones efectuadas en trabajos de economis­
tas -hoy ya clasicos->, que distinguen entre los anos 1939-1970 dos

grandes periodos: los primeros veinte anos (1939-1959) que culminan
con el plan de estabilizaci6n y la década de los anos sesenta, durante la
cual se produce un fuerte desarrollo econémico en nuestro pais 2.

Creemos que esta doble division -aunque aqui no la sigamos es­

trictamente- puede ser ütil para analizar la evolucion de la legisLa-

1. RAMIREZ, M.: Espaha 1939-1975. Régimen politico e ideologia. Madrid, Edito­
rial Guadarrama, 1978, 124 pp.

2. LOPEZ MUNOZ, A. y J. L. GARCIA DELGADO: Crecimiento y crisis del capi­
talismo espaitol. Madrid, Edicusa, 1968; ROMAN, M.: Los limites del creci­
miento econômico en Espaiia: 1959-1967. Madrid, Ayuso, 1973; ROS HOMBRAVE­
LLA, J. et. al.: De la autarquia a la estabilizacion, Madrid, Edicusa, 1973;
TAMAMES, R.: La Repûblica; La Era de Franco. Madrid, Alianza, 1977 (11973);
DONGES, J. B.: La inâustriolizacion en Espaiui, Vilassar de Mar (Barcelona),
Oikos-Tau, 1976; TAMAMES, R.: Estructura econômica de Espaiia, 2 vol., Ma­
drid, Alianza, 1978 (11960).



148
GEOGRAFfA DEL BACHILLERATO

cion educativa sobre la ensefianza secundaria en nuestro pais, pues,aunque con desfases debidos a la relativa autonomia del sistema edu­cativo, aquella seguira también las pautas del desarrollo socioecon6mi­co general: el plan de estudios de 1938 refleja claramente la concepci6ntotalitaria de la educaci6n; el plan del 1953 supuso ya un timido intentode Iiberalizacion y de adecuacion de los contenidos de la ensefianza ala realidad espafiola de aquella época; finalmente , si bien es un temaque queda fuera de nuestro trabajo, la Ley General de Educaci6n de1970 signifiee la ruptura definitiva con el sistema de ensefianza liberaltradicional y su sustitucién por otro que se ha venido denominandocoma tecnocratico 3.

8.1. - El periodo bélico: la liquidaci6n deI sistema educativo republicano.
Mucho antes de finalizar la contienda, el régimen franquista comen­zara la elaboracion legal de la nueva estructura politica de acuerdo consu mentalidad totalitaria, cuyos rasgos basicos serian: la existencia deUlla verdad oficial, de un partido unico y de un jefe carismatico, la cri­sis deI Estado de Derecho y la aparicién de un Estado-policïa, junto conel control practicamente total de los medios de comunicacion para po­der desarrollar una eficaz politica de adoctrinamiento 4.
Asi, el decreto de 13 de septiembre de 1936 -en su articulo prime­ro- declaraba fuera de la ley a todos los partidos politicos y organiza­ciones de cualquier tipo que, desde las ultimas elecciones de febrero,hubieran formado parte deI Frente Popular 0 se hubieran opuesto decualquier modo al Movimiento Nacional >. La orden de 21 de septiembrede 19366 sefialaba para la ensefianza primaria el caracter obligatorio dela Historia Sagrada y de la Religion, y el decreto de 3 de mayo de 1938restablecia en nuestro pais la Compafiia de Jesus, que habla sido blancoen Espafia de «las fuerzas secretas de la Revolucién, en su incesantetrabajar por la destruccién de Espafia=-» 7.
Otra cuestién a la que el nuevo régimen de dico especial atenciéndesde el primer momento fue la relacionada con el control ideolôgicode los medios de comunicacién en general, y de los libros de texto y delectura en los diversos niveles de ensefianza en particular.El decreto de 23 de diciembre de 1936 declaraba ilicitos, en su ar­tieule primero, « .. .la reproduccién, el comercio y la circulacién de li­bros, periédicos, folletos y de toda clase de impresos y grabados por-

3. Véase COL.LECTIU D'EDUCACIO: «La E.G.B. en Espafia», en: VARIOS AU­TORES: La enseiianza en Espaiia, Madrid, Alberto Coraz6n Editor, 1975, pp. 89-223. También LERENA, Op. cit., 1976. Es de interés la lectura deI suplementon,v 3 de la revista Cuadernos de Pedagogia, publicado en el mes de septiem­bre de 1976 y dedicado al «Fascismo y Educacién». Para el tema que aqui nosocupa, consültese, sobre todo, los articulos siguientes: MONES, J.: Cuatro dé­cadas de eâucacion [ranquista. Aspectos iâeolôgicos, «Cuadernos de Pedago­gïa», suplemento n.v 3, septiembre, 1976, pp. 11-16; CARBONELL, J.: Cuatro dé­cadas de educaci6n franquista. Marco legal y politica eâucativa, «Cuadernos dePedagogia», suplemento n.O 3, septiembre, 1976, pp. 24-29.4. RAMIREZ, Op. cit., 1978, pp. 27-31.5. Boletin Oiicial del Estado del 16 septiembre; en ARANZADI, 1936, R. 1554, p. 781.6. Boletin Ojicial del Estado del 24; en ARANZADI, 1936. R. 1584, p. 791.7. Boletin Oiicial âel Estado del 7 de mayo; en ARANZADI, 1936, R. 456, pp. 399-400. La cita corresponde a la pagina 399, en la que se dice también que laConstituci6n de la II Repüblica « ... sintetizaba, en forma de preceptos legales,los dictados de las Logias enemigas irreconciliables de la gran Patria Espafiola».
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nograficos de literatura socialista, comunista, libertaria, y, en general,
disolvente» 8, y la orden de 16 de septiembre de 1937 dictaba normas

para la depuracion de los fondos existentes en las bibliotecas püblicas
y en los centros de cultura 9.

Una importante circular de 5 de marzo de 1938 dirigida a la Ins­
peccién de Primera Ensefianza sefialaba los rasgos bâsicos de la orien­
taci6n futura a impartir en este nivel en 10 que se refiere a la educacién
religiosa, patriética, cfvica y a la educacién ffsica 10. El control de los li­
bros de texto para la ensefianza primaria se hacfa mas estricto a partir
de la orden de Il de abril de 1938, la cual encargaba al Instituto de Es­
pana -creado por un decreto de 8 de diciembre de 1937- la redaccién
de los mismos con excepcién de los de Polftica y Religion 11.

Dejando de lado una serie de disposiciones que desarrollaban as­

pectos ya expuestos 12, las érdenes de 7 de julio de 1938 -organizando la
Comisién dictaminadora de libros de texto para la Segunda Ensefianza­
y la de 20 de agosto -que hizo 10 mismo, pero para los libros a utilizar
en la escuela= P: crean los organismes mas importantes en relacién con
el control deI material empleado en la ensefianza. Hasta que el Consejo
Nacional de Educacion, que aparecerâ coma sefialaremos mas adelante
en el afio 1940, asuma sus funciones, estas comisiones seran las respon­
sables de la calidad cientifica, pedazégica, del contenido politico asf coma
de una serie de requisitos materiales que debian reunir los libros de
texto 14.

Una de las primeras consecuencias de la rebelién militar que, desde
sus comienzos controlaba ya ciertas zonas deI pais, y de su posterior

8. Boletln Oficial del Estndo del 24 de diciernbre: en ARANZADI 1936, R. 1909.
PP. 906-907 (la cita es de la n. 906).

9. Boletin Oiicia! del Estado del 17; en ARANZADI 1937. R. 939, p. 702.
10. Boletin Oiicial del Estado del 8; en ARANZADI 1938, R. 226, pp. 179-180. Aquf

se indica que «el restablecimiento del Crucifiio en las Escuelas ... no significa
tan s610 que a la Escuela Iâica deI régi men soviético substituya nominalmen­
te el catolicismo de la Escuela Nacional». Para los autores de la circular era
necesario también sacar consecuencias morales v religiosas de cualouier tipo
de contenidos educativos. se refieran éstos a las Ciencias, a la Historia 0 a la
Geozraffa: la influencia deI pensamiento rnanioniano es evidente. Tarnbién se
hace especial énfasis en la educacién patriôtica: «Se acabé -se nos dice- el
desdén nor nuestra Historia. Terminé la agresién traidora a todo 10 espanoI...»;
la finalidad educativa de la historia era pues la de fomentar el patriotismo
(véase p. 179).

11. Boletfn Oficial del Estado deI 15; ARANZADI 1938, R. 377, p. 342.
12. Orden de 29 de abril de 1938, por la que se sefialan normas para la autoriza­

cién previa para nublicar libros. Boletin Oiicial del Estada de 30; en ARANZADI.
1938, R. 428, p. 379. Orden de 28 de junio de 1938 por la que se dictan normas
para la venta de libros de texto de primera ensefianza, Boletin Oiicial del Es­
tado del 5 de julio; en ARANZADI, 1938, R. 724, p. 601.

13. Orden de 7 de iulio de 1938, por la que se sefialan normas a la Comisién die­
taminadora de los libros de texto para la Sezunda Ensefianza, Boletin Oiiclal
del Estada del 12; en ARANZADI, 1938, R. 754, p. 629. Orden de 20 de agosto
de 1938. por la Que se crea la Comisién dictaminadora de libros para escuelas,
Boletin Oiicial del Estada del 25; en ARANZADI, R. 927, pp.

14. El preâmbulo de la orden de 7 de iulio indicaba eue habla que exigir a los
libros de texto «

... un nivel Que responda a los intereses deI Nuevo Estado ... »,

través de la labor de la Comisi6n dictaminadora de Primera Ensefianza se
pretendfa dar a « .. .la Escuela, al maestro y a los nifios aquella sana doctrina,
saturada de espfritu religioso y patri6tico, que constituye la esencia de nuestro
10vimiento Nacional». y los libros habian de ser juzzados teniendo en cuen­

ta « . su contenido religioso, moral, patri6tico, pedagôgico, cientifico, literario,
tipogrâfico precio de venta» (p. 629).
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triunfo, fue la huida de la represion de una gran cantidad de espafioles.El tema de la emigracion republicana y sus efectos posteriores ha sidoobjeto de atencién reciente en los ultimos anos 15. No se trata aqui de se­fialar hasta donde son correctas 0 no las cifras que se indican por partede los autores que se han ocupado de esta cuestién, asi coma tampocopodemos detenernos a analizar el problema de las fuentes documentales
que se utilizan. Mas modestamente, y al hilo de nuestra argumentaciôn
que persigue otros fines, queremos llamar la atencion del lector sobre
dos cuestiones: la importancia cuantitativa de la emigracién en general
y la incidencia que dentro de la misma tuvieron los docentes de los
diversos niveles.

Respecto a la primera de las cuestiones, y pese a que los autores
que manejan el tema 10 hacen con precaucion barajando diversas cifras,
parece comprobado que fueron mas de 400.000 espafioles los que pasa­
ron a Francia, a los que habria que afiadir unos 10.000 que se afincaron
en el Norte de Africa y los que emigraron al continente americano 16. En
relacién con el problema de la emigracién forzosa de profesionales, to­
dos los autores que se han ocupado del tema sefialan el volumen dei
grupo de los docentes. Para Llorens « .. .puede afirmarse sin error que
el grupo mas numeroso (de los profesionales que emigraron, AL) 10 for­
maron quienes se habian dedicado a la ensefianza en cualquiera de sus

grados, desde la escuela primaria hasta la universidad» 17. Garcia Cama­
rero 18 apunta también la importancia cuantitativa y cualitativa del exi­
lio de docentes, y Rubio 19, en el capitula cuarto del primer toma de su

trabajo -dedicado a la cuesti6n de «Las coordenadas socioprofesiona­
les y sociogeograficas del exilio»- presenta diversos cuadros que ana­
lizan este tema, utilizando coma fuente, pese a ser consciente de ciertos
problemas que plantea, un censo profesional que, procedente del SERE,
se presenté a la Conferencia lnternacional de Ayuda a los Refugiados
Espafioles que tuvo lugar en Paris en el mes de julio del afio 1939.

De un total de 16.578 personas incluidas en profesiones del sector
terciario, 2.063 (el 12,4 %) eran profesores y maestros 20. El exilio afecté
también fuertemente al profesorado de ensefianza universitaria, al de
la ensefianza secundaria y al de las Escuelas Normales 21. De los 579

15. Con diversas érdenes dictadas en noviembre y diciembre de 1936, el régimenfranquista habia iniciado ya la depuraciôn de los cuerpos docentes. Véase DE
PUELLES, Op. cit., 1980, pp. 367-368.

El lector interesado en el tema de la emigracién republicana puede con­sultar los trabajos de DIAZ, E.: Notas para una historia dei pensamiento es­pafLOI actual (1939-1972). Primera parte: los aiios cuarenta, «Sistema», n.? 1, ene­
ro, 1973, pp. 110-112; RUBIO, J.: La emigracion de la guerra civil de 1936-1939.Historia del éxodo que se produce al final de la II Republica, 3 vol. Madrid,Libreria Editorial San Martin, 1977, 1229 pp. ABELLAN, J.L. (Dir.): El exilioespaiiol de 1939, 6 vol. Madrid, Taurus, 1976-1978.16. LLORENS, V.: La emigraciôn. republicana en 1939, en: ABELLAN, J.L. (Dir.),Op. cit., 1976, vol. r, pp. 99-100 y 114·115.

17. Ibidem., p. 104.
18. GARCIA CAMARERO, E.: La ciencia espaiiola en el exilio de 1939, en: ABE-LLAN, Op. cit., 1978, vol. V, pp. 199-200. .

19. RUBIO, Op. citr, , 1977, vol. I, pp. 213-285.20. Ibidem., p. 218 (El cuadro n,s 9 nos suministra informaci6n sobre las «Prin­cipales profesiones deI sector terciario en los espafioles internados en camposde concentracién franceses»),21. Ibidem., p. 221. (El cuadro n.o 10 informa sobre el «Profesorado de ensefian­za universitaria, secundaria y es cuelas normales expatriados a consecuenciade la guerra civil»),
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catedraticos universitarios que habia en Espafia en Agosto de 1935, in­
cluidos los excedentes, se fueron al exilio 72 (el 12 %).

Rubio, autor al que hemos venido siguiendo, indica la importancia
de esta pérdida no solo por sus valores absolutos, sino también por la
dificultad de reemplazar a corto plazo a este personal tan altamente
cualificado. La emigracién de por 10 menos 10.000 personas con una exce­
lente preparacion constituyé para Rubio un «éxodo de cerebros». Las
consecuencias que la misma tendra en el campo socio-econémico y so­
cio-cultural de nuestro pais, seran muy importantes 22.

8.2. - El plan de estudio de 1938 0 la vuelta al Siglo de Oro.

Como hemos sefialado anteriormente, uno de los rasgos mas signi­
ficativos de la concepcion totalitaria del Estado que surge en Espafia
de la guerra civil es la extrema ideologizaciôn del aparato educativo. Es
la época del «nacional-catolicisrno», que se caracteriza por la existencia
de un fuerte dirigismo educativo y cultural, cuyos rasgos bàsicos seran
una frontal oposicién a todos los intentos que pretendiesen la seculari­
zacion de la vida püblica y la defensa a ultranza de los postulados de la
Iglesia catélica 23.

El apoyo prâcticamente unanime de la jerarquia religiosa espafiola
a las fuerzas rebeldes, coma 10 muestra la pastoral colectiva de julio de
1937, se vera premiado por el nuevo régimen derogando la Iegislacién
republicana sobre cuestiones que la afectaban, y, 10 que es mas impor­
tante, entregàndole una buena parte del aparato educativo a través de
una politica de apoyo a la ensefianza privada. Todo esto, como puede
suponerse, sin contar con el hecho ya indicado por nosotros de que la
ensefianza de la religion era obligatoria, y que el derecho de inspeccién
que tenia la iglesia sobre los contenidos de la misma garantizaba su

ortodoxia.
i Cual fue la actividad legisladora educativa y cuàles fueron sus ras­

gos bâsicos durante este periodo «nacional-catolicista»? Entre los anos
1938-1951, las cuestiones relacionadas con la ensefianza dependieron uni­
camente de dos personas: Pedro Sainz Rodriguez y José Ibafiez Martin 24.

Durante el mandato de estos dos ministros se promulgaron diversas

leyes que reorganizaron por completo nuestro sistema educativo: la ley
de 20 de septiembre de 1938 sobre la reforma de la segunda ensefian­
za 25; la ley de ordenacién de los estudios universitarios de 29 de julio de
1943 26; la ley sobre ensefiaza primaria de 17 de julio de 1945 27

Y la ley
de bases de la ensefianza media y profesional 28.

22. Ibiâem., p. 223; En las paginas anteriores (219-229) se nos habia indicado tam­
bién la importancia cualitativa deI éxodo de maestros, aunque los dos mil
maestros exiliados s6lo representarân el 5 % del total de la plantilla.

23. PEREZ GALAN, M.: «El Bachillerato en Espafia», en: VARIOS AUTORES,
Op. cit., 1975, pp. 259-284; también DE PUELLES, Op. cit., 1980, pp. 361-386.

24. El primero de ellos fue ministro desde el 1-2-1938 hasta el 9-8-1939; el segundo
a partir de esta fecha hasta el 18-7-1951.

25. Boletin Oiicial del Estado deI 23, pp. 89-100.
26. Boletin Oiicial del Estado del 31; en ARANZADI 1943, R. 1091, pp. 946-962.
27. soieu« Oiicial deI Estado del 18; en ARANZADI 1945, R. 979, pp. 1148-1170.
28. Boletin Oiicial del Ministerio de Educaciôn. Nacional deI 1 de agosto, 1949,

pp. 1148-1170.
28. Boletln Oiicial del Ministerio de Eâucaciôn Nacional deI 1 de agosto, 1949,

pp. 474-477.
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Antes de comenzar a analizar con algo de detalle los rasgos bâsicos
convendria indicar la escasa y peculiar atencién que el nuevo régimen
prestarâ a la ensefianza,

Diversos autores que se han ocupado del tema sefialan, y no solo
para el periodo franquista, por supuesto 29, que el punta débil de nues­
tro sistema educativo ha sido el tratamiento dado por los politicos a la
ensefianza prirnaria, que siempre ha estado relegada, salvo en cortos pe­
riodos, en 10 que se refiere a la atenciôn recibida por parte de los po­
deres pûblicos.

Esto se pone de manifiesto si se analiza la evolucién en Espafia de
las tasas de escolaridad de los nifios de edades comprendidas entre los
seis y los trece anos. En el curso 1880-188130 habia en nuestro pais un
total de 1.666.601 nifios sin escolarizar, siendo la tasa de escolaridad el
52 %. Sesenta anos mas tarde, en el curso 1932-1933, y sobre un total
de 4.377.778 frente a los 3.436.057 deI curso 1880-1881, los nifios sin es­
colarizar eran 2.115.638 y la tasa de escolarizaciôn estaba situada en
el 51 %. Casi veinte anos después, en el curso 1951-1952, y sobre un to­
tal de 4.272.063 nifios de edades comprendidas entre los seis y los trece
anos, la poblacién sin escolarizar era de 2.160.895, habiéndose reducido
la tasa de escolaridad en un punto, es decir, su valor era deI 50 %.

Pese a este gravisimo problema, pues al finalizar la guerra civil
habia mas de la mitad de los nifios que no recibian ningün tipo de en­

sefianza, el rasgo definitorio en nuestra opinion de la actitud deI nuevo

régimen frente a los problemas educativos, no 10 fue tanto -pese a su

indudable importancia- el interés por impartir un tipo de contenidos
u otros, coma la despreocupacion por la ensefianza primaria, la cual se

pone de manifiesto en su misma actividad legisladora que se ocuparâ de
inmediato de regular estrictamente aquel tipo de estudios que seguirân
las élites deI pais (el bachillerato y los estudios universitarios) y relegarâ
cronologicamente y en 10 que se refiere a dotaciones presupuestarias la
ensefianza primaria 31.

Pasando ya al tema que nos ocupa, especialistas en la materia 32

han puesto de manifiesto la importancia de la ley de 20 de septiembre
de 1938, que sustituyé al plan de estudios elaborado por Villalobos en

el afio 1934 (véase capitulo 3.2), no solo por el hecho de que estuvo en

29. ROMERO y DE MIGUEL, Op. cit., 1970, pp. 12-26, especialmente. También pue­
de consultarse el capitulo catorce del INFORME FOESSA de 1970, dedicado al
tema de la «Educacién y Ciencia» en el que se presenta abundante material
estadistico sobre esta cuesti6n. Sobre todo, las pp. 845-857, la tabla 14.5 que
aparece en la p. 956 y que muestra la evolucién secular de las tasas de esco­
laridad de seis-trece afios segûn diversas fuentes, y la tabla 14.10 (p. 959), en
donde se nos ofrecen datos sobre la evolucién secular de la ensefianza pri­
maria en Espafia por provincias y para varios afios: 1880, 1932, 1951 y 1965).

30. ROMERO y DE MIGUEL, Op. cit., 1970, p. 15.
31. Para cuestiones relacionadas con la estructura de la institucién escolar, en el

nivel de la ensefianza primaria y durante el periodo comprendido entre los
afios 1939-1951, puede consultarse el ya sefialado Informe Foessa de 1970 (parti
cularmente las tablas 14.8 y 14.9, que nos presentan respectivamente la evo­
lucién del numero de escuelas unitarias en Espafia para varias cursos par
provincias y capitales de provincia, p. 95&). Se recogen también interesantes
ideas sobre esta cuestién en COL.LECTIU D'EDUCACIô, Op. cit., 1975, pp. 112-
119. El escaso interés de los poderes publiees par la cuestién educativa en ge­
neral se pane claramente de relieve cuando se estudia el % del PNB gastado
en investigaci6n y se le compara con el de otros paises.

32. PEREZ GALAN, Op. cit., 1975, pp. 259-284 y DE PUELLES, Op. cit., 1980,
pp. 361-386.
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vigor durante quince afios sino también porque su preambule refleja
claramente los postulados del «nacional-catolicismo» educativo 33.

deI plan de estudios deI bachillerato promulgado por P. Sainz Rodriguez,
Recogiendo de nuevo las ideas expuestas en los capitulos segundo y

tercero de nuestro trabajo, hemos de indicar que esta normativa legal
se situa claramente en la linea de los postulados tradicionales, en 10

que se refiere a la finalidad que tenian que cumplir los estudios deI ba­

chillerato: preparar a los estudiantes para la entrada en la universidad.
Junto a esta finalidad claramente propedéutica de los estudios deI

bachillerato, destaca también la concepci6n enciclopédica deI mismo y
su orientaci6n clasico-humanista, como puede comprobarse analizando
tanto la tabla de materias n." 29 (anexo 1) como el cuadro de asignatu­
ras n." 30 (anexo II).

Ademas, el hecho de que el paradigma clasico a nivel educativo es

el de nuestro Siglo de Oro, no deja lugar a dudas cuando se nos dice que
frente a la Espafia decadente anterior a 1939, y aplicando « ... el nuevo

plan en la realidad docente con decidida y progresiva asimilaci6n ... ». se

aspira a conseguir una Espafia que renazca « ... a su auténtico ser cul­

tural, a su vocaci6n de misi6n y de ejemplaridad, a su tensi6n militante

y her6ica ... », Y esta Espafia, sigue sefialando el legislador al final del

preâmbulo, « ... podra contar para su juventud con este sistema activo

y eficaz de cultura y docente que ha de templar las aImas de los espa­
fioles con aquellas virtudes de nuestros grandes capitanes y politicos de
nuestro Siglo de Oro, formados en la Teologia cat6lica de Trento, en las
Humanidades renacentistas y en los triunfos guerreros por tierra y por
mar en defensa y expansi6n de la hispanidad» 34.

Este retorno hacia 10 clâsico y la reafirmaci6n de 10 espafiol, criti­
cando « ... el mimetismo extranjerizante, la rusofilia y el afeminamiento,
la deshumanizaci6n de la literatura y el arte ... » 35, va acompafiado por la
defensa de una estricta ortodoxia religiosa en la ensefianza asi como

por un acendrado patriotismo. Hasta tal punto que se declara expresa­
mente como finalidad ültima de todas las materias que componen el

plan de estudios la de reforzar el sentimiento religioso y patri6tico como

algo genuinamente espafiol:
«Consecuentemente -se nos dice-, la formaci6n clâsica y huma­

nista ha de ser acompafiada por un contenido eminentemente cat6lico

y patri6tico. El Catolicismo es la médula de la Historia de Espafia. Por
eso es imprescindible una s6lida instrucci6n religiosa que comprenda
desde el Catecismo, el Evanzelio y la Moral, hasta la Liturgia, la Historia
de la Iglesia y una adecuada Apologética, completàndose esta formaci6n
espiritual con nociones de Filosofia e Historia de la Filosofia. La revalo­
rizaci6n de 10 espafiol, la definitiva extirpaci6n deI pesimismo antihispâ­
nico v extran ierizante, hijo de la anostasia y de la odiosa y mendaz le-

33. TAMAMES, Op. cit., 61977, pp. 550-551 trata brcvemente este periodo bajo el
epigrafe deI «neotomismo espafiol».

34. Boletin. Oiicial del Estado deI 23, p. 92. El le gis lador (p. 90) justifica las ven­

tajas de esta orientacién clâsica deI bachillerato aduciendo razones de diverso
tipo: desde aquella que sefiala que los estudios clâsicos ayudan a desarrollar
la inteligencia hasta la de que este tipo de forrnaciôn suministra el «

... camino
eguro para la vuelta a la valoracién deI auténtico ser de Espafia». Vlr'lAO, Op.

cit., 1982, pp. 448-449 ha realizado un agudo anàlisis sobre cuales pudieran ha­
ber sido las causas deJ gran peso de la oricntacién clâsica en los estudios de
div .rso paf: es europcos. Tarnbién LERENA, Op. cit., 1976, pp. 165-251.
Ibidem., p. 92.
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yenda negra, se ha de conseguir mediante la ensefianza de la Historia
Universal (acompaiiada de la Geografia), principalmente en sus relacio­
nes con la de Espafia. Se trata as! de poner de manifiesto la pureza moral
de la nacionalidad espafiola, la categoria superior, universalista, de nues­

tro espiritu imperial, de la Hispanidad, segun concepto telicisimo de Ra­
miro de Maeztu, defensora y misionera de la verdadera civilizacion, que
es la Cristiandad» 36

Junto con la religiosidad y el patriotismo, otra de las caracteristi­
cas de este plan de estudios es la importancia que se concede al idioma
castellano en el mismo. Haciendo suya la frase de Nebrija, segun la
cual « ... fue siempre la lengua compaûera inseparable del Imperio» 37,
los autores de esta normativa legal potenciaran el estudio de la misma.
La ensefianza tenia que hacerse en castellano, prohibiéndose la utiliza­
ci6n de los otros idiomas existentes en nuestro pais.

Por 10 que se refiere a la estructura de este bachillerato, hay que
indicar que se accedia al mismo con diez anos de edad (cumplidos 0 a

cumplir durante el afio natural de la matricula), cursandose siete ma­

terias fundamentales. Los siete anos que duraban estos estudios se di­
vidian de la siguiente manera: los tres primeros eran una especie Je
bachillerato elemental, que conducia hacia ciertos estudios especiales;
los cinco cursos formaban un segundo cielo de preparaci6u para de ter­

minadas ensefianzas: por ultimo, los siete cursos constituian el bachille­
rato universitario que habia que revalidar con un examen de Estado.

La cuestién del control ideol6gico de la ensefianza que se imparte
es objeto también de atenci6n por parte deI legislador, que la aborda
por una triple via: el control de los libros de texto utilizados en la en­

sefianza media, con el fin de que existiese « ... un nivel de calidad peda­
gogica, cientifica y politica que responda a los intereses del nuevo Esta­
do», mediante la creaci6n de una Comisi6n dictaminadora para los li­
bros de texto de este nivel educativo; y a través de la formulaci6n de
los cuestionarios de las siete materias bàsicas y la atribuci6n a la Ins­
pecci6n de la facultad de hacer cumplir la legislaci6n vigen te « ... cuidan­
do de que las ense:iianzas respondan a los principios inspiradores del
Movimiento Nacional» 38.

Pese a que sobrepasaria los limites de nuestro trabajo el detallar
la composici6n de las comisiones dictaminadoras 0 depuradoras en los
diversos ambitos, conviene sefialar que el nuevo régimen tuvo siempre
muy clara la utilizaci6n del libro coma arma ideol6gica. Asf, en el pream­
bulo del decreto de 23 de diciembre de 1936 (véase nota n." 8 de este
mismo capitulo) se nos decia que «una de las armas de mas eficacia
pues ta en juego por los enemigos de la patria ha sido la difusi6n de la
literatura pornografica y disolvente. La inteligencia d6cil de la juventud
y la ignorancia de las masas fueron el medio propicio donde se desarro-
116 el cultivo de las ideas revolucionarias y la triste experiencia de este
modo historiee, demuestra el éxito del procedimiento elegido por los
enemigos de la religi6n, de la civilizaci6n, de la familia y de todos los
conceptos en que la sociedad descansa» 39.

El articulo quinto de la orden de 16 de septiembre de 1937 sobre la

36. Ibidem., p. 90 (subrayado AL.).
37. Ibidem., p. 90. Una orden de noviembre de 1937 y un decreto de abri! de 1938

habian derogado la legislacion educativa autonémica.
38. Ibidem., las citas estân tomadas de las paginas 92, 94, 95, y 96.
39. Boletin Ojicial del Estado dei 24, p. 906.
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depuracién de los fondos existentes en las bibliotecas (véase nota n." 9
de este capitulo), sefialaba que las comisiones depuradoras ordenaran la
retirada de « ... libros, folletos, revistas, publicaciones, grabados e impre­
sos que contengan en su texto laminas 0 estampados con exposicién de
ideas disolventes, conceptos inmorales, propaganda de doctrinas mar­

xistas y todo cuanto signifique falta de respeto a la dignidad de nuestro

glorioso Ejército, atentados a la unidad de la Patria, menosprecio a la

Religion Catélica y de cuanto se oponga al significado y fines de nuestra
Cruzada Nacional» 40.

y esta misma comision seguia adernas una serie de criterios para
seleccionar los libros depurados, que se especifican en el art. sexto: los
libros clasificados coma pornograficos 0 de propaganda revolucionaria
eran destruidos, y los libros y folletos con mérito literario 0 cientifico,
pero cuyo contenido pudiera ser nocivo « ... para lectores ingenuos 0 no

suficientemente preparados para la lectura de los mismos», tenian que
ser guardados en un lugar oculto de la biblioteca y solo se podia acceder
a los mismos mediante la otorgacion de un permiso especial dado por la
comisién de cultura 41.

8.3. - La Ieglslacién educativa durante la época de la autarquia.

Al intentar analizar la legislacién educativa promulgada en nuestro

pais durante la década de los anos cuarenta, es necesario tener en cuen­

ta la peculiar situacion socio-economica por la que atravesé Espafia, cu­

yos rasgos estarian definidos por una fuerte ruralizacion, por una escasa

mecanizacién de las tareas agricolas, por la atonia industrial y por una

fuerte burocratizacién del aparato productivo.
Esto se pone de manifiesto si se repasa la evolucion de ciertos indi­

cadores de la actividad economica durante ese periodo, y se les com­

para con los anteriores. Asi, y utilizando un trabajo clésico 42, compro­
bamos que la distribucién de la poblacion activa en el afio 1930 fue la
siguiente: el 45,51 % estaba ocupada en. el sector agricola, el 26,51 %
en el sector industrial y el 27,98 % en el sector de los servicios. En el
afio 1940, estas cifras alcanzaron los siguientes valores: 50,52 %, 22,13 %

Y 27,35 %. Y una década mas tarde, es decir, en 1950, el 47,57 % se

empleaba aun en la agricultura, el 26,55 % en la indus tria y el 25,88 %
en el sector terciario. El estancamiento de la actividad economica y la
fuerte ruralizacién de nuestro pais es evidente, pues el sector primario
tiene un peso mayor en 1'950 que en 1930, y el sector industrial se ha
quedado prâcticamente en los niveles que tenia en el afio 193043•

Idénticas conclusiones obtenemos si nos fijamos en la evolucion del
indice de crecimiento industrial durante este periodo. Siguiendo el tra­

bajo antes mencionado se comprueba que, pese a las diferencias exis­
tentes entre el indice elaborado por el Instituto Nacional de Estadistica
y el confeccionado por el Consejo de Economia Nacional, el desarrollo
industrial espafiol fue muy lento debido sobre todo a la carencia de

40. Boletin Oiicial del Eslado del 17, p. 702.
41. Ibiâem., p. 702.
42. TAMAMES, o». cit., 121978, p. 81.
43. Los porcentajes de la poblaci6n activa sobre el total de la poblaci6n fueron

los siguientes: el 35,51 % en 1930, el 34,61 % en 1940 y el 37.09 % en 1950. La
tendencia regresiva de la décacla de los afios cuarenta es evidente también aqui,
Ibidem., p. 81.
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materias primas y a problemas de abastecimiento energético: tomando
coma base la fuente del INE, y concediéndole al afio 1929 el valor de

100, el indice alcanzado por el crecimiento industrial avanzé solo hasta

152 en el afio 1950. Y si las fuentes elegidas hubieran sido la del CEN y
la deI INE dandole un valor de 100 al afio 1942, obtendriamos unos In­

dices de crecimiento para 1950 de 123 0 de 13644•
Este estancamiento 0 retroceso de la actividad economica general

en nuestro pais durante la década de los anos cuarenta, quedaria tam­

bién muy clara si se tomasen otros indicadores coma el de la evolucién

de la renta nacional ". Durante el perfodo comprendido entre los anos

1935-1954 el Indice de la renta per capita, en pesetas de 1935, paso de

un valor 100 en este afio a 85 en 1950. Y el Indice de la renta por indi­

viduo activo en pesetas de 1935 descendio también, pues de un valor 100

para este afio se paso a otro de 82 en 195046•

La peculiar actitud del nuevo régimen con respecta a los estudios

del bachillerato se puso de manifiesto bien pronto. Asi, Pérez Galan 47

nos indica en su trabajo que una orden de 13 de septiembre de 1937

clausuraba ocho Institutos Nacionales y 29 Institutos Elementales ubi­

cados en ciudades de tipo media 0 en ciudades con concentraciones im­

portantes de poblaciôn debido a su peculiar caràcter industrial. Y otra

orden posterior, promulgada el 5 de agosto de 1939, criticaba la politica
educativa llevaba a cabo por la Segunda Repùblica que se caracterizo

por la creacién de nuevos centros de ensefianza 48.
Consecuentemente con esta manera de pensar, la actuacién de las

autoridades educativas se dirigiô hacia la entrega a la iniciativa privada
de la mayor parte de este nivel educativo, 10 cual se pone de manifiesto

si se analiza la evolucién del numero de institutos existentes y la de los

alumnos que cursaron el bachillerato.
En 10 que se refiere a la primera cuestién 49, el numero de institutos

apenas se modifiee, pues de 113 que eran los existentes en el curso 1939-

1'940 se paso solo a 119 en el curso 1949-1950. El numero total de alum­

nos que cursaron los estudios del bachillerato en esta década paso de

157.707 en el curso 1940-1941 a 214.847 en el curso 1949-1950 (un aumento

del 36,2 %). Ahora bien, mas interesante que este dato para conocer la
actitud del nuevo régimen ante la ensefianza del bachillerato es analizar
la distribucién de los alumnos por centros oficiales, colegiados y libres.

44. Ibidem., p. 372. Sobre los principios bàsicos de la politica de industrializaci6n
durante la época de la autarquia, pp. 354 y ss. También DONGES, Op. cit., 1976,
pp. 37-56.

45. TAMAMES, Op. cit., 61977, p. 98. Es de gran interés la lectura del capitulo ter­

cero, dedicado a la «Estructura Econ6mica y Social» (pp. 59-139). y para la
era de Franco, el capitulo onceavo, que se ocupa deI mismo tema, y en el que
pueden encontrarse multitud de cuadros que demuestran este retroceso. Véase,
por ejemplo, BAS, J. M.": Cuatro décadas de educaci6n [ranquista. Politica eco­

n6mica, «Caudernos de Pedagogia», suplemento n.v 3, septiembre, 1976, pp. 17-
23. Aqui (p. 19) puede comprobarse el estancamiento deI presupuesto deI Mi­
nisterio de Educaci6n. Hasta el afio 1950 no se alcanz6 un porcentaje similar
al de 1935 (en 10 que se refiere a su participacién en el volumen total de los

presupuestos generales del estado).
46. Ibidem., p. 387.
47. PEREZ GALAN, Op. cit., 1975, p. 275. La orden es deI 14 de septiembre (BOE

deI 15). Pue de consultarse en ARANZADI, 1937, R. 931, pp. 699-700.
48. Boletin Oiicial del Estado del 10; en ARANZADI, 1939, R. 986, p. 596. Mediante

esta orden quedaban clausurados diversos Institutos.
49. PEREZ GALAN, Op. cit., pp. 275-277.
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Sobre un total de 157.707 alumnos en el curso 1940-1941, un 34,1 %
(53.702) realizaron sus estudios en centros oficiales y 104.005 (65,9 %) en

centros privados. En el curso 1944-45 el total de alumnos fue de 185.644.
De ellos, 37.853 (el 20,4 %) estudiaban en centros oficiales; 125.513 (67,6
por ciento) en centros colegiados y 22.278 (12 %) en centros libres. y los
datos del curso 1949-1950 confirman la privatizaci6n del sector: de un

total de 214.847 alumnos, el numero de los que asistié a los centros ofi­
ciales fue de 36.206 (frente a los 53.702 del curso 1940-41), es decir, el
16,9 %; en centros colegiados 10 hicieron 132.697 alumnos (el 61,8 %), Y
en centros libres 45.944 alumnos (el 21,3 %) 50.

Antes de pasar a tratar en el ultimo apartado de este capitula la
actitud del régimen franquista ante las experiencias renovadoras del
campo de la pedagogia que habian eclosionado en la época de la Segun­
da Repüblica, queremos hacer una breve referencia a los rasgos basicos
de la restante legislacion educativa promulgada durante esta década,
pues fue de gran importancia 51.

Junto al proceso legal de construccién del nuevo sistema politico,
bajo el ministerio de J. Ibaiiez Martin se promulgaron tres leyes de
gran trascendencia regulando los estudios universitarios, la ensefianza
primaria y la ensefianza media y profesional, que llevaran a estos cam­

pos los ideales educativos del Movimiento Nacional: la religiosidad, el
patriotismo y la vuelta a la Espaiia Imperial coma modela a imitar.

La ley de 29 de julio de 1943 sobre ordenaci6n de la Universidad
Espafiola 52 presenta un amplio preambulo que constituye la interpreta­
cién oficial que se hacia de la historia de nuestro pais: la Espafia de los
Reyes Catolicos fue una especie de paraiso que se perdié debido sobre
todo a las influencias extranjeras. En el siglo XVIII, que fue cuando
comenzaron a acusarse estas, «

... hizo su aparicién el escepticismo y se

derrumbé con estrépito el edificio de nuestra unidad espiritual, entre
los ensayos, la impiedad, la habladuria y la ostentacién» 53. A partir de
1868 la crisis era ya casi total, y « .. .la -Segunda, AL.- Republica lanz6
a la Universidad por la pendiente dei aniquilamiento y desespafioliza­
cion, hasta el punto de que brotaron de su propia entrafia las mas mons­

truosas negaciones nacionales» 54.
Frente a esta situacién, y con el fin de devolver a Espafia su «uni­

dad», su «grandeza» y su «Iibertad», la nueva normativa universitaria
(en vigor prâcticarnente hasta 1'970) supuso una vuelta al pasado. La
Universidad tenia que subordinarse a los ideales de la Falange y los

50. El estancamiento de los estudios de bachillerato en nuestro pais durante esta
década ha sido puesto también de manifiesto por el Informe FOESSA de 1970,
al analizar la evoluci6n secular del numero de alumnos matriculados en el
bachillerato general (véase tabla 14.2, p. 960). Durante la Segunda Repùblica,
y c n relaci6n con el periode anterior, se dob16 la matricula de alumnos pasàn­
dose de 272 alumnos por cien mil habitantes en 1927 a 500. En el afio 1940 fueron
605 alurnnos, en 1946, 745 estudiantes y en 1950, 780 alumnos (véase p. 585 del
citado informe).

51. No podemos de jar de indicar que durante este periode se promulgaron tam­
bién diversas leyes fundamentales: el Fuero del Trabajo (9-3-1938), la Ley
Constitutiva de las Cortes (17-7-1942), el Fuero de los Espafioles (17-7-1945), la
Ley de Referendum (22-10-1945) y la Ley de Sucesi6n a la Jefatura del Estado
(26-7-1946). Todas ellas pueden consultarse en DE ESTEBAN, Op. cit., 1981,
pp. 240-277.

52. Véase nota n.o 26 de este mismo capitule.
53. Boletin Oiicial del Estado del 31; en ARANZADI 1943. R. 1091, p. 947.
54. Ibidem., p. 947.
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contenidos que en ella se impartian debian de estar de acuerdo con la

ortodoxia de la religion ca tolica 55.

Pese a la lamentable situacion en la que se encontraba la ensenanza

primaria en nuestro pais, hasta el afio 1945 -y una vez publicadas ya las

normativas correspondientes para los estudios del bachillerato (1938)

y para la ensefianza universitaria (1943)- no se promulgara la ley de 17

de julio sobre la Instruccion Primaria 56.

En su preambulo aparece una historia de las ideas pedagogicas en

Espafia que es similar a la interpretacion que hacia la ley que en 1943 re­

gulé los estudios universitarios. La tradicién pedagogica de « ... nuestro

siglo imperial.,;» es elevada a la categoria de mito, y, de nuevo, fue « ... el

mal llamado siglo de las Iuces, con su cortejo exético de frivolidades,

de racionalismos y de impiedad ... (el que produjo, AL.) secuela en los

anos sucesivos de agitacion politica y revolucionaria... » 57.

El periodo de la Segunda Republica aparece con unas tintas negri­

simas: « .. .la escuela sufrié una etapa de influencias materialistas y des­

nacionalizantes que la convirtieron en campo de experimentacién para

la mas torpe politica, negadora del ser intimo de nuestra conciencia his­

térica» 58. POl' si fuera poco, « .. .las propagandas sectarias preparaban la

incorporacién de la adolescencia al torvo ernpefio de la revolucion

marxista» 59.
La solucion a estos problemas nos es ya conocida: fuerte control

ideologico del profesorado, subordinacion de los contenidos escolares

al pensamiento tradicional de la iglesia catolica y refuerzo del patriotis­

mo, utilizando para ello la totalidad de las materias que se ensefiaban

en la escuela (incluida la educacion fisica).
Por otra parte, el caracter explicitamente clasista de esta ley se ma­

nifiesta en la division de la ensefianza primaria en dos periodos: el

elemental (entre los seis y diez afios) y un periodo de perfeccionamien­

to (para alumnos cuyas edades estaban comprendidas entre los diez y

los doce afios). Las dos redes de escolarizacion, sobre las que han rea­

lizado sus investigaciones autores franceses y espafioles 60, se evidencian

con toda su crudeza: la primera pensada para aquellas personas que se

incorporaran al mercado del trabajo; la segunda, para la minoria pri­

vilegiada que seguirà estudios de bachillerato y posteriormente en la

universidad.

La época autàrquica y el escaso desarrollo de las fuerzas produc­
tivas de nuestro pais durante la misma fueron los responsables tanto

del pobre tratamiento dado aqui a la ensefianza primaria, coma de que

55. Las actividades de la universidad «
... habràn de tener como guia suprema el

dogma y la moral cristiana y 10 establecido en los sagrados cénones respecto

de la ensefianza», Ibidem., p. 947.

56. Véase nota n,v 27 de este capitulo.

57. Boletin Ojicial deI Estado del 18 de julio de 1945; en ARANZADI 1945, R. 979,

p. 1150.
58. Ibidem., p. 1150.
59. Ibidem., p. 1150.
60. BOURDIEU, P. y J.C. PASSERON: Los estudiantes y la cultura. Barcelona, La­

bor, 1957 (sobre todo, pp. 25-54). BAUDELOT, Ch. y ESTABLET, R.: La escuela

capitalista en Francia, Madrid, Siglo XXI, 1976, pp. 47-112 especialmente. BOUR­

DIEU, P. y J.C. PASSERON: La reproâucciân. Barcelona, Laia, 1977 (el capi­

tulo segundo, que trata de la «Tradicion ilustrada y conservacion social»,

pp. 155-187 es particularmente interesante). En Espafia, véase LERENA, Op.

cit., 1976, pp. 185·208. Un buen resumen de estos puntos de vista puede con­

sultarse en PALACIOS, Op. cit., 21981, pp. 429-483.
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hasta el afio 1949, cuando ya se vislumbraba la imposibilidad de la via
de la autosuficiencia, las autoridades educativas no se preocupasen de la
regulacion de las enseiianzas de tipo técnico, que se regian por una nor­
mativa que databa de la época del general Primo de Rivera.

La ley de Bases de Enseiianza Media y Profesional promulgada el
16 de julio de 194961, creaba un nuevo tipo de bachillerato elemental. Este
duraba cinco cursos: el primera de ellos era comun, siendo sus mate­
rias las de la enseiianza media, si bien se hacia un fuerte hincapié en
el estudio de las lenguas vivas. Durante los otros cuatro aiios se estu­
diaban asignaturas de las siguientes especialidades: agricola, ganadero,
industrial, minero, maritimo y profesiones femeninas 62.

8.4. - La pedagogïa de la década de los afios cuarenta 0 la antl-Escuela
Nueva.

Hemos puesto de manifiesto en los capitulos anteriores de nuestro
trabajo como a 10 largo del ultimo cuarto del siglo pasado comenzé a
desarrollarse en Espaiia un movimiento de renovacion pedagégica, para­
lelo al que surgie en otros paises europeos. La Institucién Libre de
Enseiianza, las Escuelas del Ave-Maria deI Padre Manjon, la Escuela
Moderna de Ferrer y Guardia, el movimiento de Extension Universita­
ria y la Escuela Nueva Socialista de Nufiez Arenas 63 son, dejando de
Iado los Ateneos Obreros, una buena muestra de la importancia que
tuvieron aqui los intentos de dinamizar la enseiianza, los cuales alcan­
zaron su maxima apogeo durante la época de la Segunda Repùblica.

El triunfo de las fuerzas rebeldes supuso un corte radical con toda
esta dinàmica renovadora de los métodos de enseiianza. La postura
adoptada por los triunfadores en materia educativa durante toda la dé­
cada de los aiios cuarenta, fue continuadora de las ideas defendidas des­
de el siglo pasado por los integristas catolicos. La enseiianza se convir­
tié en dogmâtica y memorizadora, siendo el alumno un mero sujeto
pasivo en el proceso de enseiianza. Los principios que se referian a la
neutralidad religiosa, a la coeducacién a la actividad y al contacta con
la naturaleza, que eran basicos dentro del movimiento de la Escuela

61. Véase nota n.O 28 de este capitulo.
62. Para las modalidades y las materias, consültese las bases tercera y séptima,

Eoletin Oiicial dei Ministerio de Educaci6n Nacional del 1 de agosto de 1949,
p. 475. Hay que sefialar que, a nivel de prestigio, este bachillerato aparece
devaluado y no es el propio de las clases acomodadas. De otro modo no pu­
diera entenderse la afirmaci6n que hace el legislador en el preambule, al in­
dicarnos que «no se trata de igualar las ensefianzas de estos nucvos Centros
a las de los prestigiosos Institutos Nacionales, de tan afieja raigambre ...

»

(p. 474).
63. Sobre la Extensi6n Universitaria consultese ejemplificada en el casa asturia­

no ALONSO, L. y GARCIA-PRENDES, A.: La Extensi6n Universitaria de Ovie­
do (1898+1910), «Boletin deI Instituto de Estudios Asturianos», n.v 81, 1974,
pp. 119-169. En relaci6n con la Escuela Nueva Socialista CUESTA ESCUDE­
RO, P.: La educaciôn y la enseiianza en el P.S.O.E. Nuite: Arenas y la Escuela
Nueva, «Cuadernos de Pedagogïa», n.> 10, octubre, 1975, pp. 21-23; CUESTA ES­
CUDERO, P.: Congreso dei P.S.o..E. [918: Bases para un programa de instruc­
cion pûblica, «Cuadernos de Pedagogîa». n,v 11, noviembre, 1975, pp. 24-27; TU
�ON DE LARA, M.: Medio siglo de cuttura espaitola (1855-1936), Madrid, Tee­
nos, 31977 (11970), pp. 160-187; PUELLES, M. de: «Estudio preliminar», en:
MEC (Ed.), Op. cit., 1982, pp. 34-35. El texto completo de la ponencia presen­tada por la «Escuela Nueva de Madrid» al congreso deI P.S.O.E. del 18 puede
verse recopilado en este trabajo (pp. 377-384).
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.

El
.'

y el maniqueismoNueva fueron relegados al olvido. .autontansmo

existe�tes a nivel de la ideologia oficial fueron parejos con una �n�e­
üanza pasiva, cuyos contenidos no tenian para nada en cuent� rd

as

necesidades de los alumnos ni el entorno en el que estaba ubica a la

escuela.
Ya hemos sefialado con anterioridad c6mo una de las primeras ta­

reas del nuevo régimen fue la de desmantelar el sistema e�ucativo re­

publicano, ejerciendo un estricto control sobre los contenldos que se

transmitian en la ensefianza. Esto se hacia a través de las correspon­
dientes Comisiones Dictaminadoras sobre los libros de texto, cuyas ta­

reas pasaron a depender del Consejo Nacional de Educaci6n, creado

por ley el 13 de agosto de 1940, estando al frente de su comisi6n J. M:
de Albareda 64.

Estos 6rganos de control ideo16gico del material de ensefianza cum­

plieron eficazmente su cometido, 10 cual se pone de manifiesto en las
Iistas de libros reprobados que aparecian peri6dicamente en el Boletin
Oficial del E tado. Asi, por ejemplo, en una reuni6n de la Comisi6n Die­
tarninadora de libros para la Primera Ensefianza, celebrada en la ciudad
ÙL! itori cl 28 de s ptiembr de 1938, las razones aludidas para dene­

gal' aut riz cion e fundamentaban en que el libro «tenia un fondo
l� i », 0 «t nia un entido làico y poco expresivo en 10 patriético», con­

tenir « 'pl' ion duras en el capitula de «Eugenesia», 0 habia que
adaptaile d 10 que e ta al espiritu del Glorioso Movimiento Na­
cion 1» '.

P el' Ù todo conocido el hecho de que La actitud del nuevo

irn .n c nte los mo imientos de renovacion pedagégica existentes en

nue 110 P' l Lue laramente hostil, no queremos finalizar este capitula
nal r brcv m nt el tratarniento dado a la Institucién Libre de

fianz - in duda el paradigma de la renovacién educativa espa­
fi la h ta 1936-, tanto por las autoridades oficiales coma por tres

obr qu apar i ron durante la guerra 0 en fechas inmediatamente

p 1 riore a la misma y que tuvieron una gran difusién 66.
La a titud de las autoridades con respecto a la Institucion Libre de

En cfianza, y a través de ella con las ideas de la Escuela Nueva, fue to­

t lmcnte r pre iva: un decreto del 17 de mayo de 194067 dictaba nor­

ma para la incautaci6n de los bienes de la Institucion Libre de Ense­

fianza. La ba c legal la constituy6 el decreto de 13 de septiembre de

1936 es que permitia adoptar estas medidas siempre que se tratase de

partidos politicos 0 de cualquier otro tipo de agrupaciones contrarias a

64. Sobre la composici6n de esta cornisiôn permanente, véase Boletin. Oiicial del
Ministerio de Educaci6n Nacional deI 12 de mayo de 1941, p. 703.
Boletin Olicial del Ministerio de Educacion Nacional del 15 de abri! de 1940,
p. 537. A este respecto consültese DELVAL, J. A.: Psicologia y educaci6n antes

y después de la Guerra Civil, «Cuadernos de Pedagogia»; suplemento n,s 3,
septiembre ,1976, pp. 38-39.

SUf'!ER, Op. cit., 1938; VARIOS AUTORES, Op. cit., 1940; HERRERA ORlA, E.:
Historia de la educaci6n espaiiola desde el Renacimiento. Madrid Ediciones
Véritas, 1941, 510 pp. Aproximaciones breves, pero sugestivas al proceso de
ideologizaci6n extrema de todo el sistema educativo pueden consultarse en:

TUf'!ON DE LARA, M.: La interpretacion «policial» de la historia «Cuadernos
de Pedagogïa», suplemento n,v 3, septiembre 1976, pp. 35-37 y DE �tlIGUEL A.:
La trasmisiôn de las ideologias autoritarias a través de los textos escol�res
«Cuadernos de Pedagogîa», suplemento n.s 3, septiernbre, 1976, Pp. 32-34.

'

Boletin Oficial del Estado deI 28; en ARANZADI 1940, R. 931, p. 589.
Véase nota n.s 5 de este capitulo.

65.

66.

67.
68.
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los intereses de la Patria. Como consecuencia de esto, y considerando
probado que las actuaciones de la Institucion Libre de Ensefianza eran

contrarias a los intereses del Nuevo Estado, el articulo segundo del de­
creto del 17 de mayo de 1940 incauté sus bienes y los adscribié al Mi­
nisterio de Educacion Nacional.

En relacion con las ideas pedagégicas que constituian la base de
los principios de la Escuela Nueva, las autoridades educativas fueron
implacables, pues en una relacién de libros reprobados por la Seccién
Tercera del Consejo Nacional de Educacion 69 encontramos practicamen­
te a la totalidad de autores que, desde el siglo XIX, habian contribuido
de manera fundamental a la renovacién de la pedagogia tal y coma 10
hemos sefialado en el capitula primera de nuestro trabajo: Dewey, Rein,
Cornpayré, Claparede, Pestalozzi, Decroly, Herbart, Ferriére, Dottrens,
Kerschensteiner, etc.

La represién ejercida contra la Institucion Libre de Ensefianza por
parte de las autoridades oficiales en la inmediata post-guerra, es un he­
cho conocido. No 10 es tanto, sin embargo, el odio y la intolerancia con­

tra su labor puesta de manifiesto en las tres obras sefialadas ya en las
paginas anteriores 70, las cuales fueron elaboradas por personalidades re­

levantes de la vida académica, politica y cultural espafiola,
Estos trabajos, movidos por un afân patriotico-religioso, participan

de un esquema historico interpretativo que hace responsables de la des­
gracia espafiola a los intelectuales en general y a los de la Institucién
Libre de Ensefianza en particular, pues tanto unos coma otros forma­
ban parte de la conspiracion rojo-judeo-rnasonica internacional contra
Espafia.

Asi, en el trabajo publicado por el Dr. Sufier, catedrâtico de Pe­
diatria y presidente del Tribunal de Responsabilidades Politicas, se con­

sidera a los intelectuales coma la causa de la situacién por la que atra­
viesa nuestro pais:

«Ouienes son -se nos dice- los responsables de tantos dolores y
de tantas desdichas? Para nosotros no cabe duda: los principales res­

ponsables de esta inacabada serie de espeluznantes dramas son los que,
desde hace afios, se llaman a si mismos, pedantescamente, «intelectua­
les». Estos, los intelectuales y pseudointelectuales interiores y extranje­
ros, son los que, tenaz y contumazmente, afio tras afio, han preparado
una campafia de corrupcion de los mas puros valores éticos, para con­
cluir en el apocaliptico desenlace a que asistimos (la primera edicién
del libro aparecié en el afio 1937, AL.) coma negro epilogo de una in­
fernal labor antipatriotica que, por serIo, pretendia desterrar del alma
espafiola la fe de Cristo y el amor a nuestras legitimas glorias nacio­
nales» 71.

La Instituciôn Libre de Ensefianza estuvo compuesta en su opinion
par una serie de agentes revolucionarios 72, estrechamente vinculados a

69. Boletin Ojicial del Ministerio de Educaci6n Nacional del 17 de agosto y del
28 de septiembre de 1942, pp. 588 y 666. Hay que indicar que aparecen prohibi­dos también nombres como los de Montaigne y Locke, entre otros.70. Véase nota n.v 66 de este capitulo. Sobre este tema, consültese DIAZ, Op. cit.,19 2, pp. 41-80.

71. SU ER, Op. cit., 1938, p. 6.
72. Ibiâem., p. 11.
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las logias masénicas 73, y su Iabor, coma la realizada por los otros �en­
tros que surgieron a su alrededor (Junta para Ampliacién de Estudios,
Residencia de Estudiantes) fue también nefasta para Espafia 74. �o �x­
trafia pues que un autor que creyera que las causas de la desgracIa hIS­

térica espafiola radicaron en que se tuvo « ... un respeto, exagerado 1??r
los hombres de la inteligencia ... » 75, considerase que la umca salvacién

posibles estuviese en las manos del general Franco ,al que se le trata
coma a un nuevo mesias 76.

La segunda de las obras, cuyo titulo -«Una poder�s� f,,:erza. secre­

ta. La Institucion Libre de Ensefianza»- es ya de por SI significativo, se

presenta coma un «atestado y plebiscito sobre la Institucién Libre de
Ensefianza ... }) 77, Y es en realidad un panfleto al que sus diversos autores
pretenden dar un caracter de cientificidad 78. A 10 largo de las paginas
de este trabajo la Instituci6n Libre de Ensefianza aparece coma algo
altamente peligroso 79, que proporciono los lideres a las hordas rojas 80;
tenia ademàs, un caracter de secta 81, la cual, taimadamente, se apoder6
del aparato educativo del Estado 82 para llevar a cabo un plan antica­
télico y antipatriôtico 83.

Al igual que en los dos libros cuyas ideas sobre la Institucién Libre
de Ensefianza acabamos de resumir muy brevemente, en la historia de
la pedagogia elaborada por el sacerdote jesuita Herrera Oria se siguen
lanzando calumnias contra aquella 84. Para este autor, la Institucién li­
bre de Ensefianza la formaron una « pandilla de incrédulos al servicio
de la masoneria internacional», tratando de demostrar esta tesis a 10
largo deI capitulo quincea 0 de su libro 85. La finalidad que perseguian
10 miembro de la Instituci6n Libre de Ensefianza era la descristiani­
zaci6n d la juventud espafiola por medio de la cultura 86, reclamando

7. Ibidein., p. 13, 22, 50, 53, 61, 66, 96, 101 y 165. El primero de marzo de 1940 se

pl' mulgo la le de R pr ion de la Masoneria y el Comunismo, que fue uti­
Iizaua par le depuracion de los docentes.

74. Il)! lem., pp 25·29.
T. Ibidem, p. 124.
7b. Ibidetn., p. 170. El papel de mesias salvador del general Franco hay que en­

tcndcrlo en rclaci6n con la apocaliptica situacién en la que se encontraba la
Espana de la Segunda Republica (véase p. 165).

77. VARIOS AUTORES, Op. cit.; 1940, p. 18 (pr6logo).
78. lbidem., p. 15.
79. Ibidem., p. 20.
80. lbiâem., pp. 7 y 13.
81. MARTIN-SANCHEZ JULIA, F.: «Origen, ideas e historia de la Institucién Li­

bre de Ensefianza», en VARIOS AUTORES, Op . cit., 1940, pp. 31 y 96; también
en GREGORIO ROCASOLANO, A. de: «La investigacion cientifica, acaparada
y estropeada», en: VARIOS AUTORES, Op. cit., 1940, p. 125.

82. MARTIN-SANCHEZ JULIA, Op. cit., 1940, p. 67; GREGORIO ROCASOLANO,
Op. cit., 1940, p. 129; SANCHO. IZQUIERDO, M.: «La provisi6n de catedras»,
en: VARIOS AUTORES, Op. cit., 1940, p. 137.

83. Ouizàs convenga poner a disposici6n del Iector el parrafo con que MARTIN­
SANCHEZ JULIA, Op. cit., 1940, p. 118 cierra su trabajo: «Hemos visto al
paso de esta historia surgir y crecer los organismos constitutivos del plan de
diab6Iica grandeza cuyo fin era la conquista de las mentes de Espafia para
arrancar de ellas el pensamiento espafiol catélico. universaIista, satisfecho yhasta orgulloso de su propia gloria hist6rica, para sustituirlo por ideologiaslaicas y extranjerizantes, con usufructo y provecho de una secta estrecha»,

84. HERRERA ORlA, Op; cit., 1941, p. 320.
85. Ibiâem., pp. 302-312. Tarnbién, pp. 319, 330, 331, 332 y 389.
86. Ibiâem., p. 330.



LA ÉPOCA DEL TOTALITARISMO EDUCATIVO 163

Herrera Oria el apoyo y la intervencion de las autoridades educativas

para que la escuela futura espafiola se basase en las ideas de la escuela
cristiana tradicional ",

Hemos sefialado ya en los apartados anteriores de este capitulo
coma la legislacion educativa de este periodo recogia y daba fuerza
normativa a esta interpretacién catastrofista de la historia espafiola: el

plan de estudios del bachillerato de 1938, la ley de 1943 que modificaba
los estudios universitarios y la ley de 1'945 sobre la ensefianza primaria
son una buena prueba de ello. Quiza fuese esta ultima -por su espe­
cial ambito-c donde se nota mas claramente la identificacion que se

hace entre la pedagogia espafiola y la pedagogia cristiana tradicional.
A partir de este momento, las autoridades educativas trataran por todos
los medios eliminar del campo de la ensefianza el pensamiento pedagé­
gico espafiol «heterodoxe», simbolizado por las ideas defendidas por la
Institucién Libre de Ensefianza y por el movimiento de la Escuela Nue­
va. Todo esta producira un gravisimo retroceso en el campo de la edu­
cacién en general y en el de la ensefianza de la geografia en particular
coma tendremos ocasién de comprobar en los capitulos posteriores.

87. «Ouede, pues, bien sentado que el principal problema que debe resolver el
Ministerio de Educaci6n Nacional es el de la vuelta real y eficiente a nuestra
Escuela tradicional, profundamente religiosa», Ibidem., p. 387; también, pp. 388
y 389. Las ideas basicas de esta escuela fueron defendidas por diversos educa­
dores cat6licos del siglo XIX: el P. Manj6n, el P. Poveda, el P. Ruiz Amado,
etcétera (véase pp. 347-361).



 



9.-LA GEOGRAFIA ESPANOLA EN LA DECADA DE LOS ANOS CUA­
RENTA: DEBILIDAD INSTITUCIONAL, AISLAMIENTO y DEPEN­
DENCIA CONCEPTUAL DE LA GEOGRAFIA FRANCESA.

9.1. - La situaci6n de la geografia espafiola en la inmediata postguerra.

Hemos sefialado en otro lugar 1 los esfuerzos realizados en la geo­
grafia de diversos paises por incorporar al ser humano dentro de su es­

quema explicativo, pero de tal manera que esta inclusi6n no conlIevase
la desaparicién de la especificidad de su tarea. Pese a que histéricamen­
te pueda datarse en el afio 1933 la publicacién de la tesis doctoral de
W. ChristalIer, y aunque, coma hemos indicado, esta obra recibié criti­
cas muy favorables por parte de geografos coma H. Bobek, creemos que
su impacto, y en esto disentimos de opiniones recientemente publicadas
en nuestro pais coma las de D. Stoddart en la «Geo-Critica», n." 40
(pp. 13-14), por 10 menos a corto y a media plazo, fue muy escaso en 10
que se refiere a intluir en las ideas de los miembros relevantes de la co­

munidad de geografos. La geografia oficial dominante continu6 enfocàn­
dose desde una perspectiva ecolôgica coma una morfologia dei paisaje
cultural. Su objeto de estudio eran los diversos paisajes de la tierra cuya
fisonomia, que se queria explicar, retlejaba una peculiar interacci6n
entre los grupos humanos y su entorno circundante.

La penetraci6n de las ideas de J. Brunhes a través de los Estudios
del Magisterio con anterioridad a la guerra civil. - En 10 que se refiere
a las caracterfsticas de la geografia espafiola entre los afios 1900 y 1936,
sefialarnos ya en el capitula séptimo de nuestro trabajo tanto su debi­
lidad institucional coma su dependencia conceptual de ciertas ideas pro­
cedentes de la geografia francesa, 10 cual trajo coma resultado el aisla­
miento respecto a las discusiones metodolégicas y epistemolôgicas Ile­
vadas a cabo en Norteamérica y en diversos paises europeos, tal y coma
10 ponia de manifiesto Gavira 2.

Con anterioridad a la guerra civil, los aspectos mas dinâmicos en
relacion con la renovacién conceptual de la geografia y de su ensefian­
za, no pro zinicron de la universidad, de la geografia universitaria, sino
de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, en la que R. Bel­
tran y Rézpide desarrollé una gran tarea estimulando la labor de mu­
chos alumnos suyos entre los que queremos destacar, debido a sus

preocupaciones por los problemas metodolôgicos, a L. Urabayen y
P. Chico. Por medio de estos dos autores, cuyos trabajos bâsicos se pu-

1. Véanse nuestros trabajos en la revista «Geo-crîtica», n.v 48 y 49 (noviembre
1983 y enero 1984.

2. GAVIRA, Op. cit., 1934, p. 723.
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blicaron en 19293 Y en 1'9344, se divulgaron entre los maestros de escuela

las ideas de la geografia francesa, y, especialmente, las de J. Br,:nhes,
a partir de su gran obra aparecida en 1910, la cual fue muy conocida en

nuestro pais y a la que ya hemos hecho referencia.
En 10 que quizas sea la contribuciôn metodolégica mas importante

con anterioridad a 1936, pues Chico Rello dedicé mas atencion a las
cuestiones de ensefianza s, L. Urabayen (1888-1968) se lamentaba de la

imprecision existente en la geografia a la hora de delimitar su objeto de
estudio 6, algo a 10 que también harâ referencia unos afios mas tarde
Gavira 7 al poner de manifiesto el caracter «periodistico» del conoci-
miento geografico.

Ante la alternativa de definir a nuestra disciplina coma una ciencia
que estudia relaciones 0 coma una ciencia-objeto en la linea schlüteria­
na, el geografo navarro se decanté por esta ultima posibilidad. Para él,
la geografia se ocupaba del estudio de los precipitados geogrdficos 8, es

decir, de hechos de superficie estables cuya particularidad radicaba en

ser resultado de la capacidad transformadora del ser humano sobre el
media geogrâfico. En base a esto, la geograffa humana era definida por
Urabayen coma una estricta morfologia del paisaje cultural, en la que
quedaba totalmente excluido, por no considerarse como parte del objeto
de nuestra disciplina, cualquier tratamiento de 10 social.

En un contexto internacional en el que la reflexion teérica avanza­
ba en otra direccion -y den tro del cual se habla realizado ya por parte
de H. Bobek en el afio 1927 la propuesta de sustitucién del enfoque fiso­
némico por el funcional en la geografia urbana-, el rasgo definitorio de
la altemativa defendida por Urabayen fue su extremo antisociologismo.
Esto le llev6 a criticar no solo a L. Fevbre 0 a Vidal de la Blache 9 sino
también a su propio maestro J. Brunhes, cada vez que defendian la ne­

ce idad de tratar dentro de la geografia aspectos histôricos, sociolégicos
o psicolégicos 10. Para el geôgrafo navarro, la geografia humana era con-

iderada coma una ciencia de la tierra, en la que el hombre 0 10 social
apar da como «adjetivo» y no coma «substantivo», al revés de 10 que
o urria en otras ci ncia coma la historia 0 la sociologfa, para las que el
«adj ti »era el media y el «substantive» los grupos humanos 11. Como
con cu ncia de ello, la inclusion de 10 social dentro del objeto de estu-

RABAYE ,Op. cit., 1929, en especial el importante prélogo dedicado al con­

epto de la geografia humana, pp. 7-68.
4. CHICO, P.: Metodologia de la Geografia. La geograjia y sus problemas. ln­

vestigacion y didâctica, Madrid, 1934, 793 pp.
5. Ibidem., p. 279. Aqui 10 indica expresamente en una nota. Pero el hecho de

que las do terceras partes de su obra, toda la segunda parte, esté dedicada
a la «Metodologia d la Ensefianza». es la prueba mas evidente. Por otra par­
te en 10 que se refiere a trabajos teéricos sobre la geografia, no hemos po­
dido consultar una tesis doctoral sefialada por Chieo (p. 219), y realizada par
V la co Pajares sobre El concepto actual de la Geografia. Madrid, 1908.

6. URABAYEN, Op. cit., 1929, p. 7.

7. GAVIRA, J.: Para la [ijaciâti dei concePl to Cd� G�ografia. «Anales de la Aso­

ciacién Espafiola para el Progreso de as iencras», afio II, n.v 2, Madrid,

8. �����·e;i�· cuesti6n, véase URABAYEN, Op. cit., 1929, pp. 48, 49, 55, 57, 59 y 60

9. Ibidem., pp. 51 y 54.
, ..,

,

10. Ibidem., pp. 48-49 (se lament� aqui dIa sBuborhdmacIOn �te. ladgeotgrabfI.� a la hlis­toria). El relativo «sociologIsmo» e run es es err Ica 0 am ien en as

pp. 49 Y 54.
11. Ibidem., p. 55.
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dio de la geografia conllevaba, en opinion de Urabayen, el abandono
automatico de los limites de nuestra disciplina 12.

Metodicamente, este autor defendia la realizaciôn de estudias ma­

nogrâjicos coma primer paso para la elaboracién de sintesis posterio­
res 13. Y, en 10 que se refiere a la teoria del conocimiento, propugnaba
un empirisma extrema segün el cual «el ideal seria la aportacién de los
mismos hechos» 14 a la hora de presentar los resultados de las investi­

gaciones cientificas.
Las ideas de J. Brunhes se difundieron en nuestro pais con gran

rapidez gracias a las generaciones de los «normalistas», entre los que
hay que destacar a P. Chico, el cual, no muy acertadamente en nuestra

opinion, consideraba a aquel « ... como el jefe de la escuela geografica
francesa contemporànea, por 10 que se refiere a la geografia humana ... » 15.
Discipulo de R. Beltran y Rézpide, Chico fue también un activo colabo­
rador en publicaciones dedicadas a cuestiones educativas coma la «Re­
vista de Escuelas Normales» y la «Revista de Pedagogia». Y la influencia
de J. Brunhes, y en esto Chico hubo de jugar algùn papel, fue también
evidente si se analiza el cuestionario oficial publicado en el afio 1932

para la materia «Metodologïa de la Geografia» que se cursaba en los
Estudios del Magisterio 16

A 10 largo de la primera parte de la obra fundamental del geôgrafo
espafiol puede comprobarse su aceptacién de los postulados bàsicos de
J. Brunhes. La geografia humana, cuyo caràcter cientifico se situa a par-.
tir de Humboldt y Ritter 17, se ocupaba de explicar una serie de hechos
esenciales a los que, siguiendo también al geégrafo francés, clasificaba
de menor a mayor complejidad en hechos de ocupacién improductiva
del suelo (como la vivienda ... ), hechos que reflejan un dominio por par­
te del hombre de las plantas y de los animales (las âreas de cultivo ... ),
y hechos de economia destructiva, los cuales ponen de manifiesto una

actuacién compleja del ser humano sobre su entorno (como las explo­
taciones mineras ... ).

Para abordar estos diversos objetos de estudio de la geografia,
J. Brunhes elabore una sistematica interna de la propia disciplina geo­
grâfica, también adoptada por Chico, que comprendïa la geografia de las
primeras necesidades vitales, la geografia de la explotacién de la tierra,
la geograffa econémica y social asi como la geografia politica y la geo­
grafia de la historia 18.

12. «Dando preponderancia al hombre =-indicaba este autor-, como practiean
Febvre y La Blache, se podra llegar a descubrir influencias deI medio sobre
el hombre 0 relaciones entre ambos, pero no se harâ Geografia, sino Socio­
logfa, Biologfa u otra ciencia deI hombre», Ibidem., p. 54.

13. Ibiâem., p. 67. En su trabajo de 1923, al que ya hemos hecho referencia, Ura­
bayen comentaba aspectos de la obra de Le Play y de su discipulo E. De­
molins, critieando su deductivismo y defendiendo para la geografia métodos
de trabajo inductivos (URABAYEN, Op. cit., 1923, 37-43).

14. Ibidem., p. 68.
15. CHICO, Op. cit., 1934, p. 62. En realidad, como 10 han puesto de manifiesto

diversos autores, la posicién de J. Brunhes dentro de la geografia francesa
era mas bien marginal.

16. Ibidem., pp. 21-24.
17. Ibiâem., p. 43.
18. 1 biâem., pp. 77-86, aunque Chieo continue detallando esta cuestion en capftu­

los posteriores. En relacién con este tema, véase la edicion espafiola abrevia­
da de la geografia hurnana, BRUNHES, Op. cit., 1948, pp. 30-55. También BUT-
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Desde un punta de vista metôdico, los principios geograficos se�a­
lados por Chico siguieron las pautas marcadas por su maestro frances.:
el de localizacién, el de distribucién, el de generalizaci6n, el de causali­
dad, el de actividad y el de conexi6n 19. Y en cuanto al objeto de nuestra

disciplina, los denominados hechos esenciales 0 geograficos coincidian,
en cierta manera, con el paisaje [isonomico defendido por determinados
autores alemanes desde comienzos del pasado siglo. El objeto de estu­
dia de la geografia quedaba reducido, por consiguiente, a los hechos de
superficie que eran consecuencia de la acci6n transformadora del en­
torno por parte del ser humano.

Segùn Buttimer 20, J. Brunhes era un autor metodo16gicamente am­

bivalente, puesto que mientras que en teoria s6lo reconocia categoria de
objetos de nuestra disciplina a los hechos geogrâficos esenciales, en la
pràctica se ocupaba también de factores psicolôgicos, hist6ricos 0 cul­
turales que hubiesen influido en el trabajo humano, como causa de
esas obras materiales. Por el contrario los ge6grafos espafioles norma­
listas mostraron una fuerte tendencia a minimizar la importancia de 10
social y a reducir el objeto de estudio de la geografia a los precipitados
geogrâiicos, tal y coma 10 expresaba Chico siguiendo en esto a Ura­
bayen 21.

Conceptualrnente, la obra de Chico Rello sigui6 fielmente 10 queJ. Brunhes denominaba coma el «espiritu geografico», seglin el cual,
para ser un buen ge6grafo era necesario saber «

... abrir los ojos y ver» 22.
Junto a estas posturas empiristas en 10 que a la teoria deI conocimiento
se refiere, el nuclee fundamental del trabajo geografico 10 constituian
las famosas monograjias de aldea, a las que la Escuela de Estudios Su­
periores d 1 Magi terio prest6 una gran atenci6n, constituyendo un que­
ha er obligatorio d todos los alumnos 23.

La revista «Estudios Geogrâficos» y la consolidaciôn del embriân de
la comnuidad espaiiola de geôgraios de la postguerra. - Pasando ya a
la ituaci6n n la que se encontraba la geografia espafiola durante la
dé ada qu igui6 a nue tra guerra civil, hemos de poner de manifiesto
la ca ez d obra que se hayan ocupado de esta cuesti6n. En general,

to un in toma que caracteriza a 10 que Kuhn denominaba coma
la fa d «ci ncia normal» en el desarrollo deI conocimiento cienti-
fic , la hi toria del pensamiento geografico espafiol ha sido un campo

h m re ido e ca a atencion, y s6lo desde hace algunos afios, cuan­
e hizo pat nt una cierta sensacién de crisis, han aparecido traba-

J qu cuparon de este tema, algunos de los cuales han sido es ti-

cil, 1980, pp. 75-87. Junto con C. Vallaux, Brunhes dedicé una

de LI· obra mas importantes a la Geografia de la Historia, la cual fue tra­

ducida al a tcllano, BRUNHES, J. y VALLAUX, C.: Geografia de la Historia.
ograjia de la paz y de la guerra en la tierra y en el mar, Madrid, 1928, 639 pp.

1. F II 0, p. cit., 1934, pp. 73-76.
20. B TTIMER, Op. cit., 1980, p. 78.
21. CHICO, Op. cit., 1934, p. 65. Hay que indicar que este autor no defiende pos-

turt tan extrernas coma Urabayen.
22. BR HES, Op. cit., 1948, p. 282.

. . , .

2. Sobre la monograffas de aldea (los reoqUlSl�Os que 2t6e8ll21a7ll5 qEue cumplir y unl,arcla i6n de algunas de ellas), CHICO, P: cit., pp. -

. n esta misma 1-

nez pu de verse el trabajo de la «norrnalista» GARCIA ARROYO, C.: Apuntes
de Melodologia de la Geograiia, Ba:fiolas (Gerona), 1949, 253 pp. Su autora fue

profc ora de la Normal de Tarragona.



LA GEOGRU'ÏA ESPA�OLA E_T LA DÉCADA DE LOS ANOS CUARENTA 169

mulados directa 0 indirectamente por H. Capel 24, autor al que debemos
también la primera aproximacién critica al estudio de la geografia es­

pafiola a partir de 193625•
Sefialamos ya en el capitula octavo de nuestro trabajo como una de

las caracteristicas fundamentales deI nuevo régimen politico que se

instauré en Espafia a partir de 1939 fue el control absoluto deI sistema
educativo, tanto en 10 que se referia a la ensefianza coma a la investi­

gacion cientifica. y nuestra disciplina, por supuesto, no fue una excep­
ci6n respecta a esto. Dejando de lado las cuestiones vinculadas a la
ensefianza de la geografia y al papel que debia cumplir en el bachille­
rato, de las que nos ocuparemos mas adelante, la investigacién estuvo

bajo la dependencia del Consejo Superior de Investigaciones Cientifi­
cas, creado por una ley promulgada el 24 de noviembre de 193926• Y unos

meses mas tarde 27, y ya en relaci6n con la geografia, se nombraron los
cargos directivos para el Instituto Juan Sebastian Elcano, cuya trascen­
dencia en el posterior desarrollo de nuestra disciplina la acaban de re­

saltar diversos autores 28.

c: Quiénes fueron los hombres que estuvieron al frente de este Ins­
tituto durante la época que nos ocupa? Como presidente deI mismo, y
hasta mediados de la década de los afios sesenta, encontramos a José
Ibafiez Martin, un geografo de ideas totalitarias que ocup6 la cartera de
educaci6n durante los afios comprendidos entre 1939 y 1951, coma ya
vimos. Y el puesto de secretario, de tanta influencia, recayé en José Ma­
ria de Albareda, persona vinculada al Opus Dei. Tanto el uno coma el
otro estaban fuertemente interesados en el desarrollo de los estudios
geograficos, coma 10 demuestra no s6lo el apoyo que concedieron a la
geografia coma materia de ensefianza en diversos niveles sino también
su asistencia a reuniones de especialistas en geografia 29. Asistencia y

24. SANCHEZ PEREZ, F.: El control en el acceso al proiesorado en la comuni­
dad de los geôgraios espaiioles después de la guen'a civil, 2 vols., tesis de
licenciatura dirigida por el Dr. H. Capel, Departamento de Geografia, F." de
Geografia e Historia, Universidad de Barcelona, Barcelona, 1980; SANCHEZ
PEREZ, F.: El acceso al proiesorado en la geograjia espaiiola (1940-1979), «Geo­
critica», n.v 32, Barcelona, marzo, 1981, 51 pp. (es un resumen de su tesis de
licenciatura). También pueden encontrarse algunas ideas sobre esta cuesti6n
en DEL RIO, M." L.: La Geograjia en Espaiia desde 1940 a 1972, a través de
las principales revis tas geogrâiicas, «Estudios Geograficos», n,v 140-141, Ma­
drid, 1975, pp. 1031-1046; ALEGRE, P. et. al.: Geograjia y renovacion. pedago­
gica. Ensehanza, demanda social y producciôn cientiiica en Geograiia, «Cua­
dernos de Pedagogia», n.O 45, Barcelona, septiernbre, 1978, pp. 4-7; VILA VA­
LENTI, J.: «Perspectivas de la Geografia en Espafia y Portugal: ensefianza,
investigaci6n y problemas profesionales», en 1 Coloquio lbérico de Geograiia
(Salamanca 2-5 de maya de 1979), Salamanca, 1981, pp. 15-22; CABELLOS NOCQ,
N.: La evolucion. del pensamiento geogrâfico espahol a través de la revis ta
«Estudios Geogrâiicos», Tesis de Licenciatura inédita dirigida par el Dr. J. Es­
tébanez, Departamento de Geografia, F.· de Geografia e Historia, Universidad
Cornplutense, Madrid, julio, 1980, 207 pp.
CAPEL, H.: La geograiia espahola tras la gue rra civil, «Geo-critica», n.O 1,
Barcelona, enero, 1976, 35 pp.
Aparecida en el B.O.E. del 28; puede verse en ARANZADI, 1939, R. 1779.
Orden de 14 de marzo de 1940; la hemos consuItado en el Boletin Oiicial del
Ministerio de Eâucaciôn. Nacional deI 8 de abriI.
CAPEL, Op. cit., 1976, pp. 9-13; CABELLOS, Op. cit., 1980, pp. 21-26.
Celebradas en distintas ciudades espafiolas a partir de 1941, véase CAPEL,
OP. cit., 1976, pp. 10.

25.

26.
27.

28.
29.
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apoyo que no dejé de ser reconocido en su momento por influyentes
personalidades geograficas 30.

En 10 que pudiéramos denominar coma la primera fase del Institu­
to Juan Sebastian Elcano, que dura hasta el ana 1952, su primer equipo
organizador estuvo compuesto por Eloy Bullén y Fernandez coma di­

rector, por Amando Melon y Ruiz de Gordejuela como subdirector y
por Luis Garcia Sainz coma secretario. El primera de ellos, fue una per­
sona de ideas muy conservadoras desarrollando una importante activi­
dad politica antes de la guerra civil, llegando a ser Director General de
Ensefianza Primaria y Vicepresidente del Congreso de los Diputados.
Catedratico de «Geografia Politica y Descriptiva» en la Universidad

Complutense de Madrid desde el afio 1907, ocupé también el cargo de

Decano de la Facultad de Filosofia y Letras de esta misma Universidad

tras la guerra civil y hasta el afio 1951. Amando Melon fue catedràtico

de «Geografia Politica y Descriptiva» de la Universidad de Valladolid
entre los anos 1'921 y 1948, pasando después a ocupar La misma plaza en

la Universidad Complutense. y Luis Garcia Sàinz, orientado hacia la geo­

grafia fisica, se hizo cargo de la revista «Estudios Geograficos» hasta

que fue nombrado en el afio 1941 catedratico en la Universidad de Va­

lencia 31.
La estructura interna de la revista «Estudios Geogrâjicos» durante

la década de los arias cuarenta. - Hemos sefialado con anterioridad la

debilidad institucional de la geografia espafiola coma materia universi­

taria. Vila Valenti, en un reciente trabajo 32, ha llamado la atencién so­

bre esta cuestién, indicando que en el afio 1950 existian en nuestro pais
solamente cinco catedrâticos de geografia que se repartian entre las uni­

versidades de Madrid, Barcelona, Sevilla, Valencia y Zaragoza, estando

vacante la plaza de Valladolid. Esta escasa implantacién de la geografia
en la Universidad, el aislamiento espafiol durante aquella época y el pe­
culiar sistema de oposiciones a catedra, que trajo, coma puede despren­
derse del cuadro n,? 9.1. un rigido control de las ideas de aquellos que
accedian a tal puesto, tuvieron como consecuencia la consolidacién de

un grupo de geografos muy homogéneos en 10 que se refiere a la con­

cepciôn de la geografia.
Pero, (. qué idea tenian de la ciencia geogrâfica personas que coma

30. A este respecta son significativas las ideas expuestas por BULLON, E.: Pala­

bras preliminares, «Estudios Geograficos», n.O 1, octubre, 1940, pp. 3-9, con mo­

tivo de la andadura de la nueva revista. Y también, aunque diremos algo

sobre ello mâs adelante, la conferencia dada por este autor en las reuniones

celebradas en Jaca, a la que asistié Ibafiez Martin, BULLON, E.: Reformas
urgentes en la enseiianza de la Geograjia, «Estudios Geogrâficos», n,s 5, 1941,
pp. 661-678.

31. Sobre Bull6n, véase MELON, A.: A la memoria de D. Eloy ncuo« (Bio-Bi­
bliografia), «Estudios Geogrâficos», n.v 67-68, Madrid, mayo-agosto, 1957,
pp. 227-237. Una valoracién de la obra de Melon la encontramos en TERAN, M.:
A Don Amando Melon. Palabras de salutaciôn y homenaje, «Estudios Geogra­
ficos», n.O 98, Madrid, 1965, pp. 5-19 as! coma en Homenaje a la memoria de
D. Amando Melon, «Estudios Geogrâficos», n.O 146-147, Madrid, febrero-mayo,
1977; y, en relacion con Luis Garcia Sainz, MELON, A.: Luis Garcia Sâinz,
«Estudios Geogrâficos», n.v 99, Madrid, 1965, pp. 245-250. Recientemente, han
resaltado el papel desempefiado por estas personas en el desarrollado y orien­
taci6n de la geografia espafiola, CAPEL, Op. cit., 1976, pp. 9-12 y CABELLOS,
Op. cit., 1980, pp. 21-23 y 26-33.

32. VILA VALENTI, Op. cit., 1979, p. 16.
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Bullén, Melon 0 Casas Torres 33 han tenido una influencia tan enorme en

10 que se refiere a la direccion tomada por la geografia espafiola con

posterioridad a la guerra civil? Con excepcién de Bullou, que desarrollo
la parte mas importante de su labor cientifica con anterioridad a la

guerra civil, pese a que entre los afios 1940-1950, coma 10 demuestran
sus cinco presidencias en los tribunales de oposicion, ejercié una consi­
derable influencia, el pensamiento geografico de estos autores puede se-

Cuadro 9.1

ALGUNOS DE LOS PROFESORES NOMBRADOS COMO TITULARES DE
LOS TRIBUNALES PARA LAS OPOSICIONES A CATEDRA DE «GEOGRA­
FIA» Y «GEOGRAFIA FISICA» DE UNIVERSIDAD: 1940-1950 (1)

Titulares

Miembros del tribunal Presidencias Vocalias

E. Bullon 5

E. Pérez Agudo

A. Melon

(1) Durante este periodo se convocaron un total de siete oposiciones.

Fuente: SANCHEZ, 1980, t. l, pp. 114 (elaboracion propia).

guirse a través de la orientacion que dan a la revis ta «Estudios Geogra­
ficos» asi coma analizando diversos articulos que aparecen en La misma
o en otras publicaciones 34.

33. Fundamentalmente nos referiremos a estos dos ültimos autores, a los que
se les considera coma los modeladores de la geografia espafiola, pese a que,
ocasionalmente sefialemos también las ideas de otros que coma Martinez Val,
Chiee 0 Urabayen, desarrollaron su labor en los Institutos de Ensefianza Me­
diay en las Escuelas de Magisterio. En relacion con las ideas sobre la geo­
graffa de E. Pérez Agudo, catedratico de Geografia de la universidad de Bar­
celona desde 1912 a 1950, véase CAPEL, Op. cit., 1976, pp. 7-9.

34. Fuera de la revista «Estudios Geogrâficos» encontramos durante esta década
los siguientes trabajos metodologicos, MARTINEZ VAL, J. M.": Orientaciones
bibliogrâiicas sobre la Geograjia actual, «Biblioteca Hispana», t. l, seccion
tercera, Madrid, C.S.I.C., Instituto Nicolas Antonio, 1943, pp. 253-274; CASAS
TORRES, J. M.: Notas sobre el concepto y método de la Geograjia cientiiica
contemporânea, «Universidad», nY 4, Zaragoza, 1945, pp. 113-153; PLANS, P.:
Algunas consideraciones sobre el contenido real de la Ciencia geogrâjica mo­

derna, Madrid, Publicaciones de la Real Sociedad Geografica, Serie B, n.v 185,
1946, 31 pp.; URABAYEN, L.: De teoria geogrâfica. La cuarta geograjia y sus

cultivaâores. Estudios de critioa geogrâfica sobre la geograjia hurnana, «Bi­
blos», vol. XXI, t. I y t. II, Coimbra (Portugal), 1946, pp. 77-139 y 269-317;
URABAYEN, L.: «La génesis de un precipitado geografico», en Homenaje a

D. Julio de Urquijo e Ibarra. Estudios relativos al Pais Vasco, numero extra­
ordinario del Boletin de la R.S.V. de Amigos del Pais, t. II, San Sebastian,
;949 b, pp. 305.316; URABAYEN, L.: La Tierra humanizaâa. La geograiia de
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Por SU antigüedad, continuidad, asi como por la importancia de las
firmas que han colaborado en ella, la revis ta «Estudios Geogràficos», a

la que se acaba de dedicar una tesis de licenciatura 35, es una fuente
documentaI de extraordinaria importancia para el conocimiento de Las
ideas geograficas espafiolas a partir de 1940, afio en el que aparece el
primer numero. Pese a que el «Boletin de la Real Sociedad Geogrâficas
continuo editandose, las colaboraciones de los geégrafos espafioles mas
prestigiosos del momento, como Bullon 36, Melon 37, Casas Torres 38, Mar­
tinez Va139, Gavira 40, Urabayen 41

y Teran 42, todavia catedratico de Ins­
tituto, apareceran en «Estudios Geograficos».

La tesis de licenciatura realizada PQr Cabellos 43, el trabajo pionero
de Capel 44 asi como el analisis de la estructura de diversas revistas geo­
graficas espafiolas entre los afios 1940 y 1975 realizado por Del Rio 45,
en 10 que a su contenido se refiere, nos suministran, sin olvidar las apor­
taciones de Sanchez 46, importantes datos que posibilitan una mejor
comprensién de como se fue constituyendo y de cuàles eran las ideas
basicas del nucleo de geografos que se formé entre los afios 1940-1950,
y que constituyé el embrin de la actual geografia espafiola.

Con el fin de poder analizar esta cuestiôn con un poco mas de de­
talle, y antes de sefialar las ideas fundamentales que se tenian sobre el
concepto de la geografia, tomando como punto de partida los articulos
metodologicos ya citados, asi como ideas aparecidas en otras publica-

los paisajes humanizaâos y la lucha del hombre por la conquis ta de la Na­
t uraleza. Contenido de esta nueva disciplina y métodos para su investigaciôn
y enseiianza, Madrid, Espasa-Calpe, 1949, 553 pp.

35. CABELLOS, Op. cit., 1980.
36. BULLON, Op.. cit., 1940 y 1941.
37. MELON, A.: Esquema de los modeladores de la moderna ciencia geogrâiica,«E tudios Geograficos», n.s 20-21, 1945, pp. 393-442. y también otros dos traba­

io dedicados a problemas de la Geograffa Politica (aparecido en el n.O 2 de
la revi ta) y al papel jugado por Espafia en la historia de la Geografia (que
puede consultarse en el n.O 11, correspondiente al afio 1943).

38. Este autor, junto con Plans, colaborarâ poco con «Estudios Geograficos»,
apareciendo sus articulos en otras revistas (ver nota n,v 34). Pese a esto, Ca­
sa publicé un trabajo en «Estudios Geogràficos» (n.o 13, afio 1943) dedicado
a la geografia humana de la ria de Muros y Noya.

39. MARTINEZ VAL, J.M.: Panorama de la geograiia humana actual, «Estudios
Geogrâficos», n.s 22, Madrid, 1946, pp. 73-96. Este autor tiene también otras
do coJaboraciones aparecidas en los numeros 9 y 13 de esta misma revista
(afio 1942 y 1943) dedicadas a la Geografia Politica y a la Geografia Fisica.

40. GAVlRA, J.: La ciencia geogrâjica en Europa y America al [inalizar la gue­
rra, «Estudios Geograficos», vol. VII, Madrid, 1946, pp. 525-545.

41. URABAYE , L.: Un pueblo pirenaico de Navarra. Espinal, «Estudios Geo­
grafico », n.s 25, 1946, pp. 585-631; URABAYEN, L.: JAURRIETA. Un pueblo
interesante para la geograjia de los paisajes humanizados, «Estudios Geo­
grafico », n,v 32, Madrid, 1948, pp. 377-420. Urabayen realizé también una de­
tallada re ena critica de la «Geografïa Humana» de Amorim Girao (véase
n.O 30, 1948).

42. La colaboraciones mas importantes de Teran apareceran a partir de la si­
guiente década. Pese a elIo, consultese unas notas a la tesis doctoral de S. LIo­
net (vol. IX, 1949).

4 Op. cit., 1980.
44 Op. cit., 1976 .

.+5 Op. cit., 1975.
46. Op. cit., 1980 y 1981.



Total ..

Numero de articulos

absoluto %

63 40'4

53 34

13 8'3

8 5'1

19 12'2

156 100'0
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ciones 47, presentamos al lector los cuadros n." 9.2, 9.3, 9.4, que reflejan
la estructura interna de la revista «Estudios Geograficos» respecta a di­
versas variables.

El cuadro n." 9.2 nos suministra informaci6n sobre cuales eran los
temas de los articules publicados en «Estudios Geograficos» entre los

Cuadro 9.2

DISTRIBUCION TEMATICA DE LOS ARTICULOS APARECIDOS
EN LA REVISTA «ESTUDIOS GEOGRAFICOS» (1940-1949)

Areas de investigaci6n

Geografia humana

Geografia fisica

Historia de la Gfia.

Metodologia de la Gfia.

Va rios

Fuente: DEL RIO, 1975 (elaboraci6n propia).

alios 1940 Y 194'9. Aigo mas deI 40 % deI total de las colaboraciones apa­
recidas en esta revis ta se incluian dentro del epigrafe de geografia hu­
mana, el 34 % se ocupaban de cuestiones de geografia fisica, el 13,4 %
estuvieron dedicados a problemas metodol6gicos de nuestra disciplina
y a cuestiones referidas a la historia de la geografia (5,1 % Y 8,3 %). y el
12,2 % restante esta agrupado bajo la rübrica de «varies».

El cuadro n." 9.3. aclara la estructura por âreas de los articulos de­
dicados a la geografia humana. Mas de la mitad de los mismos estuvie­
ron dedicados a problemas de geografia agraria, casi el 16 % a temas
de geograffa econ6mica, y el 14,3 % a la geografia de la poblaci6n. El
11,1 % trataron de geograffa politica, y s6lo el 7,9 % se ocuparon de
temas dedicados a la geograffa urbana.

Vemos pues que las caracteristicas fundamentales de los artïculos

47. CORCHON, J.: Evoluci6n moderna del concepto geogrâiico , Diario «Extrema­
dura», n.O correspondiente al 16 de marzo, 6 y 25 de abril, y 16 de maya de
!945; GARCIA PRADO, J.: La comarca. El método topogrâiico y los trabajos
de campo en la geograjia moâerna, «Revista de la Universidad de Oviedo»,
1948, pp. 121-129; recogerernos también ideas de Chico Rello, pues su obra
bâsica de 1934 se reedité en una version mas breve, en los afios 1947 y 1959,
CHICO, P.: Resumen de Metodologia de la Geograjia, Madrid, 2." ed. 1959,
211 pp. (La primera edicién aparecié con el titulo de «Ampliaciôn y Metodo­
logia de la Geograffa»).
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Cuadro 9.3

DISTRIBUCION TEMATICA DE LOS ARTICULOS DE GEOGRAFIA HUMANA

APARECIDOS EN LA REVISTA «ESTUDIOS GEOGRAFICOS» (1940-1949)

Total

Numero de articulos

absoluto %

32 50'8

10 15'9

9 14'3

7 11'1

5 7'9

63 100'-

Areas de investigaci6n

Gfia. Agraria y Rural

Gfia. Econ6mica

Gfia de la Poblaci6n

Gfia Politica

Gfia. Urbana

Fuente: DEL RIO, 1975 (elaboraci6n propia).

aparecidos en «Estudios Geograficos» durante la década posterior a la

guerra civil, apuntan una orientaci6n =-aun no muy acusada- hacia la

geografia humana; y, dentro de esta, y en concordancia con el contexto

hist6rico y con la fundamentaci6n te6rica del paradigma geografico-re­
gional, es decisivo el peso de los trabajos sobre geografia agraria, junto
con articulos, fundamentalmente descriptivos, dedicados a temas de

geografia econ6mica y de geografia de la poblaci6n (entre los tres apar­

tados suponen mas del 80 % de las colaboraciones aparecidas en esta

revista) .Junto a ello, no faltan obras dedicadas a difundir en nuestro

pais las ideas de la geografia posibilista francesa asi coma tampoco un

pequefio numero de investigaciones que se ocuparon de âreas urbanas.

El aislamiento de la geografia espafiola respecto a la problematica
geogràfica que se discutia en otros paises durante esta época, se pone
también de manifiesto si se analiza la procedencia geografica de las rese­

fias bibliograficas que aparecieron en «Estudios Geograficos». De un total

de 319 resefias 48, véase cuadro n." 9.4, el 41,4 % fueron espafiolas, el 13,5%
francesas, el 11,9 % inglesas, el 10,6 % alemanas, y el escaso 23 % restan­

te se reparti6 entre diversos paises.

9.2. - Las ideas fundamentales de la geografia espaüola en la década de

los aüos cuarenta.

Pese al escaso numero de trabajos metodol6gicos que se publicaron
durante el periodo objeto de nuestro interés, su trascendencia fue muy
grande, ya que los puntos fundamentales que aparecen en ellos siguen
conservando atm hoy en nuestro pais buena parte de su vigencia.

48. Los datos aportados por CABELLOS Op. cit., 1980, p. 197 son prâcticamente
idénticos a los de Capel.

'



Pais

Numero de reseüas

absoluto %

132 41'4

43 13'5

38 11'9

34 10'6

26 8'2

21 6'6

16 5

5 1'6

4 1'2

319 100'-
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Cuadro 9.4

RESEN:AS BIBLIOGRAFICAS POR NACIONALIDADES APARECIDAS EN
LA REVISTA «ESTUDIOS GEOGRAFICOS» (1940-1950)

Espafia
Francia

Inglaterra
Alemania

EE.UU.

Portugal/Brasil
Hispanoamérica
Otras

Italia

Total .

Fuente: CAPEL, 1976, p. 25 (elaboraciôn propia).

lCuàles eran las ideas que tenian los geégrafos espafioles mas im­
portantes de aquella época en 10 que respecta a la existencia de su dis­
ciplina y al concepto de ésta? La justificacion de la necesidad de que la
ciencia geografica estuviese representada convenientemente en todos los
niveles deI sistema educativo espafiol se hacia utilizando tres tipos de ar­

gumentos en modo alguno novedosos, puesto que, coma ya 10 hemos in­
dicado en capitulos anteriores, fueron empleados por geégrafos que de­
sarrollaron su labor durante el ultimo tercio deI pasado siglo.

Estos argumentos los recogié significativamente E. Bullon -que, por
otra parte, ya los habia defendido en trabajos suyos aparecidos entre los
anos 1916 y 1930-, en el prélogo deI primer numero de la revis ta «Es­
tudios Geogrâficos» 49. El primera de ellos era de tipo intrinseco, y se re­

feria al « ... alto valor intelectual. .. » de los contenidos geograficos. El se­

gundo hacia referencia a la utilidad, es decir, al caracter aplicado deI co­

nocimiento geografico. Y, finalmente, la existencia de la geografia espa­
fiola era considerada como consecuencia ineludible de «... los antece­
dentes gloriosos de Espafia ... » en 10 que a la presencia de los estudios
geograficos en nuestro pais se refiere. Antecedentes que eran también
conocidos y valorados muy positivamente por el general Franco, como

puede comprobarse en el prélogo que escribié para la Geografia Militar
de J. Diaz de Villegas en el afio 1936, y en el que se correlacionaban fa­
vorablemente el auge de los conocimientos geogràficos con la potencia del

49. BULLON, Op. cit., 1940, p. 3.
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Imperio espafiol, indieando que « ... el estudio de la Geografia pone al
descubierto coma a sus espaldas y contra natura se forman los separa­
tismos criminales y traidores» 50.

Otro rasgo importante y comun en la mayoria de los geégrafos de

esta época era la concepcién de la historia del pensamiento geografico
de una manera lineal y acumulativa. El desarrollo del conocimiento geo­

grafico se entendia continuamente coma un progreso sostenido hacia el
descubrimiento de la verdad absoluta, que era el objetivo supremo de la

ciencia 51. Ahora bien, este desarrollo se presentaba subdividido en los

periodos perfectamente diferenciados, dentro de los cuales la evoluci6n

volvia a ser considerada acumulativamente: el periodo de la geografia
pre-cientifica y el periodo de la geografia cientifica. Y este ultimo se ha­

da coincidir, por casi todos los autores que trataban el tema, con la

aparicién de la obra de Humboldt y Ritter tal y coma 10 sefialaban Ca­

sas 52, Corchon 53, Melon 54, Martinez Val 55, Plans 56
y Chieo 57.

En 10 que se refiere al concepto de la geografia, existian también

tres ideas importantes que constituian claramente el nùcleo de la argu­

mentacion de aquellos trabajos que se ocupaban de cuestiones relacio­

nadas con los aspectos metodicos de nuestra disciplina.
La primera de estas ideas era la creencia, por parte de todos los

autores que trataron del tema, en que la geograjia poseia un objeto de

estudio propio que legitimaria sou existencia coma disciplina diferen­
ciada. Y pese a que algunos geégrafos coma Bullén 58 no 10 sefialaba

claramente debido a la amplitud y complejidad de los problemas de los

que se ocupaba nuestra disciplina, para la gran mayoria, por el contra­

rio, el objeto de estudio propio de la geografia era la regi6n 0 el paisaje,

conceptos que se utilizaban practicamente coma sinonimos. De este

modo, durante la década de los afios cuarenta se produjo por parte de

los geografos espafioles -aquellos que controlaràn después la direcci6n

a tomar por nuestra disciplina- un decantamiento hacia posturas que,

en la linea francesa, definian a la geografia coma una ciencia- objeto.

Y, aunque no se dejaba de lado el aspecto ecologico en el tratamiento

de este objeto de estudio, puesto que la geografia regional francesa ela­

siea ha tenido siempre una fuerte impregnacién ratzeliana, se conside­

raba imposible la tarea de defender la especificidad de una disciplina que

solo se entendiese desde una perspectiva cientifico-relacional.

50. FRANCO BAHAMONDE, F.: «Prologo», en DIAZ DE VILLEGAS, J.: Nueva

Geograiia Militar de Espaiui, paises y mares limitrojes, Madrid, Ediciones

Ares, séptima edicién, 1954, p. 19. Véase también pp. 17 y 18.

51. BULLON, Op. cit., 1940, p. 4 expresa claramente que «Estudios Geogrâficos»

aspiraba a la bùsqueda de la verdad. Esta idea, junto con la de una visi6n

teleologista de la meta final del conocimiento geografico, que seria captar

« .. .la suprema armenia de la Creacion», vuelve a aparecer en la pagina n.? 6.

52. Op. cit., 1945, pp. 120-121.
53. Op. cit., 1945. En la copia que hemos obtenido a través del diario «Extrema­

dura», no aparece la pagina. La fecha corresponde al 16 de marzo, en donde

se public6 la primera parte de la conferencia radiof6nica dada por Corch6n.

54. Op. cit., 1945, p. 404.
55. Op cit., 1945, pp. 73·74.
56. Op. cit., 1946, pp. 3, 6 Y 10.

57. Op. cit., 1959, pp. 7-8. La primera edici6n es del afio 1946.
.

58. Op. cit., 1940, p. 6. Aqui define a la geografia coma la ciencia de la localiza­

ci6n. Pero ni esta definici6n ni la amplitud de su trabajo de estudio impide

en su opini6n que a « ... esta noble disciplina ... (le falte) una misi6n propia e

inconfundible dentro del organismo general de los conocimientos humanos».
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Asï, Martinez Val 59 sefialaba la necesidad de delimitar el objeto de
estudio de la geografia, criticando la concepcién del paisaje defendida

par Hernandez Pacheco en la que se dejaban de lado los aspectos huma­
nos. Casas Torres 60 consideraba que la region era el objeto especifico
de nuestra disciplina. Y, en la misma hnea, si bien en el casa de Plans
con una expresa consideracion de la geografia coma ciencia del paisaje,
se situaban tanto este autor, para el que el paisaje no era « ...para el

ge6grafo otra cosa que el objeto de su trabajo ... » 61, coma Martinez
Va162, Urabayen 63 0 Chico 64, los cuales, siguiendo las pautas marcadas
par J. Brunhes, defendian coma objeto de estudio de nuestra disciplina
a los hechos esenciales 0 a los precipitados geogrâjicos, que, coma ya
vimos en las paginas anteriores, eran el resultado tangible y persistente
de la acci6n humana modificadora del media geografico.

Junto a la idea de que el paisaje 0 la region constituian el objeto
propio de la geografia, se defendia también su peculiar consideracién
en 10 que se referta a la teoria del conocimiento. El paisaje 0 la region
se consideraban coma «realidades» y coma «totalidades» a las que se

pretendia explicar en el sentido historicista del término. De 10 que se

trataba, tal y coma han sefialado diversos autores 65, era de suministrar
una interpretacion genética de la fisonomia de un paisaje determinado.
Fisonornia a la que se consideraba como el resultado, como el producto
y corno la expresi6n de un Zeitgeist peculiar 66.

Esta consideracion deI paisaje como «realidad» y como «totalidad»
estuvo presente en la mayoria de los trabajos de geografos espafioles a

los que ya hernos hecho referencia. Asi, por ejemplo, en Bullon, que
repite ideas suyas expresadas en trabajos anteriores, cuando nos advier­
te del peligro de las excesivas generalizaciones en la geografia 67. Y, de
un modo indirecto, en Martïnez Val68 al valorar muy positivamente la

59. Op. cit., 1943, pp. 260-261.
60. Op. cit., 1944, pp. 126 y 144.
61. Op,. cit., 1946, p. 10; también, pp. 5, 6, 9, 26, 27, 28, 29 y 30.
62. Op. cit., 1946, pp. 79 y 81.
63. Quizâs fuese L. Urabayen la persona mas preocupada por las nefastas con­

secuencias que tenia para el futuro de nuestra disciplina la indefinicion de
su objeto de estudio. En su trabajo dedicado a la «cuarta geografia», es de­
cir, aquella que se ocupaba de analizar las relaciones entre el hombre y la
tierra (las otras geografias eran la astron6mica, la fisica y la biogeograffa),
sefialaba este autor que «

.. .la cuarta geografia, cuyo nombre verdadero esta
por aparecer, es coma casa sin duefio, donde todo el mundo se cobija y hace
su habitacién», Op. cit., 1946, p. 80. Y en La Tierra Humanizaâa, finalizada en
el afio 1937, aunque publicada doce anos mas tarde, se insistia sobre la mis­
ma cuesti6n y se proponia a los precipitados geogràficos coma objeto de es­
tudio de la gecgrafia, Op. cit., 1949, pp. 14, 30, 31, 32, 44, 50, 53, 54, 61, 62, 63,
76, 96, 99 y 411.

64. A 10 largo de su trabajo fundamental aparecido en el afio 1934 y al que ya
nos hernos referido.

65. LUIS, A.: El geâgraio espafiol. c:Aprendiz de brujo?, «Geo-critica», n.O 25,
Barcelona, enero, 1980, 43 pp.; CAPEL, Op. cit., 1981, pp. 313-365; GOMEZ MEN­
DOZA, et. al., Op. cit., 1982, pp. 48·95. CAPEL, H.: Positivismo y antipositivis­
mo en la ciencia geogrâiica. El ejemplo de la geomorjologia, «Geo-crftica»,
n.O 43, febrero, 1983, pp. 14·32. En todos ellos puede encontrarse abundante
bibliografia sobre el tema.

66. Expresado muy claramente, puede consultarse en PLANS, Op. cit., 1946,
pp. 11 y 24.

67. Op. cit., 1940, p. 6.
68. Op. cit., 1943, pp. 258 y 270.
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obra de J. Brunhes. Casas Torres 69 considera a la geografîa co�o una

ciencia de la totalidad, y la misma idea la defiende unos anos �as �arde
Plans 70 asi como Urabayen, para el que la geografia era una clen�l� de

realidades materiales, en la que, como en todas las ciencias positivas,
« ... s610 llegamos a conocer las causas estudiando los efectos y remon.

tandonos desde estos a aquellos. El método contrario suele llevar por

los equivocados caminos que siguen tantos ge6grafos al ocuparse de

cosas extraterrestres» 71.

El otro iasgo distintivo de la ciencia geogràfica era su carâcter de

ciencia sint et ica. Dado que su objeto de estudio, el paisaje 0 la region,
onsidcrado coma una «totalidad», su conocimiento no podia 10-

grai
. -aI gumcntaban los gc6grafos- mediante la mera utilizaci6n de

1 iérodos crnpleados por las ciencias analiticas. La explicaci6n del
o le la region n' csitaba, junto a la fase del analisis de los ele-

1 ornponian, la de la «sintesis», en la cual el ge6grafo
n cdi nte Ulla intcrprctaciôn intuitiva peculiar al conjunto
tic expli ab n Ia c: ist ncia de una determinada morfologia

ul tural en un irea. Y, ademàs, de esta manera se alcanzaba
1 LI 610 accedian los ge6grafos, con 10 cual
ifi idad de nuestra discipilna.

dt; 1 g ografia regional clasica en general y
paûola .n P' rticular, se dirigian a obtener esta

0110 irniento ct una r gi6n 0 de un pais. Asi, Bu-

impo tFtI1 1.1 Ù . la monografias regionales « ... para il'

t up .rior de la Geografia General propiamen-
7J, tra sefialar Id.S dos fases del trabajo del

'la in téti a, no duda en considerar a esta ultima

tu io d ' la region como la propia de nuestra disciplina,
t 1 l' « totalid d» qu posee la region, cuyo conocimiento

al 1 tcnido rn diant la suma de los conocimientos aislados

74. y la misma idea fue expuesta por Plans 75 as! coma por

(p. ÎI., 1 -s. p. 127.

7. Op, (II., 1946, pp. 6, 22 y 26. «Nada puede sustituir -nos dice este autor- a

), \ j iéu pte!' anal de las realidaâes del paisaje »(p. 26, sub. AL).
71. Op. cit., 1946, p. 135. Sirnilar idea puede encontrarse en las paginas 96, 99, 115,

1 �, 295, 302, 303 y 305. y tarnbién en URABAYEN, Op. cit.. 1949, pp. 102, 103,
34 '438. AI cornienzo de su libro, este autor seûala muy claramente la critica

al dcdu ionismo deterrninista y la defensa de la inducci6n coma el método

gcogrrili 0 de trabajo al indicarnos que «en efecto: cuantos trabajos se han

realizado para deterrninar el valor de la influencia del medio geografico sobre

cl hombre son muy discutibles, y su método es equivocado, ademas, ya que,
rratandose de hechos positivos, sc comienza por generalizaciones sin que se

haya dado el casa todavia (que nosotros sepamos) de haberse escrito traba­

jo de caràcter rnonografico sobre la influencia del medio sobre el hombre.

Y, como, realmente, son los trabajos de esta indole los que deben servir de
base para la construcci6n de los estudios generales, éstos carecen de valor a

falta de aquellos» (p. 7).
72. Op. cits, , 1940, p. S.

73. Op. cit., 1945, p. 127.
74. «La unidad y el caracter de la Geograffa -nos dice Casas Torres- se acusan

plenamente en los estudios regionales. Clima, relieve, hidrografia, vegetaci6n,
animales y el hombre, entran intirnamente trabados, constiluyendo una unidad
superior: la comarca 0 region, coma los distintos colores de un cuadro se

comb�n.a.n y juntan para dar lugar a la ob.r,a pictorica que es fruto de la yux­
taposicion y mezcla de colores, pero también es infinitamente superior a cada
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Urabayen 76, el cual, en su trabajo sobre el puebla navarro de Espinal al

que ya hemos hecho referencia, equiparaba con la verdad el conocimien­
to que se obtendria sumando los resultados de las diversas monograftas
regionales de un area concreta.

La adhesi6n a los postulados de la geografia humana francesa. -

Junto a estas ideas basicas referidas a la concepcion de la geograffa,
que eran compartidas por la casi totalidad de los geografos espanoles,
una lectura atenta de los trabajos metodologicos realizados durante la
década de los anos cuarenta, pone de maninesto la existencia de otra
serie de rasgos complementarios -pero no por ello sin importancia­
que se mantendràn también hasta épocas muy recientes, y que se rela­
cionan con los problemas planteados por la inderinicion de nuestra dis­
ciplina en 10 que a la Iijacion de su objeto de estudio se refiere, y, por
tante, con la dificultad ae njar su posicion dentro del campo de las de­
mas ciencias, con el lento proceso de humanizacion de la geografia y el
atraso relativo de esta rama con respecto a la geografia nsica, con las
peculiares relaciones entre la geografia y la sociologïa, as! coma con la
consideraci6n de la geografia coma una ciencia puente entre las cien­
cias naturales y las ciencias sociales.

A 10 largo de capitulos anteriores hemos expuesto las quejas de los
geografos espaüoles en 10 que se refiere al atraso en el que se encon­
traba nuestra disciplina con respecto a los demas paises, pero dedica­
mos también atencion a los problemas que se planteaban en éstos deri­
vados del caracter amplisimo y de la indefinicion del objeto de estudio
de la geografia. La conciencia de esta dificultad y la necesidad de solu­
cionarla estuvo también presente en los trabajos metodologicos de los
ge6grafos de la postguerra espafiola, A este respecte, Martinez Val 77

ponia de manifiesto el hecho de que la geografia « ... con caracter riguro­
samente cientifico ... » era «

... una disciplina nueva». Y Leoncio Urabayen,
con La cuarta Geograjia y sus cultivadores, se proponia «

... establecer
una definicion satisfactoria y un método suficiente (para nuestra disci­
plina, AL) que diesen derecho a la vida a un orden de estudios que, a
nuestro juicio, no 10 habia alcanzado aün» 78. Y la misma idea puede se­

guirse en multiples paginas de La Tierra Humanizaâa, la cual culmina
para su autor varios anos de esfuerzas dedicados a delimitar el «

... cam­
po jurisdicional que debe corresponder a la Hamada por Brunhes Geo­
grafia humana» 79.

uno de los que intervienen en la exposiciôn», Ibidem., p. 127 (sub. AL). Y mas
adelante, en la pagina 144, este autor indica que es precisamente este modo
de trabajar el que difercncia a la geografia de las demas ciencias.

75. Op. cit., 1946, pp. 27 y 29.
76. «Es decir, que la multiplicaci6n de monografias semejantes (a la realizada

por él, AL) traeria la posibilidad de llegar a contar con los elementos sufi­
cientes y necesarios para emprender una obra de conjunto sobre Navarra ysobre Espafia entera, que tendria todas las garantias apetecibles de verdad yde objetividad», URABAYEN, Op. cit., 1946, p. 585. La misma idea, en URA­
BAYEN, Op. cit., 1949, p. 103.

77. Op. cit., 1943, p. 254.
78. Op. cit., 1946, p. 77; también pp. 78, 79, 80, 81, 83, 91, 93, 98, 118, 123, 125, 269,279 y 280.
79. Op. cit., 1949, p. 6. En la misma pagina seiialaba Urabayen que «nos emba­

• ulla y nos desorienta, en efecto, cuantas cosas se quieren hacer entrar en la
Hamada Geograffa humana», Volvcmos a recordar al lector que esta obra es­
iaba acabada en el afio 1937, pero s6lo apreci6 publ1cada en el aiio 1949.
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Otra de las cuestiones que llaman la atencién es la plena conscien­cia que se tenia entre los geogratos espaüoles no solo del atraso cienti­fico de la geografia en general sino también de la geografia humana enparticular. De entre las dos escuelas geogràficas existentes, la alemana-generalizadora 0 deductivista- y la francesa -concreta 0 induccio­nista=-, en nuestro pais 80 se habia optado por la francesa. La consecuen­cia de esta decision, en 10 que al tratamiento del ser humano dentrode nuestra disciplina se refiere, tenia que ser la de una gran ambiva­lencia.
En un contexto histérico en el que 10 social desempefiaba un papelcada vez mas importante en la explicacién de la organizacion espacialde la sociedad, los geografos espaiioles Iamentaran también la poca aten­cion dedicada a ello dentro de su disciplina, como factor conformadordel paisaje. A este respecto, Casas Torres 110S indicaba que « la geogra-fia humana se nos plantea coma mucha menos elaborada » 81

que lageografia fisica. y mas adelante, de una manera muy lucida, se quejabade que de las dos categorias de Ienomenos que estudiaba la geografia hu­
mana, « .. .los hombres mismos, en cuanto colectividad, y las modifica­ciones que su intervencién produce sobre las cosas ... » en nuestra disci­
plina se hubiese prestado mayor énfasis al segundo « ... con olvido enocasiones del otro, que en nuestro criterio es también de capital im­
portancia» 82.

Ahora bien, la peculiar manera de aproximacién a 10 social porparte de los geégrafos espafioles, del mismo modo que sus colegas de
otros paises, se pone de manifiesto a la. hora de abordar las relacionesexistentes entre la geografia y la sociologia. En 10 que a esta respecta,se seguiràn aqui las pautas marcadas por la geografia francesa, inten­
tando como aquella una aproximaci6n indirecta a 10 social a través de
10 concreto en el paisaje. La geografia espafiola de los afios cuarenta
realizarà una interpretaci6n naturalista de 10 social, consecuencia, sin
duda, de la necesidad de conservar este peculiar enfoque coma garantede la especificidad de la tarea del geôgrafo.

Por otra parte, esta perspectiva naturalista con la que se abordan
los hechos humanos era también el corolario logico de una considera­
cién de la geografia coma una ciencia-puente entre las ciencias natura­
les y las ciencias sociales, 0, en algunos casos, con mayor coherencia,
puesto que se defendia en teoria 10 que se hacia en la practica, coma
una ciencia natural, coma propugnaba Plans siguiendo a Dantin Cere­
ceda, para el que la ciencia geografica debia estar fundamentada en la
geologia 83.

Las relaciones que debieran existir entre la geografia y la sociolo­
gia, siempre desde la perspectiva de mantener un campo propio de tra­
bajo para nuestra disciplina que garantizase su independencia, aparecenexpuestas en trabajos de diversos autores, entre los que queremos des­
tacar a Martinez Val y a Urabayen.
80. MARTINEZ VAL, Op. cit., 1946, p. 73. De 10 cual es también una prueba la

estructura del informe elaborado por GAVIRA, Op. cit., 1946, que dedica el40 % de su espacio a informar de la geograffa francesa.81. Op. cit., 1945, p. 137.
82. Ibiâem., p. 138. La idea referida al atraso en el que se encuentra la geografiahumana puede verse también en la p. 152.
83. PLANS, Op. cit., 1946, pp. 8 y 11. Aqui se pone también de manifiesto la in­fluencia de los métodos de trabajo de la geografia fisica en la geografia hu­

mana (en el estudio genético deI paisaje).
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En el interesante informe que el primero dedicé a los problemas de
la geografia humana, sefialaba ya coma fundamentales el de la delimi­
tacion de su objeto y el de salvaguardar su autonomia frente a otras

disciplinas 84. Ante la evidencia de que tanto sociélogos coma geografos
tenian puntos en comun, puesto que «las relaciones de los grupos hu­
manos en el media geografico son también, sin diida, un motivo de los
estudios sociolégicos» 85, Martinez Val consideraba que la diferencia
fundamental entre los dos enfoques radicaba en el énf.asis distintivo
que se hacia en 10 que se referia a los dos polos de interés, el hombre

el medio: «el sociélogo -decia Martinez Val- coloca en primer plano
la sociedad; el geôgrafo la tierra» 46.

En la linea tradicional, para este autor nuestra disciplina no debia
dejar de lado el estudio de 10 social, sin el cual era imposible la exp li­
caci6n de la organizaci6n del espacio en las sociedades modernas, pero
habia de hacerlo de una manera que no se traspasasen las fronteras de
la geografia. Al igual que Casas Torres para el que, al estudiar la com­

plejidad de una regi6n se debia « ... en todo momento permanecer geé­
grafo», ya que era precisamente aqui en donde radicaba en su opini6n
«el secreto del éxito ... » 87, también para Martinez Val era imprescindible
mantenerse dentro de los limites de nuestra disciplina, evitando « ...di­
recciones y escuelas que conciben a la geografia como una ciencia so­

cial» 88, y entre las que indicaba, sin hacer entre ellas diferenciacién de
ningùn tipo, a la sociografia holandesa abanderada por R. Steinmetz y
a la morfologia deI paisaje cultural propuesta por el norteamericano
C.Q. Sauer 89.

En 10 que se refiere a Urabayen, autor al que ya nos referimos en
el capitulo séptimo de nuestro trabajo, podemos detectar en su obra la
defensa de una estrategia peculiar en relaci6n con la inclusion 0 no dei
ser humano dentro del objeto de estudio de nuestra disciplina y con la
vinculacion que debiera existir entre la geografia y otras ciencias.

Respecto a la primera cuestién, ya hemos visto hace unas paginas
que el ge6grafo navarro defendié una concepcién de la geografia que se
entendia como una estricta morfologia del paisaje cultural. Si se queria
a egurar tanto el caracter cientifico de nuestra disciplina coma su es­

pecificidad, la geografia tenia que limitarse al estudio de los precipitados
geograjicos, es decir, de las obras materiales que se extendian sobre la
uperficie terrestre, que eran el resultado de la modificaci6n del media

por parte del ser humano para satisfacer sus necesidades, y que supo­
nian un cambio de aquella 90.

La consecuencia lôgica de esta concepci6n fisonomista 0 etnografica
de la geografia fue el absoluto rechazo a que 10 social 0 el ser humano
formase parte del objeto de estudio de nuestra disciplina, la cual se
concebia coma una ciencia de la tierra, y, por tanto, « ... proponer coma

4. Op. cit., 1946, p. 78.
85. ibidem., p. 79.
86. 'biâem., p. 84.
87. Jp. cit., 1945, p. 149.

Op. cit., 1946, p. 85.
89. lbidem., pp. 89-91. A 10 largo de estas paginas se expone las criticas que

H. Hassinger dirigio a la sociografia holandesa. Martinez Val se refiere aqui
también a L. Febvre para apoyar sus tesis, y, especialmente, al reciente tra­
bajo de A. Demang on sobre la problematica de la geografia humana (pp. 95-96).

90. obre la caracteristicas que debian reunir los precipitados geograficos, véase
RAB YE

, Op. cit., 1949, p. 99.
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objeto de �studio al hombre en geografîa estimamos que es descentraresta materia completamente ... » 91. Dado que «el hombre debe cons ide­rarse aparte de la Tierra, y solo el estudio de esta en sus diversos as­pectos sera Geografîa» 92, L. Urabayen criticara a 10 largo de toda suvida a los geôgrafos que, coma P. Deffontaines 0 G. Hardy -por citarsolo a algunos-, defendian cualquier tipo de inclusion del ser humanoen nuestra disciplina 93.
Hasta el momento hemos visto en L. Urabayen su consideracion dela geografia coma una ciencia de la tierra y como una morfologia delpaisaje cultural, en la que el estudio del ser humano y de los géneros devida quedaban totalmente excluidos 94. Pese a ello, el geografo navarroconsideraba a nuestra disciplina coma una ciencia social, debido a quelos precipitados geogràficos eran el resultado de la accion humana so­

bre el media geogràfico. La geografia de los paisajes humanizaâos se
convertia en una ciencia auxiliar de la sociologia, coma indica explicita­mente Urabayen 95, cuya finalidad era la de suministrar material de base
para que sus elaboraciones teoricas no se hiciesen sin fundamento
empirico.

Vemos pues coma de una manera muy distinta a la propuesta reali­
zada por R. Steinmetz en Holanda en el afio 1912, para el que La socio­
graffa -si bien entendida cientifico-socialmente- debia ser el auxiliar
imprescindible de la ciencia sociolégica, la obra de Urabayen puede en­
tenderse también dentro de los intentos realizados por la geografia hu­
mana clâsica, preocupada por resaltar la especificidad de su quehacer,los cuales pretendian una aproximaci6n naturalista a 10 social 0 una ex­
clusi6n del ser humano C0711.0 objeto de estuâio de la geografia.La obra deI geografo navarro, en la que Melon tenia depositadasgrandes esperanzas y de La que esperaba cubriese determinadas lagunasexistentes en la geograf'ia humana=, sirvié para reforzar en nuestro

91. Ibidem., p. 22.
92. Ibidem., p. 44.
93. A este respecto, la rigidez de Urabayen puede verse en la incomprensién de

la novedad que supuso la colecci6n de Géographie Humaine dirigida porP. Deffontaines, en 10 que se refiere a la busqueda de planteamientos teoricos
alternativos que permitiesen abandonar la concepci6n fisonomista del paisaje.A 10 largo de numerosas paginas (280-310) de su trabajo La cuarta Geografia
y sus cultivadores, a la que ya hemos hecho mencién, el ge6grafo navarro se
dedic6 a criticar todo rasgo de sociologismo tanto en la obra L'Homme et la
Fôret, que, en su opini6n, s610 tenia « ... un poco de Biogeografia, otro pocode Historia, otro poco mas de Silvicultura, bas tante de Etnografia, un tanto
de Economia, y el resto, la colilla, coma quien dice, de Geografia. Total: pocaGeografia y muchas otras cosas» (p. 292), coma en La Géographie psychologi­que de G. Hardy, a la que lleg6 a calificar de « ... aborto cientifico ... » (p. 310)
y de « ... pseudo Geografia ... » (p. 300), lamentando que hubiese alcanzado ya la
segunda edici6n.

Una valoraci6n reciente y muy distinta de este trabajo de Hardy nos la
ha suministrado MARTINEZ DE PISON, E.: «El paisaje interior», en CA­
RREIRA, A. et. al. (Ed.): Homenaje a Julio Caro Baroja, Madrid, Centro de
Investigaciones Sociol6gicas, 1978, pp. 755-768.

94. «lY para qué se va a ocupar la Geografia de ]a vida humana, que constituyeel objeto de otras ciencias? ... », Ibidem., p. 285.
«Si los géneros de vida, que son asunto puramente sociol6gico, se consi­

deran coma noci6n capital en geograffa, ld6nde encontraremos los objetosrealmente propios de ésta ârea? ... », Ibidem., p. 286.
95. URABAYEN, Op. cit., 1949, pp. 425-426. La misma idea se encuentra también

a 10 largo de las paginas 419, 421, 422 y 426.
96. MELON, Op. cit., 1945, p. 442. Adoptando su concepciôn fisonomista del pai­saje, se refiere también a Urabayen PLANS, Op. cit., 1946, p. 7.
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pais el carâcter cientifico-natural de nuestra disciplina y para relegar
su consideracién cientffico-social, en un contexto histôrico en el que las
ideas de la geografia europea y norteamericana avanzaban en una direc­
cion opuesta -véase LUIS (1938 d) Y (1984)-.

Este excesivo dogmatismo en el geégrafo navarro, asi coma el hecho
de la escasa influencia de los geégrafos normalistas en el desarrollo de
la geografia espafiola de la postguerra, fueron los responsables, en nues­

tra opinion, del desconocimiento actual del pensamiento geografico de
este autor -al que no se le dedico ninguna atenciôn en el reciente con­

greso de geégrafos espafioles celebrado en Pamplona-, en el que se

encuentran ideas como la de la defensa de posturas conservacionistas de
la naturaleza que recuerdan las defendidas no hace mucho tiempo por
W. Bunge 0 por Terân 97, en la linea marcada antafio por los geôgrafos
anarquistas coma E. Reclus 0 P. Kroptkin,

La obra de L. Urabayen, sobre todo a partir de los afios cincuenta,
solo sera conocida en âmbitos minoritarios, pese a que desde el campo
de la etnografia se la considere de gran utilidad 98. Y, en 10 que al tema

que nos ocupa se refiere, el de la inclusion de 10 social dentro deI esque­
ma teérico de la geograffa clàsica, hay que decir que su postura consti­
tuyé mas un obstaculo que un estfrnulo en relacién con la bùsqueda de
un marco teérico que posibilitase la explicaciôn de la organizacién es­

pacial en las sociedades industriales modernas. La geografta espafiola
de los afios cincuenta y sesenta, coma se vera mas adelante, elegirâ la
linea vidaliana, en la creencia de que era la que mejor garantizaba la
defensa de la especificidad de nuestra disciplina; permitiendo, ademâs,
la consideraciôn dentro de su objeto de estudio de 10 social coma factor
conformador deI paisaje.

9.3. - La posici6n de la geograffa en la ensefianza media: una materia
marginal.

Hasta el momento hemos tratado diversas cuestiones referidas a la
situaciôn de la geograffa asi coma a las ideas fundamentales que tenian
los geégrafos espafioles durante la década de los afios cuarenta, en rela­
cién con el concepto y método de su materia. Pero, c:cuaI era la posi­
cién otorgada por el legislador a nuestra disciplina en el plan de estu­
dios de 1938? (Qué concepcién tenia de la misma asi como de su papel
forrnativo? Y, c: cuâles eran Jas ideas de los propios geégrafos en rela­
cién con la situacién en 18 que se encontraba su ciencia coma materia
de ensefianza?

Como hemos sefialado ya en el capitule octavo, una de las tareas
deI nuevo régimen a la que dedicé una especial atenci6n fue la deroza­
cién de toda la norrnativa educativa republicana y la elaboracién de
otra de acorde con sus principios, con el fin de garantizar el control
ideoJogico de toda la poblacién en general y de las élites en particular.
La irnportancia concedida a esta ùltirna cuesti6n se tradujo en la râpida
romulgaci6n -en plena contienda- deI plan de estudios del bachille-

97. URABAYEN, Op. cit., 1949, p. 399; BUNGE, W.: «La ética y la légica en Geo­
graffa», en CHORLEY, R.J. (Ed.): Nuevas tendencias en Geograiia, Madrid,

1975, pp. 477-500. Mas adelante sefialaremos aspectos de la obra de Terân en

relaci6n con esta cuesti6n.
9. Debido a sus trabajos sobre la vivienda en Navarra, Caro Baroja ha hecho re­

fer ncia a Urabayen en divers as obras indicando la importancia de su labor.
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rato, « ... porque una modificaci6n profunda de este grado de ensefianza

e�, el instrument? mas eficaz para, râpidamente, influir en la transforma­
cion de una sociedad y en la formaci6n intelectual y moral de sus futu­
ras clases directoras» 99.

Dado qu� el modela de sociedad a imitar era la Espafia del siglo XVI,
esta norrnativa legal convirti6 a la cultura clasica y humanista en la
médula del mismo, 10 cual se defendia utilizando tanto argumentas in­
trinsecos -camo el de que este tipo de materias potenciaba el pensa­
miento l6gico- coma extrfnsecos, en funci6n de los cuales estudios
eran « ... camino seguro para la vuelta a la valorizacién del Ser auténtico
de Espafia, de la Espafia formada en los estudios clàsicos y humanisti­
cos de nuestro siglo XVI, que produjo aquella pléyade de politicos y gue­
rreros -todos de formaci6n religiosa, clasica y humanista- de nuestra

época imperial, hacia la que retorna la vocaci6n her6ica de nuestra ju­
ventud ... » 100.

Cuadro 9.5

DISTRIBUCION SEGUN GRANDES BLOQUES DE LAS MATERIAS QUE
COMPONIAN EL PLAN DE ESTUDIOS DE 20-9-1938

Horas ensefianza

«Letras» 117 54'7

«Ciencias» 34 15'9

Varios (1) 63 29'4

Total 214 100'-

(1) El grupo se componia de «Ejercicios gimnasticos», «Dibujo y mo­

dclado», y «Conferencias formaci6n patri6tica de la juventud».

Fuente: Elaboraci6n propia, plan de estudios.

La consecuencia de todo esto fue la elabor.aci6n de un plan de es­

tudios 101 sobrecargado de horas y de materias por curso, en el que que­
daron totalmente relegadas las asignaturas del ârea de ciencias coma

puede verse en el cuadro n." 9.5. De un total de 214 horas que tenian que
cursarse durante los siete afios del bachillerato, 117, es decir, el 54,7 %

pertenecian al area de «Letras» 102, y solamente 34 (el 15,9 %) al campo

99.
100.
101.
102.

Boletin Ojicial del Estado, dei 23-9-1938, p. 89.

Ibiâem., p. 90.
Véanse en los apéndices correspondientes la tabla n.s 29 y el cuadro n.O 30.

Con anterioridad al aiio 1936 (véase el capitule cuarto) la media de las ma­

terias de «Letras» fue del 62,1 %. En realidad, las siete horas dedicadas a,la
«Formacién patriôtica» deberian sumarse a este epigrafe, con 10 que tendria­

mos 124 horas (el 58 % del total).
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de las «Ciencias» 103. El resto, la importante cantidad de 63 horas, casi
el doble que las dedicadas a las ciencias naturales y a las matemtaicas,
se repartian entre tres asignaturas, de las cuales la «Gimnasia» era la
de mayor importancia.

Y, en 10 que se refiere al peso especifico de nuestra disciplina, este

sigui6 siendo muy modesto, puesto que las siete horas que a 10 largo
de los cinco primeros cursos se dedicaban a la geografia, supusieron
solamente el 3,3 % de la totalidad de las impartidas en este plan de es­

tudios. Tanto la historia, de la que se daban once horas durante los
siete cursos (el 5,1 % del total), coma la geografia, perdieron peso rela­
tivo con respecto a la media de los planes anteriores a 1936 (el 6,8 %
y el S,5 % respectivamente), debido, sobre todo, al enorme aumento de
las horas a impartir en este plan de bachillerato 104. Y 10 mismo sucedié
con las matematicas, que de una media del 13,7 % del total de las horas
dedicadas en los planes de estudio hasta el afio 1'936, pasaron al 9,3 %
en la reforma llevada a cabo por Ibafiez Martin.

La concepcién de la geografia por parte del legislador, a la vista
de la denorninacién con la que se impartia, su distribucion por cursos

y las referencias explicitas en las breves orientaciones metodolôgicas
del plan de estudios 0 del cuestionario de esta materia 105, era -en la
linea ya conocida- la de una materia auxiliar y que proporcionaba una
cultura general.

Tanto durante la dictadura del general Primo de Rivera 106 coma

durante la guerra civil 107 habian aparecido diversas disposiciones que
trataban de fomentar el patriotismo mediante un adecuado conocimien­
to de la geografia y de la historia espafiolas, y en esta linea se movera
también el legislador del plan de estudios de septiembre de 1938108•

Y en 10 que respecta a la denominacion bajo la que se impartié
nuestra disciplina, esta denota claramente una estrecha vinculacién con

103.
104.

La media hasta 1936 fue deI 31,9 % deI total de las horas.
La media de los planes anteriores a 1936 era de 124,4 horas, aunque su du­
racién fue diversa coma ya vimos.
Boletin Ojicial del Estado del 23-9-1928, p. 94. El cuestionario se estableci6
por una Orden ministerial del 14-4-1939, aparecida en el Boletin Oficial deI
Estado deI 8 de maya de 1939; véase ARANZADI, 1939, R. 722, pp. 349-350.
En una Real Orden sobre propagandas antipatri6ticas y antisociales, median­
te la que se restringia la libertad de catedra, se indicaba en el preambule
que «algunos (profesores, AL), aunque poquisimos -pero no por esto menos
perniciosos-, llegan a pretender cautelosamente introducir sus nefandas doc­
trinas en el alma de sus discipulos, bien omitiendo hechos esenciales en la
exposicién de la Geografia y de la Historia, ora dàndoles ambigua explica­cién, ya proponiendo cuestiones con enunciados de equivoca significaci6n, que
atraen al alma de sus alumnos dudas y vacilaciones hacia verdades que in­
deleblemente deben quedar grabadas en su alma ... », Real Orden de 13 de
octubre de 1925, segun MEC (Ed.), Op. cit., 1982, pp. 216-217.
DE PUELLES, Op. cit., 1980, pp. 349 y 351 indica esta funcionalidad ideol6gicade la geografia y la historia, al exponer las orientaciones pedag6gicas dadas
al profesorado de la zona republicana durante la guerra civil, segün las cua­
les « ... el profesor de Geografia, adernâs de dar a conocer los lugares en quela contienda se desarrolla, debera explicar las caracteristicas econornicas, po­liticas y sociales de cada region, dentro Iogicamente de un contexto geogra­fico, 'f hacienda mencién especial de los paises que ayudan a la Repüblica( Iéxico y la URSS) ... », p. 349.
En relacion con el cuestionario de Historia se decia que habla que referirse
« .al glorioso Movimiento Nacional y a la forrnacion de la Nueva Espafia,defensora de la verdadera Civilizacl6n que es la Cristianidad», O. 14-4-1939; cit.

RANZADI, 1939, R. 722, p. 349.

105.

106.

107.

108.
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la historia, coma ya es habitual a partir del cambio de siglo. Como «Geo­
grafia e Historia» nuestra ciencia aparecié distribuida en los cinco pri­
meros cursos, cuya aprobacion finalizaba un cielo de estudios interme­
dia entre los estudios elementales y el bachillerato universitario. Y, al
igual que en los planes de estudios anteriores, tampoco existia la geo­
grafia en los dos ültimos afios 109.

Los contenidos que se impartian 110 se referian a la geografia general
ffsica y humana (mundial y de Espafia) en el primer curso, para pasar
mas adelante a ocuparse de una especie de geografia regional de Espafi.a
(segundo curso) y de una geograffa descriptiva por continentes en los
afios posteriores.

La necesidad de mejorar la ensenanza de la geografia. - En 10 que
se refiere a la opinion de los geôgrafos sobre la situacion en la que se
encontraba su disciplina coma materia de ensefianza y al papel que te­
nia que desempefiar en el curriculo escolar, encontramos una situaci6n
parecida a la indicada en capitulos anteriores, puesto que Bullén, en su

importante trabajo dedicado a las Reformas urgentes en la enseiianza
de la Geografia 111, volvia -al igual que 10 hizo en 1916 y en 1930- a pa­
ner el acento en la necesidad de eliminar el caracter libresco de la ense­

fianza geogrâfica, de practicar la observacién directa, de renovar en ul­
tima instancia los métodos mediante los cuales se ensefiaba nuestra
disciplina. La geograffa, decia Bullon, « ... ha vegetado durante mucha
tiempo en un bajo nivel a causa de los malos métodos. Hora es ya de
levantarla a la altura que le corresponde ... )} 112. Y similares ideas estaban
contenidas en los cursos sobre «Orientaciones Nacionales de la Ense­
fianza Primaria» m, en los libros que suministraban directrices para la
ensefianza de las materias escolares bajo el nuevo régimen y en los que
«Irente a la Geografia muerta ... )} se pedia una « ... Geografia viva ... » 114,
la cual solo era posible a través de unos contenidos vinculados a la pro­
blernatica deI entorno y con una metodologia activa de ensefianza, Del
mismo modo, y esta vez por un catedrâtico de instituto, se resaltaba la
importancia deI trabajo de campo para la ensefianza de la geografia y
para la investigaci6n cientifica 115.

Las relaciones entre la geografia y la historia eran también -coma

siempre- muy estrechas, y su funcionalidad coma materias de ense­
fianza consistia en suministrar al alumno una cultura general, por media
deI estudio de contenidos de muy diversa clase, asf coma la de crear y

109. Durante los cineo primeros eursos se daban 14 horas de Geografia e Historia
(hemos eonsiderado que se dedicaba a cada materia la mitad del tiernpo).
Ademâs, en sexto y séptimo existia una Historia del Imperio Espafiol (dos
horas por eurso) y en la que se trataba también de manera marginal la eues­
tién de los mareos geograficos.
Pueden eonsultarse en ARANZADI 1939, R. 722, pp. 349 y 350.
BULLON, Op. cit., 1941.
Ibiâem., p. 668.
MARTINEZ, A.: «Procedimiento a seguir en la ensefianza de la Geografia
para el eonocimiento deI territorio espafiol», en Curso de Orientaciones Na­
cionales de la Enseiianza Primaria, celebrado en Pamplona deI 1 al 30 de ju­
nia de 1938. Segundo Afio Triunfal. Burgos, 1938, pp. 452-463.
ONIEVA, J.: La escuela nueva espaiiola (Realizaciôn. prâctica), Valladolid, Li­
breria Santaren, 1939, pp. 169-189. La cita esta tomada de la pagina 176. Véase
también p. 163.
GARCIA PRADO, Op. cit., 1948, sobre todo pp. 124-25.

110.
111.
112.
113.

114.

115.
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reforzar la conciencia nacional. «Geografia e Historia -senalaba el ge­
neral Franco-, unidas, apretadas, inseparables; cuerpo la primera, vida
la segunda; perfectas en su union, deformes y cojas separadas» 116. Y es

precisamente esta direcci6n la que se impone en los libros con orienta­
ciones pedag6gicas para los maestros. La geografia y la historia son las
dos asignaturas a través de las cuales se educa patri6ticamente a los
alumnos. Y en esta tarea, nuestra disciplina cumplia un importante pa­
pel, pues aunque « .. .la tierra nacional no es la Patria, ... si (es) la base
material en que se asienta; elemento indispensable por tanto para la
formaci6n del patriota» 117.

Junto con este tipo de cuestiones referidas a la manera en que de­
bia ensefiarse nuestra disciplina en los diferentes niveles educativos, los
ge6grafos continuaron dirigiendo peticiones a las autoridades educati­
vas encaminadas a lograr una mayor presencia de la geografia en los
planes de estudio.

Ya vimos en el capitulo séptimo las ideas a este respecta formula­
das por dos personas tan significativas coma R. Beltran y R6zpide y
E. Bull6n 118, asi coma los logros obtenidos. Precisarnente, hacia el re­

fuerzo de la presencia institucional de la geografia coma materia de
ensefianza se dirigiran las peticiones que Bull6n expondrà de una ma­

nera muy comedida en la clausura del Curso de Estudios Geogrâficos,
celebrado en Jaca en el afio 1914, y al que asisti6 Ibafiez Martin. Tras
alegrarse de la implantaci6n de una «Historia de la Geografia» en las
Facultades de Filosofia y Letras, el famoso ge6grafo volvia a poner so­

bre el tapete la conveniencia de la creaci6n de una Secci6n Geografia
-vieja aspiraci6n de los ge6grafos espafiolcs siguiendo ejemplos extran­
jeros y a la que ya se referia Beltran y R6zpide el afio 1913 de una ma­

nera clara-, en la que se formase el profesorado de Ensefianza Media,
asi coma la oportunidad, pues « ... parece que estân ya maduros los tiem­
pos ... » 119, de separar las càtcdras de Geografia e Historia en los Ins­
titutos.

La geografia espaiiola: un apéndice de la francesa. - Como resu­
men de todo 10 expuesto en este capitulo podemos sefialar tres ideas
bâsicas. En primer lugar, la debilidad institucional de la geografia tanto
a nivel universitario coma en el area de la ensefianza secundaria, 10 cual
se manifiesta en el escaso numero de câtedras de geografia que existian
en la universidad espafiola asi coma en el infimo peso especifico de la
geografia en el plan de estudios del bachillerato en vigor. Adernâs, la

116.

117.

En el prôlogo realizado en el afio 1936 a la Geografia Militar de Diaz de Vi­
llegas a la que ya nos hemos referido en la nota n.? 50 de este capitulo (p. 17).
ONIEVA, Op. cit., 1939, p. 176. Pese a que este autor (p. 165) critique las pos­
turas deterministas, no es raro encontrar durante toda esta época libros es­
colares en los que se defienden a ultranza posturas medio-ambientalistas, para
las que « .. .10 que difiere la raza espafiola de las otras deI mundo puede ver­
se cotejando tierras y elimas, puesto que son las que las moldearon y fra­
guaron», CEJADOR, J.: Tierra y alma espahola, Madrid, Sucesores de Riva­
deneyra, s.f., p. 10; también, pp. 9, 14 y 395.

En relaci6n con las influencias dei media ambiente en la vida psiquica ,

apareci6 en una colecci6n dirigida por Ortega y Gasset la importante obra
de HELLPACH, W.: Geopsyque. El alma humana baio el iniluio del tiempo
y elima, suelo y paisaie, Madrid, Espasa-Calpe, 1940, 310 pp. (la primera edi­
cién alemana es de 1911).
BULLON, Op. cit., 1941, p. 675.119.
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comunidad de geografos espaüoles -no hay que olvidar el dificil con.

texto en el que desarrollaba su labor- no recibié 0 rechazé los intentos
de reorientar cientifico-socialmente su disciplina, mediante la inclusion
de 10 social dentro deI marco teérico que pretendia explicar la morfo­

logia de determinados paisajes culturales coma la expresiôn 0 como el
resultado de una accion humana sobre los mismos. Y, finalmente, me.

diante la aceptacion de sus principios teéricos y metodologicos, durante

esta época se consolidé la dependencia conceptual de la geografia espa­
fiola con respecto de la francesa.

Dado el peculiar sistema de oposiciones vigente en nuestro pais du.

rante aquella época (y que ha perdurado hasta hace muy poco tiernpo),

que permitia un rigido control de las ideas politicas y cientificas de los

aspirantes, esta tendra una gran importancia a la hora de determinar

la direccién que tornara la geografia espafiola durante las dos décadas

posteriores. Direccién que, coma se vera a continuaciôn, reforzara enor­

memente esta dependencia conceptual de nuestra geografia con respecto

a la que se practicaba en el pais vecino, no solucionarà el problema del

aislamiento, y, en ùltima instancia, sera altamente responsable de la

crisis cientifica y didàctica en la que se encuentra sumida en la actuali­

dad nuestra disciplina y que ernpezé a manifestarse a partir de la dé­

cada de los anos sesenta.



10. - EL ESTANCAMIENTO DE LA GEOGRAFIA ESPANOLA DURANTE
LOS ANOS CINCUENTA y SESENTA.

10.1. - De Rulz-Glménez a Villar Palas}: la tecnocratlzaclén dei sistema
educativo.

Las décadas de los afios cincuenta y sesenta de nuestra centuria
estaran caracterizadas por la aceptaci6n internacional del régimen fran­
quista -a partir de los acuerdos firmados en el afio 1953 con el Vati­
cano y con los Estados Unidos- y por el despegue econ6mico que tuvo
lugar en Espafia, especialmente desde el afio 19591• El abandono de la
politica autarquica y la industrializaci6n emprendida mediante los pla­
nes de desarrollo, volvieron a poner de manifiesto la tarea tan impor­
tante a desempefiar por el sistema educativo en su conjunto, al que
habia que modernizar profundamente. Tarea que, durante el periodo
que nos ocupa, llevaron a cabo J. Ruiz-Giménez (1951-1956); J. Rubio
Garcia Mina (1'156-1962); M. Lora Tamayo (1962-1969) y J. L. Villar Palasi
(1969-1973), si bien este ultimo desarro1l6 su labor mas importante en fe­
chas que se escapan a nuestro trabajo 2.

Dentro de la nueva estrategia politica que se disefiaba para nuestro

pais, el sistema educativo necesitaba de amplias reformas con el fin de
que pudiese cumplir no s6lo una finalidad de estricto adoctrinamiento,
sino que, ademas, fuese capaz de suministrar la mana de obra cualifica­
da que exigian los diversos sectores productivos. Por ello, y ya a partir
del ministerio de Ruiz-Giménez, « .. .los problemas objetivos de la edu­
caci6n comienzan a tener una valoraci6n mas realista» 3, 10 cual no quie­
re decir que se abandonen totalmente los supuestos ideo16gicos de la
década anterior.

Como consecuencia de esto, en el tratamiento de los problemas de
ensefianza los criterios de tipo pragmàtico ocuparàn una posici6n de
privilegio en relaci6n con épocas anteriores. El sistema educativo en su

conjunto no podia de ninguna manera quedar al margen de las trans­
formaciones socioecon6micas que se producian en otros sectores de la
sociedad espafiola, para 10 cual debia modificarse en una triple direc­
ci6n: extensi6n del mismo a capas cada vez mas amplias de la pobla-

2.

o creemos oportuno suministrar aqui una serie de datos referidos a la evolu­
ci6n de la estructura socioecon6mica espafiola durante esa época, por ser de
todos conocidos y por existir abundantes obras que se han ocupado durante
los ùltimos aiios de esta cuesti6n, algunas de las cuales hemos indicado ya en
el apîtulo octavo de nuestro trabajo. Una sintesis sobre esta problemâtica
puede consultarse en TAMAMES, Op. cit., 1977 (1." ed. 1973), pp. 331-456.
En nuestras conclusiones harernos una breve menci6n a la Ley General de

Educacién de 1970 y a las perspectivas que abria para la renovaci6n de la en­

eiianza de las diversas disciplinas que cornponfan el curriculo.
DE PUELLES, Op. cit., 1980, p. 387.

1.

3.
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ciôn, puesto que la tasa de escolaridad de los alumnos comprendidos
entre los seis y los 13 anos era aùn del 50 % en el curso 1951-52 exis­

tiendo 2.160.895 alumnos sin matricular 4; modernizaci6n de sus conte­
nidos y métodos de ensefianza para hacerlos mas funcionales a las nue­

vas exigencias, y, muy importante, acabar con la lacra del encielopedis­
mo de los planes de estudio reduciendo las materias y los programas,

con el fin de aumentar la eficacia del aprendizaje de aquello que se con­

siderase coma fundamental.

Durante todo este periodo, la ensefianza del bachillerato -a la que

se seguira prestando una atenci6n especial- se regul6 mediante tres

planes de estudio: el deI afio 19535, consecuencia de la aprobaci6n unos

meses antes de la Ley de Ordenamiento de la Enseüanza Media 6, el

plan de estudios del afio 1957 7, que supuso solamente una reducci6n de

asignaturas con respecto a la normativa anterior, y el plan de estudios

de 19678, cuyo objetivo fue la fusi6n del primer cielo de la ensefianza

media. Junto a la legislaci6n referida al bachillerato, hemos de hacer

referencia -pese a que practicamente no nos ocuparemos de ella- a

la aparici6n entre los afios 1955 y 1965 de diversas disposiciones legisla­
tivas de gran importancia sobre la Formaci6n Profesional Industrial ",

a las Ensefianzas Técnicas 10 y a la reforma de la Ensefianza Primaria 11.

La época de Ruiz-Giménez: primeras intentas de moâernizaciôn dei

aparato educativo. - La etapa durante la cual ocup6 la cartera de Edu­

caci6n J. Ruiz-Giménez -persona de talante en extremo liberal ya en

aquel entonces si se le compara con J. Ibafiez Martin, y que, coma se

sabe, fue cesado en su cargo en el afio 1956 coma consecuencia de los

graves conflictos estudiantiles que acontecieron en febrero del mismo

afio-, estuvo marcada, desde el punta de vista de la legislaci6n edu­

cativa que promulg6 0 de otro tipo de disposiciones que la afectasen,

por tres acontecimientos: la Ley reguladora de la Ensefianza Media de

4. INFORME FOESSA, Op. cit., 1970, tabla 14.5, p. 956. Las tasas de escolaridad

y los alumnos sin matricular evolucionaron segùn la misma fuente de la si­

guiente manera: en el curso 1963-64 la tasa era deI 70 %, existiendo 1.449.192

alumnos sin matricular; en 1965-66 las cifras eran 83 % y 796.929; en 1966-67,

84 % y 700.313, y, durante el curso 1967-68, 87 % y 616.990. La poblacién de seis

a trece anos pas6 de 4.272.063 en el curso 1951-52 -si bien para esta fecha la

fuente indica que la cifra corresponde a personas comprendidas entre los seis

y doce aoos-, a 4.718.486 en el curso 1967-68.

5. Decreto de 12 de junio de 1953 (<<BOE» deI 2 de julio); 10 hemos consultado en

ARANZADI R 1953, 843, pp. 677-79.

6, El 26 de febrero de 1953 (<<BOE» deI 27); en ARANZADI R 1953, 244, pp. 210-220,

7. Decreto de 31 de maye de 1957, por el que se establece la reducci6n de asigna­

turas en el vigente plan de Bachillerato (<<BOE» del 18 de junio); en Boletin

Oiicial del Ministerio de Educaci6n Nacional dei 1 de agosto , pp. 1629-1631.

8. Ley de 8 de abri! de 1967, sobre unificaci6n del primer cielo de Ensefianza Me­

dia (<<BOE» deI 11); en Boletin Oiicial del Ministerio de Educaci6n Nacional

deI 17, pp. 958-59.

9. Ley de 20 de julio de 1955 sobre Formacién Profesional Industrial (<<BOE» deI

21); en ARANZADI R 1955, 1031, pp. 824-35.

10. Ley de 20 de julio de 1957 sobre las Enseiianzas Técnicas (<<BOE» deI 22); en

ARANZADI R 1957, 1011, pp. 742-49.

11. Ley de 21 de diciembre de 1965, sobre reforma de la Enseiianza Primaria

(<<BOE» del 23); en Boletin Ojicial del Ministerio de Educaciôn Nacional del 3

de enero de 1966, pp. 3-9. El dos de febrero de 1967 se aprobé el texto refundido

de esta ley (<<BOE» deI 13); en Boletin Ojicial del Ministerio de Educaci6n y

Ciencia deI 16, pp. 446460.
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febrero de 1953 12 Y el plan de estudios subsiguiente 13, el Concordato
firmado con la Santa Sede 14

y la ley de 20 de julio de 1955 sobre Forma­
cion Profesional Industrial ".

La Ley de Ordenaci6n de la Ensefianza Media promulgada en el
mes de febrero de 1953 es un buen ejemplo de como se intenta adecuar
el sistema educativo a las nuevas necesidades sociales, puesto que esta
reforma educativa es considerada como la consecuencia no s610 del
« ... desenvolvimiento de los métodos pedagégicos ... » sino también de
« .. .la evolucién de las circunstancias histéricas ... » asi coma de « ... otras
hondas razones de carâcter politico y social ... » 16.

y en el mismo preambule de esta ley se ponen de relieve los obje­
tivos basicos que persigue esta reforma. Entre ellos se encuentran, en la
linea de acabar con el «materialismo didâctico» -el enciclopedismo­
de nuestros planes de estudio -no se olvide que estaba en vigor el

plan de estudios de 1938-, «
... reducir el horario de trabajo intelectual

de los estudiantes ... » y « ... descongestionar los programas para que el
alumno aprenda mejor las disciplinas esenciales» 17. Ademas de esto, el
rasgo mas caracteristico de este prearnbulo era el reconocimiento deI
derecho de veto que poseia la Iglesia catélica en las cuestiones relacio­
nadas con la ensefianza, puesto que el legislador indica que, antes de
promulgar dicha normativa, fueron consultadas para que diesen su

aprobaci6n a la misma diversas instituciones entre las que se encon­

traba la Jer.arquia eclesiastica de acuerdo con un convenio que existia
desde el afio 1941 entre el Estado espafiol y la Santa Sede 18.

En consecuencia con los principios expuestos en el preambulo, la

ley de Ordenacién de la Ensefianza Media y el plan de bachillerato de

junio de 1953 al que dia origen consideraban que la finalidad de este

tipo de estudios era la de conseguir que el alumno obtuviese una for­
maci6n integral, mediante una ensefianza (art. 2.°) que « ... se ajustarâ a

las normas deI Dogma y de la Moral catélicos y a los principios funda­
mentales deI Movimiento Nacional» 19. El bachillerato que se crea tenia
una duracién de seis afios -uno menos que el deI plan anterior-, es­

tando dividido en dos periodos: el elemental y el superior, con una du­
raci6n de cuatro y dos afios respectivamente. Al finalizar el primer pe­
riodo deI bachillerato, los alumnos tenian que pasar una revalida estatal
que les habilitaba para continuar los estudios. Y, acabado el bachillerato

12. Véase nota n,s 6.
13. Consûltese nota n.s 5.
14. El 27 de agosto de 1953 (<<BOE» del 19 de octubre); en ARANZADI R 1953, 1371,

pp. 1101-1106.
15. Hemos hecho menci6n a la misma en la nota n.O 9 de este capitule.
16. ARANZADI R 1953, 244, p. 210 (sub. AL).
17. Ibiâem., p. 211 (sub. AL).
18. Ibidem., p. 210. Como una de las contrapartidas que dicha Iglesia obtenia por

la presentaci6n que hacia al Jefe del Estado espafiol de los obispos y otras
autoridades eclesiâsticas. Este asunto quedara definitivamente incluido en el
Concordato de 1953. Véase ARANZADI R 1953, 1371, p. 1102 (art. VII).

19 ARANZADI R 1953, 244, p. 211. En relaci6n con los aspectos religiosos, esta
cuesti6n se recogerà en cl art. 1.0 del Concordato, ARANZADI R 1953, 1371,
p. 1102. El art. 50 de la Ley de Ordenaci6n de la E. Media (art. 5.°, p. 211) asi
coma el art.4.o del Decreto de 12 de junio de 1953 que cre6 el plan de bachi­
llerato, asignan a la materia «Forrnaciôn dei Espiritu Nacional» el papel deci­
sivo en 10 que se refiere al adoctrinamiento ideo16gico de los estudiantes; véase
ARANZADI R 1953, 843, p. 677-78.
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superior, era necesario realizar un curso preuniversitario antes de ac­

ceder a una Facultad 20.
De una manera genérica, la ley fijaba también las materias -que

luego apareceran con mas detalle en el plan de estudios de junio de

1'953 21_, asi coma los principios pedagégicos que regirian la ensefianza,

Estos podian clasificarse en dos grupos: unos -como los expuestos en

la seccién segunda de la ley de febrero de 1953- detallan la filosofia

educativa del legislador, seglin la cual se concedia una enorme importan­
cia a la educacién moral 22

y se rechazaba la coeducacion 23; otros -que

aparecen en el preambulo 0 en el apartado dedicado a los planes de es­

tudio- hacen hincapié en la necesidad de adaptar los métodos y los

contenidos de ensefianza al grado de desarrollo evolutivo deI alumno 24

asi como a la reduccién de la materia a ensefiar 25.

La disfuncionalidad de las ensefianzas vigentes en el area de la For­

macion Profesional en relacion con las necesidades deI pais era mucha

mas grave, aspecto este que no dejarà de ser abordado por la ley de 20

de julio de 195526, la cual derogaba la ley en vigor que databa de 1928 e

intentaba impedir algo que se consideraba muy negativo, a saber, que

el «desenvolvimiento (de la industria, AL) no se vea frenado 0 puesto en

trance de paralizacion por ausencia 0 escase: de una mana de obra dies­

tra y conocedora de las multiples exigencias de la técnica rnoderna». Por

ello esta normativa pretendia actualizar la legislacién anterior « ... cuanto

en 10 que atafie a la participacion directa de la industria en la orienta­

cion y sostenimiento de esta importante faceta de la educacién, que por

vez primera se apoya sobre un fuerte soporte econ6mico, resultado de

la progresiva industrializaciân del pais» 27. La ensefianza profesional se

dividira en tres niveles -el Preaprendizaje, el Aprendizaje y la Maes­

tria- cuyos contenidos, ademas de ajustarse a 10 acordado con la Igle­
si.a catélica 28 deberian posibilitar una incorporacién eficaz deI alumno

al mundo deI trabajo.
De Rubio Garcia Mina a Villar Palasi: la «desiâeologizacion» de la

educaci6n. - Tanto en el nivel deI bachillerato coma en el de las ense­

fianzas técnicas y la ensefianza primaria, y, en general, en todos los tipos
de estudios, durante el periodo comprendido entre los anos 1956 y 1970

-ano en el que la Ley General de Educacién aparecera coma el intento

de solucionar la cuestién educativa pendiente en nuestro pais desde la

ley Moyano-, el problema fundamental que se les planteaba a los su-

20. ARANZADI R 1953, 244, p. 217.

21. Ibidem., p. 217. Pueden consultarse también la tabla n.? 30 (apéndice prime­

ro) respecto a las materias, y el cuadro n.v 31 (apéndice segundo) en relacion

con la distribucién horaria de las mismas en este plan de estudios.

22. Ibidem., arts. 10-15, p. 211-12. Se expresa aqui, art. 11, que «la educacion mo­

ral preparara a los jévenes para el ejercicio de la libertad y la responsabili­

dad, mediante el cultivo de las verdades y virtudes esenciales al perfeccio­
namiento del hombre coma portador de valores eternos, el fomento del es­

piritu nacional y del sentido de solidaridad y fidelidad en el cumplimiento

de sus deberes profesionales y en el servicio al destino universal de la pa­

tria» (p. 211).
23. Ibidem., p. 212.
24. lbiâem., p. 217.
25. Preambulo y art. 12 del decreto de 12 de junio, en ARANZADI R 1953, 843/,

p. 677 y 678.
26. Véase nota n,v 9.
27. ARANZADI R 1955, 1031, pp. 824 y 825 (sub. AL).
28. Ibidem., preambule y art. 4.°, p. 825.
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cesivos ministros de Educaci6n 29 sera el de la extensi6n de la ensefianza,
en especial la primaria, a todos los ciudadanos asi coma la obtenci6n de
una mayor eficacia del sistema educativo, remodelando los contenidos y
los horarios de las diversas disciplinas que componian el curriculo
escolar.

En el campo del bachillerato, que es en el que a nosotros nos in­
teresa, entre los afios 1950 y 1'970 asistimos a una auténtica explo­
si6n de la demanda -concentrada ademàs en los centros urbanos-,
puesto que el numero de matriculados pas6 de 221.809 a 1.514.710 alum­
nos 30. El volumen de estudiantes se habia septuplicado -con todos los
problemas que esta conlleva en cuanto a la creaci6n de nuevos cen­

tros 31, dotaci6n de profesorado 32, etc.-, si bien pueden distinguirse muy
distintos ritmos de crecimiento durante la década de los allos cincuen­
ta -en el afio 1960 la matricula era de 474.057 alumnos- y la década de
los afios sesenta 33. La tasa de alumnos de bachillerato por 100.000 ha­
bitantes pas6 de 780 en el afio 1950 a 1.536 en 1960, alcanzando los 3.284
en el afio 1970 segun el Informe Foessa 34

aunque el porcentaje de estu­
diantes que hacian el bachillerato superior y el curso preuniversitario
era muy bajo 35. Y el Estado tenia que hacer frente a esta enorme de­
manda, dedicando una parte muy pequeria de sus Presupuestos Gene­
rales al Ministerio de Educaci6n en comparaci6n con otros paises, 10
cual, Iogicamente, repercutia negativamente en la calidad de la ense­

fianza y perrniti6 el rapidisimo -y anar quico-e- crecimiento de la ini­
ciativa privada 36.

y en 10 que se refiere a la profundizaci6n de los conocimientos y
a la mejora del rendimiento de la ensefianza, tanto las disposiciones le­
gales referidas al bachillerato coma las que afectan a otros niveles edu­
cativos se ocupan de ello. Junto con iniciativas coma la creaci6n del
Centro de Orientaci6n Didactica en el afio 195437, que sera uno de los ca­

nales de la renovaci6n pedagogica, la mejora deI rendimiento del sis-

29. Un decreto de maya de 1966 cambiaba la denominacién del Ministerio de Edu,
cacion Nacional por la de Ministerio de Educacién y Ciencia.

30. Estadisticas b âsicas de Espaha 1900-1970, Madrid, 1975, tabla 9.7, p. 402. Las
cifras del Informe Foessa son algo diferentes, véase tabla 14.12 y 14.13, pp. 960.

31. Y es de todos conocida la negligencia con que se abordé por parte de las
autoridades el problema de la escasez de centros escolares de todos los ni­
veles. Sobre esta cuestién, véase PEREZ GALAN, M.: «El bachillerato en

Espafia», en VARIOS AUTORES, Op; cit., 1975.
32. Las tablas n.v 14.21 y 14.22 del Informe Foessa muestran la evolucion deI nu­

mero de profesores y alumnos para las ensefianzas medias (inc1uido el ba­
chillerato) y para el bachillerato general; en el primer caso, los alumnos casi
se cuadriplican mientras que los profesores solo se incrementan un 267 % (en
el curso 1966-67 con respecta al curso 1950-51). y en el bachillerato general,
mientras que los alumnos aumentaron un 419 %, los profesores 10 hicieron
olamente en un 186 %.

33. Datos segùn nota n,v 30.
34. Informe Foessa, Op. cit., 1970, p. 858.
35. lbidem., p. 861. Durante los cursos 1960-61 y 1967-68 la cifra oscilé entre un

14 y un 17 %.
36. Ibidem., Tabla 14. 86, p. 994. En el afio 1965 Espafia gastaba solamente el 0'2 %

de su PNB en investigaciôn (al igual que Grecia y Portugal), pero menos que
Irlanda (0'5 %), Francia (1'9 %) 0 los Estados Unidos (3'7 %). Sobre este asun­

to, véase BELTRAN VILLALBA, M.: «El gasto publico en Espafia», en VA­
RIOS AUTORES, Op. cit., pp. 111-145.

37. «Orden de 27 de diciembre de 1954 por la que se crea el Centro de Orienta­
cion Didâctica» (<<BOE» del 19 de febrero), en ARANZADI R 1955, p. 295.
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tema educativo se buscara por medio de la reduccién de materias y de
contenidos de los planes de estudio.

En este sentido, el Decreto de 31 de mayo de 1957, que introducia
un nuevo plan de bachillerato 38, indicaba la conveniencia de profundizar
la linea establecida por la Ley de Ordenacién de la Ensefianza Media
deI aüo 1953 «

... reduciendo especialmente el numero de materias teô­

ricas por afio ... », si bien este recorte «afectara al numero de asignaturas
de cada aüo y al contenido de cada una de ellas, pero no al numero de

horas dedicadas a su estudio» 39. La Ley de 8 de abri! de 1967 por la que

se reunificaba el primer cielo de la Ensefianza Media 40
y el plan de es­

tudios deI Bachillerato Elemental a que dia origen 41, continuaran en

la misma direccion ya que, coma queda de manifiesto en el preâmbulo
de este ultimo plan de estudios 42, entre los objetivos que se persiguen
en el mismo se encuentran tanto una disminucion de las horas de clase

coma la reduccién de los contenidos en los cuestionarios y en los libros

de texto 43.
El esfuerzo por conseguir una mejora de la calidad de la ensefianza

-ineluyendo dentro de la misma el estudio de unos contenidos de acor­

de con la nueva realidad socioeconérnica espaüola-> es evidente tam­

bién tanto en la ley de julio de 1957 que reformaba las Ensefianzas Téc­

nicas 44, en la norrnativa que posibilitaba la extension de la Ensefianza

Media 45, en la ley de abri! de 1964 que aprobaba la ampliacién de la

ensefianza obligatoria hasta los catorce anos -pudiendo los alumnos

que hubiesen obtenido el Certificado de Estudios Primarios pasar a ter­

cer curso de Bachillerato Laboral 0 deI General-, coma en la ley de

1'96546 que reformaba la Ensefianza Primaria y exigia una mayor cuali­

ficacién a los aspirantes a los Estudios deI Magisterio.

38. Véase nota n,v 7.
39. Boletin Oiicial del Ministerio de Educaci6n Nacional de 1 de agosto, pp. 1629-30.

40. Véase nota n.O 8.
41. Decreto 1106/1967, de 31 mayo, para el establecimiento de un nuevo plan de

estudios del Bachillerato Elemental (<<BOE» del 2 de junio), en Boletin del

Ministerio de Educaci6n y Ciencia del 12 de junio, pp. 1342-1345.

42. Ibiâem., p. 1342.
43. Sobre los cuestionarios de los diversos planes de estudio, véase B.O. del Mi­

nisterio de Educaci6n Nacional de 10 de febrero de 1954 (plan de estudios de

1953); 1 de agosto de 1957 (plan del mismo ana) y el Boletin del Ministerio de

Educaci6n y Ciencia de 4 de septiembre de 1967, en relaci6n con el plan que

reunific6 el Bachillerato Elemental. El control de los libros de texto estaba

sujeto a una normativa muy compleja. A partir de los anos cincuenta existen

diversas disposiciones legales que se ocupan de la renovaci6n de los libros

de texto. Por ejemplo, una Orden del 29 de marzo de 1955 (<<B.O.M.E.N.» de

16 de junio, p. 162) nombraba una comisién encargada de revisar los libros

de texto de la E. Media. Entre sus miembros, en representaci6n de los Cole­

gios de Doctores y Licenciados, se encontraba A. Cabo Alonso. y el Ministerio

de Educaci6n convocaba también concursos para premiar las obras de interés

pedag6gico, en uno de los cuales -como veremos mas adelante- 10 fue la

obra de Casas Torres, et. al. sobre la geografia local.

44. Véase nota n.s 10. En el preâmbulo de la misma (p. 742) sefiala el legislador

la necesidad de reformar este tipo de estudios puesto que la situaci6n creada

por la permanencia de la legislaci6n anterior si bien « ... pudo estar justificada
en una época en que la demanda de técnicos era muy reducida, ... resulta t11-

sostenible en la actualidad, cuando la iniciativa parte [unâamentalmente de

la industria privaâa ...
» (sub. A.L.).

45. Ley de 14 de abril de 1962, sobre extensi6n de la Ensefianza Media (<<BOE»

dei 16), en ARANZADI R 1962,687, p. 456.

46. Véase nota n.s 11.
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10.2. - La persistencia deI discurso geograflco-reglonal (tradicional) en

la geografia espaûola,

Sefialâbarnos ya en el capitulo noveno de nuestro trabajo que la
escasa implantaci6n de la geografia espafiola en la universidad, su ais­
lamiento en relaci6n con la problematica conceptual y metodol6gica de
nuestra ciencia que se discutia en otros paises y el rigido control del

profesorado a través del sistema de oposiciones, tuvo como consecuen­

cia la consolidaci6n de un grupo de ge6grafos muy homogéneo en 10

que se refiere a la idea que tenian de nuestra disciplina, la cual tomaba
coma modela a imitar a la geografia francesa. Ideas que, como pusimos
también de manifiesto, se expresaron -sobre todo- por medio de la
revis ta «Estudios Geograficos».

Durante la época que es ahora objeto de nuestro estudio -los afios
cincuenta y sesenta de nuestra centuria-, esta situaci6n no s610 no va

a modificar, sino que, por el contrario, se consolidara. El proceso de
institucionalizaci6n de la geograffa espanola, hasta mediados de la dé­
cada de los afios setenta, continuarà muy lentamen te, de 10 cual eran

muy conscientes los miembros de nuestra comunidad cientifica al de­
cirnos que « .. .la moderna escuela geografica espafiola se esta haciendo ...

Pero atm queda mucho camino por andar» 47. Las causas de que la so­

ciedad de nuestro pais desconozca la importante contribuci6n que la

geografia moderna podria aportar a la soluci6n de sus problemas 48, asi
como el hecho de que «los no ge6grafos ... (no sepan) 10 que es geogra­
fia 49, y, por 10 tanto, la mala imagen que tenian de la misma, se achaca­
ron a esta escasa presencia de la geografia en la ensefianza y en la

investigacion.
Lo cierto es que, pese a las abundantes quejas sobre esta cuesti6n 50,

47. CASAS TORRES, J.M.: La Geograjia aplicada, «Geographica», afio 1, n,v 1,
Zaragoza, abril-junio, 1945b, p. 7.

48. CASAS TORRES, J.M.: Ciudades, urbanismo y Geograiia, «Estudios Geogra­
ficos», n.v 67-68, Madrid, mayo-agosto, 1957, p. 262.

49. SANZ GARCIA, J. M.": Lo vivo y 10 muerto de la Geograjia, «Boletïn Peda­
gogico», n.v 34, Madrid, 1961, p. 14.

50. A este respecto, véase PLANS, P.: lQué es la geografia actual?, «El Correo

Espafiol-El Pueblo Vasco», Bilbao, 20. 9.1957, p. 10 en donde se pone de ma­

nifiesto la imagen falsa y deformada que, para el autor, tiene la sociedad es­

pafiola de la geografîa; SANZ GARCIA, J. M.": Algunas sugestiones acerca

de la metodologia de la Geograjia, «Boletin Pedagogico», 28, Madrid, 1960,
p. 18 (se indica aqui que «

... atm nos falta la Secci6n de Geografia en la Fa­
cultad de Letras 0 en la de Ciencias, 0 en otra nueva, si la colocaci6n es el

obstàculo»). Y similares argumentos se encuentran en IGUAL MERINO, J. M.":
Orientacion que debe darse a la enseiianza de la Geograjia en el Bachillerato,
«Boletin de la Real Sociedad Geografica», n.a 98-99, Madrid, 1962, p. 136 (ha­
ciendo énfasis en las negativas repercusiones que esta tiene para la forma­
ci6n del profesorado); CASAS TORRES, J. M.: «Estado actual de los estu­
dios geograficos en Espafia», en Aportaci6n Espaitola al XXX Congreso Inter­
nacional (Reino Unido, 1964), Zaragoza, 1964, p. 275 (colaboraci6n que pone
de relieve el escaso eco internacional de la geografîa espafiola, y en donde
leemos que « ... a pesar de todos nuestros esfuerzos, aun no es metafora el
decir que en geograjia en Espaiui estâ toda por hacer, p. 283, sub. AL); CA­
SAS TORRES, J. M.: Las [renteras de la nueva Geograiia, Zaragoza, Libreria

General, 1964b, p. 23 (Lecci6n inaugural dei curso académico 1964-65 en la que,
ante especialistas de otras materias, Casas Torres, insiste en la tardia y es­

casa institucionalizaci6n de la geografîa espafiola coma una de las variables
importantes para entender sus problemas actuales). Y al mismo problema
hicieron también referencia GARCIA FERNANDEZ, J.: «La ensefianza de la
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la presencia de la geografia en la universidad avanzé con frandes difi­

c�.ltades: los cinco catedrâticos de 1950 se convirtieron solo en once

diez afios ?espués 51; � entre los afios 1960 y 1970 tomaron posesion d�
su plaza diez catedràticos mas -dos en Facultades de Ciencias- y dos
agregados 52. Ritmo muy lento si 10 comparamos con los 42 catedràticos
y agregados que existian en el afio 197953, 0 con los 72 profesores nume­

rarios y 196 no numerarios durante el curso 1979-80 segun Bosque �4.
Junto a este lento proceso de institucionalizacién de la geografia

espafiola, se mantuvieron también constantes las otras dos variables que
hemos mencionado. Por un lado, el control de las ideas -y no solamen­

te de las geogràficas, si se tiene en cuenta la normativa vigente-, por
media de los tribunales que juzgaron las oposiciones a diversas plazas
del profesorado universitario. Por el otro, la continuidad de la linea

editorial mantenida por «Estudios Geograficos» en la década de los

afios cuarenta, asi coma la defensa de la concepcién geografico-regio­
nal -si bien con algunos matices- por parte de las cuatro nuevas re­

vistas que aparecieron en nuestro pais hasta el afio 1969: «Geographica»
(Zaragoza, 1954); «Cuadernos de Geografia» (Valencia, 1964); la «Revista

de Geografia (Barcelona, 1967) y «Papeles de Geografia» (Murcia, 1968) 55.

Respecto a la primera cuestion, y esta es algo que la tesis de licen­

ciatura de Sanchez 56 -que acaba de ser considerada coma «interesan­

te» en una reciente publicacién aparecida en nuestro pais 57_ ha de­

mostrado con bastante contundencia, son muy pocas las personas que

han condicionado el rumba de la geografia espafiola entre los afios 1940

y 1970, pues, coma se desprende del cuadro 10.1, entre A. Melon, J. M. Ca­

sas Torres y M. de Teran han ocupado la mayoria de los nombramien­

tos coma titulares para las presidencias y vocalias de los tribunales de

oposicion a câtedras, agregadurias y adjuntias en la universidad (43 so­

bre un total de 84). y es precisamente durante este periodo cuando, a

nivel institucional, se consolidaron las dos grandes escuelas 58 de la geo­

grafia espafiola que tendran coma maestros indiscutibles a Casas Torres

y a Teràn (catedrâticos desde los afios 1944 y 1951). Escuelas que, desde

el afio 1954, con la aparicién de la revista «Geographica», poseerân sus

propios érganos de expresién, y que, pese a concomitancias, presentan

también diversos matices coma se vera mas adelante 59.

Geografia en la Universidad», en Tercer coloquio sobre Geograiia (Salaman­

ca, octubre, 1965), Madrid, 1966, pp. 40-47; VILA VALENTI, J.: Geograiia cien­

tiiica y Geografia aplicada, Barcelona, 1968, p. 5; y, ante otros especialistas,
VILA VALENTI, J.: «La Geografia actual ante los problemas dei estudio re­

gional», en: VII Coloquio Asociaci6n Ciencia Regional de Lengua Francesa,

Madrid, Servicio de Estudios de Barcelona dei Banco de Urquijo, Moneda y

Crédito, 1968c, p. 244.
51. VII A VALENTI, Op. cit., 1979, p. 16.

52. SA NCHEZ, Op. cit., 1981, pp. 44-47.

53. VJJ.A VALENTI, Op. cit., 1979, p. 16.

54. BOSQUE MAUREL, J.: «Ensefianza e Investigaciôn en la Universidad Espa­

fiola», en II Coloquio Ibérico de Geografia (Lisboa, octubre, 1980), p. 3 (cita­
mos de una copia cedida amablemente por J. Bosque Sendra).

55. Ibidem., p. 7.
56. SANCHEZ, Op. cit., 1981, pp. 34-35 (cuadros n,v 3 y 4).
57. BOSQUE-RODRIGUEZ-SANTOS, Op. cit., 1983, p. 33 (nota n.O 27).
58. CAPEL, Op. cit., 1976, pp. 13-15.

59. Durante la déœda de los afios cincuenta obtuvieron su càtedra Lépez Gé­

mez, Floristân Samanes, Garcia Fernândez, Vila Valenti y Ferrer Regales.
y en los afios sesenta, Cabo Alonso, Mensua Fernândez, Higueras Arnal, Be-



Cuadro 10.1

ALGUNOS DE LOS PROFESORES NOMBRADOS COMO TITULARES PARA
FORMAR PARTE EN LOS TRIBUNALES A CATEDRA,
AGREGADURIA y ADJUNTIA DE UNIVERSIDAD (1940-1970)

Miembros Tribunal 1940/50 (1) 1950/60 (2) 1960/70 (3) Total tI1
t"'

P V P+V tr1
en
t-:I
>-
ZPPPPP 5 - 5 ()
>-
�VVVVV 5 5 �

-

tr1
Z

VVVVV VVV PPPPV 4 9 13
t-:I
0

0VVV VV VVVVVVVVVPPPP 4 14 18 c
�
>-

PPVVVVVVVVVV 2 10 12 Z
t-:I
rn

VVVVVVV - 7 7 r-
0
en

PVVVVVVV 1 7 8 >-
Zt
0

VVVV - 4 4 en

tI1
0VVVVVVVP 1 7 8 ><

VVVP 1 3
0-

4 0

Total ............... 18 66 84

E.Bullon

E.PérezAgudo
A.Melon

J.M.Casas

M.deTeran

A.LépezGémez

J.VilaValenti

S.Mensua

J.GarciaFernândez

A.CaboAlonso

(1)Sieteoposiciones convocadas durante este periodo.
(2)Ochooposiciones convocadas durante este periodo.
(3)Cuarenta ytres oposiciones convocadas durante este periodo.
Fuente:SANCHEZ, 1980, t. r, pp. 114-141 (elab. propia). .....

\0
-....J



Cuadro 10.2

PESO ESPECIFICO DE DIVERSAS REVISTAS GEOGRAFICAS ESPAliiOLAS
SEGUN EL VOLUMEN DE ARTICULOS PUBLICADOS EN LAS MISMAS

(1940-1972)

�
1940-1949 1950-1959 1960-1972 1940-1972

Total % (1) Total .% Total % Total %
arts. arts. arts. arts.s

Estudios Geogrâficos ... 156 100 155 81'6 192 62'5 503 77

Geographica ... ... ... ..
-

- 35 18'4 25 8'1- 60 9'2

Cuadernos de Valencia -
- - - 37 12'1 37 57

Rvta.de Gfia. (Barna.) - - - - 23 7'5 23 3'5

Papeles del Dpto, de - - - - 19 6'2 19 2'9
Murcia ...............

Cuadernos de Granada - - - - 11 3'6 11 1'7

TOTAL ......... 156 100 190 100 307 100 653 100

(1)Sobre el total de los articulos de cada periodo.

Fuente: DEL RIO, 1975 (elaboracién propia).
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La estructura interna de las revis tas geogrdficas espaitolas. - Aca­

bamos de sefialar que, desde mediados de la década de los afios cin­

cuenta, «Estudios Geograficos» no era ya la ùnica revista espafiola que
se ocupaba de los problemas de nuestra disciplina 60. Pese a ello, coma

se pane de relieve analizando el cuadro n." 10.2, su importancia capital
esta fuera de tada duda. Lo cual se debe no solamente al prestigio de
las firmas que aparecen en la misma sino también al volumen de sus

colaboraciones: durante la década de los afios cincuenta el 81,6 % del
total de los articulos publicados sobre geografia en Espafia (el 18,4 %

restante la fue en la «Geographica»). y entre los afios 1960 y 1972 -par
utilizar las fechas de Del Rio 61_ el peso especifico de «Estudios Geo­

graficos», pese a haber descendido, era aun considerable, puesto que el

62,5 % de los articules aparecidos -ahora entre seis revistas- 10 fue­
ron en la publicacién del Instituto Elcano. Con 503 articulas sobre un

total de 653 entre los afios 1940 y 1972 -es decir, el 77 %-, no creemos

exagerado afirmar que la orientaci6n de «Estudios Geogrâficos», por
otra parte la revista espafiola con mayor difusi6n en el extranjero 62,
era la de la geografia espafiola.

Y, G cuâl fue la orientacién temâtica de esta revis ta durante el pe­
riodo que nos ocupa? Vimos ya en el apartado primera del capitulo no­

veno de nuestro trabajo los rasgos bàsicos a este respecta durante la
década de los afios cuarenta: orientaci6n paulatina hacia la geografia
«humana» dentro de la que tenia un fuerte peso la geografia agraria,
asi camo la gran importancia de la direccién mas tradicional de la geo­
grafia regional francesa coma modela a imitar.

Los afios cincuenta y sesenta de nuestra centuria, que, junto con la
década de los cuarenta y buena parte del pasado decenio pudieran for­
mar un amplio periodo de «ciencia normal» en la geografia espafiola, no

suponen sino la consolidaci6n de estas tendencias, 10 cual es la conse­

cuencia necesaria de la continuidad -en 10 que a las ideas de la geogra­
fia se refiere- del equipo directivo del Instituto Elcano 63.

El proceso de «humanizaciôn» de la revista «Estudios Geogràficos»
es evidente si se analiza la informaci6n suministrada por el cuadro 10.3.

nito Arranz, Bosque Maurel, Rosellé Vergel, Miralbés Bedera y Ouiros Lina­
res. Como profesores agregados -seguimos en esto el apéndice elaborado
por SANCHEZ, Op. cit., 1981, pp. 44-46- fueron nombrados solamente dos
personas a finales de los afios sesenta: Llobet Reverter y Rubio Recio.

60. CAPEL, Op. cit., 1976, p. 12 puso de relieve la profunda crisis del «Boletin
de la Real Sociedad Geogràfica» a partir de la postguerra. E, indirectamente,
de la misma opinion parece ser BOSQUE MAUREL, Op. cit., 1980, p. 7.

61. Op. cit., 1975.
62. Sobre la difusién de esta revis ta se ha ocupado en su tesis de licenciatura

CABELLOS, Op. cit., 1980, pp. 79"87. Y BOSQUE MAUREL, Op. cit., 1980, p. 7
respecto a esta cuestién indica que, pese a existir en la actualidad once re­

vistas universitarias de geografia, «en realidad, todavia son «Estudios Geo­
graficos» y, en menor medid-, «Geographica», las publicaciones mas conoci­
das y populares dentro y fuera de Espafia».

63. Sobre los equipos directivos que se sucedieron a partir de la muer te de Bu­
llén, consultese tanto CAPEL, Op. cit., 1976, pp. 12-13 coma CABELLOS, Op.
cit., 1980, pp. 23-25. A partir de 1955 se creô en Zaragoza, dentro deI Instituto
Elcano, el Departamento de Geografia Aplicada, que, desde el afio 1967, posee
el range de Instituto con una serie de delegaciones en divers as ciudades es­

pafiolas y con sede en Madrid. Desde esta institucion la linea de la geografia
espafiola patrocinada por J. M. Casas Torres ejercié una considerable in­
fluencia.
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Entre l?s anos 1940 y 197�, un 60,8 % (397 articulos) deI total de Las co­
laboraciones (653) aparecidas en esta publicacion estân dentro de 10

qu� conoce coma geografïa hurnana. y solamente el 24 % (157 articulas)
se incluyen en la geografîa fîsica. Ademâs, mientras que la evoluci6n de
los trab�jos de geografîa humana es ascendente (40,4 %; 61,6 % y 70,7 %
en las decadas de los anos cuarenta, cincuenta y hasta el afio 1972), la de
la geografîa ffsica es de signo contrario, si bien con diferente ritmo
(34 %; 21,6 % y 20,5 % para los mismos periodos temporales).

La fuerte orientacién tradicional de la revista «Estudios Geogrâfi­
cos» se pone también de relieve al estudiar (cuadro 10.4) la gran im­

portancia de la geografîa agraria. Dejando de lado la éptica conservado­
ra bajo la que se abordan estos problemas, aspecto éste y sefialado par
Cabellos 64, pero que a nosotros no nos interesa, 10 cierto es que entre

los anos 1940 y 1972 el 35,5 % (141 articulos) del total de las colabora­
ciones aparecidas en «Estudios Geogrâficos» (3'97) se refirieron a esta

tcmâtica. Y si bien es verdad que esta cantidad supuso una fuerte dis­
minucién frente al 50,8 % (32 artfculos) de la década de los afios cuaren­

ta, no 10 es menos que es de una gran importancia si se tiene en cuenta

la direccién tomada por la sociedad espafiola a partir del afio 1959.

y este tradicionalismo de la orientacién de la revista es evidente tam­

bién si nos fijamos tanto en el peso especifico medio de las colaboracio­

nes referidas a la geografîa econômica y a la geografîa de la poblaci6n
-entre 1940 y 1972 se publicaron sobre estas cuestiones 171 trabajos, es

decir el 43,1 % del total-, como en la escasa importancia de la temâtica

industrial y urbana (s610 76 colaboraciones, el 18,1 %, se ocuparon de la

geografîa urbana).
La dependencia conceptual de la geografîa espafiola respecto de la

concepcién regional francesa no es ningün secreto, pues, coma veremos

mas adelante, es reconocida explîcitamente en numerosas ocasiones par

autores que se ocupan de los problemas de nuestra disciplina en nues­

tro pais. En 10 que se refiere a la revista «Estudios Geogrâficos» ésta se

manifiesta tanto en la consideracién concedida a las resefias bibliogrâ­
ficas de obras realizadas en el pais vecino como por la nacionalidad de

los autores que cuentan con mas de tres articulos en la secci6n de pu­

blicaciones extranjeras de esta revista. E, indirectamente, por ser este

también un rasgo de la geografia clâsica en general y de la francesa en

particular, en la escasa atencién prestada a los trabajos de indole me­

todolégica.
Respecto a la primera cuestiôn -véase el cuadro 10.5, el 24 % de

las resefias bibliogrâficas aparecidas en la revista «Estudios Geogrâficos»
(217 sobre un total de 902 durante los anos 1940-1970) corresponden a

obras escritas originalmente en idioma francés, con la peculiaridad de

que, durante la década de los anos cincuenta, de especial relieve en la

que se refiere a la institucionalizacién de la comunidad de geégrafos es-

64. Op. cit., 1980, pp. 126, 128 y 112. Aqui se indica no solamente que se trajeron
a Espafia corrientes de pensamiento referidas a la geografia agraria ya eues­

tionadas en el pais vecino, sino que, frente a los graves problemas del can:po
espafiol, « ... los autores de la Revista (Estudios Geogrâficos, AL) se dediee­

ron a la descripci6n de «reliquias», al estudio de un cultivo determinado 0 de

una forma de habitat etnolégico», p. 112.



DISTRIBUCION TEMATICA DE LOS ARTICULOS APARECIDOS EN LA

REVISTA ESTUDIOS GEOGRAFICOS (1940-1972)

Cuadro 10.3

Periodos 1940-1949 1950-1959 1960-1972 1940-1972 C't'l
r-

Areas de C't'l
(JJ

investigacién Total % (1) Total % Total % Total %
""'1
>
Z
(")
>
a::

Geog.fisica 53 34 41 21'6 63 20'5 157 24
.....
C't'l
Z
""'1
0

Geog.humana 63 40'4 117 61'6 217 70'7 397 60'8 0
c:

�
Mctodologia de la Gfia. 8 5'1 10 5'3 13 4'2 31 4'7 Z

""'1
C't'l

r-
Hist.delaGeografia 13 8'3 9 4'7 10 3'3 32 4'9 0

(JJ

>
Zt

Varios 19 12'2 13 6'8 4 1'3 36 5'6 0
(JJ

tn
0

Total ............... 156 100 190 100 307 100 653 100
-<

0-.
0

(1)Sobre el total de los articulos de cada periodo.

Fuente:DEL RIO, 1975 (elaboraciôn propia).
N
o
-



Cuadro 10.4

DISTRIBUCION DE LOS ARTICULaS DE GEOGRAFIA HUMANA

APARECIDOS EN LA REVISTA ESTUDIOS GEOGRAFICOS (1940-1972)

�I 1940·1949 1 1950-1959 1 1960-1972 1 1940-1972

e

Total % (1) Total % Total % Total %

Gfia. Agraria y Rural 32 50'8 36 (2) 30'8 73 33'6 141 35'5

Gffa. Econémica ... ... 1 10, 15'9 27 '23'1 52 24 89 22'4

-Gffa. Poblacién ... ...... 1 9 14'3 30 25'6 43 19'8 82 20'7

Gfia. Urbana ............ 1 5 7'9 24 20'5 47 21'7 76 19'1

Gfià. Politica ... ... . .. 1 7 11'1 - - 2 0'9 9 2'3

63 100 117 100 217 100 397 100

.(1) 'Sobre el total de los articulos de cada periodo.
(2) No se sefiala cantidad. Dada la irnportancia que se le adjudica hernos

considerado su valor al resultado de restar al total de 117 los 81 ar­

ticulos repartidos entre los otros temas.

Fuente: DEL RIO, '1975 (elaboraciôn propia).
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Cuadro 10.5

RESENAS BIBLIOGRAFICAS DE LA REVISTA «ESTUDIOS»
GEOGRAFICOS (NACIONALIDADES)

Paises

Periodos 1940/50' 1951/60 1961/70 Total

Espafia 132 117 86 335

Francia 43 118 56 217

Alemania 34 31 14 79

Inglaterra 38 40 14 92

EEUU 26 24 20 70

Italia 4 19 1 24

Port.Zlsrasil 21 10 2 33

Hispanoamérica 16 14 5 35

Otras 5 7 5 17

Total ......... 319 380 203 902

Fuente: CAPEL, 1976, pàg. 25 (elaboracién propia).

pafioles, las recensiones francesas superan a las espafiolas 65. Y, a auto­

res franceses -P. Birot y J. Sermet- pertenecen también nueve de las
23 colaboraciones -el 39 %- que, firmadas por un total de seis espe­
cialistas, aparecieron en la seccién de publicaciones extranjeras de la
revista «Estudios Geograficos» 66.

El tradicionalismo de la linea defendida par las revistas gcogràfi­
cas espafiolas hasta los afios setenta se evidencia también en el peso que
concedieron a las colaboraciones que se ocuparon de problemas rela­

cionados con la metodologia y la historia del pensamiento geografico,
con total independencia de 10 que entendamos por estas cuestiones.

65. Hacemos notar el hecho de que, durante la década de los afios sesenta, dis­
minuyeron las recensiones efectuadas de obras ale.manas (de 31 en la década
anterior se pas6 a 14), inglesas (de 40 a 14) y norteamericanas (de 24 a 20).
Los datos proporcionados por CABELLOS, Op. cit., 1980, p. 197 son similares
a los de Capel.

66. CABELLOS, Op. cit., 1980, p. 188. Seglin esta autora estas colaboraciones apa­
recieron entre los afios 1945 y 1972.
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Entre los afios 1960 y 1972, coma se desprende deI cuadro 106. , so-

lamente el 7,5 % del total de los artïculos aparecidos en seis revistas

g�ografi�as �sp�ilola� 67 se dedicaro� a e��a temàtica, apreciàndose ya
diferencias significativas entre la orientacion de las publicaciones «Geo­
graphica», la «Revista de Geograffa» -sobre todo- y «Estudios Gee­
graficos»,

En esta ùltima publicacién -véase el cuadro 10.6- la atencién de­
dicada a este tipo de investigacién es muy escasa, 10 cual, por otra par­
te, constituye une de los rasgos de los periodos de «ciencia normal» en

el desarrollo de una ciencia. Entre los afios 1940 y 1972, los articulos
dedicados a aspectos metodolôgicos de la geogr.afia fueron el 4,7 % (31
sobre un total de 653). Ademâs, 10 interesante no es ünicamente la poca
atencion prestada a esta tematica por «Estudios Geogrâficos», sino su

paulatina pérdida de importancia relativa: mientras que durante la dé­

cada de los afios cuarenta el peso de los articulos metodolégicos fue

del 5,1 % (8 colaboraciones sobre un total de 156), entre los afios 1960

y 1972 la cifra cayo a un 4,2 % (13 articulos sobre un total de 30768• Y 10

mismo, solo que mas acusadamente, sucediô con los trabajos sobre his­

toria de la geografia: de un 8,3 % en la década de los afios cuarenta (13
colaboraciones sobre un total de 156), se paso a un 3,3 % entre los anos

1960 y 1972 (10 articulos sobre un total de 30769•

Y este escaso interés por los temas metodologicos por p.arte de la

revista «Estudios Geograficos» -que es 10 mismo que decir por parte
de la geografia espafiola, si se tiene en cuenta la plantilla de sus cola­

boradores 70_, se manifiesta de la misma manera al analizar el conteni­

do de algunas de las secciones de esta publicacién coma la de «Crônica

Geografica» 71, la de «Noticias y Comentarios 72 y la de «Publicaciones

Extranjeras» 73.
La informacién que a este respecta nos suministra Cabellos en su

tesis de licenciatura, a la que ya nos hemos referido en varias ocasiones

a 10 largo de nuestro trabajo, es muy valiosa, puesto que, gracias a la

rnisma, se conocen tanto los difusores en nuestro pais de un determina­

do tipo de conocimiento geografico coma los temas que trataron.

En relacion con la seccion «Crénica Geogràfica», que, a partir de

1960 se sustituyé por la de «Noticias y Comentarios», hay que indicar

que durante el periodo comprendido entre los afios 1'941 y 1958 apare­
cieron en la misma un total de 270, de las cuales J. Gavira realizé 137,
es decir, el 50,7 % 74. Y, respecta al tema que nos ocupa, solamente 11

67. La revista granadina aparecio en el afio 1971.
68. Durante los afios cincuenta su valor medio fue del 5'3 % (10 trabajos sobre

un total de 190).
69. En la década de los afios cincuenta la media fue del 4'7 % (9 articulos sobre

un total de 190).
70. Como se desprende analizando la inforrnaciôn que, a este respecto, suminis­

tra CABELLOS, Op. cit., 1980, pp. 198-199 al indicarnos los autores que, entre

los afios 1940 y 1978 han publicado mas de cinco trabajos originales en dicha

revista.
71. Ibidem., pp. 190-191.
72. Ibidem., pp. 193-194.
73. Ibiâem., p. 189.
74. Otros autores que realizaron crénicas fueron R. Martinez, con un total de 75

(el 27'8 %); J. Garcia Fernândez 19 (el 7 %); A. Lépez G6mez y A. Mel6n con 14

cada uno (el 5'2 %) as! como M. de Teràn con 11 (el 4'1 %).



Cuadro 10.6

ARTICULOS REFERIDOS A LA METODOLOGIA y A LA HISTORIA DE LA

GEOGRAFIA APARECIDOS EN DIVERSAS REVISTAS GEOGRAFICAS
ESPA&OLAS (1960-1972)

I:T.I
t"'"

Areasdeinvestigacién Metodologia H.' Geografia Met. e H. a Gfîa
I:T.I
�
>-l
;1>-

Revistas Z
o

Total % (1) Total % Total %
>

=::
�
I:T.I

EstudiosGeogràficos 4 2'1 8 4'2 12 6'3 Z
>-l

.

0

Geographica 4 16 2 8 6 24 0
c:
::0Rvta.deGeografia (Bar- >
Z

celona) 4 17'4 4 17'4
>-l

- - I:T.I

r-

CuadernosdeValencia 1 2'7 1 2'7 0
- -

�

>
PapelesdelDepartamen- ZI

0
todeMurcia �

- -
- - - -

U1
0

CuadernosdeGranada - - - - - - ><:

0-
0

Total.................. 13 4'2 10 3'3 23 7'5

(1)Sobreeltotal de artfculos aparecidos en cada revista.

Fuente:DELRIO, 1975 (elaboraciôn propia). N
o
U1
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cronicas, es decir, el 2,6 %, se dedicaron a informar de cuestiones me­todologicas 75.

.

y algo muy similar sucedio en la seccion de «Noticias y Cementa­
nos», puesto que de un total de 229 aparecidos entre los anos 1946 y1970,4 (el 1,7 %) trataron el tema de la historia de la geografia, y 12 (el5,2 %) se ocuparon de problemas que tenian que ver con la metodologiay la ensefianza de la geografia 76.

Finalmente, y en 10 que respecta a la seccién de «Publicaciones ex­
tranjeras» -que, por cierto, ha perdido importancia en la revis ta «Es­tudios Geograficos», ya que de los 24 trabajos que aparecieron duranteel periodo comprendido entre los anos 1945 y 1950 se ha pasado sola­
mente a 3 entre los anos 1966 y 1970-, la tendencia explicitada se agu­diza, si se tiene en cuenta que ninguna de las sesenta colaboraciones
aparecidas en esta seccion entre 1945 y 1970 se ocuparon de estos temas 77.

Continuidad con la década de los anos cuarenta. - Habiamos ex­

puesto en el apartado segundo del capitulo noveno de nuestro trabajo10 que constituian los rasgos basicos de la concepciôn geografica desa­
rrollada en nuestro pais en la década de la post-guerra: el entendimien­
to de la misma coma una ciencia que poseia un objeto especifico -el
paisaje 0 la regiôn=-, al cual se le consideraba coma una «realidad» en
10 que a la teoria del conocimiento se refiere, y, ademas -y ésta era una
de las caracteristicas que garantizaba la independencia de la geografia
coma ciencia-, era tratado de una manera peculir: sintéticamente.

Durante los anos cincuenta y sesenta la comunidad de geografos es­

pafioles -en fase de consolidacion, pero muy lentamente, coma ya ex­

pusimos-, se dedicara exclusivamente a reforzar su posicion, cosa bas­
tante comprensible dado que no se dudaba de ninguna manera de la
eficacia del paradigma geografico-regional. Nuestra disciplina, dira Flo­
ristén 78 «

... no esta en crisis; si acaso 10 estaran algunos geografos», y el
unico problema que parecia existir era el de su escasa institucionaliza­
cion y, por tanto, la ingente tarea a realizar.

Esta actitud trajo dos tipos de consecuencias. Por una parte, y de­
jando de lado la opinion de M. de Teran 79 segùn la cual « ... en toda cien­
cia la peri6dica revisi6n de sus postulados y principios es saludable

75. Este porcentaje tiene coma base las 147 informaciones sobre temas tratados
en las cr6nicas geogrâficas, a las que Cabellos hace menci6n en su tabla. n.? 1}.Como contraste para el lector, indiquemos que las referidas a la geografia
de la producci6n y del comercio alcanzaron un total de 97 (el 23'2 %), y 32
(el 7'7 %) se ocuparon de biografias y necrol6gicas.76. De las 139 noticias aparecidas entre los anos 1946 y 1970, A. Me16n y M. de
Teran (con 46 y 19, es decir, el 33'1 % y el 13'7 %) estuvieron a la cabeza de
los colaboradores de esta secci6n. Después venian J. Bosque y A. L6pez G6.
mez (con doce); J. Benito y A. Cabo (con once); J. Garda Fernàndez con diez
y F. Quir6s con nueve.

77. Sobre cuestiones de geografia humana general hubo ocho trabajos; sobre
geografia econ6mica, diez; sobre geografia agraria, nueve, y, en relaci6n con
la geografia urbana, ünicamente tres. (Para mas informaci6n, consültese CA·
BELLOS, Op. cit., 1980, p. 189). Esta disminuci6n de colaboraciones extranje­
ras esta relacionada no s610 por el «desinterés» por 10 que se hacia -y hace­
en el exterior, sino también por la mayor disposici6n de originales espafioles
para su publicaci6n.

78. FLORISTAN, A.: Sobre el concepto y contenido de la Geograjia, «Estudios
Pedagôgicos», n.s 14-15, Zaragoza, 1953, p. 19,

79. TERAN, M. de: La causaliâaâ en Geograjia humana. Determinismo, posibilis­
mo, probabilisme, «Estudios Geogrâficos, n,v 67-68, Madrid, mayo-agosto, 1957,
p. 274 (sub. AL).
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norma de conâucta, y mas aûn entre nosotros, pues en toda la literatura

geogrâiica espahola hasta ahora no ha hecho su aparicion este tema ... »,

la escasez de trabajos metodologicos sobre la problematica de nuestra

ciencia coma han puesto de relieve Del Rio y Cabellos 80, 10 cual sigue
teniendo validez aunque, coma en el casa de Del Rio 81 utilicemos una

acepcion muy amplia de la «metodologia».
Por la otra parte) el escaso interés por estas cuestiones -que se

evidencia no solo por la inexistencia de investigaciones propias sino
también por la poca atencion prestada a las realizadas en el extranje­
ro 82_, hizo que se adoptasen sin espiritu critico los postulados de la

geografia regional francesa que, a manera de dogma, aparecen siste­
mâticamente en los trabajos de los geégrafos espafioles, con la particu­
laridad de que, practicarnente, se repiten sin modificacion -es decir,
con el mismo entusiasmo-, durante los veinte afios comprendidos en­

tre 1950 y 1970, época en la que, coma se sabe 83, la geografia sufrio im­

portantes cambios en otros paises.
Al igual que durante los afios cuarenta, el primer rasgo que llama

la atencion al analizar los trabajos de los geégrafos espafioles que, en

cierta manera, se ocuparon de la problematica referida al concepto y
método de su disciplina, es el de la concepciôn acumulativa que âejen­
dian del desarrollo de la geografia, ciencia cuyo origen se remonta, cuan­

do menos, a la época griega 84. Desde entonces, la geografia atravesé por
un largo periodo «precientifico» 85, deI cual, invariablemente, la sacaron

Humboldt y Ritter, autores que, con total unanimidad, y no sol.amente

por parte de los geégrafos 86, son considerados coma los fundadores de

la ciencia geografica «rnoderna», tal y coma 10 muestran las afirrnacio­
nes que a este respecto hicieron los especialistas mas prestigiosos del
momento coma Casas 87, Teran 88, Ferrer 89, Bolos 90 y Vila Valenti 91.

80. DEL RIO, oo: cit., 1975, pp. 1045-1046; CABELLOS, Op. cit., 1980, pp. 50 y 56.
81. Autora que incluye dentro de este epigrafe trabajos sobre fuentes en geogra­

fia agraria e hist6rica, Ibidem., p. 1042.
82. Aspecto ya indicado al analizar la estructura interna de las revis tas geografi­

cas de la época, y al que también hace referencia DEL RIO, Op. cit., 1975,
p. 1046.

83. Véase LUIS (1983d) y (1984). Hay que tener en cuenta que hemos dejado de
lado en estos trabajos ambitos coma el norteamericano 0 el sueco en donde,
ya desde comienzos de la década de los afios cincuenta, la geografia neopo­
sitivista apareci6 con fuerza; véase CAPEL, Op. cit., 1981, pp. 367-401 y GO­
MEZ MENDOZA-MU�OZ JIMENEZ-ORTEGA CANTERO, Op. cit., 1982,
pp. 96 y ss.

84. CASAS TORRES, Op. cit., 1954b, p. 4.
85. FERRER REGALES, M.: Concepto de Geograjia, «Archivium», VIII, Oviedo,

1958, p. 111.
86. SAMPEDRO, J. L.: Realidaâ econâniica y anâlisis estructural, Madrid, Agui­

lar, 1961, p. 30.
87. Op. cit., 1954b, p. 4.
88. Op. cit., 1957, p. 275. TERAN, M. de: «La situaci6n actual de la Geografia y

las posibilidades de su futuro», en: Enciclopedia Labor, IV, El Hombre y la

Tierra, Barcelona, 1960, pp. XXIII-XL; citamos de la edici6n a cargo de Bos­

que Maurel, TERAN, M. de.: Pensamiento geogrâtico y espacio regional en

Espaiia. Varia geogrâiica, Madrid, Editorial de la Universidad Complutense,
1982, p. 41.

89. Op. cit., 1958, pp. 111 y 113.
90. BOLOS, M.a de: Estat actual dels estuâis geogràjics al Principat, «Serra d'Or»,

2.a época, any II, n.s 7, 1960, p. 23.
91. VILA VALENTI, J.: «Prologo». en DERRUAU, Op. cit., S.a ed. 1971 (en la pa­

gina primera, si bien no esta numerado).
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El desarrollo del conocimiento geogràfico se enfoco coma un lentoproces� de. acercan;iento a la formulacion de los definitivos principiosde la ciencia geografica -en 10 que a su objeto y método de estudio ser�fiere-, crit.ica.nd�se duramente, coma 10 hacia A. Melon 92, cualquiertipo de «desviacionismo» 0 «errer». Seguramente, coma indico ya Hard 93ello se hacia con el proposito de cohesionar emocionalmente a losmiembros de la comunidad de geégrafos, que, de esta manera, se sen­tian los herederos de una gloriosa tradicion cientifica, a la que siemprese suele recurrir en las controversias con los miembros de otras cornu­nidades.
A continuacién, los geégrafos espafioles -al igual que los de otrospaises en su momento-, en una fase en la que se intentaba la consoli­dacion institucional de su disciplina, se ocuparon del problema de ladelimitaci6n del objeto y método de trabajo de la misma, aspecto este

muy inquietante por el desgajamiento paulatino y su apropiacién porotras ciencias de partes de 10 que antafio se habia considerado como el
campo del geégrafo, y al que hicieron referencia algunos especialistascoma Sanz Garcia 94

para el que la ciencia geogràfica era una « ... autén­tica madre prolifica de hijos que reclaman su herencia y viven su vida».Y, todavia hacia finales de los afios sesenta, ante un auditorio compuestomayoritariamente por economistas que, muchas veces, no acaban deentender la versatilidad del geografo 95, Vila Valenti hacia referencia a
este problema indicando que «la Geografia, que en principio parecia queintentaba estudiarlo todo y resolverlo todo ... , en realidad se quedabacasi sin objeto mate rial de estuâio» 96.

Ante esta situacion, los geégrafos espafioles optaron por la defini­
cion de la geografia coma una ciencia-objeto. Nuestra disciplina se con­
virtié para ellos en la ciencia del paisaje 0 de la region, paisaje que, si
bien en sus comienzos era entendido de una manera etnogràfica en la
linea de P. Deffontaines 97, por citar un solo ejemplo, ya desde comien­
zos de los afios cincuenta, por 10 menos en teoria, se resaltaba La im­
portancia del enfoque dinamico 0 funcional. Para Floristan 98 «esta es
actualmente la posicién mantenida por la mayor parte de los geôgra­fos: el objeto formaI y especifico de la Geografia, es el estudio de la es­
tructura, funcién y génesis de los paisajes terrestres». Y en parecido

92. «
... ciertas concepciones geniales del espiritu humano han tenido la propie­dad de desviar de su verdadero camino a los cultivadores de la Geografia;de hacer incurrir a muchos autores en la ilusiôn de que hacian pura Geogra­fia con el resultado real y positivo de un producto hibrido enmascarado con

engafiosa etiqueta»; segùn la Geografia General de Melon aparecida en el afio1942 y mencionado por SANZ GARCIA, Op. cit., 1961, p. 9 (sub. AL).93. HARD, G.: Die Geographie. Eine wissenschaitstheoretische Einfuehrung. Ber­lin-New York, Walter de Gruyter, 1973, pp. 9-16, al tratar los diversos proble­mas que plantea el intentar definir de una manera absoluta y ahistorica elobjeto y método de nuestra ciencia.
94. Op: cit., 1961, p. 30.
95. SAMPEDRO, Op. cit., 1961, p. 34 ponia de relieve que «las formulaciones delos principios de la ciencia geogràfica aparecen en variedades casi tan nume­rosas coma los tratadistas mismos»,
96. Op. cit., 1968c, p. 242. (sub. AL).
97. DEFFONTAINES, P.: i.Qué es la Geograjia Humana], «Boletin de EstudiosGeogrâficos», Vol. II, n,s 6, Cuyo (Argentina), 1950, p. 71, en donde se exponeque la geografia habria de ocuparse del estudio del «rnaquillaje» humanodel globo terrestre.
98. Op. cit., 1953, p. 16.
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sentido se expresaron Casas Torres 99, Ferrer HX), Teran 101, Lapez Go­
mez >U_, Sanz uarCla lU.>

y Vila Valentr '?', auior que en el ano 1�6� cerencna
una umioa apertura de la geograna nacra el estudio en nuestra disci­

puna de aspectes no uirectamente tangioies, si bien « ... siempre que
sean trataaos con una concepcion adecuada y con la debida metodo­

iogia».
Ancra bien, con la nueva dennicion de la geografia coma ciencia­

objeto no era sunciente para evitar los numerosos «contlictos de com­

petencias» que surgian con otras ciencias, coma veremos mas adelante
al tratar el tema de las relaciones emre la geogratia y la sociologia . Por
euo, la tesis de la especiticidad e indepennencia de nuestra disciplina
hubo que retorzaria uuuzando dos nuevos argumentos que se reterian
a la peculiar manera con que se abordaoa el estudio de la region 0 del
paisaje geografico.

tl pnmero de e.11OS estaba relacionaco con la especial concepcion
u 1 objeto de la ciencia geografica en 10 que a la teona del conocimien­
lü se renere. uesae et punto de vista episiemotogico el paisaje y la region
eran «realiaades», y hasta la nusma geogratia se derinia a si misma
como una ciencia de «realidades» con respecto a las demas ciencias
mas «abstractas», coma la sociologia 0 la economia, por ejemplo; «rea­

ucaces» que desempenaban un paper rundarnental a 10 largo deI pro­
ceso ae in estigacion. De este moao -se decia->, la geografia « ... que es

la Cl ncia menos nbresca de cuantas se cursan en nuestras Facultades
de Letras ... » 105 poseia tanto un alto valor formativo coma cientifico,
puesio que, debido a la objetrvidad del trabajo del geograto -conse-

uencia necesaria de ese no ocuparse de especulaciones teoricas sino de
«hechos»-, la ciencia geografica podia aportar una importante contri­
buci6n a las tareas de la planificacion 106, idea esta que no dejara de ser

esgrimida constantemente desde que, a través de Casas Torres, se intro­
dujo en nuestro pais 10 que él denominaba coma la «nueva geografia»:
la geografia aplicada 107.

Este «realismo epistemologico» ingenuo se expresa en el lenguaje
cotidiano por medio de la' afirmacion segun la cual la geografia, 0 el
geégrafo, « ... tiene siempre los pies sobre la tierra ... » 108 0 que la «verda-

99. Op. cit., 1954b, p. 3; CASAS TORRES, J.M.: La ciudad coma problema, Zara­
goza, 1958, pp. 17-71; Op. cit., 1964b, pp. 8 y 19.

100. Op. cit., 1958, pp. 115, 116 Y 118.
101. Op. cit., 1960, pp. 42-45 (segùn la recopilaci6n efectuada por Bosque Maurel).

Idea que ha mantenido este autor a 10 largo de su dilatada obra, véase TE­
RAN, M. de.: Las formas del relieve terrestre y su lenguaje, Madrid, 1977b,
especialmente pp. 15-16.

102. Segün una cita que de su memoria de oposici6n a catedra tom6 SANZ GAR­
CIA, Op. cit.. 1961, p. 15 (la referencia del trabajo de L6pez G6mez es de la
p. 37).

103. Op. cit., 1961, pp. 15, 16, 29 y 32.
104. VILA VALENTI, J.: «Contribucién del ge6grafo al estudio del desarrollo re­

gional», en La problemâtica del desarrollo regional, Valencia, mayo, 1969 (hoja
n.v 4, si bien citamos de una separata sin paginar que tuvo la deferencia de
remitirnos el conferenciante).

105. ARlOS AUTORES: Lniciaciân a la Geograjia Local, Zaragoza, C.S.I.C., 1953,
p. 5 (La Introducci6n fue realizada por Casas Torres).

106. CASAS TORRES, Op. cit.. 1945b, pp. 5 y 9.
107. Véase CASAS TORRES, Op. cit., 1954b; 1957; 1958 y 1964b. Mas adelante hare·

mûs referencia a otros autores que se ocuparon de este tema.
10. CASAS TORRES, Op. cit., 1964b, p. 19. También, VARIOS AUTORES, Op. cit.,

1953, pp. 6, 12 13 (corresponde a Casas Torres).
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dera» geografia se haria, fundamentalmente, con las extremidades infe­riores. Tras él se disfraza la eterna aversion del geografo tradicional ala reflexion sobre su propio quehacer, a los libros que, metafôricamen­
te -como muy bien ponia de relieve sin ambages Bullon hace ya masde cincuenta anos 109_ desempeûan el papel de la teoria en el procesode conocimiento cientifico, los cuales, a pesar de su utilidad, son en
ültima instancia un peligro para el mismo, puesto que pudieran inter­
ponerse « ... entre nosotros y las cosas mismas, constituyendo una espe­cie de muro entre nuestro entendimiento y la realidad».

Junto a este «realismo episternologico», el segundo argumento que
se ha empleado hasta la saciedad por parte de los geografos, para, en
ultima instancia -digamoslo ya claramente- eliminar competidores,ha sido el de la consideraci6n de la geografia como una ciencia de sin­
tesis.

Dentro de la corriente de pensamiento historicista, la geografia con­
sideraba .a su objeto de estudio holisticamente. El paisaje 0 la region
eran «totalidades» irrepetibles, a cuyo conocimiento no se llegaba de
ninguna manera mediante el estudio analitico de las partes que la com­

ponian. Por ello, el rasgo distintivo de nuestra disciplina y el que mejor
garantizaba su supervivencia coma ciencia diferenciada, era el de su­
ministrar una explicacion -en el sentido que ellos le concedian- de las
totalidades paisajisticas.

y esta cuestion, también en la linea del pensamiento geografico re­

gional tradicional, ha sido resaltada constantemente por la comunidad
de geografos espafioles, para los que nuestra disciplina « ... es una cien­
cia que se resiste a la atomizacion, porque ello la llevaria ... a su pro­
pia muerte» 110. Y esta misma tesis se defiende en los trabajos mas
importantes de la época coma los de Casas 111, Vila Valenti 112, y se en­
cuentra también en muchos otros 113.

A los futuros investigadores, des de una obra con amplisima difu­
si6n en Espafia, se les recomendaba que no dejasen de lado « ... nunca

que 10 geogrâiico es la sintesis, la vision de conjunto» 114; y, que en el
casa de tener que emplear en la investigacién métodos de trabajo de
las denominadas ciencias afines -decîa un autor, muy joven entonces,
que ha sido de los pocos en nuestro pais que se ha enfrentado crîtica­
mente con la problernàtica de su ciencia, 10 cual, coma es notorio, le ha
hecho modificar antiguas ideas-, se hiciese « ... sin perder 10 que le es

propio (a la geografia, AL) y absolutamente privative: la sintesis de los
diversos hechos y su vision de conjunto de un espacio deterrninado» 115.

109. Op. cit., 1930, p. 17 (sub. AL). La misma idea también en BOLOS, Op. cit.,
1960, p. 24.

110. FLORISTAN, Op. cit., 1953, p. 13 (sub. AL.).
111. En VARIOS AUTORES, Op. cit., 1953, pp. 5 y 6; 1954b, pp. 3 y 5; 1957, pp. 264,

269 y 270; 1964b, pp. 8, 9 y 19.
112. VILA VALENTI, J.: Algunos puntos de vista acerca de la geograjia aplicada,

«Revista de Geograffa», vol. II, n.O 1, Barcelona, enero-junio, 1968b, p. 53; Op.
cit., 1969, p. 5 (dentro de las «ùltimas observaciones» que hizo el conferen­
ciante. La separata que poseemos esta sin paginar).

113. Véase la cita n.O 37 de CAPEL, Op. cit .. 1976, p. 27, en donde M. de Teràn,
en el comentario a la primera tesis de geografia regional de la postguerra
espafiola -la de S. Llobet-, defiende esta concepci6n sintética de la geografia.

114. VARIOS AUTORES, Op. cit., 1953, p. 13 (sub. AL; el texto corresponde a Casas
Torres).

115. CAPEL, H.: El V Congreso lnternacional de estudiantes de Geograiia, «Estu­
dios Geograficos», n.s 93, Madrid, noviembre, 1963, p. 602 (sub. AL.).
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y Vila Valenti 116, con SU habilidad caracterfstica, explicaba ante un au­

ditorio de economistas relativamente criticos con la geografia tradicio­
nal, la dificultad 117 de realizar esta «sintesis», utilizando la metafora del
ge6grafo coma el «médico internista» frente a los otros cientificos mas
especializados.

La hegemonia de la concepciôn geogrdjico-regional (tradicional)
[rancesa en Espaiia. - Acabamos de exponer en las paginas anteriores
una serie de ideas defendidas por los miembros de nuestra comunidad
entre los anos 1950 y 1970, las cuales les situaban en la linea marcada
por sus colegas del pais vecino.

De manera sorprendente y, pese al tiempo transcurrido, el tipo de ar­

gumentaci6n empleado por los ge6grafos espafioles durante las dos dé­
cadas objeto de nuestro interés es muy sirnilar al utilizado desde finales
deI pasado siglo.

El punta de partida vuelve a ser la constataci6n deI gran atraso
(absoluto 0 relativo) en el que se encuentra su. ciencia, el cual puede
referirse de una manera general a la tarciia institucionalizaci6n de esta

disciplina -apareciendo en autores que lamentan el hecho de que « .. .la
Geografia cientifica ... acabe de nacer . ._» 118_, a la incomprensi6n de
la sociedad 0 de los miembros de otras corporaciones cientificas en

relacion con 10 que nuestra disciplina podia aportar a la ordenaci6n
del territorio -discurso que puede seguirse en torno a la polémica
sobre la geografia aplicada l1Y_, 0 al poco avance realizado por ciertas
ramas de la geografia entre las que se destaca a la geografia humana:
« .. .la parte de la Geografia menos elaborada, la mas discutida y criti­
cada» 120.

Y, con el fin de salir de esta situacion. la mirada se dirige hacia el
exterior. Se trata pues de «irnportar ideas» -uno de los objetivos que
se planteaba claramente la revis ta «Geographica» 121_, aunque el ambito

116. Op. cit., 1969 (en el coloquio tras su conferencia, respondiendo a una pre­
gunta de D. José Giménez). Recordamos al lector que la separata que posee­
mos esta sin paginar.

117. A la que también han hecho referencia Casas Torres y Floristàn en los traba­
jos ya mencionados.

118. ESCAGDES y JAVIERRE, 1.: «Geograffa y Sociologia», en VARIOS AUTO­
RES; Homenaje a D. Luis de Hoyos Sanz, vol. II, Madrid, 1950, p. 126.

119. A este respecta indicaba CASAS TORRES, Op. cit., 1954b, que « ... en todas
partes su aportaci6n (la de los ge6grafos a la planificaciôn, AL) es muy re­

ciente y esta muy lejos todavia de 10 que ha de sen> (p. 4). Véase también
CASAS TORRES, Op. cit., 1957; 1958, p. 35; SANZ GARCIA, Op. cit., 1961, pp. 32-
33; CASAS TORRES, Op. cit., 1964b, p. 16; VILA VALENTI, Op. cit., 1968, pp. 20-
24 y 1968b. En relaci6n con esta cuestion, no hemos podido localizar el tra­

bajo de BOSQUE MAUREL J.: «En torno a las posibilidades de aplicaci6n
de la Geografia», en Homenaje al Excmo. Sr. D. Amando Melon y Ruiz de
Gordejuela, C.S.1.C., Instituto de Estudios Pirenaicos-Instituto «Juan Sebastian
Elcano» de Geografia. Zaragoza, 1966, pp. 203-213.

120. FLORISTAN, Op. cil., 1953, p. 19; tarnbién, si bien este autor se referia a la
geografia sociolôgica, ESCAGDES, Op. cit., 1950, p. 127; FERRER, Op. cit.,
1958, p. 117 hacia hincapié en la diferencia entre «

... la perfecta estructuraci6n
de la Geografia Fisica ...

» y la falta de articulaci6n de la geografia humana.
y SANZ GARCIA, Op. cit., 1961, p. 23 abogaba por un equilibrio entre las dos
ramas de la geografia.

121. CASAS TORRES, J. M.: EdiTOrial, «Geographica», afio II, n,s i. Zaragoza,
abril-junio, 1954.
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en el que se buscaron las mismas quedase pràcticamente reducido alfrancés 122.
Esta dependencia conceptual de la geograjia espaiiola con respectaa la francesa - a la que se admiraba profundamente- fue reconocida

con total franqueza. Asi, por ejemplo, Casas Torres 123 ponia de relieve
que «en todo caso, no debemos ocultar .. que esta pequefia iniciaci6n
a la geografia del municipio esta ... inspirada en la orientaci6n francesa».
Bo16s, en un trabajo divulgativo sobre el estado de la geografia catala­
na 124, consideraba que la escuela regional francesa «

... ha perdurado, po­demos decir, hasta nuestros dias». Y, de nuevo Casas Torres, en una
recapitulaci6n sobre la evoluci6n de la geografia espaüola, confesaba
claramente que «no crea que sea descubrir nada si digo que la moder­
na geografia espafiola esta muy vinculada a la francesa, cuyo magisterio
reconocemos muchos espafioles sin ningün rubor» 125.

La consecuencia l6gica de la adscripcién de la geografia espafiola
a los postulados de la geografia regional francesa fue la aceptaci6n de
sus problemas referidos a la amplitud de su objeto de estudio y a la
necesidad de limitarlo por media de su autoconcepci6n coma ciencia
del paisaje, asi coma la escasa propension a la reflexi6n te6rica metodo­
légica, cuestiones estas a las que ya hemos hecho menci6n.

Igualmente, la aceptaci6n de los supuestos bâsicos de la geograffa
clasica por parte de los ge6grafos espafioles les condujo a la defensa de
su método de trabajo, el de las monografias regionales. Lo cual puede
comprobarse desde fecha bien temprana tanto por los consejos -por
todos citados- que los dos grandes maestros de la geografia espafiola,
A. Me16n y M. de Teran, daban a los futuros doctorados a la hora de
elegir su tema de investigacién, coma por las aportaciones de Iglésies 126,
Vila Valenti 127

y la obra colectiva, de tanta influencia en todos los nive­
les educativos, realizada por Casas Torres y discipulos suyos 128. Mono­
grafias que, ya 10 indicamos en capitulos anteriores, tuvieron importan­
te desarrollo antes de 1936, sobre todo en Catalufia 129, y eran uno de los
puntos de coincidencia de todos los ge6grafos espafioles -junto con su

122. Como 10 demostraria un anâlisis de las bibliograffas de la época sobre nues­
tra disciplina. En la revista «Geographica» se publicaron diversos «Informes»
de alto interés sobre la problematica de la geografta urbana (Schoeller, Szabo).
Para el tema que nos ocupa, véase FLORISTAN, A.: Los estudios geogrâlicos
en Francia, «Geographica», Zaragoza, enero-junio, 1955, pp. 9-20. LAUTEN­
SACH, H.: La evoluci6n de la Geograjia en la Alemania de la post-guerre,
«Geographica», afios IV-V, Zaragoza, 1957-58, pp. 87-91.

123. VARIOS AUTORES, Op. cit., 1953, p. 8.
124. Op. cit., 1960, p. 24 (la traduccién, coma todas las aparecidas en nuestro tra­

bajo, ha sido realizada por AL).
125. Op. cit., 1964b, p. 286.
126. IGLESIAS, J.: Index elemental de matèries i punts de vista geogràfics per a

[acilitar l'estudi â'una localitat catalana, Martorell, 1 Asamblea Internacional
de Investigadors del Penedès i Conca d'Odena, 1950, pp. 33·68.

127. VILA VALENTI, J.: Formentera. Estudio de Geograjia Humana, «Estudios
Geograficos», n,v 40, Madrid, 1950, pp. 389-442.

128. VARlOS AUTORES, Op. cit., 1953.
129. VILA VALENTI, Op. cit., 1968c, p. 246 en donde se encuentra una reIaciôn

de diversas monograffas regionales sobre Catalufia entre los afios 1926 y 1966.
Por cierto: ignoramos las razones de la ausencia de M. Santalô, que fue un

pionero en este tipo de trabajos.
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in terés por los temas de la geografia agraria-, si hernos de creer a

Casas Torres 1
•

La aproximaciôn naturalista de la geograjia espaiiola a 10 social. -

Pro, junto a estas ideas, y otras --como las referidas al problema de la
«unidad» de la geografia y su consideracion como una «ciencia-puente»
ntre las clisciplinas que se ocupan de la naturaleza y aquellas que tie­

nen como objeto de estuclio a la sociedad 131, y la primacia conceclida a

la temàtica agraria, con el consiguiente relegamiento de la problemàtica
urbana e industrial ë'->, los dos rasgos mas importantes en donde, en

nuestra opinion, se pone de manifiesto la impronta tradicional de la
geografia espafiola asi como su dependencia de la francesa, fueron su

adscripcion a la âoctrina posibilista y la adopciân, al abordar el trata­
miento de 10 social, de 10 que hemos denominado como el concretis­
IllO geogrdjico.

Respecto a la primera cuestién, creemos haber suministrado en

otros trabajos -LUIS (1983 d) y (1984)- di ersas ideas que han insis­
tido sobre la complejidad del problema y sobre el reduccionismo sim­
plis ta con que se ha abordado la misma, en la rnayoria de las ob ras 0

articulos que se han ocupado del tema, en las que ha existido siempre
un plantearniento dicotomico. POl' un Iado, los «deterministas» encabe­
zados por F. Ratzel; y, por el otro, los autores que formularon -asi se

creia- una concepcién totalmente clistinta en 10 que respecta a las re­

laciones existentes entre el ser humano y su entorno natural: los geé­
grafos franceses «posibilistas» con su jefe de fila, P. M. Vidal de la
Blache.

Los geégrafos espafioles que durante los afios cincuenta y sesenta
se ocuparon de esta cuestién adoptaron la segunda postura, cosa abso­
lutarnente coherente con las fuentes -las francesas- en las que busca­
ban inspiraciôn. Escagües 133 sefialaba la necesidad de no caer en el de­
terminismo al analizar las relaciones entre el hombre y el medio; a Flo­
ri tan 134 no le parecia su trabajo metôdico -que perseguia otros fines­
« ... ocasi6n propicia para sacar a relucir <Ulla vez mas 10 del âeterminismo
rat-eliano y el posibilisino \ idalia/ta». Para Ferrer 1

-

Ratzel fue ante

todo, un « ... fiel disclpulo del deternunismo que triunfaba en la époce
.. que tanto trasciende en su obra», mientras que, por el contrario, Vidal
de la Blache seria « ... el creador que se opone al âeterrninismo con la
âoctrina del posibilismo ... » 136. E idénticos argumentos encontramos,

1 O. Op. cit., 1964, p. 283. La defensa de la geograffa «rnoderna» por parte de este

autor, eguramente para apropiarse el caracter de «innovador», y el prestigio
que e to conlleva, le hace en nuestra opinion, minusvalorar (p. 276) el papel
de mpefiado por los antiguo norrnalistas en el desarrollo de la geografia
espafiola.

131. ea e FLORIST N, Op. cii., 1953, pp. 16-17 . 19; FERRER, Op. cit., 1958, p. 124.
y VIL VALENTI, Op. cit., 1968, p. 10, creia también en la existencia, « ... aun­

que en ocasion tenu ... », de la unidad de la Geografia. Sobre la idea de la

geografia como «ciencia-pu nt , remitimos a las opiniones de dos grandes
maestro: CSS TORRES, Op. cit., 1954b, p. 3; TERAN, Op. cit., 1977b p. 10

(que no la abandon6 nunca, como 10 prueba esta referencia al asunto que tra­
tamo en su di urso ante la Real Acad mia Espafiola).

132. Ya hicimo menci6n a esta cuesti6n, a la que, por otra parte, aludi6 también
n u t is de licenciatura CABELLOS, Op. cit., 1980, pp. 112-128 y 155-161.

1 3. Op. cit, 19-0, p. 126 129-130.
134. Op. cit., 19 s. p. 9 (sub. AL).
13. Op. cit., 1958, p. 113 ( ub. AL).
136. Ibiâem., p. 114 (sub. L).
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por citar solo a algunos, en Lluch 137, Samz Garcia 138 asi como en auto­res latinoamericanos que se ocuparon deI tema 139.
Llegado a este momento, el lector se preguntara por la ausencia ennuestro anàlisis del «

... articulo clave en el pensamiento geografico es­pafiol» 140. Nos referimos, clara esta, a La causalidad en Geograjia Huma­na. Determinismo, posibilismo, probabilismo, publicado en el afio 1957por M. de Teran, autor al que, recientemente, se le ha considerado coma« ... el principal -y casi exclusivo- teorico de esta ciencia (la geogra­fia, AL.) en Espafia, al menos hasta finales de la década de los anos
setenta ... » 141.

Sobre este trabajo disponemos en la actualidad en nuestro pais dedos interpretaciones. La primera de ellas, dentro de una consideracion
global de la obra de Teran coma « ... fundamental y basica en la cons ti­
tucién de la actual geografia espafiola ... » 142, la cual, en ciertos aspectosseria predecesora de la geografia neopositivista 143, defiende que el ami­
lisis deI probabilismo que realiza el maestro espafiol pudiera entender­
se « ... como reserva ante el posibilismo vidaliano y regreso a un cierto
ambientalismo ... » el cual permitiese « ... un avance hacia el estableci­
miento de leyes y principios generales, asi coma a los procesos deduc­
tivo-experimentales» 144. Es, pues, una interpretacién «aperturista» de
la obra de M. de Teràn. La segunda, por el contrario -y dentro de una
concepcién del desarrollo del conocimiento cientifico coma el resultado
de argumentaciones «racionales» e «institucionales»-, postula que, el
trabajo que comentamos, « ... merece ser leido coma ejemplo de una in­
terpretacién sesgada a partir del posibilismo y en la que influyen incons­
cientemente los intereses propios de la comunidad cientifica a que per­tenece ... }) 145 su autor. Sin negar la aportacién de Terân, este enfoqueharia mas bien énfasis en la «incapacidad» de los miembros de una co­
munidad cientifica para argumentar de una manera lesiv.a a sus intere­
ses corporativos.

Lamentablemente, no disponemos aùn de algùn trabajo monogràficosobre la obra de Teran que nos permitiese sopesar cual de estas dos in­
terpretaciones se ajustarian mejor a la totalidad de la produccién cien­
tifica deI gran maestro.

En nuestra opinion, la tesis de J. Bosque Maurel -que parece de-

137. Op. cit., 1961, p. 1494.
138. Op. cit., 1961, p. 24.
139. FREILE, A. J.: Geograjia y Ciencias Sociales, «GEA. Revista Venezolana de

Geografia», vol. II, enero-diciembre, 1962, p. 15 en donde se indica que «el de­
terminismo de Ratzel era violento ... »,

140. DEL RIO, Op. cit., 1975, p. 1036.
141. BOSQUE MAUREL, J.: «Aproximacién a la obra cientifica de Manuel de Te­

rân», en TERAN, M. de: Pensamiento geogrâiico y espacio regional en Es­
pana. Varia geogrâjica, Madrid, 1982, p. 21.

142. Ibidem., p. 20.
143. Ibidem., p. 21. No se utiliza aqui el término neopositivismo sino el de « .. .'nue­vas' corrientes conceptuales y metodolégicas que, iniciadas después de 1950

en los paises anglosajones, han comenzado a divulgarse en Espafi.a en los ùl­timos afi.os setenta»,
144. Ibidem., p. 21. Pese a la licitud e interés de este tipo de interpretaciones, con­vendria no olvidar que el mismo maestro espafi.ol, en su memoria sobre el«Concepto y método de la geograffa» -seglin SANZ GARCIA, Op. cit., 1960,p. 28- parecia ser de otra opinion a este respecto, al indicarnos que «nadade formulas y recetas; coma un artista, el geôgraio debe hacerse en cada mo­mento su formula oportuna» (sub. AL).145. CAPEL, Op. cit., 1981, p. 362 (nota 70 del capitulo onceavo).
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fender- una concepcion acumulativa del desarrollo del conocimiento
cientifico-, se encontraria con bastantes dificultades. Y esto, no sola­
mente estudiando en profundidad sus obras -y las decenas de trabajos
que dirigi6- sino también en el casa concreto del tema que nos ocupa.

Lo cual se debe a que la interpretacién que Terân hace del determi­
nismo ratzeliano, si bien es «liberal» e integradora, no por ello deja de

ser, en ultima instancia, tradicional, puesto que, aunque matizando 146,
sigue existiendo en la misma ese planteamiento dicotémico ingenuo en­

tre el determinismo y el posibilismo, sin tener para nada en cuenta la

posibilidad de que, coma han mostrado diversos autores 147, bajo los

planteamientos posibilistas subyacian -puesto que era la unica «teo­
ria» a disposicién del geôgrafo=- los presupuestos del determinismo 148.

Y, pese a que se relativice 149, en el trabajo de Terân se sigue defendien­
do el tépico de que la critica al determinismo fue realizada exclusiva­
mente por la geografia francesa, coma si no hubiesen existido los tra­

bajos de Steinmetz 0, por citar solo a uno de los mas representativos, la
excelente -y temprana- valoracién critica de la contribucion ratzelia­
na al desarrollo del pensamiento geografico realizada con enorme ca­

rifio por un autor poco sospechoso de posturas afines al maestro ale­
man: O. Schlueter 150.

Finalmente, y antes de pasar al apartado final de nuestro trabajo,
hemos de ocuparnos del otro rasgo de la geografia espafiola durante las
décadas de los anos cincuenta y sesenta de nuestra centuria que la si­
tua en la linea deI pensamiento geografico tradicional: su aproximaci6n
a 10 social a través de 10 concreto en el paisaje.

Sefialabamos ya (Luis, 1'983 d, y 1984) que, en nuestra opinion, la
historia de la geografia humana podia entenderse coma la de una im­

posibilidad: el intento de una aproximaciôn constante a 10 social por
parte de nuestra disciplina, coma factor explicativo del paisaje. Ahora
bien, creemos haber puesto también de relieve que -frente a otros es­

pecialistas que abordaban directamente el estudio de 10 social-, el

geégrafo, dado que de otro modo abandonaria la especificidad de su

quehacer, ûnicamente se interesaba por el estudio de aquellos grupos
humanos que denotaban algün tipo de vinculacién con la naturaleza,
con el paisaje: se llegaba a ellos, pues, indirectamente.

Y esta es justamente la idea, por otra parte capital en la geografia
clàsica, que encontramos en las obras espaûolas que se ocuparon del
tema durante el periodo que nos ocupa. Escagües, en un trabajo con el
que pretendia resaltar la importancia que tenia para la investigaciôn
folklérica la relacién entre la geografia y la sociologia, defendia la ne­

cesidad de que aquella se ocupase del estudio de 10 inmaterial pese a

que «alguien opinara que sin el concurso del suelo no existe geogra­
fia» 151. No obstante, y a la hora de delimitar 10 que él denomina coma

146.

147.
148.
149.

150.

TERAN, Op. cit., 1957, pp. 289-90; también se hace referencia a los resabios
deterministas en los ge6grafos posibilistas, si bien con poco énfasis.
Sobre todo ClavaI en diversas obras.
Véase CAPEL, Op. cit., 1981, p. 310, nota n.O 100.
TERAN, Op. cit., 1957, pp. 287-88 en donde se nos dice que «en la literatura
geogràfica alemana la estela de Ratzel tardé en borrarse ... »; la matizacién,
p. 291.
SCHLUETER, O.: Die leitenden Geschichtspunkte der Anthropogeographie,
insbesondere der Lehre Friedrich Ratzels, «Archiv fuer Sozialwissenschaft und
Sozialpolitik», 22, 1960b, pp. 581-630.
Op. cit.. 1950, p. 127 (sub. AL).151.



216 GEOGRAFfA DEL BACHILLERATO

geografia s?ciol�gica,. precisa clarament� �ue «el abrazo de la geograffay de la soclOlogIa. se impone, fero no. szguzendo la orientaciôn que algu­nos han emprendiâo al estudiar la vida del Estado ... » 152, es decir, teo­rizando en abstracto. La geografia sociolégica es una ciencia de 10 con­creto, y, si « ... quiere ser algo mas que una distracciôn, debe dejar paramâs adelante los ensayos de explicaciôn» 153, los cuales solo podran rea­lizarse cuando « ... durante unos cuantos afios, una generacién de socio­geôgrafos '" (se haya dedicado) a coleccionar hechos sociales ... » 154.Ferrer 155 reconoce la existencia de puntos de friccion entre la geo­grafia, la sociologia y la etnologia. Pese a ello indica que «dos argumen­tos son suficientes para independizarla (a la primera, AL) ... ». siendouno de ellos el de que, en nuestra disciplina, « ... la idea de meâio, laecolâgico, es [undamental ... » 156. Aigo similar apuntaba Garcia Sâinz 157

para el cual era « ... fàcil distinguir los enfoques: el ge6grafo humano,mirando a la Naturale:a, ve en ella a los hombres, mientras que el so­ciologo, observando las agrupaciones humanas debe tener en cuenta ala Naturaleza».
y Vila Valenti 158, autor en el cual -junto con Ferrer 159_ se mani­fiesta claramente la correlacién que hacen. entre 10 social y la estructuradernografica de una poblacién, considera « ... muy dificil distinguir, enocasiones, ciertos anàlisis geogràficos de determinados estudios efectua­dos por cultivadores de la sociologia ... », si bien este mismo autor en

otros trabajos 160 defiende que 10 especifico del geégrafo «
...es quizaque ... siempre trabaja en espacios muy concretos, mientras que el eco­nomista fâcilmente abstrae ... »,

El ùnico intento importante -entre los afios 1950 y 1970- poracercar a la geografia espafiola la discusién internacional sobre el pa­pel que tenia que desempefiar dentro del esquema explicativo de nues­
tra disciplina el ser humano, la sociedad, 0, en ültima instancia, 10 so­cial, fue el realizado por M. de Teràn con su trabajo Geografia Humana
y Sociologia. Geografia Social, aparecido en el afio 1964 y al que yanos hemos referido.

Recientemente, en su introduccién al pensamiento de este autor,J. Bosque Maurel ha puesto de relieve varios aspectos de su obra entrelos que destacamos dos. Por una parte, en un sentido genérico, la creen­cia de Terân «
... en el carâcter social de la Geografia humana ... » 161; y,por la otra, y precisamente en el articulo que es objeto de nuestro inte­rés, la postura de compromiso adoptada por Teràn, anticipando « ... un

152. Ibidem., p. 130 (sub. AL).
153. Ibiâem., p. 130.
154. Ibidem., p. 130.
155. Op. cit. ,1958.
156. Ibidem., p. 119 (sub. AL).
157. Op. cit., 1961, p. 25 sub. AL).158. Op. cit., 1961, p. 25 (sub. AL).158. Op. cit., 1968, p. 9.
159. FERRER, M.: Sintesis de Geograîia Social de una pequeiia ciudad, «Geogra­phica», X, Zaragoza, enero-diciembre 1963-64, pp. 35-41; en relaci6n con Vila,véase su trabajo ya citado de 1950. También VILA, Op. cit., 1968c, p. 254.160. VILA, Op. cit., 1969 (sin paginar; intervenci6n deI conferenciante en el colo­quio).
161. BOSQUE MAUREL, Op. cit., 1982, p. 25.
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cierto activismo geografico muy generalizado, y hasta politizado, recien­
temente» 162.

Pero, (.hasta qué punto abria nuevos caminos a la geografia espa­
fiola el trabajo de Teran? En otro lugar 163 intentamos poner de relieve
la «rnodernidad» y el «clasicismo» -a la manera de Hans Bobek, autor
al que por cierto menciona-, de las ideas defendidas por el gran maes­

tro espafiol. «Modernidad», porque dicho articulo supuso para nuestro

pais no solamente una defensa clara de una concepcién de la geografia
como una geografia humana -frente a la de otros que la consideraban
coma una ciencia natural w-=, sino también la introduccién aqui en Es­
pana de la discusion que se desarrollaba por aquella época en otros

paises, en relacién con el papel que tenia que desernpefiar 10 social en

nuestra disciplina. Y ademâs, porque el geografo espafiol era plenamen­
te consciente -frente al optimismo de muchos de sus colegas- de
las insuficiencias de la concepcién geografica tradicional para dar una

explicacion a la problematica de la organizacion espacial de las socie­
dades industriales modernas, en las que no existian relaciones directas
entre el hombre y su entorno que fuesen significativas.

Ahora bien, estos aspectos «modernos» en el trabajo de Teràn que
comentarnos, no debieran impedirnos ver, en nuestra opinion, los rasgos
«clasicos» deI mismo, puesto que no solo existen sino que son también
los que hacen imposible el gran esfuerzo del geégrafo espafiol y le si­
tùan en la linea de la geografia «humana» clasica al pretender, con

aquella, aproximarse a la estructura interna de lo social a través de lo
concreto en el paisaje.

En primer lugar, su postura esencialista -llena de reticencias­
en 10 que se refiere a la definicién deI objeto de nuestra disciplina fren­
te a las demas. Como se ha venido diciendo siempre en nuestra ciencia
-pensemos, por ejemplo, en el trabajo de Demangeon aparecido en el
afio 1942 y al que ya hernos hecho mencion=-, la geografia y la socio­
logia se distinguirian por la posesién de dos objetos de estudio clara­
mente diferenciados: la primera estudiarfa «

.. .la relacién que el hombre
social sostiene con su meâio natural ... 165; Y la segunda se ocuparïa
« ... de la sociedad, de la realidad social, de los hechos y fenémenos so­
ciales» 166.

En segundo lugar, y esto tampoco es nada nuevo, la colaboracion
deI geégrafo con otros especialistas -con la cual se va « ... mas alla de
las fronteras propias de la geografia ... » 167_ ha de hacerse, coma siem-

162. Ibidem., p. 21. La lectura «aperturista» que este autor hace de Terân asi coma
su concepciôn acumulativa dei desarrollo cientifico, pese a ser una de las in­
terpretaciones posibles la misma, tiene el peligro de convertir a Terân en el
pionero de ideas que son muy vie jas. La preocupacién por el medio asi coma
la defensa de la geograffa coma una especie de «moral» se encuentran ya en
Reclus y Kropotkin; DEFFONTAINES, Op. cit., 1950, p. 78 10 sefiala explici.
tamente, , en nuestro pais -por no extendernos-, era de esta misma opi­
nion, pero en el afio 1951, URABAYEN, L.: La actual explotaciân. del media
geogrâiico en Guipuzcoa. El deber de los guipuzcoanos, «Munibe», n.? 3-4,
San Sebastian. 1951, pp. 229-234.
LUIS GOMEZ, A.: «Algunos problemas de una geograffa social paisajistica»
en II Coloquio Ibérico de Geografia, Lisboa, 1980b (en prensa).
Como P. Vila, Pedro Plans 0 M." de Bolés.
TERA , Op; cit., 1964, p. 443 (sub. AL).
Ibidem., p. 443.
Ibidem., p. 457 (sub. AL).

163.

164.
16 .

166.
167.
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pre, con gr�n tacto, observan�o .es�rictamente dos normas: no ocuparsede temas ajenos a nuestra disciplina y no estar guiada por « ... una vo­luntad de dimision 0 de servidumbre» 168

En tercer lugar, y esto es 10 mas importante, Teran sigue conside­rando a la geografia social coma una ciencia que tiene que explicar «
... la

compleja trama del paisaje humanizado» 169. Y esto no deja de ser con­
tradictorio en cierto modo si se tiene en cuenta la utilizacion por su
parte del trabajo de W. Hartke 170 -al que, erroneamente, en nuestra
opinion, deriva linealmente del de Bobek-, en el que se defendia, coma
vimos ya en LUIS (1984), la innovadora tesis de que el paisaje ya no
constituia el objeto de estudio de la geograjia, interesando solamente
corno campo de observacion para la explicacion de los comportamientosde los grupos sociales con signiiicacion espacial ï",

Todo esto hace que, en nuestra opinion -y sin que pretendamos
de ninguna manera desvalorizar la aportacion de Terân, que es atm hoyla unica reflexion en Espafia sobre la necesidad de incorporar la refle­
xion cientifico-social a los esquemas explicativos de nuestra ciencia-,
la contribucién deI maestro espafiol haya que considerarla en la linea
clasica, dentro de la cual la geografia es la ciencia del paisaje, viéndose
todo 10 que analiza el geografo a través del mismo, y que, para nosotros,
solamente admite de una manera muy relativa el calificativo de «huma­
na» 0 «social»,

10.3. - Nuevos lamentos y Vle]OS problemas: las dificultades de la geo­
grafîa en la enseüanza.

En los capitules cuarto y noveno de nuestro trabajo pusimos de re­

lieve la orientacién humanista del bachillerato espafiol, la escasa impor­
tancia cuantitativa de la geografia en los planes de estudio asi coma la
concepcion que se tenia de la misma coma una materia auxiliar al ser­

vicio de la historia, pese a que los geôgrafos -la mayoria al menos­
no 10 aceptasen. Como veremos a continuacién, durante el periodo que
es ahora objeto de nuestro interés, esta tendencia no solo se mantendrà
sino que la posicion de nuestra disciplina en el nivel de estudios que
analizamos se debilitara mas min, hasta el punto que algunos geografos

168. Ibiâem., p. 457 (sub. AL).
169. Ibidem., p. 465 (sub. AL). Aspecto este destacado por BOSQUE MAUREL, Op.

cit., 1982, p. 23; por otra parte el maestro espafiol ha sido siempre fiel a esta
concepcion de la geografia coma una ciencia del paisaje cultural, véase TE­
RAN, Op. cit., 1977b, pp. 15-16, asi coma su trabajo de 1960.

170. Op. cit., 1959. En el original del trabajo de Teran (p. 462) asi como en la re­

produccion efectuada a cargo de J. Bosque Maurel, p. 100, nota n.O 22) se ha
deslizado un pequefio error en el titulo de este trabajo, faltando el impor­
tante calificativo de «iguales» 0 .«similares» espacios; en alemân «

... von Raeu­
men gleichen ... »

171. Cuestiôn esta que Terân habia percibido perfectamente al hablar (p. 463) de
la importancia deI baldio social. Sobre este asunto informaba ya al Iector es­

pafiol, en un trabajo que no hemos podido consultar personaimente -pero
deI que existe un resumen publicado en «Estudios Geogrâficos» al que ya he­
mos hecho referencia-, CAPEL, H.: El V Congreso Internacional de Estu­
diantes de Geogralia (Saarbruecken, 23-29 abril 1962), «Anales de la Universi­
dad de Murcia», XXI, n.v 1-2, Murcia, 1962-63, pp. 47-57.
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se preguntan si, a partir de la reforma del afio 1957, la geografia no ha­
bia desaparecido practicamente del bachillerato 172.

La ensenanza de la geogxajia: una materia marginal al servicio de
la historia. - Antes de pasar a analizar el papel desernpefiado por nues­
tra ciencia coma materia del bachillerato, conviene no perder la pers­
pectiva en 10 que se refiere a la orientacion que ha tenido este tipo de
estudios en nuestro pais.

Por medio de los cuadros 4.4 y 4.8 pusimos de manifiesto el énfasis
humanista de los planes de estudio del bachillerato que estuvieron en

vigor entre los anos 1836 y 1936, puesto que el 62,1 % del total de las
horas semanales de los cursos que se impartian se incluian dentro del
ârea de «Letras» y el 31,9 % en La rama de «Ciencias».

Pese a sufrir diversas variaciones -véase cuadro 10.7- esta ten­
dencia se mantuvo también en los cuatro planes de estudio que estuvie­
ron en vigor entre los anos 1938 y 1970 173: el valor media de las horas
dedicadas a las asignaturas de «Letras» llego al 59,7 % (frente a un

62,1 %); el de las materias de Ciencias» fue del 23,9 % (habiendo sufrido
de la misma manera un pequefio retroceso en relacién con el 31,9 % an­

terior); y el apartado en el que se incluian otras materias, entre Las que
destacaban el «Dibujo» y la «Gimnasia», alcanzé el 16,4 %.

Pasando ya al casa concreto de nuestra disciplina, vimos en el
cuadro 4.7 que su peso especifico en los planes de estudio entre los
aiios 1836 y 1936 fue del 5,5 %. Y, con el fin de poder tener una escala
comparativa, suministramos también al lector -cuadros 4.5 y 4.6- los
valores alcanzados por otras dos rnaterias: las matematicas y la histo­
ria. Estas asignaturas obtuvieron unos valores medios del 13,7 % (2,49
veces superior al de la geografia) y del 6,8 % (sobrepasando a nuestra
ciencia en un 23 %).

El anâlisis deI cuadro 10.8 nos proporciona informaciôn sobre esta
cuestion, si bien para el periodo comprendido entre los anos 1938 y 1970.
Como se desprende deI mismo, la posicion de la geografia empeoré lige­
ramente puesto que su valor medio fue del 4,4 % -con una cota maxi­
ma del 5,8 % en el plan de 1953, en el que nuestra materia estuvo repre­
sentada también en el sexto curso; y una minima en el plan de 1938 de
un 3,3 %, plan que se caracterizé por su acusado enciclopedismo-.

Aunque las matemâticas y la historia sufrieron también un ligero
retroceso, su importancia relativa con respecta a la geografia se man­
tuvo prâcticamente al mismo nivel que en el periodo anterior. El 12,1 %
del total de las horas semanales alcanzado por las matematicas supuso,
coma valor medio, 2,75 veces el de nuestra disciplina; y el 5,3 % de la
historia, pese a su disminucién, estuvo atm un 20 % por encima de las
cotas obtenidas por la geograffa.

Por 10 menos en nuestra opinion, y a la vista de los datos que he­
mos analizado, queda claro algo que en las discusiones actuales sobre
los problemas de la geografia coma materia de ensefianza -muy ses-

172. PLANS, P.: cHa desaparecido la Geograiia del Bachillerato?, «El Correo Es­
pafiol-El Pueblo Vasco», Bilbao, 1957; articule periodistico reproducido en

PLANS, P.: Orientaciones sobre la Didâctica de la Geograjia, Madrid, Magis­
terio Espafiol, 1967, pp. 51-54; PLANS, P.: cHa desaparecido la Geograjia del
Bachillerato?, «Revista de Educacion», XXXI, n.v 88, Madrid, 1958b, pp. 29-31.
Pese a habcrnos referido ya al plan de estudios de! afio 1938 en cl capituleclé irno de nuestro trabajo, 10 incluirnos tarnbién en los cuadros que prescn­
tarnos a continuaci6n porque facilita la comparacién.

173.
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Cuadro 10.7

PESO ESPECIFICO DE LAS MATERIAS DE «CIENCIAS» Y DE «LETRAS»
EN LOS PLANES DE ESTUDIO DE LA SEGUNDA ENSENANZA: 1938-1967

Plan de
Total horas
semanales
cursos z.­
ensenanza

Total horas
«Letras»

Total horas
«Ciencias»

Total horas
tras materias

(1)
estudios

abs. % abs. % abs. %

20-9-1938

12-6-1953

31-5-1957

31-5-1967

214

138

134

117

96

78

54'7 34

69'6 42

58'2 37

59'2 41

15'9 63

27'6

27'6 19

26'1 23

29'4

Total . 643 384 59'7 154 23'9 105 16'4

(1) Gimnasia y Dibujo.
(2) Las 104 horas del Bachillerato Elemental, mas 53 del Bachillerato Su­

perior de 1957 en vigor.

Fuente: Elaboraci6n propia planes Bachillerato.

Cuadro 10.8

PESO ESPECIFICO DE LAS MATERIAS «MATEMATICAS», «HISTORIA», y
«GEOGRAFIA» EN LOS PLANES DE ESTUDIO DEL BACHILLERATO:

1938-1967

Total horas Total horas Total horas Total horas
Plan de semanales Matematicas Historia Geografia
estudios cursos de

Bachillerato abs. % abs. % abs. %

20-9-1938 214 20 9'3 11 5'1 7 3'3
12-6-1953 138 21 15'2 8 5'8 8 5'8
31-5-1957 (1) 134 18 13'4 6'7 5 7'5 5'6
31-5-1967 157 (2) 18'8 12 8'2 5'2 6 3'8

Total ............ 643 77'8 12'1 33'9 5'3 28'5 4'4

(1) Las unidades didacticas las hemos reducido a horas multiplicando
por 0'75, tal y coma se indica en la normativa.

(2) Las 104 horas del Bachillerato Elemental, mas 53 deI Bachillerato
Superior de 1957 en vigor.

Fuente: Elaboraci6n propia planes Bachillerato.
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gadas por la defensa de intereses en exceso corporativos- parece ha­
berse pasado por alto: que, estemos 0 no de acuerdo con ello, desde el

punta de vista de su importancia cuantitativa en los planes de estudio
del bachillerato, la geografia ha tenido siempre una posiciân totalmente
marginal cuya [inaliâad era la de suministrar diversos contenidos al
aïumno incluidos dentro de 10 que se conoce como «cultura general».
Contenidos que, por otra parte, coma indicaremos brevemente a conti­
nuacién, tenian que servir sobre todo para una mejor comprensi6n de
la historia.

La vinculacion de la geografia a la historia y su carâcter cultura­
lista puede demostrarse mediante diversos indicadores: la denornina­
ci6n y el orden con el que se cursaron las materias en el bachillerato;
el profesorado que las impartié asi cornu la distribucién de las asigna­
turas en los diversos cursos.

Respecto a la primera cuesti6n -véase cuadro 10.9- nuestra dis­
ciplina, coma «Geograffa de Espafia», «Geografïa Universal» 0 «Geogra­
fia Politica y Economica» tuvo una denominaci6n independiente en to­
dos los planes de estudio de la post-guerra espafiola hasta el afio 1970,
con la excepcién, coma ya virnos, del plan de estudios de 1938 en el que
la asignatura era de «Geografia e Historia».

Ahora bien, pese a que en relacién con el periodo comprendido en­

tre los afios 1836 y 1936 nuestra ciencia parezca haberse librado de su

vinculacion a la historia, puesto que el porcentaje de sus denominacio­
nes como materia independiente es mayor -de los doce cursos en los
que se impartié la geografia solamente en cinco habia titulos conjuntos-,
queda clara el mantenimiento de las conexiones entre estas dos disci­
plinas analizando otras variables, asi como la opini6n de diversos auto­
res que pusieron de manifiesto la realidad de estas relaciones entre la
geografia y la historia y sus aspectos positivos 174.

Por una parte, el profesorado que se ocup6 de la ensefianza de es­

tos estudios fue siempre el mismo, consolidândose una situacién fijada
desde finales deI siglo XIX. Y este profesorado, atm en el casa mas
favorable para la geografia, habla recibido una formaci6n en la que se

interrelacionaban el aprendizaje de los conocimientos histéricos y los
geograficos con primacia de aquellos, 10 cual era criticado por los geé­
grafos que, desde finales del pasado siglo, pedian a la administracién
la creaci6n de una Secci6n de Estudios de Geografia 0 la posibilidad
de titularse exclusivamente en esta rnateria, peticién que se hara mas
insistente a partir de los afios cincuenta de nuestra centuria 175.

Y, por la otra -véase cuadros horarios de los planes de estudio

174. PLAYA IBARS, M." R.: Las Ciencias Sociales, «Bordén», 39, Madrid, noviern­
bre, 1953, pp. 631-633; UNESCO: En torno a la enseiianza de la Geograiia,
«Bordén», 39, Madrid, noviembre, 1953, pp. 689-99; Cursillo de perieccionamien­
to para profesores de geograjia e historia, «Boletin Pedagogico», n.s 49, Ma­
drid, 1963, pp. 51-55 (no figura autor); BUCHON, C.: Relaciones entre la ense­

iianza de la Geografia y de la Historia: consecuencias âiââcticas, «Vida Esco­
Jar», n.O 44-45, Madrid, diciembre-enero, 1962-1963, pp. 44 47; LLORENS, M.:
Los medios grâiicos en la enseiianra de la Historia y la Geograiia, «Ensefian­
za Media», n,v 131-134, Madrid, diciernbre, 1963, pp. 1241-1249.
Aspecto este que, coma veremos mas adelante, sera puesto de manifiesto muy
a menu do por los geégrafos lamentando la escasa institucionalizaciôn de su

disciplina. Consültese, CASAS TORRES, J. M.: La geograjîa en el plan de
estuâios de 1955 de la Facultaâ de Filosoiia y Letras de la Universiâaâ de
Zaragoza, «Geographica», afio III, n.s 9-12, Zaragoza, enero-diciembre, 1956,
pp. 110-113.

175.
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deestudios

1.0

20-9-1938 G.' e H." de

Espafia

12-6-1953 G. ft Universal

31-5-1957 G." de Espafia

31-5-1967 G. a de Espafia

Cuadro 10.9

DENOMINACION y CURSO EN LOS QUE APARECIO LA GEOGRAFIA EN
LOS ESTUDIOS DE BACHILLERATO DURANTE LOS ANOS: 1938-1967

2.°

Arnpliaciôn de
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G.a Universal

Fuente:Elaboraciôn propia planes Baehillerato.
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correspondientes en el anexo segundo de nuestro trabajo-, la ensefian­
za de la geografia precedi6 siempre a la de la historia, 10 cual puede ser

aducido como una muestra de la concepci6n de la geografia como mar­

co de la historia por parte del .egislador.
El caracter enciclopédico y culturalista de la geografia coma mate­

ria de ensefianza no s610 puede mostrarse analizando la cantidad y va­

riedad de los contenidos de los cuestionarios correspondientes 176 y con

las quejas constantes de los ge6grafos sobre el caracter descriptivo de
los mismos m, a las que ya haremos referencia, sino también -de mane­

ra similar al periodo comprendido entre los afios 1836 y 1936- por los
cursos del bachillerato en donde fue colocada la geografia (véase cua­

dro 10.10).
Con la excepci6n deI plan de estudios de 1938 en el que, debido a

su caracter ciclico y enciclopedista la geografia se distribuy6 durante
los cinco cursos del bachillerato, y con la «anomalia» de la «Geograffa
Politica y Economica» del sexto curso del plan de estudios de 1953, que
desapareci6 con la reforma de 1957, la presencia de nuestra disciplina
ha estado reducida a los dos primeros afios del bachillerato (en ocho
cursos de los doce), edad muy poco propicia -como argumentaràn los
ge6grafos 178_ para sacar rentabilidad a este tipo de estudios.

El atraso secular de la geografia espaiiola coma materia de ense­

nanza. - Como vimos ya en capitulos anteriores de nuestro trabajo, los
ge6grafos espafioles se han encontrado frente a una situaci6n peculiar
en 10 que se refiere al estado en el que se hallaba en nuestro pais la en­

sefianza de su disciplina, puesto que pese al indudable valor formativo

176. En relaci6n con el cuestionario deI plan de estudios de 1938, véase nota nu­
mero 105 del capitule noveno de nuestro trabajo. Los programas de los res­
tantes planes de estudio pueden analizarse en el Boletin Oiicial del Ministerio
de Eâucacion Nacional deI 10-2-1953, pp. 11-16 (plan de 1953); y, en la misma
fuente, pero correspondiente al 1-8-1957, pp. 1637-1643 y 1654-1667, los deI plan
de estudios de 1967 estan recogidos en el Boletin Ojicial del Ministerio de
Educacion. y Ciencia deI 5 de octubre de 1967 y deI 22 de enero de. 1968� pp.
2425-2427 y 205-206.

177. MOLINER AREVALO, M.: La Geograjia en la Enseitanza Media espaiiola. La
que es y la que debiera ser, «Geographica», afio III, n.v 9-12, Zaragoza, 1956,
pp. 120·124; PLANS, P.: La antigua Geograiia de «cabas y golios» y la Geogra­
fia moderna [rente a [rente en nuestra enseiianza media, «Revista de Educa­
cién», n,v 65, Madrid, 1957b, pp. 73-78; reproducido en PLANS, 1967, pp. 79-90;
VILA VALENTI, J.: «La Geografia Regional en el comienzo de los estudios
secundarios», Volumen de Aportaciôn Espaiiola al XX Congreso Geogrâiico
Internacional (Reino Unido, julio-agosto, 1964), C.S.I.C., Instituto «Elcano» de
Geograffa-Instituto de Estudios Pirenaicos. Madrid-Zaragoza Barcelona, 1964b,
pp. 151-153.

178. PLANS, P.: La geograiia e11 el nuevo plan de Bachillerato, «Geographica», Za­
ragoza, abril-junio, 1954, pp. 24-28 (articulo reproducido en la «Revista de
Educacion», n.O 19, marzo, 1954, pp. 76-81 as! coma en el «Boletin de la Real
Sociedad Geogrâfica», toma XV, n.v 7-9, Madrid, julio-septiembre, 1954, pp.
479-494); PLANS, P.: Programas de Geograjia, «Revista de Educaciôn», afio V,
vol. XIII, n,s 37, Madrid, noviembre, 1955, pp. 6-11 (reproducido en PLANS,
1967, pp. 55-66); PLANS, P.: (Coma pueâe enseiiarse la Geograjia en los CUI'­

sos de nuestro Bachillerato?, «Revista de Educaciôn», afio IX, vol. XL, n ,? 116,
Madrid, mayo, 1960b, pp. 63·66 (reproducido en PLANS, 1967, pp. 91-96); PLANS,
P.: La aâaptaciân de los planes de estudios y de los cuestionarios de Geogra­
fia, al nivel de los alutnnos de Ensehattza Media, «Revista de Educaci6n .

afio XI, vol. L, n.O 145, Madrid, mayo, 1962c, pp. 54-60 (reproducido en PLANS,
1967, pp. 111-124); VILA, Op. cit., 1964b Y PLANS, P.: «La Geografia en el Ba­
chillerato», en M.E.N. (Ed.): Diââctica de Historia y Geograjiu, Madrid, Pu­
blicacione de la revista .Ensefianza Media», 1965, pp. 63-77.
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que -seglin ellos- poseia, el grado de institucionalizaci6n de esta ma­teria en Espafia tanto en la universidad coma en el bachillerato, y, engeneral ,en todos los niveles educativos, era muy escaso, siendo evidenteel atraso de estos estudios en comparaci6n con los de otros paiseseuropeos.
Durante el periodo que nos ocupa, el modela de argumentaci6n queemplearon los miembros de esta comunidad cientifica en los trabajos

Cuadro 10.10

DISTRIBUCION DE MATERIAS DE GEOGRAFIA CURSOS
«BACHILLERATO»: 1938-1967

..

Plan de estudios 0
I=l Distribuci6n de las0
o

ma terias de GeografiaIJJ IJJ
0 0

por cursos"0 IJJ
0 I=l

1-;
' ..... ;:j1-; '0 uCl) ......

� o
......ro ro

0
1-; ....

i
;:l 0

Cl E-<

1.0 2.° 3.° 4.° 5.° 6.° 7.°

20-9-1938 1 7 5 SI SI SI SI SI

12-6-1953 2 6 3 SI SI SI

31-5-1957 2 6 2 SI SI

31-5-1967 2 6 2 SI SI

Total ............ 25 12 4 4 1 1 1 1

Fuente: Elaboraci6n propia planes Bachillerato.

que se ocuparon de los problemas relativos a la ensefianza de su cien­
cia, fue muy similar -por no decir idéntico- al que se habia venido
utilizando desde finales del pasado siglo y que ha sido objeto de nues­
tro interés en los capitules anteriores.

Haciendo uso de ejemplos forâneos -es decir, de la mayor impor­tancia concedida a la ensefianza de la geografia en sus sistemas educa­
tivos-, se ofrecia allector, en agudo contraste, la positiva contribuci6n
de la geografia a la formaci6n del alumno, idea ésta en la que ya ve­
nian insistiendo ciertos organismos internacionales 179, y el desinterés

179. De 10 cual es buena prueba el numero monografico de la revista «Bordôn»dedicado a la ensefianza de las ciencias sociales y en el que aparecieron tra­
bajos que se ocupan de esta cuestién CHICO RELLO, P.: Metodologia y téc-
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que tanto la sociedad coma las autoridades educativas espaiiolas mos­

traoan nacia esta materia. Desinteres que, en opinion de los ge6grafos,
estaba motivado por la caduca concepci6n que se tenia en Espana de
la ciencia geogranca coma materia de ensenanza, a la cual, al igual que
an tano , se la vinculaba con « ...una arica nomenclatura y a un ejercicio
puramente mecanico de memoria» l�O.

La idea del vaior [ormativo de los estudios geogrâjicos y su positiva
contribucion hacia una mejor comprension internacional -no estaba
iejano, recornemos, el final de la segunda guerra mundial- ayudando a

que los alumnos «
... perciban los problemas mundiales en sus justas pro­

por roues ... » u!!
y eummando 0 uismmuyenuo los prejuicios nacionalis­

tas, coma indicaba un autor a comienzos ce los anos sesenta 102, form.aba
parte de la argumentacion de los ge6gratos espaüoles que se ocuparon
uel tema de la reno acion de la enseüanza de la geografia .

r'. t'lans, una de las personas mas preocupadas por esta cuesti6n,
volvia a insistir en elia 10'>; y Moliner lb .. era de là opinion de que «los es­

iudios geograricos constituyen una necesiuad para toda persona ... » culta,
la cual se ve entrentada a proniemas geograncos en la lectura de cual­
quier media de informaci6n actual. Otros hacian énfasis en el valor edu-
ati 0 del estudio del «milieu» iss 0 en los aspectos positivos que se de­

n aban del caracter necesariamente realista -como opuesto al rnemo­

rismo- que tenia que darse a la enseüanza de la geografia 18b.
La consecuencia de esa desatencion a la geografia por parte de las

autoriuades educativas, que tuvo coma resultado la escasa presencia en

el sisterna educativo de la misma y a la que ya hemos hecho referencia
en este mismo capitulo, fue el atraso en el que se encontraban sumidos
los estuaios geogrâjicos en nuestro pais.

Ln 10 que a esta se refiere, hemos de poner de manifiesto que una

1llca ae la enseiianza de la Geograjia, «Bordon», 39, Madrid, noviembre, 1953,
pp. 6JI-674; PLAl S, P.: cl sentiao y el metodo de la enseiianza de la Geogra­
=ia, < Bordon», 3S1, Madrid, noviembre, 1953, pp. 675-687; y, desde los aûos cin­
cuenta =-vease UNE::,CO, Op. cit., 195�, y en conexién con las ideas que se

discuten en los congresos internacionales de geografia, a los que ya haremos

mencion, aparecen trabajos de prestigiosos especialistas extranjeros sobre
este tema BROUILLETIE, B.: El lugar que corresponde a la. geograjia en la
enseiianza que exigen los tienipos modernes, «Revista Analitica de Educacion»,
\'01. XlII, n.s l , 1%1, pp. 3-9 (en este mismo numero de la revista se ofrecia
una inforrnaciôn sobre la situaci6n de la enseûanza de la geografia en varios

paises, emre los que no se encontraba Espafia): BROUILLE'! TE, B.: La en­

seîuui:a de la geograjia en la actualidad, «Vida Escolar», n.O 35-36, Madrid,
1962, pp. 25-27. y estos planteamientos culminarân en el manual realizado por
la UNESCO: Método para la enseitanza de la geograjia, Barcelona, Teide, 2."

reimpresi6n 1975 lI." ed. cast. i969; 1.a ed. 1966), capit. I, pp. 15-25.
1 O. PLA S, Op. cit., 1957b, p. 77.
181. U ESCO, Op. cit., 1975, p. 18.
182. CASTRO AGUIRRE, C. de: Prejuicios nacionalistas y [ormacion geogrâfica,

«Revista de Educacién», afio X, vol. XLV, n.s 130, Madrid, marzo, 1961, pp. 28-
30. En una época en la que « ... padecemos los efectos de un nacionalismo a

ultranza en la politica internacional» (p. 29), la ensefianza de la geografia de­
bia ayudar a la consecuci6n de la solidaridad entre los pueblos.

183. PLAl S, P.: otas de Diââctica Geogrâjica, Publicaciones de la Real Sociedad
Geogràfica, Serie B n.O 282, Madrid, 1952, pp. 576-578.

184. MOLINER, Op. cit., 1956, p. 120.
18S. PLA S, Op. cit., 1957b, p. ri.
1 6 SOLER, C.: La enseiianza de la Geograiia, «Consigna», n.s 194, Madrid, 1957,

pp. 2324.
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de las constantes con la que se encuentra el investigador de la historia
del pensamiento geografico espafiol, es la del lamento continuado ylas quejas de los miembros de esta comunidad cientifica ante la incorn­
prensi6n de su labor por parte de la sociedad en su conjunto 0 por los
sectores relevantes de la misma.

Casas Torres 187 deploraba la imagen que se tenia de nuestra disci­
plina « ... tan distante de 10 que realmente es ... », Y unos anos después, al
tratar el tema de las posibilidades para la planificaci6n de 10 que él de­
nominaba coma «nueva geograffa», constataba que « ... hoy por hoy, la
inmensa mayoria de los técnicos, de los universitarios y de los hombres
de negocios no tienen ni la mas remota idea de la misi6n que en punto
a la urbanizaci6n y planeamiento de ciudades corresponde a los geo­
grafos en el mundo, y es hora ya de que se 10 digamos claramente» 188.
Para Plans 189, «pocas ciencias han sido entre nosotros tan incomprendi­
das coma la Geografta», la cual « ... ha tenido que luchar con incompren­
siones y rutinas hasta abrirse ancho camino a las Universidades y ocu­

par en ellas el lugar que le corresponde».
Afios mas tarde, de nuevo Casas Torres 190, uno de los ge6grafos que

mas ha luchado por la mejora de la posici6n de nuestra disciplina, in­
dicaba las dificultades que se derivarian de un aumento en nuestras
Facultades de los alumnos de geogr.afia al no poderles proporcionar
una ocupaci6n adecuada tras sus estudios, ya que « ... en nuestro pais
las corporaciones oficiales, las. comisiones de planificaci6n y las grandes
empresas mercantiles todavia no se han enterado, par mâs que se la de­
cimas, de que podria serles muy util la colaboraci6n de un ge6grafo».
y de la misma opini6n, si bien referido il la incomprensi6n por parte de
otros cientificos de la especificidad de la tarea del ge6grafo, era también
Vila Valenti a finales de la década de los afios sesenta 191.

El atraso secular de la geografia espafiola coma materia de ense­
fianza se interpretaba coma la consecuencia de un doble desfase en re­
laci6n con las corrientes modernas de la geografia: cientffico-general y
cientifico-educacional.

Cientiiico-general puesto que, precisamente por esa desatenci6n
que se tenia con la geografia coma materia de ensefianza desde hacia
tanto tiempo en Espafia -ejemplificada en su casi nula institucionali­
zaci6n en la universidad-, no habia llegado aqui 10 que se consideraba
coma la concepci6n geografica moderna: la regional francesa.

y la conciencia que tenian los ge6grafos de esta cuesti6n puede com­

probarse en los tr.abajos que se ocuparon del tema al hacer aparici6n
constante en los mismos ideas a las que nos hemos referido en aparta­
dos anteriores de este capitulo -por parte de autores ya citados 0 por
otros nuevos-: la concepci6n del desarrollo de la historia del pensa­
miento geografico de una manera lineal y acumulativa 192; la definici6n

187. Op. cit., 1954b, p. 8.
188. Op. cit., 1957, p. 262; también, pp. 264-65.
189. Op. cit., 1957b, pp. 16-77.
190. Op. cit., 1964, p. 285 (sub. AL). También, 1964b, p. 24.
191. Op. cit., 1969, pp. 1 y 2.
192. PLANS, Op. cit., 1957b, p. 74; FERNANDEZ HUERTA, J.: La Geograjia, ma­

teria escolar muy necesitada de estuâios maâurativos, «Revista Espafiola de
Pedagogia», afio XVI, n.v 64, Madrid, octubre-diciembre, 1958, p. 384; BURI­
LLO, M.: La observaci6n de la realidad en la enseiianza de la geograiia, «Vida
Escolar», 35-36, Madrid, 1962, p. 23; COMPTE, A.: Concepto actual de la Geo­
graiia: consecuencias didâcticas, «Vida Escolar», 35-36, Madrid, 1962, p. 7; RE-
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de la geografia como la ciencia del paisaje 193, que, ademas, era tratado
«sintéticamente» 194; asi como otras referidas a la amplitud de los temas

que abarca la geografia 195, a la «unidad» de la geografia 196, a la consi­
deracion de la geografia regional como la «unica» geografia en de tri­
mento de la geografia general?" y algunas mas 198.

y cientifico-educacional, porque, en nuestra disciplina seguian im­
perando los defectos de la ensefianza tradicional, especialmente el me­

morismo, as! como la impartici6n de unos contenidos que no tenian en
cuenta los intereses de los alumnos ni se adaptaban al grado de su de­
sarrollo evolutivo.·

Al igual que en el caso anterior, no podemos decir que los ge6grafos

VERTE, 1.: La Geograiia y su ensenanza. Problemas, métodos y medios auxi­
liares, Murcia, 196L, p. 152: VALDl\t lA, E.: Paisaie y geograjia, « Vida Esco­
lan>, 35-36, Madrid, l;i6L, p. 36; PANIÀLJljA, J.: «La enseüanza de la Geogra­
tia», en Cuestiones de Diââctica Especial, Madrid, 1965, p. 57; SANTAMA­
RIA, A.: «La iniciaci6n geografica» en M.E.N. (Ed.): Didactica de Historia y
Geograjia, Madrid, 1965, p. 88.

193. MENSUA, S.: Bibliogratia sobre metodologia y ensenanzas geogrâiicas», Re­
vista de Educacion», n,v 47, Madrid, 1956, pp. 92-95; PLANS, Op. cit., 1958b,
p. 30; GA1�C1A PRADO, J.: La ensenanza de la geograjia por procedimientos
audiovisuales, «Enseüanza Mecna», 37, Madrid, 1959, p. 187; VILA VALENTI, J.:
Los caminos. Su estuaio en la Escueta Primaria, «Vida Escolar», 28, Madrid,
abril, 1961b, pp. 2-4; también en la lntroduccion al numero dedicado mono­
graficamente a la ensenanza de la geografia por la revista «Vida Escolar»,
35-36, Madrid, 1962, pp. 1-2 en donde, como tenuencia moderna se considera a
la geografia como ciencia del paisaje; ARRe YO DEL CASTILLO, V.: En tor­
no a la enseiuinza de la Geograiia, «Vida Lscolar», 35-36, Madrid, 1962, p. 28;
BURILLO, Op. CiL, 1962, p. 23; COMPTE, Op. cit., 1962, p. 7; IGUAL MERINO,
J. Mv.: l mportancia del estudio de la geograjia en el mundo moderno, «Vida
Escolar», 3':'-36, Madrid, 1962b, p. 13 (es de interés senalar que este autor aqui
y en otro trabajo dei mismo afio ai que ya hicirnos menci6n, demuestra un
buen conocimiento de la problematica referida a la discusi6n europea sobre
el concepto del paisaje); JIMENEZ DE GREGORIO, F.: Posibilidades y me­
dios de estudio de la comarca en la escuela primaria, «Vida Escolar», 35-36,
Madrid, 1962, pp. 68-71; PLANS, P.: La Geograjia humana en la escuela, «Vida
Escolar», 35·36, Madrid, 1962b, pp. 39 y 42; VALDIVIA, Op. cit., 1962, p. 36-37;
LLORENS, Op. cit., 1963, p. 1245; PLANS, P.: «El método comparativo en la
ensefianza de la Geografîa a los alumnos del bachillerato», Tercer Coloquio
sobre Geograjia (Salamanca, octubre, 1965). Madrid, 1966, p. 177; SANTAMA­
RIA, Op, cit., 1965, pp. 110-111; ALCARAZ, M." J.: Las ciencias sociales en el
programa escolar, «Vida Escolar», n.v 83, Madrid, noviembre, 1966, p. 7.

194. MENSUA, Op. cit., 1956, p. 192; PLANS, Op. cit., 1958b, p. 30; GARCIA PRA­
DO, Op. cit., 1959, p. 186; COMPTE, Op. cit., p. 7; IGUAL MERINO, Op. cit.,
1962b, p. 12; PLANS, Op. cit., 1962b, p. 39; JIMENEZ DE GREGORIO, Op. cit.,
1965, pp. 126-127; y GARCIA FERNANDEZ, Op. cit., 1966, p. 47 se lamentaba
de la escasez de trabajos realizados hasta el momento y de las consecuencias
negativas que esta tenia para elaborar la definitiva sintesis geografica, pues­
to que «

... si esperamos a hacerla hasta que se haya reunido el suficiente nu­
mero de estudios monograficos, al ritmo actual de producirse éstos, no la
haremos jarrias».

195. JIMENEZ DE GREGORIO, Op. cit., 1965, p. 126.
196. PLANS, Op. cit., 1957b, p. 74.
197. Ibidem., p. 74.
198 La concepci6n de la geografia como una ciencia puente, Ibidem., p. 75-76. Y no

faltaba tampoco 10 que hemos denominado coma el concrelismo geogràfico,
véase, IGUAL MERINO, Op. cit., 1962, p_ 132; JIMENEZ DE GREGORIO,
Op. cit; 1962, p. 70; MARTINEZ VAL, J.M.: Criterios [undarnentales en la re­

âaccion de los programas para la enseiianza de la Geogralia, «Vida Escolar«,
35-36, Madrid, 1962, p. 75; POZO PARDO, A.: «Geografia (Ensefianza de Ia )»,
en GARCIA HOZ, V. (Dir.): Diccionario de pedagogia, Barcelona, Labor, vol. I,
1964, p. 449.
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espafioles no eran conscientes ni estaban poco sensibilizados en rela­cion con este problema. Plans 199, pese a reconocer ciertos avances quese habian dado en nuestro pais respecto al tema que nos ocupa, era dela opinion de que « todavia pesa sobre nuestra ensefianza.i. un lastrede geografia arcaica », y, por ello, «la Geografia se convierte asi enesa asignatura farragosa y antipatica de la que se quejan con frecuencianuestros escolares». Para Bosque Maurel ë", la ensefianza espaüola engeneral y la de la geografia en particular se encontraban a mucha dis­tancia de las de otros paises-a los que se consideraba coma modelos
a imitar-, siendo absolutamente necesaria «

...una profunda renovacién ...(de los métodos pedagégicos empleados en la ensefianza de la geogra­fia, AL), mediante la sustituciôn de los casi exclusivos procedimientoslibrescos y memoristicos por otros de indole prâctica y experimental».Moliner Arévalo 201 se quejaba de que los alumnos llegasen a losinstitutos « ... sin tener la mas elemental nocién de Geograffa». y las queposeian sobre la misma, se reducian « ... a poder recitar de memoria losnombres de los cabos de las cos tas espafiolas y los de los cinco rios prin.cipales»,
Logicamente, este tipo de ensefianza hacia que el rendimiento de

los alumnos fuese muy escaso y que se asimilase muy poco 10 que se es­
tudiaba. En el campo de la geografia hacïa ya referencia a esta cuestién
Plans 202, segùn el cual al alumno de catorce anos, poco antes de reva­
lidar su bachillerato elemental, no le quedaban de los conocimientos
geogràficos mas «

... que algunas ideas embrolladas acerca del rnovi­
miento de la Tierra», algo sobre los vientos monzones y una serie de
nombres que tal vez sepa repetir, pero cuyo significado real ignora porcompleto».

Con la reforma del plan de estudios del bachillerato efectuada en el
afio 1957, que conllevé la desaparicién de la «Geografia Politica y Econé­
mica» del sexto curso, quedando reducida nuestra ciencia a los cursos
primera y segundo de dicho nivel de estudios -con alumnos que s6lo
tenian diez, once 0 doce anos de edad-, el problema se agravé aün mas,
pues con el escaso tiempo disponible y con los programas enciclopédi­cos que habia que cumplir la mejora de la calidad de la ensefianza de la
geografia se convertira en algo casi imposible.

Tras esta reforma, que en la prâctica -y asi 10 percibié ya Plans 203_

supuso la desaparicion de la geografia coma materia de bachillerato, las
quejas de los geôgrafos espafioles continuaràn sin cesar. Este mismo
autor 204, se preguntaba las razones que habia para «

...atormentar ... las
cabezas de nuestros chicos con esos inventarios que no les dicen nada
y que, adernâs, son exponente de una geografia caduca». Otros, coma

199. Op. cit., 1953, p. 675.
200. Op. cit., 1956, p. 114.
201. Op. cit., 1956, p. 120.
202. PLANS, P.: Renâimiento escolar y iormacion en la Ensenanza Media, «Re­vista de Educacion», 49, Madrid, octubre, 1956, p. 43.203. PLANS, Op. cit., 1958b y 1962c, p. 58; a esta cuesti6n dedic6 P. Plans, en ton­

ces profesor de un colegio privado en la provincia de Vizcaya, diversos ar­ticulos aparecidos en el diario «El Correo Espaûol-El Pueblo Vasco» (de fe­cha 23-2 y 13-4 de 1957). Y, dos anos mas tarde, si bien en la fotocopial queposeemos no se distingue claramente, en el «Diario Regional» de Valladoliddel 19-6 de 1959 se trata de los fallos de nuestro bachillerato tomando comapretexto el que una de nuestras mayores lumbreras, Ram6n y Cajal, fuese unpésimo bachiller.
204. PLANS, Op. cit., 1958b, p. 30.
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Sanz Garcia 20- ponian de relieve las negativas consecuencias que para
la ensefianza de la geografia tenia la imparticién de unos contenidos no
vinculados a la vida cotidiana de los alumnos, criticando el abuso deI
exotismo pues «la geografia no es solo 10 pintoresco, el aparato prime­
ramente visible, camo un rabano no se compone s6lo de hojas».

Durante la década de los anos sesenta estos argumentos fueron re­

petidos con gran insistencia por autores que hemos mencionado como
Compte, Escagües y Martinez Val, el cual lamentaba que los avances
que habian tenido lugar en el campo de la geografia cientifica no hubie-
sen llegado « por desgracia ni a los textos ni a las Enciclopedias es-
colares al uso , sobre todo en Espafia» 206.

Plans constataba en multiples trabajos suyos 10 farragosa y antipa­tica que habia sido siempre la ensefianza de la geografia para los alum­
nos; Casas Torres, en su panorâmica sobre la historia deI pensamiento
geogrâflco espafiol, ponia de relieve la mala imagen que tenia en nues­
tro pais la geografia 207; Garcia Fernândez, en el Coloquio sobre Geogra­fia celebrado el afio 1965 se quejaba deI atraso de los estudios geogrâ­ficos en el bachillerato, y Lôpez Gémez, en el mismo encuentro 208, criti­
caba el que en este tipo de estudios « ... todavia domine muchas veces
un método esencialmente rnernorîstico» .

y como colofén, en el sentido de que las cosas no parecian haberse
modificado mucha si se sigue el discurso de los geégrafos espafioles,P. Plans -el autor que mas ha escrito sobre este tema- indicaba las
consecuencias nefastas que tenia para la ensefianza de la geografia en
los cursos de Comunes de la Facultad el hecho de que los alumnos, des­
de los once 0 doce anos de edad, no hubiesen vuelto a estudiar geogra­fia, cuedândose con la idea de que esta ciencia « ... es sinénimo de ama­
sijo de nombres v cifras» 209.

La «nueva geogralio» espaîiolo 0 el intento de recuperar el atraso
l'Il la enseîianza. - cabamos de sena lar los problernas que tenfa nues­
tra disciplina coma materia de ensefianza en Espafia durante las déca­
das de los anos cincuenta y sesenta de nuestra centuria, los cuales se­
zuian siendo los de siempre, pues existen multitud de similitudes entre
las que ias de los zeézraf'os esnafioles de finales del pasado sizlo y las
que se realizan en nnestro pals entre los anos 1950 v 1970.

Ante esta situacién. lOQ'ÏC'8mente. lq C01111lTIidad de zeézrafos espa­fioles intentarâ reet perar ese dohle desfase Que hemos mencionado con
el fin de me iorar la posicién de la zeozraffa coma ciencia v coma mate­
ri"l cl p en efianza.

Y. nara Iozr-rr es+o. c:;p nllC;:O en circulaciôn la idea ete la «nueva geo­rrrana» -v Capel acabn de mostrar muv bien recientemente la funcio­
nalidad racional p instirur-ional de estas nropuestas 210_, la cual, en el
carnno ci=n tffico c:pd difrmdida con (J'ran fuerza -c:i hien no exclusiva-

J()- Op. cit .. 1960. p. 19.
206. 00. cit., 1962, P. 72.

07. 00. cit., 1964. p. 280.
20. LOPEZ GOMEZ, A.: «La geograffa agraria en la Ensefianza Media», en Ter­

cer Coloauio sobre Geoeraiia (SaIamanca, octubre. 1965), Madrid, 1966, p. 29.
209. PLANS, P.: La geograiia urbana en un curso universitario de Geoeraiia IZe­

neral: sueerencias metodolôgicas, «Revista Espafiola de Pedagogîa», afio XXVI.
n.O 104, Madrid, octubre diciembre, 1968, p. 318.

10 00. cit.. 19 1, pp. 264-248 en donde se critica la concenci6n Iineal deI desarro.
110 del conocimiento cientifico v e ponen de relieve los abundantes mornen-
10 en los que sc ha hablado de «nuevas geograffas».
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mente- por C:a�a� ��rres y SUS discipulos mediante el premiado ma­nuaI sobre la imciacion a los estudios de geografia local 211, utilizando
coma media de propaganda la revista «Geographica». asi coma a travésde los numerosos trabajos de los miembros de este grupo en los cuales
se defendia la idea de la geografia aplicada coma el equivalente de la
«nueva» geografia cientifica.

En el campo educacional, la «nueva geografia», por utilizar la mis­
ma expresién que el Director General de Ensefianzas Medias en el afio
1961, en el prélogo a un libro en el que aparecian trabajos sobre la re­
novacién de los estudios de esta disciplina 212, era aquella que no estaba
considerada coma un mero apéndice de la historia -cuestion ésta a la
que eran muy sensibles los geografos 213_ y en la que habia desapareci­do el memorismo, pues «haciendo Geografia se puede ensefiar Geogra­fia ... »: mientras que, por el contrario, «

... repitiendo libros, se siembra
el odio a la Geografia» 214.

Otros autores 215 contraponian a la geografla tradicional, entendida
coma una mera ciencia de Iocalizacién una geografia moderna, a la que
se definia coma el estudio de las relaciones entre el hombre y el medio.
y P. Plans -junto con Vila Valenti, especialmente 216_, hacia hincapié
en la «geograffa nocional» en la cual se prestaba atencion a un tema muy
importante: el de la adecuacion de los contenidos al grado de desarrollo
evolutivo de los alumnos, aspecto este que también se discutié en rela­
cién con la cuestion de las evntajas e inconvenientes que presentaba el
principio de la geografia local coma estructurador de los contenidos
de la clase de geografia 217.

211. Por su valor pedag6gico, esta obra fue premiada por la Direcci6n General de
Ensefianza Media (Orden de 18 de noviembre de 1959, véase BiO. M. de Eâu­
cac ion Nacional de 11 de enero de 1960).

212. VILAS LOPEZ, L.: La nueva geograiia, «Ensefianza Media», n,v 76-78, Madrid,
febrero-marzo, 1961, pp. 227-228.

213. BOSQUE, Op. cit., 1956, p. 115 critica la concepci6n de la geografia «
... como

una especie de hermana pequefia y auxiliar de la Historia (desde el plan de
estudios de 1903, AL), consideraci6n que, por otra parte, sigue persistiendo
en la Pedagogia espafiola hasta nuestros dias».

214. VILAS LOPEZ, Op. cit., 1961, p. 228.
215. REED, H. B.: Psicologia de las materias de ensenanza primaria, Méjico,

UTEHA, 1962, pp. 473-474.
216. PLANS, P.: La ensehanza nocional y activa de la Geograjia, «Vida Escolar»,

23, Madrid, 1960, pp. 6-8 (ideas divulgadas seguramente, aunque no hemos
podido consultarlo en una colaboraci6n aparecida en el diario «El Correo Es­
pafiol-El Pueblo Vasco», Bilbao, 10-8-1960, p. 9); VILA VALENTI, J.: Fines y
meâios del estudio de la Geograiia local en la escuela, «Vida Escolar», 27, Ma­
drid, marzo, 1961, pp. 2-4; PLANS, P.: La ensehanza de la geograjia en las es­
cuelas primarias, «Vida Escolar», 33, Madrid, noviembre, 1961, pp. 2-3; PLANS,
P.: La enseiianza nocional de la Geograiia, «Nuestro Tiempo», afio VIII, vol.
XV, Pamplona, diciembre, 1961b, pp. 1528·1533; PLANS, P.: La ensehanza de
la Geograjia en la escuela primaria, «Vida Escolar», 35-36, Madrid, 1962, pp. 19-
23, en PLANS, 1967, pp. 17-22; VILA VALENTI, J.: Algunos aspectos de la
metodologia actual de la enseiianza de la Geograila, «Vida Escolar», 35-36,
Madrid, 1962, pp. 15-18; y, también, desde el punta de vista de las ciencias
de la educacién, MAILLO, A.: Reilexiones previas a una didâctica de la Geo­
graiia, «Vida Escolar», 35·36, Madrid, 1962, pp. 3-6.

217. CORCHON, J.: La enseitanza de la Geograjia. Coloquio sobre problemas di­
ââcticos en Zaragoza, «Ensefianza Media», n.O 99-102, Madrid, mayo-abril, 1962,
pp. 505-513; GIL CRESPO, A.: La enseiianza de la geografia en el mundo.
XXIX Congreso Internacional de Estocolmo , «Ensefianza Media», n.O 92-94,
Madrid, 1961, pp. 1827-1836; CRIADO, E.: De la Geograjia Local a la Geogra­fia comarcal en las Escuelas Primarias, «Vida Escolar», 35-36, Madrid, 1962,
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Si bien a un nivel muy modesto, la necesidad de renovar la ense­

rianza de la geografia espafiola trajo coma resultado la dijusiôn de cier­
tas injorrnaciones en revis tas especializadas sobre la que se hacia en el
extranjero en relacion con el tema que nos ocupa, cqmo, por ejemplo, la
publicacién parcial en la revista «Bordon» de las recomendaciones de
la UNESCO en el afio 1950 referidas a la direccién que tenia que darse
a los estudios geograficos, y a 10 que ya hemos hecho rnencion 218; la di-

ulgaci6n a través de la revista «Geographica» de planes de estudio
franceses y .alemanes; la aparicién de «Noticias y Comentarios» sobre
los Congresos lnternacionales de Geografia 219, 0 en relacién con el im­
portante tema de la renovacién de los libros de texto de geografia 220.
Y, junto a ello, la administracion favorecio la realizacién de diversas

«Reuniones» encaminadas a lograr una mejor capacitacion del profeso­
rado de «Geografia e Historia 221.

Ahora bien, la plataforma mas importante para la discusién de es­

tas temas dentro de nuestra comunidad de cientificos fueron los «Colo­
quios sobre Geografia» celebrados los anos 1961, 1963 Y 1965, a pesar de
su escaso numero.

En el primera de ellos, realizado en la ciudad de Zaragoza a finales
deI ana 1961 -que fue donde la seccién dedicada a los problemas de la
ensefianza geografica tuvo mas entidad 222_, tanto Plans como Vila Va­
lent! 223 plantearon el problema pedagogico fundamental de todo el pe­
riodo que nos ocupa: el de la adaptacion de los programas y cuestiona­
rios de geografia a la edad de los alumnos 224. En el segundo Coloquio,
no estuvo representado el tema de la ensefianza 225; y, en el tercero, de­
sarrollado en Salamanca el afio 1965, las cuestiones de ensefianza de la
geografia «dejaron» ya de preocupar a los geôgrafos espafioles, pese a

218.

pp. 65-67: ESCAGOES DE JAVIERRE, 1.: Libros de texto para el estuâio de
la Geograjia: Caracteristicas y utilizaciôn, «Vida Escolar», 35-36, Madrid, 1962,
pp. 83-85; GIL CRESPO, A.: Croquis, planas y rnapas en la enseiianza de la
geograjia, «Vida Escolar», 35-36, Madrid, 1962, pp. 7883; GUTIERREZ DE VE­
LASCO, A.: El XX Congreso Geogrâjico Internacional, «Boletin Pedagégico»,
53, Madrid, 1964, pp. 41-47.
UNESCO, Op. cit., 1953. Sobre esta cuesti6n inform6 también MELON, A.:
Enseîianza primaria y secunâaria en geograiia, «Estudios Geogrâficos», 55, Ma­
drid, mayo, 1954, pp. 247-249.
GIL CRESPO, Op. cit., 1961; GUTIERREZ DE VELASCO, o« cit ; 1964; VILA
VALENTI, J.: Symposium sobre ensehanra de la Geograjia, «Estudios Geo­
graficos», n.v 101, Madrid, 1965, pp. 573-574.
En un resumen sobre el 1 Congreso para la revisi6n de manuales de Geogra­
fia, que apareci6 en «Estudios Geogrâficos», 86, Madrid, 1962, pp. 459-464.
Véase la revista «Ensefianza Media», 4, Madrid, 1957, pp. 8-26; también los
n.O 50-52, Madrid, 1969, pp. 1515-1517. y por medio de otros 6rganos de infor.
maci6n coma el «Boletin Pedagogico», «Informacion Didactica» 0 las publi­
caciones de la Direcci6n General de Ensefianza Media (Ortega Canadell, Ez­
querra Abadia, etc.), se difundian este tipo de trabajos.
MELON, A.: Coloquio sobre problemas y enseiianza de la Geograiia, «Estu­
dios Geogrâficos», 86, Madrid, febrero 1962, pp. 79-85; con mas detalle para
el tema que nos ocupa inform6 CORCHON, Op. cit., 1962.
En trabajos referidos a los problemas de la adaptaci6n de los planes de es­
tudio al grado de desarrollo evolutivo de los alumnos, y a los que ya hemos
hecho menci6n.
Sobre este asunto anarecieron diversas colaboraciones en la revista «Consig­
na» durante los allos 1957 y 1958, realizadas por C. Soler y M. Monge. Y tam­
bién, 10 de C. de Castro que se publicaron en la «Revista de Educacién».
MELO ,A.: Segundo Coloquio sobre Geograiia (Madrid, 28-30 de noviernbre,
1963), «Estudios Geogrâficos», 25, Madrid, 1964, pp. 264-280.

219.

220.

221.

222.

223.

224.

22 .



232 GEOGRAFfA DEL BACHILLERATO

que Lapez Gémez y Garda Fernândez tratasen deI tema de la ensefianzade la geografia agraria en los estudios de nivel media y de la proble­mâtica de la docencia de nuestra disciplina en la universidad. Junto aellos, y siguiendo una tarea realizada prâcticamente en solitario, Plansexpuso las ventajas de la utilizacién del método comparativo en la en­sefianza de la geograffa en el bachillerato 226, cuestién esta en absolutobaladi, puesto que detrâs de la misma se escondîa la necesidad de en­contrar un principio para la reducciôn del carâcter encic1opédico de losplanes de estudio de geografîa.
La enseiianza «nocional» de la geograjia y los problemas del princi­pia de la Heimatkunde. - Dejando de Jado la escasa presencia de sumateria en los estudios del bachillerato, une de los problemas mas im­

portantes que padecîa la ensefianza de la geografia en nuestro pals, erael de la inadecuaciân de los contenidos a impartir -por su compleji­dad- al grado de desarrollo evolutivo de los estuâiantes que tenfan en­
tre 10 y 12 afios, puesto que, coma sabemos, las asignaturas geogrâficasestaban situadas en los dos primeros afios.

Siguiendo pautas marcadas por la evoluciôn de los estudios geogrâ­ficos en otros paîses, desde comienzos de la década de los afios cincuen­
ta encontramos posturas crfticas respecto a la poslciôn a que habia que­dado reducida la geografîa con el plan de estudios de 1953, dado que no
existîa una correspondencia entre el grade de dificultad de los conteni­
dos que tenian que darse y la edad de los alumnos.

Asi, tanto Fernândez Huerta desde el campo de los pedagogos como
P. Plans 2Tl indicaron que muchos de los conceptos que figuraban en los
programas de geograffa -como los de «penillanura», «superficie de
erosion», «habitat urbano». «tierras aJuviales» y otros-, eran demasiado
abstractos T'ara los estudiantes.

Por ello, tenian que modificarse a fonde los contenidos v el método
de ensefianza de la zeograffa, si Jo que se deseaba era que los alumnos
asimilasen 10 que se imnartia. La ensefianza de la geozraffa habla de
ser una «ensefianza nocional» hasta anroximadamente los catorce afios,
a partir de los cuales, tal y coma sefialaban diversos autores. pero, so­
bre todo. Plans y Vila Valenti, podia pasarse a una «ensefianza racional»
ornas abstracta. La ensefianza «nocional» tenfa que anovarse en la ob­
servacién directa deI media local. nrocediendo a generalizar mediante
sucesivas inducciones 22!l.

Precisamente. por parte de la mavorfa de los docentes de nuestra
disciplina, la meiora de la ensefianza de la p'eo!!rafîa nuerfa lozrarse me­
diante la consolidaciôn. en eT aula del nrincipio ne la r�eof!r(lffa local como
articulador de los contenldos que tenlan que darse. comenzando nor 10

226. PLANS, 07). cit., 1966; véase MELON, A.: III Coloauio de Geograiia (Sala­
manca, 25-27 de octubre de 1965), «Estudios Geogrâficos», Madrid, 1965b,
pp. 560-573.

227. PLANS, Op. cit., 1954; 1955; 1957; 1958b, p. 39 (aue es en donde se considerandemasiado abstractos a estos conceptos ï: FERNANDEZ HUERTA.. av. cit .. 19.Cï8.228. PLANS. 07). cit., 1958b, p. 30; 1960, p. 7: 1962c, pp. 54-55; VILA VALENTI, Op.cit., 1964, pp. 151-152. Otros muchos especialistas se ocunaron también de
este tema; de entre elles, destacamos a CASTRO, C. de: Criterios vara la en­
seîianza de la Geograîia, «Revista de Educacién», IX, vol. XXXVIII, n,? 110.Madrid, febrero, 1960, p. 57: CASTRO, C. de: Sobre los criterios de enseëanzade la Geoeraiia. «Revista de Educacién». n.? 119, Madrid. junie, 1960b, pp. 62
64; BROUILLETTE, 07). cit., 1961, pp. 3-4: CASAS TORRES, Op. cit., 1964b,
Pp. 23-24, lamentando la mala ubicaci6n de las materias de geografia en el
bachillerato, y PANIAGUA, Op.. cit., 1965, p. 59.
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rna (fisicamente) cercano al alumno y alejandose progresivamente en

forma de circulos concéntricos.
Los trabajos de los autores que se ocuparon de este tema emplea­

ron el argumenta de la doble entaja met6dica y pedag6gica del princi­
pio de la geografia local, al que ya hicimos menci6n en capitulos ante­
riores de nuestro trabajo, coma criterio jerarquizador de los programas
de ensefianza de la geografia.

En e te sentido se expresaron las recomendaciones de la UNESCO a

partir d 1950 asi coma las colaboraciones que tantas veces hemos men­

cionado en este apartado de Chico, Plans, Moliner, Corch6n, Vila Va­
l nti, Sanz Garcia, el editorial de la revista «Vida Escolar» en su nume-
1'0 monografico del afio 1962 dedicado a la ensefianza de la geograffa,
Burillo, Compte, Criado, Escagües, Gil Crespo, Igual Merino, Jimenez de
Gregorio, Maillo, Reverte -el veterano «normalista» cuyo libro fue re­

cen ionado elogiosamente por A. Me16n y H. Capel-, Pozo, Paniagua y
Santamaria, éste Ultimo en una interesante y poco conocida recapitula­
cion de las idea educativas en el campo de la geografia aparecida en

el afio 196� a la que ya nos hemos referido.
Pese a que pueda afirmarse sin lugar a dudas que 1 método de en-

efianza de la geografia local goz6 de una mayoritaria aceptaci6n entre
los docentes de nuestra disciplina, 110 [altaron tampoco ciertas maniies­
taciones criticas sobre el mismo, aunque no pasaron de un estado em­
brionario.

Brouillette 229 sefialaba que, junto con la ventaja de poner al alum­
no en contacto directo con el medio que le rodea (argumento met6dico),
el principio de la geografia local tenia el inconveniente de reducir de­
ma iado el horizonte de informaci6n de los estudiantes. Gil Crespo 230,
al resefiar para el lector espafiol las conclusiones que, sobre este tema,

e alcanzaron en el XX Congreso Internacional de Geograffa celebrado en

E tocolmo en el afio 1960, puso de relieve la dificul tad de llegar a con­

clusione eficaces utilizando el .nétodo de ensefianza que iba de 10 cer­

cano a 10 ffsicamente lejano, debido, sobre todo, a dos cuestiones: a la
poca atenci6n que presta el nino al medio ambiente a la mutilaci6n
de los contenidos que se adquieren, a los cuales les faltaba la « ... relaci6n
con 10 general» 231.

Y, en la rnisma direcci6n argurnentaban pedagogos corno Maillo 232,
que era partidario de introducir 10 lejano en la clase, 0 ge6grafos corno

Plans m, el cual -aunque reconociendo como todos ciertas ventajas
que poseia este método de ensefianza=-, defendia la paulatina introduc­
ci6n en los programa de geografia de problernas de geografia general y
regional, si bien a través de la «ensefianza nocional» a la que nos hernos
referido anteriorrnente.

Dentro de la rnodestia con 18 que se desarro1l6 esta critica a algu-

229. Op. ci! .. 1961. p. 6, si bien este autor era de la opimon de que no e: istian
contradicciones entre 10 métodos de ensefianza analitico y sintético, si se
Je utilizaba correctamente.

230 Op. cit., 1961.
231. Ibidem., p. 1 33. En dicho congre 0 se criticé también el uso que se hacïa

l'n la R.F.A. y en los Estados Unidos de la geografia local, pues, pese a cier­
ra ventajas, «

... conduce por u Iimitacion a un estrecho limite de conoci­
miento lt.

232. Op cit., 1962, p. 6.
233. Op. cit., 19 2, pp. 20-21; 1962b, p. 40.
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nos de los aspectos del método de la geografia local, hay que destacarla labor difusora de la misma realizada por Vila Valenti. Este autor, sibien reconocîa ciertas ventajas del principio de la Heimatkunde -per­mitia una correcta apertura de los alumnos hacia el mundo exterior, su
contacta con las realidades concretas ,a'3i coma la posibilidad de desa­l'rollal' la capacidad expresiva y el sentido de colectividad 234_, no dej6de intentar por otra parte que se abriese en Espafia un debate sobre al­
gunas de las insuficiencias del mismo que habian sido resaltadas en el
XVIII Congreso Internacional de Geografia celebrado en el afio 1956
en Rio de Janeiro 235.

Pero la polémica no llegé a producirse, y el mismo Vila Valenti, pese
a parecer aceptar alguno de los reparos que se hicieron al método de
ensefianza de la geografta que ordenaba sus contenidos de 10 cercano
(fisicamente) a 10 lejano -como la excesiva primacia que se daba en el
mismo a la observacién directa 236_, adopt6 a este respecto posturascada vez mas eclécticas 237, dejando de lado el debate que tenia lugar
en la geografia internacional sobre esta cuesti6n.

El relegamiento de la discusion cientijico-educacional. - Hasta el
momento, hemos aludido al timido intento realizado por algunos geé­
grafos espafioles des de comienzos de los afios sesenta, encaminado a di­
fundir en Espafia -y no a cuestionarlo- ciertas dificultades del prin­
cipio de la geografia local coma guia para la elaboraci6n de programas
de enseiianza de nuestra disciplina. Ademàs, estos intentos, llevados a

cabo por otra parte con muy poca constancia y decision, no s6lo no tu­
vieron ninguna trascendencia sino que para algunos autores, coma San­
tamaria 238, no tenian «

... bases muy firmes».
Fuera de esto, en la bibliografia sobre problemas de didactica de la

geografia sobre la época que nos ocupa no se encuentran ideas que pu­
dieran traducir 0 expresar un cierto grado de conocimiento y de sensi­
bilizaci6n hacia los problemas que, en este campo, se discutian fuera de
Espaiia. Lo cual, no es ninguna novedad, pues ya Vila Valenti, en la in­
troducci6n a una serie de articulos de P. Plans recopilados en un libro
aparecido en el afio 1967239 lamentaba la ausencia de trabajos sobre di­
dactica de la geografia en nuestro pais, y la misma postura adoptarà a

comienzos de la década de los afios setenta Cas.assas 240.

234. Op. cit., 1961, pp. 2-3.
235. VILA VALENTI, Op; cit., 1962, p. 15, a través de una comunicaci6n presen­

tada por Blache y a la que el ge6grafo espafiol hacia referencia. En ella' se
defendian las posibilidades motivadoras de la geografia ex6tica frente a las
de la geografia local.

236. VILA VALENTI, Op. cit., 1962, p. 15.
237. Ibidem., pp. 15-16; VILA VALENTI, Op. cit., 1964, p. 152.
238. Op; cit., 1965, p. 116. Para este autor (pp. 110-111), con la reforma del plan de

estudios del bachillerato llevada a cabo en el afio 1957, al situar en el primer
curso a 10 concreto -la Geografia de Espafia-> y en el segundo curso a 10
abstracto 0 general -la Geografia Universal-, se habla adaptado ya la ense­
fianza de la geografia espafiola a los modernos principios de la ciencia pe­
dagégica

239. VILA VALENTI, J.: «Prologo», en PLANS, 1967, p. 12.
�40. CASASSAS, L.: Ensayo de bibliograiia sobre enseiuinra de la Geograiia, «Re­

vista de Geograffa», vol. V, n.v 1-2, Barcelona, enero diciembre, 1971, pp. 143-
148. Desde una perspectiva historica, si bien a comienzos del sigle pasado, ha
tratado el tema de las relaciones entre la geografia y la pedagogia en un tra­
bajo poco conocido CAPEL, H.: Geograjia y Pedagogia en Espaha a principiosdel XIX, «Instituto Expres», Lorca (Murcia), junio, 1976b, pp. 17-20.
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ciencias de la educacion en torno al principio ejernplar 241
apenas tuvo

La discusion que se llevaba a cabo fuera de Espafia dentro de las
eco en la geografia espafiola, pese a que -de nuevo- P. Plans fuese

perfectamente consciente de la importancia de la misma para rnejorar
la ensefianza de la geografia 242. Y, junto a Plans, otros autores -si bien
muy brevemente, y, a veces, vinculado al tema del uso del método com­

parativo en la ensefianza de la geografia-, trataron también de esta
eues tian 243.

De una manera esporadica, pero sin ningun tipo de argumentacién,
en la bibliografia didactica del periodo que nos ocupa se mencionan
también dos cuestiones de interés. Por una parte, el problema de la
integraci6n 0 no de la geografia en âreas mas amplias de conocimiento.
Y, por la otra parte, el tema de si, como materia de enseiianza, nuestra

disciplina es una ciencia natural 0 social.
Vimos ya en apartados anteriores de nuestro trabajo camo la eues­

tian de si la geografia era una asignatura concentradora 0 a concentrar
en éreas mas amplias de conocimiento puede detectarse desde antafio
en la discusion cientifico-educacional. Y, entre los pedagogos, sobre todo
a partir de Herbart -aunque au tores como Ruiz Amado no compartie­
sen en absoluto su punto de vista- habia una tendencia a considerar
a nuestra disciplina coma la materia conexionadora por excelencia 244,
si bien al precio de reducirla a la consideracion de una mera ciencia
de la localizacién de los fenémenos sobre la superficie terrestre, gene­
ralmente al servicio de la historia.

En la época que nos ocupa, la defensa de la inclusion de la geo­
grafia en el area de las ciencias sociales -social studies- provenia de
los Estados Unidos, y hay que enteuderla dentro de la nueva orienta­
cion del sistema educativo hacia la consecucion por parte de los alum­
nos de ciertos objetivos de aprendizaje. Si se trataba de capacitar a

éstos para que pudieran enfrentarse con éxito a los problemas de su

vida cotidiana, y, si estos eran multidisciplinarios, la idea de la concen­
tracion de determinadas materias en areas -y no solo de la geografia­
tenia pleno sentido.

La geografia espafiola recibié estas ideas a través de las recomen­

daciones realizadas por la UNESCO sobre la ensefianza de la geografia
a comienzos de los anos cincuenta, y a las que ya nos hemos referido 245,
encontrando una recepcion favorable en autores coma Pozo 246 0 Castro 247,

241. Sobre los problemas planteados por el enciclopedismo de los planes de estu­
dio, véase STOECKER, Op cit., 1964, pp. 191-199. Desde la perspectiva del casa

espafiol, ARTIGAS, L.: Formaciôn e iniormacion en el bachillerato (Una re­
vision del plan de 1938), «Revista de Educacion», afio II, vol. III, n,v 6, Ma­
drid, enero, 1953, pp. 13-18.
Op. cit., 1956, p. 43; 1957, p. 10; 1960b, p. 65; 1962c, p. 57, en donde se queja del
esquematismo y las consecuencias negativas del uso monétono en la ense­
fianza de la geografia del esquema tradicional de los geofactores, proponiendo
prestar atencion a 10 tipico de cada region.
MARTINEZ VAL, Op. cit., 1962, p. 73; muy claramente también, en IGUAL
MERINO, Op. cit., 1962, p. 136; REED, Op. cit., 1962, pp. 469-470, y POZO PAR­
DO, Op. cit., 1964, p. 450 trata de esta cuestién al analizar el método de «tipos»
coma uno de los existentes en la ensefianza de la geografia.
En el campo de la geografia hacian referencia a esto REVERTE, Op. cit.,
1962, p. 137 y PANIAGUA, Op. cit., 1965, p. 74.
UNESCO, Op. cit., 1953.
Op. cit., 1964, p. 449.
Op. cit., 1961, p. 28.

242.

243.

244.

245.
246.
247.
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el cual, .con�iderab.a de interés la integraci6n de la geografia en el âreade las ciencias SOCIales llevada a cabo en otros paises -y, por 10 tanto,su desaparici6n coma materia diferenciada en los planes de estudio-,y, ademas, esta integraci6n ponia de rnanifiesto en su opini6n algo muypositivo, a saber, «
... Ulla tendencia de innovaci6n, de propia revisi6n in­

cuestionable en la ciencia geografica actual».
Al igual que sucedi6 con la discusiéu internacional llevada a cabo

en La geografia en torno a las dificultades del criterio de la geografia lo­
cal y a las posibilidades del principio ejemplar coma elemento clave parala elaboraci6n de UllOS nuevos programas de geografia de acorde con las
necesidades del contexto hist6rieo y con las pautas que marcaban las
ciencias de la educaci6n, tampoco tuvo pràcticamente eco en Espafia la
importante cuesti6n de si la geograha era una materia a integrar en
areas de conocimiento 0 no.

Pese a que, coma vimos, algunos autores se pronunciaron a favor,
creemos que la ausencia de este tema en la discusi6n sobre la proble­
màtica de la ensefianza de la geografia espafiola se explica por tres ra­
zones: el desconocimiento de la discusion pedag6gica llevada a cabo
en los paises anglosajones a partir de los afios cincuenta; la aversi6n
tradicional de la comunidad de geégrafos espafioles hacia este asunto,
pues la integraci6n se entendia coma una «claudicacién» y una «subor­
dinacion» de la geograffa a otras ciencias coma la historia, etc.; y, en
ultimo lugar, pero no por ello irrelevante, las retieencias de la cornuni­
dad de geografos espafioles hacia todo 10 que supusiese en el campo
cientifico-general 0 en el cientifico-educacional Ulla articulaciôn de su

disciplina con las ciencias sociales, puesto que, de manera explicita 0

implicita, la geograffa era para ellos una ciencia natural.
Respecto a esta ultima cuestién vimos ya en capitulos anteriores de

nuestro trabajo coma los ge6grafos espafioles mas prestigiosos -P. Vila
Urabayen, Casas Torres, Floristan, Plans, Ferrer, Sanz Garcia, Martinez
Val, etc.- lamentaban el atraso en el que se encontraba la geografia hu­
mana con respecto a la geografia ffsica.

En nuestra opini6n, esta no puede considerarse coma algo casual,
sino que es la consecuencia Iégica deI rechazo de la geografia tradicional
a la incorporaci6n de teoria y métodos cientifico-sociales asi como su
aferramiento a considerar 10 social ünicamente a través deI paisaje. Pese
a que para algunos autores coma Puente, Castro 0 Pozo la geograffa
coma materia de ensefianza debiera ser « ... mas bien humana que ftsi­
ca» 248, eran perfectamente conscientes de que nuestra disciplina «

... en
las altas es feras -léase la geografia universitaria, AL- fue siempre a

remolque de las Ciencias Naturales» 249. Lo cual ponen de relieve clara­
mente muy diversos autores tanto en afirmaciones explicitas 250 como a
través de los ejemplos que utilizan en S..1S argumentaciones, los cuales,

248. PUENTE, Op. cil.. , 1959, p. 49; también CASTRO, Op. cit., 1960, pp. 57-58; 1961,
p. 28; POZO, Op. cit., 1964, p. 449.

249. CASTRO, Op. cit., 1960, p. 58.
250. BOLOS, Op. cit., 1960, p. 23; BROUILLETTE, Op: cit., 1961, p. 3 considera a

la geograffa como la ciencia de la tierra; LLUCH, Op. cit., 1961, pp. 990-992;
BURILLO, Op. cit., 1962, p. 23; GARCIA FERNANDEZ, Op. cit., 1966, p. 37 yPLANS, Op. cit., 1966, p. 182.
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significativamente, pertenecen muchos de ellos al campo de esta rama
d la geografia 251.

En el umbral de los afios setenta -yen una sociedad cuyas exigen­
cias al sistema educativo y a las materias que 10 componian eran muy
diferentes a las de antafio-, la geografia espafiola se enfrentaba con si­
milares problemas a los que tenia planteados en la década de los afios
uarenta, 0, pudiéramos decirlo sin temor a exagerar demasiado, a co­

mienzos deI siglo actual: mala imagen; escasa institucionalizaciôn de
esta disciplina en todos los niveles educativos; fuerte atraso cientifico­
general cientffico-educacional respecto a las ideas imperantes en la
geografia de otros paises, y, como consecuencia de ello, pérdida de pres­
tigio ante la opinion publica en general, la administracién y otros cien­
tificos, que no veian nada clara la funcionalidad -y, por 10 tanto, su ra­
zôn de ser- de la geografia regional y paisajîstica coma ciencia y coma
mate ria de ensefianza.

251. éase PLANS, Op. cit.. 1958; 1960, pp. 7-8; 1960b, p. 64; 1961b, pp. 1530-1531;
1962b, p. 41; 1962c, pp. 54-55: 1965, pp. 66-67; 1966, pp. 176-177; 1967. Tarnbién,
BROUILLETTE, Op. cit., 1961, p. 6. Seria de gran interés un anàlisis de los
libros de te to profundizando en esta cuesti6n.



 



CONCLUSIONES

A la vista de las dificultades por las que atraviesa nuestra disciplina
en los diversos niveles educativos -si bien nosotros hemos hecho refe­
rencia exclusivamente al bachillerato=-, nos propusimos coma finalidad
de nuestro trabajo el analisis de las causas que pudieran haber motiva­
do las mismas, con la esperanza de que, una vez localizadas e interpre­
tadas en un marco teorico. pudiera sel' posible el disefio de una estrate­
gia que permitiese salir de 18, situacion actual,

Toda investigacion esta guiada por una 0 varias ideas previas =-mâs
o menos elaboradas- con las cuales, a modo de red, se intenta la apre­
hension del problema que interesa. En nuestro caso, teniamos la sen­
sacion de que la crisis de la geografia coma materia de ensehanr.a, pese
a hablarse de la misma con gran intensidad en la actualidad, no era un

[enômeno coyuntural sino estructural, es decir, que las referencias a
ella podian rastre.arse desde -por 10 menos- el momento en el que, ha­
cia 1880, la geografia se institucionalizé coma materia universitaria en
diversos paises europeos.

Ademas, éramos de la opinion de que este malestar constante que
puede detectarse hasta nuestros dias entre los geégrafos de todos los
paises, en relacion con la situacion en la que se halla sumida su disci­
pliua como materia de ensefianza, tenia que estar vinculado a los obs­
tàculos con los que se ha encontrado la geografia para afirmarse coma

ciencia, puesto que, a partir del siglo XVIII, el proceso de creacion de
nuevas disciplinas cientificas que se ocupaban de cuestiones que antafio
eran tratadas por la geografia, iba reduciendo peligrosamente su campo
de trabajo, 10 cual hacia cada vez mas ardua la tarea de demostrar la
poscsion de un objeto de estudio propio, de un método de trabajo pe­
culiar, 0, de uno y otro conjuntamente: y sin esto no se podia reclamar
a la administracion el apoyo correspondiente en el area de la investi­
gacion cientifica y de la ensefianza.

Pasando ya al casa concreto espafiol, estabamos convencidos de que
Ulla buena parte -par no decir la totalidad- de la crisis par la que
atravesaba la geografia a finales de la década de los anos setenta, en su
doble vertiente de ciencia y de asignatura que se cursa desde la Ense­
itanza General Bâsica hasta la Universidad, era posible interpretarla
coma el resultado dei atraso secular en el que se encontraba la misma,
el cual -es importante tenerlo en cuenta, pese a que no haya sido obje­
to de nuestro interés-, hay que hacerlo también extensible al conjunto
del sistema educativo, y, en ultima instancia, no deja de estar relacio­
nado con el tardio proceso de modernizacién de la socieclad espafiola,

Esta situacién de postracion en la que se hallaba la geografia espa­
fiola coma materia de ensefianza, creiamos que era posible explicarla
camo el resul tado de W1 doble âesiase, cientiiico-general y cienti.[ico-edu-
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cacional, si tenemos en cuenta la evoluci6n seguida por nuestra disci­plina en otros paises especialmente a partir de los anos cincuenta denuestro siglo.
En relaci6n con la primera cuesti6n, se trataria de analizar durantetodo el periodo objeto de nuestro estudio hasta qué punto pervivian enla geografia concepciones cientificas historicistas, asi como, y esta era de

una gran importancia, averiguar el papel que se concedia a 10 socialdentro del esquema explicativo de la geografia. Nuestra hip6tesis departida era la de que, pese a la constante afirmaci6n por parte del ge6-grafo del caracter «humano» de su ciencia, en realidad, su interés pormantener un objeto de estudio coma propio -el paisaje 0 la regi6n­le condujo no solamente a una consideraci6n peculiar del mismo coma«realidad» y coma «totalidad», que hunde sus raices en el historicismo
desde el punto de vista de la teoria del conocimiento, sino también a
una especial manera de abordar el estudio de 10 social que le diferen­
ciaba de los demas cientificos que se ocupaban de este tema: a través
de 10 concreto en el paisaje.

En 10 que se refiere al campo cientffico-educacional, de interés paranosotros puesto que nos ocupàbamos del tema de los problemas de la
geografia coma materia del bachillerato, pretendiamos analizar si se im­
plantaron en nuestro pais 10'> principios procedentes de las ciencias
pedag6gicas que regian la ensefianza de la geeografia de otras naciones,
especialmente a partir de los anos cincuenta de nuestra centuria. Nues­
tra idea previa en este ambito era la que el atraso espafiol, especialmen­te a partir de 1950, era enorme; mayor aun que el existente en el nivel
cientifico-general, no habiendo explicitamente ninguna concepci6n di­
dactica a partir de la cual se hubiesen elaborado para nuestra disciplinalos correspondientes programas de ensefianza y planes de estudio.

Una atinada comprensién de las causas que pudieran ser responsa­bles del desprestigio actual de la geografia espafiola coma materia del
bachillerato exigiria, por nuestra parte, una mirada al pasado, a la his­
toria, tratando de poner a prueba los supuestos previos de los que par­tiamos -y que acabamos de mencionar- asi coma otras dos cuestiones
relacionadas con ellos: en primer lugar, el papel que se asignaba a nues­
tra disciplina por parte de las autoridades educativas -que, en cierto
modo, serian el equivalente de la sociedad-, respecto a la finalidad quedebiera cumplir nuestra ciencia coma materia de ensefianza: y, en se­
gundo lugar, el grado de aceptacién por parte de los ge6grafos de la con­
cepci6n que se tenia de la geografia y de sus posibilidades a partir de
las disposiciones legales que fijaban el peso especifico y la orientaci6n
de los estudios geograficos.

Por ello, y una vez expuestas las estrechas relaciones que existieron
a nivel europeo entre la pedagogia y la geografia por media del método
de la ensefianza de la geografia local y a través de la institucionaliza­cion en Alemania a comienzos del siglo actual de un area de conoci­
miento globalizadora e interdisciplinaria -la Heimatkunde-, la estruc­
tura de nuestro trabajo, pese a que no 10 sefialamos expresamente, esta
dividida en tres partes cuyo marco crono16gico seria el siguiente: el an­
terior a la Restauracion, Iundamentalmente desde el afio 1836, puesto
que fue en esta fecha cuando hizo su aparicion en nuestro pais con
cierta entidad la ensefianza secundaria (capitules segundo, tercero ycuarto); el periodo cornprendido entre los inicios de la Restauracién
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y la guerra civil espaiiola (capitulos quinto, sexto y séptimo), asï coma

casi la totalidad del franquismo (capitules octavo, noveno y décimo).
A 10 largo de estos tres pertodos, pese a los 134 anos transcurridos

entre 1836 y 1970 asi coma a la enorme mutacion que se ha producido
en la sociedad espaüola, hemos encontrado a través del analisis de los
trabajos de los miembros de nuestra comunidad cientïfica que se ocupa­
ron de la problematica conceptual y metodologica de su disciplina dos
constantes, las cuales, en nuestra opinion, confirrnan la hipotesis de par­
tida segun la cualla geografia espafiola, por 10 menos hasta el aïio 1970,
no habia superado aun la situacion de crisis en la que se encontraba
inmersa desde el primer tercio del siglo pasado: sus quejas por la es­
casa atencion prestada a la geograjia por parte de los grupos sociales
significativos en nuestro pais, 10 cual ha tenido como consecuencia una
deoilisima institucionalizacion de nuestra ciencia coma materia de en­
senanza en todos los niveles educatives, y el desconocimiento por parte
de la opinion püblica del valor formativo de la geografia cientifica mo­
derna. Y, junto a esto, la conciencia del gran atraso en el que se encon­
traba La geografia espaiiola, puesto que, aun a finales de los aüos sesenta
de nuestra centuria no se habian ditundido apenas, pese a los esfuerzos
realizados, concepciones muy extendidas en otros paises que habian pro­
bado ya su eficacia. Atraso que, a manera de circulo vicioso, era debido
-argumentaban los geogratos-« a la poca atencién concedida por la
admmistracion a la geografia, con la consecuencia de la persistencia de
concepciones caducas de la geografia en los campos de la ensefianza e

investigacion y de la mala imagen que los estudiantes se hacian de ella.
El discurso de los geografos relacionado con la poca atencion pres­

tada a su disciplina, tenia siempre como punto de partida la diferente
concepcion por parte de la sociedad -léase administracion, otros espe­
cialistas, 0, la misma opinion püblica en general-v, y de los ge6grafos
respecto a la tarea que tenia que cumplir esta ciencia como materia de
enseiianza: mientras que, para ellegislador, la geografia materia deI ba­
chillerato era una asignatura complementaria cuya verdadera misién
era la de servir de auxiliar para una mejor comprensién de la historia
-como 10 demuestra el hecho de haberle concedido como valor media
escasamente un 5 % deI total de las horas semanales impartidas en los
cursos deI bachillerato entre los afios 1836 y 1970-, los miembros de
nuestra comunidad cientifica, por el contrario, tenian al respecto una

opini6n totalmente diferente, haciendo énfasis en el hecho de que, si
bien las criticas a la ensefianza de la geografia tradicional podian tener
una cierta base -de las cuales el verbalismo y el caracter descriptivo y
no cientifico de nuestra disciplina eran las mas importantes-, las mis­
mas pasaban por alto la existencia de otra geografia cientifica que habia
superado ya la fase del descriptivismo: la geografia positivista desde el
ultimo cuarto del siglo XIX, 0 la geografia regional francesa desde 1900
hasta 1970. La cual no se habia difundido aün en Espafia debido al atra­
so educativo general en el que se encontraba sumido nuestro pais.

En este sentido, es impresionante, por 10 que de importancia tiene
la similitud de los argumentos utilizados por geégrafos que desarrolla­
ron su labor en contextos hist6ricos tan distintos como Coello, Torres
Campos, Beltran y Rézpide, Ballester, Chico Rello, Urabayen y Plans,
por citar solamente a algunos, lamentando amargamente la incompren-
ion de la administracién hacia nuestra disciplina al sancionar legalmen­

te unos planes de estudio que la ignoran practicamente, siendo ademàs
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responsable, corno 10 dejaba bien clara Casas Torres en el prologo a un
libro aparecido en la década de los anos sesenta, de que los nifios es­
pafioles odiasen a la geografia entre los once y los trece anos de edad,cuando la tenian que estudiar en el bachillerato, y la ignorasen a partirde entonces, puesto que la gran rnayoria de ellos no olvïa a saber de
ella jamas.

Hasta el rnomento, nos hernos ocupado de una de las ideas capita­les que se encuentra con gran frecuencia en la bibliografia de los geo­
grafos espafioles que han tratado el tema de la problematica teérica y
metodologica de su ciencia: el descontento debido a la escasa institucio­
nalizacion alcanzada por su disciplina. Junto a ella, el otro rasgo bàsico
que define el tipo de argumentacién utilizada por los miembros de esta
comunidad cientifica, entre los anos 1836 y 1970, es el de su fuerte grado
de conciencia en 10 que se refiere al bajo nivel de su disciplina.

Es evidente que toda comparacién s610 es posible gracias a la exis­
tencia de una escala de referencia, que, en este caso, era la geografia
europea, especialrnente la francesa, pues, aunque a finales del siglo XIX
y en la década posterior a la guerra civil se prestase una relativa aten­
cion a la geografia alernana, las dificultades idiomaticas -sobre toda­
haràn que los contactos con la geografia del pais vecino sean mayores.

Durante todo el periodo objeto de nuestra investigacién, la arnbi­
cion de los geografos espafioles -rnuy escasos en numero y con una de­
bilisima implantacién en la universidad- sera la de poner a la geogra­
fia espafiola al nivel de la que se realizaba en los paises europeos, im­
portando y difundiendo las nuevas concepciones cientificas y métodos
de ensefianza.

Hasta nuestra guerra civil, los centros difusores de innovaciones
geograficas fueron la Sociedad Geografica de Madrid, y, sobre todo, la
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio. A través de los mismos
llegaron a nuestro pais tanto las ideas de una geografia (positivista) cien­
tifica, fundamentada precisamente en la geologia coma garante de esa

cientificidad, coma los postulados de la geografia regional francesa (his­
toricista), especialmente de la Iinea fisonomista defendida por J. Brunhes.

La labor de Torres Campos, Beltran y Rézpide, Ballester y otros fue
muy importante, especialment: en un momento, hasta el afio 1936, en
el que las iniciativas renovadoras de la ciencia geografica en Espafïa no

procedian tanto de la Universidad como de la Escuela de Estudios Su­
perior del Magisterio. Gracias al trabajo desarrollado en la misma Ile­
garon a nuestro pais innovaciones cientfficas en el campo de la geogra­fia asi coma nuevos métodos de ensefianza, los cuales ponian su acento
en los principios pedagégicos de la «Escuela Nueva»: la critica al ver­
balismo, la ensefianza en contacto con la naturaleza y la adecuacion de
los programas a los intereses y a la edad de los alumnos, en el casa con­
creto de nuestra disciplina mediante la utilizacién en el aula del prin­cipio de la geografia local coma articulador de los contenidos de la
ensefianza,

Mientras que el perioâo comprenâiâo entre la [unâacion de la So­
ciedad Geogrâjica de Madrid y los comienzos de la guerra civil -y, so­
bre todo, a partir de la creaci6n el aüo 1909 de la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio-, pueâe considerarse una [ase de acercamien­
to a las concepciones cientiiicas y a las ideas eâucacionales que mar­
caban las pautas de la geografia internacional, a partir del aiio 1940 se
produjo en Espaita una ruptura de esa tenâencia, ya que en el discurso
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de los geografos entre 1940 y 1970 -ahora ya universitarios, dado que
la represién anulé las experiencias pedagogicas innovadoras que partian
de los centros de formacién del profesorado de la ensefianza primaria-,
an a encontrarse practicamente las mismas ideas y los mismos puntos

de referencia que ya se habian defendido con anterioridad a la contien­

da, que, entonces, eran coherentes, por 10 menos parcialmente, con el

Zeitgeist de su época.
Es evidente que las razones que pudieran explicar este estancamien­

to de la geografia espafiola desde 1940 a 1'970 fueron tanto «externas»

coma «internas». La guerra civil y el triunfo de las fuerzas rebeldes su­

puso un corte brutal con los experimentos que en el campo educacional
se llevaban a cabo en Espafia desde la creacion de la Institucién Libre
de Ensefianza, los cuales eran el reflejo en nuestro pais de todo el rnovi­
miento renovador de la pedagogia escolar que, desde finales del si­

glo XIX, se desarrollaba en diversas naciones europeas.
Ahora bien, y creemos que este argumento no deja tampoco de te­

ner su importancia, el atraso de la geografia espafiola, coma ciencia y
coma materia de ensefianza, se explica también por una serie de motivos
que se deben a la propia estrategia adoptada por los miembros de esta

comunidad de cientificos para garantizar su supervivencia coma ciencia
diferenciada.

En primer lugar, su fijaci6n absoluta, a 10 largo de treinta anos, en

el paradigma geogrâjico tradicional, y, mas concretamente, en su va­

riante francesa que consideraba a la geografîa coma una ciencia del pai­
saje, con un rechazo total y un alejamiento de cualquier tipo de innova­
ciôn que se produjese [uera de ese marco.

Légicarnente, y, en segundo lugar, esto tuvo coma consecuencia la

aceptacion de los supuestos bâsicos de la geografia clâsica, entre los cua­

les hay que destacar su consideracién del desarrollo del conocimiento
cientifico coma un proceso acumulativo, y su adscripci6n a una concep­
don historicista de la ciencia, en funci6n de la cual su objeto de inves­

tigacién, el paisaje 0 la regi6n, no s610 tenia que ser explicado en el
sentido que concedian a este término las ciencias nomotéticas, sino tam­

bién «comprendido» (verstanden), es decir, captado su «sentido»: el

paisaje 0 la region eran pues «totalidades» cuya explicacion global no

resultaba de la mera suma de las -analîticamente- obtenidas del con­

junto de sus componente .

Junto a esto, y en tercër lugar, la geografia espafiola siguio también
muy fielmente otros dos rasgos de la geografia clasica: su empirismo en

10 que a la teoria del conocimiento se refiere -y, por 10 tanto, su aver­

sion a la reflexion te6rica y a todo 10 que no fuera tratar con hechos tan­

gibles, ya que era esto, se decia, 10 unico que podia garantizar la obje­
tividad del quehacer del cientifico-, asi coma la tendencia a conside­
rarse mas una ciencia natural que social, 10 cual se demuestra palpable­
mente no solo mediante declaraciones explicitas a este respecto 0 con el
secular atraso de la geografîa humana, sino también, y de manera mas
evidente, con el alejamiento casi total por parte de nuestra disciplina de
la reflexi6n cientifico-social llevada a cabo en otros campos coma el de
la sociologia, al economia, la antropologia, la psicologia social, la filo­
sofia, etc.

En nuestra opini6n, conjuntamente, todos estos factores contribu­
yeron a que la geografia espafiola, especialmente desde el momento en

el que nuestro pais supero la fase autarquica, fuese incapaz de dar
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una explicacién a la problernatica espacial que llevaba consigo la via dedesarrollo por la que se habla optado en Espafia.En realidad, coma han puesto de relieve muy diversos autores, elparadigma geogrâjico tradicional -que postulaba, por 10 menos implici­tamente, la existencia de conexiones significativas entre el hombre y elmedia que le rodeaba, asï coma el principio de autoctonia, es decir, latendencia a explicar la organizacién espacial de un area en funcion defuerzas existentes en la misma=-, no podia ya explicar en el momentode su surgimiento, y, por ello, no las elegia como objeto de investigacion,las zonas mas âinâmicas [rancesas, alemanas, inglesas, espaiiolas, etc ...

en donde se habian desarrollado ampliamente las relaciones de produc­ciôn capitalistas, puesto que las mismas habian roto la légica de la or­
denacién del espacio de la sociedad tradicional, siendo necesario a par­tir de entonces la utilizacién de categorias teéricas que se hubiesen li­
berado de su vinculacién a 10 concreto.

Por ello, no es casual la reticencia de la geografia clàsica para abor­
dar problemas candentes relacionados con la organizacion del espacio
en las sociedades industriales modernas, y su predileccién por el es­
tudio de areas marginales bàsicamente rurales. y en el casa concreto
espafiol, hubo que esperar hasta el afio 1975, durante el cuarto Coloquiosobre Geografia celebrado en Oviedo, para que se propusiese como tema
monografico el de la «Ciudad e Industria», bastantes anos después de
que la sociedad espafiola se hubiese convertido en urbana e industrial.

La falta de interés por la reflexion teérica general y cientïfico-social
de la geografia tradicional se agudiza en el casa espafiol, puesto que se

adoptô de una manera monolitica por parte de los [unâadores de la
geografia moderna en nuestro pais -y se reprodujo después este tipode pensamiento mediante el control social interno ejercido dentro de
nuestra comunidad de cientificos-, una parte determinada del pensa­miento geogrâjico clâsico, aspecto éste al que ya se referia Cabellos en
su tesis de licenciatura (p. 70), al indicar que la revista «Estudios Geo­
graficos» « ... nos ha ensefiado una geografia tradicional incompleta ... »,
pues de las tres dimensiones de la misma -la espacial, la ecolégica y la
regional- aqui se hizo especial hincapié en la ültima. Para nosotros, sin
embargo, 10 importante es el hecho de que nuestra geografia adopt6 la
linea mas reticente a la inclusion de la reflexion cientijico-social dentro
de su paradigma teôrico, por razones que hay que situar claramente en
el campo de las estrategias disciplinarias encaminadas a asegurar la
perpetuaciôn del conocimiento geogrâiico como saber diferenciado.Todo ello trajo coma consecuencia para la geografia de nuestro paisla ausencia de la corriente renovadora que, desde dentro de nuestra
disciplina plantee las insuficiencias de la geografia como ciencia âel
paisaje, proponiendo su sustituciori como objeto de estudio de nuestra
ciencia, y su utilizaciâti como un campo de observaciôn para la âeduc­
ciân, a partir del mismo, del comportamiento de los grupos humanos
cuya accion social tiene una importante signiiicaciôn espacial.Y, pese a las excepciones de L. Urabayen -uno de los metodélogosmas interesantes y desconocidos de la geografia espafiola hasta el afio
1950, coma bien indica el economista Velarde Fuertes en su articulo
de 1970 (p. 374), si bien su propuesta conducia a nuestra disciplina a un
callején sin salida por su estricto fisonomismo-, y de M. de Teran, el
cual propuso en su trabajo aparecido en el afio 1964 la apertura de una
discusion sobre el papel que debia desernpefiar la teoria cientffico-social
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en nuestra disciplina -con poco éxito, a la vista deI escaso eco obte­
nido por el rnismo, pese a ser altamente estimulante-, nuestra ciencia
se encontraba en el umbral de los afios setenta, en 10 que respecta a la
discusién sobre su problcmatica teérica y epistemologica, en una fase

que a habla sido superada por otros paises hacia ya muchos allos.
Pero la geografia espafiola a comienzos de la década de los afios

setenta de nuestra centuria no solo se habla quedado retrasada con res­

pecto a 10 que se hacia en otros paises en el nivel cientïfico-general, de­
bido, sobre todo, a su negativa a fundamentar sus trabajos en una teoria
social rnoderna, 10 cual trajo coma consecuencia la pervivencia de un

determinismo subyacente a la hora de abordar ciertos problemas 0 la
concesion de un excesivo peso a los factores fisicos en las cuestiones re­

lacionadas con la regionalizacién -como mu bien supo ver el Consejo
de Redaccion de la revis ta «Inforrnacién Comercial Espafiola» en la re­

sena que efectuaron en el afio 1968 (pp. 105, 108 y 109) a la obra colectiva
sobre Geografia Regional de Espafia, aspecto este con el que, por 10 me­

nos parcialrnente, estaba de acuerdo Vila Valenti en su trabajo de 1968c
(p. 247}-, sino que, también, habla perdido el rumba en 10 que se rejiere
a la cuestiôn de dar una base coherente cientiiico-eâucacional a su prâc­
tica docente.

Llegado este momento, hemos de sefialar la chocante situacién fren­
te a la que se encuentra el investigador de problemas relacionados con

la ensefianza de la geografia en nuestro pais. La cual se debe a que, si
bien par un lado a los geôgraios espaiioles no se les escape el hecho de
que su tarea como universitarios, estuviesen 0 no de acuerdo con ella,
era la de [orrnar docentes de geografia que ejercian en diversos niveles
educativos -como 10 sefialan explicitamente muchos autores entre los
que destacamos a Casas Torres (1964, p. 282; 1964b, p. 23), en donde se

queja de la carga que supone para la investigacién el excesivo peso de
horas dedicadas a la docencia, constatando que « ... a la geografia se le ha
a ignado un modesto papel cultural en las Facultades de Letras funda­
mentalmente para formar profesores ... (siendo su misién la de) dar un

cierto barniz informativo al alumno que contribuya a su cultura gene­
ra1»-, por el otro, pese a que como reconocia Vila Valenti (1968, pp. 13-
14) la formacion de los futuros profesores de geografia era mala, si bien,
en su opinion, por falta de la adecuada practica, no han prestado prâc­
ticamente atenciôn -como colectivo- a los problemas especificos de la
enseitanza de su disciplina asi coma a la necesidad de vincular esta prâc­
tica con ciertos principios teâricos que procedian del campo pedagôgico.

y aunque entre los afios 1940 1970 se encuentre algùn trabajo
c mo el de Santamaria (1966, pp. 119-120) en el que se defiende clara­
mente una tesis que consideramos basica, a saber, la de que la causa de
los probletnas seculares de la enseiianra geogrâjica en Espaiia ha sida
el desentendimiento existente entre la prâctica docente y la teoria peâa­
gogica que debiera liaberla guiado, en realidad, los geogrâfos espaûoles
-carentes por completo de una concepcién didactica que hundiera sus

raices en alguno de los modelos ofrecidos por las ciencias de la educa­
cién->, no han sentido la necesidad de trabajar sobre esta cuestiôn, coma
la detnuestra la ausencia de investigaciones sobre el tema durante el
periodo que nos ocupa.

Mientra que on incontables las monograjias regionales dirigidas
ntre 10 afio 1940.' 1970 por Melon, Casas Torres 0 M. de Terân, no

conocemos ningun ca 0 -aspecto este que, en relacién con el ultimo
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maestro, ha pasado por alto J. Bosque Maurel en la interesante intro­duccién a su obra geografica aparecida el afio pasado-, en el que diri­giesen trabajos de investigacion que tuviesen coma objeto de estudio losproblemas derivados de la teoria 0 de la practica de la ensefianza dela geografia.
En realidad, con las excepciones de Plans y Vila Valenti -que a fi­nales de la década de los anos sesenta dirigio una tesis doctoral por to­dos conocida sobre la ensefianza de la geografia econôrnica-i-, creemospuede afirmarse no solo la inexistencia de una preocupacion institucio­nal par fomentar entre los anos 1940 y 1970 la investigacion educacional

en el campo de la geograjia, sino también, y ésto es mas grave, la consi­âeraciôn a este tipo de actividad -al igual que a la reflexion sobre la
problemâtica epistemolôgica de nuestra ciencia- coma algo que no po­seia un atractivo intelectual suficiente.

Las consecuencias de esta manera de pensar -al menos implîcita­
por parte de la comunidad de geégrafos espafioles entre los anos 1940 y1970, fue la desatencion a las discusiones llevadas a cabo en otros paisessobre la necesidad, para evitar la desaparicién de su disciplina de los
planes de estudio, de buscar nuevos criterios para la elaboracién de
programas de ensefianza que tuviesen en cuenta las necesidades de las
sociedades industriales modernas.

Debido a ello, hasta el afio 1970 al menos, no se encuentra casi nin­
gun tipo de referencia sobre las posibilidades que abrfan a la renovacion
de la ensefianza de la geografîa las discusiones sobre el «principio ejem­plan>, la utilizacion de criterios geografico-rcgionales 0 geografico-gene­rales, la integracion 0 no de nuestra ciencia en areas mas amplias de
conocimiento 0 la programacion por objetivos vinculada a una tematica
geografico-social, que se desarrollaron en los paises anglosajones.

En su memoria de oposicion, Ortega Valcàrcel (1975, pp. 119-120)
sefialaba el atraso teérico del pensamiento geografico, pues, en su opi­nion, se vivia aun «

... de los mismos 'principios' con que naciô la Geo-
grafia hace un siglo 0 en tiempo de los griegos », poniendo de relieve
el hecho de que si nuestra disciplina aspiraba a « cumplir un papel mas
decoroso en el conjunto deI conocimiento cientffico moderno ... ». ésto solo
podia conseguirse por medio de una teorfa que guiase nuestras investi­
gaciones.

Ocho anos después de haberse defendido esta idea, creemos que, es­
pecialmente en el casa espafiol, no solo no ha perdido actualidad sino
que, ampliada al campo cientifico-educacional, sigue conservando toda
su vigencia, coma han puesto de relieve recientemente diversos autores
entre los que sefialamos a Murcia, s.f., p. 253; Diaz-Gômez. 1982; Capel,1980b y c; Rozada 1980 y 1984; Luis, 1983a) b y c, asi como Estébanez, 1983.

Si la geografia espafiola COlTIO ciencia y coma materia de ensefianza
aspira a salir de esa situacion de crisis en la que se encuentra, ha de pro­
ponerse institucionalmente la recuperacién de ese doble desfase al quehemos hecho referencia a 10 largo de nuestra tesis doctoral. En nuestra
opinion, éste seria el primera de los «remedios», en el sentido que le con­
cede a esta palabra L. Urabayen en la cita con la que comenzamos nues­
tra investigacion, para que la geografja deI bachillerato vuelva a encon­
trar su camino, ofreciendo al estudiante, coma pedïa Lacoste (1976,
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p. 233) unos contenidos vinculados a su problemàtica cotidiana. Cuando,
coma comunidad de cientfficos, hayamos comprendido esto. habremos
dada, en nuestra opinion, el primer paso para superar la crisis de la

geografia.



,
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» 30: Plan de Estudios de ]2 de junio de 1953.
» 31 : Plan de Estudios de 31 de mayo de 1957.
» 32: Plan de Estudios de 31 de mayo de 1967.
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Tabla 1

PLAN DE ESTUDIOS DE 4 DE AGOSTO DE 1836

Instruccion secundaria elemental

Gramàtica espafiola y latina.

Lenguas vivas mas usuales.
Elementos de Matematicas.
Elementos de Geografîa, Cronologia e Historia.

Elementos de Historia natura!.
Elementos de Ftsica y Ouïmica,
Elementos de Mecanica y Astronornia ffsica,

Elementos de Literatura.
Elementos de Ideologia.
Elementos de Religion, Moral y de Politica.

Dibujo natural y lineal.

Instrucciôn secundaria superior

Gramatica.

Lenguas vivas mas usuales.
Elementos de Matematicas.
Elementos de Geografia, Cronologia e Historia.

Elementos de Historia natural.
Elementos de Ffsica y Ouïmica.
Elementos de Mecanica y Astronomia fisica.

Elementos de Literatura.
Elementos de Ideologia.
Elementos de Religion, Moral y de Politica.

Dibujo natural y lineal.
Economia politica.
Derecho natural.
Administracion.
Griego, Arabe y Hebreo.

Fuente: Real decreto de 4 de agosto de 1836, Colecciôn de Decretos de

S. M. la Reina Dona Isabel, t. XXI, p. 309.
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Tabla 2

ARREGLO PROVISIONAL DE ESTUDIOS DE 29 DE OCTUBRE DE 1836

Primer ana

Elementos de matematicas.

Filosofia moral y fundamentos de religi6n.

L6gica y Principios de gramatica generaJ.

Geometria aplicada al dibujo lineal.

Segunda ana

Elementos de matematicas.

Fisica experimental y nociones de Ouimica.

Geografia matematica y fisica.

Tercer ana

Historia, sobre todo de Espafia.

Principios generales de literatura, en especial la espafiola.

Como materias voluntarias y a cargo de los alumnos podian estu­
diarse inglés, francés y dibujo natural.

Fuente: Real Orden de 29 de octubre de 1836, Colecciôn de Decretas de S. M. la
Reina Doiia Isabel, t. XXI, p. 497.
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Tabla 3

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE SEPTIEMBRE DE 1845

Segunda ensenanza element al

Primer ana
1.0_ Gramatica castellana. Rudimcntos de lengua latina.
2.°_ Ejercicios de calculo aritmético. Nociones elementalcs de gcornctria.

Elementos de geografia.
3.n_ Mitologia y principios de Historia general.
Segundo ana
l.0_ Lengua castellana. Lengua latina, sintaxis y principios de la tra-

ducci6n.
2.°_ Principios de moral y religion.
3.°_ Continuaci6n de la Historia y COll cspecialidad la de Espaûa.
Tercer ana
1."- Continuaci6n de las Ienguas castellane, y latinas: ejercicios de tra-

ducci6n y composici6n en ambos idiomas.
2.°_ Principios de psicologia, idcologia y logica.
3.°_ Lengua francesa.

Cuarto ana
l.0_ Continuaci6n de h lcngua castcllana: t raduccion de los clasicos

latinos y composici6n.
2."- Complemento de la aritmctica: algcbra hasta las ecuacioncs del

segundo grado inclusive; geometria: trigonometria rectilinea; geo­
metria practica.

3.°_ Continuaci6n de la lengua francesa.

Quinto ana
1.0_ Traducci6n de los clasicos latinos. Elementos de retorica y poética.

Composici6n.
2.°_ Elementos de fisica con algunas nociones de quimica.
3.°_ Nociones de historia natural.

Durante estos cinco afios podian cursarse, libremente, dibujo lineal

y dibujo de figura.
Segunda enseiianza de ainpliacion
1.0_ Letras

Lengua inglesa.
Lengua alemana.
Perfecci6n de la lengua latina.

Lengua griega.
Lengua hebrea.
Lengua arabe.
Literatura general y. en part icular. la espafiola.
Filosofia con lin resurncn de su historia.
Econornia politien.
Derecho politico y administ rativo.

2.°_ Ciencias
Maternaticas sublimes.
Ouïrnica general.
Mineralogia.
Zoologia.
Botanica.
Astronomia fisica.

Fuente: Real decreto de 17 de septiembre de 1845, Colecciôn de Decretas,
t. XXXV, arts. 3.° y 6.°, p. 215-217.
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Tabla 4

PLAN DE ESTUDIOS DE 8 DE JULIO DE 1847

Religion y moral.

Lengua espafiola.
Lengua latina.
Retérica y Poética.
Elementos de Geografia.
Elementos de Historia general y particular de Espafia.
Elementos de Matematicas.
Elementos de Psicologia, Ideologia y Logica,
Elementos de Fisica experimental y nociones de Quimica.
Nociones de Historia natural.
Lenguas vivas.
Dibujo.
Gimnâstica.

FUENTE: Real decreto de 8 de julio de 1847, Colecciôn Legislativa de Espaha, t. XLI,
art. 2.°, p. 299.

Tabla 5

PLAN DE ESTUDIOS DE 14 DE AGOSTO DE 1849

Primer aiio
Latin y castellano.
Religion y moral.

Segundo aiio
Latin y castellano.
Geografia.
Historia.
Religion y moral.

Tercer aiio
Latin y castellano.
Historia.
Geografia.
Religion y moral.
Matemàticas (aritmética y âlgebra).
Cuarto aiio

Religion y moral.
Historia.
Geografia.
Matemàticas (geometria, trigonometria, topografia).
Quinto aûo
Fisica.
Historia natural.
Religion y moral.
Psicologia y Légica.

F ENTE: Real orden de 14 de agosto de 1849, Colecciân Legislativa de Espaiia, tomo

XLVII, p. 643.
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Tabla 6

PLAN DE ESTUDIOS DE 28 DE AGOSTO DE 1850

Religion y Moral.
Lengua espafiola.
Lengua latina.
Ret6rica y Poética, acornpafiadas de la traducciôn y cornposicion latinas.Elementos de Geografia y de Historia.
Elementos de Matematicas.
Elementos de Psicologia y L6gica.
Elementos de Fisica y nociones de Quimica.
Nociones de Historia natural.
Lenguas vivas (como estudio no obligatorio).

FUENTE: Real decreto de 28 de agosto de 1850, Colecciôn Legislativa de Espaiia, t. 1..arts. 7.° y 8.°, p. 778.
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Tabla 7

PLAN DE ESTUDIOS DE 10 DE SEPTIEMBRE DE 1852

Periodo de Latiniâad y Humaniâades

Primer aiio

Primera parte de la Gramatica, 0 sea el conocimiento, clasificaci6n de las
palabras, sus accidentes y propiedades.

Doctrina cristiana y la Historia del Antiguo Testamento.

Segunâo ano

Repaso de las materias de primer afio, sintaxis, ortografia y prosodia.Doctrina cristiana e Historia del Nuevo Testamento.

Tercer ana

Repaso de las materias de los anos anteriores, ritos romanos, mitologia y
elementos de Ret6rica y Poética.

Doctrina cristiana e Historia dei Antiguo Testamento.
Estuâios elementales de Filosojîa

Primer aiio

Elementos de Maternaticas.
Estudios de los autores clasicos latinos y castellanos.
Geografia e Historia.

Segundo ana

Continuaci6n de los elementos de Matemâticas.
Estudios de los autores clasicos latinos y castellanos.
EJementos de Fisica general y experimental y de Quimica general.

Elementos de Psicologia y L6gica.
Elementos de Etica.
Elementos de los Clasicos latinos y castellanos.
Estudio de Historia natural.

FUll TE: Real decreto de 10 de septiembre de 1852, Colecciôn Legislativa de Espaha,
t. LXXV, arts. 72 y 73, p. 48-51.

Tercer aiio
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Tabla 8

PLAN DE ESTUDIOS DE 23 DE SEPTIEMBRE DE 1857

Estudios de Latinidad y Humanidades

Primer aiio

Latin y castellano.
Ejercicios de primera ensefianza, 0 sea lectura, escritura, aritmética y cono­

cimiento prâctico de los mapas geograficos,

Segundo aiio

Latin y castellano.
Ejercicios de primera ensefianza, 0 sea lectura, escritura, aritmética y cono­

cimiento prâctico de los mapas geogràficos.

Tercer ano

Latin y lectura del Griego.
Historia sagrada, explicaci6n del Catecismo y Moral cristiana.
Geografia e Historia general.

Estudios Elementales de Filosojia

Cuarto aiio

Aritmética y Algebra.
Geografia e Historia de Espafia.
Latin y Griego.

Quinto aiio

Ret6rica y Poética, con ejercicios de traducci6n latina y composici6n caste­
llana.

Una lengua viva de las que se ensefien en el establecimiento.
Geometria y principios de Trigonometria plana y de Geometria matematica.

Sexto aiio

Elementos de Fisica y Quimica.
Elementos de Historia natural.
Continuaci6n del estudio de la lengua viva.
Elementos de Psicologfa y Lozica.

FUENTE: Real decreto de 23 de septiembre de 1857; citado de MINISTERIO DE EDU­
CACION NACIONAL (Ed.), Op. cit., 1964, p. 167.
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Tabla 9

PLAN DE ESTUDIOS DE 26 DE AGOSTO DE 1858

Explicaciôn de la Doctrina cristiana, nociones de Historia sagrada y princi-
pios de Religion y Moral.

Grarnatica castellana y latina.
Gramatica griega, y ejercicios de traduccion y analisis de castellano y de latin.
Ejercicios de anàlisis, traduccién de los expresados idiomas y composicioncastellana y latina.
Elementos de Retérica y Poética.
Elementos de Geografia.
Elementos de Historia.
Elementos de Aritmética y Algebra con la teoria y aplicacion de los logaritmos.
Elementos de Geometria y Trigonometria rectilinea.
Elementos de Fisica y Quimica.
Nociones de Historia natura!.
Elementos de Psicologia, Logica y Etica.
Lengua francesa.
Repaso de lectura y escritura.

De manera optativa podia estudiarse tarnbién, Dibujo. El alumno estaba
autorizado a cursar simultaneamente estas materias, siempre que se

siguiese el orden légico que aparece en el plan y que no hiciese mas
de tres clases diarias.

FUENTI'!: Real decreto de 26 de agosto de 1858, Cotecciôn Legislativa de Espaiia, tome

LXXVII, art. 2.°, p. 154-155.
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Tabla 10

PLAN DE ESTUDIOS DE 21 DE AGOSTO DE 1861

Primer aiio

Gramâtica latina y castellana.
Doctrina cristiana e Historia sagrada.
Principios y ejercicios de Aritmética.

Segundo aiio

Gramatica latina y castellana.
Nociones de Geografia descriptiva.
Principios y ejercicios de Geometria.

Tercer aiio

Ejercicios de anàlisis y traducci6n latina y rudimentos de lengua griega.Nociones de Historia general y particular de Espafia.
Aritmética y Algebra, hasta las ecuaciones de segundo grado inclusive.

Cuarto aho

Elementos de Ret6rica y Poética, con ejercicios de comparaci6n de trozos
selectos latinos y castellanos.

Composici6n castellana y latina.

Quinto aiio

Psicologia. L6gica y Filosofia moral.
Elementos de Fisica y Ouimica.
Nociones de Historia natural.
Antes de presentarse al examen de Bachiller, los alumnos habràn tenido que

cursar un afio de «Lengua francesa» en cualquiera de los cinco allos
de la segunda ensefianza.

FUENTE: Real decreto de 21 de agosto de 1861, Colecci6n Legislativa de Espaita, toma
LXXXVI, art. 2.°, p. 208.
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Tabla Il

PLAN DE ESTUDIOS DE 9 DE OCTUBRE DE 1866

Primer periodo (Latinidad y Humanidaâesï

Primer curso

Gramatica castellana y latina, con ejercicios de traducci6n y anàlisis.
Catecismo e Historia sagrada.

Segundo curso

Gramatica castellana y latina, con ejercicios de traducci6n y anàlisis.
Catecismo e Historia sagrada.

Tercer curso

Ret6rica y Poética, continuando los ejercicios de analisis, traducci6n y com­

posici6n latinas.
Catecismo e Historia sagrada.

iegundo periode

Primer curso

Psicologia.
Geografia e Historia general.
Aritmética, Algebra, hasta las e uaciones y principios de Geometria.

Segunâo curso

L6gica
Historia de Espafia.
Fisica y nociones de Quimica.

Tercer curso

Etica y fundamentos de Religi6n.
Nociones de Historia natural.
Perfecci6n del latin y principios generales de literatura.
Los alumnos deben aprender privadamente la lengua francesa, pues en el exa­

men de Bachillerato tendràn que hacer una traducci6n de este idioma.

FUE. 'TE: Real decreto de 9 de octubre de 1866, Colecciân Legislativa de Espaiui, toma

XCVI, arts. 8.° 12.°, p. 686-687.
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Tabla 12-1

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE OCTUBRE DE 1868

El Estado no fija la duraci6n de la segunda ensefianza en un numero deter-
minado de cursos, sino que propone las siguientes asignaturas:Gramatica latina y castellana (dos cursos).

Elementos de Ret6rica y Poética.
Nociones de Geografia.
Nociones de Historia universal.
Historia de Espafia.
Aritmética y Algebra,
Geometria y Trigonometria rectilinea.
Elementos de Fisica y Ouimica.
Nociones de Historia natural.
Psicologfa, L6gica y Filosofia moral.
Fisiologia e Higiene.
FUENTE: Decreto de 25 de octubre de 1868, Colecciân Legislativa de Espaiia, t. C,art. 2.°, p. 453; citado de MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (Ed.),Op. cit., 1964, p. 249.

Tabla 12-11

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE OCTUBRE DE 1868
(Sin Latin)

Gramàtica castellana.
Geografia.
Aritmética y Algebra.
Historia antigua.
Geometria y Trigonometria.
Nociones de Fisiologia e Higiene.
Historia media y moderna, debiéndose dar con extensi6n la de Espafia.Fisica.
Antropologia.
Quimica.
Cosmologia.
L6gica.
Principios generales de arte y de su historia en Espafia, con aplicaciones a

la composici6n técnica de las bellas artes e industriales.
Biologia y Etica.
Principios de literatura con un breve resumen de la historia de la literatura

espafiola.
Principios de Derecho y nociones de Derecho civil espafiol.Nociones elementales de Derecho espafiol politico-administrativo y penal.Elementos de Agricultura, lndustria fabril y Comercio.

FUENTE: Decreto de 25 de octubre de 1868, Colecciôn Legislativa de Espaiia, t. C,
art. 2.°, p. 453; citado MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (Ed.),Op. cit., 1964, p. 249-250.
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Tabla 13

PLAN DE ESTUDIOS DE 3 DE JUNIO DE 1873

Primer grupo

1. - Lexicografia espafiola.
2. - Gramatica espafiola.
3. - Principios e Historia del Arte.
4. - Principios de Literatura e Historia de la Espafiola.

Segundo grupo

1. - Geografia y Etnografia.
2. - Historia antigua.
3. - Historia media y moderna.

Tercer grupo

1. - Antropologia.
2.-L6gica.
3. - Biologia y Etica.
4. - Cosmologïa y Teodicea.

Cuarto grupo

1. - Principios de Derecho natural y Nociones del civil y mercantil espafiol.2. - Nociones de Derecho politico, penal y procesal espafiol. Economia.

Quinto grupo

1. - Matemâticas (primer curso).
2. - Matemàticas (segundo curso).
3.-Fisica.
4. - Ouïmica, - Matematicas aplicadas.5. - Uranografia y Geologia. - Botanica y Zoologia.6. - Fisiologia e Higiene. - Tecnologia.
Como materias optativas se ofrecen dos cursos de müsica, dos cursos de di­bujo y dos cursos de gimnâstica higiénica.

FUENTE: Decreto de 3 de junio de 1873, Colecciôn. Legislativa de Espaha, t. ex, pa­ginas 1448-1449.
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Tabla 14

PLAN DE ESTUDIOS DE 10 DE SEPTIEMBRE DE 1873

Deroga el plan de estudios deI 3 de junio de 1873, dejando en vigor la legis­laci6n anterior.

FUENTE: Decreto de 10 de septiembre de 1873, Coleccion Legislativa de Espaha, tomoeXI, p. 354.

Tabla 15

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE AGOSTO DE 1880

Latin y Castellano, con ejercicios practicos.Retérica y Poética.
Francés, Inglés 0 Alcman.
Psicologïa, Légica y Filosofia moral.
Gcogratïa general y particular de Espafia.
Historia de Espafia,
Historia umversal.
Aritmética y Algebra.
Geometrfa y Trigonometria.
Fïsica y Qufmica.
Historia natural, con principios de Fisiologia e Higiene.Agricultura.

FUENTE: Real decreto de 13 de agosto de 1880, Colecci6n Legislativa de Espaiui, tomoexxv, p. 210.
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Tabla 16

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE AGOSTO DE 1880

(Rama aplicacién)

Dibujo lineal, de adorno y de figura,
Nociones de Mecànica industrial y de Quimica aplicada a las artes.
Topografia elemental teérico-prâctica, con mediciôn de superficies, aforos y

levantamiento de pIanos.
Aritmética mercantil y Teneduria de Iibros, prâctica de contabilidad, corres-

pondencia y operaciones mercantiles.
Economia politica y Legislacién mercanti! e industrial.
Geografia y estadistica comercial.
Francés, Inglés, Aleman e Italiano.

FLC TE: Real decreto de 13 de agosto de 1880, Colecciôn Legislativa de Espaha, tomo
CXXV, p. 210.
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Tabla 17

PLAN DE ESTUDIOS DE 16 DE SEPTIEMBRE DE 1894

ESTUDIOS GENERALES

Primer ana

Latin y Castellano (Elementos de Lexigrafia y construccién latinas).
Francés.
Matematicas (Ejercicios practicos de Aritmética y Geometria).
Geografia (Astronomia y Fisica).
Historia de Espafia (Cuadros de Historiografia de Espafia).

Segundo ana

Latin y Castellano (Gramâtica comparada hispanolatina y Ejercicios de tra-
duccién latinas).

Francés.
Matemâticas (Ampliacién de Aritmética y Elementos de Algebra).
Geografia (Polîtica descriptiva).
Historia Universal (Plan razonado de la misma y breve noticia acerca de las

principales fases del desarrollo de la cuItura).

Tercer ana

Latin y Castellano (Practica de composiciones en prosa castellana. Ejercicios
de traduccién latina y Preceptiva elemental literaria).

Matematicas (Ampliacion de Geometria y elementos de Trigonometria).
Elementos de Fisica.
Psicologia elemental.
Cuadros de Historia natural.

Cuarto ana

Elementos de Quimica.
Principios de Légica y Etica.
Nociones de Derecho usual.
Nociones de Organografia y de Fisiologia humanas.
Elementos de Agronomia y Nociones generales de las principales industrias.

Adernâs de estas materias, habia también otras coma las de Caligrafia (dos
cursos), Gimnasia (cuatro afios) y Dibujo (cuatro afios, en sus modali­
dades de dibujo lineal, geométrico, de adorno y paisaje y de figura).

ESTUDIOS PREPARATORIOS

a) Secci6n de Ciencias Morales.
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Primer ano

Arnpliacién de Latin.
Antropologia generai y Psicologia.
Estética y Teoria deI Arte.

Segundo anD

Elementos lexigrâficos de lengua griega.
Sociologia y Ciencias éticas.
Sistemas filosôficos,
Historia elemental de las Literaturas y especialmente de la espafiola.
b) Secciôn de Ciencias Fïsico-Naturales.
��
Primer aiio

Ampliacién deI Latin.
Ampliacién de Matemâticas.
Mineralogia y Geologia.

Segundo anD

Elementos lexigrâficos de lengua griega.
Ampliacién de Matemâticas.
Ampliacién de Fisica.
Ampliacién de Quimica, Botânica y Zoologia.

FUENTE: Real decreto de 16 de septiembre de 1894, Colecciân Legislativa de Espaita,
t. CLV, arts. 3.° y 4.°, p. 632-634.
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Tabla 18

PLAN DE ESTUDIOS DE 30 DE NOVIEMBRE DE 1894

Primer aiio

Primero de Latin y Castellano (Lexigrafia y Construcciones latinas).Primero de Matematicas (Ejercicios practicos de Aritmética y Geometrîa).Primero de Geografia (Astronomia y Fisica),
Cuadros de Historiografia de Espafia.
Gimnâstica.

Segundo aiio

Segundo de Latin y Castellano (Gramâtica comparada hispano-latina y tra-
ducciôn latina).

Segundo de matematicas (Ampliacién de Aritmética y Elementos de Algebra).Segundo de Geografia (Politico-descriptiva).
Plan razonado de Historia universal y breve noticia del desarrollo de la

cultura.
Primer curso de francés.
Gimnâstica.

Tercer aiio

Tercero de matemâticas (Ampliacién de Geometria y Elementos de Trigono­
metria).

Segundo de francés.
Tercero de Latin (Preceptiva literaria y Prâcticas de composicién de prosa

castellana ).
Psicologïa elemental.
Elementos de Fisica.
Gimnâstica.

Cuarto aiio
Historia elemental de las Literaturas y especialmente de la Espafiola.Principios de Lôgica y Etica.
Elementos de Quimica.
Cuadros de Historia natural.
Teoria e Historia deI Arte.
Gimnâstica,

Quinto ana
Nociones de Organografia y Fisiologia humanas.
Elementos de Agronomia y Nociones generales de las principales industrias.
Nociones de Derecho usual.
Ampliacién de Matematicas (Aplicaciones de los estudios elementales y pre­

paraciôn de los superiores).
Ampliacién de Fisica.
Gimnàstica.

La relaci6n de materias es la correspondiente a alumnos que ya estuviesen
matriculados en el primer curso de la primera ensefianza antes del
16 de septiembre de 1894.

FUENTE: Real orden de 30 de noviembre de 1894, Colecciân Legislativa de Espaiia,t. CLVI, art. 1.0, p. 785-786.
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Tabla 19

PLAN DE ESTUDIOS DE 12 DE JULIO DE 1895

Religion.
Latin y Castellano, con ejercicios practicos.
Retorica y Poética.
Francés.
Psicologia, Logica y Filosofia moral.
Geografia general y particular de Espaiia.
Historia de Espafia.
Historia universal.
Aritmética y Algebra.
Geometria y Trigonometria.
Fisica y Quimica.
Historia natural con principios de Filosofia e Higiene.
Agricultura.
Dibujo (optativa).
Gimnàstica (optativa).
FUENTE: Real decreto de 12 de julio de 1895, Colecci6n Legislativa de Espaiia, tomaCLVIII, art. 1.0, p. 76.

Tabla 19·11

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE JULIO DE 1895
(Adaptacién)

Segundo aîio
Latin y Castellano (segundo curso).Aritmética y Aigebra.
Geografia Politico-descriptiva.
Tercer aiio
Geometria y Trigonometria.
Retorica y Poética.
Francés (segundo afio).
Cuarto aiio
Historia universal.
Légica y Filosofia moral.
Francés (segundo curso).
Elementos de Quimica.
Quinto aiio
Fisiologia e Higiene.
Elementos de Quimica.
Agricultura.
Francés (segundo curso).
FUE TE: Real orden de 17 de julio de 1895, Colecciân Legislativa de Espaiia, t01110CLVIII, pp. 162-163.
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Tabla 20

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE SEPTIEMBRE DE 1898

Prima curso

Doctrina cristiana.
Castellano (primer curso).
Geografia (primer curso).
Aritmética (primer curso) y Contabilidad.
Gimnasia (primer curso) con Fisiologia e Higiene.

Segundo curso

Historia sagrada y nociones de Religion.
Cas tellano (segundo curso).
Geografia (segundo curso).
Aritmética (segundo curso) y Algebra.
Literatura preceptiva.
Dibujo (primer curso).

Tercer curso

Francés (primer curso).
Historia de Espafia,
Literatura espafiola.
Geometria (primer curso) y Contabilidad.
Dibujo (segundo curso).
Gimnasia (segundo curso) con Fisiologia e Higiene.
Cuarto curso

Francés (segundo curso).
Latin (primer curso).
Historia Universal (primer curso).
Geometria (segundo curso) y Trigonometria.
Fisica (primer curso).
Ouimica (primer curso).
Quinto curso

Latin (segundo curso).
Historia Universal (segundo curso).
Psicologia y Lôgica,
Fisica (segundo curso).
Zoologia (primer curso).
Quimica (segundo curso) y Mineralogia.
Sexto curso

Latin (tercer curso).
Etica y Derecho usual con Economia politica.Teorïa e Historia deI Arte.
Zoologia (segundo curso).
Botânica y Agricultura.
Técnica industrial y agricola.
FUENTE: Real decreto de 13 de septiembre de 1898, Colecciôn. Legislativa de Espaha,vol. 2.° de 1898, pp. 253-255.
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Tabla 21

PLAN DE ESTUDIOS DE 26 DE MAYO DE 1899

Primer aiio
Latin y Castellano (Gramâtica).
Geografia e Historia.

Religion.
Matematicas.

Segundo ano

Latin y Castellano (Grarnâtica).
Francés.
Geografia e Historia.
Religion.
Matemâticas.
Tercer aiio

Latin y Castellano (Gramâtica y Literatura).
Francés.
Geografia e Historia.
Religion.
Matematicas.
Ciencias naturales.
Cuarto aiio

Latin y Castellano (Literatura).
Francés.
Geografia e Historia.

Religion.
Matematicas.
Ciencias Fisicas.
Ciencias naturales.

Quinto aiio

Latin y Castellano (Literatura).
Francés.
Geografia e Historia.
Matemâticas.
Ciencias fisicas.
Ciencias naturales.
Sexto aiu:

Latin y Castellano (Literatura y Retérica).
Francés.
Geografia e Historia.
Filosofia.
Matemâticas.

Séptimo aiio

Geografia e Historia.
Filosofia.
Ciencias fisicas.
Ciencias naturales.
La Gimnasia y el Dibujo se daban también coma materias voluntarias. La Geo­

grafia era impartida a 10 largo de cuatro cursos.

FUE TE: Real decreto de 26 de maya de 1899, Colecciou Legislativa de Espaïia, vol. 1.0

de 1899, pp. 529-530.
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Tabla 22

PLAN DE ESTUDIOS DE 20 DE JULIO DE 1900

Primer ana

Castellano y Latin.
Nociones de Geografia astronémica, fisica y politica.Nociones y ejercicios de aritmética.
Religion.
Dibujo.
Gimnasia.

Segundo ana

Castellano y Latin.
Geografia descriptiva general y especial de Europa.Historia de Espafia.
Nociones y ejercicios de Geometria.
Religion.
Dibujo.
Gimnasia.

Tercer ana

Preceptiva general y literaria.
Geografia descriptiva particular de Espafia.Aritmética y Algebra.
Francés, primer curso.

Religion.
Dibujo.
Gimnasia.
Historia de Espafia.

Cuarto ana

Preceptiva de los géneros literarios.
Geografia histérica, comercial y estadistica.
Historia Universal.
Geometria y Trigonometria.
Psicologia y Lôgica.
Francés, segundo curso.

Religion.
Dibujo.
Gimnasia.
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Quinto ana

Etica y Sociologïa.
Elementos de Historia general de la Literatura.
Fisica, primer curso.

Quimica.
Historia natural, primer curso (Organografta, Fisiologïa, Zoologïa descriptiva).Nociones de Higiene.
Inglés 0 Alemàn, primer curso.

Dibujo.
Gimnasia.

Sexto ana

Fisica, segundo curso.

Historia natural, segundo curso (Organografia y Fisiclogia vegetal, Botanica
descriptiva, Geologia y Mineralogïa).

Agricultura y Técnica agricola e industrial.
Derecho usuaI.
Inglés 0 Alernân, segundo curso.
Gimnasia.

FUE TE: Real decreto de 20 de julio de 1900, Colecci6n Legislativa de Espaiia, vol. 2.°
de 1900, art. 3.°, pp. 533-534.
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Tabla 23

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE AGOSTO DE 1901

Primer ana

Lengua castellana: Gramatica.
Geografia general y de Europa.
Nociones y ejercicios de Aritmética y Geometria.
Religion.
Dibujo.
Gimnasia.
Caligrafïa.

Segunâo ana

Lengua castellana: Preceptiva y composicion.
Geografia especial de Espa:iia.
Aritmética.
Religion.
Dibujo.
Gimnasia.
Caligrafia.

Tercer ana

Lengua latina, primer curso.

Historia de Espa:iia.
Geometria.
Lengua francesa, primer curso.

Religion.
Dibujo.
Gimnasia.
Geografia comercial y estadistica.

Cuarto ana

Lengua latina, segundo curso.

Historia universal.
Algebra y Trigonometria.
Lengua francesa, segundo curso.

Dibujo.
Gimnasia.
Elementos de Cosmografia y Nociones de Fisica del globo,
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Quinto ana

Psicologia y L6gica.
Elementos de Historia general de Literatura.
Fisica.
Quimica general.
Lengua inglesa 0 alemana, primer curso.

Dibujo.
Gimnasia.

Sexto ana

Etica y rudimentos de Derecho.
Historia natural.
Fisiologia e Higiene.
Agricultura y Técnica agricola.
Técnica industrial.
Lengua inglesa 0 alemana, segundo curso.

Dibujo.
Gimnasia.

FUE TE: Real decreto de 12 de agosto de 1901, Colecciôn Legislativa de Espana, vo­
lumen 2.° de 1901, art. 2.°, pp. 705-706.
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Tabla 24

PLAN DE ESTUDIOS DE 6 DE SEPTIEMBRE DE 1903

Primer aiio

Lengua castellana.
Geografia general y de Europa.
Nociones y ejercicios de Aritmética y Geometrîa.
Religion.
Caligrafia.

Segundo ano

Lengua latina, primer curso.

Geografia especial de Espafia.
Aritmética.
Religion.
Gimnasia.

Tercer aho

Lengua latina, segundo curso.

Lengua francesa, primer curso.
Historia de Espafia.
Geometria.
Religion,
Gimnasia.

Cuarto aiio

Preceptiva literaria y cornposicion.
Lengua francesa, segundo curso.
Historia universal.
Aigebra y Trigonometria.
Dibujo.

Quinto aiio

Psicologia y Légica.
Elementos de Historia general de Literatura.
Fisica.

Fisiologia.
Dibujo.
Sexto aiio

Etica y Rudimentos de Derecho.
Historia natural.
Agricultura y técnica agricola e industrtal.
Ouïmica general.

FUENTE: Real decreto de 6 de septiembre de 1903. Colecci6n Legislativa de Espaiia,
vol. 3.° de 1903, art. 1.0, pp. 98-99.
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Tabla 25

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE AGOSTO DE 1926

Bachillerato elemental

Primer aiio

Nociones generales de Geografia e Historia Universal.
Elementos de Aritmética.
Terminologia cientifica, indus trial y artistica.
Religion (primer curso).
Francés primer curso).

Segundo aiio

Nociones de Geografïa e Historia de América.
Elementos de Geometria.
Nociones de Fisica y Quimica.
Historia de la Literatura espaüola.
Religion (segundo curso).
Francés (segundo curso).

Tercer ano

Geografia e Historia de Espafia
Historia natural.
Fisiologia e Higiene.
Deberes éticos y civicos y Rudimentos de Derecho.
Francés (tercer curso).

Bachillerato universitario

Ano comun

Lengua latina.
Nociones de Algebra y Trigonometria.
Geografia politica y econémica.
Historia de la civilizacién espafiola en sus relaciones con la universal.
Agricul tura.

SECCION DE LETRAS

Primer aiio

Lengua latina (segundo curso).
Literatura espafiola cornparada con la extranjera.
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Psicologia y L6gica.
lnglés, Alcman ° Italiano, a elegir.

Segundo aiio

Literatura latina.
Etica.
Segundo curso de Inglés, Alcman ° Italiano, completando el que se hubiese

elegido el afio anterior.

SECClON DE ClENClAS

Primer aiio

Aritmética y Aigebra.
Fisica.
Geologia.
lnglés, Aleman ° Italiano.

Segundo aiio

Geometria y Trigonometria.
Quimica.
Biologia.
Segundo curso de lnglés, Aleman ° Italiano, completando el que se hubiese

elegido el afio anterior.

FUENTE: Real decreto de 25 de agosto de 1926, Colecci6n Legislativa de Espaiui, vo­
lumen 4.° de 1926, pp. 746-749.
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Tabla 26

REFORMA DE 7 DE AGOSTO DE 1931

Primer aiio

Lengua castellana.
Geografia general.
Nociones y ejercicios de Aritmética y Geometria .

Religion (voluntaria).
l aligrafia.
Segundo ana

Lengua castellana.
Geografia especial de Espafia.
Aritmética y nociones de Geometrîa.
Religion (voluntaria).
Gimnasia.
Francés, segundo. Tendran que estudiar primer curso de francés aquellos

alumnos que no 10 hayan aprobado antes del proximo l.X.l931.
Tercer aiio

Lengua latina, primer curso. No sera obligatoria para obtener el titulo de Ba-
chiller elemental.

Lengua francesa, tercer curso.

Geografia e Historia de Espafia.
Aritmética y Geometria.
Religion (voluntaria).
Gimnasia.
HIstoria natural. SOlO para alumnos que quieran conseguir el titulo de Ba-

chiller elemental.
Cuarto ano

Preceptiva literaria y cornposicion.
Latin, primero.
Historia universal.
Algebra y Trigonometria.
Dibujo.
Quinto ano

Latin, segundo.
Psicologia y Légica.
Elementos de Historia general de la Literatura.
Fisica.
Dibujo.
Sexto ano

Etica y rudimentos de Derecho.
Historia natural.
Agricultura y Técnica agricola e industrial.
Quimica general.
Idiornas, segundo curso (inglés, aleman 0 italiano).
Fisica. Para los alumnos de letras.
Psicologia y Légica. Para los alumnos de ciencias.
La Taquigrafia y la Mecanografia se rnantendràn como materias voluntarias.

F E. TE: Decreto de 7 de agosto de 1931, Colecciôn Legislativa de Espaita, vol. 3.° de

1931, pp. 433-434.



308 GEOGRAFlA DEL BACHILLERATO

Tabla Z7

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE JULIO DE 1932

Primer aiio

Matemàticas.
Lengua y Literatura.
Geografia e Historia.
Ciencias naturales.
Francés.
Dibujo.
Educaciôn Fisica.

Segundo aiio

Lengua latina.
Geografia especial de Espafia.
Aritmética.
Gimnasia.

Tercer aiio

Lengua latina , 1.°
Lengua francesa, 1.0
Historia de Espafia.
Geometria.
Gimnasia.

Cuarto aiio

Lengua latina, 2.°
Lengua francesa, 2.°
Preceptiva literaria y composicién.
Historia universal.
Algebra y Trigonometria.
Dibujo.

Quinto aiio

Psicologia y Légica.
Latin, 2.°
Historia general de la Literatura.
Fisica.
Fisiologia e Higiene.
Dibujo.

Sexto aiio
Etica y Rudimentos de Derecho.
Historia natural.
Agricultura.
Qufmica general.

FUENTE: Orden de 13 de julio de 1932, Colecciôn Legislative de Espaita, vol. 3.° de
1932, p. 102 y vol., 4.° de 1932, pp. 204-205 para las materias de 1.0
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Tabla 28

PLAN DE ESTUDIOS DE 29 DE AGOSTO DE 1934

Primer curso

Lengua espaiiola y Literatura.
Geografia e Historia.
Matematicas.
Nociones de Ciencias Fisico-naturales.
Francés.
Dibujo.

Segundo curso

Lengua espafiola y Literatura.
Geografia e Historia.
Matematicas,
Nociones de Ciencias Fisico-naturales.
Francés.
Dibujo.

Tercer curso

Lengua espaiiola y Literatura.
Geografia e Historia.
Matemâticas.
Ciencias Fisico-naturales, con iniciaci6n de conocimientos de Fisica y Quimica.Francés.
Dibujo.

Cuarto curso

Lengua espaiiola y Literatura.
Geografia e Historia.
Matematicas.
Fisica y Ouimica.
Ciencias naturales.
Francés.
Latin.

Quinto curso

Lengua espaiiola y Literatura.
Geografia e Historia.
Matemâticas.
Ffsica y Quimica.
Ciencias naturales.
Latin.
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Sexto curso

Lengua espafiola y Literatura.
Latin.
Filosofia y Ciencias sociales.
Matemàticas.
Ciencias Naturales.
Fisica y Quimica.
Inglés 0 Alernân.

Séptimo curso

Lengua espafiola y Literatura.
Latin.
Filosofia y Ciencias sociales.
Matemàticas.
Ciencias naturales.
Inglés 0 Alemân.
El plan sefiala que, en los Institutos en donde sea posible, se creara una cate­

dra de griego para los alumnos de sexto y séptimo curso.

FUENTE: Decreto de 29 de agosto de 1934, Colecciôn. Legislativa de Espaiia, vol. 4.01
de 1934, art. 1.0, pp. 381-382.
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Tabla 29

PLAN DE ESTUDIOS DE 20 DE SEPTIEMBRE DE 1938

Religion y Filosofia.
Lenguas clâsicas.
Lengua y Literatura Espafiola.
Geografia e Historia.
Matematicas.
Lenguas modernas.
Cosmologia.

Los alumnos tenian que cursar también «Dibujo» y «Modelado», asi como
«Educacién Fisica». Era necesaria la asistencia a conferencias de «For­macién Patriotica», existiendo ademas otras actividades.

rUE. 'TE: Ley de 20 de septiembre de 1938, Boletin Oiicial del Estado del 23, pp. 93-94.
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Tabla 30

PLAN DE ESTUDIOS DE 12 DE JUNIO DE 1953

Bachillerato Elemental

Curso primero

Religion.
Grarnâtica espafiola.
Geografia universal.
Matematicas.
Ciencias naturales.

Curso segundo

Religion.
Latin.
Lengua y Literatura espafiolas.
Geografia de Espafia,
Matemâticas.
Ciencias naturales.

Curso tercero

Religion.
Latin.
Lengua y Literatura espafiolas.
Historia.
Matematicas.
Nociones de Fisica y Quimica.
Idioma moderno.

Curso cuarto

Religion.
Latin.
Lengua y Literatura espafiolas,
Historia.
Matematicas.
Fisica y Quimica.
Idioma moderno.

Bachillerato Superior

Curso quinto

Religion.
Nociones de Filosofia (incluidas las de E tica y Derecho).Lengua y Literatura espafiolas.
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Historia del Arte y de la Cultura.
Fisica.
Ciencias naturales.
Idioma moderno.
Latin (opcién Letras).
Griego (opciôn Letras).
Ma temàticas (opcién Ciencias).

Curso sexto

Religion.
Filosofia: exposicion de los sistemas Filosôficos.
Lengua y Literatura espafiolas.
Geografia politica y economica.
Quimica.
Ciencias naturales (con nociones de Fisiologia e Higienc).Idioma moderno.
Latin (opcion Letras).
Griego (opciôn Letras).
Maternâticas (opciôn Ciencias).
Ampliacién de Fisica (opcién Ciencias).

Habia también «Educacion Fisica» y «Forrnacion del Espiritu Nacional»,

FUENTE: Decreto de 12 de junio de 1953, Boletin Oiicial del 2 de julio; citado deARANZADI 1953, R. 843, p. 677.
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Tabla 31

PLAN DE ESTUDIOS DE 31 DE MAYO DE 1957

Bachillerato elemental

Curso primera

Religion.
Lengua espafiola.
Geografia de Espafia.
Ma tematicas.
Dibujo.
Formaci6n del Espiritu Nacional.
Educaci6n Fisica y Deportiva.
Curso segundo

Religion.
Lengua espafiola.
Geografia Universal.
Matemàticas.
Idioma moderno.
Dibujo.
Forrnaciôn deI Espiritu Nacional.
Educaci6n Fisica y Deportiva.

Curso tercera

Religion.
Latin.
Matemâticas.
Ciencias Naturales.
Idioma moderno.
Dibujo.
Formacién dei Espiritu Nacional.
Educaciôn Fisica y Deportiva.

Curso cuarto

Religion.
Latin.
Lengua espafiola,
Historia.
Matematicas.
Fisica y Quimica.
Formaci6n deI Espiritu Nacional.
Educacién Fisica y Deportiva.
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Bachillerato Superior

Curso quinto

Religion.
Ciencias Naturales.
Idioma moderno.
Dibujo.
Forrnacion del Espiritu Nacional.
Educacién Fisica y Deportiva.
Griego (opcién Letras).
Latin (opcion Letras).
Matematicas (opcién Ciencias).
Quimica (opcién Ciencias).

Curso sexto

Religion.
Filosofia.
Lengua y Literatura Espafiolas.
Historia del Arte y de la Cultura.
Formacién deI Espiritu Nacional.
Educacién Fisica y Deportiva.
Griego (opcion Letras).
Latin (opcién Letras).
Matematicas (opcién Ciencias).
Fisica (opcién Ciencias).

FUENTE: Decreto de 31 de mayo de 1957, Boletin Ojicial dei Ministerio de Educaciôu
Nacional del 1 de agosto, p. 1630.
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Tabla 32

PLAN DE ESTUDIOS DE 31 DE MAYO DE 1967 (1)

Curso primero
Religion.
Lengua espafiola,
Geografîa de Espafia
Ma tematicas.
Ciencias Naturaies.
Idioma moderno.
Dibujo.
Formacién deI Espiritu Nacional.
Ensefianzas de hogar 0 Formacién manual.
Educacion Fisica y Deportiva.
Curso segundo
Religion.
Lengua espafiola.
Geograffa Universal.
Matematicas.
Ciencias Naturaies.
Idioma moderno.
Dibujo.
Formacion deI Espiritu Nacional.
Ensefianzas de hogar 0 Forrnaciôn manual.
Educacion Fisica y Deportiva.
Curso tercero

Religion.
Lengua espafiola.
Historia de Espafia y Universal.
Matemâticas.
Nociones de Fisica y Quimica.
Idioma moderno.
Latin.
Forrnacion deI Espiritu Nacional.
Enseüanzas de hogar 0 Forrnaciôn manual.
Educacion Fisica y Deportiva.
Cuarto curso

Religion.
Lengua espafiola.
Historia de Espafia y Universal.
Maternâticas.
Fïsica y Quimica.
Idioma moderno.
Latin.
Forrnaciôn deI Espiritu NacionaI.
Ensefianzas de hogar 0 Forrnacion manual.
Educacion Fisica y Deportiva.

(1) Se refiere solo al Bachillerato Elemental. El Bachillerato Superior vigen­te es el del plan de 1957. Véase tabla anterior.

FUENTE: Decreto de 31 de maya de 1967, B. O. del M. de E. y C. del 12 de junio,p. 1343.
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ARREGLO PROVISIONAL DE 2q DE OCTUBRE DE 1836 (1)

(1) Se refiere s6lo a los tres anos de estudios de «Filosofia».
(2) Hemos considerado que cada clase duraba 90 minutos.
FUENTE: Colecciân de Decretas, t. XXI, p. 479 (elaboraci6n propia).

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE SEPTIEMBRE DE 1845

(1) Dos horas y media para las primeras materias y 90 minutos para las segundas.La asignatura tercera es alterna y dura una hora.
(2) Incluida con la aritmética y la geometria coma materia n.? 2 deI primer curso.

La hemos atribuido un tercio de su horario.
FUENTE: Colecciân de Decretas, t. XXXV, pp. 215-217 y p. 429 (elaboraci6n propia).
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Cuadro 1

Asignaturas

Elementos de Matematicas
.

L6gica y Principios de Gràmatica .

Geometria aplicada al dibujo lineal .

Fisiea exp. y Noe, de Quimiea .

Geografia matematica y Fisiea .

Filosofia moral y Fundamentos de religi6n .

Historia sobre todo de Espafia .

Principios gen. Literatura
.

TOTAL .

Cuadro 2-1

Asignaturas

(p. elemental)

Grarnatica cast. y lengua latina .

Matematicas
.

Elementos de Geografia (2) .

Mitologïa e Historia
.

Principios de moral y religi6n .

Principios de psieol., ideol. y lôgica
Lengua francesa

.

Fisic Q"l a y uimica
.

Nociones de historia natural .

TOTAL
.

Horas semanales
clase (2) Total

9
9

4,5

9 18
9
4,5
9

4,5
9
4,5

4,5

9
4,5

9
4,5
4,5

22,5 22,5 18 63

Horas semanales
clase (1) Total

15
6
3
3

15
9

15 75
15

3
6
9
9
6

9 9
3 3

15 15

3
9

9
3 3

27 27 27 27 13527
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Cuadro 2-11

319

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE SEPTIEMBRE DE 1845

Asignaturas
Horas semanales

clase (1)

(p. ampliaci6n) 6.° 7.° Total

Lengua inglesa '"
.

Lengua alemana
.

Perfec. lengua latina
.

Lengua griega
.

Lengua hebrea
.

Lengua arabe
.

Lit. general y espafiola .

Filosofia
.

Economia polltica
.

Derecho politico y administrativo .

Matematicas sublimes
.

Quimica general
.

Mineralogia
.

Zoologia
.

Botânica
.

Astronomia fisica
'"

.

TOTAL
.

(1) Dos horas de clase en dias alternos.

L C L C

6
6
6
6
6

6
6
6
6
6
6
6
6
6
6
6
6
6
6
6
6

6
6
6
6
6

6
6
6

6
6
6

30 18 30 18 96

FUE TE: Colecciôn de Decretas, t. XXXV, pp. 217 y 430 (elaboracién propia).
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Cuadro 3

PLAN DE ESTUDIOS DE 8 DE JULIO DE 1847

TOTAL .

Horas semanales
clase (1) Total

1.0 2.° 3.° 4.° 5.°

12 12 12 36
4,5 3 1,5 9
3 3 1,5 1,5 1,5 10,5

3 3 3 9
4,5 9 13,5

7,5 1,5 9
7,5 7,5
7,5 7,5
4,5 4,5

19,5 21 22,5 21 22,5 106,5

Asigna turas

Latin y castellano
.

Geograffa .

Religion y moral
.

Historia
.

Matematicas
.

Retérica y Poética
..

Psicologia y Lôgica ..

Fisica y Quimica
..

Historia natural
.

(1) La duraci6n de las clases es de dos horas (caso del latin), 0 de hora y media
en todas las demàs materias.

FUENTE: Colecci6n Legislativa de Espaiia, t. XLI, pp. 567-568 (elaboraci6n propia).

Cuadro 4

PLAN DE ESTUDIOS DE 14 DE AGOSTO DE 1849

Horas semanales
Asignaturas clase (1) Total

LO 2.° 3.° 4.° 5.°

Latin y Castellano ........................... 18 18 9 45
Religion y Moral .............................. 9 1,5 1,5 1,5 3 16,5Geografïa .......................................... 4,5 3 3 10,5Historia ............................................ 3 4,5 4,5 12
Matematicas

..................................... 9 9 18
Retorica y Poética ........................... 9 9
Fisica

................................................ 9 9
Historia natural ............................... 6 6
Psicologia y Logica ........................... 9 9

TOTAL .................. 27 27 27 27 27 135

(1) Cada clase tenia 90 minutos de duraci6n.
FUENTE: Coleccion Legislativa de Espaita, t. XLVII, p. 643 (elaboraci6n propia).
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Cuadro .5

PLAN DE ESTUDIOS DE 28 DE AGOSTO DE 1850

Asignaturas (1)
Horas semanales

clase (2) Total

4.° 5.°

Latin y castellano .............................. 24 24 9 57Religion y Moral
.............................. 9 1,5 1,5 1,5 13,5Geografia .......................................... 7,5 7,5Matematicas ..................................... 9 9 18Ret6rica y Poética ........................... 9 1,5 10,5Psicologïa y Légica ........................... 9 9Fisica

............................................... 9 9Geografia e Historia
........................ 7,5 7,5 15Historia natural .............................. 7,5 7,5

TOTAL ............... 33 33 27 27 27 147

(1) Camo materias optativas habla también lenguas vivas, dibujo y ensefianzas deadorno.
(2) Cada clase tenia una duraci6n de 90 minutos. Sin embargo, las lecciones delatinidad en primera y segundo eran de dos horas.

FUENTE: Colecciân Legislativa de Espaiia, t. L, pp. 834 835 y Plan de estudios de 28
de agosto de 1850. Reglamento para su eiecuciôn, Madrid, Imp, Nacional,
1851, pp. 75-76.



TOTAL
. 30 30 30 21 21 21 153
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Cuadro 6

PLAN DE ESTUDIOS DE 10 DE SEPTIEMBRE DE 1852

Horas semanales
clase (1)

Asigna turas Latinidad y
Humanidades

Est. Element. Total
de Filosofia

Gramàtica latina y castellana ...... 28 28 28 84
Doctrina cristiana e Historia

Antiguo y Nuevo Testamento . 2 2 2 6
Ma tematicas ............................... 9 9 18
Estudio de los autores clâsicos

latinos y cas tellanos ............ 3 3 3 9
Geografia e Historia .................. 9 9Fisica y Quimica ........................ 9 9
Psicologia, L6gica y Etica (2) ... 9 9Historia natural ......................... 9 9

(1) En Lat. y Humanidades hay de clases 3 haras par la manana y dos par la tarde.En el 2.° periodo de la secundaria, ca da clase dura 90 minutas.(2) Los Elementos de Etica era una materia cuatrimestral.

FUENTE: Colecciân Legislativa de Espaha, t. LXXV, pp. 48-51 (elaboraci6n propia).
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Cuadro 7

5.°

PLAN DE ESTUDIOS DE 23 DE SEPTIEMBRE DE 1857

Horas semanales
clase (1)

Asignaturas Latinidad y
Humanidades

Est. Element. Total
de Filosofia

Latin y Castellano .. ' .................. 18 18 36

Latin y lectura de Griego ............ 9 9 18

Ejercicios de lectura, escrit., arït.

y conocimiento practico de

mapas geograficos ................ 9 9 18

Historia sagrada, explicaci6n
Catecismo y Moral ...............

9 9

Geografia e Historia general ...... 9 9

Aritmética y Algebra ..................
9 9

Geografia e Historia de Espafia ... 9 9

Geometria y Trigonometria .........
9 9

Ret6rica y Poética .....................
9 9

Lengua viva (sin fijar) ...............
9 4,5 13,5

Elementos de Fisica y Quimica ...
9 9

Elementos de Historia natural ...
9 9

Elementos de Psicologia y L6gica . 4,5 4,5

TOTAL .................. 27 27 27 27 27 27 162

(1) Cada clase duraba 90 minutos.

FuE. 'TE: Coleccion Legislativa de Esnaiia. t. LXXIII, pp. 353-355 (elaboraci6n propia).



Total

FUENTE: Colecciôn Legislativa de Espaiui, t. LXXVII, p. 154 y 155, t. LXXX, p. 286.
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Cuadro 8

PLAN DE ESTUDIOS DE 26 DE AGOSTO DE 1858

Asignaturas (1)
Horas semanales

clase (2)

18 18Gramàtica castellana y latina .

Gramatica griega y ejercicios de tra­
duccién y anâlisis de cast. y lat ....

Ejercicios de anal., trad. de los expre-
sados idiom. y anal. de cast. y lat.

Retérica y Poética
.

Aritmética y Algebra .

Geometria y Trigonometria .

F'
.

Q
, .

isica y uimica
.

Psicologia, Légica y Etica
.

Elementos de Geografia .

Nociones de Historia natural
..

Lengua francesa , ,
.

Nociones de Historia
..

Doctrina cristiana
.

Repaso de lectura y escritura
..

9

9

4,5

4,5 4,5
4,5

l� 1� l� 1�
4,5 4,5

TOTAL
.. 28� 28� 24 28�

(1) El orden de las mismas es s610 uno de los muchos posibles.(2) La duraci6n de la clase es de 90 minutos.

4,5
9

9

36

9

4,5
9
9
9

9 9
9 9

4,5
4,5 4,5

9
4,5

1,5 7,5
9

24 133,5
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Cuadro 9

PLAN DE ESTUDIOS DE 21 DE AGOSTO DE 1861

Asignaturas
Horas semanales

clase (1) Total

4.0 5.0

Grarnâtica latina y castellana ............ 18 18 36Doctrina cristiana e Historia sagrada 4,5 4,5Principios y ejercicios de Aritmética . 4,5 4,5Nociones de Geografia descriptiva ...... 4,5 4,5Principios y ejercicios de Geometria . 4,5 4,5Ejercicios de analisis y traduc. latina
y rudimentos de lengua griega ... 4,5 4,5Nociones de Historia general y parti-
cular de Espafia ........................ 4,5 4,5Aritmética y Algebra ........................ 9 9Elementos de Retérica y Poética ...... 9 9Cornposicién castellana y latina ...... 9 9Psicologia, Légica y Moral ............... 9 9Elementos de Fisica y Quimica ......... 9 9Nociones de Historia natural ............ 4,5 4,5Lengua francesa (2) ........................... 4,5 4,5

TOTAL .................. 27 27 22,5 18 22,5 117

(1) No se especifica duracién de las clases. Seguimos tomando la del plan de 1857(90 minutos).
(2) El plan no sefiala en qué afio debe cursarse, dejandolo a voluntad.

FUENT : Colecciôn Legislativa de Espaiia, t. LXXXVI, p. 206 (elaboraci6n propia).



Asignaturas (1) 1.° Periodo 2.° Periodo Total
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Cuadro 10

PLAN DE ESTUDIOS DE 9 DE OCTUBRE DE 1866

Horas semanales
clase (2)

Gramatica castellana y latina, con

ejerc. de traducci6n y analisis 18 18 36Ret6rica y Poética ..................... 18 18Catecismo e Historia sagrada ...... 3 3 3 9
Psicologia .................................... 6 6
Geografia e Historia generai ...... 6 6Aritmética, Algebra y principios

de Geometria ........................ 9 9
L6gica ......................................... 6 6Historia de Espafia ..................... 6 6Fisica y nociones de Quimica ...... 9 9Etica y Fund. de Relig. ............... 6 6Nociones de Historia natural ...... 6 6Perfecci6n del latin y principios

generales de literatura ......... 9 9

TOTAL ...... , ........... 21 21 21 21 21 21 126

(1) El conocimiento deI francés ha de adquirirse privadamente.(2) En el primer periodo, la duraci6n de las clases es de dos horas par la mafiana
y una por la tarde.
En el segundo periodo, 90 minutos en las materias de clase diaria y dos haras
en las de clase alterna.

FUENTE: Colecciôn Legislativa de Espaha, t. XCVI, p. 681 (elaboraci6n propia).
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Cuadro Il

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE OCTUBRE DE 1868
( clasico)

Asignaturas (1)
Horas semanales

clase (2) Total

Gramatica latina y castellana .

Elementos de Ret6rica y Poética ..

Nociones de Geografia .

Nociones de Historia Universal .

Historia de Espafia .

Aritmética y Algebra ..

Geometrîa y Trigonometrîa .

Elementos de Ffsica y Ouïrnica .

Nociones de Historia natural .

Psicologîa, L6gica y Filosoffa moral .

Fisiologia e Higiene .

9 9 18
9 9

6 6
6 6

6 6
9 9

9 9
9 9
6 6

9 9
6 6

TOTAL . 15 24 18 21 9315

(1) En realidad, el plan no habla de cursos, pues las asignaturas pueden elegirse
a voluntad, de tal modo que unos acabaran en menos anos que otros la se­
cundaria.

(2) Se ha tomado la misma duracion por clase que en el plan de 1866.

Fus 'TE: Colecciôn Legislativa de Espaiia, t. C, p. 453 (elaboraci6n propia).
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Cuadro 12

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE OCTUBRE DE 1868
(técnico)

(1) El plan no habla de cursos en un sentido estricto, pues las asignaturas se es­cogen libremente.
(2) Se ha tomado la misma duracién por clase que en el plan de 1866.

Asignaturas (1)

Gramâtica castellana
..

Geografia .

Aritmética y Algebra ..

Historia antigua ..

Geometria y Trigonometria .

Nociones de Fisiologia e Higiene
Historia media y moderna .

Fisica
..

Antropologia .

Q
, .

Ulmlca
.

Cosmologîa .

Lôgica
.

Principios generaies deI arte y de
su Historia en Espafia ..

Biologia y Etica
..

Principios de Literatura y resu­
men de Literatura espafiola

Principios de Derecho y nociones
de Derecho civil espafiol .

Noe. element. de Derecho espafiol
politico, administ. y penal ...

Element. de Agricultura, Industria
fabril y Comercio

.

TOTAL
.

Horas semanales
clase (2)

4.° 5.°

9
6

9
6
9
6
9
6
9
9
6
6

6 6
6 6

9
6

9
6

9
9

6
6

6
6 6

6

9

6

6 6

6 6

15 30 12624 2415 18

FUENTE: Coleccion Legislativa de Espaiia, t. C, p. 453 (elaboracién propia).

9

6



PLAN DE ESTUDIOS DE 3 DE JUNIO DE 1873

(1) El plan s6lo prescribe los seis anos de duraci6n de la segunda ensefianza. La
distribuci6n de materias por curso tiene mucha margen para el alumno.

(2) La duraci6n de cada clase es la del plan de 1866.

FUE TE: Coleccion. Legislativa de Espaita, t. ex, 2a parte, p. 14�3 (elaboraci6n propia).

Asignaturas (1)

Lexicografia espafiola .

Geografia y Etnograffa .

Antropologia ..

Principios de Derecho natural .

Maternaticas (primer curso) .

Gramatica espafiola .

Historia antigua .

L6gica .

Nociones de Derecho politico, pe-
nal y procesal espafiol .

Matematicas (segundo curso) ..

Principios e Historia deI Arte .

Historia media y moderna .

Biologia y Etica ..

Fisica
.

Principios de Literatura e Historia
de Espafia .

Cosmologia y Teodicea .

Quimica .

Matematicas aplicadas ..

Uranograffa y Geologia .

Botânica y Zoologîa .

Fisiologia e Higiene ..

Tecnologïa .

Economia
.

TOTAL ..
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Cuadro 13

Horas semanales
clase (2)

6 6
6 6
9 9
6 6

9 9
9 9
6 6
6 6

6 6
9 9
6 6
9 9

9 9
9 9

9 9
6 6

6 6
6 6
9 9
9 9

6 6
6 6
6 6

27 30 18 16830 33 30



Asignaturas (1)
Horas semanales

clase (2) Total
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Cuadro 14

PLAN DE ESTUDIOS DE '13 DE AGOSTO DE 1880
( es tudios generales de segunda ensefianza)

Latin y castellano
..

Geografia .

Historia de Espafia .

Retorica y Poética
.

Aritmética y Algebra .

Francés
.

Psicologia, Légica y Filosofia moral .

Geometria y Trigonometria .

Fisica y Quimica
.

Historia natural
.

Agricultura .

9 9 18
4,5 4,5

4,5 4,5
9 9
9 9
9 4,5 13,5

9 9
9 9

9 9
9 9
9 9

TOTAL
. 13,5 13,5 27 22,5 27 103,5

(1) El plan no especifica numero de cursos, si bien del articulo 11 parece despren­derse que son cinco.
(2) Homos considerado que cada clase duraba 90 minutes.

FUENTE: Coleccion Legislativa de Espaita, t. CXXV, p. 205 (elaboraci6n propia).
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Cuadro 15

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE AGOSTO DE 1880

(estudios de aplicacion)

Asignaturas (1)

Dibujo lineal (3) ..

Dibujo de adorno y de figura ..

Dibujo de topografia ..

Aritmética y Algebra ..

Geometria y Trigonometria .

Nociones de Mecanica industrial
Ouirnica aplicada a las artes .

Elementos de Geografia .

Geograffa y Estadistica comercial
Arit. mercanti! y tened. de libros
Ejercicios practicos de comercio
Topografia y su dibujo .

Economia politica .

Legislaci6n mercanti! e industrial
Francés .

Inglés .

Alernan .

Italiano .

6

6
6
6

TOTAL .. 24

Horas semanales
clase (2)

5,°

9
9

9
9

6
9

9
9

6
6
6

6

33 18 1824

(1) Esta ordenaci6n es s6lo una de las posibles que permite el plan.
(2) Duraci6n de la clase igual a la de 1866.
(3) No se sefiala ni numero de horas ni cursos.

331

9
9
9
9
6
6
9

6 6
9 9

9
9

12
12
12
6

15 132

FUE TE: Coleccion Legislativa de Espaiia, t. CXXV, p. 205 (elaboraci6n propia).
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PLAN DE ESTUDIOS DE 16 DE SEPTIEMBRE DE 1894

(1) Las clases duran 90 minutos.
(2) Para esta asignatura junto con Dibujo y Gimnasia, no habia exâmenes de prue­ba de curso (art. 60).

FUENTE: Colecciôn. Legislativa de Espaiia, t. CLV, p. 624 (elaboracién propia) .

Cuadro 16

Asignaturas

(es tudios generales)

Latrn y castellano
.

Francés
.

Matematicas
.

Geografia .

Historia
.

Elementos de Fisica
.

Psicologia elemental
.

Cuadros de Historia natural
.

Elernentos de Quimica ..

Prineipios de L6gica y Etica
..

Noeiones de Dereeho usual
.

Noe. Organigrafia y Fisiologia humanas
Elementos de Agronomia y Nociones ge-

nerales de las principales indus trias
Caligraffa (2) "

.

Dibujo '"

.

Gimnasia
.

TOTAL
..

Horas semanales
clase (1)

3.° 4.° Tolal

4,5 4,5
4,5 4,5
4,5 4,5
4,5 4,5
4,5 4,5

4,5 13,5
9

4,5 13,5
9
9

4,5 4,5
4,5 4,5
4,5 4,5

4,5 4,5
4,5 4,5
4,5 4,5
4,5 4,5

4,5 4,5
9

4,5 4,5 18
9 9 36

4,5 4,5
4,5 4,5
9 9

40,S 40,S 36 36 153
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Cuadro 17

PLAN DE ESTUDIOS DE 16 DE SEPTIEMBRE DE 1894

Asigna turas
Horas semanales

clase (1)

(estudios preparatorios) 5.° 6.° Total

CM CFN CM CFN

Ampliaci6n de Latin
..

Antropologia general y Psicologïa .

Estética y Técnica del Arte .

Elem. lexicograficos de la lengua griega
Sociologia y Ciencias Eticas .

Sistemas Filos6ficos .

Historia elemental de la Literatura, es-

pecialmente la espafiola ..

Ampliaci6n de Matematicas .

Mineralogia y Geologïa .

Ampliaci6n de Fîsica
.

Ampliac. de Quimica, Botanica y Zoologïa

9 9 18
4,5 4,5
4,5 4,5

3 3 6
9 9
4,5 4,5

4,5 4,5
4,5 4,5 9
4,5 4,5

4,5 4,5
4,5 4,5

TOTAL .. 18 18 21 16,5 73,5

(1) De hora y media de duraci6n.

FUENTE: Colecciori Legislativa de Espaha, t. CLV, p. 624 (elaboraci6n propia).
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PLAN DE ESTUDIOS DE 30 DE NOVIEMBRE DE 1894 (1)

Cuadro 18

Asignaturas (2)

Latin y Castellano .

Matematicas
.

Geografia .

Cuadros de Historiografia de Espafia .

Francés
.

Psicologia elemental .

Elementos de Fisica
.

Historia elemental de las Literaturas
y especialmente la espafiola .

Principios de Légica y Etica .

Elementos de Quimica .

Cuadros de Historia natural .

Teoria e Historia del Arte .

Nociones de Organografia y Fisiolo-
gia humanas :� .

Elem. de Agronomia y Nociones gene.
rales de las principales industrias

Nociones de Derecho usual .

Ampliacion de Matematicas .

Ampliacion de Fisica
..

Gimnastica
.

TOTAL
.

Horas semanales
clase (3)

4,5
4,5
4,5
4,5

4,5
4,5
4,5
4,5
4,5

4,5
4,5

4,5
4,5
4,5

4,5
4,5
4,5
4,5
4,5

3 3 33

Total

13,5
13,5

9
9
9
4,5
4,5

4,5
4,5
4,5
4,5
4,5

4,5 4,5

4,5 4,5
4,5 4,5
4,5 4,5
4,5 4,5
3 15

21 25,5 25,5 25,5 25,5 123

(1) Para alumnos matriculados en 1.0 antes del 16.IX.1984.
(2) Son optativas y no figuran el Dibujo y la Caligraffa.
(3) De hora y media de duraci6n.

FURNTE: Coleccion Legislativa de Espaiia, t. CLVI, p. 783 y ss. (elaboraci6n propia).
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Cuadro 19

PLAN DE ESTUDIOS DE 12 DE JULIO DE 1895

Asignaturas (1)
Horas semanales

clase (2) Total

Latin y castellano ..

Geografia .

Religi6n .

Maternaticas '" .

Historia .

Francés .

Fisica y Quimica .

Ret6rica y Poética (3) .

Psicologta, Logica y Filosofia moral .

Historia natural .

Agricultura .

9 9 18
4,5 4,5
4,5 4,5

9 9 18
4,5 4,5 9

4,5 4,5 9
9 9
9 9

9 9
9 9
9 9

TOTAL . 22,5 18 22,5 27 10818

(1) Habia también Dibujo y Gimnasia, pero eran optativas.
(2) Hemos tomado la duraci6n de las clases deI plan de 1894: 90 minutos.

(3) No figuran las clases semanales. Al igual que en otros planes, la concedemos
el rango de materia importante.

FCE:\TE: Coleccion Legislativa de Espaiia, t. CLVIII, p. 77 (elaboraci6n propia).



Asignaturas (1)
Horas semanales

clase (2) Total
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Cuadro 20

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE JULIO DE 1895

Lahn y castellano ........................... 4,5 4,5 9
Matema ticas ..................................... 4,5 4,5 4,5 13,5Geografia .......................................... 4,5 4,5 9
Cuadros de Historiograffa de Espafla 4,5 4,5Gimnastica (3) .................................. 3 3 3 3 3 15
Retorica y Poética ........................... 4,5 4,5Francés ............................................. 4,5 4,5 4,5 13,5Elementos de Quimica ..................... 4,5 4,5 9
Historia universal .............................. 4,5 4,5Logica y Filosofia moral .. , ............... 4,5 4,5Fisiologia e Higiene ........................... 4,5 4,5
Agricultura ........................................ 4,5 4,5

TOTAL .................. 21 16,5 16,5 21 21 96

(1) Las materias de 1.0 son las deI plan de noviembre de 1894.
(2) Hemos tomado la duraci6n deI plan anterior: 90 rninutos.
(3) Segün plan noviembre 1894.

FUENTE: Colecciôn Legislativa de Espaiui, t. CLVIII, pp. 162-163 (elaboraci6n propia).
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Cuadro 21

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE SEPTIEMBRE DE 1898

Asignaturas

Doctrina cristiana
.

Castellano .

Geografia .

Aritrnética .

imnasia con Fisiologia e Higiene
H." Sagrada y nocion. de Religion
Literatura preceptiva ..

Dibujo .

Francés .

Historia .

Literatura espafiola .

Geometria .

Latin , .

Fisica .

Outrnica .

Psicologia y Légica ..

Zoologia .

Etica y Derecho usual con Eco-
nomia polïtica .

Teoria e Historia del Arte .

Botânica y Agricultura .

Técnica industrial y agricola .

TOTAL .

Horas semanales
clase (1) Total

5,° 6.°

3
3
3
3
3

3
3
3

3
6
6
6
6
3
3
6
6
9
3
6

3 9
6
6
3

3 6

3
3
3
3 3

3
3
3
3 3

3
3
3

3
3
3
3
3

3
3 3

3 3
3 3
3 3
3 3

15 18 18 18 18 18 105

(1) Por comodidad hemos considerado que cada clase duraba 60 minutos, pese a que
el plan autoriza hasta 90.

FùE TE: Colecciôn Legislativa de Espaiia, vol. 2.°, p. 244 (elaboraci6n propia),



Asignaturas (1)
Horas semanales

clase (2) Total

338 GEOGRAFfA DEL BACHILLERATO

Cuadro 22

PLAN DE ESTUDIOS DE 26 DE MAYO DE 1899

Latin y castellano ........................ 6 6 5 4 4 5 30
Francés ........................................ 2 2 2 2 2 10
Geografia e Historia ..................... 2 2 2 2 2 2 1 13
Filosofia ....................................... 4 5 9
Religi6n 2 ., 2 2 8.......................................

Matematicas ................................. 4 3 3 3 3 3 19
Ciencias Fisicas ........................... 2 2 5 9
Ciencias naturales ........................ 2 2 2 3 9

TOTAL.. 14 15 16 17 15 16 14 107

(1) No se incluyen las clases de Gimnasia y de Dibujo por ser voluntarias.
(2) No se sefiala una duraci6n explicitamente. Se ha tomado la deI plan anterior.

FUENTB: Coleccion Legislativa de Espaiia, vol. 1.0 de 1899, p. 530 (elaboraciôn propia).
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Cuadro 23

PLAN DE ESTUDIOS DE 20 DE JULIO DE 1900

Asignaturas

Religion .

Castellano y Latin ..

Geografia .

Historia .

Preceptiva literaria .

Filosofia .

Derecho usual .

Matemàticas .

Dibujo .

Francés , .

Inglés 0 Alemàn ..

Gimnasia .

Etica y Sociologia ..

Historia de la Literatura ..

Isica .

Quimica .

Historia natural .

Agricultura y Técnica agricola e

indus trial .

TOTAL ..

(1) De una hora de duraci6n. Latin y Castellano, Francés, Maternâticas y Agricul­
tura 90 minutos.

Horas semanales
clase (1)

3 3 3 3
9 9
3 333

333
3 3

3

4,5 4,5 4,5 4,5
3 3 3 3 3

4,5 4,5
3

3 3 3 3 3
3
3
3
3
3

25,5 28,5 27 30

339

Total

6.°

12
18
12

9
6
3

3 3
18
15
9

3 6
3 18

3
3

3 6
3

3 6

4,5 4,5

24 19,5 154,5

FUENTE: Colecciôn Leglslativa de Espaiia, vol. 2.° de 1900, p. 528 (elaboraci6n propia).
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Cuadro 24

PLAN DE ESTUDIOS DE 17 DE AGOSTO DE 1901

Horas semanales
clase (1)Asignaturas

Total

6.°

Lengua castellana ........................ 3 3 6Historia General de la Literatura 3 3Geograffa .................................... 3 3 2 8Matematicas ............................... 3 3 5 5 16Religion ...................................... 2 2 1 5Caligrafia .................................... 3 3 6Dibujo ........................................ 3 3 3 3 3 3 18Gimnasia
.................................... 2 2 2 2 2 2 12Latin .......................................... 3 3 6Historia ....................................... 3 3 6Francés

....................................... 3 3 6Cosmograffa y Nociones Fisica
del Globo

................................. 3 3Psicologia y Légica ..................... 3 3Fisica .......................................... 5 5Quimica general ........................ 3 3Inglés y Aleman ........................ 3 3 6Historia natural
........................ 5 5Fisiologia e Higiene ..................... 3 3Agricultura y Técnica Agricola ... 3 3Tecnologia Industrial .................. 3 3Etica y Rudimentos del Derecho 3 3

TOTAL .................. 19 19 22 22 22 25 129

(1) Han de durar entre 60 y 90 minutos. Por comodidad, hemos tomado aqui unahora.

FUENTE: Colecci6n Legislativa de Espaiia, vol. 2.° de 1901, p. 698 (elaboracién propia).
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Cuadro 25

PLAN DE ESTUDIOS DE 6 DE SEPTIEMBRE DE 1903

Asigna turas
Horas semanales

clase (1) Total

6.0

Lengua castellana ........................ 3 3
Preceptiva literaria y Composic. 3 3
Elementos Historia Gral. Literaria 3 3
Geografia .................................... 3 3 6
Aritmética y Geometria ............... 3 3 5 5 16
Religi6n ...................................... 2 2 1 5
Caligrafia .................................... 3 3
Lengua Latina ........................... 3 3 6
Gimnasia .................................... 3 3 6
Francés ....................................... 3 3 6
Historia ...................................... 3 3 6
Dibujo ........................................ 3 3 6
Psicologia y L6gica ..................... 3 3
Etica y Rudimentos del Derecho 3 3
Fisica .......................................... 5 5
Fisiologïa e Higiene .................. 3 3
Historia Natural ... , .................... 5 5
Agricultura y Técnica Agricola e

Industrial ................................. 3 3
Quimica general ......................... 3 3

TOTAL .. 14 14 18 17 17 14 94

l l ) Hemos considerado la duraci6n de las clases similar a la deI plan anterior.

FETE: Colecciân Legislativa de Espana, vol. 3.° de 1903, p. 96 (elaboraci6n propia).
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Cuadro 26

PLAN DE ESTUDIOS DE 25 DE AGOSTO DE 1926

Horas semanales
clase (1)

Asignaturas B. Element. B. Superior

1.0 2.° 3.° L C L C
Geografia e Historia ............... 3 3 3 9
Aritmética .............................. 3 3 3 6 6 21
Terminologia cientifica, indus-

trial y artistica .................. 3 3
Religion ................................. 3 3 6
Francés .................................. 3 3 3 9
Nociones de Fisica y Quimica 3 3
Historia Literatura espaiiola ... 3 3
Historia Natural .................... 3 3
Fisiologia e Higiene ............... 3 3
Deberes éticos, Rudimentos de

Derecho .............................. 3 3
Lengua latina ........................ 6 6 6 18
Geografia Politica y Econémica 3 3
Historia civica espaiiola ......... 6 6
Agricul tura ............................ 3 3
Literatura espaiiola comparada

con la extranjera ............... 6 6
Psicologia y Légica ............... 6 6
Idiomas .................................. 3 3 3 3 12
Etica ...................................... 6 6
Fisica ...................................... 6 6
Quimica .................................. 6 6
Biologfa ................................. 6 6
Geologïa ................................. 6 6

TOTAL 15 18 15 21 21 21 15 21 147

(1) De una hora de duracién.

FUENTE: Gaceta deI 5 de septiembre de 1926 (elaboraci6n propia).



PLAN DE ESTUDIOS DE 7 DE AGOSTO DE 1931

(1) De una hora de duracién.

(2) Voluntaria.

(3) Solo para alumnos que aspiren al titulo de bachiller elemental.

Asignaturas

Lengua castellana .

Geografia .

Aritmética y Geometria .

Religion (2) .

Caligraffa .

Gimnasia .

Francés .

Latin .

Geografia e Historia de Espafia '"

Historia natural (3) ..

Preceptiva Literaria y Composic.
Historia universal .

Algebra y Trigonometria .

Dibujo .

Psicologia y Logica ..

Elem. Historia Gral. de Literatura

Fisica .

Etica y Rudimentos de Derecho .

Agricultura y Técnica Industrial

y Agricola .

Quimica general .

Idiomas .

TOTAL ..
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Cuadro 27

Horas semanales
clase (1) Total

6.°

3 3 6
3 3 6
3 3 5 11

2 2 1 5

3 3

3 3 6

3 3 6
3 3 3 9

5 5
3 5 8

3 3
3 3
5 5
3 3 6

3 3 6
3 3
5 3 8

3 3

3 3
3 3
3 3

14 17 23 11117 23 17

FUENTE: Colecciôn Legislativa de Espaha, t. CCLXXVI, p. 432 (elaboraci6n propia).
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Cuadro 28

PLAN DE ESTUDIOS DE 13 DE JULIO DE 1932 (1)

Horas semanales
clase (2)Asignaturas

Total

6.°

Matematicas .............................. 3 3 5 5 16Lengua y Literatura .................. 3 3Geografia .................................... 3 3 6Ciencias naturales ..................... 3 3Dibujo ....................................... 3 3 3 9Educaciôn fisica ........................ 3 3 3 9Lengua latina .............................. 3 3 3 3 12Historia ....................................... 3 3 6Preceptiva literaria y composici6n 3 3Psicologia y L6gica ..................... 3 3Historia Gral. de la Literatura ... 3 3Fisica
......................................... 5 5Fisiologia e Higiene ..................... 3 3Etica y Rudimentos de Derecho ... 3 3Historia natural

........................ 5 5Agricultura ................................. 3 3Quimica general ........................ 3 3Lengua francesa .......................... 3 3 3 9

20 20 14 104
TOTAL

. 21 12 17

(1) Es un plan de adaptacién. Tiene como base el de 1903.(2) De una hora de duracién.

FUF..NTE: Colecci6n Legislativa de Espaha, vol. 3.0 de 1932, p. 102 y vol. 4.°' de 1932�pp. 204-205 para las materias de primera (elaboraci6n propia).
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Cuadro 29

PLAN DE ESTUDIOS DE 29 DE AGOSTO DE 1934

Asigna turas
Horas semanales

clase (1) Total

Lengua espafiola y Literatura (2) ... 3 3 3 3 3 3 3 21

Geografia e Historia ..................... 3 3 3 4 3 16
Matematicas ................................. 3 3 4 3 3 3 3 22

Noe. de Cieneias Fisieas Naturales 2 2 2 6
Franeés ........................................ 4 4 4 3 15

Dibujo ........................................... 3 3 3 9
Fisica y Quimica ........................... 3 6 3 12
Ciencias Naturales ........................ 2 4 2 3 11
Latin ............................................. 6 6 3 3 18

Filosofia y CC. Sociales .................. 4 6 10

Inglés 0 Aleman ........................... 6 6 12

TOTAL 18 18 19 24 25 24 24 152

(1) Cada clase duraba 1 hora.
(2) No figura en el plan, por error. Dada su importancia la hemos dado 3 horas.

FUE TE' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (Ed.), Op. cit., 1964, p. 437 (ela­
boraci6n propia).



Asignaturas
Horas semanales

clase Total
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Cuadro 30

PLAN DE ESTUDIOS DE 20 DE SEPTIEMBRE DE 1938

Religion ........................................ 2 2 2 2 2 2 2 14
Lengua latina ................................. 3 3 3 3 12
Lengua espafiola ........................... 3 3 3 3 2 14
Geografia e Historia ..................... 3 3 3 3 2 14
Aritmética y Geometria .................. 3 3 3 3 12
Italiano 0 Francés ........................ 3 3 3 9
Elem. Ciencias de la Naturaleza ... 2 2 2 6
Lengua griega .............................. 3 3 6
Inglés 0 Alemân ........................... 3 3 3 3 12
Repaso idioma latino elegido ......... 1 1 1 1 4
Introduccion a la Filosoffa ............ 3 3
Lengua y Literatura latinas ............ 3 3 3 9
Algebra y Elementos de Trigonom. 3 3 2 8
Teorïa del Conocimiento y Ontologia 3 3
Lengua y Literatura griegas ............ 3 3 6
Literatura espafiola y nociones de

Literatura extranjera .................. 2 2 4
Historia deI Imperio Espafiol ...... 2 2 4
Expos. princip. sistemas filoséficos 3 3
Ejercicios girnnâsticos .................. 6 6 6 6 6 6 6 42
Conferencia Formacién patriética

de la juventud ............................ 1 1 1 1 1 1 1 7
Dibujo y modelado ........................ 2 2 2 2 2 2 2 14
Elem. de Fisico-Ouimica ............... 2 2 2 2 8

TOTAL 28 28 28 32 33 33 32 214

FUENTE: Boletin Oficial dei Estado de 23 de septiembre de 1938, pp. 100-101 (e1abo­racién propia).
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Cuadro 31

Asignaturas B. Elemental B. Superior
5.° 6.°

Total

PLAN DE ESTUDIOS DE 12 DE JUNIO DE 1953

Horas semanales (1)
clase

1.0 2.° 3.° 40° L C Ci L C Ci

Religion .................. 3 2 2 2 2 2 13
F. deI Eo Nacional 000 1 1 1 1 1 1 6
Gramatica castellana 5 5

Geografia ................ 3 3 2 8

Matematicas ............ 3 3 3 3 6 3 21
Ciencias naturales 000 3 2 2 2 9
Latin ....................... 5 4 3 2 3 17

Lengua y Literatura
espafiolas ............ 3 3 3 9

Lengua y Literatura . 3 3 6

Historia .................. 3 3 6

Fisica y Quimica .. 0 2 2 4
Idioma moderno 000 2 3 3 3 11

Filosofia .................. 3 3 6
Fisica ...................... 2 3 5

Griego .....................
4 3 7

Historia del Arte y
de la cultura ......

2 2

Quimica ..................
3 3

TOTAL ........ 0 18 19 20 20 6 18 6 6 19 6 138

Fun TE: Boletin Oiicial del Estado del 2 de julio; cit. AR NZADI 1953, R. 843 prigi­
nas 678679 (elaboracién propia).

(1) Véase disposiciones finales de este plan de estudios.



348 GEOGRAFIA DEL BACHILLERATO

Cuadro 32

PLAN DE ESTUDIOS DE 31 DE MAYO DE 1957

Horas semanales (1)
clase

Asignaturas B. Elemental B. Superior Total

C Ci L C Ci

Religion .................. 2 2 2 2 2 2 12Lengua espafiola ...... 6 6 3 15Geografia ................ 6 4 10Matematicas ............ 6 3 3 3 6 3 24Dibujo .................... 3 2 2 2 9F. del E. Nacional ... 1 1 1 1 1 1 6Educaci6n Fisica ... 3 3 3 3 3 2 17Idioma moderno ...... 6 4 3 13Latin
....................... 6 3 6 3 18Ciencias naturales ... 6 6 12Historia ................... 6 6Fisica y Ouimica ...... 6 6Griego ..................... 4 4 8Quimica .................. 4 4Filosofia .................. 6 6Lengua y Litera tura

espafiola ............... 6 6Historia del Arte y
de la cultura ...... 3 3Fisica ...................... 4 4

TOTAL.. ....... 27 27 27 27 10 17 10 7 20 7 179

(1) Unidades didâcticas: tres cuartos de hora de clase y otro tanto de permanencia.

FUENTE: Boletin Ojicial del Ministerio de Educaci6n Nacional de 1 de agosto de 1957,p. 1630 (elaboracién propia).

...
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Cuadro 33

PLAN DE ESTUDIOS DE 31 DE MAYO DE 1967
(Bachillerato EiementaI) (1)

(1) El Bachillerato Superior vigente es el dei plan de 1957. Véase cuadro anterior.
(2) Cada clase duraba 1 hora (véase art. 3.° deI plan).

FUENTE: Boletin Ojicial âel Ministerio de Eâucaciôn y Ciencia del 12 de junie de 1967,
p. 1343 (elaboraci6n propia).

Asigna turas

Religi6n .

Lengua espafiola .

Maternaticas
.

Ciencias Naturaies
.

Idioma moderno
.

Dibujo
.

Forrnacion de Educaci6n Nacional .

Ensefianza deI hogar 0 formac. manual
Educaci6n fisica y deportiva ..

Historia
.

Geografia .

Nociones de Fisica y Quimica .

Latin
.

TOTAL .. 26

Horas semanales
clase (1)

2
3
3
3
3
3
1
2
3

2
3
3
3
3
3
1
2
3

3 3

26 26

2
3
3

3

1
2
3
3

3
3

26

349

Total

2
3
3

8
12
12

6
12

6
4
8

12
6
6
6
6

3

1
2
3
3

3
3

104
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6

20

39
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FE DE ERRATAS

Dice

cuarenta y sesenta

dicha crisis el

cientifico-ducacional

(1836-1975). Para

medio «eterno»

Grundbergriffe
mecarnsmo

Himatkunde

19882

cosm6grafo,
109

110

aMnj6n
Escolas d'Estudi

eGografica
la primera nota n." 28.

a modificar,
doctorados

evntajas
segundo lugar.

geeografia

() Corre ponde al indice del capitula décimo.

Debe decir

cincuenta y sesenta

dicha crisis- el

cientifico-educacional

(1836-1970). Historia de una crisis. Para

medio «externe»

Grundbegriffe
mecanicismo

Heimatkunde

1982

cosm6grafo» ,

Manj6n
Escolas d'Estiu

Geografica

a modificarse,
doctorandos

ventajas

geografia.



 



,

Alberto LUIS GOMEZ (Bilbao, 1946) cur 0

estudios de geograf'ia en la Universidad de

Barcelona, obteniendo el grado de licenciado

(1979) con un trabajo que analizaba la geografia
social muniquesa. Tras una estancia de do afio

(1978-1980) coma becario en los Instituto de

Geograffa de Bonn y Munich, se [ncorporé (1980)
al Departamento de Geograffa de la Univer idad de

Cantabria en el que desarrolla actualmente u

actividad profesional. En él realizô y pre enté

(1983) la tesis doctoral que ha constituido el

punto de partida para la elaboraciôn de la obra

que tiene entre mana ellector. Autor de diver 0

trabajos y miembro dei con ejo de redacci6n de la

revista Geo=Critica, A. Lui tiene coma centro

de interés en la actualidad la inve tigacién
curricular en el campo de la geograf'ia, la refl xiôn
sobre la problemâtica teôrica y rneto dolôgi a de

la geograf'ia corno ciencia ocial ernpfrica, a i
coma aspectos relacionado con la g ograf'ia dei

comportamiento duran te el tiempo libre, tante n

u vertiente cient ïfica como pedagôgica,

( J<ŒJ)
crrt.JCa

"Geo-Critica. Te. to de Apoyo '.
Primero numero :

1. Ciencia para la burgue la.
2. Geo dafol gia. Tc to inédite d Emili

Huguet dei illar.
3. �os ingenieros Iilitare en 1� pana dur nte el

siglo XVIII. Rcper torio bio rafico invcnt rio
de su labor cient ïfica ' e pa ia!.

4. Geografia dialéctica. na per p th pola
5. � organizaciôn territorial de empr

ln titucione publica en Espafia.
e



�di�li��ions.u�universitat
de barcelona j

_-- -----------------------------------------------------------------�

-

l "',

G.
crrt,lco
TEXTOS DE APOYO



 



ALBERTO LUIS COMEZ

lA GEOGRAFIA EN EL
BACHILLERATO

ESPANOl (1836-1970)

_fAJ_
PUBLICACIONS 1 EDICIONS DE LA

UNIVERSITAT DE BARCELON,A

1980




