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1INTRODULECION

La experiencia de educacion bilingue ha terminado su tercer afic de

desarrollo con las dificultades y limitaciones propias de muchas ex
periencias pero con una continuidad que hay que agradecer, sobre to
do, al profesorado y direccion de los ceniros escolares que partieci
pan en la misma, los cuzales no han regateado ningﬁn easfuerzo sn ss-

te afan por conseguir los objetivos que en su dia se planificaron.

Mag importante que log resultados experimentales gue se puedan ob-
tener en la misma,creo que ha sido el hecho mismo de ser experien—
cia que ha permitido estudiar en comun procedimientos,; readaptar ob
Jetivos y superar lag dificul+tades reales no pravistas en un princi

Pi0.

Su valor como exp=risncia depende de que pueda generalizarse o no a
otros centros de nuestro ambito linguistico ¥y de gue sea capaz de -
aportar goluciones positivas y reales a los mismos. Si no es asi que
dara en un mero engayo asin continuidad y, por tanto, sin demasiado -

valor.

En el presente trabajo presentamos en primer lugar la planificacion
de la misma algo mas matizada que en sus inicios, por todo 1o que he
mos ido viendo en su desarrollo. A continuacion se hace un estudio —
de los resultados experimentales obtenidos en este tarcer alio para £,
nalmente estudiar algunos aspectos gque la condicionan {problemas y di
Ticultades que se plantean, materiales de ensefianza, frecuencia del --

bilinguismo preescolar, etc.).



PLANTFICACICON DE LA EBXPERIENCIA

1.~ OBJETIVOS.

El objetive final al termino del cuarto afio de 1a experiencia es gue ¢l esco—
lar de lengue familiar catalana funcione igualmeunte bien en las dos 1enguas(qg

talan y espafiol ) Y sSea capaz de participar en los valores culturales que cada

una de ellas representa.

Aprende los contenidos de los escolares gue participan en el programa monolin-

gue, solo que parte de ellos los aprende en una lengua y parte en la otra.

Para la planificacion de los objetivos a conseguir a lo largo de los cuatro -
aflos en la lengua familiar, la experisncia tiene en cuenta los sefalados por

la "Assessoria de Didactica del catald" ' (1). Dicha entidad ha realizado un a8
tudio progresivo y gradual del aprendizaje dsl catalan en la Educacion General
Basica que presenta en ocho niveles y especifica en términos de exprasién oral,
lectura, lenguaje, 1éxicosmorfosintaxis, fonolcg{a, expresion escrita y ortogra

fia.

La planificacion anusl de los objetivos a conseguir en la segunda lensua (espg
fiol) no ha podido ser tan uniforme porgue siempre depende del conocimiento pre
vio que de la misma tengan los emcolares gque inician la experiencia. De cual-
guier forma, ese conccimiento previamente medido (2) aconsej6 tener en cuenta
log objetivos sefialados por la "Hueva Orientacidn Pedagégica. Fducacion Gene-
ral Basica’ (3), aungue con el distanciamiento y difersnciacion que posterior

mente ge especificaran

Creo, sin embargo, gue éste al igual que otros, es uno de los aspectos sobre

los gue la marcha de la experiencia puede aportar nuevos enfogques.

2.— PARTICTIPACION.

Han continuado cclaborando en la experisencia log centros docentes gue iniecia-

ron la investigacién:Escuela Aula de Barcelona, Grupo Lscolar de Centelles -

(1) Area de llengua catalana. Rducacio General Bisica.
(2) Var pag. 22 "Frecuencia del bilinguismo preescolar'.
(3) Vida Escolar n9., 124-126, diciembre-febrero 1970-1971.
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(Barcelona), Grupo Escolar de Seo de Urgsl (Lérida) y Escuela Villarnau de S.

Sadurni d'Anoia (Barcelona). (1)

Este alio se han incorporado nuevos centros: Escuela Thau de Barcelona, que ini
cla por primera vez el programa bilingue y los colegios Ntra. Sra. del Carmen
¥ S. José9 de 8. Sadurni 4'inoia (Barcelona), que colaboran como centros con-
trol.

Teniendo en cuenta gue cada uno de los cuatro centros primeramente indicados —
ha ido seleccionando cada a#fio un grupo experimental de entre los escolares de
primero de Educacion General Basioca y contando con las nuevas incorporaciones,
podemos decir gque actualments son ya unos 360 los nifios de lengua familiar ca-

talana gque participan en la expsriencia.

3.— INTRODUCCICN DE LOS AUTCMATISMCS DB LA SEGUNDA LENGUA

3.1.~ Bl orden en gue se presentan los automatismos es el EPLR (escuchar, ha-
blar, leer y escribir). Hste orden, sl mas habitual actualmente en la
introduccion de una segunda lengua, parece el mas adecuado a las carac—
teristicas de nuestros escolares teniendo en cuenta gue son nifios que -
inician el aprendizaje de los mecanismos de lectura y escritura. Paraece,
pues, mas logico gque primesro los aprendan en su lengua familiar para una
vez dominados, pasar a los de la segunda lengua. Mientras, se refuerzan
en ésta los sutomatismos de comprensién v expresién9 con lo cual parece

sera mayor la madurez para inicisr la lectura y la escritura en la misma.

3o 2e— Digtanciamiento.
El modelo de int-oduccion de los automatismos es el siguiente:
(B+P) - (BE+P+L) - (B+ P+1L +R)

Segﬁn egte modelo se inicia la primera fase con el aprendizaje de la len
gua hablada en su doble aspecto de comprension y expresion. A ésta sigue
una ssgunda fase en la que sin despreciar egtos dos aspectos inicilamos -~
la ensefianza de la lectura para terminar en una tercera fase en la que —
se introduce la escritura simultansandola con los tres automatismos rese

tanted.

(1) Hncontraras una descripecion de las caracteristicas de estos centros en

el informe correspondiente a los dos cursos anterioqes, bresentando ba
jo al titulo "Problamas psicopedagégicos del bilinguismo", de Joan Hesg
tres, documento A-21, Instituto de Ciencias de la Educaciéng Univergi-

dad de Barcelona, 1972, pags. 23-26.
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ler. afio 2¢ aflo ler. alio 42 afo
E +P E+ P+ L E+ P+ L +R B +P+L + R
Horas semana Horas semans Horas semana Horas semana
5 6 | 7 l 10

Transcurre pues, un curso entre =1 inicio del aprendizaje audio-oral y la
introduccion de la lectura y otro curso tambien entre el inicio de la lec

tura y la introducecion de la escritura.

Esta planificacion también es; desde luego, discutible y modificable z la

luz de los resultadog experiementales.

La principal razon en favor de este distanciamiento es, como ya hemos se-
flalado, la no interferencia con el aprendizaje de los mecanismos de lectu

ra y escritura en la lengua familiar.

Razones menos favorables paracen el hecho, apuntado por algunos maestros
gue participan en la experiencia, de que el limitar durante un tiempo ex
cesivo el aprendizaje de la lengua a los aspectos orales disminuye los -
recursos, aumanta la fatiga y hace decrecer las posibilidades de refuer—

20 gue la lengua impresa pusede ftaner ean el aprendizaje total.

Las investigaciones gue sobre este aspecto se han realizado parecen indi
car, ademas, que sl eapacio optimo decrece con la edad (1). Tambieén el -
caracter particular de cada lengua puede ser un factor que juegue. Por
ejemplo, el intervalo entre la expresion oral y la lectura en castellano
an nifdos catalanss puede ser mas corto que &l intervalo sntre la expre—

sidn oral y la lectura en catalan por parte de nifios cagtellanos, ya que
la correspondencia grafema-fonema presenta mas dificultades en catalan -

que en castellano,.

Pero quiza el aspecto mas dafinitivo en cuanto a la consideracion del dig
tanclamiento es el conocimiento previo que de la segunda lengua tengan -

los escolares.

Edad de los escolares, caracteristicas diferenciales del catalan y del -
castellanc y conocimiento a nivel aceptable del castellano, son razones
que quizé aboguen por un distanciamiento mas corto que el gue actualmen—

ta tenemos en cuenta.

(1)

"I'engeignenent des langues et l'ecolier', edite par H.H. Stern. Institut

de 1'UNESCO pour 1'Tiducation, Hamburg, 1971, pag. 82.



4.~ CONTENIDOS.

Durante los dos primeros afios todos los contenidos escolares son dados a tra—
vés de 1a lengua familiar, El espaliol se ensefia mediante las tecnicas ¥y Dpro-
cedimientos gue parecen mas adecuados y estan mas al alocance de los maestros:
Juegos, creacion de situaciones gue invitan a la exprasién, material audiovi-

sual, etc.

A partir del tercer afio 1a mitad de las areas de experiencia "Naturaleza b4

"Vida social™, se dan a través de la segunda lengua.

En el cuarto aflo se daran todas las areas de experiencia en espafiol. Paralela
meitte los escolares seguiran en su propia lengua un area de experiencia cen-—

trada en su medio ambiente y en su propio pa{s.

Por ser cada una de estas areas verdaderos centros de interes, ofrecen una ga
ma amplia de posibilidades al maestro para que a traves de ellas vaya introdu

ciendo al esecolar en la cultura gue cada lengua representa.

Por otra parte las experiencias van demostrando gue la enseflanza de materias

en una segunda lengua favorsce el conocimiento de esta,

El trabajar los contenidos en espanol no parece dificil, al menos nuestra ex-
periencia asi lo indica, siempre que el maestro se preocupe por la introduc—

2 i Plow
cion previa del lexico especifico gque contengan.

Lo importante es hacer una selsccion adecuada de los mismos tomando como cri-
terio la relacion que puedan tener con cada lengua y su cultura, o también, -
aprovechar un area determinada para, a partir de esta, hacer referencia al me

dio cultural de una lengua y otra.

Tambieén aqui ge plantea la pogibilidad de una introduccion mas temprana de de

terminados contenidos.

He— FERZONAS.

La enseiflanza de y en la lengua familiar es dada por maestros catalanes. La
enseflanza de y en castellano es dada por maestros castellanocs o en su de~
fecto por un maestro distinto al que ensefla en la lengua familiar, con ob-
Jeto de que loz escolares puedan hacer la diferenciacion persona—lengua.

B0lo de esta forma pusde conseguirse la separacion funcional ¥ temporal en

tre ambas lenguas.



EL CONTROL DE RESULTADOS

1+= HIPOTESIS,

El control del rendimiento escolar de los alumnos que han finalizado el tar
cer aflo de experiencia bilingﬁe ge ha realizado con objetoc de aportar datos

experimentales que permitan verificar los siguientes aspectos:

- aQué brogresos realizan los escolares catalanes (grupo experimental)
en la adquisicidn de su lengua en el momento en que reciben una ense-
fanza estructurada de y en la misma, con relacién a agquellos escola-
res también catalanes {uno de los dos grupos control ) que participan
en un programa monolingue espafiol y que, por lo tanto, so6lo la apren-
den generalmente de forma esponténea en los contactos con log otros -~

nifios y con los adultos?

- 5Cuél as ol nivel de aprendizaje del espafiol y el ritmo de los progre
sos.realizados en esta lengua por los nifios que siguen el programa bi
lingde (grupo experimental) en relacidn con los resultados obtenidos
por los dos grupos control (nifics de lengua familiar catalana y nifos

de lengua familiar espafiola)?

- iCudles son los factores gue explican los resultados mas favorables o

desfavorables en la segunda lengua?

~ ¢Ds gué modo van cumpliéndose los objetivos planificados en los comien
zos de la investigacion y gue factores pueden aconsejar un cambio en

los mismos?

2,~ DISENO EXPERIMENTAL.

Bl plan experimental en lo que se refiere al tipo de automatismos medidos h

a los escolares sstudiados ha gido ¢l siguientes



Grupo exp. Grupos control
I 1T
Fidos de len| Nifios de len| Nifios de len
gua familiar| gua familiar| gua familiar
cataland. catalana, espafiola.
Ensefanza Ensshianza Ensgerianza
bilingue. en =gpaiiol. egspaliol,
Expresion oral x (1) x
o
@ L P
o Expresion Ortografia X
- 3 escrita. Composicion o
-'"D k)
o i Prueba "cloze" g
=
[
w .
e Lectura comprensiva. X
£
= T 6 1
:
» » xpregion ora X X 54
o o
= fi= ] *
3 o Expresion Ortografia b b x
- oy egcrita. Composicién 5 3 x
i Prueba "clozs® x x x
Eal
Lectura comprensiva. X X bie

El grupo experimental de tercer curso lo forman &7 escolares pertenecientes
& los centros "Aula'" de Barcelona, "Colegio Nacional® de Seo de Urgel (Léri

da) y "Vilarnau" de S. Sadurni d'Anoia (Barcelona).

El grupo control de lengua familiar espafiola comprende 77 escolares, 63 de
los cuales pertenecen a los dos primeros centros arriba indicadoss los 14 -~
restantes pertenecen a los centros "Ntra. Sra. del Carmen" y S. José”, si-

tuados en la misma localidad que Vilarnau.

Bl grupo control de lengua familiar citalana comprende 34 escolares pertene
cientes a los cuatro centrog control. Todog los ascolares de los Zrupos. con—
trol son el resultado de una seleccion hecha al azar, de entre los que tie-

nen caracteristicas socioeconomicag similares a lng del grupo experimental.

(1) El signo (x) sefiala la prueba aplicada al grupo correspondiente.






3.~ TECNICAS APLICADAS (1).

Los procedimientos empleados para medir los diferentes automatismos han sido

los mismos para una lengua gue para otra.

3ele—~ Expresion oral: Su aplicacion ha consistido en la presentacidn al esco

lar de una lamina sobre la que ha tenido que hablar libremente. El exa

ninador ha anotado todo cuanto ha dicho y le ha estimulado un maximo -

de dos veces. Las tecnicas de cuantificaciom empleadas han sidos

a) riqueza léxica. R = —

b) interferencias I

d

Ve

distintas dichas 2 lo largo del texto y t es el total de palabras.
23

= g
ferencias y t es el total de palabras.

en donde d es el numero de palabras

x 100 en donde i es el numero de inter

3.2.~ Bxpresion escrita:

a) Composicion. Su aplicacion ha consistido en la presentacion al esco-

b)

lar de dos centros de interes (juegos y vacaciones) sobre 1os gue ha

escrito libremente. Las tecnicas de cuantificacién son las mismas -

que pars la expresion oral. No se han tenido en cuenia en este caso
- 2 .

log errores ortograficos pero si los enlaces o separaciones de pala-—

bras y aguellos errores que son consecuencia de defectos de pronun—

clacion.

Ortografias esta prueba ha consistido en un dictado en el que apa-
recen muchas de las dificultades ortograficas propias de una lengua
y otra. La cuantificacion no es otra que el nimeroc de errores cometi
dos. Otro aspecto a valorar es el nivel de ortograf{aa nivel de fra

caso, nivel de instruccion y nivel independiente. (2)

(1) A partir de la pag. 38 aparecen especificados.

(2) Consideramos nivel independiente el que posee aguel escolar que practi-
camente no necesita instrucecion ortografieca y comete pocos errores (me-—
nos de 6 en este caso). Fivel de fracaso es el propio del escolar que
apensas ha superado la ortografia qatural(en nuestro caso mas de 20 erro

res),

Entre ambos niveles guedaria un nivel mas amplio al gue llamamos

"de instruccion®.
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¢) Prueba "ecloze": (completar frases). Se han seleccionado disz fra-
ges en una lengua y otra que forman parte del lenguaje habltual del
escolar a esa edad. En cada frase se ha suprimido una palabra no al
azar sino de forme sistematica tenisndo en cuenta los caracteres di
ferenciales de ambas lenguas. La puntuacion es el numero de frases
gue el alumno es capaz de completar corrsectaments. La habilidad pa-
ra completar textog previamente mutilados es una medidsa del grado -
de “coordinaciom’ gue un sujeto posee de un sistema linguistico da-
do y pone en juego log habitos verbales gue intervienen en la "iden
tificacion del mensaje" que es tanto o mag importante que su "pro-

duceion" (expresion).

3¢ 3o~ Lectura comprensiva: Para medir este mscanismo se han selecclonado dos
textos de lectura en una y otra lengua de entre los que utilizan los es
colares a esta edad. Se les pide gue contesten por escrito previa lectu
ra, a ocho preguntas en las cue se contiene toda la informacion gue S8
da a traves de los mismos, La puntuaoién es el nimero de aciartos. Otro
aspacto a valorar as el nivel lector del escolar: nivel independienie -
si ol sscolar comprende al menos un 80 % o mas de la informaciong nivel
de instruccion entre un 60 y 70 % y nivel de fracasc si solo comprende

un 50 % o menoa de la informacion gque se le da.

4o— DATOS EXPERIMENTALES.

4e1.— Expresion oral en catalan.

a) Factor: Rigqueza expresiva R = 2
Voot

Grupo experimental: Grupo ds econtrol I
Esouela 13 14 Escuela 1: 14
Egcusla 2 12 Escuela 2: 12
meousla 3 7 Tscuela 3 7

N =33 N = 33

X = 28,5 X = 25,5
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TABLA DE ANATTSIS DE VARIANZA

Fusnte de variacion 0 | Bals Cellle P Nivel de
gignificacion
Intergrupo = 153 1 153 | Bs9 Significativa
al 1y 5 5
Intragrupo 1108 64 1fe 3
TOTAL 1261 65
R
») Factor: Interferencias I = - % 100
< %
2.,
Grupo experimental Grupo control
N = 233 N = 33
I = 0,98 T = 2,3

¥y o B3-0,98  1;3 .
i i =

(”Uo‘ww’w v053+09u2 1,16

Intarpretacion: Los egoolares catalanes del grupo experimental posesen en su

lengua UNOS recursos oxpresivos mas ricos que los escolares catalanes del —
grupo control (vocabulario mas amplio, utilizacion de palabras menos usua-
les, etc.)s E1 fenomeno de la interferencia leg afecta menos si bien esta di

farencia no podemog congiderarla significativa.

doZa— Expresién oral en castellano.

a) Factor riqueza expresiva R = __,_2__m
\/21:

Grupo experimental Grupo control IT
Escuela 1: 28 Tgcuela 13 28
Escuela 2 32 Escuela 2: 32
BEscuela 3z 14 Hacuela 33 14

N="T4 HN=1T74

X = 31,7 X T = 353

(1) Por el pequefio nimero de casas y el indice bajo de porcentajes que se com
paran, consideramos gue esta prueba al cual que otras que presentamos no
os demasiado fiable.De cualquier forma, consideramos util hacer la compa-



TABLA DE ANATISIS DE VARTANZA

10

Fuente de variacion SeCe 2.1, Cela F Nivel ds significacion
Intergrupo 13 1 13 0,47 | No signif. del 1 y 5%
Intragrupo AC42 146 27,6
TOTAL 4055 1471

Grupo experimental

Bacuels 1: 15

Bscusla 23 12

Tscuela 33 7
N = 34
X = 31,1

Grupo control T

Escuela 1:

Bscuela 23

19

12

Bscuela 3: T

TABLA DE ANALISIS DE VARTANZA

N = 34

¥ = 5.3

Fuente de variacion | e Co golo Collo ik Nival de significacién
Intergrupo 244,7 1 244,7 | 3,8 No sig.al 1y al 5 %
Intragrupo 4208,1 66 63,7
TOTAL A4452,8 | 67
<
b) Factor interferencias I = e x 100
Tt
Grupo experimental Grupo control I
N = 33 N = 33
I= 0,96 2 e 055
R - WY e WD _ 0,96 = 0,53 _ 0,2
\/Gw1+€w2 1,7

Interpratacién. Los escolares de lengua familiar catalana gque participan en

1s experiencia poseen un nivel de rigueza lexica, en la segunda lengua, s&i-

milar al de los escolares de lengua familiar castellana.

No hay diferencia significativa entre el factor "rigueza lexica" ni en el

Pactor Minterfarencias™ entre los escolares catalanes del grupo control ¥y

108 sscolares ocatelanes del grupo experimental. La media de este gruro -

(X = 27,3) es, no obstante, inferior a la de agusl (X = 31,2) en el factor




S
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4o 3.— Lectura comprensiva en casgtellano.

P = Aciertos

Grupo experimental Grupo control IT
Escuela 1: 28 Escuela 1: 28
Dacuela 23 28 Escuela 2: 28
Escuela 33 14 Bigcuela 33 14
N = T0 N = 70
X= 1,2 = Ty3

TABLA DE AWATISIS DE VARIANZA

Fuente de variacion 8.0 Solo Cellle i) Nivel significacién
Intergrupo 0,11 1 BT 0,14 | No sige al 1 y al 5%
Intragrupo 106,07 138 0,76

TOTAL 106,18 139

Comparacion niveles de lectura

Grupo experimental Grupo controi IT %
,O

Nivel independiente 58 Nivel independiente 65

Nivel de instruccion 40 Nivel de instrucciodn 31

Nivel de fracaso 2 Nivel de fracaso 4

Interpretaciéns Ho hay diferencias en la comprension de un texto en espatiol
entre los escolares catalanes del grupo experimental y los escolares caste

llanos del grupo control.

Los niveles de comprension lectura son tambien bastante similares en uno y

otro grupoe.

4o 4o— Completar frases (prueba cloze) en castellanoc.

P = Acierto

Grupo experimental Grupo control IT
Escuela 1: 29 Becuela 1: 29
Escusla 23 25 Escuela 2 33
Escusla 33 14 Bacuela 3: 14
N= 176 N= 176

X = 7,47 = 7,76



TABLA DE ANALISIS DE VARTIANZA

120

Fuente de variacion Se Ca gola Cella I | FNivel significacién
Intergrupo 3 1 3 0,76 | No sige 2l 1 y 5 %
Intragrupo 585 150 3,9

TOTAL 568 151
Interpretaci5na Log escolares catalanes no son inferiores a los escolares
castellancs en la prusha de "ecompletamiento de frases". Rsta prueba es, -
como ya hemos dicho, un {ndice de 1a capacidad de estructuracion y del -

. o S . . - s i ol .
gradn de coordinacion” que un sujeto tiene de un sistema linguistico

de-—

derminado, Resulta, por tanto, muy significativo el nivel que alcanzan los

ageolares catalanes en la segunda lengua.

4.5.~ Ortografia en castellano.

Grupo Experimental

Escusla 1: 29

Escusla 2: 31

Escuala 33 14
N= T4
X = 10,2

P = Brrores

Grupo control IT

TaBLA DE ANATTISIS DE VARTANZAS

Escuela 1s 29

Bscuela 2: 3

Tsouela 33 14
N= T4
X= 8,5

Fuents de variacion SeCe Zola Calls 7 Nivel Significacion
Intergrupo 114,48 1 114,18 | 1,17| Bo sig. al 1 y al 5%
intragrupo 14235,12] 146 97 50
TOTAL 14345, 3G 147
Comparacién niveles de ortograf{a
Grupo experimental % Grupo control II %
Nivel independiente 47 Nivel indepsndiente 47
Nivel de instruceciodn 37 Nivel de instruccion 44
Nivel de fracaso 16 Hivel de fracaso 9
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Interoretacion: La cantidad de errores gque cometen los escolares catalanes

del grupo experimental al escribir en espafiol, no es significativamente dife

rente de la cantidad de errores gue cometen log escolares castellanos,

La comparacion de niveles de escritura es bastante similsr. El 16% de escola

res catalanes que tienen un nivel de fracaso en la segunda lengua, tambien -

lo tienen en su lengua familiar.

a) Comparacidon de la jerarquia de dificultades ortograficas del espafiol

entre los grupos experimental y de control.

Grupo control. Lengua familiar Grupo experimental. Lengua familiar
castellano, N = 69 Catalan., N = 69.

Tipo de grafia Modelo % Tipo de grafia Modelo %

(1) error error

g i/ jirar 19 ~h/ 21,
b ey Labava 18,5 ch marxarse 15
gue jugete 11 b &z v 1551
ge jente 10 gi/ 10
mb tanbién 9 gue 8,4
y-11 oya 540 [i-y 6
~h/ ermanc B,T /i 5,6
/i relog 4 mb s 3
fimy hoi 3 ge/ 4
/je muger 3 /je 2,71
/rr churos £ /rr/ 2,7
mp enpezaba Py mp 2
ja/ gabon 1;5 ja/ 1,4
ju/ guguate 0,7 su/ 0,6
B ami Q4T G — C cogina 0,6
h-/ holla By,'7 i 0,6
ch lecse 0,4 he/ 0,2
c~ 2 empecabs 0,4 cC - Z 0,2

Bl tipo de errores que cometen log escolares de lengua familiar castellana
es similar al de los escolares de lengua familiar catalana. Tambien es bag
tante paralelz la Jeraruna de dificultad en uno y otro grupo.

El aspecto diferencial mas destacado gira entorno a la grafla (ch) que en
los catalanes aparece generalmente instituida por la grafla cam

El signo (~) significa "en lugar de". El signo (/)significa comienzo o fi-
nal de palabra,segun que esté colocado a la derecha o izquierda de una le-
tra o grupo de letras. Cuando una letra o grupo de letras aparece colocado
entre los signoe (/ /) como en &l caso (/rr/g significa que la grafia apa
rece en medic de la palabra. Cuando no se especificz nada como en ¢l caso

(ch) gsignifica gque esta grafla puede aparecer al principio, al medioc o al
Finel Aa mma nelahee . (MY adond Fina nalahna modd P esda no en o1 aentido or
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ga/ jafas 0,4 E 0,2
gu/ justax 0,4 ¥ -11 0,2
¥y - 8 cumnpleayos G, 4 ga/ -
M escrebir - gu/ »
J:'/ rrompi5 - v - # -
q—c gumplealios - r/ -
g=-oc s

b) Jerarquia de dificultades ortograficas en catalan, Estudio realizado

sobre 60 escolares del grupo experimental pertenecientes a dos escuelas.

Tipo de grafia Modelo srror %
/ss/ grosa 11544
~h (r)a 8,69
Jig mix 8,43
/t + consonante/ semana 6,68
consonante + 1 portan G2
ci/ girera 5,42
/ga o go plasa 5,02
gl/ . jirafa 4,63
1'0da”/ duna -
X marcha 4,01
/ar verbal canta (r) 3,67
/eue formiges 3,67
/ava verbal caminaba 3,41
mb genbla 2,91
ge/ jelat 2,20
¥ et B nova, divuix 1,90
/n'y compan 1566
g~c osell 1,66
Ja—e nara 154
/rr/ guitara 1,20
g-=J nengo 1,410
a-e/ ambolica 1,08
i=j ia 1
/gu-g amigua, 1
=i embulica 1
/u-o menju 0,76
11-1 nolla 0,66
gui gitarra 0,66
e—a/ emb 0,50
1-11 luny 0,50
uU-0 / cumpany 0,40
ix neig 0,40
n=2n con 0, 40
ga/ jat 0, 40
/as—es rosas 0,32
/e-a cirere C,14

La jerarquj:a. de dificulitades en catalan que aqui aparece al igual gque la de
castellano gue hemos visto anteriormente,se obtiene a partir de las pruebas
de dictado que se han aplicado en una y otra lengua. Una jerarqu.{a. de difi-
cultades realizada con finalidad didactica tiene gue tener una cuenta, ade-

mas de la frecuenciade errores agui estudiada,la frecuencia de aparicion de
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mas dificultades en un vocabulario habitual y la pogibvilidad de ser supera-

dags cstas mazg o menos sistematicamente.

c) Comparacién de la jerarqu{a de dificultades ortograficas del catalan
entre dos grupos ds escolares de lengua familiar catalana (grupo sx-

perimental ) procedentes de dos medios dialectales distintos.

Bscolares de Barcelona (ciudad) Becolares de Seo de Urgell (Lerida)
N = 29 ¥ =31

Tipo de grafia % Tipg de grafia %
/ss/ 14,45 /ig 9,44
/consonante + t 12:93 /s8/ 8,83
~h/ 12,16 /t  +cons./ 8,25
/ig 6,84 10a 6,022
ci/ 5,32 Joons + 1t 6,20
/t + consonante/ 4,54 i 5,89
/¢a o go 4519 gi/ 5,89
% 3,79 /g8 o go 5,60
Ja~e 3,53 ci/ 5,30
/ar verbal 3,02 /gue 4,772
gi/ ) /ar verbal 41,
mh 2,53 X 4511
/gae 2,27 go/ 3,23
Java verbal 2,27 mb 3,14
$eej 2,87 /ny 2,65
Ju—o/ 2yt 5—C 2y 37
a~a/ 1,98 vI®E b 2,10
/u-o 1,76 /ava verbal 2,04
P o 1) 1485 /gua—ga 1575
170 a/ 1,54 g3 1573
/rz/ 1342 Tl 1917
u-0 G, 91 Jrr/ 1513
BC 0,75 1-11 0,87
gui 8,75 Zui 0,58
a—a,/ 0,75 ix/ 0,58
/as~es G713 ga,/ 0,58
go/ 0,75 e-a/ 0,43
/ny 0,44 /o —>n 0,40
/sa-a/ 0, 44 M 0,29
e Q, 24 0 I 5o 0,18
/n>m 0,24 i-] -
/e—a 0,24 /ss—s/ -

C €= qu - e—a 0,05
1l=i - a-e/ -
/ix - [a—e -
1-11 - /as—as -
ga/ - fu=0 s

M - uno/ 2
/gua-ga - /fa-of =

Cuando la lengua adopta caracteristicas dialectales distintas, es probable
gue estas influyan en las dificultades srtograficas. ®sto es precisamente
lo que se deduce de la comparacién de los errores cometidos por escolares de

Barcelona ciudad y de Seo de Urgell (Lerida). Un 12'19 % de los srrores coms
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dio en que viven (menju, ambulica, mara, cumpany, etc.). En los segundos,por
tener una fonetica que se corresponde mas con la graf{a, log errores de este

tipo tienen menor importancia {0'48 4).

4ebe~ Bxpresion escrita en castellano.

Factor: Indice de corrececion. I = te x 100
Grupo experimental Grupo control II
Escuela 1: 29 Escusla 1: 29
Bscuela 23 25 Bacuela 2: 25
Becuela 33 14 Escuela 3: 14
N = 68 N = 68
I-= 8,71 I-= 5,82
1 2 2,9
R = = ; = 1,2

o]
\/}W.i +G’W2 2’3

Interpretacion: No hay difarencias entre el numero de errores gue cometen
los escolares de lengua familiar catalana y los que cometen los escolares
de lengua familiar castellana, cuando se expresan libremente por escrito -

en castellano.

En esta prueba no se han valorado, como ya hemos dicho, los errores de ti-
po ortografieo. Los errores tenido en cuenta son los derivados de proble-
mas de asociacidon fonema - grafema (modificaciones de palabras).
sustituciones (de preposiciones, conjunciones, etC...)s

faltas de concordancia,; problemas de sintaxis, etc...



4¢7. Cuadro resumen de todos los analisis efectuados (1).

GRUPOS CONTROL

I
Escolares de lengua fami
liar catalana. Ensefianza
en castellano.

IT
Escolares de lengua fami-
liar castellana. BEnseilan-—
za en castellano.

WMo W

gue,

Escolares de lengua familiar catalana
Enseflanza bilin

) Rigqueza expresiva 5

Expresion oral
2 Interferencias NS
w %
- Ortografia
£ Bxpresion escrita Composicion
a8 Prueba “"cloze"
O

Lectura comprensiva
o X Riqueza expresiva N3 NS
& Expresion oral
- Interferencia NS
1 s
3 Ortografia NS
- Expresion 2scrita Composicion NS
i Prueba "cloze! NS
0]
:d .
o Lectura comprensiva NS

(1) 8: diferencia significativa

NeS.: diferencia no significativa.

*Li
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1e— Los escolares catalanes del grupo experimental gque siguen el progra-—

ma bilingue no son significativamente inferiores a log escolares cas
tellanos del grupo control en ninguno de los automatismos medidos re

feridos al idioma castellano.

El procentaje de niveles de fracaso de los primeros sn cada uno de -
los factores medidos (ortograf{a, lsctura comprensiva, prusba cloze,
etc.) o8 similar al de estos ultimos y no supera, en ningun caso, el
porcantaje normal de escolares gue presentan dificultades al aprender

los macanismos de lectura y sscritura en su propia lengua familiar.

Log fracasos da los escolares catalanes en la segunda lengua ge co—
rregponden, en la mayoria de los casos, con fracasos en su propla -
lengua familiar. Independisntemente de lo mas o menos acsrtada que
haya sstado la planificacion de la experiencia y del esfuerzo y me-
dios puestos en conseguir estos objetivos, creo gue hay dos factores

importantss que explican estos resultados.

Uno eg el grado de conocimisnto gue los =scolares. catalanes tenian -
de la segunda lengua al comienzo de la experiencia, gue se debe pre-
cisamente a este contacto sistematico y diario con la miema, ya sea
a través de los medios de comunicacidn, ya sea a traves de ocontactos

con castellano parlantes.

Otrc es el alto grado de transferencia en el aprendizaje de los meca
nismos de lectura y eseritura de la segunda lengua, una vez dominados
esos mecanismos en la lengua familiar. La elevada correspondencia en-
tre fonema-—grafema en castellano facilita el rapido aprendizaje de la
lectura y sscritura en esta lengua una vez se tiene de ella un conoci

miento suficiente a nivel oral.

Los escolares catalanes gue siguen el programa bilingﬁe poseen en su
propia lengus unos rscursos expresivos més ricos que agquéllos escolares
ocatalanes que,desde un principio, participan en la ensehanza gomolingiie
en castellano, Tl numero de interferencias cue comsten es tambien me
nor. Wate resultado esta en cierto modo influenciado por el ambiente
fiamiliar pues es probable que los padres de los primeros tengan una
actitud mas positiva de cara a su propia lengua ya gue aceptan y de—

gean que sus hijos aprendan en catalan.
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Como ss cobvio, los primeros acaban el tercer afio de la experiencia sa
biendo leer y escribir en su propia lengua, cosa que es probable gue
nuncs sepan hacer, al mencs en lo que se refiere a la escritura, los

segundos,.

También los escolares que participan en el programa bilingﬁe tienen -
la posibilidad de conocer su propia culitura para participar en un fu-
turo en ellas a los otros se les resta, svidentemente,bastantes posi-

bilidades de autentica participacién cultural.

Los factores gue pueden conducir a resultadeos desfavorables en la se—
gunda lengua generalmente se deben, y asto ne lo deducimos de los re—
sultados sxperimentales, a una actitud, familiar y de la escuela, de
rechazo mas o menos conscienta que puede limitar sl numero de contac-—

tos con la misma.

Otro factor podria ser una ausencia natural de contactos con el caste
llano debida a razones geograficas de aisglamiento o la falta de acce—
80 a los normales medios de comunicacion. Bs muy raro, no obstante, -
gue apareczcan aescolares afectados por esta sesgunda circunstancia; de
hecho en nuestra experiencia no nos hemos =ncontrado con éstos casos

extremos ya que los itests de conocimisnto de la segunda lengua que se
aplican al inicio de la misma indiecan gue todosg tienmen contactos con

el castellano.

Respeoto a la planificacion de objetivos generales a consegulir consgi-
dero que estos ya se logran en sl tercer afioc y, por tanto, en este mo

mento, la mayoria de escolares catalanes tienen suficientes recursos

como para funcionar en castellano. Creo que a partir del tercer alio se po

drian ensefiar los diversos contenidos sin tener en cuenta qué lengua
ge va a utilizar respetando, como es légicoy en cada lengua aguellos
cont=nidos que hagan referencia a su propio medio cultural. BEsto exi
gir{a por parte del profesor un esfuerzo de introduccion de lexico

espacifico sobre todo en aguellos contenidos que siempre se han dado

en la misma lengua (v.grns mateméticas).

51 orden gue se sigue en la presentacion de los mecanismos en la se
gunda lengua creo que es el logico. No obstante, el objetivo primor
dial en cgte aspecto en el primer aflo debaria ser ras la expresién

gua la comprension.
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Bl castellano que saben los escolares al inicic de la etapa esgolar
os bastants aceptable en el nivel comprension, suficiente en cuanto
a dominio de lexico pero pobre en expresién con frecuentes interferen
cias @n la misma. Como el conocimiento gue tisnen de la misma pueds
gAr poco homogéneo, deberia procurarse en este primer allo el aumsntar
las situaciones de expresion en aguellos esgolares que mas 10 necesi-

tan,

Por lo gue se refiere al distanciamiento la introduceion de los dife-

rentes automatismos en la segunda lengus creo gue ests supeditado al

conocimiento gque de la misma tengan los escolares.

De todas formas, por 1o que vamos viendo, oquiza podria pensarse, por
lag razones expuestas al explicar la planificacién de la experiencia,

en una introduccion mag temprana de la lectura y escritura.

fee Com todo lo expussto ereo que no gusdan agotadas, ni muchisimo menos,
las posibilidades de estudio que ofrece la experisnciaj; gquedan otros

aspactos por ver,

Debara tenerse, por ejemplo, mas informacion acerca de las actitudes

familiares.

I.os aspeoctos investigados han quedado muy circunscritos a mecanis-—
mos de lectura, escritura y expresion oral. Pusden considerarse otros
factores (comprension de informacion verbal dada a traves de diferen-

tes contenidos, estudio de otras situaciones de expresiom, 65Ce )e

Seria inteoresante tambien hacer un estudio de las dificultades gue -
pueden tener los escolares catalanes gque participan en el programa -

monolingue en castellano.

T.— Finalmsnte,creo gue deheria pansarse también en una experienciade bi-
lingﬁ{smo en la que desde un principio participaran escclares de una
v otra lengua. Esta presentar{a matices nuevos gue 80N necesarios co-
noger dada la situacidn de bilinguismo en la que estamos. Es evidan-
te que estos tres allos de trabajo aportarian tambien soluciones a la

misma.

6.~ PROBLEMAS QUE SE PLANTEAN.

Las principales dificultades que encusntra la experiencia a lo largo de su



do suficiente; de otra de la escasez de materiales y de otra de la falta de

un autentico equipo de coordinacion y supervisidn.

El profesorado se enfrenta con una experiencia nueva que rompe los moldes de
un quehacer habitual. Necesita no golo conocer bien las lenguas en las gue -
ensefla, sino también estar preparado en modernas técnicas de ensefianza de -
las lenguas y en los problemas especificos gue le van a plantear los ascola-
res gue participan en la experiencia. Sin llegar a una situacion de formacion
éptima, podemos decir que se ha intentado, mediante cursos dados por diferen-
tes especialistas y reuniones de los profesores para intercambiar expariencia
y estudiar en comin procedimientos, que la preparacion de éstos les permita -

hacer frente a la experiencia con la suficiente garantia.

Otro problema, quizas mas acuciante respecto al profesorado, es el de la dota
cion. Las esouslas estatales que participan en la experiencia estan faltas de
maestros que sepan el catalan. A medida que avanzamos en la misma el numsro
de los gue se nscesitan es cada vez mayor. En las escuelas privadas no pasa -
tanto esta dificultad por la posibilidad gue tienen de elegir a su propio equi
po docenta. Pero tanto en una como en otras, es un problema el encontrar maes-—
tros previamente preparados para impartir la ensellanza en catalan porque la ma
yoria de los que tienen esta lengua familiar, no la han aprendido en la escue-

la y solo unos pocos poseen de ella un conocimiento escrito.

Hay tambien escasez de materiales tanto en lo que se refiere a enseilanza como
a los estudios lingﬁ{stisos necesarios aplicables a ella. En este sentido, mu

cho se ha realizado pero mucho quedsa todavia por hacer. (1).

Como ultima dificultad seflalamos que seria deseable un autentico equipo de -
formacion, coordinacion y supervision. Pero por la falta de medios economicos
solo es posible contar con personal preparado, scbrs todo en el primer aspec-

to, de forma esporadica.

(1) Ver en pag.24 "Los materiales de enseflanza®.



FRECUENCIA DED BILINGUISMO PREESCCOLAR

La planificacion de la experiencia asi como los resultados experimentales -
que se van consiguiendo deben explicarse también en funcion del conocimien—

to gue de la segunda lengua tienen los escolares catalanes en el momento de

iniciar la Bducacion General Basica.

A todos aquéllos gue vah a pvarticipar en el programa bilingue se les aplica
normalmente, al comienzo del cursoc escolar; un test de castellano con objeto
de fijar los niveles de conocimiento de esta lengua y seilalar unos objetivos

acordes con ellos.
Hste test. mide los siguientes aspesctos:

a) “comprsnsion de instrucciones".

b) "vocabulario". Bs una muestra del lexico basico que utilizan los esco

lares de lengua familiar castellara a e=sa edad.

¢) expresion oral.

De la aplicacion de la prueba a 110 nifios de cinco escuelas: (tres situadas en
Barcelona y dos en su provincia), que participan en la experiencia, se obitienen

los siguientes resultadoss

Tem comprensién de instrucciones: Un 98 % de los escolarss resuelven co
rrectanente todos los items del test. Un 2 % comprenden mas de la mitad de -

las instrucciones.

2.~ Vocabularioc.— Un 58 % son capaces de utilizar el léxico basico pro
pio de un escolar castellano de su adad. Un 33 % conocen entre un 50 % ¥ un

80 % del mismo. Bl 9 % de escolares no llegan a dominar el 50 % del mismo.

Jo— Expresién orals Por lo que respecta a esta prusba resulita un poco
dificil dar porcentajes ya que por tratarse de produccion oral ante un esti
mulo (presentacién de una lamina sobre la que el niflo tiene que hablar), ad
mite una gama amplia de posibilidades. Podemos decir, en lineas generales,
que un 24 % de estos escolares desempefian como lo haria un escolar cagtella
no de su edad. Un 47 % de alguna manera se hacen entender aungue sus recur—

308 expresivos son pobres y un 29 % fracasan ante la prueba.
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Una caracteristica importante dal lenguaje de los escolares catalanes al ha-
blar en castellano ez la presencia de interferencias. Un 30 % aproximadamen—

te de las frases que dicen son amalgamas (1).

Como ' vemos, todos los sscolares caitslanes tienen algun conocimiento de la
sagunda lengua y es relativamente »ajo el porcentaje de los que fracasan en

cada una de las pruebas.

- -~ ~
Todos tienen un nivel nas gue suficiente de comprension, la mayoria pueden
utilizar un vocabulario basico en castellano y alzuncs incluso pueden ex—

presarse correctamente en este idioma.

8in pretender considerar estos datos como muestra representativa de la po-
blacion sscolar catalana de esta edad creemos, no obstante, que son bastan-
te sintomaticos. A la influencia de los medios de comunicacion {radio, TV,
y cine) que funcionan casi totalmente en castellano se debe, en gran parte,

el conocimiento que los catalanes tienen de la segunda lengua.

(1) Inclusidn en una frase de términos pertenecientes a su lengua familiar,

- -
= . - . & = IO = CRRuaieL ) s RS JTe G WL S
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LOS MATERIALES PARA La ENSEJANZA TN CATALAN

Al hablar de materiales debemos distinguir entre aguéllos gue se utilizan co
mo medio e instrumento para enseiar las lenguas y en las lenguas {libros de
lectura, contenidos escolares, material audiovisual, etc.) y los estudios =~
1ingﬁ{sticos realizados con finalidad didactica (anélisis contrastative an-
tre lenguas, estudios de voocabulario, =2gbudio ds gradacién ¥ presentacién de

naterial lingﬁ{stioo).

Por 1o que se refisre al primer aspecto es evidente gue se ha realizade un -

egfuerzo notable aungue muy poco =mquilibrado.

Bn la guia "Materials publicats aptes per a 1'ensenyament” (1) aparece una
presentacién casi exhausgstiva de los materialas actualmshte existentes para

la ensefanza en catalan.

Al analizar la misma veremos que unas diez coleceiones de textos destinados
a desarrollar el conocimiento de la lengua y la lectura permiten trabajar -
adecuadamente una de las areas de expresién (lenguaje) desde el nivel prees
colar hasta el final de la primera =tapa de educacion gsneral bisica {de los

4 a los 10 afics).

Once colascciones consideradas como area de experiencia, son en realidad 1i-
bros de lsctura y solo una de ellas permite trabajar unos pocos contenidos

propios de la misma adecuados a esta primera etapa.

Por 1o gue respecta a la segunda etapa de educacion general basica (de 1t
a 14 aflos), solo se dispone de libros de lectura y alguna coleccion de li-

hrog de lenguaje y gramatica.

A la escases de material adecuado para trabajar las areas de experiencia

en la educacion general basica, se une la falta de textos para la ense-

(1) Omnium Cultural, separata del Butlleti interior informatiu 2 (octubre

1972).
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flanza de la segunda de las areas fundamentales de expresidn (matemdticas).(t).

El esfuerzo realizado en pocos afios por la industria editorial es considera~
ble pero, lo volvemos a repetir, poco equilibrado ¥ todavia no suficiente si

se plantea la posibilidad ds enseBanza en catalan

Esto se explica por el hecho de que hoy por hoy el ocatalan solo se engefia co
mo asignatura y las expsriencias de enseflanza en esta lengua no pasan de ser

ensayos reducidos.

No obstante la escasez de material apuntada en algunos sentidos es algo gque
se puede superar con cierta facilidad, ya que el sector editorial esta tra-
bajando en asts linea y parece que esta proxima la aparicion de contenidos

escolares (areas de expsriencia y matematicas) en catalan.

También poseemos estudios linguisticos aplicables a la ensefianza. En este

sentido el grupo de trabajo de la "Assesoria de Didactica del Catala", en
colaboracisn también con el ICE de la Universidad Autdnoma de Barcelona,ha
conseguido unos rasultados que estan en la linea de actuales investigacio—
nes y que se ofrecan como instrumentos de gran ayuda a la hora de enseflar

las lenguas. %stos trabajos (2) comprenden programacion de objetivos a con
sgguir en la propia lengua, analisis contrastativos entre catalan v caste-
llano y estudio de material lexico para su posterior gradacién ¥ pressnta-

cion (vocabularios basicos, etc.).

(1) Para el desarrcilo de la experiencia de bilinguismo, el ICE ha adaptado
del espafiol al catalan un numero de areas de experiencia y las Matematl
cas correspondientess a los niveles de la primera etapa de educacion g8~
neral basica.

(2} Ver bibliografia.



Esquema de los factores a tener en cuenta para l1a el3noracidn de un prograzma

de educacidén bilingie.

1e= Tatudio de necedidades

1.1- Humero ¥ situacion de los nifios que hablan una lengua y otra

1+2.— Conocimisnto de la competencia linguistica de los nifios (frecuencia

del bilinguismo preescolar, etc.)
1. 3.~ Conocimiento de la actitud familiar

1 .4o— Determinacion de la participacion

2.— Determinacion de dos objetivos a conseguir

2o1e~ Objetivo general Alternativass nifios bilingﬁes capaces de participar

en las dos culturas; nifios capaces de dominar unicamente la segunda

= TS . »
lengus sin tener en cuenta la cultura, etc....; nifios que deberan in

corporarss rapidamente a la cultura que representa la gsezunda lengua.

2e 20— Objetivos a cinco allos vista
20201s— FPrograma de instrucecion
2s 20 2o— Lengua dominante
Conprender
Hablar
Leer
Egeribir
2. 2. 3.— Segunda lengua
Comprender
Hablar
Lesr
Tscribir
eZade= Cultura
De la lengua dominante

De la sezunda lengua

3,~ Organizacion de clases Alternativas.

Alumnos separados segun las lenguas dminantes

Alumnos separados durante los primeros curses ¥ mazclados posterior

mente.

Alumnos separados segun sus lenguas dominantes pero que participan

desde un principio en algunas horas en actividades comunes

Alumnos de lsnguas dominantes distintas formando parte desde un princi

pio de la misma clase

Alumnos separados segﬁn ol conocimiento gque tengan de la segunda len-

oun (nivel I. nivel II v nivel III)
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Hom= Distribucion del tiempo Alternativa.
Instruccion basada en la lengua dominante dal nifie
Programa acelsrado en la segunda lengua
Igual tiempo para ambas lenguas
Otras pogibilidades

Sem Introduccion de 1os automatismos
5.1+~ Orden: Bn la lengua dominante
En la segunda lengua
5e2.— Distanciamientos presentacién del material
En la lsngua dominante

En la sesgunda lengua
6.— Gradacion: presentacion del material

T.~ Contenidos
Tale— A traves de la lengua dominante

Te2.~ A traves de la sesunda lengua

8.- Adgquisicion. Adaptacion y desarrollo de materiales (para los alumnos
v profasores)
8.1.— Lengua dominante
Busqueda de materiales existentes
Seleccion de materiales adaptables
Determinacion de necesidades para materiales que no existen Desarro-
1lo de nueves matsriales

8.2.—~ Begunda lengua

9.= Bl profesorado

9.1.= Selrceiin

9e2.— Formacion

9.3.~ Participacion (formacién de equipos, determinacion de actuacion de

cada profasor)
10.~ Participacién de los padres y la comunidad
10.1.= Informacion

10.2.— Participacion

11.- Jupervision. Coordinacion y Evaluacion
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EXPRESTICN CRAL BN CATALAN

Grupo experimental Grupo control T
Total Palabras Interferencias Total Palabras Interferencias
palabrag distintas palabras distintas
48 30 2 25 20 3
40 30 2 16 14 0
34 26 0 76 50 1
50 3 1 69 35 1
36 24 i 28 17 2
12 10 Q 34 20 1
43 34 1 25 15 1
29 17 0 30 20 0
28 15 1 63 25 2
o0 10 2 88 20 0
38 22 0 30 17 0
62 27 2 a1 25 1
24 13 1 21 17 0
78 41 0 38 20 2
24 16 0 o7 16 Y
38 24 0 24 13 0
37 22 0 31 13 2
24 16 0 27 13 2
51" 13 Q0 33 21 0
35 18 0 46 34 0
51 34 Q 91 47 3
86 40 0 68 32 1
32 18 1 46 28 2
48 32 0 39 20 1
96 45 0 29 19 0
30 19 1 47 26 0
413 54 0 104 53 1
8 57 1 90 42 2
57 43 Q 119 45 4
59 34 0 49 24 1
51 51 0 61 32 1
74 41 0 57 34 2
71 27 0 26 13 Y



Grupo experimental

BXPRESION ORAL EN CATATAN

Grupo control I

Riquera expresgiva

21

34
30
22
33
34
24
36
43
43
34
39
34
33
22
20
15
25
&3
18
32
23
27
25
23
20
35
3

31

28
21

36
30

Rigqueza expresiva

35
36
29
29
22
25
27
37
32
24
29
34
18
26
25
22
15
22
27
23
22
21

18
16
7
26

2,4

25
40
20
22
24
21

30.
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EXPRESION ORAL EN CASTELLANQO

Grupo experimental Grupo control I
Total Palabrag Interferencias Taotal Palabras Interfarencias
palabrasg distintas palabrag distintas
78 40 0 143 7 1
71 33 2 87 42 0
50 39 0 140 64 0
109 51 0 123 49 0
230 81 0 134 67 0
155 61 1 93 46 0
145 63 0 103 44 0
184 85 0 85 : 0
100 49 0 82 1 o
134 68 0 67 28 a
140 65 0 58 35 o
74 38 0 87 41 |
100 58 0 73 30 1
70 46 0 109 38 o
29 o 0 81 36 3
28 15 1 98 37 0
22 10 2 92 31 2
38 29 0 a1 38 )
60 27 2 71 T4 0
24 13 i 67 31 5
78 41 0 7 34 .
24 16 o 116 43 y
38 24 0 67 25 :
37 22 0 75 30 5
24 16 0 49 27 0
21 13 0 T4 By a
64 29 2 120 4 o
84 32 1 68 34 3
78 28 0 103 43 3
102 44 3 N A8 >
84 26 5 69 12 0
50 38 1 85 42 0
84 3 5 52 27 0



Grupo experimental

EXPRESION ORAL BN CASTELLANO

Rigueza expresiva

32
28
28
34
37
46
36

28
30
29
33
44
32
32

Grupo control IT

35
31

47
31

32
32
39
35
30
32
33
4
30
30
28
41

33
31

36
37
36
31

31

35
21
3

30
35
29
40
35
35
20
36
29
33
24
36
37
28
32
32
15
30
32
36
31

21
25
26
35
35
33

Rigueza expresiva

34
23
34
36
28
24
30

32s
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EXPRESION ORAL HN CASTELLANO

Grupo experimental Grupo control I
Rigusza expresiva Rigueza expresiva

32 39
28 30
28 By
24 31
37 40
46 53
36 30
44 33
43 34
41 25
38 32
31 30
40 24
38 25
38 33
28 25
2l 15
33 20
40

26 "
38 21
34 18
24 16
26 17
34 2%
25 58
24 28
30 29
20 o7
28 32



ORTOGRAFIA BN CASTELLANO

Grupo experimental Grupo control II
Nimero errores Nimero errores

3 21 3 22
1 3 2 13
4 2 1 4
2 14 2 46
2 19 4 14
3 8 2 18
1 9 Q g
1 20 4 39
2 22 3 10
7 33 2 9
1 37 0 7
) 34 1 11
5 o7 1 8
5 44 5 14
1 16 2 5
5 12 6 6
1 21 3 6
5 14 2 1
0 20 5 4
3 14 3 2
5 13 o) )
1 6 1 7
3 2

4 5

. )

2 O

1 6

0 T

3 2

10 4

a 1

4 17

15 13

11 1
10 g

3 5

Z 11

11 7

1 6

5 25

39 11

7 6

9 5

9 14
18 16

5 4
15 21
16 24
15 45
11 T

6 12
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EXPRESICN ESCRITA EN CASTELLANO

Grupo experimental Grupo control IT
Total Nuzero Total Fumero Total Fumero Total Nimero
palabras errores palabras errores palabrags arroras palabras errores

13 1 43 4 30 2 56 3
24 2 19 B 36 0 62 3
24 0 44 4 40 0 27 5
32 2 48 3 38 0 62 6
11 1 26 7 34 1 13 5
2p 3 42 5 50 0 17 8
27 3 21 6 51 0 31 8
Bt 2 10 5 53 3 46 2
7 1 14 0 43 1 21 3
15 1 22 3 30 2 43 8
10 1 28 6 51 1 35 5
44 3 28 7 33 1 B3 1
22 0 20 2 £ 2 55 4
35 3 34 7 32 3 56 4
18 3 12 0 40 5 43 1
24 1 12 2 35 4 b3 6
29 2 26 0 36 3 54 4
19 0 21 3 22 3 56 4
47 1 37 1 34 3 40 1
13 1 33 1 29 1 39 2
10 C 22 1 19 0 42 f
0 5 32 1 21

24 " 49 3 a1 0
e 28 0 43 6
44 3 &7 1 59 4
12 2 47 2
o . 50 1
60 Q 40 5
16 Q

47 1
41 5 38 >
25 0 14 6
= : 35 5
34 5 36 3
& . 51 1
43 2 21 1
o - 55 4
28 2 70 5
i 4 3 2
28 &

5 2
- A 54 5
32 0 40 5
16 1 17 5
e o 56 3
33 2 62 5
21 4
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"CLOZE

PRUEBA

Grupo control I1

Grupo expsrimental

Aciertos

Aciertos
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LECTURA COMPRENSIVA EN CASTELLANO

Grupo control II

Grupo experimental

Aciertos

Aciertos
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PRUEBAS EN CASTELLANO

BEXPRESION ORALs:

Esta prueba ha consistido en la presentacion al escolar de una lamins sobre

la gue ha tenido gque hablar libremente.

DICTADO:

Hoy es el cumpleafios de mi hermano. El nifio cambid; un juguete por un lapiz.
Mi madre lavaba la ropa con jabén. 38 puso las gafas para sseribir. La gents
empezaba a marcharse. la vaca nos da leche. Vino una mujer gitana. A mi pe-
rro le gustan los churros. Bl sabado llamé a Juan. Un amigo mio tenia un re-
loj de oro. Rompio la olla de la cocina. Bstuve detras de la ventana todo el

rato.

Bl soldado también se fue a la guerra.

CCMPOSICION g

Instrucciones: Explica por escrito donde pasas las vacaciones; que es lo gue

haces en ellas y que te gustaria hacar.

COMPLETAR LAS SIGUIENTES FRASES:

o= HOSOLTOS so0vvsccscas Pelotao
2."" AyeI‘ voesssnoocs MU 1ibr0 en 61 kiOSGO.

3e

In la habitacion secoesnesss duerme mi amigo hay muchos 1libros.

4o— Por las tardes mi madrecce.sescescss €8pera en la pusrta del colegio.
5e= Los hombres salen & la MAT ccsccsessee Lla mMaiana.

6.~ Pedro le pidid un duro a su padre. Este S€eesccsccces 4103

Te— Este hombre PeSCa8 ocsscssessne 8L rio.

8.- Despues de jugar, 108 futbolistas eStaAN ceccccesose

9e= 1Juan,; tu madre te cceccccesss llamando!l

TP # B % eme B LD +o 11 amaa®?
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LECTURA COMPRENSIVA:

Habia una vez un rey que estaba muy enfermo.

Sus dos hijos estaban muy tristes.

Solamente un remedio podia curarlo. Se 1llamaba el agua de la wvida,

Si la bebia se curaria pero era muy dificil encontrarla.

Salio el hijo mayor & buscarla. Despusés de muchos dias de camino regreso a
casa gin poder encontrarla.

Salio luego el hijo menor a huscarla. Después de muchos dias de camino vio
un cagtillo y sntro =2n =5

En los jardinses del castillo encontro una fuente.

Al lado de ella habia un enano que le dijo: Bl agua que mana de esta fuente
es el agua de la vida.

El hijo menor 1l=no una cantimplora de agus y regresé a su casd.

Dio de beber €l agua a su padre y este se curo.

PREGUNTAS:

1e— J@uien estaba snfermo?

Za— &Cuéntos hijos tenia el ray’?

3o— &COmo se llamaba el remedio?

Ae= sQuién fue el primero que salid a buscar el agua?
Be= sQuien encontro el agua de la vida?

6o~ En qué parte del castillo estaba la fuente?

Te— sQué le dijo el esnano al hijo menor?

Ba= gPor que se curo el rey?
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PRUEBAS EN CATALAN

EXPRESSIO ORALs

Esta prueba ha consigtido en la presentacion al escolar de una lamina sobre

la que ha tenideo que hablar libremente.

DICTAT:

La noia té una olla. Aguesta guitarra sembla molt nova. Com més va, la nens
es més amiga del gos. Bl maquinisgta posa el tren en marxa. Joan escriu unag
carta a un company gque viu lluny. L'ocell neix per volar, Dintre d'una set
mana escoltarém a Pere cantar. Veig a la nena al mig de la plaga. El Pau -~
caminava portant una pedra grossa. La Maria ha fet un dibuix. Les roses del
gerro son boniques. Menjo gelats de cirera. La girafa ja esta bona. El  gat

Juga amb les formigues. La mare embnlica els dolgos.

COMPOSICIO;

Instrucciones: Explica per escrit com son els joes i joguines que més t'agra

den.

COMPLETAR LE3 SEGUENTS FRASES:

le= Fa molt de tempPs ssevcessess €l pare as lluny:

2¢— No us he dit que NO sscecescsss havia res a fer?

3e—~ Ahir €l DPare 8BNS csesscscsscea & 18 porta del coldegi.

4o~ DEMA sacensosess MOltes cancons.

5~ Bl meu amic no pot 1lagir sevssssssas ulleres.

6.~ Dos alumnes van fer tard a escola. El DProfeSsor cssecesssss V4 IeNyaT.
Te— Aquestes NONEE cevscsacess 4 pllota.

8.— Bl mou amic essecescces diu Joan.

Ge— La senyora havia d'anar al ©iNe cssesccsssces @1l seu marit.

10-"" No menjo cireres seavsenecoaa YN0 mv!.agraden-
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LECTURA COMPRENSIVA:

Brillant, el tren que va salvar una vaca.

Brillant es a l'estacio, avui fara el seu primer viatge.

Quan el cap d'estacid toca el xiulet, el maguinista posa el tren en marxa.
Brillant comenga a correr.

Ja fa estona gque corre; sembla que la via no s'acabi mai.

Bn un revol de la via Brillant veu una vaca.

Aixi que es veu sobre la vaca, no s'hi pensa gens...

Salta i amb el seu =alt la maquina i el primer vago han descarrilat

21 el tren no descarrila, si el tren 1li passa per sobre, s'hauria mort la
Vaca.

Després de 1'accident els mecanics han arreglat Brillant i torna a ser un bon
tren.

A partir d'ara tots 1li diran: "Brillant, el tren que va salvar la vaca".

De tant content, Brillant sembla mes bonic que mai.

PREGUNTES:

1.- Qué és Brillant?

2.— Qué toca el cap d'estacid quan el maquinista posa el tren en marxa?
3.— On sstava la vaca?

4o= Quéd fa Brillant quan es veu sgobre la vaca?

He= Quines parts del tren descarrilen?

6.~ Que hagues passat si el t+~en no descarrila?

Te— Qui arregls el tren després de l'accident?

8.~ Com 1i diran al tren a partir d'ara?
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-~ Analisis contrastativo de las lenguas con aplicacion a la ensefianza.

A.D.C. (Assessoria de Didictica del Catald). Fonemes i sons del voca-

BATLLE,

bulari basic catala gue son diferencials respecte al castella.

s un estudio de las diferencias de estructura fonolégica en—
tre el catalan y el castellanc que aparecen en el vocabulario
basico catalan. Bs un instrumento para la enseflanza del cata-
lan a los cagtellano-parlantes. Las caracteristicas fonolégin
cas difsrenciales se agrupan de acuerdo con los criterios "di
ficultad™ (experlmpntada en alumnos procedentes del sur de la

peninsula), "importancia” (segin constituyan o no oposiciones

fundamentales en catalan) y "frecuencia" (segun la cantidad
de palabras basicas a las que afactan).

Besperancga y otros. Bl catala i el castelld basics comparatbs.

Instituto de Ciencias de la Bducacion de la Universidad

Autonoma de Barcelona.

Este trabajo es parte de una 1nvest1¢a010n enn curso de dasa-
rrollo que abarcara todo el vocabulario basico infantil cata
lan si bien, de momento, solo comprende a 1los sustantivos.
Pretende estudiar los aspectos diferenciales del catalan h'J
castellano reducidos a aquel universo léxico para establecer
una programacion de la lengua que abarque de los 2-11 aflos.
Consta de "fichas comparativas" gue contienen las diferencias
de campo semantlco (significados), de un ‘'vocabulario basico
con indicacidn de barbarismos en catalan” y de una "programa
cion de dificultades’.

Les interferencies catali-castella. Crientacions didactiques

I. Instituto de Ciencias de la Rducacidn de la Universidad
Autonoma de Barcelona.
HEsta 1nvest1gaclon parte tambien del voecabulario usual infan

til catalan—castellano. Descubre las interferencias mas comy
nesg nacidas del contacto entre las dos lenguas. Expone las -

sugerencias y formas de trabajo experimentadas por otros maes

tros con objeto de corregirlas y establece una programacion -
de las mismas que va desde la etapa preescolar al tercer ni-
vel de educacion general basica.
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BOZZINI, George Hobert. Language teaching in the bilingual community.

A tripolar contrastive analysis of the sounds systems of english,
catalan and spanish for the purpose of teaching english to bilin
gual speakers of catalan and spanish. University Microfilms, -

A, Xeroc Company, /inn Arbor, Michigan, 1973.

Este trabajo compara los sonidos segmentales de las tres lenguas —
entre saf. Hstablece, a continuacién una jerarguia de dificultad de

los problemas fonolégicos con que se enfrenta el bilinglie cataldn-

espafiol que aprends el inglés,

—~ Otros estudios contrastativos.

AGOLINO, SANTO C. Un andlisis contrastativo de los fonemas segmentales de

lag lenguas castellana y catalana., Master of Science thesis, Gero-

getown University, 1966.

BADIA T MARGARIT, A. JFisiognémica comparada de las lenguas catalana y cas—

tellana, "Boletin de la Real Academia de Buenas Letras de Barcelp

na", Barcelona, 1955.

ENTWISTLE, WILLIAM, J. The Spanish lancsuage, together with Portugueses, Ca-
talan and Basque. London, Faber and Faber, Ltd., 193A.

JORDANA, C.A. Xl catald i el castelld comparats.

Barcelona, Ed. Barcino, 1968.

— Bstudios de vocabulario.

4.D.C. (Asseassoria de Didactica del Catald). Vocabulari basic infantil i -~

d'adults. Barcelona. . Saturno, 1971. Es una refundicidén entre -
el resultado de un registro de palabras realizado a nifios de hasta

9 afios y el "Catald Fisic".

LLOBERA I RAMON, José. El catald basic. Ed. Teide, Barcelona, 1968.

BEstablece un minimo de palabras necesarias, dominadas las cuales -
es pogible entender el catzldn hablado y escrito (vocabulario de

primer grado) y fija un segundo grado mis avanzado del mismo. Las
técnicas para la recogida de palabras han sido conversaciones de —

viva voz y biisqueda de palabras que giran en torno a un tema central,



PUBLICACIONES DEL I.C.E. DE LA UNIVERSIDADC DE BARCELONA

11. PUBLICACIONES:

I.- Documentos y trabajos ciclostilados en el afio 1.971.

Documento n® 1,.-

Documento

Documento

Documento

Documento

Documento

Documento

Documento

Documento

ne

nt

ne

ne

ne

ne

ne

n®

2.'-

M. Siguan, E. Valenti, M. Freixa - Septiembre 1.971.
"pAlgunos datos estadisticos sobre el alumnado de bachi-

ller en Barcelona™.

Juzn Estruch - Septiembre 1.971.

"El coste familiar de la Educacidn". Primer Informe.

Adalberto Fernandez - Septiembre 1.971.
"La ensefanza individualizada en la E.G.B.". Primer In-

forme.

Jaime Serrzmona — Septiembre 1.971.

"Pedagogia Institucional". Primer Informe.

Maria Forns - Septiembre 1.971.

"Pruebas para medir el conocimiento de una lengua”. I.

Maria Pla — Septiembre 1.971.

"Pruebas pzra medir el conocimientc de una lengua". II.

Montserrat Freixa - Septiembre 1.971.
"El condicionamiento social de las aptitudes intelectua
les y su influencia sobre el rendimiento escolar". Pri-

mer Informe.

Fernando de Cea, Francisco Arteaga - Septiembre 1.971.

"Informe sobre 52 experimental en E.G.B.",

Septiembre 1.971.
"Informe de las actividades del I.C.E. de la Universi-
dad de Barcelona, Cursec 1970-T1",

II.~ Documentos y trabajos ciclostilados en el curso 1971i-72

Documento A-10.- Pedro Batallé - Diciembre 1971.

"Estadisticas BEducativas". Primer Informe.

Documento A-1l.- Juan Estruch- Diciembre 1.971.

"El coste familiar de la Educacidén". Segunde Informe.
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Documento

Documento

Documente

Documento

Documento

Documento

Documento

Bocumento

Doeumento

Documento

Documento

Documento

Docunento

A‘_l2 £t

A=13.-

A-14.-

Aelf, —

A-16,~

IiI.

Jaime Sarrsmonas = Diciembre 1.971.

"Ensayo de Pedagogia Institucional™. Segurde Informe,

Adalberto Fernandez - Diciembre 1.971.

"insedanza Individusligada". Segunde Informs.

Juan Mestres - Diclembre 1.971.

"Los problemas Psicopedagdgiocos planteados por el Bilin
guismo". Primer Informe".

Jose M2 Doménech ~ Marzo 1972.
"Tabulacién de enéuestas: Tablas a simple y dohle eatra

da pars el analisis de los resultados".

E. Tora, J. Lahosa, M. Porter, 3, Mallas, — Marzo 1972.
"Seminario de Cine Infantil" (Psicopedagogia de la Ima-

"
gen".

A-16 bis.— José M& Domenech — Junioc 1972.

A-17.-

A+18.-

A""19 | T

"Tretamiento de la Informacidn con Ordenadores digita=

les",

José M2 Domenech - Junio 1972.
"Programa CORRE. Calculo de medias. Tesviaciones tipo.
Coeficiente de correlacidén lineal y coeficientes de co

rrelacidén miltiple". Manual de utilizacidn.

José M? Doménech. — Junio 1972.
"Programa BARE. Baremacidn de tests psicoldgicos, cal-
culo del baremoj caracteristicas estadisticas y prueba

de normalidad de la distribucidn". Manual de utilizacidn.

Septiembre 1972.
"Informe de las actividades del I.CiE, de la Universi-

dad de Barcelona".

4-19 bhisg.~ José M® Doménech - Junio 1972,

A-20,~

£-2].~

"Programa de analisis factorial. Programa AFAC"., Manual

de utilizacién.

Jaime Sarramona - Septiembre 1972.

"Ensayo de Pedagogis Institucional™. III

Juan Mestres - Septiembre 1972.

"Problemas Psicopedagdgicos del Bilingiismo". II.

A-22.- Noviembre 1972.

"Jornadass de Psicopedagogla de la Imagen Visual".



Documento A-23.-

IIT.- Documentos

I11.

Javier Barragsn — Septiembre 1972.

"Hlementos de Matematicas para profesores de E.G.B.*

ciclostilados en el curso 1972-73

Documento A-24.

Documento A-25.-

Documento A-26.-

Documento A~27.-

Documento A-253.-

Documento A-29.-

Documento A-30.-

Documento A~31.-

Documento A-32.-

Documento A-33.-

Adalberto Fernandez — Mayo 1973.

"Enselanza Individualizada".
"Seminario sobre Educacidn no-directa'.

"Informe de las Actividades del T.C.E. de la Universi-
dad de Barcelona. Cursc 1972-73.

Maria Forns.
"Organizacidn y funcionamiento de un servicio de orien

tacidn escolar en lag E.G.B."

Jozquin Arnau

"Problemas psicopedagdgicos del bilingiismo". III.

José M& Doménech
Descripeién y valoracidn de un curso experimental de

"Métodos estadisticos" para estudiantes de Psicologia.

Jorge Oliver

WSensibilizacidn auditiva".
E. Tora, J. Buil, E. Garin

"La iniciacidn cinematografica en la E.G.3B.".

Pedro Batallé

"Didactica de la teoria de probabilidades".

Jaime Sarramona

"Pedagoglia Instituciongl". IV.

IV.~ INFORMES publicsdos en el curseo 1971-72

Informe n® 2.,- Miguel Siguan, Alvaro Monferrer — Noviembre 1971.

"La atencidn a los deficientes mentales en la provincia

de Barcelona".

Informe n® 3.- M. Siguan, E., Bosch, J. Subirds - Noviembre 1971.

"Evolucidén del alumnado en la Facultad de Filosofia y
Letras 1939-1971".



IV.

Informe n? 4.,- Noviembre 1971.

"Escuela Universitaria del Profesorado de E.G.B. Plan de
estudios del curso experimental".

Informe n? 5.- Miguel Siguan, Pedro Batallé - Junio 1972.

"Composicidn del Alumnzdo en la Facultad de Filosofis y
Letras. Curso 1971-1972".

V. INFORMES publicados en el curso 1972-1973

Informe n® 6.- Enrique Tori -~ Enero 1973

"Hacia una metodologia de la comunicacidn".

Informe n® 7.- Fernando de Cea

"Organizacidn y funcionamiento de un cesntro Pilota de
E.G.B.".

Informe n¢ 8.- Pedro Batallé

"Seminario de Planificacidn Universitaria'.

Informe n? 9.~ Vicente Benedito, José J. Piquer.

"Los Cursos para formacidn del Profesorado de Bachille-

rato”.
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