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INTRODUCCION. ESTUDIOS PREVIOS

"El trabajo en educacidn requiere estudiar, con el
mismo cuidado y atencidn, tanto las escuelas como la
conducta individual de los nifios dentro de ellas”
Barker)y Gump, 1964). Pero, lo que parece mas iddneo,
para lograr una comprensidn més global de esta conducta,
es estudiar la relacidn que se produce entre el entorno
escolar y el quehacer del nifio.

Nuestro objetivo en esteestudio es desarrollar, lo
que entendemos como el primer paso, en un proceso de
investigacidn que se situe desde una perpectiva
ecoldgica.

La psicologia Ecoldgica, al referirse al ambito
educativo, recorre las interrelaciones de la conducta
individual en y con la clase, la escuela y la comunidad.
Nuestro interés pasa pues, por el seguimiento de estas
interrelaciones en la conducta individual de los nifios
con los equipamientos -tomados en su acepcidn més
amplia, no solo de utilizacidn sino también de relacidn,
por lo que otras personas como el profesor o los otros
nifios, se incluyen en esta categoria- aue conforman una
parte esencial del entorno de la clase -entendiendola
como una unidad bdsica definida socialmente para recibir
aprendizajes y como soporte de socializacidn.

Pero, ¢{por qué esta valoracidén de los equipamientos
de los componentes ohjetivos del entorno escolar?.



- . , -
Fsencialmente porque, la mayoria de los estudios que se
han referido a ellos han sido, o bien desde las
perspectivas de los aprendizajes, en la que son
considerados como recursos, o desde la dptica del
desarrollo afectivo o de socializacidn en que se les
valora como agentes primarios de relacidn, pero, por lo
general, no se les ha considerado desde una perspectiva
ambiental, de contexto.

Y &sto nos parece bésico, porque las personas estan
siempre wbicadas en escenarios, en entornos (settings)
diferentes, y si queremos entender lo que sucede en
ellos tenemos que estudiar las relaciones que se
producen con los elementos, con las unidades que
conforman estos escenarios, v que son las que, en
Qiltima instancia, junto con los componentes bioldgicos
de la conducta, las hacen peculiares. Y han sido, casi
siempre, estas consideraciones las que han quedado al
margen en las investigaciones referidas a la escuela.

Ha sido pues, el considerar el valor de estas
relaciones 1o que nos ha llevado a plantear:

(1) ¢Hay alguna correspondencia entre los diversos
tipos de ensefianza -esencialmente, tradicional
y activa- vy el modo de relacionarse con los
equipamientos?.

(2) ¢Nos puede dar el estudio de la relacidn entre
la conducta de los nifios v los objetos, pautas
para determinar una cierta calidad de la
interaacidn social que se produce en la clase?.

(3) ;Existen en la cualidad de estas relaciones,
determinantes externos que influyen en ellas
pero que van mas allide la propia relacidn?.

Ha sido el responder a estas cuestiones, y un afén
por realizar una comprensidn del proceso educativo al
margen de los aprendizajes -que es su consideracidn
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mis extendida- 1la que nos ha llevado al desarrollo de
este estudio.
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LA PERSPECTIVA GENERAL

Una aproximacidn a la Psicologia del Medio Ambiente

Muestro trabajo quiere adscribirse, en primer
lugar, en el amplio campo tedrico y de investigacién
que hoy estd siendo ocupado por la Psicologia del Medio
Ambiente (Environmental Psychology), perspectiva que
estudia, de una forma especifica "Las relaciones de los
seres humanos con su ambiente"(Lee, 1976).

Pero, al plantear esta opcidn, lo hacemos co
conscientes de los problemas gue este encuadre nos
comporta. FEl cardcter interdisciplinario de esta
ciencia, el que sea un campo relativamente nuevo y
todavia no del todo desarrollado, dificulta el trabajo
de establecer limites reales y conceptuales. Nos
encontramos ademds, con una hibliograffa dispersa y
variada, asi como una multinlicidad de conceptos,
problemas y métodos que aumentan su complejidad
(Proshansky, Ittelson y Rivlin, 1970), (Muntafiola, 197u4).

Ha sido por ello que, desde un principio queremos
marcar cierta distancia, sobretodo metodoldgica y de
marco conceptual con el campo que sobre el estudio de
estas relaciones es ocupado por la Geografia y el
Urbanismo (La Arquitectura), que han partido para sus
estudios, sobre todo, del vecindario prdximo,
considerado como la unidad primera de relacidn, pero
que han "relegado" otros determinados tipos de entorno,



los que el mismo Bailly denomina "unidades inferiores"
Han venido a ser la Psicologia -del Medio Ambiente,
Pcolégica— y la Sociologia -Ecologia "lumana,
Percepcidn Ambiental, EcologlaSOCial— quienes las han
asumido como ohjeto de estudio e investigacidn. Estas
"unidades" seflaladas por Bailly serian la hahitacidn, la
vivienda v el barrio (1). Hay que destacar por tanto,
que este alejamiento responde, esencialmente, a su no
inclusién en nuestros objetivos para este estudio, por
mis que, muchas consideraciones hechas desde estas
ciencias son de referencia obligada, para cualquiera que
se interese por la via de estudio de las relaciones e
influencias de la condecuta humana y su entorno.

Realizando pues, una delimitacidén de campo, nos
situamos en estas interrelaciones de forma especifica,
idesde la Psicologia Ambiental. Pero la mayor parte

de los trabajos desde esta perspectiva han sido, de
alguna manera, (Lee, 1976) unilaterales, yendo
encaminados a especificar, sobre todo, los efectos del
amhiente, del entorno, en la conducta, llegandose en
muchas ocasiones a adoptar un cierto determinismo
ambiental. En esta linea estédn los trabajos recogidos
por Proshansky, Tttelson y Rivlin (1970) cuvo objetivo
es, fundamentalmente, "determinar las influencias del
ambiente fisico en la conducta". En esta misma
direccidn, pero buscando los determinantes de
apropiacidn y representacidn que se producen en los
usuarios de escuelas, asilos yhospitales estan los
trabajos de Canter (1969, 1975). Por su parte, Bailly
(1978) , v desde una perspectiva conductista, sefiala que
en esta orientacidn se produce la predominancia de una
serie de fendmenos de estudio,que van desde la
percepcidn hasta las distintas actitudes frente al
ambiente, pero que, en cierta forma, se ha descuidado
"la explicacidn de las percepciones, de las actitudes,
de los comportamientos de los individuos, haciendo
abstraccidn del indiwvidualismohumano",

Este determinismo, viene a ser, como destaca Lee

(1) En la actualidad, y sobre todo, desde la Ecologia
Social, se tiene una consideracidn méds amplia de
estas relaciones, incluyendo los determinantes de
legls1a01ones, normativas 1nst1tu01onales, aspectos
que van mds alld del entorno fisico, pero que estan
en intima relacidn con &1,
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(1976), una derivacidn de la propia estrategia de
investigacidn adoptada, frentea la dificultad real de
desarrollar una metodologia que pueda seguir las
variaciones individuales -fuera del marco especifico
de.la clinica-. Cuando esta via se ha intentado, las
constantes individuales han sido medidas -bajo
condiciones especificamente disefiadas-, pero eliminando
precisamente, las variaciones individuales -bajo las
diferentes condiciones-, con lo que "se destruye el
natural contexto de la conducta" (Barker, 1964) (1).

Hay que destacar también el papel desempefiado por
las teorias y trabajados derivados de la Gestalt, y que
se han referido, sobre todo, a estudiar la representa-
cidn ambiental de las dimensiones, la percepcidn de las
mismas haciendo hincapié en las caracteristicas de los
estimulos ambientales y las respuestas que provocan,
pero sin detenerse con especificidad, en la estructura
y organizacidn de estos estimulos.

Los trabajos de Muntafiola (1978) se han referido a
la topogénesis, a la naturaleza epistemoldgica de los
lugares. Siguiendo las aportac1cnes de Piaget, toma
como punto de partida la interrelacidn sujeto-objeto (=
ambiente), en la cual opera, por parte de los sujetos,
la inteligencia, y donde los objetos vendrian a quedar
constituidos por el espacio arquitectdnico. Partiendo
de estas premisas, y puesto que la metodologia desarro-
llada por Piaget, ha sido la que mejor ha estudiado el
funcionamiento de la inteligencia, Muntafiola (197u),
busca traspasar vy desarrollarel estudio de esta
interrelacidn v su funcionamiento desde la epistemologia
genética.

(1) Esta consideracidn de las conductas en su natural
contexto surge en los 11,S.A, en la década de los
sesenta, como una reaccidntedrica y metodoldgica,
frente a la psicologia extrictamente de laboratorio
(Sells, 1969), (Parke, 197Q)
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Fn este recorrido de perspectivas, del que hemos
pretendido hacer referencia, pero que de ninguna
manera consideramos exhaustivo, hemos tratado de
presentar un esbozo generalizado de la problemdtica en
la que se inscribe la Psicologia Ambiental al tratar
las interrelaciones de los sujetos con el entorno.

Llegados a este punto, sehace necesaria una
explicacidén, al menos generalizada, de algunas de las
nociones que hemos venido utilizando, de cara a
situarlas especificamente en nuestro trabajo.

Nociones hésicas

Espacio, lugar, ambiente, entorno son nociones que
hacen referencia a realidadesy teorfas de estudio, en
cierta forma coincidentes, pero que no son, en modo
alguno homogéneas, ni pueden ser entendidas
univocamente., Muntafiocla (1974) realiza una detallada
explicacidn de la nocidn de "espacio" como categoria
filosofica y socioldgica, e igualmente de su
concretizacidn en la nocibén de "lugar". Ambiente y
entorno son conceptos mé&s proximos a nuestro trabajo.
El primero puede ser considerado desde una perspectiva
general y estaria ligado a la nocidn bioldgica de
"medio", pero en nuestro estudio, lo tomamos en su
referencia mas préxima, asimilando a "entorno" y
definido por las condicionesbajo las cuales una persona
vive y se desarrolla, y en las que se incluye lo fisico
vy lo social.

-

Pero esta consideracidn resulta amplia y
generalizable hasta el ambiente geografico, por eso con
Lee (1976) la especificamos en "los espacios criticos
que circundan inmediatamente a una persona" (the critical
spaces inmediately surrounding the person).

Estos espacios criticos" abarcan, a su vez, y con la
posibilidad de simultaneidad a:

12



Estructuras fisicas:

Espacios abiertos:

3. Seres humanos:

Simbolos

5. La nocidén de
movilidad:

Desde esta optica, todo

caracterizado, por:

muros

casas
equipamientos
objetos. ..

vias de comunicacidn
lugares de recreo...

Vecinos
compafieros
extranos..

libertad
diversidad
aventura

los desplazamientos
(Bailly, 1978)

entorno quedaria

a) Un cierto nfimero de elementos que le son
propios ¥y que lo peculiarizan,

b)

El resultado del dominio y la utilizacidn de

estos elementos por parte de los usuarios, que

son considerados
que se ven 0 que
implicadas en la

dque se trate, de
con la cultura a

Todo este

como el conjunto de personas
habran de verse afectadas o
utilizacién del ambiente del
acuerdo con sus necesidades y
la que se adscriben (Sommer,

planteamiento reconoce, por descontado,

un concepto de hombre ague, como sujeto activo que es,
puede a la vez seleccionar y modificar su propio
ambiente.

13



De lo que se trataria, por {iltimo, es de
desarrollar una metodologia que nos permita estudiar
las interrelaciones, y mas especificamente, las
respuestas a los modelos de estimulos (patterns of
stimuli) que se producen en las experiencias personales
Vv que a_ct%an selectivamente sobre los diferentes objetos
y en los distintos "espacios criticos",

14



ESTUDIOS SOBRE EL ENTORNO ESCOLAR

De los diferentes "espacios criticos" donde se
desarrolla la relacidn de las personas con los objetos
-equipamientos-, nos vamos a fijar en el definido por
la escuela, y mas especificamente, por la clase.

Tal como hemos sefalado, los estudios que se han
referido a estas relaciones, han hecho hincapié en los
aprendizajes -sobre todo, desde una perspectiva
.cognitiva-, en el papel de los profesores o en la
din&mica afectiva y socializante de los escolares, pero
no se ha realizado un trabajode conceptualizacidn, de
elaboracidn de un soporte empirico para todo el proceso
educativo (1).

Quizi sea Barker R.G., quien mas se ha acercado a
® 8 & % 8 8 8" B DN

(1) Es evidente que, el procesoeducativo -que abarca
desde la legislacidn hasta la politica de empleo-
constituye un todo, lo suficientemente complejo
como para que, resulte harto dificil la elaboracidn
de una metodologia que lorecorra en su totalidad.

15



este problema, desde lo que €1 ha llamdo el "contexto
ecoldgico" (2). E1 considera que, el nifio, la escuela,
la comunidad son partes de un sistema compleijo e
interdependiente v, por tanto, los problemas de la
educacidén no empiezan y terminan en la escuela y que e
proceso educativo sdlo puede entenderse -y ser
abordado-, si estan presentes los aspectos de la
interrelacidn social que se desarrolla en dicho marco
(Barker 1964, 1968).

Esta linea de trabajo arranca, posiblemente, de
Triplet en 1.897 y su laboratorio de experimentacidn
sobre los aspectos sociales de la educacidn, llegando
hasta hoy, y como ejemplo, con los trabajos de Rutter
y colaboradores (1979), que estudian los efectos de la
escuela en la conducta socialde los nifios.

Por otra parte, no podemos olvidar, como ya destaca
Sommer (1969) que, "la escuelacomo institucidn y como
entorno, no es el mero resultado de la casualidad y de
un teorizar inadecuado, sino que surgid como respuesta
a un determinado tipo de ensefianza (sentarse vy aprender)
en el seno, también, de un determinado tipo de sociedad"
Esto evidencia una mayor complejidad en nuestro tema de
estudio, que deberia ser tratado por la Sociologia
Fducativa, desde una perspectiva mds general,

Se hace necesario, pues, un repaso de las distintas
aportaciones en el estudio de estas relaciones. Pero si

(2).La aplicacidén de la metodologia propuesta por la
Psicologia Ecoldgica, no se refiere en exclusiva,
al marco escolar, sino que puede ser aplicada en
todos los entornos en los que se desenvuelve la
conducta humana. Asi tenemos que Wicker (1979), la
desarrolla entre los usuarios de un parque nacional
americano.

16



bien esta tarea parece necesaria para enmarcar nuestro
trabajo, también hay que sefialar su complejidad. Por
los limites que supone las ohligadas omisiones y por la
dificultad de realizar una clasificacidn con los
estudios que de una forma u otra han tomado como
objetivo el problema de las interacciones que se
producen entre el entorno escuela-clase y los sujetos
que la ocupan,

La interaccidn fisica

En primer lugar v bajo este epigrafe queremos
agrupar toda una serie de trabajos que se centran, tanto
en el edificio escolar, con todos sus aspectos de luz,
temperatura, ruido, color, orientacidn, etc.; como en
los elementos que llenen esta estructura primaria y la
disposicién de los mismos.

4 . . .
El entorno fisico primario

Hay toda una serie de estudios donde se da
predominancia a lo arguitectdnico como determinante. En
Fspafia tienen un cierto auge en los comienzos de los
setenta. Esto coincide con elacercamiento de 1la
Arquitectura a las Ciencias Sociales y con la bdsqueda
de realizaciones escolares enel marco de las reformas
que suponia la Ley General deEducacidén (1971). Las
bibliografias recogidas en los Cuadernos de Estética de
la lUlniversidad de Sevilla (1972), en los Cuadernos de
Arquitectura (1972) v en Temas de Arquitectura Fscolar
(1973), son una muestra de este interés nacional,
pudiéndose completar con las aparecidas en Architectual
Review (1971) y las del Institut National de Recherche
(1972).

La principal preocupacidn de la mayor parte de los

trabajos recogidos, parece referirse al disefio y
realizacidén arquitectbnica, en lo que a materiales

7



empleados y equilibrio funcional de las construcciones
compete; echdndose en falta 1nvest1ga01ones que tengan
en cuenta a los futuros usuarios y consecuentemente, se
producen una ausencia de posibles metodologias de la
relacidn entre amhos,

Esto sucede, como muy bien indica Sommer (1969),
porque la relacidn que existe "entre los educadores y
el disefio ha sido un campo inexplorado -ni que decir
tiene sobre la que afecta a los usuarios més
directamente implicados: los alumnos-. Los educadores
se han preocupado principalmente del comportamiento de
los estudiantes y los disefadores de los aspectos del
medio ambiente",

Algunos psicdlogos ambientales han buscado estable
cer un puente entre estas dos variables. Los trabajos
realizados por Griffiths y McIntyre (1971) presentan
una serie de valoraciones hechas por los usuarios en 1lo
que se referla al confort de las escuelas, en funcidn
de un gran niimero de escalas con diferenciales semanti
CoS.

El "Climate Group" del National Swedish Institute
for Building Research, ha llevado a cabo diversos
trabajos sobre las repercusiones de la temperatura del
edificio en la actividad escolar. Humphreys (1974),
por su parte, desarrolla una metodologia para recoger
las valoraciones de los profesores, sobre los efectos
del calor, del frio y la humedad climdtica en el
comportamiento de los alumnos a su cargo en cada clase.

Stebbins (1973), en otra vertiente, ha comparado
dos estilos de escuelas distintas, en cuanto a su
disposicibén arquitectdnica, para estudiar los efectos

" de esta disposicidn sobre el desorden en la conducta de
los nifos. Garbarino (1973), ha investigado el efecto
alienante del tamafio de las escuelas en la conducta de
los nifios, destacando que, las escuelas grandes -por
su propia arguitectura-, tienen relativamente una mayor

18



tendencia hacia este efecto, aunque han de ser
consideradas, también, otras variables.

En un intento de crear y contar con la participacién
de los usuarios -sobre todo los profesores- en la
realizacién de la organizacidn arquitectdnica ‘de la
escuela, tenemos el trabajo llevado a cabo por un equipo
interdisciplinario en la Universidad Auténoma de
Barcelona (1975), sobre "organizacidén, equipamiento y
utilizacidn de los espacios en relacidn con la reforma
educatival

Los equipamientos

Recogemos aqul, una serie de trabajos que se
refieren de una forma mis especifica, al papel que
desempefian los objetos atendiendo a su disposicidn y al
uso que se hace de los mismos y a la especial
disposicidn de algunas unidades dentro de los edificios.

Los trabajos de Otto (1955), sobre los cambios que
se producen en el espacio-clase con un mobiliario de
fdecil manejo, asi como,a el de Sanders (1958) que se
ocupa, tambien, de las modificaciones que tienen lugar
en las clases, en relacidn con la distinta disposicidn
del mobiliario,teniendo para nosotros, el interés de la
valorar los componentes:f{sicos, pero no
desarrollan las repercusiones de estas variaciones en
la conducta de los sujetos.

Tratando de buscar la relacibén entre los
equipamientos y el tipo de ensefianza, tenemos la
aportaciones realizadas por Lewis (1940), en un intento
de hacer coincidir el empleo de un determinado tipo de
equipamientos con lo que &1 considera la perspectiva
més adecuada para la ensefianza: seguir el camino
tecnoldgico.

Rolfe (1961), compard las actividades desarrolladas
en clases de antigua y moderna construccidn, estable-

19



ciendo que no hay relacidn entre los distintos tipos de
clase -segun la disposicidn arquitectdnica- y los
métodos de ensefianza utilizados.

Sommer y Peterson (1967), han realizado un estudio
sobre la utilizacibén de los "carrels" (habitaciones
pequenas, privadas, cerradas como armarios, que hay, a
veces, en algunas facultades o bibliotecas, para
facilitar el trabajo solitario e ininterrumpido). La
conclusidn a la que llegaron fué que los usuarios de
estos centros rara vez utilizan estos compartimentos vy
que si se tienen en cuenta sus gustos, prefieren
estudiar en lugares donde la presencia de otros
compafieros sea posible.

La interaccidn institucional

Queremos destacar en este apartado los trabajos que
han incidido mis en la relacidén que se produce en la
institucidn escolar, determinada por su propio entorno
y los aspectos de interrelacidn social que en ella se
desarrollan.

La investigacidn realizada los Educational
Facilities Laboratories (1965), hace hincapié en los
procesos de interaccidn profesor-alumno en las escuelas
sin paredes y la influencia del espacio-clase en los
mismos.

Los trabajos de Featherstone (1967) en escuelas
inglesas, cotejan observaciones espaciales y
comportamentales,, para concluir _Qque, la libertad
espac1al es p051b1e que -por si misma- no sea garantla
de 1nnova01on de un sistema educativo, ya que intervie-
.nen muchos mas K factores, sobre todo la actitud del
profesor.

Sommer (1967) llevd a cabo una investigacidn para
verificar los efectos de los diferentes entornos de la
clase en el grado de participacién de los alumnos.
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Utilizd para sus propdsitos una clase convencional,

una sin ventanas, un laboratorio y dos clases de
seminario -una con disposicidn tradicional y otra en
herradura-. M&as tarde el propioc Sommer (1970), llegd
a la conclusién de que hay una enorme variedad en la
conducta de los estudiantes en lo que se refiere al
estudio, dependiendo de la personalidad de los sujetos,
de la tarea que tengan que realizar y las variables de
situacidn.

En esta misma linea de la relacién entre
colocacidn y participacidn, estdn los trabajos de
Langeveld (1937), que demuestra que los asientos que
los chicos escogen al comienzo del afio escolar
proporcionan importantes indicaciones soclo-psicopeda-
gbgicas. Harmon (1945)apunta jue, la seleccidn de los
asientos en la clase guarda relacidn con los dem&s
factores fisicos y sociales a los que la escuela y sus
usuarios se encuentran conectados. Khol (1967) por su
parte, aboga por una actitud de libertad en el uso del
entorno clase, como medio de facilitar mejor los
ajustes requeridos por determinados individuos
problemadticos y posibilitar -por esta libre disposicién-
una facilitacidn de las compensaciones internas. Canter
(1969) realizd un experimento en el que se variaba la
posicién mantenida inicialmente por el tutor, en una
situacidn de clase relativamente neutral, y en la que
los estudiantes tenian que contestar un cuestionario
sencillo, dejandoles escoger despues un asiento. Los
resultados que se obtuvieron van en la linea de los que
obtuvo Sommer (1967) de que existen variaciones en los
modos de ocupar los asientos de una clase en funcién,
sobre todo, de las caracteristicas individuales.

Por filtimo, consideramos la obra de Barker,
fundamentalmente el trabajo que realizd con Gump (1964).
Los resultados de las investigaciones llevadas a cabo
por estos dos autores y un equipo de estudiantes,
evidencid que los nifios que asisten a escuelas grandes
(por el tamafio del edificio yel nimero de nifios que
acogen) participan mucho menos en actividades sociales
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fuera de la escuela, que los que asisten a escuelas
pequenas.

De esta obra, ademds de sus aportaciones en si, nos
interesa, b&sicamente, la metodologia que se emplea
para desarrollar un estudio desde la perspectiva de la
*Psicologia Ecolbgica". Metodologia que intenta
quedar reflejada a lo largo de nuestro trabajo.

Preescolar. Interacciones con €l entorno

Nuestro trahbajo se ha centrado en una parte del
periodo que estd enmarcado por la Educacidn Preescolar.
Es por ello que, nos ha parecido importante introducir
una serie de estudios que, siempre dentro de nuestra
perspectiva, han sido realizados en este ambito. Estas
investigaciones hacen referencia a las conductas
derivadas de la disposicidn fisica de las clases de
preescolar v a las consecuencias que ejercen sobre las
relaciones que en ella se posibilitan. También
queremos presentar, sobre todo por su orientacidn
metodoldgica, algunas observaciones ohtenidas en los
espacios de juego dentro de este mismo nivel de ensenanza.

Equipamientos de juego v conducta en el jardin de
infancia.

i Hemos de sefialar de entrada, que la mayoria de las
investigaciones que se han centrado en las relaciones
entre material de juego, conductas desarrolladas y
entorno en las que se ubican,han ido encaminadas, sobre
todo, a analizar el papel de los profesores, dejando en
un segundo plano la relacidn derivada de la organizacidn
y disposicidn del entorno. Es por ello que nos
detenemos en las que siguen esta orientacidn.

Smith (1974) estudid los efectos que producian en la

conducta de los nifios las variables de cantidad de
espacid fisico disponible y el nlmero de equipamientos
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de juego. El objetivo de este trabajo ibha encaminado
a detectar un tipo de efecto especifico: la relacidn
que se produce entre entorno y conductas agresivas, y
la especificidad de correspondencias entre entornos
cerrados vy marcadamente limitados y la progresidn en
el niimero de condecutas agresivas.

Los estudios de Connolly y Smith no se refieren a
la agresibén como una derivacidn del entorno per se,
Ellos centran su valoracibn en los equipamientos de
juego, estableciendo que es el tipo de juego el que
determina el tipo de conducta, pues es quien establece
los cambios pertienentes en la relacibn y organizacidn
social de los nifios.

Un estudio posterior de los mismos autores,
mostraba que las conductas de cooperacidn pueden ser
inducidas en los nifnos cambiando el tipo de .
equipamiento utilizado en el juego y que, consecuente
mente, no tiene que ver con la cantidad de los
elementos utilizados.,

Lee (1976) sefiala una investigacidn en la que se
establecieron correspondencias entre las actividades
de los nifios -especificamente sus gustos y aversiones-
en tres formas distintas de patios de recreo urbano,
Estas variantes eran: tradicional, con aventura y un
tipo intermedio. La conclusidn del estudio fue que,
contrariamente a los que se suele sostener de que la
imaginacidn de los nifios es capaz de desarrollarse en
cualquier ambiente, sin embhargo, las oportunidades
que se les suministran en los distintos tipos de patio
tuvieron una gran influencia en el tipo de juego
llevado a cabo por los nifios: junto a los efectos de
los estimulos individuales, la presencia o.ausencia de
equipamientos les permitia cambiar y combinar
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Otra de las caracteristicas importantes de
este estudio es el énfasis que pone en las posibilida-
des por parte de los usuarios de cara a las
modificaciones a realizar en los edificios escolares,
para lo cual se hace necesario, sefialan, que aquellos
tengan nociones concretas sobre cdmo debe ser llevada
a cabo la educacidn y que al tiempo posean una
estructura social que facilite su realizacibn.

Algunas caracteristicas de esta investigacidn,
sobre todo la de su diferenciacidn social, en relacidn

con el grado y tipo de actividad van a estar presentes
eén nuestro estudio.
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INTERACCIONES Y MODD DE OCUPACTION EN EL ENTORNO-CLASE

Presupuestos

Desde un principio, y a la hora de plantear esta
investigacidén, nuestro interés ha sido, mas que
desarrollar una teoria -1d8gicamente en un sentido
absolutamente restringidoes explicitar una hipdtesis,
y consecuentemente, hemos intentado encontrar una
metodologia que nos aproximase a su comprobacidn o
puesta a punto.

Lo que hemos buscado ha sido una via de
explicacidén que nos acercara a los MODOS, segln los
cuales, los nifios realizan la ocugacién del ENTORNO-
CLASE.

Esta ocupacién la definimos en funcidn de 1los
DESPLAZAMIENTOS que el nifio, como usuario de los
equipamientos que hay en el entorno-clase, realiza en
razén de las NECESTDADES a cubrir en el marco de la
actividad escolar, vy al mismo tiempo de la interaccidn
social que de esta ocupacidn se deriva.

Es decir, v seria nuestra hipbdtesis, queremos
encontrar si las interrelaciones que se producen en el
entorno-clase entre los sujetos v los equipamientos
son cuantitativamente y cualitativamente diferentes en
una escuela tradicional y en una escuela activa.
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Pero se hace necesario un encuadre tebrico y
- - -
conceptual de estos presupuestos que sit@e la practica
- . . -
de nuestra investigacion,

Marco tebrico proximo

Partimos del!paradigma desarrollado por la teoria
genética de Piaget (1967) y segin el cual, la adaptac1on
de los individuos con el medio actfia como real patrdn de
su desarrollo. Sobre todo deesa "adaptacidn-proceso
(que) interviene necesariamente tan pronto como el medio
se modifica, y se modifica continuamente por lo que
respecta a la vida del fenotipo, y mds o menos lentamen-
te a escala de la especie", y siempre desde ese proceso
que imbrinca la adaptacidén intelectual y la adaptacidn
orgénica. (Sells 1969).

Pero este medio se '"convierte" en entorno en
funcién de la reduccidn metoduloglca que, como hemos ya
1nd1cado, redliza la p31001ogla ambiental, dando un .
paso mds, en la restriccién demuestro anallsls en et
escenario definido por la clase -que posteriormente,
siguiendo a Barker (1951), situaremos en su valoracidn
operativa-,

Al mismo tiempo, y siguiendo la linea emprendida,
nos enmarcamos en el preciso &mbito de la ensefianza en
preescolar, en el parvulario, porgque e€s la primera
instancia de relacidn con un nuevo entorno, como es la
escuela, y en los sujetos no "pesa" como determinante la
instancia institucional, la estructura educativa no actfa
-0 al menos, no suele actuar- sohre el nifio con toda su
accidén restrictiva -sentarsey escuchar-, y todavia se
les "deja jugar" -por ma@s que exista una tendencia en
muchos maestros hacia el control desde las fases iniciales
de la escolarizacidn, porque luego, dicen, se dan muchos
problemas de orden en los primeros afios-. Los nifios
tienen unas espectativas mas flexibles que cubrir, lo que
permite desarrollar unas conductas mas espontaneas, de
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accidn mucho mas directa y miltiple sobre su entorno.

Hemos fijado pues, que nuestra investigacidn se
mueve entorno a dos ejes conceptuales, el de la
ocupacibn, que actua como un derivado de la adaptacidn,
en el sentido de canalizar la relacidn con el entorno,
de la capacidad de "hacerlo propio", y por otra parte,de
los desplazamientos, mediante los cuales -y segin lo
que hemos esbozado en los planteamientos de la
p51colog1a ambiental -los sujetos entran en relacidn
con los equipamientos que conforman el entorno, con lo
cual, los desplazamientos, se convierten en vehiculo de
adaptacidn, en el "modo" por el que se realiza nuestra
hipbtesis de estudio.

Pero en esta fijacibn conceptual, se requiere
sefialar también algunos limites que de ella se derivan,
sobre todo a la hora de la realizacidn metodolégica.

En primer lugar, el recoger los desplazamientos
dentro de una metodologia de observacidn natural,
tratando de abarcar todos los sujetos en todas sus
acciones, sobre todo en las de "racimo" (Durlak y
Lehman, 1974), resulta harto dificil por la
simultaneidad y variedad en los desplazamientos y la
necesaria recogida lineal en el registro. Igualmente
y como sefiala Bailly (1978), en esta recogida de
observaciones se producen limites derivados del propio
proceso perceptivo humano y de la discontinuidad entre
captacidn sensitiva y su registro.

. En segundo lugar, nos hemos centrado :
metodoldgicamente en la relacidn usuarios-equipamientos,
Pero, por mids que esta nominacidén la hemos hecho
extensiva al profesor y a los compafieros como elementos
de interaccién (Barkery Gump 196u), sin embargo, se da
una reduccidn del entorno, y mas si observdramos una
perspectiva ecoldgica, ya que,hay una multiplicidad de
elementos actuantes a los que no hemos prestado atencidn,
y aunque esto no influye directamente en nuestro
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planteamiento, si se hace necesario sefialarlo como
limite. Serian factores como la luz, la temperatura,
los ruidos, los colores, los tipos de material, y mas
ampliamente, la comunidad, el sistema educativo.

La observacidn natural v el entorno-clase

Nuestro estudio quisiera plasmar una derivacidn
cuando nos referimos como problema de investigacidn a
las interacciones usuarios-equipamientos, En realidad,
estamos determinando fendmenos de interaccidn social
dentro de este entorno concreto, &dsi, referencias como
los tipos de eleccién de equipamientos, la cualidad de
estas elecciones y esencialmente la comparacidn entre
dos instituciones definidas como contrapuestas en
presupuestos y desarrollo pedagdgico, nos llevan a una
lectura social precisa y a las relaciones institucio-
nales que en ella se producen. Todo lo demas, el
disefio, la cuantificacidn, no son mas que el soporte
de esta perspectiva.

Es por ello, que a lahhora de fijar el método de
investigacidn y sus condiciones, no tenemos que perder
de vista la facilitacidn de este dohle objetivo, v
consecuentemente, el método natural de ohservacidn, se
nos revela como el mads pertinente para este propdsito,
ya que, y siguiendo a Barker (1951), las descripciones
naturales de la condcuta en las situaciones de clase
nos pueden hacer entender mejor las relaciones entre la
vida en la escuela y el proceso de formacidn de la
personalidad en los nifos.

Por otra parte, este tipo de observacidn
refuerza y amplia las explicaciones sobre el
comportamiento social, Asf ocurre con las muestras de
cooperacidn, dependencia, conflictos, variedad de
actitudes interpersonales, roles prescritos, relacidn
entre ellos, espectativas... Pero, no hay que perder
de vista, que lo fundamentales recoger, no solo los
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sucesos, sino tambien las condiciones bajo las cuales
estos ocurren y, por tanto, el proceso metodoldégico a
desarrollar ha de recoger las variables esenciales
(de los sucesos y las condiciones) y ponerlas en
interrelacidn, con lo que reforzamos y mejoramos
nuestras teorias sobre la interaccidn social.

Por 1ltimo, por las posibilidades que comporta de
cara a su aplicacidn inmediata(l), en la medida que
constituye un medio de incidencia en los progresos y en
el mejor conocimiento de lo que se puede esperar en la
clase, y como es obvio, se puede abordar mas eficazmente
las espectativas, las previsiones en el trabajo de
ensefiar y en la dinimica a observar.

Pero la incidencia y la aplicacidn de esta
metodologia, dependen en buenaparte de que, las
descripciones que se lleven a cabo sean adecuadas, que
se recoja cdmo interactlian los sujetos, y no perder de
vista si las condiciones ambientales que se desarrollan
en la clase son pertinentes para su estudio.

La clase como unidad ambiental

‘Barker y Whright (1951) sefialaron, lo que
caracteriza a la clase como entorno O escenario de
condcuta (behavior setting). Por una parte, todo un
conjunto de materiales ambientales vinculados con la
conducta, y que pueden ser fisicos o sociales, o de
las dos formas., Asi tenemos en una clase, al profesor,
los carteles, los mapas, las plantas, las perchas, las
estanterias, la moqueta, las mesas y pupitres, los
propios nifios, su nivel escolar, las normas de afilar
el 1l3piz solo durante el recreo o de ir al lavabo
cuando se tienen ganas.  Seran pues, todos los elementos
o normas mas o menos estables. Con ellos, por nuestra
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(1) Adem@s se aborda una forma diferente de incidencia
del p51cologo, del investigador en la dindmica escolar.
Asi ocurrid en nuestro trabajo al realizar con las
maestras una devolucidén final de la necesidad de obser-
vacién y de los fendmenos que se escapan en la cotidia-
nidad del trabajo pedagdgico, que son explicativos de
conducta en la clase,
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parte, ha sido con los gue hemos trabajado.

' Hay ademd3s, en relacidn a la clase, todo un
conjunto de posibilidades para la accidn, que pueden
ser vistas por la generalidad de las personas que viven
en la comunidad a la que la escuela pertenece. Serian
las opiniones sobre, lo que hacen los nifios en la
escuela, las ideas sobre lo abpropiado e inapropiado en
la misma, la receptividad social comunitaria de la
actividad en la clase. FEn nuestra aplicacidn, esta
pgrspectiva no aparece, pero es necesaria su Eonstancia
si se quiere entender con una mayor comprensidon y
extensién el proceso educativo.

. Ademés de esta valoracidén de la clase como
escenario de condcuta, hemos de considerar una serie de
caracteristicas que aparecen en Baker y Gump (1964) v
que corresponden a la accidn desarrollada en el periodo
de clase, v que, a su vez, la constituven como unidad
ambiental, la significan como entidad de investigacion.
Asi tenemos que la clase:

1. es un fendmeno natural, en la medida en que
no ha sido ecreado por un experimentador para
un fin cientifico.

2. posee un espacio-tiempo ubicade en un lugar.

3. tiene un marco limitado: una clase en una
escuela.

4, el limite de la clase, estd generado por si
misma, y cambia cuando la clase cambia de
tamafio o de naturaleza sus actividades.

5. la clase es ohjetiva en el sentido de que
existe independiente de cualquier percepcidn
de ella, la clase constituye una entidad
ecolbgica perceptual.

6. en la clase se detectan dos tipos de componen
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tes, las conductas (narrar, hablar, sentarse..)
y los objetos que no son psicoldgicos y con

los cuales la conducta se relaciona (sillas,
paredes, pizarra, papel...).

la unidad que definimos como clase, esta
circundando, rodeando a sus componentes. Los
alumnos y el equipamiento estdn "en" la clase,

la conducta y los objetivos fisicos que
constituyen la unidad-clase de una escuela, se
encuentran internamente organizados y arregla
dos para formar un modelo que no es en
absoluto fortuito.

el modelo dentro del 1limite de una clase es
fdcilmente discriminable del de fuera del
limite de la misma.

hay una relacidn de tipo sinomdérfico entre el
modelo de conducta que se desarrolla dentro
de la clase y los elementos no conductuales
-la conducta de loscbjetos-. Asi, los
asientos, cuando estadn de cara al profesor,
conllevan que los nifios también estén de

cara a él.

la unidad de la clase no se debe en ningdn
momento a la similitud de sus partes. La
unidad de la clase estd basada, mis bien, en
la interdependencia de sus partes, Asf los
sucesos ocurridos en diferentes partes de un
periodo de clase tienen mayor efecto sobre
otro suceso que, los equivalentes que han
sucedido més alli delos limites de la clase.

las personas gue ocupan la clase son
intercambiables y reemplazables en un grado
considerable, Los alumnos van v vienen, el
profesor puede ser sustituido, pero la
entidad misma de la clase, no se modifica.
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13. sin embargo, la conducta de esta entidad, no
puede ser cambiada, en gran manera, sin
destruirla: alli se debe narrar, alli se
dehe estudiar, alli se debe ensefiar.

14, un alumno tiene dos posiciones en una clase,
por una parte es componente de la unidad
supra-individual, ypor otra, es un individuo
cuvo espacio vital (life space) estd, en
parte, formado en la fuerza impuesta por la
misma entidad de la cual es una parte.

Todas estas caracteristicas, plantean el cdmo la
clase puede ser.abordada como objeto de investigacidn,
y al mismo tiempo nos sirve para seflalar que las 6, 7,
8, 10 v 12, constituyen, esencialmente, el soporte de
nuestra consideracibén metodoldgica, como veremos en el
siguiente apartado.

El desarrollo v los problemas d la observacidn

"No es fécil al principio, refieren Barkery Gump
(1.964), dejar a las personas fuera de las observaciones
que se realizan en el entorno de la conducta molar (1).
Fllo acurre, porque nuestros aparatos perceptivos estan
ajustados a nuestra larga experiencia de observacidn en
funcidén de una mira "ideocéntrica" en nuestras
observaciones individuales. Estamos habituados, por
las entrevistas y cuestionarios gque solemos utilizar, a
ver personas cuando en realidad lo que tenemos que ver
son conductas".

(1) Barker(1968) dice que el contexto exterior de la
persona constituye el entorno ecoldgico molar, v
que estd constituido por los fendmenos que ocurren
fuera de la realidad fisica de la persona, pero
con cuyas acciones molares (la variedad de las
conductas de un individuo) se encuentra unida.
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Esta reflexidn se constituye en esencial, sobre
todo cuando el trabajo es de cara.a la accidn de un
grupo, a la hora de recoger descripciones de conducta,
Asi, en nuestro propio proceso, hemos pasado de una
primera fase -en el sondeo preparatorio- en la que
nos decantamos por la especificidad,
por la necesidad de delimitar "cuantas conductas"
realizaba un mismo nifio, haciendo blncaple en la
individualizacibn, realizandowna aproximacidn "casi"
diagnbéstica, pero que desplazaba nuestro objetivo,
llegando a un tipo de observacidn "intermedia" en la
que recogiamos las conductas individuales pero sin
personalizarlas. Nuestro interé&s no es quien hace la
accibén, sino qué conducta se realiza y como ésta se
relaciona con los equipamientos y con las otras
conductas.

Un segundo problema en las observaciones derivd
de, cdmo establecer la delimitacidén de lo observado.
Barkery Wright (1955) realizaron una investigacidn en
la que recogian el total de las interacciones que se
producian a lo largo de un dia de observaciones a
tres nifios, llegando a la conclusidn de que, el
identificar el nlimero de objetos con los que cada nifio
se relacionaba constituia uncamino equivocado, ya que,
y en este caso, la conducta de los nifios dependia de
un solo criterio, que era el de identificacidn y
descripcidn de los objetos con los que se realizaba la
interaccidén. Con lo que conclufan que, el estudio de
las relaciones entre conducta y entorno, en cualquier
nivel, se debe describir y medir separadamente, pues
se corre el peligro de entrar en un circulo de
interrelaciones dificiles de salir (Barker y Gump, 1964).

Todo ello nos lleva a que, si lo que se pretende
es trabajar con el contexto en el que los individuos
se mueven, no se puede hacersolamente en funcidn de
puntos de contacto, pues lacnducta momentdnea de una
persona determinada por su contexto y por su espacio
vital, y por tanto, el conoecimiento del ambiente
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ecolbgico se hace esencial si gueremos comprender algo
més que la conducta inmediata(Barker y Gump, 1964).

Nosotros, no hemos incluido "todo" el ambiente
ecolbgico, por un problema vinculado, esencialmente, a
la historia de la investigacidn s pero si ha deter
minado muchos de nuestros planteamientos tedricos ¥y
sobre todo la perspectiva de la realizacidn
metodoldgica, Asi, en los puntos de contacto de la
realidad a observar, si bien no podiamos cubrir todo
el contexto de las conductas, si que nos situamos mas
allid de la de los meros contactos con los objetos, v
fue por ello gque junto a la cantidad, colocamos la
cualidad de las interacciones, su-significacidén: un
nifio va a la profesora para pedirle informacidn sobre
la tarea que estd haciendo. Y ello, pese a la
dificultad que entrafia, comoya sefialamos, por la
multiplicidad de los desplazamientos registrados.

Por iltimo sefialar, que aunque hemos creado una
codificacidn de reduccidn para constatar las
observaciones, cada una de éstas, la hemos hecho pasar
por el doble nivel de lectura de descripciones en
términos de experiencia cotidiana v otra que las
situaba en lenguaje conceptual,
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ESTUDIO SOBRE LAS INTERACCIONES EN EL ENTORNO-CLASE

Caracteristicas de las Instituciones Observadas

Del grupo A

El barrio: puede ser definido como de tradicidn
catalana, tanto en lo que se refiere a la
lengua predominante, como las caracteristicas
del entorno econdmico, social y cultural,

Tipo de ensefianza: hay una cierta definicidn por parte
de los maestros de seguir la linea de la
pedagogia activa. Se trabaja en equipo, lo
que posibilita una travectoria escolar més o
menos homogénea, pero en la concretizacidn de
cada clase, cada cual sigue su propia din&mica
y organizaciébn.

En la medida en que, esta escuela viene a ser
la seccidn de preescolar de un Colegio de
E.G.B. que estd en el mismo barrio -pero a
cierta distancia (600 metros) de la escuela en
cuestidns; el trabajopedagdgico pretende, en
muchos casos, crear en los nifios las
condiciones necesarias para luego pasar a este
otro Colegio -en la perspectiva de escuela
plblica y catalana=

Los padres: son en su mayoria catalanoparlantes, de
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clase media cultural v econdmica -de
profe31ones liberales o comeFCLantes—, con un
cierto grado de preocupacidén por la educacidn
de sus hijos, que se plasma en su participa-
cidn en las actividades de la escuela y en el
interés por el seguimiento de la evolucidn
escolar de los nifios.

El edificio: es de una sola planta, con cinco clases que
confluyen en un patio interior, que hace las
veces de espacio de juego para el recreo.

El tipo de construccidn no difiere de las
casas que la circundan, y sblo en su decora-
cidn exterior se aprecia unadistincidn de los
otros edificios de la zona.

Precisamente, por estas caracteristicas, los
maestros se quejan de la no adecuacidn espacio/
nifio, ya que el edificio no ha sido construido
para escuela, con lo que ha habido que adaptar
de forma un tanto forzado, la estructura flSlC&
a las necesidades de la ensefianza.

La clase: posee una matricula de 28 alumnos, de 4 y 5
afios, de los que 16 son nifias y 12 nifios. La
poblacidn no aleanza los 100 alumnos, mas no
se llega por lo general a esta cifra de
asistencia por las vpeculiaridades de la edad
de escolarizacidn,

Croquis de la clase:
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Fig. 1. croquis de la clase del Grupo A.

Equipamientos: la sensacidn primera es de una clase con
“muchas cosas", pero la fidcil movilidad de
las mesas, con la consecuente creacidn de
espacios vacios, da bastante flexibilidad
a todo el entorno. La ubicacidn de los
equipamientos, en correspondencia con la
enumeracidén de la figura 1, viene a ser:

la papelera

las perchas

las pizarras (2)

las estanterias (3) con libros y material,
el espejo

. la puerta

L
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7. ventana de cristales.

8. bancos

9, la mesa (del profesor: 9a)
10, la silla (del profesor: 1l0a)
11, emplazamiento del observador.
12. el caijbén de los juguetes.

Del grupo B

El barrio: es de reciente construccidn y en el que
viven fundamentalmente, inmigrantes de
distintas regiones. Con las caracteristicas
de los "nuevos poligonos" de la etapa
desarrollista, carece de los equipamientos
imprescindibles =-si existen, est&n en un casi
absoluto deterioro.

Tipo de ensefilanza: el Colegiocarece de una linea
pedagbgica definida,principalmente debido a
los anuales cambios en el profesorado -por
nuevos destinos en la ensefanza estatal-,
que no posibilita ni un minimo esbozo de
coordinacién, Es por ello que cada
profesor puede hacer -y de hecho hace- su
trabajo de forma individual, pudiéndose
incluir, por otra parte, este conjunto dentro
de la denominada ensefianza tradicional.

Los padres: son castellanoparlantes, y por lo general,
su trabajo y ubicacidn social es la del
trabajador mi&s o menos especializado. E1
ambiente cultural es bajo. Su preocupacidén
primera es la de que sus hijos "aprendan"
lo que ellos no pudieron hacer cuando eran
nifios, El interés y participacidn en las
actividades escolares es relativamente alto.

El edificio: es de dos plantas, con doce clases, donde
hay nifios de preescolar, 1°y 2°de E.G,B. El
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patio de recreo estda a 50 metros del
edificio, separado de &€ste, por dos calles
y un bloque de viviendas.

La idea primera del edificio era la de
dedicarlo para equipamientos del barrio -
(tiendas, ambulatorio...), pero las
necesidades escolares lo convirtieron en
escuela, Estd rodeado de blogues de
viviendas de trece y dieciocho plantas y por
el Colegio del que es Anexo.

lsa «clase: posee una matriculade 41 nifios, de 4 y 5 afio
afios, de los que 2lson nifios y 20 nifias. El
total de nifios en el Colegio es de 480,
3
(Groquis de la clase 9e
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Ffig. 2. Croquis de la clase del Grupo B.
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Equipamientos: la sensacidn primera es la de una
clase "llena", esencialmente por el
conjunto que crean las mesas y las
sillas de los nifios. Con todo, existen
diferentes zonas de espacio vacio y una
con muchas posibilidades que aparece jun
junto al nfimero 2 en la figura anterior.
La ubicacibén de los equipamientos, en co
correspondencia con la enumeraciénde la
figura 2, vienea ser:

1. la papelera

. las perchas

. la pizarra

. la estanteria

la puerta

las ventanas (a la altura del techo)
sillas de los nifios.

sillas del profesor

. mesas de los nifios

. mesa del profesor

11, emplazamiento del observador (1)

[
QO WEMw & wN

(1) se le refiere, no por su pertenencia a los
equipamientos, sino por el valor que adquiere en
las interrelaciones.



PRESENTACION Y ANALISTS DE LAS NBSERVACIONES

Las fuentes de informacidn

1. La actividad dominante

Entendemos como tal. a la pauta de accidn grupal
en la que, las distintas conductas que se producen en el
entorno-clase se encuentran mayoritariamente incluidas.
Estas pueden provenir de la propia dindmica del grupo
-clase, y por tanto ser iniciada por el profesor, por .
los escolares o derivarse de otra accidn grupal o debidas a
algun acontecimiento externo al entorno y que es
apropiado por é&ste, pasando aocperar en &l de una forma
integral, AsI ocurre con la presencia de un visitante,
la entrada de un padjaro por una ventana...

El destacar entonces laactividad dominante tiene,
a la vez, cardcter de comparacidn -en la medida que nos
posibilita una cierta homogeneizacidn entre los dos
grupos en estudio- vy adem@s,podemos establecer una
gradacidén entre las distintas actividades que sean
favorecedoras o no -desde su propio contenido- de la
interrelacibén objeto de investigacién,

45



9SPTO =P BPTITES ‘0T

PUTTI3}SeTd :eOT3ISBId

BUOTJ u® aejutd :BOTISBId
ojusnd UN JAPJUCD :BOTWBUI(
solalqo o8snl :saqry
soupaTdumnod :2JQTT]

PUDTJ :BJAN1TADSS2ag

PUDTJ :SPOTIBWSLR)

BPUDTJ Jejutd :BOT3ISBIJ

PUOT] :SBOTIBWSIR)

"6

-
o B < i 5 0 HE 1 o L o R o~ B« <

SSBTO 2p

aeg8nl ‘asat
SepepTallo® TBUTLJ
solslgqo o3snl
sozalqo oBsnl

BPTITES
12aqI
12aqI]
19aqT

HED de iy

ssjoq aejutd :BPOT3ISETId

TeTasiew Sp epr3oDaa

18XqT]

ugroepzITRYI=aA :3lenduaT

20TIQ101Td ‘*sadsa :alfendus

ojusno un aesdo :slfenfusan

SS1UPUTUOD SSPEPTATIOY

o
—

*e @ & 2 & = =
oSN M o N W~ @ O

—

*T erqel

46



La enumeracidn de actividades responde al
criterio cronolbgico de las observaciones -realizadas
en Mayo-Junio de 1.979-, criterio de presentacidn que
mantenemos en el estudio, con la finalidad exclusiva
de aprovechar la ordenacidn que viene derivada del
propio azar de la realizacidn de las mismas.

Tabla 2. Homogeneizacibn de las actividades dominantes

A. globales Grupo A Grupo B
Aprendizajes 15243 B WO TR o
Plastica 5 2,8,9
Libres 4,6,7,8,9 5
Salida 10 10

Esta tabla se encuentra en intima relacidn con
la nGmero 3, y lo que buscamoses mostrar que hay un
paralelismo entre las actividades dominantes -aunque
su contenido sea diferente- pues, si bien en el grupo
aparecen : un mayor nimero de sesiones libres
-entendemos como tal, cunado no hay una tarea escolar
preestablecida y los nifios pueden optar entre'distintas
posibilidades-, lo que podria inducir ya, a una mayor
disponibilidad para los desplazamientos en contra de
B, sin embargo en éste, las de pléstica pueden correspon
derse por su cardcter de mayor flexibilidad de accidn.

Por otra parte, lo que si resulta evidente es la
tendencia del grupo de educacidn tradicional, hacia
las actividades centradas en los aprendizajes y a la
diferente cualidad por el tipo de "pedagogia" con A,
incluso en tareas con similarcontenidogq Asf A(1l) y
B(7) en las que la accidn es contar un cuento, en el
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primer caso, lo construye la maestra con los nifios y
en el segundo es ella quién lo cuenta v los nifios
escuchan. Fstas observaciones nos ponen pues, en la
via de confirmacidn de la eleccidén de dos grunos que
cumplen con el requisito de Oposicidn de linea
pedagbgica, esencial para nuestra comparacidn.

Tabla 3, Actividades dominantes y desplazamientos

Facilitadora 3,4,6,7,8,9,10 5,10

Ubicadora s, 8 o528 8063758395

La tendencia de las actividades realizadas por
el grupo B, y los presupuestos de organizacibn de la
clase por parte de la maestra -en una de las
entrevistas que sostuvimos con la maestra de este
grupo, manifestd que la disposicidn de la clase, sobre
todo de mesas -nifios, tenia la finalidad de facilitar
un mayor orden en la misma, para que 1los nifios
pudiesen estar mejor controlados por ella- predisponen
hacia un tipo de respuesta de grupo con una mayor
estabilidad fisica, mientras que, consecuentemente, ha
de derivarse una mayor movilidad en las acciones del
grupo A.

Pero a la hora de las observaciones, y como
aparece en la tabla 4 y en el grafico 1, los modelos
se invierten, no produciéndose una correspondenc1a
entre el tipo de institucibén y la movilidad que genera.
Pero, esta conclusidn primera, va a aparecer llena de
matizaciones cuando, a los desplazamientos unamos Sus
significaciones.

2. Los desplazamientos

En nuestros nresupuestos., hemos tomado los
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desplazamientos como un indice de adaptacidén, como un
modo de realizacidn en la relacidn usuarios-equipamien
tos. En nuestro estudio, esta conexidn aparece, en su
aspecto cuantitativo, en la siguiente tabla.

Tabla 4. Relacién entre actividades.
dominante-desplaza-usuarios

gg;in. Grupo A Usuarios Grupo B UUsuarios
desplaz. Ne° desplaz, N°
i 1] 23 40 32
2 12 28 39 39
3 1.5 28 39 36
4, 23 28 37 32
5 25 16 20 35
6 27 21 51 31
7 25 21 10 32
8 12 16 39 32
9 17 186 15 32
10 15 16 27 30

Contamos pues, con un registro de LA9
desplazamientos, de los que 182 pertenecen al grupo A
y 317 al grupo B. Pero es necesario poner estas
cantidades en relacidn con elnimero de usuarios que
las han llevado a cabo -tanto globalmente como por
unidad de actividad dominante- de forma que se
establezca la proporcidon entre ellos y que nos dé& el
perfil de los desplazamientosen cada grupo.

Asi, hemos tomado como relacidn-tipo la que
corresponde a la unidad -1- y que es el resultado de
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dividir el nlimero de nifios que asisten y participan

en la actividad dominante registrada y su nmero igual
en los desplazamientos -ver tabla 4, actividad 2 del
grupo B,

Vavap ot
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Fréf, I- Perfil de la relacidndesplazamientos-usuarios.

Vemos pues, que la institucidn calificada como
tradicional produce, en su actividad, un mayor niimero
de desplazamientos -siempre en relacidén con el nfimero
de escolares de la clase- y que hace suponer una
"mejor" adaptac1on y relacidn con los equlpamlentos,
lo que iria en la linea de nuestra hlpotesls, de la
.correspondencia entre tipo de institucidn,
desplazamlentos, 1nterrelac1ones, pero esta primera
apreciacidn quedara modificada en los otros momentos
de la investigacidn, al incidir en la perspectiva de
que los desplazamientos no determinan la cualidad de
las interrelaciones, sino que la posibilitan.
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Junto a ello, y tal como aparece en el grafico
2, encontramos que, las actividades que supuestamente
deben generar un menor niimero de desplazamientos, las
incluidas en una tarea a realizar en un lugar fijo,
como ocurre con los aprendizajes, producen en B, una
cantidad de desplazamientos tal, que resulta
cuantitativamente superior a los que acontecen en las
actividades libres de A, conloque podemos derivar que
las actividades establecidas como de "ubicacidn"
(tabla 3) no se constituyen, necesariamente como
determinantes de menor cantidad de desplazamientos,
Per0 en nuestro caso, -y creemos que puede ser
generalizado- esto ocurre esencialmente, porque el
profesor ocupa un papel determinante al actuar como
recurso imprescindible en la realizacidn de las
tareas.

Esta observacidn sobre el papel del profesor se
hace patente si consideramos que, si es &l quien se
desplaza, -disminuyen los movimientos de los escolares;
sin embargo, si permanece en un sitio fijo, por 1la
dependencia de la clase hacia &€l para realizar las
actividades propuestas, ha de recurrir a su atencidn,
siendo ésto lo que produce esta relacidn inversa
ubicacidn-desplazamientos. Como veremos mas adelante,
todo é&sto tiene mucho que ver con el hacer efectivo
el modelo de ensefianza a conseguir por parte de los
- maestros, y puede ser muy til como diagndstico de la
cualidad institucional que se persigue lograr, de la
coincidencia de idea pedagdgica con su realizacidn
efectiva.

Encontramos en los datos aportados hasta el
presente la confirmacidn de losefialado en Barkery
Wright (1955) y Barkery Gump (1964), que el identificar
en las observaciones finicamente con un criterio cuanti
tativo aporta una informacidn que adquiere su
dimensidén de contexto, cuandoestablecemos una relacidn
de puntos de contacto, y en nuestro caso de
significaciones, mas alld incluso de la conexidn con
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el criterio de los objetos, pues si bien, podemos
decir que en el grupo B, en el que hay una
orientacidn de ensefianza tradicional y de actividades
de ubicacibén, hay un mayor nlmero de desplazamientos
que en A =-que habria de ser mas facilitadora de los
mismos-, sin embargo, nada sabemos de qué los origina,
ni de la repetitividad de la relacidén con un mismo
objeto-equipamiento ni, en definitiva, de la real
interaccidn social de la clase. FEs lo que tratamos
de ver en los siguientes apartados.
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Br&f. 2. Relacidn entre desplazamientos y actividades

ol

. E1 destino de los desplazamientos: los objetos-
equipamientos.

En general, la Psicologia Ambiental, cuando
habla de los componentes fisicos de un entorno se
refiere a ellos como equipamientos. Pero, en su
momento, y en la clasificacién de Bailly, vimos que
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los seres humanos también actflan y forman parte de la
composicién de los entornos. Es por ello que, en la
consideracidn de equipamientos de nuestro estudio,
hemos incluido, por su cardcter esencial en la
relacién que se produce, las figuras del profesor,
otros nifios y el observador,

El primero, por ser el componente esencial que se
constituye en la determinacidn de,los desplazamientos,efyy
la linea institucional adoptadayenlainteracciénsocial
que facilita. E1 segundo, porque generalmente actfia
de soporte y agente de las relaciones con los
equipamientos fisicos y por su esencial caracter
socializante. Y el tercero, porque nos aporta la
relacidn de la clase con elementos nuevos a su
dindmica y su mayor o menor grado de adaptacidn a los
mismos,

Tabla 5. Relacidn desplazamientos-equipamientos

Equipamientos Desplazamientos (A) Desplazamient. (B)

mesa profesor - - 84 26.49 (=)
papelera - - 34 10,72
percha - - 2 0,63
pared 1 0,54 - -
puerta L 0,54 - -~
silla profe. 1 0,54 = =
otros nifios 10 5,49 5 1557
cajdén juguetes 3 1,64 = =
ventana ( ) 3 1,64 - ~
fuera de clase 4 2519 10 3,15
pizarra ) 3,29 2 0,63
espeijo €. 7/ 3,84 = =
mesas nifios 8 4,39 20 6,30
bancos (G%) 12 6,59 = =
estantes 13 7,1l 5 1,57
espacio vacio 53 29,12 25 7,88
profesor 39 21,42 116 36,459
observador 21 13,58 1y 4,ul

( ) son equipamientos que solo estldn en el grupo A
(-) la columna de la derecha corresponde a los porcent)|
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Si bien, en los apartados anteriores destacamos
el mayor nimero de desplazamientos en el grupo B, v lo
relativo de esta observacidn para nuestrcs propdsitos,
sin embargo en la tabla 5, aparece que los sujetos del
Grupo B entran en relacidn con menos equipamientos (11)
que los de A(l5), pero que se opera una igualacidn, si
tenemos en cuenta que hay cuatro ( ) equipamientos que
son exclusivos del entorno de A.

Se hace pues, necesaria la comparacidn desde los
que son comunes tal y como aparece en el grafico 3.
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Gréafico 3, Desplazamientos en los equipamientos
comunes,

El elemento central en la motivacidn de
desplazamientos en el Grupo B es el "profesor'"s esté o
no en su mesa, si bien la distincidn de la Tabla 5
responde a que, los nifios van a la mesa del profesor en
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84 desplazamientos sin estar éste presente, y en 79 con
21, lo que deja en 37.los que se producen fuera de este
ambito-, mientras que en el Grupo A este papel es
ocupado por el "espacio vacio", lo cual parece derivado
de la facilidad de cambio que se opera en la estructura-
tipo de la clase que aparecia en la figura 1 (croquis de
la clase de A), v en la que las mesas son apartadas
hacia los lados, quedando un gran espacio libre en el
centro de la misma, Sin embargo contrasta con ello el
"espacio vacio" de la figura 2, que parece destinado
para favorecer una dindmica méds abierta, pero que, al
centrarse la clase en los aprendizajes y en la tarea
realizada en las mesas, solo es usado como tal en dos
(2) ocasiones.

Hay que sefialar también las diferencias apreciadas
en los desplazamientos hacia las "mesas de los nifios"
que se favorecen en B (20) pues es el lugar habitual de
ubicacidén, mientras que en A (8) las actividades de
clase se realizan con/en otros equipamientos -bancos,
espejo, estanterias-. También hacia el "observador"
A(21) y B(14) que respande a la flexibilidad que el
entorno posibilita y, como veremos en el apartado
siguiente, por el interés de incorporarlo en la dindmica
de la clase. Derivado de esta flexibilidad y de la
posibilidad de encontrarse en diversos emplazamientos
tenemos las diferencias en/con'"otros nifios" A(10) y
B(5). Por iltimo destacar elpapel de "ir fuera de la
clase”de en A(4) y B(10) que pensamos derivado de la
propia dindmica institucional, y la utilizacidn como
elemento motivante de desplazamientos de las "estante-
rias" en A(13) y en B(5), sobre todo, porque el lugar
del material de clase estd en B en la mesa del profesor
que es la que centra toda la actividad de la clase,
junto con la accidn de este propiamente dicha.

Pero la valoracidn precisa de los desplazamientos
y equipamientos adquiere su dimensidn explicativa
cuando hablamos del nexo entre los dos,' Si logramos
poder plasmar qué y por qué semonen en relacidn, para
cubrir que intereses o necesidades por parte de los
usuarios. -
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4, Las significaciones de los desplazamientos-equipa-
mlentos.

En la tabla 6 presentamos la relacidn de las
denominaciones de significacidn en las gue hemos
agrupado todos los registros de observacidn en los que
poniamos en relacidn las dos variables con las que hasta
ahora hemos operado (1).

Tabla 6. Significaciones y desplazamientos

Significaciones Desplazamientos Desplazamientos
mostrar 26 14,28 63 19,87
informacidn 22 12,08 13 4,10
comunicacidn 16 8,79 12 3,78
pedir permiso - = 5 1557
coger material i 3,84 102 325807
jugar 56 30,21 15 7,88
pelearse - - i 0,31
hacer fila - - L 1,26
buscar que hacer 11 6,04 - -
llamar atencidn 3 1,6L - =
leer 6 3528 - =
ir a mirar 8 4,39 - -
ordenar objetos 2 1,09 14 4,41
dibujar 11 6,04 - -
necesidades fisiol. 1 0,54 12 3578
limpieza 2 1,08 - -
llamados x profesor - - uo 12,61
acusar - - 1 0533
repartir objetos - - 3 0,94
sentarse 4 2519 - -
impasse 7 3,84 - -
|acondicionar - - 22 6,94
cambiar tarea 1 0,54 B -

(-) la columna de la derecha corresponde a los porcentajes.

(1) Ver en el anexo I, el modelo de plantilladeregistrode
observaciones. Las significaciones eran deducidas de la
columna 3 . (denominacién de acciones).

56



Hemos realizado la agrupacidn de los registros en
23 significaciones diferentes, de las que 16 se producen
en el Grupo A y 14 en el Grupo B con lo que se sigue
manteniendo la diferencia entre los dos grupos que ya
aparecia en la Tabla 5, y que nos apunta hacia una
mayor extensidn en la calidad de la ocupacidn por parte
de A.

Pero lo que nos proporciona la "mejor" lectura de
las significaciones, lo que nos va a dar los
derminantes de interrelacién, la cualidad de ésta en
funcién de las conductas de los escolares -por medio de
los desplazamientos- y su conexidn con los equipamientos
y la correspondencia con los tipos de ensefianza, va a ser
precisamente, la relacidn significacibén-desplazamientos-
equipamientos.

Es decir, de lo que se trata es de destacar las
significaciones como motivadores del desplazamiento, v
por tanto como motor de la relacidn con los equipamientos.
De ello obtendremos la escala de significacidn dominante,
seglin cada grupo y consecuentemente, seglin nuestro
planteamiento lo que constituye un indice de "mejor"
ocupacidén, y que responderia no solo a la cantidad de
interrelaciones que se producen, sino, sobre todo, a la
flexibilidad de las mismas, Que la adaptacidn del
sujeto a su entorno, como resultado de la relacidn con
los elementos que la forman tiene que ver con la cualidad
-variedad- del proceso de comunicacidn que se establece.
g i

8 8 88 8

(1) En cada una de las agrupaciones, en relacidn con las
significaciones mantenemos el mismo orden. La
primera columna corresponde a la significacidn, la
segunda a los desplazamientos de A, la tercera a los
de B, v la cuarta a los equipamientos-objeto de los
desplazamientos.
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1. Mostrar 16 515 profesor
10 7 observador

. ] otros nifios

Esta significacibén est& derivada de la tarea
escolar que se estd realizando, que suele coincidir con
la actividad dominante del grupo. La relacidn que se
marca con el profesor es en demanda de aprobacidn de lo
que se estd haciendo y el consiguiente control que esta
perspectiva facilita por parte del profesor. Por su
parte, la relacidn que se establece con el observador
es de exhibicidn de la tarea hecha. Hay un contraste
que se muestra en las dos actitudes, con el profesor:
¢estd bien lo que estoy haciendo?, con el observador:
‘mira lo qué hago! La diferencia cuantitativa entre los
dos estd marcada por el tipo de relacidn con el
profesor, en funcién de su papel en la accidn grupal.

2. Informacidn 17 8 profesor
5 Yy observador
0 i pizarra

Como tdnica general, la informacidn que se pide es
sobre la actividad escolar. La cantidad de las
demandas en el grupo A responde a un tipo de tareas
abiertas -en contraste con las fichas de B- v al
papel del profesor como agente de informacidn, Papel
que se le asimila también al observador, como adulto
que es, aunque la informacidn que se le solicita tiene
mas que ver con la actividad que el mismo realiza que
con la de los escolares,

3. Comunicacidn 5 8 profesor
2 observador
2 otros nifios-mesa
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Entendemos por esta significacidn, la que se
produce cuando los escolares se dirigen a los
equipamientos-objetos para interesarse por ellos ‘o
recabar su atencibén fuera de la relacidn marcada por
la actividad escolar o de juego. En este sentido los
desplazamiento al profesor en A eran con una relacidn
corporal, con una afectividad manifiesta, En el caso
de B respondiana una presencia no directa, sino de
estar "junto a". E1l papel del observador en el grupo
A tiene relacidn con el tipo de institucidn, en la que,
durante la hora de la comida venian auxiliares -hombre
v mujer- que pasaban con losnifios el tiempo de recreo,
lo que puede contribulir a crear en ellos una mayor
capacidad de relacidn, junto con la disposicidn del
entorno que posibilita el movimiento-de los nifios por
la clase y se""encuentran" con el observador, mientras
que en el grupo B, los nifios han de ir a €l desde una
estructura dominante de sillas-mesas. Esto tltimo se
evidencia en la relacidn nifios-mesas, en el grupo A,

Al no ser un entorno de equipamientos fijos, los nifios
se "encuentran" en sus desplazamientos, en el cruce de
ellos, En el grupo B, han de ir de exprofeso a las
mesas en las que estan los otros compaieros. Ver
grafico 4,

IO"RDS NiNoS

o
] ___@__’A
S —€y— b

Gradf. Y4, Desplazamientos y significaciones en "otros
nifios"
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4, Pedir permiso - 4 profesor

- 1 observador

A destacar la autonomia de A, ya que en ambos
grupos se producen "salidas a fuera", pero que en &1l se
producen directamente, mientras que en B pasan -en
algunos casos- por el profesor. Ver grafico 5.

I R S R i

/ !
|‘I\lﬂ (1T u.l

Graf. 5. Desplazamientos y significaciones en "el
profesor"
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5. Coger material 1 §) : profesor
estanterias
13 otros nifios-
mesas
- 2 otros nifos
- 82 mesas profeson

La importancia de esta significacién estriba en
que encierra €l mayor nfimero de desplazamientos
(el 32,17). Esto ocurre, basicamente, porque, como
respuesta al criterio de centralizar el control y
crear un orden que pase por el profesor, el material
para el trabajo escolar de "normal uso" -gomas,
afiladores, papeles, colores- se encuentra en la mesa
del profesor, a la que tienen que desplazarse los
escolares cuando estan realizando las actividades
dominantes y que, en su mayoria, han de hacer uso de
estos eguipamientos.

8i la distribucidn de este material estuviera,
como ocurre en A, en la mesa de los nifics, en las
estanterias, o simplemente, que se distribuyera de
acuerdo con la tarea a realizar, se hubiese producido
una modificacién sustancial enel nimero de los
desplazamientos -se hubiesen reducido a 235- pero
sobre todo, se produciria una variacidén en la dinémica
de relacidn, pues se originaria un desplazamiento de
los focos de interaccidn, desde la mesa del profesor
hacia otros equipamientos. Hay pues, una utilizacidén
de material con una valoracidn institucional centrada
en el profesor por el 63,08 de los de los desplazamien
tos (ver tabla 5), mientras que en el grupo A ocupan
el 21,42 de los mismos (idem.en tabla 5).
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6. Jugar 37 17 espacio vacio
- estanterias

- 3 otros nifios-mesas
7 - espejo
2 - fuera de la clase
3 - cajén de juguetes
4 2 otros nifios

il = puerta

5l - pared

- 2 papelera

- 2 mesa del profesor

Vemos pues, que en el grupo A, la clase es,
esencialmente un lugar de juego, por el nimero de
actividades con esta significacidén que se obtienen
sobre el registro total y que cubre el 30,21, frente
al 8,20 de los del grupo B,

Por otra parte, se destaca el papel que desempefia
el "espacio vacio" en la definicidn del tipo de
institucidn precisamente, por el "uso" que se hace de
él, y que constituye el destino primero de los
desplazamientos del grupo A -el 29,12- mientras que,
ocupa el cuarto lugar en el grupo B -con el 7,88-

(ver tabla 5). Las significaciones que se derivan, del
espacio vacio aparecen en el grafico 6, relaciondndose
con los desplazamientos.

(Ver grafico 6)
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Graf. 6. Desplazamientos y significaciones en el
- -
"espacio vacio"

Junto a todo ello, tenemos también los tipos de
juego que se desarrollan en los dos grupos y que
constituyen indicadores de diferenciacidn entre las dos
instituciones y nos sugiere que, el empleo de
equipamientos estimuladores o con interés para los
nifios, lleva a un mayor nimerode interrelaciones con el
entorno y una mas variada cualidad en las mismas. Asi
tenemos:

con el profesor 3 -
paseando 5 -
observador 11 -
juego solitario 5 15
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con sillas 3 =
con mesas 3 -
con los bolos 2 -
con un janster 5 -
con una pelota - 2

Aqui, entendemos por juego solitario, el que se
realiza sin objetos, privando en ellos la palabra o el
contacto corporal. Creemos que su desarrollo en B se
debe esencialmente a la capacidad de los nifios para
"erear sus propias situaciones de juego'" desde y con sus
Propios recursos. De darse en este grupo
los ohjetos-equipamientos de los gque dispone A, la
dindmica de interrelacidn seria a todas luces diferentes.

Hay que destacar tamhién, el valor que se le
otorga al "observador" en el grupo A, vy al que, como
equipamiento de juego se buscasu incorporacidn a la
dindmica de los escolares sohre todo desde el contacto
corporal (1l). El papel general desempefiado por el
observador en la relacidn significaciones-desplazamientos
aparece en el grafico 7 v su incorporacidn en la
dindmica de la clase por parte de los nifios aparece de
manifiesto en el grupo A y responde, bidsicamente a las
razones aportadas en la nota al pié de pégina.

oBSCRVADORA]

e, A 08
SR —®— o

Graf. 7 Desplazamientos v significaciones en el "observdor"

64



7. Pelearse - 1 espacio vacio

En nuestra consideracidn, esta significacidn
viene a constituir un fendmeno aislado dentro del
proceso general de la clase y, por tanto, no esta
revestida de una especial valoracibn.

8. Hacer fila - U espacid vacio

Aparece esta significacibén unicamente en el grupo
B como forma organizativa de las entradas y salidas en
a la clase y como marco para algunas actividades dentro
de ella <=repartir caramelos o trabajos-. Viene a ser,
por tanto, una significacidn que se vincula al tipo de
institucidn en la que se realiza.

Pero ademas, es uno de los pocos indices de
acciones grupales -entendemos como tales, a las que
envuelven a varios nifios hacia una misma actividad
mediante desplazamientos- que se producen en el grupo
B -hay registrados 19, frentea 46 en el grupo A-, lo
que establece una importante matizacidn sobre la
especificidad de los desplazamientos individuales
derivados sobre todo de la propia idea institucional,
sin embargo, en el grupo A y ligado a una actividad
pedagbgica donde la accidn grupal resulta relevante.
definidora de una ensefanza activa, &stas adquieren
una mayor relevancia -el 25, 27 sobre el total de
desplazamientos en el grupo A yv el 5,67 en el grupo B-.

9. Buscar qué hacer 173 - espacio vacio
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. E1 hecho de que, en el grupo B, los escolares
tengan siempre que realizar actividades que han sido
establecidas por la profesora cierra la posibilidad a
la hora de elegir y por tanto, produce una disminucidn
en las opciones de blisqueda de poder encontrar el
interés propio, al margen de la actividad dominante
que ha sido previamente establecida incluso, en su
propia forma de desarrollo.

Sin embargo, hemos de sefialar que, para la
profesora del grupo A, esta significacidn -que para
los escolares representa una pausa, una posibilidad de
activar su capacidad de eleccidn- no quedaha del todo
integrada en su idea institucional, siendo considerada
mas bien, como un fndice de desorden y de falta de
eficacia pedagdgica.

Con esta significacidn aparece también el,

- - - * . - 3
caracter de diferenciador institucional que hemos ido
destacando.

En el grafico 8, podemos ver las relaciones en
ax . ;
funcidon de los equipamientos que establecen los

distintos significantes con "los otros objetos" y que
remarcan esta linea diferenciadora.

B [wesed  [uses] m

5\,@@@@&@5

®_) - o

OTRos oBJETQs

By =i %‘“'
© @ Q@ @

% %i‘ — ----> A
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Graf. 8 Desplazamient. y significaciones en "otros objetos"
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10. llamar atencidn 3 - espacio vacio

En forma de danza, mediante canciones o gritos,
los escolares se desplazan por la clase tratando de
incorporar a los compafieros o a la profesora a su
actividad.

11. Leer - espacio vacio

banco

N B W
1

- mesas

Vemos aqui, otro nuevo indice de diferenciacidn
institucional ya que, en el grupo A se considera que,
aunque los nifios no vayan a aprender en este curso, sin
embargo se les ha de motivar previamente para la lectura,
mientras que en el grupo B, el aprendizaje de la misma
aparece en el tercer trimestre sin previos estimulos,
centrada {inicamente en la mecinica de las cartillas.

12, Ir a mirar 5 - estanterias

3 - banco

La valoracidn de esta significacidn coincide con
latdel- N

13. Ordenar 2 - estanterias
- 2 mesas de otros nif
- 1 pizarra
- 10 papelera
- 1L mesa profesor
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Responde esta significaecién a la induccidn de la
maestra, v los contactos gue se establecen con
diferentes equipamientos carecen de posibilidad investi
gadora, en la medida en que, terminan cuando finaliza la
tarea encomendada.

14. Dibujar 5 - bhanco

6 - pizarra

Esta significacidn destaca la posibilidad de
actividades al margen de la tarea escolar dominante,
realidad que no aparece en B,

15. Necesidad fisioldgica 1 10 a fuera

- 2 percha

Incluimos en esta significacidn, ir al servicio,
comer, beber. Hay una propuesta en nuestro anilisis
ligada a la salida a fuera, v es la relacidn entre el
mayor nimero de salidas fuera de la clase y el tipo de
actitud institucional, 0,54 en A, v 3,15 en B. La
propuesta estaria ligada a que, las salidas son los
"escapes" de los escolares para crear sus pPropios
entornos. Pero seria una via a demostrar.

16. Limpieza 2 e a fuera

‘ Vinculada al final de la accidn dominante de
pintar botes.

17. Llamados por el
profesor - Lo profesor
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La accidn se centra en el profesor, que marca los
desplazamientos de los escolares a la hora de repartir
el material desde su mesa. :

18, Acusar - 1 profesor

Significacién ocasional.

19. Repartir - 3 espacio vacio

Tarea que se realiza en conexidn con la actividad
propuesta por el profesor y que finaliza con ella misma,

20. Sentarse 3 - banco
- silla profesor

Esta significacidn se hace relevante en A, ya que
en B es accidn habitual: estar sentados en sus sitios.

21. Impasse i 3 espacio vacio
- ventana

Es diferente esta significacidén a la del nfimero 9,
pues estd realizada por escolares que no encuentran qué
hacer y se desplazan por la sala o van a la ventana y
miran al exterior, mientras que en la de "busqueda"
constituia el margen de paréntesis para entrar en una
nueva actividad.

22. Acondicionar - 22 papelera
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Los nifios van a la papelera para afilar el lapiz.
fuando se produce coincidencia de varios nifios esta
significacidn es posibilitadora de relacidn social. Al
igual que nuestra valoracidén del nfimero 15, es una
derivacidn de la accidn institucional.

23. Cambio de tarea 1 - otros nifios

Esta significacidén se produce por la posibilidad
de los nifios en A de abandonar la actividad dominante.

Hemos trazado una deduccidn de la relacidn
desplazamientos-equipamientos y significaciones,
esencialmente en la bfisquedade detectar una
correspondencia entre ellas (las interrelaciones) y el
tipo de institucidn en la quese desarrollan.

Parece evidente, que larelacidn de los usuarios
con los equipamientos del entorno-clase se encuentra-
en intima conexidn, en funcidén de los desplazamientos,
del tipo de institucidn en la que se realizan.
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VALORACION FINAL Y OTRAS PERSPECTIVAS

Comenz&bamos este trabajo preguntindonos, si la
relacidn que se produce entre los usuarios y los
equipamientos que integran el-entorno-clase podria =
facilitar la comprehensidn y el estudio de la
interrelacidn social que en ésta se desarrolla.

Nos plante&bamos ademds,si la cualidad y la
cantidad de las significaciones de los desplazamientos
-como forma de llevar a cabo esta relacidn- era
diferente seglin el tipo de idea pedagbgica, del tipo
de ensefianza.

Ahora, al llegar al final de nuestra investigacidn,
cremos que ha gquedado evidenciada la importancia del
estudio de esta relacidn como factor esencial de la
adaptacidén de los escolares al entorno-clase. Ligado a
ello, hemos puesto de relieve la utilidad de la
observacidn natural para facilitar la mejor comprehens
sidn del proceso educativo.

Hemos visto reflejado, ademds, que la explicitacidn
de la interrelacidn social es consecuencia de las
importantes diferencias que se derivan, sobre todo en
la cualidad de las significaciones, ;de la distinta
linea educativa adoptado en cada uno de los grupos
estudiados.

También, ha ido aparenciendo de forma destacada que,
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los desplazamientos no resultan con un papel
determinante en las variaciones entre los dos
entornos-clase y su especificidad pedagdgica, siendo
la cualidad originaria de los desplazamientos la que
tiene el papel primordial en las diferenciaciones que
se constatan en las relaciones objetos de nuestro
trabajo.

Partiendo de estas conclusiones generales y que
se derivan directamente de nuestros cuestionanientos
iniciales y de nuestra hipbtesis de partida, es
necesario hacer otras matizaciones que completen y
amplien las vias que se abrenal considerar el papel y
la importancia del entorno y de la relacidn social que
en él y por &l se posibilitan,

Asi, queremos resaltar que, cuando nos hemos
referido a que las instituciones y su practica
pedagdgica coinciden con el tipo y la cualidad de las
significaciones no tomamos al grupo A como ideal, asi
como con un cierto maniqueismo educativo, reprobamos
al grupo B. Lo que hemos pretendido en uno y otro
caso es determinar qué relacidn se establece entre
los desplazamientos seglin las instituciones, o de
forma més precisa, con la idea pedagdgica que en cada
escuela, por cada profesora se pretende practicar.
Desde esta perspectiva, parece evidente que los
alumnos del grupo A realizan una adecuacidn mas
ajustada entre sus interrelaciones y la linea
pedagdgica de la educacidn activa, v ello ha ido
manifestdndose por el uso de los"espacios vacios", por
la variedad en la relacidn con todos los equipamientos
-excepto con la papelera-, por el papel de la
profesora que se diluye, en cierta forma, en la acecidn
del grupo, por la consideracidn de la clase como lugar
de juego, aunque al mismo tiempo, esta estructura de
retacidn produce conductas ensituaciones de "impasse"
-que no encuentran su actividad, ni su relacidns
precisamente por las pautas abiertas de interrelacidn,
que no actiian como apoyo de algunas .caracteristicas
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personales-. , Origina ademés, esta movilidad de
equipamientos y de los propios escolares que muchos
aspectos de orientacidn espacial no terminen por
definirse -cuesta hablar, referia la profesora de
"la mesa que estd detras" o "la silla que estaba en
la esquina", cuando de una hora a otra ha cambiado
de ubicacidn, y ellooroduc1a en algunos nifios "un
sentirse perdldos"

Sin embargo, rm el grupo B, la idea de la
profesora era la de favorecer una disposicidn de los
equipamientos de forma que se reforzara el orden de
la clase, una fijacidén en las tareas de aprendizaje
vy consecuentemente, una reduccidn en el nfimero de los
desplazamientos realizados, Pero’ sucede que,
precisamente por la précticade la educa01on tradicio
nal que pone como centro de la accidn grupal al
profesor, la organizacibén del material centralizada,
origina un incremento en la movilidad de los escolares
Y que sb6lo coincide con la idea institucional -
cuando hace referencia a las actividades dominantes,
pero que, en su desarrollo provoca, el tipo de
conductas que se pretendia evitar.

Desde esta perspectiva hay que sefialar el papel
del "profesor" como elemento esencial de las
interrelaciones, hasta tal punto, que los alumnos mas
que con la escuela, con el entorno fisico de la clase
y sus equipamientos, incluso mds que con la tarea del
aprendizaje, han de realizar su adaptacidn a la
profesora y a su practica educativa. La relacidn con
los equipamientos, los desplazamientos y formas de
comunicacidn que se posibilitan en el entorno, su
propia influencia estin profundamente marcadas por la
accidn de la profesora. Lbgicamente de ello también
se deriva, y se une a nuestras aportaciones sobre el
observador la necesidad de posibilitar que los alumnos
puedan entrar en contacto, en estos primeros afios de
estancia en la escuela con figuras no unicamente
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femeninas, sino que, a ser posible, pudiera
lograrse la participacidn deprofesores, .de acuerg
do con las necesidades que los escolares demandan,

Refiriéndonos a los desvplazamientos, en su forma
especifica, ellos son los que ponen a los usuarios en
relacién con los equipamientos, pero son, y ésto es
destacable por marcarse desde los primeros momentos
de la estancia en la institucidn escolar, en su
mayoria del mismo "tipo formal", es decir, desde la
verticalidad. Solo 5 =-el 1%- del total de 499
desplazamientos registrados- pasan por otros patrones
-ir a gatas, jugar bajo una mesa- de posicionalidad.
Todo lo cual, destaca limites en lo relacional con
los.equipamientos -incluidos también, los otros
compafieros y el profesor- vy ldgicamente un no
desarrollo y una merma del conjunto de posibilidades
que derivadas de la propia corporeidad serian
facilitadoras de una adaptacidn global.

En nuestras observaciones no han guedado
registrados, por no haberlos considerado.propiamente
como desplazamientos, toda una serie de movimientos
que son también indicativos de "modos de relacidn"
con los equipamientos. Serian los que una nifia
realiza al deslizarse sobre un hanco, o los que se
producen desde la estabilidad de un juego -pasarse
el janster-, o los balanceos desde cualquier posicién.

Por otra parte, también hemos de destacar el valor
de los no 'desplazamientos" como indicadores de relacidn
-0 de su limitacidén-, pues no es lo mismo decir, por
ejemplo, al referirnos al grupo A que, un total de 213
escolares han realizado 18 desplazamientos que,
considerando que el nimero de alumnos se reparten en
98 nifios y 115 nifias, decir que sdlo 75 nifios =-el
75,53- y 75 nifias -el 65,21- participan mediante
desplazamientos individuales o grupales y que si,
queremos considerar la relacidn del grupo-clase con los
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equlpamlentos hemos de considerar tamblen quienes
NO realizan desplazamientos.

Esto nos lleva a destacar que es necesario usar
como instrumento de observacidon que permita
recoger el mayor nimero de acciones-desplazamientos
y que podamos reproducirlofdcilmente. Serfa el
video .. . Por otra parte queda la posibilidad de
seguir linealmente conductas individuales en toda-x
su extensidn.

Los equipamientos engendra de una forma u otra
diferentes tipos de relacidn social y asi lo hemos
visto, por ejemplo en el papel que en el grupo B
desempefia la "mesa del profesor", o la ausencia de
estimulos de lectura y de juguetes en este mismo
grupo.

Concluimos pues, tomandoel principio de nuestro
trabajo, las cuestiones que lo motivaron y sSu propio
desarrollo, destacando que:

1. La cualidad y la cantidad de las relaciones que
se producen en el entorno-clase entre los
usuarios y los equipamientos que se encuentran
en ella, permiten realizar un estudio sobre la
diferenciacidn de la préctica pedagdgica
institucional y evaluar su concordancia con el
tipo de idea educativa a desarrollar.

2. Tal y como hemos llevado a cabo nuestro estudio
se produce una relacidn inversa entre el nimero
de desplazamientos y el tipo de ensefianza, por
lo cual, el nlmero de desplazamientos no es
condicidon suficiente en la determinacidn de est:
correspondencia.

3. En la ensefianza preescolar el grado y calidad de
adaptacibén que los escolares establecen esté en
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funcidn del profesor y que, consecuentemente,
de esta relacidn se deriva la que se da con
los otros elementos-equipamientos que confor
man el entorno-clase,

Barcelona, 1980



ANEXO I

La plantilla de observacidn:

Modelo tipo de plantilla de registro de datos

Owserve ‘-\t"u\. ‘W2

Rctiv: dad :

O nines
D Va. C\0 S
ninas

Anotocients

hove.

PLANRG ok LA CLASE

Fig. 3. Modelo de plantilla de registro de datos.




Modelo de registros

Observacién n°10 Horas: 3,55-4,05 Grupo:

Actividad: final del trabaijo y salida de clase.

3.7 MP a por material
25 Pa sacar punta

26 Pa sacar punta

27 Pa sacar punta

14 MP mostrar T

1y Pa sacar punta

1.3 Pa sacar punta

19 MP permiso

20 MP permiso

26 Pa sacar punta

27 Pa sacar punta

25 Pa sacar punta

25 MP material (goma)
26 MP material (goma)
27 MP material (goma)
13 Pa sacar punta

13 Pa sacar punta
Yns EV

36 Pa sacar punta

5ns MP material

14 Pa sacar punta
35,36 X por un papel

Se levantan todos
hacen filas

para ir al recreo
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