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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Presentacion de la carpeta

1) CONTEXTUALIZACION

Segun la informacion extraida del documento de presentacion del Mdster en Docencia
Universitaria para Profesorado Novel, la UB ha fijado dos objetivos estratégicos de cara
al afio 2020: convertirse en una Universidad (i) de prestigio internacional y (ii)
comprometida con la sociedad. Para cumplirlos ha decidido situar a la docencia como
eje central, tanto en su vinculacién con la investigacién como en el impulso de una
docencia de calidad. Esta claro que, para ello, es condicién sine qua non que la UB
asegure la formacién docente de los profesores noveles, es decir, que éstos posean las
competencias docentes basicas al incorporarse a la institucion. Con el tiempo, éstas se
irdn perfeccionando a través de la formacidn continua, todo con el objetivo de ofrecer
a los estudiantes una formacién lo mas préxima posible a la excelencia, puesto que
esto revertird en una mayor atraccién de talento y recursos.

Es en este contexto donde surge la primera edicion de este Master propio de la UB (45
ECTS, 25 alumnos), procurando aprovechar la gran experiencia del profesorado de la
UB vy del Instituto de Ciencias de la Educacién (ICE) para contribuir a la formacién y
profesionalizacidon de los profesores noveles y dotar de una mayor relevancia al papel
docente del profesorado universitario. Con tal objetivo, el Master se ha estructurado
en dos anos:

- Primer afio (FORMACION BASICA, 30 ECTS):
Inicio del proceso de formaciéon docente del nuevo profesorado de la UB, que
implica el seguimiento de 17 talleres

- Segundo afio (FORMACION AVANZADA, 15 ECTS):
Experimentacién y observacién de la practica docente en un contexto real,
ademas del seguimiento de 11 talleres

En cuanto a mi contexto personal, quisiera destacar que obtuve el titulo de Doctor en
Quimica en enero de 2007, habiendo realizado la Tesis Doctoral en el Departamento
de Quimica Fisica de la Facultad de Quimica de la UB, donde anteriormente habia
obtenido la Licenciatura de Quimica. A continuacidn realicé tres afios de posdoctorado
en varias universidades, en Génova (ltalia), Paris (Francia) y Southampton (Inglaterra).
En junio de 2009 me presenté, junto a otros cinco candidatos, al concurso de una plaza
de profesor Lector en el mismo Departamento de Quimica Fisica de la UB, obteniendo
finalmente la plaza para poder incorporarme a partir de septiembre de 2009. Sin
embargo, mi incorporacién efectiva se realizé en enero de 2010. Desde entonces
trabajo en el seno del Laboratori d’Electroquimica dels Materials i del Medi Ambient
(LEMMA), grupo en el cual ya habia realizado la Tesis y, por tanto, conozco a los
profesores integrantes desde hace bastante tiempo. Soy ademds Ingeniero de
Materiales por la UB/UPC.

Cabe remarcar que el peso de la vertiente investigadora en mi curriculum vitae es
ciertamente notable. Asi, he realizado varias estancias en centros de investigacion, he
publicado varios capitulos de libro y mas de una treintena de articulos cientificos en
revistas de alto indice de impacto del area de la electroquimica ambiental.
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También he sido invitado a presentar varios seminarios y conferencias en congresos e
instituciones de ensefianza superior en paises como México, Chile o Japdn, entre otros.
Fruto de mi dedicacién investigadora he recibido premios internacionales como el
Electrochimica Acta Travel Award for Young Electrochemists y el Oronzio and Niccolo
De Nora Foundation Prize of ISE on Environmental Electrochemistry, otorgados por la
International Society of Electrochemistry (ISE).

Sin embargo, esta inclinacién hacia la investigacién, provocada tanto por interés
personal como por los requerimientos curriculares que se exigen en las facultades
experimentales como la Facultad de Quimica, y particularmente en el Departamento
de Quimica Fisica, de cara a poder optar a las plazas futuras no ha supuesto un
impedimento para que me haya interesado por la vertiente docente. De hecho,
durante mi etapa como doctorando realicé 100 h de docencia en varias asignaturas, y
durante mi posdoctorado en Francia fui contratado como profesor-investigador,
realizando 120 h en varios cursos. En los dos cursos como profesor Lector de la UB he
cumplido con las 240 h anuales exigidas por contrato, y entre otras asignaturas he
participado como profesor en el Mdster de Formacion de Profesorado de Secundaria
de la UB, en la rama de fisica y quimica.

Fue al final de mi estancia en Southampton, una vez ya tuve constancia de mi préxima
incorporacién al Departamento de Quimica Fisica, cuando recibi a través del secretario
la informacion sobre la realizacidon de este Master. Tras plantearselo al jefe del grupo
de investigacién y al Dr. José A. Garrido, cumplimenté mi solicitud y finalmente fui
aceptado, hecho que me alegré porque tanto yo como mi Mentor considerdbamos que
se trataria seguramente de una muy buena oportunidad para mi carrera universitaria y
mi formacion integral.

La tradicion del Departamento en los ultimos anos, asi como el elevado nimero de
profesores, hace que sea practicamente imposible para los profesores jovenes el poder
optar a las asignaturas de teoria, de las cuales se responsabilizan casi siempre los
profesores Titulares. Asi, en un principio parecia que la idea seria hacer el seguimiento
de una asignatura practica, llamada Laboratorio Bdsico de Quimica Fisica (obligatoria
del segundo curso del Grado de Quimica), en la cual tenia docencia asignada en el
curso 2009/2010. Sin embargo, consideré que este Master me ofrecia la posibilidad de
participar en el seguimiento y docencia de una asignatura teodrica troncal del
Departamento, algo que no hubiese sido factible de otra manera. Para ello consulté
con mi Mentor, quien tenia docencia encargada en la asignatura Quimica Fisica | para
el curso 2009/2010 vy, presumiblemente, para los cursos futuros si no surgian
impedimentos. De este modo acordamos seguir esta asignatura. Al tratarse de una
asignatura de segundo curso me ofrecia la posibilidad de: (i) observar a los alumnos
practicamente desde el inicio de su estancia en la universidad; (ii) analizar las técnicas
gue el Mentor usa para tratar con esta tipologia de alumnado; (iii) proponer
aportaciones para una asignatura en que los alumnos aun no estan condicionados por
el paso de las asignaturas, los profesores y los anos en la facultad. En la Tabla 1 se
resume el contexto de aplicacion.
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Tabla 1. Contexto de aplicacién

Quimica Fisica |

ASIGNATURA (codigo 360772)

Grado Quimica

Ubicacion Facultad de Quimica, UB
Ubicacion en el Plan de Estudios 22 Afio / 1r Semestre
Caracter Obligatoria

Tipo / Créditos Semestral / 6 ECTS

Numero de alumnos 40-60

Duracion 4 Sesiones de 50 min por semana
Aula Convencional, con pizarra y proyector

A pesar de que en el Plan de Estudios la asignatura figura en el 1r semestre, donde
suele haber 3 grupos, nosotros nos ocupamos de un grupo de mafana del 22 semestre,
donde hay un grupo de tarde también. Esto quiere decir que la mayoria de nuestros
alumnos son repetidores, a parte de algunos que estén siguiendo una via mas lenta y
de otros cuantos que no empezasen la carrera en un semestre de otofio sino de
primavera. Evidentemente, esto supone que en estos grupos no suele haber alumnos
brillantes y la media de la clase no es alta y, por tanto, la innovacion que se puede
introducir es mas limitada. En el curso 2009/2010 hubo 35 alumnos matriculados,
siendo muchos de la Licenciatura de Quimica todavia, mientras que en el curso
2010/2011 ha habido 61 matriculados, practicamente todos del Grado de Quimica.

La asignatura Quimica Fisica | expone las bases termodindmicas que rigen los procesos
quimicos. En la asignatura de primer afio, Quimica Bdsica I, se introducen de manera
muy general algunos de los conceptos que aqui se ven con mucho mas detalle. Se
pretende consolidar la comprensién de los principios de la termodinamica y adquirir
los conocimientos necesarios para aplicarlos al equilibrio de fases, quimico vy
electroquimico, asi como a los sistemas interfaciales. Se trata de una asignatura de
gran importancia, ya que los conceptos presentados como la entalpia, entropia o
energia libre de Gibbs se interrelacionan con el resto de asignaturas de la carrera, asi
como con fendmenos naturales y procesos tecnoldgicos.

Esta asignatura esta catalogada como dificil dentro de la carrera, principalmente
porque exige al alumno hacer dos cosas a las que no estd muy acostumbrado:
reflexionar y trabajar diariamente. Mas aun si se tiene en cuenta el descenso
vertiginoso en la preparacion matematica y deductiva de los alumnos que se
incorporan a la universidad. El aprendizaje de esta asignatura comporta pues un
esfuerzo importante por su parte. La asistencia del alumno es esencial para la correcta
asimilacion, y la evaluacién continua es muy aconsejable para la mayoria de ellos, ya
que ella les obliga a realizar un seguimiento diario de la teoria y los problemas.
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2) OBJETIVOS

Mi Mentor, al igual que el resto de profesores responsables de Quimica Fisica 1, utiliza
una metodologia tradicional con las siguientes caracteristicas:

La teoria se explica con clases expositivas utilizando la pizarra y, en ocasiones, el
proyector para mostrar graficas y desarrollos matematicos de interés. Algin
profesor utiliza presentaciones en powerpoint pero no es habitual. En general se
exponen hipdtesis, teorias o leyes que son entonces deducidas, ejemplificadas y
aplicadas

Los problemas se proponen a los alumnos y los resuelve el profesor en la
siguiente clase de tutoria grupal

El alumno toma apuntes y ademas dispone de apuntes en pdf ilustrando graficas,
imagenes y desarrollos matematicos. También dispone de libros de referencia en
los que se basa el temario

Teniendo en cuenta lo anterior, los objetivos propuestos al inicio de este Master
fueron:

Hacer un seguimiento completo de la asignatura Quimica Fisica I, lo que incluia la
asistencia a todas las clases durante los dos cursos. Esto suponia un gran
esfuerzo por mi parte, puesto que era una actividad al margen de mis tareas de
docencia e investigacién, y por eso el incentivo de verlo recompensado con un
Mdster ha hecho que la obligacion de asistencia y seguimiento haya ido
acompafiada de una gran dosis de motivacién. Hay que decir que,
lamentablemente segln mi opinién, en el Departamento no existe la habitud por
parte de los jévenes a realizar este tipo de seguimiento de las clases de los
profesores experimentados; a esto hay que afadir el hecho de que se trata casi
un lujo el poder realizar tal actividad, debido a la reticencia de estos profesores a
ser observados por otros que no sean sus alumnos, por aquello del qué diran

Participar en la docencia de la asignatura, realizandose un total de tres sesiones
de observacién (incluyendo una con filmacidn) como se explica con detalle en el
taller M8-T1. Ademds, he substituido a mi Mentor en otras varias sesiones de
problemas y teoria sin que éste estuviese presente en el aula

A partir de lo aprendido en los talleres, realizar propuestas de posibles
aplicaciones a implementar a lo largo de estos dos cursos y/o en el futuro (ver el
apartado “Programa de la asignatura (2010/2011), Quimica Fisica I”). La
innovacion en cuanto a las aplicaciones implementadas o futuribles no es un
objetivo per se, sino que se ha pensado como una via para lograr uno o varios de
los siguientes objetivos: (i) la mejora del aprendizaje, basada en los avances en el
estudio del proceso ensefianza/aprendizaje; (ii) la motivacidon del alumnado; (iii)
la atencion a la diversidad de maneras de aprender; (iv) el cumplimiento de las
competencias establecidas en el Plan Docente de la asignatura y exigidas en el
marco del EEES
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- Reflexionar continuamente con mi Mentor sobre las clases llevadas a cabo, las
experiencias en el Master y la actividad docente en general, tanto a corto como a
largo plazo

- Realizar un estudio profundo de la materia en si, ya que yo estudié una
asignatura similar a ésta en la carrera (Termodindmica y electroquimica) alla por
el afilo 2000. Este estudio ha sido fundamental para poder llevar a cabo la
practica docente

En ningln caso se pretendia, por tanto, introducir un cambio radical en la metodologia
aplicada por el Mentor, sino que mas bien el transcurso del Master se ha tomado
como una buena experiencia piloto para valorar la aplicabilidad de los avances
experimentados en la docencia y, a su vez, potenciar mi formacién como profesor
universitario sometido a las exigencias de un sistema en renovacidon que intenta
aprovechar lo bueno del pasado y reforzarlo con las nuevas tendencias.

Con la idea de ofrecer una perspectiva global de lo aportado en esta carpeta, se
indican a continuacion las contribuciones que se han derivado del trabajo del Master, y
gue mas adelante aparecen mas detalladas:

- Elaboracidon un diario de la asignatura a partir de las notas tomadas por mi
durante la asistencia a las clases

- Elaboracion de unos apuntes didacticos de la asignatura, muy detallados en
cuanto a deducciones de todos los pasos seguidos, incluyendo todos los
pormenores y aderezado con los comentarios del Mentor (re-explicaciones,
comentarios jocosos y estrategias para romper el hielo, formas de conectar los
contenidos en un momento dado con otros anteriores o posteriores, etc.)

- Listado de aportaciones implementadas y /o para el futuro (ver los apartados
“Propuesta de mejora” y “Propuesta de aportaciones para el futuro”)

- ldentificaciéon de los puntos fuertes y débiles en mi actuacidon docente, y
propuestas para potenciar los primeros y solucionar los segundos

A continuacidn se presentaran las fichas elaboradas para cada uno de los talleres de
los cursos 2009/2010 y 2010/2011, siguiendo el orden cronoldgico en que se
desarrollaron (ver “Indice”). Como norma general, estas fichas consisten en un mapa
conceptual que resume los contenidos nucleares expuestos, y una propuesta de
aplicacién a la practica docente. En algunas ocasiones he incorporado actividades, bien
de manera adicional o bien a modo de substitucién del habitual mapa/aplicacién. En la
Tabla 2 se recogen lo que he denominado “ideas fundacionales” de cada uno de estos
talleres, a modo de sintesis maxima de los mismos. Para aquellos talleres en los que
realicé actividades alternativas a la elaboracién del mapa he incorporado en la tabla
una posible idea resumen (se trata de aquellas ideas que aparecen entre paréntesis).
La intencidn de esta tabla es condensar todo lo visto en los talleres, de modo que las
aportaciones a la asignatura que se detallaran mas adelante encuentren una referencia
claramente identificable que facilite su asociacién.
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Tabla 2. Ideas a modo de resumen de cada uno de los talleres. Codificacién: médulo (M) — taller (T)

Idea fundacional (talleres del curso 2009/2010)

M2-T3 ensefar es comunicar el conocimiento de manera que genere aprendizaje

M3-T1 el proceso de aprendizaje es diferente para cada persona

M2-T1 hay que adaptar el proceso de ensefianza/aprendizaje a las circunstancias

M2-T2 la politica docente con vistas a la secuencia formativa

M2-T4 existen estrategias didacticas mas y menos adecuadas para diferentes entornos vy
propodsitos

M2-T5 existen actividades mds y menos adecuadas para diferentes objetivos, contenidos vy
competencias

M2-T6 existen materiales docentes mds y menos adecuados para diferentes objetivos, contenidos
y competencias

M3-T2 la difusion de materiales docentes esta sujeta a la ley de propiedad intelectual

M2-T7 (es necesaria la innovacion en el proceso de aprendizaje y evaluacidn de los estudiantes)

M2-T8 (tutorizacién y mentoria son recursos esenciales para la educacién integral del alumno)

M2-T9 el modelo EEES basado en competencias exige trabajar en equipos docentes

M3-T3 muchos recursos disponibles en internet pueden optimizar nuestras tareas docentes e
investigadoras

M3-T4 las TIC deben ser un medio, no un fin en si mismo

M5-T1 a largo término en nuestra carrera, la funcién tutorial debe complementar nuestra funcién
docente

M2-T10 | el aprendizaje ético se genera en multitud de espacios del ambito de la docencia
universitaria

M6-T1 existe una relacion directa entre anatomia humana y comunicacién verbal y no verbal

M6-T2 (identificar modelos a seguir puede servirnos de apoyo al inicio de nuestra carrera
docente/investigadora)

Idea fundacional (talleres del curso 2010/2011)

M8-T1 (la auto-observacion y la hetero-observacion como técnicas de mejora de nuestra accion
docente)

M7-T1 (tiene que imperar la razén a la hora de intentar introducir cosas aplicables en la carpeta
docente que proponemos)

M5-T2 la UB dispone de multiples recursos para el profesorado tutor

M5-T3 es positivo ensefiar las estrategias de aprendizaje en el entorno del aula

M5-T4 las competencias transversales son necesarias para el desarrollo integral del estudiante

M5-T5 la UB cuenta con unidades para la atencion a alumnado con necesidades especiales

M5-T6 la tutoria virtual permite al tutor administrar un entorno educativo para la expresion del
alumno

M5-T7 el PAT da respuesta a alumnos en situaciones diversas mediante diferentes acciones
tutoriales

M6-T3 una estrategia de comunicacion adecuada revierte en un aprendizaje mejor y mas rico

M6-T4 hay que promover sistemas que garanticen la calidad total en la ensefianza universitaria

M6-T5 el Programa para la Mejora e Innovacién Docente canaliza los proyectos de docencia en la

UB
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Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Docéncia, aprenentatge i comunicacié

Profesor: Dr. Juan Antonio Amador y col.

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: ensefiar es comunicar el conocimiento de manera que genere aprendizaje

En 32 persona: analisis de textos, videos y técnicas
Andlisis critico de la practica docente w» de simplificacion efectivas
En 12 persona: sesion de microteaching

(ver 2 actividades relacionadas)

1. Ensefiar/Aprender

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO (3 { Sintonizar

Asimilar

Comunicaciéon

Objetivos docentes WL‘ Resultados aprendizaje

(descriptivos) (operativos)

2. Conocimiento (debe producir un cambio en el alumno)

Disciplinar (qué transmitir) vs Pedagdégico (cémo transmitir)
Declarativo (conceptos) vs Procedimental (modus operandi)

3. Aprendizaje efectivo

Sesiones significativas, basadas en experiencias, motivadoras, etc.

Aprendizaje

4. La clase expositiva

Debe contener: fase inicial, desarrollo y sintesis

Reflexidn sobre lo aprendido en el taller: Este taller tenia un doble objetivo: (i) la evaluacidn critica de
los procesos de ensefianza y aprendizaje en tercera persona, a partir del andlisis de textos y
grabaciones; (ii) la observacién de la propia practica docente en un entorno colaborativo
(microteaching). Ademads, se han tratado temas relacionados con el duo ‘ensefiar/aprender’.

Relacién con otros talleres: En realidad este taller es el mas transversal de todos, puesto que se tratan
diversos aspectos relacionados con el conocimiento, aprendizaje, ensefianza y comunicacion, y ademas
se lleva a cabo una practica en la cual todos los aspectos tratados durante el primer afo son basicos
para mejorar la efectividad de las sesiones docentes en que intervengamos en el futuro.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Las estrategias vistas en este taller para estructurar
correctamente las sesiones, reforzar el aprendizaje significativo y efectivo, y adecuar el método de
ensefanza a diferentes tipos de publico constituyen, sin duda, una aportacidn importante para analizar
criticamente nuestra actuacion docente en el contexto de aplicacion antes mencionado. Asi, las
estrategias de simplificacién de conceptos dificiles del ambito de la quimica fisica, la introduccién de
ejemplos cotidianos, la motivacién del alumnado fomentando su participacién y otros muchos recursos
vistos seran utilizados en las sesiones practicas a llevar a cabo en el segundo curso del master.
Considero que las dificultades que aparezcan se pueden solventar mediante recursos alternativos.

Justificacion de lo que se aplicara: Fundamentalmente reforzaré el uso, ya establecido actualmente en
mis sesiones, de ejemplos practicos y cotidianos relacionados con las aplicaciones de la quimica fisica a
la realidad industrial e investigadora actual. Por otra parte debo mejorar la organizacion y claridad de mi
escritura en la pizarra. En algunos casos ésta puede ser substituida por presentaciones por diapositivas.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Docéncia, aprenentatge i comunicacié

Profesor: Dr. Juan Antonio Amador y col.

Actividad 1:
ACTIVIDAD PREPARATORIA

1. Llegiu les dues parelles de textos:

(Pinkert/Ferndndez) (Connie Capdevila-Brophy, et al. 2007), que tracten dues tematiques amb
diferent abordatge i escrits per especialistes.

2. Llisteu les estrategies de simplificacio utilitzades en cada parella de textos.

3. Valoreu quines us semblen més efectives i per a quin nivell.

ESTRATEGIES DE SIMPLIFICACIO
Es important aclarir que SIMPLIFICAR # RESUMIR i, de fet, en general implica més aviat allargar per
introduir exemples, etc.

a) Pinker/Fernandez

- No escriure en estil impersonal (32 persona)

- Introduccié d’anécdotes

- Us abundant d’exemples per a explicar la idea

- Us d’un llenguatge de nivell mig i vocabulari planer (pantomima)
- Reiteracio d’idees

- Us d’elements per a aclarir (paréntesis, notes a peu de pagina, guionets)
- Redaccié del text original del qual es parla per tal de disposar de les paraules literals
- Us de referencies bibliografiques

b) Connie Capdevila-Brophy
- Divisié del text en apartats i paragrafs
- Us de refereéncies bibliografiques

- Llenguatge sintetic, no literari
- Us de taules resum

QUINES US SEMBLEN MES EFECTIVES | PER A QUIN NIVELL
- Us de referéncies bibliografiques: per a llicenciats/doctors
- Us el text original: per a llicenciats/doctors

- Introduccid d’anécdotes: textos divulgatius (educacié secundaria)
- Us d’elements per a aclarir: textos divulgatius (educacié secundaria)

- Llenguatge sintetic, no literari: investigadors
- Us de taules resum: per a llicenciats/doctors/ investigadors

- Divisié del text en apartats i paragrafs: a tots el nivells

En general, diriem que un text amb exemples, referéncies, etc., seria més adient per un ensenyament de
GRAU, perque els ajuda a contextualitzar. Un text més resumit i al gra seria més tipic de POSTGRAU.

En resum es pot dir que el de Pinker és més per GRAU, i el de Fernandez per a POSTGRAU.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Médulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Docéncia, aprenentatge i comunicacié

Profesor: Dr. Juan Antonio Amador y col.

Actividad 2:
MICROTEACHING

A continuacidon se muestra las diapositivas utilizadas para desarrollar la actividad de microteaching:

Dr. Ignacio Sirés Sadomil

Profesor Lector
Grado: Licenciatura de Quimica
Asignatura: Quimica Fisica
Concepto: Leyes de Kohirausch para disoluciones acuosas de electrolitos

Resultados de aprendizaje esperables:
1 -Discemnir entre los conceptos de electrofitos fuertes y débiles

2 -Evidencias experimentales

Microteaching — Secuencia didactica 2210172010

Evidencias experimentales de las leyes de Kohlrausch

Medidas de conductividad Representacidn grafica




MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 3: Recursos docents per a 'ensenyament

Taller: Carpeta d‘aprenentatge i carpeta docent

Profesoras: Dra. Nuria Giné y Dra. Teresa Carbonell

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: el proceso de aprendizaje es diferente para cada persona

2 TIPOS CA = carpeta de aprendizaje (del alumno)

CARPETA = Portafolio = Elenco de competencias ————» Aprendizaje continuo y reflexivo del alumno
ﬂ CD = carpeta (de aprendizaje) del docente
- seleccién Proceso de reflexion del docente

- estructurada
- de evidencias

con finalidad formativa/formadora (vs Evaluacion de conocimientos en examenes, problemas, etc.)

| Antigua funcién docente | | Nueva funcién docente

Alumno 2 Profesor

Profesor
transmisor
de conceptos

HERRAMIENTA PARA

Alumno como

- Fomentar rol activo del alumno elemento activo
- Mejorar evaluacién continua Profesor —{ y corresponsable
(formativa/formadora y acreditativa) para construir
su propio
aprendizaje

Alumno 1 «— —» Alumno 3

<« Profesor

Alumno 4

T

Profesor

FASES de la SECUENCIA FORMATIVA

1. Inicial (evaluacidn inicial/diagndstica) .
- Deteccion ideas previas: qué saben/qué falta :‘ PRACTICA REFLEXIVA
- Presentacidn (comunicar objetivos, contenidos, evaluacion): dar sentido
2. Desarrollo/Seguimiento (evaluacion procesual/continua)
- Regulacion: seguir criterios
- Autorregulacion: alumno auténomo y reflexivo
3. Cierre (evaluacién final/sumativa)
- Sintesis y estructuracion (vision global): recapitulacion

(Planificar — Actuar — Observar — Reflexionar)

Comunicar

Reflexién sobre lo aprendido en el taller: En este taller se ha discutido la incorporacion de la carpeta de
aprendizaje en la asignatura como instrumento central para: (i) situar al alumno en una posicién activa
de cara a la construccion de su propio aprendizaje; (ii) la evaluacidén continua del alumno, ya que la
carpeta posibilita la supervision de su avance a medida que se superan las tres etapas/fases (inicial,
desarrollo y cierre) a lo largo del curso/secuencia formativa.

Relacion con otros talleres: en este taller han surgido contenidos también tratados, en mayor o menor
extension, en los siguientes talleres: Com aprenen els estudiants; Estratégies de treball a I'aula
universitaria; Elaboracio d’activitats de treball i d’avaluacid; Elaboraciéo de materials docents i
documents de treball; Avaluacio dels aprenentatges; Aplicacié de les TIC a la docéncia.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 3: Recursos docents per a 'ensenyament

Taller: Carpeta d‘aprenentatge i carpeta docent

Profesoras: Dra. Nuria Giné y Dra. Teresa Carbonell

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: En la asignatura de Quimica Fisica I, se encuentran definidas
ya a nivel departamental cuales son las mejores estrategias para la evaluacidon continua del alumno,
teniendo en cuenta que el objetivo principal es llegar a introducir toda una serie de teorias, hipdtesis y
conceptos tedricos que se deben dominar al final de la secuencia formativa. Estos puntos, junto con las
habilidades para resolver problemas, son evaluados en pruebas parciales y exdmenes parciales y final,
de manera que no existe mucho margen para incorporar un trabajo adicional que incluya exposiciones
orales, elaboracion de trabajos individuales/colectivos, discusiones en aula, etc., tal y como se ha
propuesto en el taller. El tiempo es ya muy ajustado para poder introducir todos los temas que
comprende el programa de la asignatura, y el posible tiempo excedente se emplea ante todo en la
resolucidon de ejercicios. Se podria decir, por tanto, que en nuestro caso la carpeta de aprendizaje esta
constituida esencialmente por los ejercicios que el profesor propone en las clases de tutoria grupal
(dedicadas a resolucion de ejercicios y dudas) a los alumnos para que los resuelvan en casa y los
entreguen. Esta nota forma parte de la evaluacidn final en un apartado de asuntos varios. Estrategias de
trabajo como por ejemplo la resolucion de ejercicios previamente encargados en la pizarra por parte de
los alumnos, en lugar del profesor, o el trabajo en grupos pequefios en clase para poner ideas en comun
serian herramientas muy utiles para profundizar en los conceptos tedricos introducidos, pero no son
viables debido a la falta de tiempo, la poca preparacién diaria de los alumnos, y/o la poca
dedicacion/predisposicion que muestran en este tipo de asignaturas de gran dificultad. Las principales
dificultades son: tipologia de la asignatura (contenidos, objetivos y nimero de alumnos), falta de
tradicién departamental y tiempo que requiere por parte de alumnos y profesores. Personalmente,
considero que lo visto en el taller puede ser mas util para otro tipo de asignaturas futuras en las que me
pueda introducir, sobre todo de ultimo curso y posgrado.

Justificacion de lo que se aplicara: Con la finalidad de fomentar mas el papel activo de los estudiantes
en el proceso de aprendizaje, y a la vez supervisar mejor su grado de avance, satisfaccién y trabajo
auténomo a lo largo de las fases del aprendizaje, se puede pensar en utilizar algunas estrategias que
completen las actuales (que basicamente, es la entrega de problemas resueltos en casa):

Relacionado con la fase inicial:

- Elaboracién de un cuestionario inicial para la primera sesidn, con cinco cuestiones/ejercicios
sencillos pero importantes para lo que se estudiard; el objetivo es tener una idea (ellos y los
profesores) de lo que saben relacionado con cosas utiles para la asignatura (por ejemplo,
derivada de alguna expresion sencilla, qué entienden sobre el concepto de actividad, etc.).
También se puede realizar una encuesta sobre la idea que tienen los alumnos de la asignatura,
para qué creen que sirve y qué creen que aprenderdan a partir de lo que se dice en los objetivos.

Relacionado con la fase de seguimiento:

- Encuestas de seguimiento sobre su trabajo/estudio auténomo, que serdan comentadas en clase
para dar una idea de como llevan la materia, y webquests para que se vayan evaluando a partir
de cuestiones esenciales.

- Propuestas variadas en el campus virtual para fomentar el trabajo de aquellos alumnos mds
interesados: lectura de articulos cientificos relacionados con la materia estudiada, asi como de
articulos educacionales sobre conceptos de quimica fisica, todos en inglés, para la elaboracién
de breves resefias por su parte.

Relacionado con la fase de cierre:
- El mismo cuestionario inicial se pasara también al final de curso; también una encuesta de
auto-evaluacidn en la que respondan a su progreso y trabajo en varios puntos.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Com aprenen els estudiants — Estratégies d’aprenentatge

Profesora: Dra. Amélia Tey

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: hay que adaptar el proceso de ensefianza/aprendizaje a las circunstancias

Antigua funcién docente | | Nueva funcién docente

Foco en la relacién
profesor/estudiante

Mejora
dela
ENSENANZA

Mejora
del proceso de
APRENDIZAJE

APRENDIZAJE

1. FASES 2. ENFOQUES 3. CONCEPCIONES

1. Sensibilizacién - Superficial - Dire 'I Py
A mplicacién
IA t , - Estratéico} I Motivacion CConstructivista J P
utonomia - Profundo

2. Conocimiento
»| § conocimienTo

3. Dominio

4. Auto-integracion—p

'y

| ESTILOS DE APRENDIZAJE | (Zm) DIMENSIONES DEL APRENDIZAJE

1. Activo
2. Pragmatico . . Condiciones de aprendizaje
. N dad ded tes flexibl daptabl ‘
3. Reflexivo ecesidad de docentes flexibles y adaptables {Crear situaciones de aprendizaje
4. Tedrico

Reflexiéon sobre lo aprendido en el taller: Este taller ha servido para reflexionar sobre la practica
docente y su evolucion en el tiempo; asi, se ha pasado de poner el foco en la manera de ensefiar a
centrarse en la formacién integral del alumno. También se ha identificado la existencia de diferentes
estilos de aprendizaje, y de este hecho se deriva la necesidad de adaptar el proceso de ensefianza.

Relacidn con otros talleres: CA/CD; Estratégies de treball a I'aula universitaria; Elaboracié d’activitats de

treball i d’avaluacio; Elaboracio de materials docents i documents de treball, Avaluacio dels
aprenentatges; Suport i tutoritzacié académica de I'estudiant; Aplicacid de les TIC a la docencia.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: En este taller hemos expuesto situaciones de aprendizaje en
el aula. En general, las visitas, practicas, debates o videos para ejemplificar la teoria constituyen recursos
positivos, ya que los alumnos se motivan, pueden defender sus puntos de vista, reflexionar o
interrelacionar conocimientos. En Quimica Fisica, seria interesante llevar a los alumnos a visitar el
laboratorio de practicas relacionado con ella y que deben cursar en el semestre siguiente. La dificultad
de la asignatura hace que sea mas conveniente utilizar el tiempo excedente en ampliar las sesiones de
ejercicios. En caso de existir tal tiempo, me gustaria introducir la resolucion de ejercicios en la pizarra
por parte de los alumnos, ya que se darian mas cuenta de sus limitaciones o avances al encontrarse
frente al problema, al contrario de cuando sélo siguen el razonamiento del profesor. Variar la forma de
resolucién de problemas responde a la existencia de varios estilos de aprendizaje de los alumnos.

Justificacion de lo que se aplicara: Considero interesante la motivacion y participacion con debates o
visitas, pero los grupos grandes y la limitacién de tiempo dificultan mucho su aplicacion. Asi, intentaré
proponer lecturas de textos/articulos de los que deban hacer resimenes breves y dar su opinién.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL

Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Planificacio de la docéncia universitaria — Del perfil professional i les competéncies...
Profesor: Dr. Artur Parcerisa

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: la politica docente con vistas a la secuencia formativa

| NIVELES DE PLANIFICACION DE LA DOCENCIA UNIVERSITARIA |

1. Plan de estudios (perfil profesional) — COMPETENCIAS, C,-C,-...-C, (especificas vs transversales)

Detalle ; E'ri"gﬁr:;a ssienatura }—» ¢ {OBJETIVOS, 0,-0,-.-0, }d RESULTADOS
$TTo8 € CONTENIDOS, ¢,-C-.-C, del aprendizaje

| METODOLOGIAS DE EVALUACION |

Doble visién El profesor
- Realzar para motivar REGULA
- Expectativas positivas el proceso de ensefianza

La docencia como

SECUENCIA FORMATIVA |

Técnicas Conocimiento Acreditativa
Principios <«— metodolégicas —» Tutorizacidén Habilidades j<— —»4 Formativa
metodoldgicos y Actitudes Formadora

Acompafiamiento

Situaciones El estudiante aprende
para integracién/aplicacién AUTOREGULANDO

su proceso de aprendizaje

Reflexion sobre lo aprendido en el taller: Este taller presentaba dos finalidades importantes: (i)
entender el marco tedrico que establece los niveles de la planificacion de la docencia universitaria, los
cuales surgen a raiz de conceptos basicos (competencias, objetivos, etc.); (ii) plantear metodologias de
evaluacion que hagan que el proceso docente sea una verdadera secuencia formativa.

Relacion con otros talleres: CA/CD; Com aprenen els estudiants; Estratégies de treball a I'aula
universitaria; Elaboracio d’activitats de treball i d’avaluacio; Elaboracié de materials docents i
documents de treball; Avaluacio dels aprenentatges; Treball en equips docents; Aplicacio de les TIC a la
docéncia.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacidn: En este taller se han aclarado conceptos que eran confusos
para nosotros a nivel de aplicacidn practica: (i) si no hay programa de asignatura, el plan docente debe
ser mucho mas detallado; (ii) el plan docente es como un contrato; (iii) el alumno debe disponer del
programa en un maximo de 15 dias después de empezar con la asignatura; (iv) el orden de los temas
que se detalla en el plan docente se puede cambiar; (v) hay que dejar claro qué actividades se realizaran
para ser puntuadas. Algunos temas me serdn de utilidad mas adelante, cuando esté involucrado en el
disefio de planes docentes, como por ejemplo el de Quimica Fisica, que ahora mismo se consensua a
nivel departamental por parte de los participantes en la asignatura.

Justificacion de lo que se aplicara: Considero que este taller ha servido fundamentalmente para discutir
sobre politica docente y aclarar cémo se organiza la docencia universitaria, asi como los conceptos clave
a la hora de desarrollar los planes docentes. Estos temas, por tanto, no son susceptibles de ser puestos
en practica en esta tarea. En cuanto a las metodologias de evaluacion aptas para disefiar una secuencia
formativa, ya he expuesto las posibles contribuciones en otros talleres. Cabra hacer hincapié en
favorecer las estrategias de autorregulacidon por parte del estudiante para que sea consciente de su
progreso.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Estratégies de treball a I'aula universitaria

Profesor: Dr. Francesc Imbernon

MAPA CONCEPTUAL
Idea fundacional: existen estrategias didacticas mds y menos adecuadas para diferentes entornos y propdsitos
- Cientifico
comPoNENTEs |~ ExPeriencial
DOCENTE universitario ——————» < - Contextual d SINTONIZAR
- Personal/Actitudinal con el grupo

- Conocimiento didactico del contenido.

APRENDIZAJE REFLEXIVO-EXPERIENCIAL | D Aprendizaje basado en la experiencia

- Elalumno es el s.u’Jeto del aprendizaje EXPERIENCIA
- Estructuras de didlogo / AN
- El método forma parte del contenido o Trabajo en pequefios grupos
Aplicacion \
‘ Anélisis reflexivo
Abstraccidn de conceptos,
generalizaciones y principios\/
ACCIONES PARA LAS SESIONES | ESTRATEGIAS PARA FOMENTAR LA PARTICIPACION
1. ENTRADA 2. DESARROLLO 3. SALIDA - Proyecto - Seminarios - Puzzle
- Inicio/Motivacién Exposicién - Sintesis - Estudio dirigido - Estudios de casos - Rally de grupos
- Objetivos + - Aplicaciones - Debate dirigido - Incidente critico - Phillips 66
- Exploracién Preguntas - Discusién rapida - Rueda de intervenciones - Bocadillo
- Forum - Didlogos simultdneos - Rueda de conceptos
- Demostracion - Técnica cuatro - Acuario
- Juego de roles - Cuatro esquinas - Lluvia de ideas
(Recomendacién: mapa conceptual ‘El buen profesor’)

Reflexién sobre lo aprendido en el taller: Este taller ha hecho hincapié en las multiples estrategias que
podemos emplear para mejorar la comunicacion con el alumno e incentivar su participacion y reflexion.

Relacién con otros talleres: CA/CD; Com aprenen els estudiants; Elaboracié d’activitats de treball i

d’avaluacio; Elaboracié de materials docents i documents de treball; Avaluacié dels aprenentatges;
Suport i tutoritzacié académica de I'estudiant; Aplicacid de les TIC a la docéncia.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: De este taller he podido extraer algunas estrategias
interesantes de cara a dinamizar las clases, aumentar la motivacion del alumnado, fomentar su rol
activo y, en definitiva, mejorar los resultados obtenidos y asegurar que adquiere las competencias
esperadas: (i) hacer que el alumno participe desde un principio, para que tenga claro su papel a lo largo
del curso; (ii) leer poco y ejemplificar mucho; (iii) atender a las miradas de todos los alumnos
alternativamente; (iii) potenciar mi propia credibilidad, veracidad y experiencia; (iv) remarcar las
ideas/conceptos clave, desarrollar a partir de ellos y establecer mini-pausas para la reflexién y dudas.

Justificacion de lo que se aplicara: Una estrategia interesante es la relacionada con los debates, es
decir, conviene que lance preguntas constantes para sondear la opinion de los estudiantes sobre un
concepto o sobre la resolucion de problemas, intentando encontrar grupos con una idea y otros con una
diferente, y que ellos mismos lleguen a descartar las opciones incorrectas. En general, me gustaria
fomentar su argumentacidon para que tengan criterios de discernimiento. Revisaré los otros posibles
métodos (ver mapa). Del mismo modo en que en el taller CA/CD se desglosaba el curso en la fase de
inicio, de desarrollo y final, debo preparar las clases incluyendo acciones de entrada, desarrollo y salida.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Elaboracio d’activitats de treball i d’avaluacio

Profesora: Dra. Elena Cano

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: existen actividades mas y menos adecuadas para diferentes objetivos, contenidos y competencias

/ Objetivos - Conceptuales \
Contenidos{ - Procedimentales
- Actitudinales

Plan docente - Conocimientos

Especificas { Profesionales
- Académicas

Competencias - Instrumentales

Transversales { Personales

- Sistémicas _/
¢ N

\

ACTIVIDADES DE TRABAJO ADECUADAS | | ACTIVIDADES DE EVALUACION ADECUADAS

- Con aplicacion ¢Criterios?

- Coherentes con los contenidos - Criterial (en base a un criterio fijo)

- Alumno ac'Fivo. , ¢Finalidad? - Normativa (comparacién con el grupo)

- Contextualizacion - Diagnéstica (conocimientos)

- Seguimiento por el profesor - Formativa (progresos) LY

- Reflexidn - Sumativa (resultados)

- Creativas —» PROCESO EVALUADOR

_M\’a ¢éTipos? (importancia del Feed-Back)
'W - Conceptos /
ada - Procedimientos l

(ver las estrategias de participacién mencionadas - Actitudes i s
en el taller ‘Estratégies de treball a I'aula universitaria’) éQuién?
Hetero-/Auto-/Co-evaluacién

Reflexién sobre lo aprendido en el taller: Este taller ha puesto de manifiesto la necesidad de elaborar
actividades diferentes para trabajar y/o evaluar contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales con vistas a que el alumno adquiera las competencias especificadas en el plan docente, y
que a su vez sean coherentes con los objetivos y contenidos mencionados en el plan docente.

Relacién con otros talleres: CA/CD; Com aprenen els estudiants; Estratégies de treball a laula

universitaria; Elaboracié de materials docents i documents de treball; Avaluacié dels aprenentatges;
Suport i tutoritzacié académica de I'estudiant; Aplicacid de les TIC a la docéncia.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Cabe destacar algunas actividades de trabajo y evaluacion
diferentes a las que habitualmente he conocido: (i) actitudinales, para trabajar el posicionamiento
critico del alumno frente a ciertos dilemas o problemas reales; (ii) auto-evaluacion, para fomentar la
capacidad critica del alumno frente a si y sus compafieros. Son actividades interesantes de cara a cursos
futuros en que yo pueda ser responsable de esta asignatura o de otras.

Justificacion de lo que se aplicara: En cuanto a las actividades de trabajo, en otros talleres ya he
mencionado algunas aportaciones que puedo realizar en la asignatura (lectura de articulos cientificos
relacionados con la asignatura, etc.); por lo que se refiere a las actividades de evaluacidn, no existe
margen de modificacién del sistema actual basado en varias pruebas parciales y finales, todas ellas
conteniendo preguntas conceptuales (teoria) y procedimentales (resolucién de problemas). Otras
actividades procedimentales importantes, como las practicas, se realizan en otras asignaturas
relacionadas con la Quimica Fisica I.
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: existen materiales docentes mas y menos adecuados para diferentes objetivos, contenidos y competencias

/ Objetivos { \

- Conceptuales
- Procedimentales
- Actitudinales

Contenidos

Plan docente - Conocimientos

Especificas { Profesionales
- Académicas

Competencias - Instrumentales

Transversales { Personales

\ - Sistémicas /
Criterios de selecciéon
| MATERIALES DOCENTES ADECUADOS |
1. MOMENTO/FASE 2. CONTENIDO 3. SOPORTE/CORRECCION 4. FINALIDAD/OBJETIVO
- Inicial - Conceptos - Papel - Conocimiento
- Desarrollo - Procedimientos - Electrénico - Comprensién
- Final - Actitudes - Online - Aplicacién
- Andlisis
- Sintesis
- Evaluacion

Diferentes momentos

Un mismo MATERIAL_~> — Diferentes finalidades
\ (ver las estrategias de participacién mencionadas

Diferentes soportes en el taller ‘Estratégies de treball a I'aula universitaria’)

Reflexién sobre lo aprendido en el taller: Este taller ha puesto de manifiesto la necesidad de elaborar
materiales docentes diferentes para trabajar y/o evaluar contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales con vistas a que el alumno adquiera las competencias especificadas en el plan docente, y
que a su vez sean coherentes con los objetivos y contenidos mencionados en el plan docente.

Relacidn con otros talleres: CA/CD; Com aprenen els estudiants; Planificacié de la docéncia universitaria;

Estratégies de treball a I'aula universitaria; Elaboracio d’activitats de treball i d’avaluacio; Propietat
intel-lectual; Avaluacio dels aprenentatges; Recursos docents UB; Aplicacié de les TIC a la docéncia.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacién: En este taller ha quedado claro que existen soportes
adecuados para cada momento de la secuencia formativa, para cada tipo de contenido y para satisfacer
cada objetivo. En el caso de la Quimica Fisica | el profesor utiliza: (i) transparencias o presentacidn por
diapositivas para ilustrar los contenidos, aunque hace uso abundante de la pizarra también; (ii) libro de
problemas, que se resuelven en la pizarra; (iii) exdmenes pasados; (iv) libros. He detectado que quizas
harian falta mds actividades de analisis y sintesis, aunque supuestamente la asignatura de practicas
relacionada con esta asignatura ya ofrece la posibilidad de trabajar esas habilidades. Las wikis me han
parecido un recurso interesante también para poder aplicarla mds adelante, cuando esté mas
familiarizado con ellas y cuando tenga mas autonomia como docente.

Justificacion de lo que se aplicara: Como he comentado en algun otro taller, pienso introducir la
posibilidad de que los alumnos lean articulos de docencia y de investigacidn en inglés relacionados con
los contenidos de la asignatura, y que elaboren resefias breves al respecto.

20



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Elaboracio de materials docents i documents de treball

Profesora: Dra. Elena Cano

Actividad 1:
ELABORACION DE MATERIAL EN EQUIPOS DE TRABAJO

Construccion de un decalogo para hacer un buen manual de practicas de laboratorio de quimica.

1. El guidn puede ser abierto (como sucede en ocasiones en Ingenieria Quimica, donde se insintian los
pasos generales pero hay que buscar en bibliografia cémo proceder concretamente en cuanto a pesos y
medidas necesarios) o cerrado (como en los primeros cursos de Quimica, donde los alumnos deben
seguir unas pautas que indican las cantidades necesarias y los analisis a realizar).

2. Debe contener un indice de practicas.

3. Debe basarse en prdcticas que son seguras y que ‘salen bien’, no practicas confusas que sean
susceptibles de fallar por multiples fallos.

4. Debe indicar si hay que usar libreta de laboratorio donde se anota todo lo que sucede (como en
Quimica) o una plantilla con items a cumplimentar (como en Ingenieria Quimica).

5. Debe contener suficientes fundamentos tedricos y formulas como para entender el marco en que se
sitUa cada practica, pero sin exceder una cantidad que seria mas propia de una clase tedrica.

6. Debe contener bibliografia para que el alumno pueda extender sus conocimientos o revisar
conceptos.

7. Debe informar sobre la gestién de residuos y las normas de seguridad en el laboratorio.
8. Debe contener graficas y esquemas para que sea ejemplificar visualmente lo que hay que hacer.
9. Debe contener cuestiones al final de cada practica, que hacen las funciones de recapitulacién.

10. Debe dejar clara la forma de evaluacidn: cuestiones evaluables, informes a realizar, peso de la
libreta, exdmenes después de practicas, etc.
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: la difusién de materiales docentes estd sujeta a la ley de propiedad intelectual

LEY DE PROPIEDAD INTELECTUAL (=) Derechos de autor (=) Copyright

- Quien crea es ya un autor

- No hace falta registrar ni indicar nada

- Existen derechos morales y de explotacidn
- Se ceden los derechos de explotacién

- Hay excepciones

Programario/Cultura/Arte libre Reproduccion y Distribucion

t t

Wikipedia«— [ALTERNATIVAY —» Copyleft Reconocimiento «— —» No comercial

' '

Creative Commons Aviso de licencia

Monopolio editoriales

T

. Alt ti
Encarecimiento «— —» Acceso por suscripcion Atematva OPEN ACCESS

Restriccidn de reutilizaciéon

Reflexidon sobre lo aprendido en el taller: En este taller hemos aprendido los aspectos basicos que
afectan a la propiedad intelectual, tanto a la hora de elaborar materiales docentes como al llevar a cabo
nuestra investigacion. Se han revisado los diferentes tipos de licencias, la existencia de repositorios
digitales y novedades como el opencourseware.

Relacién con otros talleres: CA/CD; Elaboracié d’activitats de treball i d’avaluacid; Elaboracié de

materials docents i documents de treball; Recursos docents UB; Aplicacié de les TIC a la docéncia; Etica i
responsabilitat docent.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacién: Es importante para los docentes e investigadores tener muy
claro el marco legal en el que deben desenvolverse a la hora de difundir y gestionar materiales
didacticos o cientificos. En este sentido, lo relacionado con los derechos de los materiales docentes
constituye una aportacién esencial de este taller, con vistas a evitar problemas en el futuro derivados de
la distribucién de imagenes, articulos, etc., entre los alumnos. En cuanto a la parte de investigacion,
llevo afios tratando con temas de copyright de las revistas en que publico, de manera que simplemente
he refrescado y ordenado las ideas al respecto.

Justificacion de lo que se aplicara: Considero que lo explicado en este taller es una informacién a tener
en cuenta en el futuro a la hora de elaborar nuevos materiales y actividades; sin embargo, no voy a
hacer uso de estas ideas a la hora de la aplicacion docente del segundo curso del master.
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Actividad:
La evaluacién de los aprendizajes — Actividades de auto-reflexién®

Busque un trabajo (o alguna experiencia de un profesor o grupo de profesores de su facultad o de
otras facultades que conozca) que presente alguna innovacion en el proceso de aprendizaje y de
evaluacion de los estudiantes.
= Analice la innovacion docente que se presenta en el trabajo.
= Comente la posibilidad de aplicarla en el préximo curso en la programacion de la asignatura que
imparte:
- éCoémo la aplicaria?
- ¢&Qué recursos necesitaria para aplicarla?
¢COmo evaluaria la utilidad y eficacia de la innovacién?

Concepto: Innovacién en el proceso de aprendizaje
Participantes en la actividad: Ignacio Sirés Sadornil
Quimica

A) INNOVACION EN LA ASIGNATURA ‘LABORATORIO BASICO DE QUIMICA FiSICA’ (GRADO DE QUIMICA)

El ‘Laboratorio Basico de Quimica Fisica’ (LBQF) impartido en el Grado de Quimica deriva de la
asignatura ‘Introduccion a la Experimentacion en Quimica Fisica’ (IEQF) de la Licenciatura de Quimica. En
ambos casos, se trata de una asignatura del Departamento de Quimica Fisica donde los alumnos realizan
prdcticas de laboratorio de Quimica Fisica durante tres semanas, a razén de 4 h al dia (60 horas en
total). Generalmente, los alumnos han cursado anteriormente la asignatura de teoria Quimica Fisica |
(asignatura de la cual elaboro el plan docente para la carpeta del mdaster), donde se revisan los
fundamentos tedricos que, a posteriori, se ponen en practica y se experimentan en el laboratorio. Bien
es cierto que existe la posibilidad que algunos alumnos no hayan aprobado todavia la asignatura de
teoria, con lo cual se aprecian importantes deficiencias de aprendizaje.

En IEQF, la evaluacion de la asignatura consistia en: (i) revision de la libreta de laboratorio; (ii) discusidn
oral de cada practica finalizada; (iii) revision de las habilidades a lo largo de la realizacién de la practica;
(iv) examen final. Sin embargo, habitualmente se detectaba que los alumnos realizaban las practicas sin
ser muy conscientes de lo que hacian, sin haber profundizado en los conceptos tedricos, con poca
preparacién. Esto no era éptimo para intentar sacar el maximo rendimiento de las practicas, y por
consiguiente la discusién oral solia ser desastrosa en muchos casos, los procedimientos experimentales
no eran convenientes, y el examen final daba resultados muy negativos.

De cara a la implantaciéon del Grado de Quimica y con la inauguracién del LBQF, se aprovechd la ocasidn
para introducir mejoras en las estrategias de evaluacion, que ademas fuesen coherentes con el sistema
de evaluacién continua. Con esta intencidn se presentd el proyecto de innovacién docente ‘Guia per a
I'avaluaci6 de competéncies als laboratoris en [I'ambit de ciencies | tecnologid’
(http://www.aqu.cat/publicacions/guies competencies/guia laboratoris.html; coord.: Maria Martinez
Martinez; conv.: Res. IUE/3013/2007), que tenia por objetivo el aumento de la eficacia del aprendizaje
en los laboratorios.

Como resultado de este interés por la innovacion en el LBQF, han surgido tres estrategias de
trabajo/evaluacion que fueron puestas en marcha en el curso 2009-2010:

! Como bien propuso el Dr. Juan Antonio Amador, esta actividad substituye al habitual mapa conceptual y su correspondiente
aplicacién, como sintesis del trabajo de este taller.
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1. Cuestionarios previos a la realizacion de la préctica:

Antes de poder acceder al LBQF hace falta responder un test de seguridad que estd
disponible en el Campus Virtual.

2. Tests de evaluacién anteriores a la realizacidn de la practica:

31 DUAT

6. Interfases i Colloids

JESTIONARIS PREVIS

quilibri de Fases

WMES DETASES

Previamente a la realizacion de la practica asignada, el alumno debe leer y entender la
practica, preparar y planificar el trabajo en el laboratorio y realizar los célculos
necesarios para iniciar el trabajo experimental. Una vez hecho, el alumno debe
contestar una serie de cuestiones previas, relacionadas con la practica, en el Campus
Virtual, desde un ordenador del mismo laboratorio de practicas y en presencia del
profesor. Este cuestionario evalla el nivel de preparacién de la practica por parte del
alumno, y puntda un porcentaje de la nota final. A continuacidn se presenta el aspecto
del Campus Virtual con la presencia de los cuestionarios de todas las practicas:

T ORALIC

3. Entrega de informes de practicas:

El alumno debe elaborar y entregar dos informes escritos de practicas, basados en el
modelo presentado por el profesor. El primer informe sera autorizado por el profesor,
de forma que se puedan corregir los posibles defectos estructurales/formales. El
segundo se utilizard para el proceso de evaluacién. El profesorado indicard con
suficiente antelacion la practica de la que debera realizar el informe cada alumno.

Como he explicado, estas estrategias de trabajo/evaluacién han sido pensadas con vistas a los
laboratorios de practicas, con tal de mejorar el aprendizaje que se consideraba que era demasiado
superficial antafio. Por tanto, es dificil intentar aplicarlas a la asignatura de teoria Quimica Fisica |,
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donde ya se realizan otras actividades de evaluacion bien implantadas, basicamente la resolucién de
problemas, las realizacién de pruebas parciales, y el examen final. De cara al futuro, y como innovacién
en el método de evaluacidn, si que he pensado en incorporar la evaluacién de problemas resueltos en la
pizarra por parte de los alumnos en las sesiones de tutoria de grupo. Actualmente es el profesor el que
resuelve los problemas, y como se detecta en el laboratorio, no es el mejor método para que el alumno
se implique en la asignatura ya que queda toda visto muy superficialmente. Hace falta, por tanto,
fomentar la participacidon en las clases, ya que esto tiene mucha influencia en el aprendizaje y la
evaluacion. Evidentemente, para esto a la prdctica haria falta reducir el grupo, que actualmente es de
40-50 alumnos, de manera que todos los alumnos pudiesen pasar al menos una vez por la pizarra. Otra
opcidn seria hacerles resolver el problema seleccionado en tutorias individuales en el despacho.
También seria una buena opcion el dejar elegir a los alumnos qué problema de los que se van
proponiendo quieren salir a resolver, y de esta manera se sentirian menos presionados ante la
evaluacion, ya que habiendo intentado trabarlos en casa pueden saber cual se les dara mejor. Una vez
resuelto cada problema por parte de los alumnos, yo deberia mostrar en diapositivas como seria la
resolucién formal. Por ultimo, la eficacia de la metodologia se podria evaluar poniendo en el examen
algln problema muy parecido a alguno de los que han resuelto en clase, y que sea suficientemente
significativo para el contenido de la asignatura, ya que esto haria hincapié en qué es verdaderamente
importante, qué deben retener, y ademas daria mucho valor al trabajo del alumnado.

B) EVALUACION CONTINUA: GUIA DE ACTIVIDADES DE UTILIDAD EN LA DOCENCIA DE LA QUIMICA

A modo de comentario rapido, me gustaria también destacar la guia elaborada por los profesores J.
Barbosa, G. Fonrodona y J. Guiteras entorno a la evaluacién continua en el Grado de Quimica. Dicha guia
surgié de un proyecto de innovacidon docente, al igual que en el caso anteriormente explicado, y
contiene actividades dirigidas y su utilizacién en el proceso de evaluacion. Se describe el uso de
actividades tales como:

- La carpeta de aprendizaje

- Los mapas conceptuales

- Las clases de problemas

- El uso de hojas de calculo

- La guia interactiva para la resolucion de problemas tipo

- Discusiones reales o virtuales para la resolucion de problemas, dudas y sesiones de trabajo en

equipo

- El trabajo en equipo y la exposicidon oral

- Aprendizaje basado en problemas o en puzle

Estas actividades han sido tratadas en diversos talleres del master, y por tanto su posible utilidad y
aplicacién en la asignatura Quimica Fisica | se discute en las fichas de los correspondientes talleres, asi
como en el apartado del programa docente.

*NOTA SOBRE LA EVALUACION CONTINUA:

Conviene hacer una reflexién sobre la evaluacién continua, después de lo que mi Mentor y yo hemos
observado durante el curso 2009-2010 en la asignatura Quimica Fisica I: es curioso notar cémo un gran
porcentaje de alumnos optan de entrada por la evaluacién Unica (examen final como Unica evaluacidn).
Y, ademas, a lo largo de las primeras semanas, una vez observan sus resultados en las primeras prueba
parciales son muchos mas los que optan por no seguir con la evaluacién continua. Esta implica la
realizacidon de pruebas parciales, examen parcial, resolucién de problemas y asistencia minima a las
clases. Por tanto, los alumnos son muy propicios en este tipo de asignatura a la evaluacién Unica, ya que
son muchos los conceptos a estudiar con detalle y los problemas a resolver, y no se ven capaces de
hacer un esfuerzo continuo que sea evaluado. En las clases de tutoria grupo, que se dedican a la

25



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Avaluacié dels aprenentatges

Profesor: Dr. Juan Antonio Amador

resolucién de problemas y dudas, los alumnos muestran escasa participacién, no intervienen apenas,
cuando deberia ser el momento para aclarar todas las dudas surgidas en las clases de teoria. También
existe el caso de los alumnos mas capaces, los cuales ven la evaluacidon continua como algo que merma
sus posibilidades de obtener una buena nota final, puesto que es dificil rendir muy bien durante muchas
pruebas y meses. En definitiva, las encuestas realizadas a lo largo del curso 2009-2010 por mi parte en
relacion a los habitos de estudio de los alumnos de la asignatura (ver la parte de la carpeta dedicada al
programa docente) demuestran que, efectivamente, no son capaces de mantener una rutina de estudio
constante, no consultan otras fuentes que no sean los apuntes de clase, y no realizan problemas por su
cuenta (no ya problemas adicionales a los propuestos o resueltos, sino los propios ejercicios
propuestos). Se concluye, pues, que contindian mirandolo todo el dia antes del examen como quien dice.
Con estas bases y predisposicién, es muy dificil la introduccién de nuevas metodologias que requieran la
participacion del alumnado, ya que el desinterés en general, y el temor en particular a la asignatura,
disminuyen las opciones de éxito de estrategias alternativas.
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Actividad 1:
EXPLORACION DE RECURSOS ON-LINE®

Aportacion de referencias centradas en las disciplinas de Ingenieria (sobre todo Ingenieria Quimica) y
Quimica, con el objetivo de colaborar en la elaboracion de un ‘repositorio documental’.

Participantes en la actividad: Eliana Ramirez Rangel Ingenieria Quimica
Andrea-Nekane Roig Alba Quimica
Ignacio Sirés Sadornil Quimica

A) PROCESO DE TUTORIZACION EN QUIMICA E INGENIERIA

A.1) Planes de accidn tutorial:

http://www.ub.edu/quimica/ens/20303/tutories.htm
Plan de accién tutorial de la Facultad de Quimica de la UB para la Licenciatura de Quimica. Incluye el
reglamento de tutorias.

http://www.ub.edu/quimica/ens/20303/tutories/principal.htm
Plan de accién tutorial de la Facultad de Quimica de la UB para el Grado de Quimica.

http://www.ub.edu/quimica/ens/G1039/principal.htm
Informacion sobre tutorias en el Grado de Ingenieria Quimica de la UB.

http://www.uca.es/centro/1C01/alumnos/acciontutorial
Plan de accién tutorial de la universidad de Cadiz para Ingenieria Quimica, Quimica y Matematicas.

http://www.ugr.es/~pat_iq/
Plan de accién tutorial de la universidad de Granada para Ingenieria Quimica.

A.2) Educacion, tutorizacion y mentoria:

http://portal.acs.org/portal/acs/corg/content? nfpb=true& pagelabel=PP_EDUCATION&node id=89&
use sec=false& uuid=b8b738ec-b282-44a9-858¢c-363920f5d312
Pagina de la American Chemical Society con informacidn sobre la educacién en quimica.

http://www.rsc.org/Education/index.asp
Enlace educacional de la Royal Society of Chemistry (la mayor sociedad de quimica de Europa).

http://ichemed.chem.wisc.edu/
Journal of Chemical Education. Articulos sobre la ensefianza de la quimica.

http://pubs.acs.org/doi/abs/10.1021/ed085p288
Actividad de peer mentoring en los laboratorios de quimica.

http://www.soton.ac.uk/chemistry/ugadmissions/ugsupport/ugsupport2.html
Recursos de tutorizacidon y mentorizacién de la School of Chemistry de la University of Southampton.

! Esta actividad y las dos siguientes substituyen al habitual mapa conceptual y aplicacién, como sintesis del trabajo de este curso.
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http://www.universia.es/portada/actualidad/noticia_actualidad.jsp?noticia=97667
Programa de alumnos tutores de la Universidad de Cantabria en asignaturas de distintos planes
académicos. Es una iniciativa que surge del vicerrectorado de estudiantes de la universidad.

http://www.che.psu.edu/Alumni/mentor/index.htm

El departamento de Ingenieria Quimica de Penn State University propone un programa de tutoria al
alumnado con mentores externos de fuera de la Universidad. También ofrece un recurso electrénico
llamado “Mentoring Handbook” en donde se describe el proceso de mentoria y las claves para
establecer una exitosa relacién alumno-mentor.

http://www.engin.umich.edu/students/mentoring/
Este link conduce a los diferentes programas de mentoria y sus recursos para las ingenierias de
University of Michigan.

http://www.aiche.org/index.aspx

Sitio del Instituto Americano de Ingenieros Quimicos (AIChE), una de las organizaciones mas importantes
a nivel mundial. Tienen un apartado dedicado exclusivamente a la educacién (ChemE on demand) donde
se pueden encontrar presentaciones relacionadas con la importancia de la mentoria:

http://apps.aiche.org/chemeondemand/view.aspx?ID=a528cca2-03b2-4b66-a44a-
191adb0069eb

Presentacidn titulada: “Mentoring, Building Tomorrow’s Leaders -- Leadership Development
Conference (LDC) 2009” donde se hace énfasis en la importancia de la mentoria como
herramienta para alcanzar la excelencia y formar lideres en el campo de la Ingenieria Quimica.

http://mit.edu/uaap/mentor.html

El Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT) tiene diversos programas de mentoria para el area de
Ingenierias. También presenta consejos de como llevar a cabo un programa de mentoria exitoso y
proporciona herramientas a los mentores.

http://www.mentornet.net/

Red de E-mentoring para las dreas de ingenieria y matematicas, especialmente (pero no Unicamente)
dirigida a mujeres y a promover la diversidad. Ofrece varios recursos como la busqueda de mujeres y
personas de color en estos dmbitos, libros recomendados, articulos o la revista MentorNet News.

http://www3.imperial.ac.uk/
En esta web, el Imperial College of London presenta todos los recursos disponibles para:

http://www3.imperial.ac.uk/staffdevelopment/Idc/planning/mentoring
Hacer mentorias a los estudiantes del Instituto.

http://www3.imperial.ac.uk/outreach/mentoringinschools
Hacer mentorias a los estudiantes de escuelas en Londres.

http://www3.imperial.ac.uk/outreach/mentoringinschools/ementoring
Hacer mentorias On-line (llamada E-mentoring).
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B) PROCESO DE TUTORIZACION EN OTROS AMBITOS DE CIENCIAS

http://www.ics.heacademy.ac.uk/events/displayevent.php?id=22
The higher education academy (Information and Computer Sciences) ofrece recursos para hacer tutorias
online para un efectivo aprendizaje online.

http://www.rgu.ac.uk/censa/studysupport/page.cfm?pge=7724
Informacion sobre la "Study Support Facility" de la Universidad Robert Gordon (que incluye la School of
Engineering), que proporciona soporte y tutorizacion a los estudiantes de primeros cursos.

C) TECNICAS DE ESTUDIO

Recursos diferentes a la mentoria, disponibles para los estudiantes:

http://www.aulafacil.com/Tecestud/Lecciones/Temario.htm

http://www.estudiantes.info/Blogs/tecnicas/como-estudiar.htm

http://www.educaweb.com/contenidos/educativos/tecnicas-estudio/

http://www.xtec.es/~cdorado/cdoral/esp/index.htm
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Actividad 2:
A modo de conclusion — Inventario de futuro

A modo de conclusion de los temas tratados en este taller, el objetivo final es responder a una serie
de preguntas propuestas por el profesor al término de su presentacion.

Participantes en la actividad: Ignacio Sirés Sadornil
Quimica

1. {He progresado en el conocimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje?

El mdster en general estd siendo una fuente muy rica de recursos y estrategias para mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Por un lado, los talleres hacen énfasis en los aspectos que conviene entrenar
con el paso de los afios como docente para conseguir progresar en la transmisién de conocimientos; un
ejemplo es este taller de tutorizacidn, en el cual he visto claras las diferencias y beneficios de la tutoria
de carrera y la tutoria individual. Por otro lado, el proceso de mentoria a lo largo del master estd siendo
muy rico para establecer un vinculo mas estrecho entre mi Mentor y yo, lo cual sera muy positivo de
cara al futuro cuando yo deba ir cogiendo las riendas de varias asignaturas del departamento en las
cuales el Mentor es gran experto. Por ultimo, todo el proceso de seguimiento de la asignatura de
Quimica Fisica | estd favoreciendo que me pueda poner al dia en los contenidos y que pueda hacer un
analisis in situ de las dificultades que van surgiendo en una clase.

2. ¢{Conozco mejor mis potencialidades y debilidades como tutor del aprendizaje de mis estudiantes?
En la préxima actividad se comenta mas a fondo esta cuestion.

3. é¢He identificado las acciones “clave” para apoyar el aprendizaje de mis estudiantes?

Motivacion extrinseca, feed-back, estrategias de simplificacién, servir como faro, mostrar apertura y
disponibilidad y hacerse sentir cercano son factores clave para que el alumno se sienta a gusto y
progrese.

4. ¢He identificado buenas practicas de accion docente?

En la proxima actividad se comenta mds a fondo esta cuestion. Ademas, a lo largo de las clases del
Mentor a las que he asistido en el curso 2009-2010 he podido tomar muchas notas interesantes
respecto a las acciones mds convenientes para transmitir los conocimientos y relacionarme con los
alumnos.

5. ¢He identificado apoyos institucionales y fuentes documentales de referencia para mi accion
docente?

Tanto el Departamento de Quimica Fisica como la Facultad de Quimica han facilitado desde el principio
mi participacién en el master, y han apoyado mi candidatura con vistas a la mejor formacién de los
docentes del futuro. Por otro lado, el Jefe de Estudios de la facultad coordina a todos los tutores, da las
instrucciones necesarias, organiza jornadas especificas para autorizacién y ayuda a resolver problemas
generales.

6. ¢He establecido mi red de apoyo entre mis compafieros del master?
Si, desde un principio.

7. éQué cambios pienso introducir en un futuro inmediato en mi accién docente?
Se explicaran en la descripcidn del programa de la asignatura.

8. ¢Qué me propongo aprender durante el préximo curso?
Lo mds importante ser3, sin duda, el llevar a cabo la practica de la accién docente.
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Actividad 3:
Reflexiones sobre el proceso de tutorizacion®

Se reflexiona con el Mentor sobre sus experiencias e impresiones en referencia a: (i) la tutoria
individual durante el proceso de aprendizaje de los alumnos propios en una asignatura impartida, y
(i) la tutoria general de alumnos no matriculados en esa asignatura (tutoria de carrera).

Participantes en la actividad: Ignacio Sirés Sadornil Quimica
José Antonio Garrido Ponce Mentor

El Mentor comenta que siempre se habia planteado como una buena estrategia para la UB el que los
futuros docentes tengan que asistir a las clases impartidas por profesores titulares. De hecho, él mismo
lo hizo en su dia; por ejemplo, asistia a las clases de Termodinamica el afio anterior al que debia
encargarse de la docencia. Comenta que, de todos modos, esto no era algo habitual entre otros
profesores. Parece que exista una sensacién de vergiienza, o de superioridad pensando que no puede
ensenarles nada otro compafiero. Pienso que es interesante el hecho de asistir a clase con mi rol actual,
no como alumno que debe estar muy pendiente de los contenidos, ya que de este modo puedo fijarme
mas en qué cosas se remarcan mas, como se explican los conceptos dificiles, qué estrategias se siguen
para exponer, cémo es el trato con los alumnos, como se ordenan los temas, etc. Sin duda, es algo que
ayudara a quitarme el miedo inicial una vez tenga que ocuparme de la asignatura como responsable, ya
que dispondré de mads bagaje, experiencia, recursos, del dominio del tempo de la asignatura que es
dificil controlar sélo a partir de libros y apuntes y del plan docente. El autodidactismo para preparar una
asignatura sirve en cuanto a los conceptos, pero no sirve de nada para controlar la evolucién de una
sesidn con problemas reales.

Comenta el Mentor que “un buen profesor no es el que sabe mucho, el sabio, sino el que sabe
transmitir”. El saber se encuentra en los libros, pero para hacer comprender algo a los alumnos hay que
dominar estrategias de transmisién y de empatia. Se trata de saber adaptar el lenguaje cientifico al
lenguaje del alumno. Hay que saber ponerse en su lugar para detectar de qué manera aprenden mejor,
y esto requiere el aprendizaje de unas técnicas adecuadas. Hay que crear inquietudes en el alumno. Esto
no quiere decir que hay que explicar para los mas limitados, pero tampoco sélo para los mas inteligentes
o capaces. Hay que “explicar a un nivel elevado, de universitario, pero de manera que lo entiendan
todos”. Parafraseando a Albert Einstein, ‘si no puedes explicar un concepto de manera sencilla, es que
no lo has entendido”. Se debe remarcar, hacer énfasis en puntos clave de la asignatura, simplificar
siempre que se pueda, partir de ejemplos sencillos para acabar explicando y aclarando temas
complicados. En definitiva, hay que procurar mantener el interés de los alumnos durante todo el curso,
explicando los porqués, las bases, las aplicaciones.

La tutoria general de carrera en la Licenciatura de Quimica empezd a aplicarse en el afio 1996. Mi
Mentor fue tutor en la primera remesa. En ella participaban un total de 12 tutores, miembros del
Consejo de Estudios de la facultad. Se estableci6 como prueba piloto que no se habia realizado en
ningun sitio anteriormente. Asesorados por el ICE, cada tutor se ocupaba de 25 alumnos para que todos
los nuevos ingresados tuviesen un tutor. En los afos siguientes entraron mds tutores, y actualmente mi
Mentor tiene a 17 tutorados. La valoracion es positiva ya que, aunque ahora parece algo normal, en un
principio mejoré mucho el rendimiento de los alumnos, que se encontraban mejor guiados.

En cuanto a la tutoria individual en Quimica Fisica I en el curso 2009-2010, a la que yo asistia como parte
de mi formaciéon de master, cabe resaltar que asistian pocos alumnos, y sobre todo era para aclarar
ejercicios y dudas. El hecho de los pocos alumnos se explica. Segin el Mentor, por: (i) la existencia de
sesiones de tutoria de grupo semanales para la resolucién de ejercicios; (ii) la tendencia creciente a ir a
academias de repaso/preparacion. Hay que sefialar que el Mentor siempre esta disponible.

2 . . . .z . ’ . . . 3 /.
En estas reflexiones se incluyen cuestiones también relativas al Taller “Tutoria universitaria” (Médulo 5 — Tutoria de carrera).
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: el modelo EEES basado en competencias exige trabajar en equipos docentes

Modelo pre-EEES —> Modelo EEES
Nucleo Organizacién disciplinar Mendizaje del alumno Grupo

< .
Estructura | Areas de conocimiento (\ Perfil profesional 5:‘ Trabajo en EQUIPQ__ —> Colaborativo

— - - N .
Objetivo Contenidos mpetenc u Cooperativo
Personal

Proyecto integrado T
Trabajo T

por competencias

Enfoque Sistémica<«— —»Técnica

de evaluacion adecuados

Actividades/ l
practicas l Cultural
Aprendizaje activo

PROYECTO FORMATIVO INTEGRADO | requiere {1. Planificacién previa + Trabajo colaborativo

Reflexidn sobre lo aprendido en el taller: En este taller hemos aprendido la importancia del trabajo en
equipos docentes para organizar las facultades/grados/departamentos/asignaturas/cursos de un modo
que se satisfaga la adquisicion de competencias por parte de los alumnos. La formacidon de estos
equipos debe seguir unos criterios si se pretende que sean eficaces al maximo.

Relacién con otros talleres: CA/CD; Com aprenen els estudiants; Estratégies de treball a laula

universitaria; Elaboracio d’activitats de treball i d’avaluacioé; Elaboraciéo de materials docents i
documents de treball; Recursos docents UB; Aplicacio de les TIC a la docéncia.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Como se ha discutido en este taller, para conseguir que el
proyecto formativo sea global e integrado, hace falta una planificacién muy precisa y compleja que debe
ser llevada a cabo por equipos que trabajen colaborativamente. Si no se consigue, el cambio del modelo
pre-EEES al EEES serd papel mojado, una simple operacion de maquillaje. Las dificultades para llevar a
cabo estos cambios residen sobre todo en los habitos adquiridos tras muchos afios por parte de la
comunidad universitaria, que es resistente a protagonizar el cambio. Por otra parte, a veces ha dado la
impresion en el taller de que es ahora cuando se pretende la formacién integral del alumno, cuando la
realidad es que los modelos antiguos han dado como resultado muchos alumnos universitarios bien
formados, capaces de desarrollar sus habilidades en diferentes entornos.

Justificacion de lo que se aplicara: Como aplicacion de este taller puedo destacar que el plan docente
de Quimica Fisica | para el Grado de Quimica 2010-2011 se ha trabajado a nivel de un equipo de
profesores del departamento en el cual estaba mi Mentor, que me ha mantenido al corriente de las
novedades desde el plan anterior al nuevo. En cuanto al trabajo en equipo en la asignatura, no es
aplicable debido a la estructura y los objetivos de la misma, pero en las practicas relacionadas ya
trabajan esta competencia.
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: muchos recursos disponibles en internet pueden optimizar nuestras tareas docentes e investigadoras

- Bases de datos

. L. - Buscadores .
FUENTES de informaci6n < Catalogos de biblioteca d CRAI-UB d Herramienta RECERCADOR
- Articulos de revistas cientificas +
CBUC

Gestor bibliografico REFWORKS | D Creador de una base de datos personalizada de bibliografia

- Herramienta WRITE-N-CITE

- Herramienta RefGrablt instalacién Trabajamos con ellas y planteamos dudas
- Exportar/Importar documentos

(Mas informacién en el documento pdf del taller)

Reflexiéon sobre lo aprendido en el taller: En este taller nos han mostrado una amplia gamma de
recursos docentes disponibles en internet para llevar a cabo nuestras actividades docentes e
investigadoras. Hemos revisado a fondo los recursos que ofrece el CRAI de la UB, asi como navegado por
diferentes bases de datos, portales, buscadores, etc. Por ultimo, y como herramienta muy util y
desconocida por mi parte hasta ahora, hemos profundizado en el uso del gestor bibliografico Refworks.

Relacién con otros talleres: CA/CD; Planificacio de la docéncia universitaria; Elaboracié d’activitats de

treball i d’avaluacid; Elaboracié de materials docents i documents de treball, Aplicacio de les TIC a la
doceéncia.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacidn: Los recursos revisados en este taller son de gran utilidad para
facilitar nuestras actividades diarias en la preparacion de materiales para las clases, asi como para
organizar mejor nuestras referencias bibliograficas y perfeccionar nuestra busqueda de informacién
sobre publicaciones de investigacidn. Por tanto, no detecto ninguna dificultad a la hora de utilizar estas
herramientas. De hecho, ya antes del taller las usaba habitualmente para multitud de finalidades, si bien
en este taller se ha presentado la informaciéon de manera muy ordenada y util.

Justificacion de lo que se aplicara: Dejando al margen los recursos que ya habitualmente usaba, sean
del CRAI o de internet en general, me ha llamado mucho la atencidén la utilidad de Refworks para
organizar la bibliografia y elaborar documentos extensos que contengan muchas citas. Asi, sin duda
comenzaré a aplicar esta herramienta en mi investigacion.
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Actividad 1:
ECOSISTEMAS DE INNOVACION®

Aprovechando que en este taller nos hemos dedicado a revisar bases de datos, buscadores, portales y
demads recursos utiles de cara a nuestra actividad docente e investigadora, a continuacién resumo una
serie de informaciones que he encontrado relacionadas con un tema actual e importante en el futuro
para la comunidad investigadora: los ecosistemas de innovacién.

Participantes en |a actividad: Ignacio Sirés Sadornil
Quimica

Se argumenta entorno a los “Ecosistemas de innovacion”, concepto derivado de los antes llamados
“Clusters de innovacidon”. Se considera un tema interesante y muy actual, ya que liga los diferentes
ambitos que deberian cubrir las facultades con un alto grado de experimentacion y realizacién practica
conectada al mundo de la empresa: teoria y practica, es decir, formacién integral abarcando docencia,
innovacién, desarrollo y transferencia tecnoldgica.

A) INTRODUCCION AL TEMA

El intentar romper paradigmas de cualquier indole lleva consigo el riesgo de fracaso y la probabilidad de
triunfo. Esto es lo que nos dice precisamente un conocido articulo sobre los ecosistemas de innovacion
de Ron Adner, en el cual se establecen ciertas reglas, obligaciones y métodos para la empresa que se
atreve a aventurarse en el nuevo mundo empresarial que es la innovacién. Sin embargo, hay que
recordar que el mercado se rige por sus propias leyes y por mas que pensemos y estudiemos los
diferentes escenarios de éxito y fracaso, no lograremos predecir con exactitud el futuro de nuestra
innovacién, ya que en ella intervienen factores interdependientes que son en cierto momento
incontrolables e indispensables para crear un favorable ecosistema para las nuevas ideas. El articulo en
cuestion me parece interesante sobre todo porque aborda los riesgos a que se enfrenta una empresa
innovadora que no toma en cuenta el entorno. Grave error si la innovacion va precisamente dirigida a
impactar en el mercado.

Segun el Tecnoldgico de Monterrey, para lograr el objetivo de seguir impulsando la estrategia de
Investigacion, Desarrollo Tecnolégico, innovacion e incubacién (I+D+i?), es necesario trabajar en los
parques  tecnolégicos que permiten la  incorporacion y atraer mds  empresas
(http://www.itesm.mx/cronicaintercampus/no_59/academica.html). En este mismo sentido, las
universidades no sélo se deben dedicar a investigar y proporcionar educacién, sino también a tener un
mayor impacto econdmico y social, dice Karl Koster, director ejecutivo de la Oficina de Relaciones
Corporativas del MIT (ver “MIT Innovation Ecosystem presentation” en http://vimeo.com/3761898).
Este mismo afio, Koster dirigio el taller sobre ecosistemas de innovacion celebrado durante la segunda
jornada del BDigital Global Congress, que se celebraba en Barcelona. El ecosistema universidad-empresa
estd formado por multiples componentes que colaboran para gestionar la posibilidad de éxito. Aqui
juegan un papel relevante la oficina de licencias de la propiedad intelectual, encargada de liberarlas a las
empresas, o las propias tutorias. Los mentores o tutores son voluntarios seleccionados cuidadosamente,
algunas veces son ex alumnos del MIT, otras veces son personas que quieren estar vinculadas al MIT.
Firman un acuerdo segun el cual se comprometen a proporcionar asesoria objetiva y confidencialidad en
los detalles, pero no pueden invertir en el proyecto que asesoran para evitar conflictos de intereses,
pues en caso contrario dejarian de ser mentores.

Segun el Dr. Henry Chesbrough, el término en cuestidon ya lo habia utilizado el Dr. Tapan Munroe
durante la conferencia internacional de Parques Cientificos y Tecnoldgicos que se celebrd en Ourense.
Los ecosistemas giran alrededor de los recursos (tangibles e intangibles, humanos y materiales), pero
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aunque podria ser una extrapolacién de lo que en el siglo 19 se llamd “cluster”, éste no se puede
equiparar a los “clusters” que tilda de elementos demasiado insulares y que sobre los que se han creado
expectativas quizas demasiado optimistas. Lo que si parece cierto y de sentido comun, aunque haya
permeabilizado poco, es que la constitucion de un ecosistema en el que participan grandes empresas
(casi diria como nodo central), pequefias y medianas empresas que crean una interaccién con las
grandes asi como instituciones que aportan su grano de arena es garantia de éxito dado que se consigue
un alto nivel de competitividad y permite no sélo hacer crecer internamente a las empresas sino
también a todo elemento que les rodea. En definitiva, son verdaderos generadores de riqueza.

Finalmente, podemos esquematizar un ecosistema de innovacién como sigue (fuente: N-Economia):

E: CONDICIONANTES
- POLITICO-ESTRATEGICOS

. 2

FUENTES INNOVACION EFECTOS

10§

c:’ INFRAESTRUCTURA

El cuadro anterior ofrece una visidon sistematica del proceso de innovacién y las relaciones entre los
componentes que la forman. Las fuentes son multiples y van mas alla de los esfuerzos en I+D que realiza
un pais y sus empresas, aunque éstas constituyan un componente estratégico relevante.

B) ECOSISTEMAS DE INNOVACION EN CATALUNA Y BARCELONA

Hay que resaltar el papel de la ciencia y los parques tecnolégicos como motores de la economia, y en
este sentido Catalufia tiene grandes retos. A su vez, la sesién del Hit Barcelona de 2010 (encuentro
mundial sobre innovacion tecnoldgica) ha analizado la importancia de garantizar la transferencia
tecnoldgica entre las empresas catalanas y la creacion de empresas spin-off a partir de los centros
tecnoldgicos que hay en Catalufia. Como ejemplo, Miquel Barceld, presidente de la Fundacion B_TEC,
valord la contribucidon del distrito 22@Barcelona y también el campus cientifico y tecnoldgico de
Diagonal-Besos (https://clip.blog.upc.edu/) como modelos a seguir.

Para completar la informacién, conviene leer atentamente el “Plan de Investigacidén e Innovacién de
Cataluiia 2010-2013”, donde se citan los ecosistemas de innovaciéon asi como los ecosistemas de
conocimiento.

! Esta actividad sirve asimismo como ficha para el Taller ‘Gestion del estrés’ (Médulo 6 — Desarrollo profesional), en el que vimos
los elementos que definen el talento. El talento se ve favorecido cuando hay buenos maestros, experimentados y dedicados. Se
hablaba de modelizaje, es decir, del proceso de ir tomando caracteristicas de ciertos modelos excelentes para asi ir conformando
un todo con talento. En definitiva, si el entorno es mediocre, es dificil salirse de él y adquirir valores positivos; por fortuna, los
modelos de excelencia también se contagian! Y esto liga perfectamente con el concepto de campus de excelencia y ecosistemas
de conocimiento e innovacion.
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: las TIC deben ser un medio, no un fin en si mismo

Tic=TACc $OMPATIBILIZAR Tecnologias tradicionales ] D Mejora de los procesos de aprendizaje

4

CAMBIO A NIVEL ORGANIZATIVO |

( 3
Cambio en la cultura universitaria
T Plantear objetivos alcanzables
APRENDER < > las TIC para GENERAR CONOCIMIENTO
l ™ Huir de la ‘irrealidad tecnoldgica’
Formacion del profesorado
\ J
| piseRio epucativo |
Necesidades Objetivos Seleccién Actividades Evaluacion
de formacion de aprendizaje de contenidos de formacion de procesos

y tecnologias/recursos y evaluacidn

Reflexion sobre lo aprendido en el taller: Las TIC han revolucionado todos los ambitos de la sociedad.
En este taller hemos visto sus posibles aplicaciones en la docencia universitaria, analizando sus ventajas
e inconvenientes, asi como su compatibilizacién con las tecnologias tradicionales.

Relacidn con otros talleres: En realidad este taller es muy transversal, puesto que se trata del uso de las
TIC en todos los ambitos de la docencia universitaria. Es decir, que todos los recursos, actividades y
herramientas vistos en los demas talleres pueden apoyarse en las TIC en mayor o menor medida para
que obtengamos resultados mas positivos, rapidos, actuales, innovadores, completos, etc.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacidn: La percepcién a veces es que queda moderno utilizar las TIC y
la multitud de recursos electrénicos/digitales, cuando en realidad pueden llegar a constituir una pérdida
de tiempo ya que se podria conseguir el mismo fin con lapiz y papel y libros de texto. Esta es mi
sensacion general en cuanto a la asignatura de Quimica Fisica |, donde los alumnos fundamentalmente
deben adquirir los conceptos tedricos presentados y deben saber resolver problemas propuestos. En
este sentido, las técnicas tradicionales (clase expositiva y clases de problemas) siguen siendo las
estrategias utilizadas. Con grupos mas reducidos se podrian variar las clases de problemas de cara a
hacerlas mas interactivas y con la formacién de grupos de trabajo, en lugar de recurrir a la simple
resolucion por parte del profesor. Pero las condiciones actuales no permiten estas modificaciones.

Justificacion de lo que se aplicara: Fundamentalmente podré hacer uso del Campus Virtual o Aula
Virtual de la asignatura, en el cual pienso colgar documentos de interés para los alumnos tales como
articulos cientificos y de docencia de la Quimica Fisica.

36



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 3: Recursos docents per a I'enenyament

Taller: Aplicacié de les TIC a la docéncia

Profesora: Dra. Anna Escofet

Actividad 1:
ACTIVIDAD INICIAL

Responeu a les seglients preguntes en relacié a I’is de les TIC en la docéncia:

1. Us del campus virtual/de TIC a la docéncia

Em vaig incorporar com a Professor Lector del Departament de Quimica Fisica de la Facultat de Quimica
de la UB al curs 2009-2010. Fins aleshores no havia treballat amb la plataforma Moodle, pero al llarg del
passat curs el vaig anar utilitzant per baixar documents penjats pels profesor responsables de les
assignatures en qué vaig participar (master de secundaria, laboratoris de practiques i assignatura de
Quimica Fisica | del meu Mentor). Quant a d’altres TIC, encara no he profunditzat en les diverses
possibilitats existents.

2. Temps que fa
Un any aproximadament.

3. Tipus d'assignatura i nombre d'estudiants
En general sén assignatures de laboratori de 30 alumnes, o de teoria amb 40-50 alumnes.

4. Eines de I'aula Moodle/tipus de TIC que s'usa

S’utilitza el Campus Virtual per a penjar documents, apunts de classe, transparéncies/diapositives que es
passaran a classe, guions de practiques a realitzar, gliestionaris a contestar al final de les practiques,
notes, etc.

5. Aspectes positius i negatius

Veig positiu I"4s del Campus Virtual per a comunicar-se amb tota la classe de manera general, aixi com
per penjar-los documents d’interés, enquestes, preguntes interessants, etc. Pero més enlla d’aixo, de
vegades es pot convertir en una péerdua de temps, sobretot per gestionar grups petits. S’ha de saber
trobar I'equilibri, i sobretot utilitzar-lo si un es sent a gust amb ell i en treu rendiment.
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Actividad 2:
USOS DOCENTES DE LA TECNOLOGIA

Se trata de plantear la aplicacion de las TIC a nuestra actividad docente, a poder ser con visos de
aplicacion real. A continuaciéon exponemos la construccion de un aula virtual utilizando el Campus
Virtual de la UB (Moodle). El objetivo es su aplicacidén en asignaturas de laboratorio experimental de
Ingenieria Quimica y Quimica. Las practicas por parte de los estudiantes tienen lugar durante tres
semanas, cuatro horas al dia, de manera que el aula virtual debe constituirse como un elemento de
apoyo a la realizacion de las practicas y la elaboracion de los informes por su parte.

Se ha estructurado la actividad de la siguiente manera:

-En primer lugar describimos las principales caracteristicas de un aula virtual de manera genérica (se
encuentra resumido también en las diapositivas anexas).

-A continuacion se muestra el aula virtual para la asignatura “Experimentacion en Ingenieria Quimica IlI”
y se comentaran sus aspectos mas notables (el documento ajunto muestra una imagen visual del aula).
También se hara referencia a un aspecto de evaluacidén de la asignatura de “Laboratorio Basico de
Quimica Fisica”.

-Finalmente, se mencionan algunas propuestas hechas por los comparieros en relacion a otras posibles
tecnologias.

Tecnologia: AULA VIRTUAL
Participantes en la actividad: Eliana Ramirez Rangel Ingenieria Quimica
Ignacio Sirés Sadornil Quimica

A) CARACTERISTICAS DE UN AULA VIRTUAL™

Un aula virtual es:

- “Un entorno de aprendizaje virtual pensado y disefiado desde una perspectiva global”. Se
define también como un “entorno virtual de ensefanza-aprendizaje (EVEA)”.
- Es un espacio de docencia.
- Esun espacio educativo telematico.
El espacio del Campus Virtual dedicado especificamente a construir un entorno de aprendizaje
coordinado por un profesor o un grupo de profesores.

Se trata, pues, de un espacio que favorece la interaccion profesor-alumno (y alumno-alumno), y que
ademas rompe las barreras espaciales (ensefiaza-aprendizaje a distancia) y temporales (sin horarios
limitados).

Un aula virtual puede ser creada mediante:
- Moodle (programario libre).

- WebCT (programario de pago).
- Blackboard (programario de pago).

! cuadernos de docencia universitaria. 6 — Ensefiar y aprender con TIC en la universidad (Anna Escofet, Anna Alabart, Gemma Vila).
? cuadernos de docencia universitaria. 9 — Campus virtual UB: Un nuevo entorno de ensefianza-aprendizaje (Joan Simon)
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Un aula virtual puede ser utilizada:

- Ensituaciones de aprendizaje completamente no presencial (100% virtual, también llamado “a
distancia”).

- Como soporte y complemento a la ensefianza presencial en situaciones de ensefianza mixta
(ensefianza semipresencial o blended learning).

Un aula esta formada por:
- Los componentes basicos y esenciales de cualquier proceso de ensefianza/aprendizaje:

e Un profesor

e Ungrupo de alumnos

Plan docente

Espacios de comunicacion

Materiales y espacios de trabajo

e Organizacion temporal de las actividades

éCOmo es la estructura de un aula virtual?

- Caracteristicas:

Orden

Claridad

e Que representa la vision del entorno de aprendizaje

- Partes principales:

Zona de informacion (funcionamiento general de la asignatura,
incluyendo tabldon de anuncios, etc.);

Zona de contenidos (presentacién de la asignatura por temas, sin
olvidar las actividades, recursos, etc.);

Herramientas de comunicacion profesor-alumno y alumno-alumno
(correo, foros y chat, que permiten trabajar los contenidos, exponer
y resolver dudas, generar debates, etc.);

e Herramientas de planificaciéon (calendario, avisos, etc.).

En resumen, es un entorno virtual que ofrece contenidos y recursos, propone actividades, y ademas se
constituye como una herramienta de comunicacion, planificacién y evaluacion.

B) AULA VIRTUAL “EXPERIMENTACION EN INGENIERIA QUIMICA IIl

La asignatura implica conceptos de dos tipos: operaciones unitarias y reactores.

El aula presenta diferentes tipos de actividades, como por ejemplo consultas, cuestionarios, foros,
recursos y tareas (tasques).

El primer dia se realiza una evaluacién diagndstica, y ese mismo dia y durante la primera semana (de las
tres de que constan las practicas) se dedican a elaborar lo relativo al disefio experimental y el error
experimental. Como tarea a entregar deben preparar un resumen donde expliquen lo que han
entendido; discuten los miembros del grupo (grupos de tres) y reflexionan sobre el trabajo colaborativo.
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En la semana 2 y 3 realizan dos practicas, aplicando lo elaborado en la primera semana también para
redactar el informe discutir los resultados. Los guiones de practicas no son una receta que deben seguir
al pie de la letra, sino que son muy abiertos y los alumnos deben pensar y dar con la manera de resolver
los problemas. Por ejemplo, saben que hay que destilar pero no se les dice cdmo poner a régimen la
columna de destilacion. Por tanto, ellos proponen experimentos, variables a controlar y se va siguiendo
la evolucidn.

Cada practica tiene un cuestionario que deben contestar a lo largo de la semana, y pueden ir cambiando
hasta que dan con la respuesta correcta seglin vayan solucionando lo problemas que encuentran.

Al final del turno de practicas un miembro de cada grupo presenta oralmente una de las practicas (que
habran realizado en grupos de tres personas).

En la seccion de tasques pueden consultar dudas sobre cdmo va evolucionando la practica, van colgando
los resultados provisionales para que sean corregidos por el profesor, quien indica si avanza
correctamente, y se plantean los cuestionarios abiertos semanalmente.

En los documentos anexos se encuentran mas detalles al respecto del aula.

Cabe mencionar también una actividad de evaluacion de la asignatura “Laboratorio Basico de Quimica
Fisica”, que consiste en tests de multiple respuesta que los alumnos resuelven por ordenador en el
laboratorio antes de empezar cada practica. Estos tests son corregidos por el sistema, y la nota llega al
buzdén el profesor directamente. Las preguntas hacen referencia a cuestiones importantes que deben
dominar antes de empezar la practica, de manera que deben tener claro todo antes de empezar.

C) TECNOLOGIAS PROPUESTAS POR LOS COMPANEROS

1. Facebook (Rumen/Amara)
-Asignatura: Técnicas de investigacion
-Se puede ponderar el nimero de aportaciones de cada alumno
-No lo han planteado con un enfoque al aprendizaje

2. Cartografia digital colaborativa mediante Google Maps (Alex/Sergio)
-Usado para analizar los cambios de un territorio y crear cartografia digital colaborativa a partir
de la lectura de libros
-Técnicamente: se debe abrir una cuenta de Google, crear Google Maps Colaborativo, y crear
un mapa nuevo (lo hace el profesor)

3. Repositorios online con control de versiones para trabajo colaborativo (José M2/Dani)
Ejemplo: Google Docs
Los retos del trabajo colaborativo incluyen:

ESTUDIANTE:
-Acceso a la Ultima version de los documentos
-ldentificaciéon de tareas pendientes
-Organizacion del tiempo
-Reconocimiento del trabajo individual en trabajos en grupo
-Desarrollo progresivo en lugar de a ultima hora
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PROFESOR:
-Reconocer las aportaciones individuales
-Ver lo que se va haciendo
-Evaluacioén continua

4. Mapas conceptuales (Laura/M2 Pilar)
-Utilizan como recurso el Campus Virtual, done ponen una guia para la elaboracién de lo mapas
y una parrilla (checklist) para la evaluacion

5. Portafolios electrénico (M2 Mar/Begofia)
-Plantean el MAHARA (open source portfolios, traducible como “pensar” o “pensamiento”)
como portafolios electrénico + red social
-Se pueden colgar videos, audios, noticias, y cualquier recurso electrénico.
-De momento no permite evaluar, sélo realizar comentarios a las aportaciones.
-Una persona puede hacerse amigo o miembro de un grupo.
-Encontramos: perfil (CV, habilidades, etc.), portafolios (blogs, vistas o ficheros) y grupos.

6. Computacion en nube (Alina)

41



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 3: Recursos docents per a I'enenyament

Taller: Aplicacié de les TIC a la docéncia

Profesora: Dra. Anna Escofet

A continuacion se encuentra una descripcidn de las principales caracteristicas de un aula virtual:

Aula virtual:

Definiciones
» Espacio de docencia -4
esns
» Entomo de aprendizaje virtual b
[ ]
= Espacio  del Campus  Virtual
dedicado especificamente a construir
un entorno de aprendizaje coordinado
por un profesor
Aula virtual:
Usos
eee
» En situaciones de aprendizaje NO cecs
presencial ::!
= Como soporte y complemento a la ®
ensefianza presencial (blended learning)
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Aula virtual:

Elementos
» Componentes basicos de cualquier ::: .
proceso ensefianza/aprendizaje: T
esne
El profesor g
Los estudiantes (]
Plan docente
Espacios de comunicacion
Materiales vy espacios de trahajo
Temporalizacion
Aula virtual:
Estructura
) B oee
» Zona de informacion aeed
Tl
(T ]
. o8
= Zona de contenidos e
= Herramientas de comunicacion

43



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL

Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Médulo 3: Recursos docents per a 'enenyament
Taller: Aplicacio de les TIC a la docencia
Profesora: Dra. Anna Escofet

A continuacién se muestran las imagenes visuales del aula virtual:
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Taller: La tutoria universitaria — Tutoria grupal i individual

Profesores: Dr. Manuel Alvarez y Dr. Antoni Giner

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: a largo término en nuestra carrera, la funcion tutorial debe complementar nuestra funcién docente

ACCION TUTORIAL

Profesor-Tutor » Alumno
- Informacién
- Formacion Sesiones grupales/individuales
- Orientacién
Académica 1. INICIO
o de asignatura - Integracién académico-social
T - Orientacion curricular
Integral <— — Asesoramiento D TUTORIA
personal DE
CARRERA
Carrera r'd N
Il. DURANTE IIl. FINAL
Desarrollo académico-profesional - Insercién laboral

Organizacién de la accién tutorial a nivel clase/grupo @ - Formacién continua

PLAN DE ACCION TUTORIAL (PAT)

(Mas informacion en el documento pdf de materiales practicos, asi como en el CD “La tutoria universitaria. Guia practica”)

GESTION RELACIONAL | d Hay que formarse como tutor para saber si el alumno necesita:

- Motivacién
Actitudes - Orientacién
- Direccién
Emociones = Pensamiento - Libertad de accion

-«

Reflexién sobre lo aprendido en el taller: En este taller nos ha quedado clara la funcién tan importante
que tiene un tutor de cara a la formacidn integral del alumno, sobre todo del alumno que en algun
momento de su estancia en la universidad se encuentra con una dificultad de cualquier tipo. Es muy
interesante el dossier con materiales practicos para la tutoria de carrera y el disefio del PAT.

Relacidon con otros talleres: Lo que hemos visto en este taller estd intimamente relacionado con lo

comentado en el taller ‘Suport i tutoritzacié académica de I'estudiant’ (mddulo 2, taller 8), donde ya
introducimos la discusién sobre la tutoria de carrera y la tutoria académica.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacidn: Sin duda, la existencia de tutores para todos los alumnos de
la carrera de Quimica supuso un gran avance para el desarrollo integral de los alumnos desde que se
instaurd el modelo. Los alumnos tienen asi un punto de referencia para solventar sus dudas, aclarar sus
problemas administrativos y exponer sus circunstancias personales. La dificultad, claro est3, reside en la
necesidad de tiempo para dedicarse a la tutoria, y por eso considero que se trata de una labor mas
adecuada para profesores titulares ya con un cierto grado de experiencia profesional.

Justificacion de lo que se aplicara: No voy a llevar a la practica en este curso lo visto en este taller,
puesto que todavia me queda un tiempo para ser tutor de estudiantes. Pero debo resaltar que la esposa
de mi Mentor ya fue tutora mia durante la carrera de Quimica, y mi Mentor es tutor de varios alumnos,
de manera que ambos estan a mi alcance para prepararme como buen tutor a lo largo del tiempo. En lo
que se refiere a autorizacion, por tanto, durante el desarrollo de la asignatura de Quimica Fisica | este
ano basicamente intentaré asistir a las tutorias individuales donde los alumnos plantean sus dudas sobre
la asignatura. Ademds, asistiré a las tutorias de grupo, en que se resuelven dudas y problemas.
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: el aprendizaje ético se genera en multitud de espacios del ambito de la docencia universitaria

Siempre esta presente, consciente o inconscientemente

Compromiso con la FORMACION ETICA del estudiante d {: Evitar el adoctrinamiento

¢Qué docencia?

T - Aprender a aprender
- Aprender a emprender
SENTIDO | - Convivir en sociedades plurales
del APRENDIZAJE UNIVERSITARIO = ) - Formar profesionales de calidad
v N - Consolidar estilos democraticos

¢Qué necesidades? ¢Qué sociedad? - Crear capital social

Competencia

s Técnicas .
PROFESIONAL COMPETENTE | D{Competencia 3 ETICA PROFESIONAL

1. Dimension EMOCIONAL 2. Dimension COGNITIVA 3. Dimension SOCIAL
Sensibilidad ante las situaciones Puro razonamiento Actuar con mirada social
u Alfabetizacidn ética importante

Z el
Profesional COMPETENTE ETICAMENTE| — Criterio propio

Contribuir a una sociedad mas digna

(distinguir Valores vs Contravalores vs Controversias)

Reflexién sobre lo aprendido en el taller: En este taller se ha reflexionado sobre las implicaciones ético-
sociales de la funcién docente y el mundo universitario. En efecto, el aprendizaje ético no se limita a
asignaturas especificas de ética, sino que existen diferentes espacios susceptibles de generar este tipo
de aprendizaje. La practica docente tiene, por tanto, un rol muy importante en la dimension ética.

Relacidn con otros talleres: Los conceptos tratados en este taller son bastante transversales a toda la

funcion docente e investigadora, de manera que los contenidos tratados afectan a todos los demas
talleres y al master en general.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Se trata de un taller interesante porque promueve la
discusidn sobre un tema controvertido, como es la formacion ética del alumno. En realidad, no esta
generalizado el pensamiento que efectivamente el profesor deba potenciar la dimensién ética del
aprendizaje, y por tanto no es un tema facil de afrontar en nuestra practica diaria, mas cuando la
realidad multicultural del alumnado es cada vez mas patente.

Justificacion de lo que se aplicara: No haré uso explicito de los aspectos éticos de la docencia en la
asignatura de Quimica Fisica I. Pero si que se trata de contenidos que con los afios me irdn sirviendo
para formarme una opinién al respecto e ir adoptando una actitud y una manera de proceder. El hecho
de observar a mi Mentor en su comunicacién diaria con los estudiantes constituye sin duda una
aportacién muy importante en este sentido.
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Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 2: Ensenyament i aprenentatge universitari

Taller: Etica i responsabilitat docent

Profesores: Dra. Amélia Tey y Dr. Miquel Martinez

Actividad 1:
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DOCENTE

Seleccionar i descriure una activitat docent. Entenem que I’activitat docent es refereix a una unitat
tematica, d’'una durada aproximada de 10h d’activitat lectiva del professor, 1h i 30min d’avaluacié i
12h de feina de l'estudiant. Després es realitzara I'analisi de la practica descrita a partir de les
dimensions de la personalitat i els diferents ambits d’aprenentatge étic.

Actividad: Practica de laboratorio de diagramas ternarios
Asignatura Laboratorio Basico de Quimica Fisica
Curso / Semestre 20 /20
Caracter de la asignatura Obligatoria
Numero de alumnos por grupo 30

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

1. El profesor dedica 2 h a la explicacidn, en la pizarra del laboratorio, de los fundamentos de la practica,
conceptos tedricos, problemas practicos que pueden surgir, etc. Se realizan preguntas a los alumnos
para que vayan elaborando ellos mismos la explicacidn tedrica y encontrando los posibles problemas o
puntos criticos, asi como los fallos habituales que suelen cometerse. Se comentan asimismo los aspectos
relacionados con la gestion de los residuos generados durante las practicas y con los elementos y
medidas de seguridad necesarios.

2. Los estudiantes resuelven un cuestionario en forma de test, previo a la realizacién de la practica, que
serd evaluado y comentado para asegurar que han entendido los puntos mas importantes antes de
ponerse a trabajar.

3. Los estudiantes dedican 6 h a la realizacion de las practicas asociadas a este tema.

4. Se dedican 2 h a la presentacion y discusién, por parejas, de la practica: metodologia, resultados,
graficos, calculos, etc. Los estudiantes elaboran una libreta o informe, y deben ir respondiendo a una

serie de preguntas que van surgiendo, a modo de examen oral.

DIMENSIONES DE LA PERSONALIDAD:

1. | Autoconeixement 1 (2 (3 (4|5
2. | Habilitats socials 12 |3 |4 |5
3. | Autorregulacio 1|2 (3|4 |5
4. | Habilitats per al dialeg 1(2 (3 (4|5
5. | Raonament moral (reflexion sobre las implicaciones éticas: 1|2 (3|4 |5

(Por ejemplo, gestion de residuos y medidas de seguridad)

6. | Empatia i perspectiva social 1|2 (3|4 |5
7. | Comprensid critica 1|2 (3|4 |5
8. | Capacitat per a la transformacié de I'entorn 1(2(3 (4|5
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 6: Desenvolupament professional

Taller: Técnica vocal i oratoria per a professorat

Profesora: Sra. M. Pilar Murtré

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: existe una relacidn directa entre anatomia humana y comunicacion verbaly no verbal

p Respiracidn toracica )
|COMUNICACIONVERBAL| = {Respiracién abdominal 5P Papel del diafragma

J

EDUCARY CUIDAR la voz (VOZ = Instrumento esencial del docente, no reemplazable al 100% por las TIC)

@ Respiracion nasal

d g
—» Proyeccién dela voz
N

Hidratacion y buena alimentacién

| COMUNICACION VERBAL + COMUNICACION NO VERBAL
- Cadencia / Ritmo / Tempo - Postura corporal
- Modulacién de voz / Entonacion _ Concordanciacon = - Gestualidad/Mimica
- Control del volumen ) " | - Contenido
- Vocalizacidn

l ADECUACION a

AUDITORIO (lugar) AUDIENCIA (oyentes)

ﬁ ﬁ PRACTICA

MENSAIJE coherente, completo y comprensible d ¢ PERFECCIONAMIENTO?

N

Reflexion sobre lo aprendido en el taller: En este taller hemos aprendido la importancia de la
adecuacion de la fuerza de la voz al nUmero de estudiantes y a las caracteristicas del aula, asi como de la
sonrisa para conseguir un efecto positivo en el alumno. Ademas, es fundamental evitar la monotonia,
mediante la modulacién del discurso. Cadencia y modulacién son, en efecto, aspectos fundamentales
para conseguir transmitir el mensaje deseado. Sin embargo, la comunicacidn verbal debe ir acompafiada
de una comunicacién no verbal (gestualidad, postura, etc.) para que el discurso sea completo y no
pierda matices.

Relacion con otros talleres: Lo que hemos visto en este taller esta relacionado con casi todos los demas
talleres de forma transversal, ya que se trata de recursos aplicables en el momento de relacionarnos con
el alumno o, en general, ante una audiencia atenta a nuestras explicaciones. Mas en particular, tiene
una especial relacién con: Docéncia, aprenentatge i comunicacion; Estrategies de treball a I'aula
universitaria. Ademds de todo lo que hace referencia a la tutoria.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 6: Desenvolupament professional

Taller: Tecnica vocal i oratoria per a professorat

Profesora: Sra. M. Pilar Murtré

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-50 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Las competencias adquiridas en este taller se pueden aplicar
durante toda la carrera académica, no sélo en la asignatura de Quimica Fisica I. Mds aun cuando las
asignaturas que previsiblemente deberé impartir son fundamentalmente con clases magistrales,
expositivas ya sea de teoria o problemas. Por tanto, el cuidado de la voz y la gestualidad, asi como el
perfeccionamiento de la capacidad de exposicion oral, constituyen un elemento esencial en la mejora de
la actuacién como docente.

Justificacion de lo que se aplicara: Junto con mi Mentor, hemos identificado ciertas lagunas
relacionadas con mi expresividad oral al llevar a cabo las clases. Por tanto, a lo largo del curso
2010/2011 haremos énfasis en el cuidado de la modulacién, la entonacidn y la verbalizacion, asi como
en el posicionamiento en clase, con el objetivo de sacar el mayor partido posible de las clases. En este
sentido, cabe destacar que mi Mentor sabe marcar muy bien los puntos importantes con inflexiones de
la voz apropiadas a cada momento, con lo cual es un buen ejemplo para pulir mis deficiencias.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2009-2010 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 6: Desenvolupament professional

Taller: Gestio de l’estreés

Profesora: Dra. Meritxell Obiols

MAPA CONCEPTUAL

En la ficha del taller ‘Recursos docents accesibles a la UB’ (mddulo 3, taller 3), ya se comentd que la
actividad sobre ‘Ecosistemas de Innovacién’ servia para reemplazar la ficha de este taller. Recordamos lo
que se explicé en la ficha de ese taller:

En el taller ‘Gestid de I'estres’ se discutid sobre los elementos que definen el talento. El talento
se ve favorecido cuando hay buenos maestros, experimentados y dedicados. Se hablaba de
modelizaje, es decir, del proceso de ir tomando caracteristicas de ciertos modelos excelentes
para asi ir conformando un todo con talento. En definitiva, si el entorno es mediocre, es dificil
salirse de él y adquirir valores positivos; por fortuna, los modelos de excelencia también se
contagian! Y esto liga perfectamente con el concepto de campus de excelencia y ecosistemas
de conocimiento e innovacion.

A modo de ampliacion, se citan a continuacién los CONTENIDOS NUCLEARES de este taller:
- Control de las emociones (componentes: neurofisioldgico, cognitivo y comportamental)
- Emocion: analizar origen y buscar respuesta (emocional o racional)
- Recursos para gestionar las emociones/estrés:
- Verbalizacién de la emocion
- Ejercicio fisico
- Reestructuracién cognitiva
- Ayuda profesional

Como profesores noveles, una buena estrategia para no caer en el estrés adaptativo es la de identificar
modelos a seguir, los cuales puedan servirnos de apoyo, guia, gestion de las tareas, racionalizacion del
tiempo vy, en definitiva, sobrellevar la carga que puede resultar abrumadora al inicio de la carrera
docente/investigadora.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2010-2011 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 8: Observacié de la practica

Taller: Observacié de la practica docent

Profesor: Dr. José Luis Medina

Actividad:
Observacidn de la practica docente®

En este primer taller del curso 2010/2011 se estudiaron los origenes de la observaciéon docente.
Mientras que en los inicios el modelo mas socorrido era el de Microteaching (actuacién que fue llevada
a cabo en el taller del DAC, mddulo 2 — taller3), centrado solamente en la actuacion del docente, la
supervision clinica ha ido ganando terreno, puesto que es un método que tiene en cuenta otros
factores, como por ejemplo la interaccidn observado/observador. Este método se basa en el analisis de
pautas, dilemas y tareas, y puede utilizar el video como soporte, o bien la observacién por parte de una
persona externa. Cabe destacar que los profesores experimentados suelen ser reticentes a este tipo de
seguimiento, hecho que repercute negativamente en la calidad de la ensefianza, puesto que salvo
honrosas excepciones los docentes no se adaptan a los tiempos sino que arrastran consigo vicios de
juventud y metodologias muy mejorables. En realidad, la observacidn de la practica docente constituye
una estrategia beneficiosa para el docente en formacidn y para el alumno, como atestiguan los
cuestionarios de valoracién del curso que cumplimentaron los alumnos de Quimica Fisica | al término
del curso 2010/2011 (ver apartado de Programa de la asignatura).

De cara a este taller se ha puesto en marcha la supervision clinica de una serie de sesiones en las que el
Mentorizado ha ejercido de profesor. El método consta de cuatro etapas:

- Planificacion

- Accién-Observacion

- Andlisis individual

- Reflexién colaborativa

Se combinan la auto-observacion y la hetero-observacidon como técnicas de mejora, a través de dos
alternativas:

- Observacién con video

- Observacion in situ
En nuestro caso se utilizaron ambas.

El Plan Docente del moédulo expone lo siguiente:
‘La valoracié d’aquest modul es fara mitjangant un document en el que es recollira un resum dels
registres de la primera observacio i de la segona (veure Annex), la reflexio sobre el procés
d’enfortiment i millora de I'actuacio docent, entre la primera i segona observacio, i propostes de
millora de cara al desenvolupament de I'actuacio docent pels propers anys.’

El PLAN DE TRABAJO seguido fue el siguiente:
- Serealizaron 3 intervenciones por parte del Mentorizado:
- 28/04/2011: 1 h de clase de problemas (OBSERVACION 1a)
- Observacion por parte del Mentor (sentado en la primera fila, interviene
esporadicamente y cumplimenta las tablas de seguimiento)
- 09/05/2011: 1 h de clase de teoria (OBSERVACION 1b)
- Observacion por parte del Mentor (sentado en la primera fila, no interviene y
cumplimenta las tablas de seguimiento)
- Filmacion por parte del ICE
- 24/05/2011: 1 h de clase de problemas (OBSERVACION 2)
- Observacion por parte del Mentor (sentado en la primera fila, interviene
esporadicamente y cumplimenta las tablas de seguimiento)

! Como bien se propuso para este taller, esta actividad substituye al habitual mapa conceptual y su correspondiente aplicacion,
como sintesis del trabajo de este taller. A su vez, constituye una de las aportaciones fundamentales de esta carpeta docente,
puesto que se pone de relieve mi actuacién en la practica docente, la observacidn externa y la posterior evaluacién de cara a
encontrar los puntos débiles y fuertes.
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Por tanto, las dos primeras sesiones sirvieron como observacidn inicial (1a y 1b), es decir, se realizaron
dos sesiones en lugar de una como OBSERVACION 1; y a continuacién se realizé una observacién
revisada (OBSERVACION 2).

Como instrumento para el trabajo de andlisis se utilizd el REGISTRO 2, puesto que estd pensado tanto
para auto-observacion con filmacidon como para una observacion in situ. El Mentor utilizé las tablas para
ir evaluando los diferentes items relacionados con las conductas y practica docente. A raiz de esta
evaluacion, se presenta el siguiente INFORME, cumplimentado los apartados requeridos:

1. IMPRESIONES DE LAS SESIONES

La valoracion global tras las tres experiencias es muy positiva. Junto a mi Mentor, he sido capaz de
observar una evolucidn significativa en mi practica docente. Como se ha expuesto, dos de las clases
realizadas fueron de problemas, mientras que la clase filmada fue de teoria. Se avisé a los alumnos con
antelacién de que yo iba a ejercer de profesor en esas clases. En los tres casos la asistencia de alumnos
fue la normal, de entorno a 50 alumnos. La observacion por parte de filmacidn, asi como la filmacidn, no
constituyeron ningun problema ni elemento de distraccidon. De hecho, los alumnos parecieron olvidarse
rapidamente del hecho de que se trataba de clases con observacion externa o filmacidén. A esto
contribuye el hecho de que deben estar muy atentos para no perder el hilo de la explicacion. En
definitiva, las sensaciones han sido inmejorables, y a continuaciéon se enumera mds explicitamente lo
extraido de las sesiones.

2. RESUMEN Y EVIDENCIAS DE LA OBSERVACION

2.1. Observacion 1a: 28/04/2011: (1 h de clase de problemas)

RESUMEN
La clase se desarrollé con total normalidad. Se pueden destacar los siguientes items de la actuacién:

EXPOSICION:

- El uso de la pizarra fue correcto, con una buena organizacidon y conceptos bien separados;
segun el Mentor, llega a ser incluso mejor que la que hace él mismo en ocasiones. Sin embargo,
la letra es muy pequeiia y poco visible a partir de las filas de media clase para atras

- La voz estd poco modulada; no remarca algunos aspectos importantes con la voz, aunque por
otra parte insiste en los puntos esenciales. No se da cuenta pero en ocasiones da la espalda a
los alumnos, impidiendo que éstos tengan una buena visién de la pizarra

- Enesta clase no ha utilizado otros recursos docentes como el ordenador, transparencias, etc.

INTERACCION CON LOS ALUMNOS:

- Hatrabajado algunos conceptos con los alumnos haciendo preguntas esporadicas, aunque en la
mayoria de veces los alumnos no colaboran. Es decir, el profesor pregunta, y al final responde
él mismo a la pregunta

- Los alumnos atienden a la explicacién pero no hacen preguntas

- Quizas algunas preguntas en esta clase inicial no se han formulado correctamente, con el
énfasis necesario

- Durante la clase el Mentorizado mostrd algun periodo dubitativo, como si el ejercicio tratado
tuviera algo que no acababa de dominar. Hubo algun inciso por parte de alumnos, y también
hubo aclaraciones por parte del Mentor para fijar conceptos

- El profesor en algunas situaciones se mostré algo nervioso aunque resolvid bien la situacion y
los alumnos no parecieron apreciar este detalle
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CONTENIDOS:

- Los contenidos y presentacién de los ejercicios han sido adecuados, relacionando éstos con las
clases de teoria. De hecho, como se comprueba en los cuestionarios finales incluidos en el
Programa de la asignatura del curso 2010/2011 los alumnos estan muy satisfechos con la labor
del Mentorizado

- Respondié satisfactoriamente a lo que se esperaba de él en cuanto a los contenidos tratados

EN CONCLUSION, el resumen de los apartados detallados en las tablas de evaluacién es:
A) Presentacidn clara, con las salvedades indicadas
B) La clase estuvo estructurada y bien organizada
C) Losalumnos atendian a la explicacién
D) Lainteraccion con los alumnos ha sido correcta, pero debe mejorar la motivacion de los mismos
E) Debe mejorarse sustancialmente este apartado (comunicacién verbal y no verbal)

PUNTOS FUERTES DE LA ACTUACION DOCENTE

1. Estructura de la clase
MOTIVO: divide muy bien la clase en las partes adecuadas y ajusta bien el tiempo de las actividades

2. Interrelacion e hilo argumental
MOTIVO: relaciona muy bien los conceptos transmitidos con las clases de teoria

3. Incidencia en lo importante
MOTIVO: insiste mucho en los puntos esenciales para el aprendizaje de la asignatura, y los alumnos
lo agradecen mucho porque para ellos es dificil identificar lo importante y centrarse

PUNTOS DEBILES DE LA ACTUACION DOCENTE

1. Deficiencias en la expresidn verbal y no verbal

MOTIVO: no modula suficientemente la voz para hacer énfasis en los detalles importantes, no
acompaiia siempre lo que dice con los gestos oportunos, y su escritura es dificil de apreciar desde la
distancia porque tiene una letra muy pequefia

2. Falta de motivacién de los alumnos
MOTIVO: no formula del todo correctamente las preguntas, sino que parece que se le ocurran en el
momento en que las hace, y asi el alumno no identifica bien lo que debe contestar

3. Conocimiento no totalmente profundo de la materia
MOTIVO: Presenta dudas respecto a algunos conceptos

PLAN DE ACTUACION (estrategias para potenciar los puntos fuertes)

1. HABILIDAD a potenciar: Estructuracidn y organizacion de la clase
ESTRATEGIA: elaboracién de mapas conceptuales y esquemas a partir de bloques de apuntes

2. HABILIDAD a potenciar: Coherencia del discurso
ESTRATEGIA: elaboracion de fichas resumen a partir de los apuntes, relacionando contenidos

3. HABILIDAD a potenciar: Identificacion de los puntos clave
ESTRATEGIA: revisidn de los exdmenes y pruebas para ver dénde fallan normalmente los alumnos

PLAN DE ACTUACION (estrategias para mejorar los puntos débiles)

1. ASPECTOS a mejorar: Modulaciéon de la voz y escritura en la pizarra
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ESTRATEGIA: practicar discursos en voz alta y escribir mas en pizarra para adaptar la letra

2.

ASPECTOS a mejorar: Formulacion de preguntas

ESTRATEGIA: preparar algunas preguntas en casa en lugar de dejar todas a la improvisacion

3.

ASPECTOS a mejorar: Conocimiento detallado de la materia

ESTRATEGIA: seguir estudiando e identificando lo importante para los alumnos

2.2. Observacién 1b: 09/05/2011: 1 h de clase de teoria

RESUMEN

La clase se desarrollé con total normalidad, a pesar de tratarse de la filmacién. Se pueden destacar los
siguientes items de la actuacién:

EXPOSICION:

Continda haciendo una letra muy pequeia, habla mucho para la pizarra y las formulas le
quedan muy comprimidas porque aprovecha mucho la pizarra. Algunos alumnos llegan a
preguntar qué pone porque no se ve bien. De hecho, cuando escribe sobre papel le pasa lo
mismo. Pero sigue ocupando muy bien la pizarra

Mejor modulacién de voz respecto al ultimo dia, pero en general la clase resulta algo monétona
(es decir, sin inflexiones de la voz, no aburrida)

El ritmo de la clase es adecuado, ni rdpido ni lento, y la temporizacion fue correcta

Durante la filmacién el Mentor no realizé ninguna intervencidn, sino que todos sus comentarios
fueron realizados a posteriori, en privado

INTERACCION CON LOS ALUMNOS:

Los alumnos se comportan normalmente, como si no se diesen cuenta de la filmacién
No se veia nervioso al Mentorizado, quizds porque se habia preparado bien la clase

CONTENIDOS:

Tiene algun fallo que arrastra a lo largo de la explicacion.
Llega a explicar todo lo que se pretendia

EN CONCLUSION, el resumen de los apartados detallados en las tablas de evaluacién es:

A)
B)

Q)
D)

E)

Presentacidn buena, mejor que en la Observacién 1a

Se notd que la clase estaba bien preparada, tanto en cuanto a la estructura como a la
transmision de conceptos

Los alumnos atendian a la explicacidn, e incluso participaban y corregian alguna férmula

El alumno estd atento pero le cuesta motivarse en esta asignatura, porque es de las
complicadas y no quieren quedar en evidencia

La comunicacién verbal y no verbal ha sido mds correcta que en la ocasidn anterior, aunque
todavia adolece de un voz poco potente y modulada. No proyecto todavia entusiasmo. Esto
estd provocado también por el dominio poco profundo del temario global de la asignatura, cosa
que no le permite relacionar diferentes temas anteriores o posteriores, lo cual dotaria de
mayor fluidez al discurso

PUNTOS FUERTES DE LA ACTUACION DOCENTE

1.

Estructura de la clase y organizacion de la pizarra

MOTIVO: distribuye muy bien los contenidos a lo largo de la duracidn de la clase, asi como presenta
con claridad todo lo que pone en la pizarra
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2. Ritmo y temporizacion
MOTIVO: marca muy bien el tempo de la clase, fruto de una buena preparacién de la misma

3. Magnifica disposicion para resolver dudas e insistir en lo explicado
MOTIVO: muestra mucho interés en que todos intenten seguir lo que se explica

PUNTOS DEBILES DE LA ACTUACION DOCENTE

1. Deficiencias en la expresidn no verbal
MOTIVO: fundamentalmente persiste el problema con el tamafio y claridad de la letra

2. Monotonia del discurso
MOTIVO: falta trabajar la inflexion de la voz y los matices de la misma

3. Errores conceptuales
MOTIVO: falta de dominio mds profundo de la materia

PLAN DE ACTUACION (estrategias para potenciar los puntos fuertes)

1. HABILIDAD a potenciar: Estructuracidn y organizacion
ESTRATEGIA: continuar con la elaboracién de mapas conceptuales y esquemas a partir de bloques
de apuntes

2. HABILIDAD a potenciar: Ritmo y temporizacién
ESTRATEGIA: ampliar el dominio de los temas, para poder prescindir en un momento determinado
de algo menos importante e insistir en lo fundamental

3. HABILIDAD a potenciar: Empatia con el alumno

ESTRATEGIA: debido a su edad préoxima a la de los alumnos, éstos notan una cercania que les
predispone a seguirle y preguntarle; debe mantener esta cercania

PLAN DE ACTUACION (estrategias para mejorar los puntos débiles)

1. ASPECTOS a mejorar: Tamano y claridad de la letra
ESTRATEGIA: escribir mas en pizarra para adaptar la letra

2. ASPECTOS a mejorar: Monotonia del discurso
ESTRATEGIA: practicar en congresos, charlas de grupo, etc., para comprobar los avances

3. ASPECTOS a mejorar: Errores conceptuales
ESTRATEGIA: fijar mas la atencion en la formalidad de la nomenclatura; en los problemas lo hacia
correctamente, pero en la teoria presenta alguna deficiencia

2.3. Observacién 2: 24/05/2011: 1 h de clase de problemas

RESUMEN

La clase se desarrolld con total normalidad. Al final de la misma se les pasé el mismo cuestionario que al
inicio del curso para que comprobasen sus avances e identificasen sus deficiencias. Por lo general
presentan mejores resultados que al inicio.
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EN CONCLUSION, el resumen de los apartados detallados en las tablas de evaluacién es:
A) Presentacidn clara, con las salvedades indicadas
B) La clase estuvo muy bien estructurada y bien organizada
C) Losalumnos atendian a la explicacién
D) La interaccién con los alumnos ha sido muy correcta, habiendo mejorado la formulacion de las
preguntas
E) Debe mejorar la comunicacién verbal

REFLEXION SOBRE LOS CAMBIOS EN LOS PUNTOS FUERTES Y DEBILES ENTRE LA OBSERVACION 1Y LA 2
(équé estrategias han sido Utiles?écuales han sido menos adecuadas?)

El uso de la pizarra ha mejorado respecto a las primeras observaciones. Si bien ya la organizaba muy
adecuadamente, con el paso del tiempo ha mejorado el tamario y calidad de la letra. No tiende a escribir
tan rdpido como si hiciese un borrador, sino que escribe algo menos pero mas claramente. Ademas,
tampoco da tanto la espalda, aunque en ocasiones es inevitable debido a la disposicion de alumnos y
profesor. Es importante remarcar que los alumnos notan al Mentorizado como alguien joven, cercano a
ellos, y por tanto se atreven a preguntarle mas que al Mentor. A esto contribuye el hecho de que
entienden que una mala actuacion ante el Mentor puede tener implicaciones en cuanto a la nota, y no
sucede asi con el Mentorizado. El haber asistido a todas las clases del curso como un segundo profesor
que intervenia en bastantes ocasiones ha hecho que los alumnos no lo vean como un extrafio, y asi han
recurrido a él para que les resolviese dudas. Lo han visto como una experiencia muy positiva. En las
varias clases en que ha intervenido ha hecho uso combinado de pizarra y ordenador, y se constata que
domina bien ambos recursos. La modulacidn de la voz y la expresividad siguen siendo puntos débiles,
pero tiene margen de mejora puesto que en otros ambitos si demuestra estas cualidades. Se trata mas
que nada de una especie de inhibicién ante las primeras clases como profesor, lo que no le deja
expresarse de la misma manera en que lo hace ante una audiencia cientifica y en un terreno de
investigacion que domina.

Las estrategias que mads han funcionado han sido:

- La elaboracion de mapas conceptuales y esquemas a partir de bloques de apuntes, y de fichas
resimenes para mejorar la organizacidn y estructuracion de las clases y de lo escrito en la
pizarra, asi como del interés de lo explicado

- Larevisidon de los examenes y pruebas para ver dénde fallan normalmente los alumnos ha sido
basica, puesto que de esta manera se puede incidir en los aspectos mas relevantes y dejar en
un segundo plano otros, que pueden ser tratados si sobra tiempo. En general, el estudio
continuo de la materia y las charlas al respecto con el Mentor son el mejor instrumento para
aprender bien a ensefiar esa materia. Porque una cosa es lo que dicen los libros y apuntes, y
otra lo que el profesor experto sabe que hay que explicar muchas veces para que quede claro,
porque al final siempre acaban fallando en lo mismo a pesar de que pasen los afios

- Escribir mas en pizarra para adaptar la letra ha sido una estrategia importante para mejorar
sensiblemente este aspecto. Pero no ha funcionado del todo. Quizas el uso del ordenador
minimizaria la necesidad de la pizarra y no le obligaria a tener que perder tiempo en escribir
bien

- La preparacién de preguntas en casa ha mejorado notablemente la dindmica de motivacion, y
los alumnos contestan mucho mas activamente las preguntas formuladas

PLAN DE FUTURO: ¢ QUE PUNTOS Y ESTRATEGIAS SE PODRIAN SEGUIR TRABAJANDO EN EL FUTURQ?

Tanto el Mentor como el Mentorizado coinciden en apreciar un progreso notable en la acciéon docente
del Mentorizado, y a la vez han identificado los puntos fuertes a reforzar. A pesar de tratarse de una
asignatura dificil, los resultados han sido muy buenos (aprobados: 34/61), y la valoracién de los alumnos
es muy positiva.

De cara al futuro se pretende:
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- Mejorar lo relacionado con la exposicidon verbal y no verbal, es decir, la puesta en escena
(gestualidad, modulacién de la voz y letra en la pizarra). Para ello basicamente se practicara con
la participacién en clases de la asignatura, y se comentaran con el Mentor los avances y
carencias

- Mejorar la posicién en la clase (movimiento, no tapar la pizarra, etc.), siguiendo la misma
estrategia del primer punto

- Continuar pensando en estrategias para motivar al alumno de esta asignatura. Se pensara en
recursos para el Campus Virtual, que hasta ahora es muy sobrio. El cuestionario final muestra la
satisfaccion del alumnado con el hecho de tener dos profesores, uno de ellos joven y cercano a
ellos

- Continuar profundizando en el estudio de la materia para ir limando deficiencias detectadas en
cuanto a la nomenclatura y la capacidad de ligar conceptos dispersos en el temario. Para esto
serd importante el seguir teniendo docencia asignada en la asignatura, de la manera en que se
ha hecho en este Ultimo curso
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Profesores: Dr. Juan Antonio Amador y Dra. Teresa Pagés

Actividad:
Presentacion de la carpeta docente’

SESION 1

Discutimos en grupos de 7 personas sobre la ESTRUCTURA y ORGANIZACION de nuestras carpetas del
curso 2009/2010:

Andrea

Eliana

Coémo se ha elaborado

Qué tipo de planificacion se ha hecho

Coémo se han distribuido los créditos

Qué temporizacién se ha hecho

Qué actividades de aprendizaje y evaluacion se proponen
Propuestas de mejora y cambios introducidos

Problemas y soluciones, sugerencias

Ha realizado una wiki

No siguid ningun protocolo, mas alla de haber incorporado el programa, resumido los talleres, y
modificar el programa para afadir o modificar algo (aunque le quedd bastante igual a como lo
tenia en un inicio; algin cambio de enfoque en algln caso)

No encontré problemas porque la carpeta se adapta a lo que ya se hace en su departamento

Ha propuesto cambios en el Plan Docente, porque era muy deficiente; algunos se han
introducido y otros no

Acabd el ultimo dia de octubre

Ha hecho un pdf

Fue haciendo las fichas de los talleres progresivamente

Como sélo ha tenido 10 h de clase, no ha tenido que hacer mucha planificacién
Ha incluido actividades nuevas, pensando en las 10 h (problemas, modelos)
Acabd la carpeta a tiempo

Ha hecho un pdf

Al dia siguiente de los talleres hablaba con su Mentora para incorporarlos en la carpeta

En este momento ya ha acabado las clases y esta reflexionando sobre si los cambios han tenido
el efecto positivo deseado

Han cambiado el Plan Docente

Ya ha rellenado el registro de observacién del taller de observacion

Acabd la carpeta a tiempo

Ha hecho un pdf

Se enrollé mucho en un principio y tuvo que quitar cosas
Tomaba notas en clase, hacia fichas y mapas conceptuales
El Plan Docente es similar al de Licenciatura

Acabd el 12 de octubre

! Como bien se propuso para este taller, esta actividad substituye al habitual mapa conceptual y su correspondiente aplicacion,
como sintesis del trabajo de este taller.
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Amara

Ha hecho un pdf

Hacia fichas al salir de clase, e incorporaba reflexiones, y al acumular varios talleres se los
enviaba al Mentor

Se lo ha trabajado mucho: actividades adaptadas a competencias, tiempos requeridos para
actividades, etc.

No puede aplicar la carpeta porque no estara disponible cuando se imparta la asignatura
Entregd en junio

Ha hecho un pdf

Su programa parte de los problemas detectados anteriormente al master (experiencias de
diferentes personas del departamento)

Propone actividades: lecturas, realizacion de un trabajo, etc.

Del master ha aplicado cosas concretas para una sesidén: hacer sintesis, cambiar de actividad
para que no se aburran, etc.

Entregd a tiempo, en junio

He hecho un pdf

Dejé indicadas las actividades que pensaba que se podrian incorporar como novedad
Recopilé las ideas, y las desarrollé en septiembre para realizar un trabajo intenso

En clase tomaba notas y apuntes

Tuve poco tiempo para hacerla, y entregué el ultimo dia de octubre

Ha hecho un Word
Iba bastante al dia con los talleres
La entregd en octubre

Ha hecho un pdf
La entregd en octubre

En resumen:

Hemos identificado de cada taller los puntos importantes para nuestras asignaturas
Hemos sido razonables intentando introducir cosas aplicables

Nadie ha planificado la carpeta como carpeta de aprendizaje para los alumnos
Muchos han ido elaborando la carpeta progresivamente

En general, los que manejan la asignatura han respetado los cambios propuestos

A algunos les ha servido para poder cambiar el Plan Docente

SESION 2

En primer lugar se presentd la sintesis del trabajo de la sesién 1 ante el resto de los compafieros, con un
portavoz por grupo. A continuacidn se discutié en grupos de 7 personas sobre las APLICACIONES de los
TALLERES a nuestras carpetas:

Sobre el taller de Carpeta de Aprendizaje / Carpeta Docente (M3-T1): nadie ha decidido aplicar
la carpeta de aprendizaje en sus asignaturas (grupos muy grandes; la mayoria ya tienen
ejercicios y cuestionarios para la fase inicial, y cuestionarios para saber la opinién de los
alumnos sobre temas introducidos y actividades)

62



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2010-2011 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 7: Practica docent

Taller: Practica docent: Presentacio de la carpeta docent

Profesores: Dr. Juan Antonio Amador y Dra. Teresa Pagés

- Sobre el DAC (M2-T3): se ha aplicado la divisidn de las clases en bloques para que no sean de un
tiron

- Sobre las tutorias (M2-T8; M5-T1): se han aprovechado para supervisar las tareas que deben ir
haciendo, problemas propuestos, etc. (tutorizacién del trabajo auténomo en general)

- Sobre las TIC (M3-T4): usar el Moodle como repositorio, uso de Google docs, Facebook, wikis,
etc.

- Sobre la evaluacién (M2-T7): se ha introducido mas evaluacion continua

El hecho de que los alumnos sean jovenes y traten mucho con las TIC, no implica que hagan mucho uso
del campus virtual. Por tanto, hay que motivarles y hacerles ver la importancia.

Todo lo que se ha propuesto parece que ha sido bien acogido por parte del Mentor y los
departamentos.

Como problematica particular de algin novel destaca que no podran implementar la carpeta que han
realizado porque no tienen docencia asignada y/o no tienen contrato para el segundo afio.

Por ultimo, a continuacién se recoge de manera resumida lo mas relevante de lo expresado por otros
grupos:

Grupo 2
- Algunos han realizado carpeta de aprendizaje con los alumnos
- Todos han modificado su manera de dar las clases
- Incorporacidn de las TIC en general
- Incorporacién de nuevas formas de evaluacion (por iguales, heteroevaluacién, etc.)
- Problematicas que surgen:
- En todos los grupos de la asignatura hacen lo mismo, de manera que queda rigida y no
hay margen para incorporar nuevas actividades
- Problemas con la versién de Moodle
- Problemas de aprendizaje (utilizacion de blogs, por ejemplo)

- Hay disparidad en cuanto al margen de maniobra que han tenido para la aplicacion

- Muchos aspectos del master no los pueden aplicar

- Han reflexionado sobre la practica docente, y hacen reflexionar al alumno sobre su proceso de
aprendizaje (férum, cuestionarios, etc.)

- Implementacién de sesiones mas interactivas/participativas

- Desde el principio se planteaban qué necesidades tenian los alumnos y cémo estimularles

- Es peligroso introducir demasiadas innovaciones que puedan distraer del objetivo principal;
ademads, puede que las acciones introducidas queden muy aisladas respecto a lo que es la
practica comun en el departamento

- Se han escuchado bastante las aportaciones hechas

- Importante tarea de reflexién sobre la funciéon docente

- Importancia de la red creada entre noveles

SESION 3

Los portavoces de algunos grupos (Amara, José M2) presentaron los modelos de carpetas a los noveles
de primer curso
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: la UB dispone de multiples recursos para el profesorado tutor

| ESPACIO DEL TUTOR | d Aprovechar al maximo los recursos de la UB para el alumno

Espacio de informacién/intercambio
en el Campus Virtual

y
Actualizado - Info UB > _ Info estudiantes p}

' ‘/ | N
Adecuado a las necesidades - Grados .INICIO II.DURANTE 1II. FINAL
- Normativas - Alojamiento - Mobilidad - Club de Feina
-Becas - Becas -BorsaUB
- Lenguas - Practicas - Cursos

SERVICIO DE ATENCION AL ESTUDIANTE (SAE) |

1.INFOy ATENCION 2. FUTUROS/NUEVOS ESTUDIANTES 3. ORIENTACION UNIVERSITARIA 4. FeinaUB
- Info general - Integracion al mundo universitario - Transicion en el transcurso en la - Insercion laboral

- Orientacion universidad
- Asesoramiento

SERVICIO DE DEPORTES UB | d Programa de deportistas de alto nivel

Reflexion sobre lo aprendido en el taller: Se visitd el SAE (Servei d’Atencié a I’Estudiant), donde se nos
dieron a conocer los multiples recursos que la UB ofrece al profesorado tutor: informacidn para usuarios
y futuros y nuevos estudiantes, el servicio FeinaUB y la oficina de programas de integracion y
orientacion. Por otra parte, el Espai del Tutor contiene una carpeta de informacion basica para realizar la
tarea de tutor, con recursos para atender a toda la tipologia de estudiantes: inicio (becas, alojamiento,
etc.), durante (becas, practicas externas, movilidad, etc.) y final de los estudios (Club de Feina, etc.).

Relacién con otros talleres: Lo que hemos visto en este taller estd intimamente relacionado con lo
comentado en el taller ‘Suport i tutoritzacié académica de I'estudiant’ (mddulo 2, taller 8), donde ya
introducimos la discusién sobre la tutoria de carrera y la tutoria académica. También se relaciona con
‘La tutoria universitaria — Tutoria grupal i individual’ (mddulo 5, taller 1).

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: La funcidn tutorial abarca mas alld del mero conocimiento de
la materia, para pasar a ser un elemento individualizado/personalizado. Esto contribuye al desarrollo
coherente del curriculum personal y la adquisicion de las competencias establecidas. Sin duda, la
existencia de tutores para todos los alumnos de la carrera de Quimica supuso un gran avance para el
desarrollo integral de los alumnos desde que se instaurd el modelo. Los alumnos tienen asi un punto de
referencia para solventar sus dudas, aclarar sus problemas administrativos y exponer sus circunstancias.

Justificacion de lo que se aplicara: No voy a llevar a la practica en este curso lo visto en este taller,
puesto que todavia me queda un tiempo para ser tutor de estudiantes. La dificultad, claro esta, reside
en la necesidad de tiempo para dedicarse a la tutoria, y por eso considero que se trata de una labor mas
adecuada para profesores titulares. Sin embargo, tomo nota de los recursos que ofrece la UB para ello.
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: es positivo ensefiar las estrategias de aprendizaje en el entorno del aula

ALUMNO
C PROFESOR > - TUTOR >

M W l - Infgrmaryser |nfo.rrT1ado
- Derivar a otro servicio

é¢Coémo van los estudios? ¢Coémo aprenden los estudiantes? ¢Coémo es mi tutorado?y _ g ientacion curricular
- Orientacion académica
TECNICAS DE ESTUDIO + METACOGNICION
s L, Implica intencionalidad/plan de accién
- Recursos - Planificaciéon
- Habilidades - Control
- Rutinas mecdénicas - Evaluacién

¥

. o SOAEE B P A RIS | - Recirculacién de informacion
Contenidos del aprendizaje

) - Elaboracion
" Tieo d ~ Del Pozo < _ Organizacion

- Cantidad
T - Recuperacién

CLASIFICACION

Beltran (listado de Habilidades)

_» Conocimientos
previos

v
é¢Como ensediarlas en el aula?
- Motivar su uso y entreno y emplear contextos reales
- Modelaje, préctica guiada o independiente
- Retroaccién

Reflexién sobre lo aprendido en el taller: En este taller hemos identificado la diferencia entre estrategia
de aprendizaje y técnica de estudio. La primera hace uso de la segunda para lograr un objetivo. Las
estrategias de aprendizaje son secuencias integradas de procedimientos o actividades con el propdsito
de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacién de la informacién.’ La técnica de estudio es el
instrumento mecdnico. Para escoger la estrategia adecuada hay que tener en cuenta: contenidos del
aprendizaje, conocimientos previos, condiciones y tipo de evaluacidon. Para formar estudiantes
autéonomos y autorregulados, hay que enseiarles las estrategias en el contexto del aula.

Condiciones del aprendizaje
-Tiempo
- Motivacién

Relacion con otros talleres: Los contenidos de este taller estan intimamente relacionados con los de
‘Com aprenen els estudiants’ (mddulo 2, taller 1) y los de tutoria del curso 2009/2010 (M2-T8 y M5-T1).

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Como se ha indicado, es importante ensefiar las diferentes
estrategias de aprendizaje a los alumnos para favorecer su progreso. Pero en general, debido a la
limitacion de tiempo, no se puede hacer en el contexto del aula y en relacién a los contenidos. Por eso,
conviene ayudar a los alumnos a reflexionar sobre las técnicas de estudio que usan y sus fines.

Justificacion de lo que se aplicara: La reflexidn y ensefianza sobre las estrategias de aprendizaje es algo
imposible de insertar en el programa de la asignatura. Sin embargo, las tutorias seran con el tiempo un
lugar de reflexion con los alumnos sobre este tema. Ademas, en las propuestas de futuro he incluido
algo en relacion a las diferentes estrategias para problemas: modelaje, practica guiada e independiente.
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Actividad 1:
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Identificacion de estrategias de aprendizaje en el ambito de Quimica, Farmacia e Ingenieria (Andrea,
Eliana, Veva y Nacho)

PRODUCTO DE EVALUACION: Examenes test y exdmenes con teoria y problemas

TECNICA DE ESTUDIO: - Memorizar

Desarrollar habilidades de resolucion de problemas
Relacion de conceptos

Capacidad de analisis

Elaboracion de resumenes, esquemas, mapas conceptuales
- Subrayado

- Fichas comparativas

PRODUCTO DE EVALUACION: Guidn/Libreta de laboratorio
TECNICA DE ESTUDIO: - Desarrollar la organizacion y pulcritud
- Trabajo previo a la realizacion de la practica
- Videos que muestren lo que se va a hacer en la practica

PRODUCTO DE EVALUACION: Desarrollo de las practicas
TECNICA DE ESTUDIO: - Préctica

PRODUCTO DE EVALUACION: Problemas/Ejercicios a entregar (el punto mas importante son los
procedimientos)
TECNICA DE ESTUDIO: - Resolucién de problemas que tienen la respuesta final
- Revisar problemas resueltos en libros
- Repasar los conceptos tedricos y ejemplos mostrados en clase
- Revisar exdmenes pasados

PRODUCTO DE EVALUACION: Trabajos
TECNICA DE ESTUDIO: - Busqueda bibliografica en fuentes fiables

"Juan Ignacio Pozo, Teorias cognitivas del aprendizaje, Ed. Morata, 1992.

66



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Curso: 2010-2011 (Bienio 2009-2011)

Moédulo 5: La tutoria de carrera

Taller: Adquisicid, seguiment i avaluacié de competéncies transversals

Profesor: Dr. Artur Parcerisa

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: las competencias transversales son necesarias para el desarrollo integral del estudiante

1. ;QUE SON?

- Competencias para el desarrollo | descripcién similar {_ Objetivos

- Contenidos
- Actividades

integral de la persona
- Se adquieren trabajando dentro | a compet. especif.
de las materias de la titulacién

6. ¢COMO CONTRIBUYE LA TUTORIA? 4
- Ensefianza CT : orientacion, didlogo, modelos
- Evaluacion CT : observacion, didlogo, autoevaluacion
- Informacion CT : tiempo/espacios de aprendizaje

2. (PARA QUE SIRVEN?

- Formacidn para el ejercicio profesional

% A - Formacién mas alla de la estrictamente profesional
- Formacién en valores morales y civicos
5.¢COMOSEEVALUAN? ¥ ~
- Evaluar el saber 3. ¢ CUALES PROMUEVE LA UB?
- Evaluar la movilizacién - Compromiso ético
- Integracion en casos reales l - Capacidad de aprendizaje y responsabilidad

- Trabajo en equipo
, . - Capacidad creativa y emprendedora
4. {COMO SE ENSENAN/APRENDEN? - Sostenibilidad
- Escoger las competencias - Capacidad comunicativa
- Distribuirlas por asignaturas
- Introducirlas en los contenidos
- Establecer metodologias de aprendizaje
- Establecer metodologias de evaluacién

4

[ Desarrollar actividades que integren las competencias especificas y transversales ]

Reflexion sobre lo aprendido en el taller: Se ha trabajado el concepto de competencia y sus
implicaciones. En concreto, las competencias transversales son necesarias para promover el desarrollo
integral del estudiante. Su importancia radica en que: (i) responden a las necesidades del mercado
laboral; (ii) amplian el rol formativo que proporciona la universidad, mas alld de lo estrictamente
profesional; (iii) forman en valores civicos y morales dentro de una sociedad democratica.

Relacidon con otros talleres: Planificacié de la docéncia universitaria (médulo 2, taller 2), donde ya
introducimos la discusidn sobre competencias; Suport i tutoritzacié académica de I'estudiant (M2-T8) y
La tutoria universitaria (M5-T1) sobre las cuestiones de tutoria; Etica i responsabilitat docent (M2-T10)
en cuanto a la formacidn integral del estudiante.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: El Plan Docente de Quimica Fisica | incluye las siguientes
competencias transversales: (i) capacidad de aprendizaje y responsabilidad (capacidad de andlisis,
sintesis, de aplicacion de los conocimientos a la practica y de tomar decisiones) y trabajo en equipo,
como comunes en la UB; (ii) capacidad de andlisis y sintesis, como transversal de la titulacién.

Justificacion de lo que se aplicara: Considero de interés la evaluacién del grado de adquisicidn de estas
competencias mediante la evaluacion de la movilizacidn e integracién en situaciones problema (casos
reales). En concreto, las clases de problemas y los problemas en si suponen un marco idéneo para
trabajar las competencias de trabajo en equipo, capacidad de aprendizaje, capacidad creativa y
capacidad comunicativa. En el taller ‘Métodes i tecniques d’aprenentatge dels estudiants universitaris...”
(M5-T3) se propuso trabajar diferentes estrategias para los problemas (modelaje, practica guiada e
independiente), asi que esto mismo servira a su vez para trabajar diferentes competencias.
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Modulo 5: La tutoria de carrera

Taller: Resolucié de conflictes personals i académics

Profesores: Judit Abad, Victoria Compaii y Jordi Molina

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: la UB cuenta con unidades parala atencién a alumnado con necesidades especiales

—| ALUMNO CON NECESIDADES ESPECIALES |—

OFICINA DE PROGRAMAS DE INTEGRACION (OPI) | | UNIDAD DE DIAGNOSTICO Y
ASESORAMIENTO PSICOLOGICO (UDAP)

- Servicio de orientacion vy
diagnostico psicoldgico

- Atencién a problematicas
académicas o personales

- Dirigido a estudiantes, PAS y PDI

- Garantizar un trato equitativo y una
igualdad de oportunidades para los

OBJETIVO estudiantes

- Concienciar al resto de la comunidad
universitaria y la sociedad en general

EQUEES?

- Evaluacidny diagnéstico
- Borsa de Feina - Orientacion psicolégica
PROGRAMAS - SERVICIOS - Consultas académicas
- Atencién temporal .
L. . . - Asesoramiento a profesor/tutor
- Atencidn a la diversidad o "
- Derivacidn a otras unidades

- Femvia

- Atencioén personalizada
- Soporte personal y técnico
(sillas de ruedas, pizarras digitales, etc.)
- Accesibilidad
- Insercion laboral
- Informacidn y sensibilizacion
- Asesoramiento al profesorado
ADAPTACION CURRICULAR

- Trastornos de ansiedad
- Trastornos del estado de d4nimo
- Problemas académicos
- Problemas para atencidn clinica
- Trastornos graves
PAUTAS AL PROFESOR/TUTOR

ACTUACION
CON ALUMNOS
CON DIVERSIDA
FUNCIONAL

PROBLEMAS
MAS
FRECUENTES

Reflexion sobre lo aprendido en el taller: En este taller se nos ha informado sobre los canales
adecuados de que dispone la UB para tratar con alumnos que presentan necesidades especiales: (i) la
oficina de programas de integracion (OPI) atiende a las necesidades de alumnos con discapacidades, a la
vez que promueve la concienciacién de la comunidad universitaria y la sociedad; (ii) la unidad de
diagnéstico y asesoramiento psicolégico (UDAP) sirve para ayudar a alumnado y personal con trastornos
y problemas psicopedagogicos.

Relacidon con otros talleres: Lo que hemos visto en este taller estd intimamente relacionado con lo

comentado en el taller ‘Suport i tutoritzacié académica de I'estudiant’ (mddulo 2, taller 8), donde ya
introducimos la discusién sobre la tutoria de carrera, la tutoria académica, y la aproximacién al alumno.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: La OPl y la UDAP pretenden esencialmente ayudar al
profesorado para que sea capaz de identificar a los estudiantes con dificultades personales y/o
psicoldgicas, para asi darles el mejor servicio posible, sin que ello suponga un privilegio injustificado.

Justificacion de lo que se aplicara: No voy a llevar a la practica en este curso lo visto en este taller,
puesto que todavia me queda un tiempo para ser tutor de estudiantes y responsable de asignaturas. Sin
embargo, es importante haber conocido los servicios de atencidn de que dispone la UB.
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Taller: Plataformes virtuals en 'accié tutorial

Profesoras: Dra. Anna Escofet y Dra. Montse Freixa

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: la tutoria virtual permite al tutor administrar un entorno educativo para la expresion del alumno

MITOS Y REALIDADES DE LA TUTORIAS VIRTUAL |

3 1. El tutor afiade la pedagogia
SI — < 2.Tutores exitosos: flexibles, fomentan participacién, actian comoiguales
3. Los mejores modelos se basan en una metodologia hibrida
NO — Latecnologia ofrece herramientas pedagdgicas

TIPOLOGIA DE RELACIONES TIPO DE INTERVENCION TUTORIZACION DE GRUPOS
(Tecnologias asociadas) (Tecnologias asociadas) con herramientas asincrénicas
FORMALES  INFORMALES Herramientas SINCRONICAS GRUPO | Objetivo  Herramienta Rol tutor
Seguimiento Necesidades - Afec’ti\{a Discusion/ Identificar/
TUT/EST]| individualizado  individuales - Dialdgica Debate/ Foro/Wiki Moderar/
(Correo) (Correo/Chat) - Focalizada ~ | Reflexion Conducir
Trabai o -Ontime Pequefio A
rabajo Mantenimiento cceso Foro/Wiki/Blog Remarcar/
TUT/GR | individual del clima . 4 recursos Aclarar
Herramientas ASINCRONICAS
(Foro) (Foro/Chat) - Dialdgica -Ontime Debate/ Foro/Wiki Conducir/
Trabajo_ Red social - Focalizada - Revertible Grande | Revision Preguntar
GRUPO | enparejas (Foro/Chat/ - Reflexiva - Generalizable Acceso ki/BI Remarcar/
(Foro) Herram. 2.0) recursos Foro/Wiki/Blog Aclarar
ACCESO y Motivacién r TUTOR () EMOCIONES en LINEA ]
\ I
e \2 v
/ Modelo Socializacién - . . . -
. , 1. Coeficiente emocional 2. Trabajar y Comunicar emociones
Desarrollo de tutoria enlinea
\ de 1 - Autoconciencia { - Establecer normas
. - Gestion de emociones - Ofrecer apoyo y comprension
Construccién GILLY SALMON Intfercamblo. , - Auto-motivacion - Incluirse como un participante mas
del L. deinformacion - Reconocer emociones - Usar emoticonos
el conocimiento \_/ {— Describir las emociones
- Atencion al vocabularioy signos

Reflexidn sobre lo aprendido en el taller: Este taller nos permitido conocer el papel de la tutoria virtual
en la relacidén tutor/estudiante, asi como diferentes herramientas virtuales (correo, foro, chat, etc.) para
fomentar la participacion y expresion del estudiante de manera no presencial. Lo dptimo es combinar
este tipo de tutorizacién con el tipo tradicional de sesiones presenciales. Sin embargo, es importante
destacar la necesidad de una formacién previa del profesor para sacar el mayor rendimiento.

Relacidn con otros talleres: El contenido se relaciona con ‘Aplicacié de les TIC a la docéncia’ (mdédulo 3,
taller 4), ademas de con todos los talleres que tratan aspectos de tutoria: Suport i tutoritzacio
académica de l'estudiant (M2-T8); La tutoria universitaria (M5-T1); Recursos UB (M5-T2); Métodes i
tecniques d’aprenentatge dels estudiants universitaris... (M5-T3); Resolucié de conflictes... (M5-T5).

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Las tutoria virtual es perfectamente aplicable en nuestro
entorno docente, mds aun teniendo en cuenta que pertenecemos al ambito de las ciencias, donde los
alumnos estan muy familiarizados con las tecnologias digitales.

Justificacion de lo que se aplicara: No voy a aplicar la tutoria virtual en la asignatura, puesto que mi
Mentor es el encargado de las tutorias, y él prefiere aplicar la metodologia tradicional. Los alumnos van
al despacho a comentar cualquier duda o plantear sus problemas. Sin embargo, me gustaria destacar
que en el ‘Master de Formacién de Profesorado de Secundaria’ si llevo a cabo la tutorizacidn virtual de
los trabajos del Practicum Il y Trabajo de Fin de Master, a través de foros y chats con pequefios grupos.
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Taller: Intercanvi d’experiéncies en tutoria

Profesoras: Dras. Mercedes Gracenea, Maria Sarret, Montserrat Freixa y Eva Andrés

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: el PAT da respuesta a alumnos en situaciones diversas mediante diferentes acciones tutoriales

PAT Quimica

ORGANIZACION | Coordinador PAT Tutores de: CARRERA / TRABAJO FIN DE GRADO / MOBILIDAD / CONVENIO
(Jefe de Estudios)

ACTIVIDADES [Jornada de ACOGIDA /Jornada PRESENTACION TUTORES / Reuniones individuales/grupales ]

VENTAJAS Mejor relacion M» Participacién alta alumnado|4| Mejorafuncionamiento facultad
tutor/alumno

INCONVENIENTES [Requiere dedicacion elevada pero hay lista de espera de tutores ]

PAT Derecho |

ORGANIZACION [PAT para: GRADO / MASTER / MOBILIDAD / ALUMNOS ESPECIALES, EXCELENTES y DEPORTISTAS J

con los servicios de la universidad adaptacion al EEE Disminuir tasa de abandono

Hacer Hacer Recibir
ROL del TUTOR
[reunionesindividuales/grupales ] + [Informesdeseguimiento} + [formaciéncontinua]

OBJETIVOS [Poner aalumno en contacto ] [Mejorar SJ [Aumentar rendimiento academico]

PAT Educacion Social |

ORGANIZACION ngédoa las as.lgnaturas El profesor de asignatura S.olo una asignatura por nivel
a diferentes niveles es el tutor ligada al PAT

1r NIVEL: Conocimiento/ 22 NIVEL: Decidir ambito de PRACTICUM 3: PRACTICUM 4:
Trabajoengrupo Trabajo / Escoger practicas Analisis practicas Salidas profesion

ACTIVIDADES [Jornada de ACOGIDA /Reuniones individuales/grupales / Reuniones de convenios ]

VENTAJAS Setrabaja muc.ho Hace crecer a los es.tudla nte’s
el apoyo emocional porque en su trabajo deberdn tratar con personas

Reflexidon sobre lo aprendido en el taller: El taller ha consistido en la exposicién del plan de accidn
tutorial (PAT) de tres ambitos diferentes por parte del personal respectivo, y el posterior coloquio. Se
pudo apreciar como existe una variedad en las acciones tutoriales con el objetivo de dar respuesta a
alumnos en situaciones diversas. El PAT de Quimica ha incidido muy positivamente en el funcionamiento
de la facultad. ElI PAT de Derecho contempla programas para estudiantes excelentes y deportistas de
élite. El PAT de Educacidn Social trabajo mucho el apoyo emocional, de cara al futuro profesional.

Relacidon con otros talleres: El contenido se relaciona con todos los talleres que tratan aspectos de
tutoria: Suport i tutoritzacié academica de I'estudiant (M2-T8); La tutoria universitaria (M5-T1); Recursos
UB (M5-T2); Meétodes i tecniques d’aprenentatge dels estudiants universitaris... (M5-T3); Resolucio de
conflictes... (M5-T5); Plataformes virtuals en I'accio tutorial (M5-T6).

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacién: El Facultad de Quimica implementd la tutoria de carrera ya
en el afio 1996, y desde entonces se han observado resultados muy positivos, manifestados por los
propios alumnos, en cuanto al desarrollo de trayectorias mas razonables en el periplo de los alumnos
por la carrera.

Justificacion de lo que se aplicara: No aplicaré nada explicitamente, pero en realidad la asignatura en si
ya estd sometida a las directrices del PAT de Quimica.
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Actividad 1:
PROPUESTA DE PAT DE QUIMICA

Incluid una propuesta de PAT para vuestro Grado.

Como se ha explicé en el taller, la Facultad de Quimica ya dispone de un PAT contrastado y asentado,
con lo cual no es necesario hacer ninguna propuesta al respecto. En el mapa conceptual anterior se ha
resumido lo mas notable del PAT: Organizacidn, actividades, ventajas e inconvenientes. En resumen, el
PAT esta encabezado por el Jefe de Estudios, la doctora Maria Sarret, la cual pertenece a mi
departamento. El PAT contempla diferentes figuras que actian como tutores para propésitos diversos:

- Tutores de carrera

- Tutores de trabajo de fin de Grado: todavia no han comenzado su actividad porque la primera
remesa de alumnos de Grado no ha finalizado todavia los estudios. La idea es que los alumnos
realicen un trabajo de Fin de Grado para obtener el titulo. En principio, el trabajo lo realizaran
en los laboratorios de investigacidn de la Facultad, y el profesor que los acoja serd su tutor.

- Tutores de movilidad: se ocupan de los alumnos a los que han concedido becas del programa
Erasmus (fuera de Espafia, 2 tutores en la Facultad) o Séneca-Sicue (Espafia, 1 tutor)

- Tutores de convenio de practicas externas: hay 10 tutores en la Facultad, y en nuestro
departamento los Drs. Francesc Centellas y Jaime Rubio son los encargados de atender a los
alumnos que participan en las practicas en empresas y centros externos a la Facultad

CONOCIMIENTO PERSONAL

Como la carrera de Quimica estd completamente semestralizada, al inicio de cada semestre se realizan
jornadas de acogida para nuevos alumnos y jornadas de presentacion de los respectivos tutores. Los
alumnos deben acordar con los tutores las asignaturas de las que se matricularan en el siguiente
semestre, y sin el consentimiento del tutor no pueden realizar la pre-matriculacién. Por tanto, es un
sistema idéneo para controlar que los alumnos no cometan insensateces en cuanto al nimero y tipo de
asignaturas escogidas. Es decir, acota la sobrematriculacién que tan habitual era en el pasado, y evita
también (esto ayudado por el propio Plan de la carrera) que los alumnos se matriculen de asignaturas
avanzadas sin tener aprobadas otras mas basicas. De hecho, existe un programa ad hoc para realizar la
pre-matricula, donde el tutor introduce las asignaturas con preferencia de grupo y es vinculante.

Este tipo de accidn tutorial ha dado lugar a una mejor relacién del profesorado con el alumnado, ya que
hay mas contacto entre unos y otros y no son dos colectivos que sélo se encuentran en un entorno
estrictamente académico, de clases y exdmenes. El funcionamiento de la Facultad es, por tanto, mejor
gue antafio. Sin embargo, la dedicacion que demanda estd accidn tutorial es elevada, con un gran
compromiso por parte de los tutores. Como punto negativo cabe decir que no existe una formacién
continua de los profesores de cara a desempefiar su rol de tutores.

CONSULTA CON PROFESORADO DE LA FACULTAD

Con vistas a informarme mas sobre la realidad del PAT de Quimica, he llevado a cabo un didlogo con mi
Mentor, su mujer que estd en el mismo despacho y fue mi tutora de carrera, y la Jefa de Estudios de la
Facultad. Todos ellos tienen gran experiencia como profesores en la Facultad. Coinciden todos ellos en
expresar un sentimiento positivo en relacion a la accién tutorial desempefiada en nuestra carrera. Asi,
en el curso 1996-1997 se inicié el sistema de tutores de carrera, contando con 12 tutores entre los que
se contaba mi Mentor, que siempre ha mostrado gran predisposicion a todo lo relacionado con la
docencia y la tutorizacién. Fue, de hecho, la primera Facultad en incorporar este sistema. Los tres
consideran que las tutorias son un buen elemento porque controla que los alumnos consulten todas sus
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dudas y problematicas particulares, tanto a nivel docente como personal porque en realidad los tutores
en muchas ocasiones actlan como padres. En las sesiones se les aconseja sobre lo que deben escoger
segln su preparacidn y avance en la carrera, se les insiste en que trabajen con compaferos, en que
asistan regularmente a clase. También se les pregunta cémo estudian, qué técnicas usan, cuanto tiempo
dedican o qué libros siguen. La verdad es que se ha notado una gran mejora en cuanto a la disminucién
del fracaso, pues los alumnos estan mas dirigidos. En la actualidad las tutorias son obligatorias para la
pre-matriculacion, y hay unos 60 tutores que tienen asignados unos 20 alumnos cada uno. Esta
dedicacion les computa como 25 ECTS anuales en el GRAD.

Lo cierto es que los alumnos agradecen el tener este apoyo y elemento de referencia en un entorno
como la universidad. Yo mismo me vi beneficio por este sistema, puesto que en el ultimo curso de
carrera mi tutora me informd sobre la posibilidad de pedir una beca de colaboracion en el
departamento, hecho que se consumé y derivd en la realizacion de la Tesi Doctoral en el mismo grupo.
Desde entonces estoy vinculado de una u otra forma al grupo de mi Mentor. De la misma manera, los
alumnos que estan en el inicio de la carrera encuentran un fuerte apoyo para ambientarse, los que
estdn en el transcurso tienen un hilo conductor, y los que estdn acabando se pueden informar mucho
mejor sobre las salidas profesionales.

En resumen, el PAT ha mejorado la relacidn entre los colectivos de profesorado y alumnado, lo cual
facilita mucho el funcionamiento de la Facultad y la minimizacién de la conflictividad pues la relacién es
mas estrecha y no existen tantos casos cuya gravedad no se consiga disminuir antes de que sea
demasiado grande.
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: una estrategia de comunicacién adecuada revierte en un aprendizaje mejor y mas rico

- Establecer puntosen comun

- Encontrar y mantener el tono

- Estar pendiente de que el gruposigue

- Formar profesionales de calidad d
- Dar oportunidad a las intervenciones

- Usar herramientas sincronicas

Buena relacion profesor/alumno
facilita los procesos de
ensefianza/aprendizaje

COMUNICACION EFECTIVA |d

L |2
LENGUAIJE VERBAL + PARALENGUAIJE + LENGUAIJE NO VERBAL
- El discurso debe tener sentido La forma que acompafia al discurso La transmision de sefiales
- Fluidez sin palabras muestra nuestro
ﬁ -Volumen adecuado estado de dnimo/sentimientos
-Tener un Gnico mensaje, un eje - Ritmo variable ﬁ
- Usar metéforas, analogfas, etc. - Pausasd § .
- Lenguaje que conecte con ellos - Intensidad y energia - Corroborar que los alumnos
ﬁ siguen el discurso a través de
la retroaccién/interpelacion

- Estar convencido, seguro
- Invitar a aprender, no imponer
- Emocionar, transmitir pasion

Reflexion sobre lo aprendido en el taller: La manera en que nos comunicamos con los alumnos tiene
una gran importancia, puesto que la recepcién y comprensidon de los conocimientos transmitidos
dependen del canal y condiciones de transmisidon. En ello juegan un papel fundamental los matices y
estrategias relacionados con | lenguaje verbal, no verbal y el paralenguaje. La clave es la autenticidad.

Relacidn con otros talleres: Lo que hemos visto en este taller esta intimamente relacionado con lo visto
sobre comunicacion efectiva (virtual) en el taller ‘Plataformes virtuals en I'accio tutorial’ (mddulo 5,
taller 6), asi como con lo aprendido sobre recursos comunicativos en ‘Docéncia, aprenentatge i
comunicacié’ (M2-T3) y ‘Estrategies de treball a I'aula universitaria’ (M2-T4). Evidentemente, toda la
puesta en accién del lenguaje verbal, no verbal y el paralenguaje que también se revisé en ‘Observacio
de la practica docent’ (M8-T1) se puso de manifiesta durante nuestra actuacidén docente.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Efectivamente, para favorecer los procesos de
ensefianza/aprendizaje hay que intentar seguir una serie de pautas y estrategias: tener un hilo
argumental, empatizar con el alumno mostrando pasion por lo que se explica y su utilidad para sus vidas
y para la sociedad y hacerle participe del discurso motivandole para intervenir. Para conseguir esto, es
de gran ayuda el entrenar la comunicacidn en todas sus facetas: desde las cualidades de la voz y la letra,
hasta la gestualidad y el lenguaje implicito. Este master constituye un primer paso para poner en juego
nuestras habilidades, pero es el paso de los afios el que dara cuerpo al discurso empleado.

Justificacion de lo que se aplicara: Durante la observacidn de la practica docente (ver taller M8-T1) se
ha puesto énfasis en las estrategias de comunicacién. Asi, mi Mentor y yo hemos ido evaluando mi
progresidn en aspectos como la comunicacién verbal y no verbal, y hemos ido identificando los puntos
fuertes y débiles.
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MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: hay que promover sistemas que garanticen la calidad total en la ensefianza universitaria

Garantes
INTERNOS
(Universidad)

CALIDAD TOTAL
— +
DIRECCION ESTRATEGICA

Garantes
EXTERNOS
(Agencias de

ﬁ Homologacion, acreditacion, certificacion, normalizacion, auditoria

EXCELENCIA

| MODELO ESPANOL DE MEJORA DE LA CALIDAD DE LA ENSENANZA UNIVERSITARIA DENTRO DEL EEES |

Sistema Garantia
INTERNO

T T

ELABORACION
PLAN DE ESTUDIOS

B —

IMPLANTACION | —»

MANTENIMIENTO
Y MEJORA

Sistema Garantia
EXTERNO

| I
[ etosor > < seguments > < Aceataden ]

- Garantizar la calidad del Plan

- Calidad ensefianza/profesorado
- Calidad practicas y movilidad

- Andlisis de insercidn laboral

- Analisis de grado de satisfaccion

- Comprobar implantacién

- Analisis principales resultados

- Asegurar cumplimiento calidad
detectando y corrigiendo defectos

Evaluar para comprobar la consecucion de los
objetivos del Plan y el cumplimiento de los
compromisos adquiridos por la institucion
sobre las caracteristicas de la titulacion y las
condiciones en que se desarrollan las carreras

- Criterios para extincion titulacion

PLANIFICACION DE LA TITULACION

- éQué queremos hacer?
- éCémo lo hacemos?
- éCémo lo medimos?

Informes de seguimiento — Modificaciones

} — Despliegue/Seguimiento/Indicadores Memoriasanuales —» ACREDITACION

Reflexion sobre lo aprendido en el taller: Los criterios de evaluacién que permiten a una universidad
acercarse a la excelencia son la calidad total (hacer bien todo un conjunto de cosas) y la direccion
estratégica (centrarse en aquello que sera evaluado). Es un tema de gran actualidad en la universidad,
tras el advenimiento del Plan de Bolonia. Las agencias de calidad y acreditacion europeas se diferencian
en cuanto a su poder y competencias. Queda claro que se trata de una labor inmensa debido a la
cantidad tan grande de items que tienen que someterse a tres etapas: (i) verificacion (disefio); (ii)
seguimiento (desarrollo); (iii) acreditacion (evaluacién). La financiacion, las menciones de calidad y los
tramos de investigacidn y docencia son elementos que ayudan a que el proceso sea mas efectivo.

Relacién con otros talleres: Los contenidos de este taller no tienen relacién explicita con los de ningun

otro, si bien todos los recursos, estrategias y actividades mencionados hasta ahora deben ir siempre
encaminados a aumentar la calidad del proceso ensefianza/aprendizaje.

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacién: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacion: Sin duda, con la entrada en vigor del EEES las universidades
se han convertido en las responsables primeras del proceso de seguimiento de sus titulaciones, de
manera que deben estar provistas de un sistema de garantia de calidad interno.

Justificacion de lo que se aplicara: No aplicaré nada explicitamente, pero en realidad el Grado de
Quimica en si ya esta sometido a las directrices de la evaluacién por parte de la ANECA y la AQU.
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Moédulo 6: Desenvolupament professional

Taller: Disseny de projectes per a la millora i innovacio docent

Profesores: Dr. Albert Cornet y Dr. Antoni Sans

MAPA CONCEPTUAL

Idea fundacional: el Programa para la Mejora e Innovacién Docente canaliza los proyectos de docencia en la UB

PROYECTOS DE INNOVACION DOCENTE |

TIPOS DE PROYECTOS MODALIDADES ¢COMO DISENARLOS?
Innovacion A -Tener en cuenta entorno

Aplicar metodologias y/o Iniciativa de mejora o innovacién - Tener en cuenta necesidades
tecnologias que no son propias - Conocer los recursos disponibles

del campo para mejorar la B - Conocer las normativas

docencia Prérroga para acabar unainiciativa
que ha sufrido contratiempos
Mejora
No hay cambios de c
metodologias pero se mejoran Reconocimiento de las evidencias
los materiales docentes, de actividades de mejora o innovacion

apuntes, recursos, etc.

Investigacién en docencia
(REDICE)
Se comparan metodologias de
manera estadistica para
determinar el grado de mejora

OBSERVATORIO DE INNOVACION DOCENTE (OID) | d Centralizacion de las convocatorias

- DECLARACION DE INTENCIONES: describir en 3 lineas el contexto y motivacién del proyecto

-MEMORIA: participantes, objetivos, asignaturas de aplicacién, metodologia, planificacién, evaluacién, resultados y difusién,
bibliografia y presupuesto

-TIPOy MODALIDAD: (ver arriba)

- CV DOCENTE: cursos realizados y proyectos de innovacién docente

Reflexién sobre lo aprendido en el taller: La innovacién docente tiene una gran importancia, y por ello
existe un Programa para la Mejora e Innovacién Docente. Existen tres tipos de proyectos: (i) innovacion;
(ii) mejora; (iii) investigacion sobre docencia (REDICE). En la actualidad, el Observatorio de Innovacion
Docente (OID) centraliza todas las convocatorias de proyectos. A partir de la préoxima convocatoria
habra dos etapas en la solicitud: (1) declaracién de intenciones (3 lineas como quien dice); (2) memoria
del proyecto. Ultimamente se valora mucho: metodologia, planificacién de acuerdo a objetivos y lineas
prioritarias.

Relacidn con otros talleres: Este taller se relaciona sobre todo con ‘Treball en equips docents’ (M2-T9).

APLICACION A LA PRACTICA DOCENTE

Contexto de aplicacion: Quimica Fisica I; Grado de Quimica; 22 Afio, 1r Semestre; Oblig.; 40-60 Alumnos;
Clases de 50 min; 4 Sesiones/semana; Semestral (6 cr.); Aula convencional, con pizarra y proyector.

Posibilidades y dificultades de aplicacién: La innovacién docente constituye una fuente incesante de
nuevos recursos y actividades que mejoran y/o actualizan el proceso ensefianza/aprendizaje. Es por ello
que en la asignatura de Quimica Fisica | los profesores deben estar siempre atentos, y abiertos ante la
posibilidad de lanzar nuevos proyectos que reviertan positivamente en la formacion de los alumnos.

Justificacion de lo que se aplicara: No se hard uso explicito de lo visto en este taller, puesto que el
desarrollo de un proyecto de innovacidn docente para Quimica Fisica | implica a muchos agentes y esto
queda fuera del alcance y objetivo de esta carpeta. Sin embargo, en el apartado de propuestas de
aportaciones para el futuro menciono un proyecto de innovacidon que se esta llevando a cabo en la
asignatura Quimica Fisica Il, estrechamente ligada a la Quimica Fisica I.
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Profesores: Dr. Albert Cornet y Dr. Antoni Sans

Actividad 1:
RESUMEN DE CONVOCATORIAS DE PROYECTOS DE INNOVACION

Resumir las diferentes convocatorias de proyectos de innovacion docente a partir del material
suministrado.

En la siguiente tabla se recoge el resumen que se hizo en la clase entre todos los compafieros, indicando
cudles son los aspectos que priman de cara a concederlos, es decir, cudles han sido las principales
tematicas de los proyectos concedidos en los ultimos afios:

Ambitos PID09 PID10 MQDO08 MQDO09 MQD10 REDICEO8 REDICE10
TIC X X X X X
RENOVACION METODOLOGIAS DOCENTES X X X X

ADAPTACION EEES X X X X X

TRANSVERSALIDAD X X X X X
COMPETENCIAS X X X
DIFUSION X

EV.FORMATIVA X X X
MATERIALES LENGUA INGLESA X

PRACTICAS PROFESIONALES X X X

SISTEMAS CALIDAD X X X

TUTORIA X X X

TRABAJO EN EQUIPO ESTUDIANTES X X X

COORDINACION PROFESORADO X X X

MATERIAL DOCENTE X X

NO PRESENCIAL X X

EV. IMPACTO X X
POTENCIAR REDES X
TRANSICION X X
SEGUIMIENTO EGRESADOS X X
GENERO DE DOCENCIA X X
COMPETENCIAS PROFESORADO X
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1) CONTEXTO DE LA ASIGNATURA QUIMICA FiSICA |

El contexto de aplicacién en el cual poner en accidn todo lo aprendido y discutido en
los talleres anteriores es la asignatura Quimica Fisica |, cuyos detalles ya se han
presentado en la Tabla 1 (pag. 6). A continuacidon se muestra una imagen del aula en el
que se han desarrollado las clases en los cursos 2009/2010 y 2010/2011:

En el centro de la imagen aparece la pizarra, flanqueada a la izquierda de la imagen por
la pantalla de proyeccion por ordenador y a su derecha por la pantalla de proyeccién
de transparencias o diapositivas tradicionales.

La distribucién de créditos en el Grado de Quimica se recoge en la Tabla 3. La
asignatura Quimica Fisica | esta catalogada como obligatoria.

Tabla 3. Distribucion de créditos ECTS en el Grado de Quimica

Tipo de materia Créditos ECTS
Formacidn basica (FB) 60
Obligatoria (OB) 144
Optativa (OT) 24
Practicas externas obligatorias 0
Trabajo fin de grado obligatorio 12
CREDITOS TOTALES 240

La distribucion de asignaturas en el Grado de Quimica se muestra en el Plan de
Estudios recogido en la siguiente pagina, donde se puede observar en qué momento
aparece la asignatura Quimica Fisica | y otras asignaturas relacionadas con ella. Asi,
durante el primer curso los estudiantes revisan algunos conceptos generales de
guimica fisica (fundamentalmente conceptos de cinética quimica como la velocidad de
reaccion, o de termodinamica como por ejemplo el calor de reaccién) en las
asignaturas Quimica Bdsica | y Quimica Bdsica Il. En condiciones normales, en el
segundo semestre del segundo curso, tras haber cursado la Quimica Fisica | en el
primer semestre, entran por primera vez al laboratorio (Laboratorio Bdsico de Quimica
Fisica) para experimentar todos los conceptos revisados en teoria. Ambas asignaturas
de segundo curso estan intimamente ligadas, ya que los conceptos tedricos vistos en
Quimica Fisica | son luego directamente aplicados en el laboratorio.
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En el tercer curso se introducen la Quimica Fisica Il y Quimica Fisica Ill; en la primera se
discuten en profundidad aspectos de la quimica fisica que todavia no se habian tratado
mas alld de una breve introduccidon, como por ejemplo la electroquimica, mientras que
la segunda se dedica al estudio de la quimica tedrica y computacional, es decir, la
guimica cuantica y sus aplicaciones informdticas. La ultima asignatura obligatoria
correspondiente al Departamento de Quimica Fisica es el Laboratorio de Quimica
Fisica, que también se cursa en el tercer afio. En esta asignatura se desarrollan
practicas mas elaboradas, con mas contenido conceptual, y con mds requerimientos
matematicos y exigencia practica y tedrica.

Ass. Formacid Basica,
has {)!ll-;-:{i:.’ul‘fi
e

Azs Oplatives (OT)

Titulacid 240 crédits
30 crédits per semestre

ir any 2n any 3r any 4rt any
1r semestre £n semestre  1r semestre 2n semestre:  1r semestre Zn semestre  1r semestre Zn semestre

Cuimica Culmica Quimica Cuimica Analisi Cuimica Quimica Gestio de
basica | bas:ca ll Inarganica | Inarganica 1l instrumental inorganica [l organca 1| projectes
Ber Ber 8 or Bor Eer Bo Ber Ber
P
7 ‘\
- " - , Ampliacid de Laboratori de
Chiimica Quimica Chuimica Cuimica Qluimica l"FI:I'"IL'I. y _;T”“:II__I OT
aplicada | aplicada || Fisica | organica | arganica || o WL
4 P ' g g analitica Inarganica
Gor Bor \\ & ."rl/ Bor LA B Gor
V

Labarafon de

+ - Bioguimica Cuimica fisica Cuimica fisica aquimics
Eisical Fisicall 3 Ca Quimica fisics h ; quimica OT
1] 1] arganica
& cr Bor G Gor Bcr Bor G cr B
Qualitat i Documentacio
WEVENTIE quimics Laboratari de
Matemalques Matematiguas Enginyeria eitench 3 Ll . E T
x quimica fisica C'
| il quimica
Laboratari Laharator
fcr Bor Geor | [|basicde basic de B
quimica quimica
fisica afg| |INOIGaNCS as
Laboraton
Bicdogia Recursos Ciéncia de Laboratar Laborator de quimica O T
informatics materials bésic de Dagic de analitica
quimica quimica
G s Ser | |analitica sso| |orgénice as: b

Como resumen, puede decirse que la asignatura Quimica Fisica | es un pilar
fundamental para los estudiantes porque establece las bases de toda la quimica fisica
que se ve a lo largo del Grado de Quimica. Se introducen muchos conceptos basicos y
gue deben ser bien entendidos para aplicarlos y utilizarlos mas adelante. Ademas, se
adquieren las habilidades necesarias para operar con magnitudes, parametros,
variables, expresiones, etc., que iran apareciendo en otras materias mds adelante. Es
por ello que hay que hacer mucho hincapié en los procedimientos que los alumnos
deben seguir para resolver los ejercicios, asi como en la correcta asimilacion de los
conceptos tedricos y sus implicaciones practicas. Muchos temas introducidos en la
asignatura sirven como base o primer contacto, que en asignaturas mas avanzadas
seran desarrollados con mas exigencia.
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Asi, mientras en esta asignatura se plantean a nivel macroscépico (fenomenoldgico) los
fenédmenos, y no se es tan exigente en los desarrollos, demostraciones, explicaciones,
justificaciones, etc., en asignaturas posteriores se entra en la visién microscépica y la
rigurosidad a todos los niveles.

Por ultimo, cabe sefialar que en la antigua Licenciatura de Quimica existian las
asignaturas Cinética Quimica y Termodindmica y Electroquimica, que suponian la
primera toma de contacto con las asignaturas de quimica fisica. Al pasar al Grado de
Quimica se han reducido las horas dedicadas a estas materias y/o se han dispersado en
diferentes asignaturas a lo largo de la carrera, lo cual desde mi punto de vista asi como
del de la mayoria de los profesores del Departamento supone una dificultad grande
tanto para transmitir todo el contenido esencial por parte del profesorado como para
asimilar y entender correctamente todo lo necesario por parte del estudiante. Es por
esta razén que no conviene someter a una carga excesiva de trabajo a los estudiantes
a través de la evaluacién continua, sino que ésta debe servir ante todo para comprobar
gue su trabajo y dedicacion se llevan a cabo de manera continua en cuanto a
constancia.
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2) SEGUIMIENTO DE LA ASIGNATURA DURANTE EL CURSO 2009/2010

Si bien Quimica Fisica | es una asignatura que como he mostrado se imparte en el
primer semestre del segundo afio en el Grado de Quimica, durante el curso 2009/2010
se impartié también en el segundo semestre, con un grupo de mafiana y uno de tarde.
En ella se inscribieron los alumnos adaptados desde la Licenciatura de Quimica,
habiendo todos ellos suspendido ya la asignatura anteriormente. Con lo cual, se
trataba de una clase de repetidores, lo cual constituye una particularidad respecto a lo
gue es habitual; esto es légico en periodos de transicidn como el actual, donde
conviven las antiguas licenciaturas y los nuevos grados.

Asi, durante el curso 2009/2010 asisti a practicamente todas las clases de Quimica
Fisica I del grupo A1, del cual se encargaba mi Mentor. A continuacion se muestran los
horarios y el Plan Docente de la asignatura para este curso:

B IiNIYERSTTAT N BARTE] TS

QUIMICA

Curs : 2009-2010 Assignatures - Horaris
QUIMICA FISICA T

Codi: 360772 Sigles: QF 1

Tipus Imparticio Credits Curs/Semestre
Obfigatdria dal grau Quadrimestral & 211

Programacio de l'oferta docent del Segon semestre

Activitat
Grup [Cries Horari Prafessorat
Teoria
d. de. deo dj. dv. Zn Sem. 11:00-12:00
. : ] GARRIDD POMCE, JOSE ANTONIO
di. de. de. dj. dv. 2n Sem, 10:00-11:00
dl. dt. de. dj. dv. 2n Sem. 16:00-17:00 i .
Bl , HUARTE LARRAMAGA, FERMIM
di. de. de. dj. dv. 2n Sem. 17:00-18:00
Tutoritzacid per grups
2,9, 16 23 de marg 2010. 05:00-10:00 GARRIDOD PONCE, FOSE ANTONIO
Bi 2,9, 16 i 23 da marg 2010. 18:00-15:00 HAJARTE LARRAMAGSE, FERMIN

Examens i proves d'avaluacié continuada

i : : GARRIDD PONCE, JOSE ANTONIO
EXA.251C 11 dejuny 2010, 15:00-19:00 CUARTE LARRANAGA, EERMIN
EXA.252C 13 de juliol 2010. 11:00-12:30 GE“PE‘ ““E{_.EDD PBEJECE'E"' ; J‘:'EESEEEAETR:“ -
PAC.2501 12 d'abril 2010, 15:00-16:30  CARRIDO PONCE, JOSE ANTONIO

HUARTE LARRAMAGA, FERMIN

(]

isitst de Bantelons
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UNIVERSITAT DE BARCELONA , .
Pla docent de I'assignatura

Pendent de revisié lingiiistica

Dades generals de I'assignatura

Nom de I'assignatura: Quimica Fisica I
Codi de I'assignatura: 360772

Curs académic: 2009-2010
Coordinaci6é: JOSEP CLARET BONET
Departament: Dept. Quimica Fisica
Crédits: 6

Hores estimades de dedicacié a I'assignatura Hores totals 150

Activitats presencials 50
- Teoria
. 36
(Classes teoriques)
- Teorico-practica
(Classes tedriques incloent problemes )
- Tutoritzacié per grups 4
Treball tutelat/dirigit 25

Aprenentage autonom 75

10

Competéncies que es desenvolupen en l'assignatura

Transversals comunes de la UB.

- Capacitat d'aprenentatge i responsabilitat (capacitat d'analisi, de sintesi, de visions
globals i d'aplicacid dels coneixements a la practica / capacitat de prendre decisions
i d'adaptacio a noves situacions).

- Treball en equip (capacitat de col-laborar amb els altres i de contribuir a un
projecte comu / capacitat de col-laborar en equips interdisciplinaris i en equips
multiculturals).

- Sostenibilitat (capacitat de valorar l'impacte social i mediambiental d'actuacions en
el seu ambit / capacitat de manifestar visions integrades i sistémiques).

~ww.ub.edu/grad/plae/AccesInformePD?curs=2009& codiGiga=360772&idiom... 05/02/2010
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Transversals de la titulacio.
- Capacitat d'analisi i sintesi.
Especifiques de la titulacio.

- Capacitat per demostrar el coneixement i comprensio dels fets essencials,
conceptes, principis i teories relacionades amb les arees de la quimica.

Objectius d'aprenentatge de I'assignatura

Referits a coneixements

- Consolidar la comprensié dels principis de la termodinamica i
adquirir els coneixements necessaris per aplicar-los a I'equilibri de
fases, quimic i electroquimic, aixi com als sistemes interfacials.

- Comprendre la interrelacio de la termodinamica quimica i la resta
de les assignatures de la carrera, aixi com el seu paper en diferents
fendmens naturals i processos tecnoldgics.

- Coneixer els estats de comportament ideal per mescles i
dissolucions i entendre’ls com estats de comportament limit.
Coneixer els estats estandard dels components d'un sistema
homogeni.

- Conéixer la rellevancia dels potencial quimic i electroquimic per a
formular les condicions d’equilibri en sistemes heterogenis i/o
multicomponents.

- Comprendre la necessitat d'introduir l'activitat, i les
conseqliéncies que en deriven per interpretar la constant d’equilibri
termodinamica d'una reaccié i la forga electromotriu d'una pila.

- Donar una visié de conjunt de les interfases i les dispersions

col-loidals, fent especial émfasi en les aplicacions industrials,
alimentaries i fisiologiques.

http://www.ub.edu/grad/plac/AccesInformePD?curs=2009& codiGiga=360772 &idiom...  05/02/2010
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- Comprendre el concepte d’estabilitzacié cinética de les dispersions
col-loidals i conéixer els diferents tipus.

Referits a habilitats, destreses

- Determinar propietats termodinamiques de mescles i
dissolucions: magnituds de mescla, i magnituds molars parcials |
activitat dels diferents components.

- Aplicar I'equacié de Debye-Hickel per calcular els coeficients
d'activitat idnica mitjana de soluts electrolits.

- Interpretar i extraure informacié dels diagrames de fases de
sistemes binaris.

- Analitzar 'estat d'equilibri termodinamic d'una reaccié i predir en
quin sentit evolucionara quan es modifiquen les variables de
control.

- Determinar magnituds termodinamiques de reaccions quimiques i
de soluts electrolits a partir de la forca electromotriu de piles, i
utilitzar correctament la série electroquimica.

- Caracteritzar els sistemes interfacials i els fendomens d'adsorcid
utilitzant la técnica apropiada en cada cas. Interpretar |'estabilitat
de les dispersions col-loidals, aixi com els fendmens de
desestabilitzacid que més freqUentment es trobaran a la practica.

- Aplicar els coneixements tedrics a la practica, analitzant i criticant
els procediments emprats i els resultats obtinguts en la resolucié
de les qlestions i els problemes plantejats.

Referits a actituds, valors i normes

http://www.ub.edw/grad/plas/AccesInformePD ?curs=2009& codiGiga=360772 &idiom... 05/02/2010
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- Organitzar I'estudi i el treball corresponents a aquesta
assignatura, i per extensié a altres assignatures de la carrera.

- Entendre la relacio entre la matéria que s'estudia i els processos
que ocorren en la naturalesa.

- Adquirir I'habit per argumentar des de criteris racionals, i tenir
capacitat per al raonament deductiu i per construir un text escrit
comprensible.

- Assolir la capacitat per obtenir la informacié adequada per
afrontar nous problemes cientifics que es plantegin.

- Tenir capacitat d'analisi i de sintesi sobre la informacié de
I'assignatura, la qual cosa suposa saber explicar les diverses
qliestions que es presentin i, també, poder arribar a un resultat
fiable en la resolucio dels problemes que es plantegin.

- Fomentar la lectura de textos cientifics i de divulgacio en catala,
castelld i anglés.

Blocs tematics de I'assignatura

1. Introduccié

1.1. Principis de la Termodinamica
1.2. Propietats de l'energia de Gibbs
1.3. Termoquimica

1.4. Substancies pures
2. Mescles i dissolucions

2.1. Comportament ideal: equacio d'estat del gas ideal, llei de Raoult i llei
de Henry
2.2. Magnituds molars parcials i de mescla

2.3. Calors de dissolucio i de dilucio
3. Potencial quimic i activitat

3.1. Potencials quimic i electroquimic

3.2. Equilibri material

3.3. Dependéncia del potencial quimic amb la concentracio
3.4. Activitat. Estats estandard

3.5. Coeficient d'activitat

http://www.ub.edu/grad/plae/ AccesInformePD?curs=2009& codiGiga=360772&idiom... 05/02/2010
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3.6. Regla de les fases
4, Dissolucions d'electrolits

4.1. Magnituds termodinamiques ionic mitjanes
4.2. Llei limit i equacio de Debye-Hiickel. Forca ionica
4.3. Solvatacio. Associacio ionica

4.4. Propietats termodinamiques de soluts
5. Equilibri material

5.1. Equilibri de fases. Pressio osotica. Potencial de membrana
5.2. Equilibri quimic. Constant d'equilibri termodinamica. Efecte sali
5.3. Equilibri electroquimic. Equacio de Nernst
5.4. Determinacio de magnituds termodinamiques. Valoracions
potenciomeétriques. Mesura del pH
6. Diagrames de fase de sistemes multicomponents
6.1. Equilibri liquid-vapor. Azeotrops. Destil-lacio
6.2. Equilibri liquid-liquid. Miscibilitat parcial
6.3. Equilibri solid-liquid. Eutéctics. Formacio de compostos

6.4. Coeficient de reparticio. Extraccio
7. Interfases i col-loides

7.1. Interfases. Tensio superficial

7.2. Interfases corbes. Capil-laritat

7.3. Concentracions superficials d'excés

7.4. Pel-licules superficials

7.5. Adsorcid sobre solids. [sotermes d'adsorcio
7.6. Col-loides. Tipus i estructura

7.7. Col-loides. Propietats i estabilitat

7.8. Tensioactius com a col-loides

Metodologia i organitzacio general de I'assignatura

L'aprenentatge d'aquesta assignatura comporta un important esforg per part dels

alumnes aixi com una metodologia docent apropiada a llurs continguts. Aquesta es basa
fonamentalment en la preséncia de I'alumne a classe. Aixi al llarg del curs s'imparteixen
classes de teoria, i classes que incorporen el plantejament i resolucio de problemes. Un
dels objectius prioritaris del professorat ha de ser motivar la participacié dels estudiants

http://www.ub.edw/grad/plas/AccesInformePD ?curs=2009& codiGiga=360772 &idiom... 05/02/2010
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a les classes. Per aquest motiu es proposara un llistat de lectures prévies que permetin
als alumnes conéixer els trets generals de cada tema i facilitar aixi llur partcipacio.

Les classes de teoria tenen com a objectiu presentar, desenvolupar i
reflexionar sobre els continguts proposats en cadascun dels temes en
qué es divideix l'assignatura. Les classes que aixi ho requereixin es
complementaran amb la resolucid de problemes per tal d'aclarir,
aprofondir i discutir els conceptes més rellevants que s’estiguin introduint
al desenvolupar els continguts tedrics de |'assignatura. Per motivar i
facilitar la participacié dels estudiants en la discussié d’aquests
problemes, se’'n proporcionara un llistat que es classifiquen en problemes
tipus i problemes addicionals. Els primers seran els que es plantejaran i
discutiran a classe, deixant la resolucié dels problemes addicionals pels
estudiants per comentar posteriorment, si s’escau, les dificultats que
aquests problemes hagin plantejat.

Avaluacié acreditativa dels aprenentatges de I'assignatura

L'avaluacid de I'assignatura es basara en:
- Una prova escrita a mitjans de semestre que representara el 35% de la qualificacio
global.

- Una prova escrita a finals de semestre:

e que representara el 50% de la qualificacié global.

« els alumnes que ho desitjin podran recuperar la primera prova. En
aquest cas, aquesta segona prova representara el 85% de la
qualificacio global.

- Altres activitats i la valoracié del rendiment global de I'alumne
representaran el 15% de la qualificacié global.

En cas de no superar la primera convocatoria, la segona convocatoria
s'avalua amb una Unica prova escrita.

Aquestes proves podran constar de diverses questions curtes, temes,
preguntes amb exercicis relacionats i problemes. La puntuacié de cada
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questio, prgunta o problema s’indicara a I’'enunciat de I'examen.

Avaluacio unica

L'alumnat que ho sol-liciti per escrit durant el termini fixat pel Consell d'Estudis sera
avaluat amb una sola prova global que suposara el 100 % de la qualificacio total.

En cas de no superar la primera convocatoria, la segona convocatoria s'avalua amb una
altre prova escrita.

Aquestes proves podran constar de diverses qlestions curtes, temes,
preguntes amb exercicis relacionats i problemes. La puntuacié de cada
qulestid, pregunta o problema s'indicara a I'enunciat de I'examen.

Fonts d'informacio basiques de I'assignatura

Llibre

ATKINS, P.; DE PAULA, P. Quimica Fisica 83 edicion, Buenos Aires: Médica Panamericana,
cop. 2008 (Trad. de Atkins'Physical Chemistry, 83 ed., Oxford University Press, Oxford,
2006)

Teoria

BRILLAS, E; BASTIDA, R.M.; CENTELLAS, F.; DOMENECH, XK. Conceptes de termodinamica
quimica i cinética, Publicacions i Edicions, Universitat de Barcelona, Barcelona, 2004

Teoria

CLARET, 1.; MAS, F.; SAGUES, F. Termodinamica Quimica i Electroquimica. Barcelona:
Llibres de I'index, 2003 (Série: Elements de Quimica Fisica; vol. 1)
Teoria

ESTELRICH, J. Dispersions col-loidals, Col. Textos docents UB, 265 (e-book), Edicions
Universitat de Barcelona, Barcelona, 2002
Teoria

LEVINE, I.N. Fisicoquimica, 5@ ed. Madrid: McGraw-Hill/Interamericana de Espafia, 2004,
Vol. 1 (Trad. de Physical Chemistry, 52 ed., Boston-Madrid, McGraw-Hill, 2002)
Teoria

ATKINS, P.W. Student’s solutions manual to accompany Atkins'Physical Chemistry 82 ed.
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Oxford: Oxford University Press, 2006
Problemes

LEVINE, I.N. Problemas resueltos de fisicoquimica. Madrid: McGraw-Hill, 2005. (Trad. de:
Student solution manual to accompany Physical Chemistry, 52 ed)
Problemes

RODRIGUEZ, M.T.; PEREZ GONZALEZ, E. Problemas de Termodinamica quimica, 22 ed.
Barcelona: Promociones y Publicaciones Universitarias, 1990-1992, Vols. 1,2 3
Problemas

http://www.ub.edw/grad/plas/AccesInformePD ?curs=2009& codiGiga=360772 &idiom... 05/02/2010
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Segun indica el Plan Docente, el curso empieza con el apartado de termodindmica y
sus principios. Sin embargo, mi Mentor y yo consideramos que es mds conveniente
introducir primero algunos conceptos importantes (tipos de sistemas, tipos de
paredes, etc.), y comenzar por la termoquimica, y después relacionar lo que
explicamos con los principios de la termodinamica. Tal y como se especifica en el Plan
Docente, se dan ecuaciones especificas que parecen generales, lo cual puede
confundir al alumno, y eso no puede ser. Es mejor ir introduciendo los conceptos de
manera mas légica.

Por tanto, nosotros seguimos el siguiente Programa Docente, el cual se ajusta al Plan
Docente en cuanto a contenidos, pero que se distribuye en apartados diferentes, con
nomenclatura diferente y siguiendo una ordenacion algo distinta (aqui interviene toda
la experiencia de afios por parte de mi Mentor):

PROGRAMA DOCENTE seguido durante el curso 2009/2010
1. Introduccidn
1.1. Conceptos importantes
1.2. Termoquimica
1.3. Ecuaciones de Maxwell
1.4. Ecuaciones de Gibbs-Helmholtz
2. Magnitudes molares
2.1. Magnitudes molares parciales
2.2. Magnitudes molares aparentes
2.3. Calor de disolucion y de dilucién
2.4. Calores molares parciales
2.5. Potencial quimico
3. Equilibrio quimico y equilibrio de fases
3.1. Conceptos importantes
3.2. Regla de las fases
3.3. Diagramas de fases
3.4. Substancias puras
4. Mezclas y disoluciones (de no electrolitos)
4.1. Mezclas de gases reales
4.2. Mezclas reales e ideales de liquidos y sdlidos
4.3. Disoluciones reales e ideales
4.4, Magnitudes de mezcla y de exceso
4.5. Propiedades coligativas
5. Disoluciones de electrolitos
5.1. Conceptos importantes
5.2. Solvatacién y asociacion idnica
5.3. Magnitudes termodindmicas idnicas medias
5.4. Teoria de Debye-Hiickel
6. Equilibrio quimico
6.1. Conceptos importantes
6.2. Influencia de P y T sobre el equilibrio
6.3. Equilibrio heterogéneo
7. Equilibrio electroquimico
7.1. Conceptos importantes
7.2. Consideraciones termodinamicas
7.3. Tipos de pilas
7.4 Electrodos reversibles
7.5. Equilibrio en una reaccion electroquimica
7.6. Tipos de pilas galvanicas
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7.7. Aplicaciones de las pilas

8. Diagramas de fase de sistemas multicomponentes
8.1. Conceptos importantes
8.2. Equilibrio liquido-vapor
8.3. Equilibrio liquido-liquido
8.4. Equilibrio sélido-liquido
8.5. Diagramas ternarios
8.6. Coeficiente de particion o reparto.
9. Interfases y coloides.
9.1. Conceptos importantes: Interfases y tension superficial.
9.2. Interfases curvas. Capilaridad
9.3. Concentraciones superficiales de exceso
9.4. Peliculas superficiales
9.5. Adsorcidn sobre sélidos. Isotermas de adsorcion

Sin lugar a duda, la aportacidn mas importante del Master en mi caso ha sido la
“obligacion” de tener que asistir a las clases de la asignatura, ya que en otras
circunstancias, sin un objetivo como la elaboracidn de la carpeta del Master, mi
asistencia y dedicacién no habrian podido ser las mismas. Asi, el Master me ha
ofrecido la oportunidad de concentrarme en la importancia del seguimiento adecuado
de la asignatura, y para ello he ido elaborando unos apuntes docentes/didacticos e en
formato electronico con mucho mas detalle que el que tendrian en caso de haber
asistido esporadicamente o en simples substituciones del profesor titular en ciertas
sesiones.

La clase estaba formada por un total de 35 alumnos matriculados (y algin oyente
ocasional). Yo asisti sobre todo en calidad de oyente, siendo presentado el primer dia 'y
ubicandome bien en la primera fila o bien en la Ultima, para poder tener diferentes
perspectivas de los alumnos y el entorno. Durante las clases llevaba a cabo dos
cometidos:

(i) Tomar notas de las particularidades docentes experimentadas in situ:
Para ello preparé unas fichas como las que muestro a continuacién, con el
objetivo de anotar los éxitos, errores, necesidades, curiosidades, etc., que iba
observando durante el desarrollo de las sesiones.

En la primera sesion del curso (ver las tres primeras hojas escaneadas a
continuacion, correspondientes al 08/02/2010) me extendi mas, ya que como se
nos explicd en diversos talleres, entre ellos el de CA/CD (M3-T1), la evaluacion
diagnéstica al principio es muy importante en la secuencia formativa del alumno,
bien para sondear sus opiniones y/o para evaluar sus conocimientos previos.

A partir de la segunda sesién comencé a utilizar una plantilla estandar que me
configuré para ir respondiendo a una serie de preguntas interesantes respecto al
desarrollo de las clases (ver la cuarta hoja escaneada a continuacién,
correspondiente al 09/02/2010).

Por ultima, muestro la dltima de las plantillas completada para la ultima clase del
curso (ver la quinta hoja escaneada, correspondiente al 27/05/2010.
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Seguiment de 'assignatura “Quimica Fisica I"” durant el 2n semestre 2009-2010

NOTES que he anant prenent (incloent éxits/errors/necessitats)

Informacio general (Classe 1 - Fase inicial del taller de Carpeta 08/02/2010

Curs: 2009-2010 2n semestre
Assignatura: Quimica Fisica 1 (obligatoria del Grau de Quimica, 6 credits)
Horari: Dill 11-12 h, Dim 10-11 h, Dj 11-12 h
Comencen a 'hora i deu minuts
Grup: Al (2 Grups en total a 'assignatura)
Professor: Dr. José Antonio Garrido Ponce
Nombre d'estudiants matriculats: 35 (adaplats del pln antic de Llicendiatura) + 12 oients (no

matriculats; son no adaptats que tenen dret a segona
convocatoria perd no es poden matricular per anar a classe
perque de pla vell ja no se'n fan)

Tutories previstes: S'explica

Tipus d'aula: Aula 303, aulari nou de Quimica, aula llarga amb alumnes
encarats cap al protessor

L. Es parla del pla de I'assignatura?

Esel que es fa en quart lloe, després de la presentacia (ap. 3) i 'avaluacio (ap. 4) i respondre gitestions.
Diu “pueden consultar el plan docente que esta en la web; alli estd todo, pero vo les voy a indicar una
serie de cuestiones”.

Diu les dates en queé hi ha classe i en que hi ha testa.

Ddma un tull on hi ha el programa (continguts) de I'assignatura: "Vamos a hacer una introduccion”, i
aleshores diu que hi haura canvis respecte a aquest programa.

Al full surt la bibliografia recomanda, i fa émfasi en quins llibres van millor: “El Levine me gusta mas
porque explica los desarrollos v de donde salen las cosas; el Atkins tiene unos dibujos mas monos y en
color”, i indica quins van bé per algunes parts concretes.

Diu gque al Campus Virtual tenen penjats els problemes, transparencies i altres coses quan toqui.

2. Es deixen clars els objectius?

No es diu res.

3. S'interactua amb els estudiants?5¢’ls pregunta quelcom?Quina actitud mostra el Mentor?

La primera cosa que fa a classe és presentar-se als estudiants i entregar la fitxa perque 'omplin amb les
dades. Qui té foto, també I'enganxa. Passats uns minutets perqueé 'omplin, durant els quals el professor
diu que han d’anar posant si hi ha dubtes, es recullen les fitxes. Qui no ha posat foto 'haura de portar en
breu a classe.

Diu “a ver por favor sefiorita”, “usted”, “ustedes”.

Ha comengat dempeus i als 10 minuts s

sseu, mentre parla del programa de l'assignatura.

Interactua molt bé amb els estudiants, es mostra proper (“Yo no le voy a echar si quiere asistir como
ovente; otros les echan, yo no”) (“Hay alumnos MIOS que a lo mejor no quieren evaluacion continua®).
Repeteix sovint “Hay alguna cuestion sobre esto?”,

Crida fort. I fa émfasi en coses importants, remarca.

Quan comenga teoria diu en alguns moments “Es muy importante esto”.

4. Es parla de I'avaluacid?Com sera avaluacio?
Es el que fa en segon lloc, en paral-lel a 'apartat 3. Diu quines classes son obligatories per a la gent
d’avaluacio continuada:

-Les classes de teoria son obligatories
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-Les tutories dels dimarts 9-10 h no son obligatories (excepte el primer dimarts, perque es teoria ja
que acaba de comengar el curs)

-Maltes de les altres tutories tampoc son obligatories: no s'avangara teoria sino que es resoldran
dubtes i faran problemes. També podrien servir per a recuperar alguna classe de teoria

-Algunes de les altres tutories son obligatories: 4 d'elles (s'avisara quines) en qué es fara una
prova escrita, i altres 2 en que es fara classe. Les proves escrites seran exercicis que han de
resoldre en 30 min cronometrats! Poden haver-hi preguntes de temes anteriors perque és
avaluaci continuada. Els 30 min restants dels dies de prova es dedicaran a parlar sobre la prova
o a resoldre altres dubtes.

En total hi ha 46 classes de teoria + 4 dies de prova =50 classes. A més hi ha les tutories de dubtes.

El 15% de la nota sera: assisténcia + proves escrites (i potser algun altre exercici proposat) que es faran en

dies de tutories selecdonats. Qui no es presenta, té un zero de la prova. L'assisténcia es controlara passant
llista aleatoriament, i resten les faltes (es poden justificar les absencies),

El 35% de la nota sera: prova parcial a mitjans de semestre (12 abril). Tota la materia vista fins aleshores,
1h30min. 5i un considera que ha anat malament, pot renunciar a la nota, pero cal dir-ho fing 15 dies
d\:sprl_"s de saber la nota, Aleshores, la prova final valdria 85% (pero seria el mateix examen, donant més
valor a algunes preguntes).

E150% de la nota sera: prova final (11 juny). Tota la matéria del curs, 4h,

S'aprova amb un 3

D% del total de punts. Es posa nota exacta amb decimals (nota amb puntuacio, no
excel-lent, notable, etc.).

Alguns van directament a segona convocatoria (juliol) perque son de pla antic: 100% de la nota és
I'examen final.

Per a la gent d'avaluacio UNICA (examen final que val 100% de la nota; té algun apartat diferent de
'examen de la resta de la gent): els qui la vulguin han de renunciar a avaluacio continuada omplint un
full (esta a la web) per duplicat i

gnant I"alumne i el pl’()fi.’}i}‘aﬂr, que se'n L[I.Ii.‘d:‘.l un, Disposa fins 22 de
febrer per renunciar. Poden anar a classe, perd no els comptara l'assisténcia,

*

5. Actuen els estudiants?Pregunten?Responen a les preguntes?

Han entrat a classe quan hem entrat nosaltres, toti que alguns ja hi eren.

Es mostren callats mentre se'ls explica I"avaluacio i el funcionament de I"assignatura.

Despres dels ap. 3 1 4, el professor pregunta als estudiants “;Hay alguna cuestion que no se haya
entendido?”, i els alumnes pregunten “;Se pueden hacer pruebas de 30 min aunque no se esté
matriculado?. Respon “si, pero tendra que entregarla y no se la corregiré”.

6. Es comenca a entrar en materia?
A les 11:35 es comenga una mica (“Entramos a ver algunos conceptos importantes”) per recordar coses

importants. Al final diu “todo esto ya lo saben, pero es tan importante gque lo he querido recordar.
Maniana empezaremos con la termogquimica”.

- Valoracio entre el Mentor i jo (opinié sobre els estudiants)

-Es enrevesada l'cxplitaci:‘lr de quines classes son obligatories i quines optatives. També podria incloure
quins percentatges tindra cada part, aixi quuda més clara avaluacio. Millor preparar un full explicaﬁu i
donar-lo mentre §'explica.

(]
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-No es parla dels objectius de 'assignatura ni s'interactua amb els estudiants preguntant que pensen de
l'assignatura, ete. Cal, perd, tenir en compte que sén estudiants que ja han fet 'assignatura un cop i van
suspendre. Fer emfasi en els objectius que diu el pla docent, i preparar un full per a recollir les

expectatives dels alumnes, encara que siguin repetidors.

-No és un grup brillant, perque son adaptats que ja van suspendre.

-Amb la fitxa el professor sap qui son els alumnes, sap la seva assistencia, i les notes fins ara. Son utils per

saber el seguiment que fan de la classe i per les tutories al despatx.
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Assisténcia a classes

Classe 2 09/02/10 9-10 h

1. Tema del pla de I'assignatura tractat;

1.1. Conceptos (acaba)

1.2, Termogquimica

2. Programa docent (quins conceples s'han explical?); (veure el Programa Docent que vaig fent)

3. Quines alternatives podien haver-hi?

En el pla penjat al Campus comencen per Termodinamica.

Preferim introduir primer conceptes importants i comengar per Termoquimica, i després relacionar el que
veiem amb els Principis de la Termodinamica,

4. Assistencia d’alumnes:

Uns 30 alumnes, sembla que similar al primer dia.

Passa llista 1 no falta ningu.

5. Interaccio Mentor/estudiants:

Comenga la classe assegut mentre recorda que la classe és obligatoria, com va el tema de les tutories, i que
es va fer ahir a classe.

Diu “esta leccion, a pesar de que parece un poco chorradita, de chorradita tiene poco”

Parlant de la calor i el treball, diu “si ustedes estan al lado de una estufita reciben calor; si le dan golpes a

la estufita, eso es trabajo”.

Pregunta als alumnes “a ver, usted, ;cudl es el primer principio de la termodindmica?”.
Pregunta als alumnes “;cual es el trabajo reversible?”.

6. Actuacio dels estudiants / Dinamica del grup / Participacio:
Callats, atents mentres s'explica.

Contesten a les preguntes, Lot i que sense gaire idea.

7. Teemiques | Recursos / Activilats metodologics/didactics del Mentor:
Passa algunes transparencies (penjades al Campus), i té un puntero que s'allarga, no laser.

A la taula té els apunts per assegurar que va veient tot el que vol.

Escriu coses a la pisarra (exemples, reaccions, equacions, etc.; no les definicions ni les explicacions), amb
lletra ben gran i clara.

El discurs és bastant seguit, sense interrupcions, fins algun punt on pregunta quelcom als estudiants.
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Assisténcia a classes

Classe 55 27/05/10

1. Tema del pla de I'assignatura tractat
9.6. Col-loides

2. Programa docenl (quins conceptles s'han explical?): (veure el Programa Docent que vaig fent)

3. Quines alternatives podien haver-hi?
(Veure 18/05)

4. Assistencia d'alumnes:
Uns 22

5. Interaccio Mentor/estudiants:

Abans de comengar la classe, els alumnes passen per la taula per a saber les notes de la prova 4.

Els d’avaluacio continuada que van treure mala nota al parcial poden decidir ara si recuperaran parcial al

final (els comptara el final sobre 85%); si no, els comptara 50%.
Al final diu “que pasen unos buenos dias y aprueben todos”.

6. Actuacio dels estudiants [ Dinamica del grup / Parlicipacio:

7. Tecniques { Recursos / Activitals metodologics/didactics del Menlor:
Molt de pressa aquest tema, perque és |"altima classe
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Algunas notas y comentarios interesantes detectados a lo largo del curso
respecto a la metodologia docente son (ademds de algunas necesidades que
comento en el tercer apartado de este capitulo):

- Hace énfasis, remarca los conceptos clave, dificiles, importantes, y grita si
es necesario; pregunta si hay dudas en esos momentos

- Insiste en las bondades de la evaluacidn continua en cuanto a que obliga al
alumno a seguir constantemente la asignatura e ir al dia en respecto a
dudas y éxitos. Por tanto, les incentiva a que vayan estudiando y
aprobando las pruebas parciales porque eso les dara unos puntos que
haran que en el examen final puedan ir menos agobiados. Pero a la vez, es
consciente de que hay alumnos que prefieren la evaluacion Unica porque
no pueden o no quieren asistir cada dia a clase ni seguir dia a dia la
asignatura, sino que prefieren jugarselo todo en el examen final

- Hace muchas preguntas, interacciona con los alumnos para que se den
cuenta de que las cosas no les han quedado claras aunque crean que si

- Es muy ordenado en la pizarra, en los apuntes, en las deducciones y
desarrollos, en las transparencias que pone, en los problemas que propone
y resuelve. Esto evita que los alumnos se pierdan en un caos de conceptos
y formulas

(ii) Tomar apuntes de la asignatura:

A la vez que atendia al desarrollo de la interaccidon profesor-alumno, aproveché
para repasar/estudiar los conceptos y resolucién de problemas de Quimica Fisica
I, que al no formar parte de mi investigacion habitual habian quedado un poco
olvidados; fui anotando ademas cuestiones como ddénde hacer énfasis al explicar
ciertos apartados, codmo introducir ecuaciones, cdmo aclarar las dudas de los
alumnos, cémo relacionar lo que se dice en un momento dado con conceptos
vistos o por ver, cdmo solucionar situaciones comprometidas, etc. Esto me ha
servido para configurar unos apuntes didacticos mediante ordenador (cuentan
con unas 150-200 pdginas), es decir, unos apuntes de contenidos que ademas
tienen anotaciones sobre aspectos didacticos importantes para la signatura y la
correcta transmision de los contenidos. En las siguientes dos paginas muestro un
breve ejemplo de tales apuntes, donde he ido remarcando en amarillo los
comentarios adicionales que el Mentor va haciendo durante las clases al margen
de los contenidos tedricos

Las clases a las que no pude asistir por motivos de docencia particular las supervisé con
el Mentor a fin de completar todos mis apuntes al respecto de ambos cometidos.

Cabe también destacar que participé en alguna sesion como encargado de la
resolucion de problemas en clases de tutoria general, reemplazando al profesor que se
hallaba ausente. Esto sin duda contribuyd muy positivamente a ampliar mis
conocimientos sobre el desarrollo de las clases de Quimica Fisica | y el trato con los
estudiantes, asi como a preparar la actuacion del curso 2010/2011.
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Seguiment de 'assignatura “Quimica Fisica I"” durant el 2n semestre 2009-2010
1. Introduccion

1.1. Conceptos importantes 08/02/2010
-;Qué es un sistema?(pone transparencia)
Los podemos clasificar en abiertos, cerrados y aislados, segun sea el intercambio de materia y
calor.
-Qué tipos de paredes pueden tener estos sistemas?
Diatérmica (permite el intercambio de Q)
Adiabética (no permite el intercambio de (J)
Esto es MUY importante porque la TERMODINAMICA ESTUDIA INTERCAMBIOS DE Q.
-;Qué tipos de sistemas podemos tener, a escala molecular?
Homogéneos (1 fase, propiedades constantes en todo el sistema)
Heterogéneos (mas de una fase, propiedades varian segin el lugar del sistema
considerado)
-Para describir un sistema hay que conocer sus propiedades. Existen dos tipos de propiedades:
Intensivas (no dependen de la masa del sistema): ej., Densidad
Extensivas (si dependen de la masa del sistema): ej. Volumen
Estas se transforman en intensivas dividiendo entre la masa: ¢j. Volumen molar

-Algunos nombres de procesos especificos en los que el sistema cambia son:
Proceso isotérmico: T ct
Proceso isobarico: P ct
Proceso isocorico: V ct
Proceso adiabatico: Q=10

-Tenemos definido el equilibrio termodinamico del sistema cuando todas las magnitudes tienen valores
detinidos y constantes (o a la inversa: las magnitudes s6lo estan definidas cuando el sistema estd en
equilibrio termodinamico).
Las magnitudes termodinamicas (0 magnitudes del estado termodinamico) se emplean para
definir/describir el estado termodinamico de un sistema, y son aquellas cuyo valor SOLO DEPENDE de
su estado inicial i final (tHenen un valor definido independientemente del camino recorrido; solo
depende del estado termodinamico, no de edmo se llegd a él):
Variable de estado (termodinamico): la que se puede medir directamente (ej. T, se mide
con un termoémetro; P; V; etc.)
Funcidon de estado (termodinamico): la que NO se puede medir directamente (ej. Entalpia,
H, no se mide con un entalpidmetro; S; G; U; etc.)

NOTA: se tiende a considerar que las “variables de estado” y las “funciones de estado”
son ambas “variables de estado” o “magnitudes de estado”, puesto que la tnica
diferencia es que se puedan medir o no.

NOTA: Q i W no son funciones de estado porque su valor depende del tipo de
transformacion (esto es, del camino recorrido); representan procesos en que el estado del
sisterna cambia. No son propiedades del sistema, sélo son formas de variar la energia del
mismo. Son expresiones de energia.

El equilibrio termodinamico en realidad implica tres equilibrios:
Térmico: todos los puntos estan a la misma T (T ct)
Mecanico: todas las fuerzas estan equilibradas (P ct, V ct)
Quimico y/o de Fases (algunos lo llaman Eq. Material “pero no me gusta el nombre”): el
quimico depende de la concentracion (que su composicion no cambie), mientras que el de
fases puede depender o no.
3
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MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Seguiment de "assignatura “Quimica Fisica I” durant el 2n semestre 2009-2010

1.2. Termoguimica 09/02/2010 (1)
Vamos a ver la termoquimica. En QF 1 (plan antiguo porque son repetidores) os explicaron los
principios de la termodindmica, pero no os explicaron termoquimica (que correspondia a la antigua QF 11
tedricamente).
-Se conoce la termoquimica desde ANTES que la termodinamica (ésta Gltima parte en 1840 con el 1Ir
Principio, de Joule).
-La termoquimica estudia los CAMBIOS TERMICOS/energéticos asociados a las reacciones quimicas (y
por tanto, esta asociado al primer principio de la termodinamica).

-El CALOR no es una funcion de estado (como deciamos anteriormente, porque depende del camino
recorrido). Pero hay algunas excepciones en que si se puede asimilar a una variacion de funcion de
estado (o sea, es una variacion de funcién de estado en esos casos; no una funcion de estadol!!) y por
tanto se puede conocer:
V ct (gj., Combustion): Qv =AU (F. estado)
P ct (ej., Reaccion quimica, que normalmente es a 1 atm): Qp = AH (F. estado)
Definimos entonces el CALOR DE REACCION como
Calor intercambiado por el sistema con los alrededores a través de una pared diatérmica, cuando
los reactivos (P, T) se transforman en productos (MISMA P, MISMA T)
Q=0 (lo gana el sistema): Reaccion Endotérmica
Q<0 (lo pierde el sistema): Reaccién Exotérmica
La mayoria de las reacciones son a P ct, por tanto para la siguiente reaccion:
vaA + veB +.— vwM + vil +. (donde A, B..., M, L,... estdn a misma P y misma T)
hallamos el calor de reaccidn (asimilamos Qp a AH, puesto que en general se trabaja a P ct):
AHr = AHfinal - AHinicial = ZHf - ZHi
= (vmHm + viH +.) = (vaHa + veHz +..) = EvpmaHpeod - ZvecactHreant
= ZV H , (donde el signo del coef. esteq. es positivo para productos y negativo
J
para reactivos)

Pero, ademas de P y T, hay que indicar el estado de agregacion de los reactivos y productos (para
descontar el calor implicado en el cambio de fase, que no contribuye al calor de reaccion)
Eji:  CHug + 2 Oxg — COug + 2 HOpy AH? et 1o =-212,8Keal
(donde el superindice indica el estado
estandard, como veremos; por tanto, no
haria falta decir 1 atm)

0
AHr.E%K:lumr = ZV;HJ-
.

0 0 0 v
=2H gy00y0981 10 + H corsnr tom ~ 2 Hoxgy 2081 10m + H crrae) 2988 1o )

Y ademés estamos asumiendo que la reaccién quimica es completa, y que las substancias que

intervienen son puras. Asi, podemos hablar de AH.

NOTA: ;Y si la reaccion es a V ct en lugar de P ct?Entonces: el calor de reaccion (a
volumen constante) = Qv = AUr = ZvproaUprod = ZvreactUreact
= EV ;U (mismo eriterio de signos que antes)

j

-;Se puede establecer alguna relacion entre Qp y Qv?Veamos:
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Como he senalado anteriormente, varios apartados del Plan Docente fueron movidos
de sitio, o renombrados, o adaptados a nuestras exigencias. Asi, en el capitulo 2 del
Plan aparecen las magnitudes de mezcla después de las leyes de Raoult y Henry,
mientras que nosotros las introducimos en el capitulo 4 como magnitudes de mezcla y
de exceso, justo antes de hablar de mezclas y disoluciones en el capitulo siguiente. Por
otra parte, en el punto 5.1 del Plan aparece la presién osmaética como Unica propiedad
coligativa, mientras que nosotros introducimos todas las propiedades coligativas y en
el capitulo 4 mismo. En el Plan aparecia el equilibrio quimico muy disperso entre los
bloques 3 y 5, mientras que nosotros hemos preferido agruparlo en el capitulo 6. Y
muchos otros ejemplos se pueden encontrar comparando el Plan Docente y el
Programa Docente, siendo todos estos cambios fruto de una voluntad de introduccién
l6gica de los conceptos a lo largo del curso.

A continuacién muestro una imagen del aspecto del Campus Virtual de la asignatura,
donde los temas corresponden a la distribucién que aparece en el Plan Docente:

i = ) )
\}3 & T *g o . g Heu entrat com Sirés Sadornil lgnacio (Sorida)
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Para acabar este apartado, cabe comentar una serie de encuestas y estadisticas que
elaboré durante el curso 2009/2010.

Por una parte, una vez que los alumnos de evaluacion continua (tanto del grupo de
mafiana, A1, como del de tarde, B1) hubieron realizado dos de las pruebas intermedias
y el examen parcial, llevé a cabo una encuesta para analizar diferentes aspectos sobre
sus impresiones del curso y su nivel de estudio. La encuesta fue la siguiente:

DEPARTAMENTO DE QUIMICA FISICA
Quimica Fisica I Bl onavEmsITAY OE BARCILONA
Grupo Al Curso 2009-2010

ENCUESTA DE VALORACION DESPUES DEL EXAMEN PARCIAL (12/04/2010)

Una vez realizado el examen parcial, y antes de recibir 1a nota, ya podéis hacer una valoracidn
personal de vuestro seguimiento de la asignatura, v exponer vuestras impresiones generales.
Podéis afiadir comentarios adicionales para responder a cada apartado en el caso que las

respuestas propuestas no contemplen vuestras necesidades.
1. Valoracion critica de mi nivel de estudio, trabajo y comprensién a lo largo del curso

1.1. Considero que mi nivel de estudio de la teoria hasta ahora es:

| Insuficiente | Normal ‘ Alto |

1.2. Considerando mi trabajo auténomo sobre la asignatura, dedico (horas por hora de clase):

<Y hora ‘ Y2 hora | 1 hora ‘ 1:30 horas ‘ 2 horas | =2 horas

1.3. Considerando mi nivel de preparacién de los ejercicios propuestos en las clases:

Nunca he intentado hacer los ejercicios propuestos antes de que se resolviesen en clase

He hecho algunos de los ejerdicios antes de que se resolviesen en clase

He hecho muchos/todos los ejercicios antes de que se resolviesen en clase

;Has resuelto ejercicios adicionales a los propuestos en clase?:

1.4. Considero que mi nivel de comprension de los contenidos vistos hasta ahora es:

Muy bajo | Bajo | Bueno | Muy bueno ‘

1.5. Comeo material de estudio utilizo preferentemente (podéis seleccionar mas de una opcidn):

Apuntes propios | Apuntes de compafieros | Libros (cual/es?) | Internet

1.6. ;Comentario adicionales?

2. Valoracion critica del nivel de dificultad del examen

2.1. Respecto a lo que me esperaba, el examen me ha parecido:

| Muy complicado ‘ Complicado ‘ Como esperaba | Sencillo | Muy sencillo |

2.2 Considero que mi nivel de preparacién para el examen era:

| Lo preparé muy poco | Lo preparé poco | Adecuado | Bueno/Alto | Muy bueno/Muy alto ‘

2.3. Considero que el tiempo disponible para la realizacién del examen ha sido:

| Insuficiente | Adecuado | Excesivo |

24. ;Comentarios adicionales? (dificultades concretas, etc.)
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DEPARTAMENTO DE QUIMICA FISICA
Quimica Fisica I
Grupo Al Curso 2009-2010

3. Grado de satisfaccion respecto al examen

3.1. Respecto al examen, me siento (es decir, como me ha ido el examen}:

Muy decepcionado | Poco satistecho Como Satistecho Muy satisfecho
(me ha ido mal) (peor de lo esperado) esperaba (mejor de lo esperado) | (mucho mejor de lo esperado)

3.2. Considero que la principal causa de esto es:

La dificultad del examen

La dificultad de la asignatura

La manera en que se desarrollan las clases (teoria v ejercicios)

El estudio inadecuado

3.3. En el examen creo que obtendré una nota de:

[<5]57[79]910]|

3.4. ;Comentarios adicionales?

4. Grado de satisfaccion respecto a la asignatura

4.1. Considero que los contenidos expuestos en clase son:

| Poco claros | Suficientemente claros |

4.2. Considero que los ejercicios realizados en clase son:

| Poco claros | Suficientemente claros |

:{Consideras que los ejercicios resueltos en clase son suficientemente representativos de los

4.3. En comparacidn con otras asignaturas, considero que la asignatura es:

contenidos expuestos en teorial:

Demasiado complicada | Muy complicada | Complicada | Normal/Asequible ‘ Sencilla | Muy sencilla

Y ademas es:

| Poco interesante | Interesante | Bastante interesante |

4.4 Mis expectativas de cara a la evaluacion a final de curso son:

No creo que vaya a superarla

Me costara pero la superaré

La superaré sin mas

La superaré con buena nota

Espero obtener muy buena nota

4.5, Al final de curso espero obtener una nota de:

[<5]57]7-9]9-10]

4.6. Mi intencién a partir de ahora es:

No dedicar mucho tiempo a esta materia

Continuar trabajando como hasta ahora

Dedicar mas horas que hasta ahora

4.7. ;Comentarios y sugerencias adicionales?

El andlisis de los resultados se muestra a continuacién. Un total de 19 alumnos
participaron en el grupo Al, mientras que sélo 4 lo hicieron en el B1, con lo cual los
resultados de este ultimo grupo son sélo a nivel indicativo, pero poco valiosos
estadisticamente. Estos resultados serdn Utiles para mostrarlos en el préximo curso.
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1.1. Considero que mi nivel de estudio de
la teoria hasta ahora es

[%2]

2 60

E 40 -

® 201 —

g 0 _ ‘ = ‘ o O Grupo Al
k3] =

=Y = E < ® Grupo B1
L

Nivel de estudio

1.2. Considerando mi trabajo autbnomo sobre la
asignatura, dedico (por hora de clase)

60

40 @ Grupo Al
20 - ’_I @ Grupo B1
0 T : : |

<12h 1/2h 1h 1:30h 2h >2h

% alumnos

Tiempo dedicado por hora de clase

1.3. Considerando mi nivel de preparacidon de los ejercicios propuestos en las clases

Nunca he intentado hacer los ejercicios propuestos antes de
que se resolviesen en clase

He hecho algunos de los ejercicios antes de que se resolviesen
en clase

He hecho muchos/todos los ejercicios antes de que se
resolviesen en clase

éHas resuelto ejercicios adicionales a los propuestos en clase?

Si
No

1.4. Considero que mi nivel de comprension de
los contenidos vistos hasta ahora es

” 80

é 28 | O Grupo Al
2 20 m Grupo B1
S 0 =

Muy bajo Bajo Bueno Muy
bueno

Nivel de comprension

% Al % B1
21 0
79 75

0 25

% Al % B1
68 50
32 50
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1.5. Como material de estudio utilizo preferentemente (podéis seleccionar mas de una opcion)

% A1 % B1
Apuntes propios 54 100
Apuntes de compaiieros 14 0
Libros 26 0
Internet 6 0

Comentarios adicionales de los alumnos:
1. Iria bien resolver mas ejercicios en clase en las horas de tutoria grupal
2. Leviney Claret son los dos libros mas utilizados, sobre todo el Levine de fisicoquimica
3. En poco tiempo rindo mucho, aun asi no le dedico tiempo suficiente a la asimilacion de

conceptos
2.1. Respecto a lo que me esperaba, el examen me ha parecido
60
»n 50
o
< gg 1 @ Grupo Al
g 20 — m Grupo Bl
X 10
0
Muy Complicado Como Sencillo Muy sencillo
complicado esperaba
H examen me ha parecido
2.2. Considero que mi nivel de preparacién parael examenera
120
2 100
g 28 . O Grupo Al
% 40 m Grupo B1
s R | B s E— |
Lo preparé Lo preparé Adecuado Bueno/Alto Muy
muy poco poco bueno/Muy
alto
Nivel de preparacion

2.3. Considero que el tiempo disponible para la realizacion del examen ha sido

%A1 % B1
Insuficiente 21 50
Adecuado 74 50
Excesivo 5 0

Comentarios adicionales de los alumnos:
1. El nivel de preparacion fue adecuado, pero me confundi en la comprensidn de los enunciados,

equivocandome en la resolucién
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3.1. Como me ha ido el examen parcial

120
» 100
2 80
g 60 -
< 40
X 20 | |_|
0 | s |
Muy Poco Como Satisfecho Muy
decepcionado  satisfecho esperaba satisfecho

Respecto al examen, me siento

=@ Grupo Al
m Grupo B1

3.2. La principal causa respecto a como ha ido ele xamenes

BGrupo Al
B Grupo Bl

(teoriay ejercicios)

Causa

o 75
2 60
g 45
= 30
< 15
> 0 T T T
Ladificultaddel Ladificultaddela Lamaneraen quese El estudio inadecuado
examen asignatura desarrollanlasclases

3.3. Nota que creo que obtendré en el examen

120
100

O Grupo A1l

D
o O
! !

m Grupo B1

% Alumnos
N
o

[

<5 5a7 7a9 9al0

N
o o
|

Nota

Comentarios adicionales de los alumnos:
1. Elexamen no era dificil, pero no me lo preparé

4.1. Considero que los contenidos expuestos en clase son

% A1 % B1
Poco claros 26 0
Suficientemente claros 74 100
4.2. Considero que los ejercicios realizados en clase son

% Al % B1
Poco claros 16 25
Suficientemente claros 84 75
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éConsideras que los ejercicios resueltos en clase son suficientemente representativos de los
contenidos expuestos en teoria?

% Al % B1
Si 68 50
No 32 50

Comentarios adicionales de los alumnos:
1. Un comentario que surge es el de que gustaria hacer mds ejercicios; un consejo es que hagan
mas trabajo auténomo y acudan a resolucién grupal o individual, puesto que el tiempo de
clases es limitado. Mas si es el caso que los problemas de clase no se consideran

representativos.

4.3. En comparacion con otras asignaturas, consider o que ésta es
4 80
£ 60 @ Grupo Al
E 40 1
z 20 @ Grupo B1
(=} O
> CE: g g g g 3
Lo S >3
g & > 8 S R 2 =
£ g =g £ 53 o @
a8 3 S =
Grado de dificultad
4.4. Expectativas de cara a la evaluacion a finald e curso
100
2 80 -
g 60 - B Grupo Al
z 40 B Grupo B1
o 20
g 2T s
No creo que Me costard  La superaré La superaré Espero
vaya a pero la sin més con buena  obtener muy
superarla superaré nota buena nota
Expectativas
4.5. Nota que creo que obtendré al final de curso
120
100 -
8 80 4
g 60 O Grupo Al
=}
f 20 B Grupo B1
>
20 4
0 /
<5 5a7 7a9 9al0
Nota
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% Alumnos

4.6. Mi intencién a partir del examen parcial es

100
80

60 -
40
20

—J

No dedicar mucho

tiempo a esta
materia

Continuar
trabajando como
hasta ahora

Intencién

Dedicar mas horas
que hasta ahora

OGrupo A1
B Grupo B1

Comentarios adicionales de los alumnos:
El comentario general es que la intencidn es dedicar mas tiempo, puesto que la asignatura es dificil pero
interesante y superable si se estudia y trabaja; lo que sucede es que una cosa es lo que se promete uno
mismo y otra lo que se cumple.

Por otra parte, he confeccionado las estadisticas de las pruebas y exdmenes realizados
por los alumnos, con la finalidad de mostrar algin dato interesante en el préximo

curso, sobre todo de cara a motivar mas el estudio continuo y la participacion:

v Prueba 1: 28 presentados de los 29 que hacen evaluacién continua

Estadistica PRUEBA 1
Promedio Al = 4,6 ) B

a Aprobados = 12/28 Promedio B1 = 5,4
[%2])
S , .
£ *
>
©
o 2 *o—o * *
©
9
Q < < <00 oo —0—0— <
2 1
S
z

O T T T T T T T T

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nota

v’ Prueba 2: 26 presentados de los 29 que hacen evaluacién continua

Promedio A1 =2,4
éprobados =526

Estadistica PRUEBA 2

Promedio B1 =5,9

Nudmero de alumnos
O FRLP N WO O
‘

*

*
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v’ Examen parcial: 29 presentados de los 29 que hacen evaluacién continua

Promedio A1 =25 Estadistica PARCIAL
Aprobados = 5/29
4
[%2])
g3
IS
>
G
© 2 e ¢ . * Grupo Al
©
e
glfooow» o0 *» e o
=]
Z
0 T T T T T T T T T
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nota

Hasta el parcial sélo 5 alumnos habian solicitado evaluacién unica; visto el parcial, un total de
21 alumnos de 34 solicitan evaluacion unica.

v’ Prueba 3: s6lo 13 alumnos hacen ya evaluacién continua después del parcial

Estadistica PRUEBA 3
Promedio Al = 4,3
Aprobados = 6/13

[Eny
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

¢ Grupo Al

NUmero de alumnos

o

o
=
N
w
N
[¢)]
o
~
o
©

10

v’ Prueba 4: sélo 12 alumnos de evaluacién continua se presentan

Estadistica PRUEBA 3
Promedio A1 = 6,5
Aprobados = 9/12

1 *o o oo *oe * oo * Grupo Al

NuUmero de alumnos

v" Al examen final de junio se presentan 23 alumnos, entre ellos los 12 de evaluacién continua, y
aprueban la Quimica Fisica | un total de 12 alumnos, de ellos 10 de evaluacién continua. En la
segunda convocatoria, en julio, se presentan 12 alumnos; aprueban 4, de ellos uno de los dos de
evaluacion continua que aun no habia aprobado. Por tanto, aprueban 16 de 35 alumnos.
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3) NOVEDADES EN LA ASIGNATURA PARA EL CURSO 2010/2011

El Plan Docente del curso 2009/2010 era muy particular, puesto que los alumnos eran
adaptados del plan antiguo, y por tanto la Quimica Fisica | era la primera asignatura en
gue veian conceptos de quimica fisica (si bien eran repetidores porque habian
suspendido ya, de manera que no era una asignatura nueva para ellos estrictamente).
Por consiguiente, el Plan incluia algunos temas especificos que no debian figurar en
principio, pero que se consideraron necesarios debido a la presencia de los adaptados,
gue no tenian unas ciertas bases en algunos temas.

El Plan Docente del curso 2010/2011 presentara cambios porque los alumnos ya seran
de Grado de Quimica completamente, y habran cursado Quimica Bdsica | y Quimica
Bdsica I, en las cuales se les han explicado conceptos de cinética y termodindmica a
nivel introductoria. Por tanto, se obviaran ciertas cosas en la introduccién y se
explicardn algunos contenidos mas avanzados aprovechando que ya tienen una cierta
base, tedricamente. A continuacidn se muestra el Plan Docente, donde se ha sefialado
en rojo la parte que cambia respecto al curso pasado. Existe algin otro cambio minimo
gue no se ha senalado pero ya se ira viendo durante el curso. El Plan que se ha
aprobado y que se presenta es el definitivo después de haber descartado la inclusién
en el tema 1 de la Cinética de Gases.
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PD:Quimica Fisica I hrtp:/fwww ub edw/grad/plas/AccesInformePD?curs=2010&codiGiga=
iéf’.“t&": UNIVERSITAT DE BARCELONA .
Pla docent de l'assignatura
@ Pendent de revisio lingiiistica

Dades generals de lI'assignatura

Nom de I'assignatura: Quimica Fisica I
Codi de l'assignatura: 360772

Curs académic: 2010-2011
Coordinacié: JOSEP CLARET BONET
Departament: Dept. Quimica Fisica

Crédits: 6
Hores estimades de dedicacié a I'assignatura Hores totals 150

Activitats presencials 51,5

- Teoria

. ) , . 47,5

(42h de teoria més 5,5h d'avaluacio)

- Tutoritzacié per grups 4
Treball tutelat/dirigit 23,5
Aprenentatge autonom 75

Competéncies que es desenvolupen en I'assignatura

Transversals comunes de la UB

- Capacitat d'aprenentatge i responsabilitat (capacitat d'analisi, de sintesi, de visions glohals i
d'aplicacié dels coneixements a la practica / capacitat de prendre decisions | d'adaptacio a
noves situacions).

- Treball en equip (capacitat de col-laborar amb els altres i de contribuir a un projecte comu /
capacitat de col-laborar en equips interdisciplinaris i en equips multiculturals).

Transversals de la titulacié
- Capacitat d'analisi i sintesi.
Especifiques de la titulacio

- Capacitat per demostrar el coneixement i comprensio dels fets essencials, conceptes, principis
i teories relacionades amb les arees de la quimica.

- Ser capac de definir I'estat d'un sistema quimic en funcié de les seves propietats
macroscopiques, | tamhé comprendre i predir el comportament i reactivitat d'atoms i
molécules a partir de la seva estructura.
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Objectius d'aprenentatge de I'assignatura

Referits a coneixements

- Consolidar la comprensié dels principis de la termodinamica i adquirir els coneixements
necessaris per aplicar-los a I'equilibri de fases, quimic i electroquimic, aixi com als sistemes
interfacials.

- Comprendre la interrelacio de la termodinamica quimica i la resta de les assignatures de
la carrera, aixi com el seu paper en diferents fenomens naturals i processos tecnologics.

- Congixer els estats de comportament ideal per mescles i dissolucions i entendre’ls com
estats de comportament limit. Conéixer els estats estandard dels components d'un sistema
homogeni.

- Congixer la rellevancia dels potencial quimic i electroquimic per a formular les condicions
d’equilibri en sistemes heterogenis i/o multicomponents.

- Comprendre la necessitat dintroduir I'activitat, i les conseqliéncies que en deriven per
interpretar la constant d’equilibri termodinamica d'una reaccié i la forca electromotriu d'una
pila.

- Donar una visio de conjunt de les interfases i les dispersions col-loidals, fent especial

emfasi en les aplicacions industrials, alimentaries i fisioldgiques.

- Comprendre el concepte d’estabilitzacié cinética de les dispersions col-loidals i congixer
els diferents tipus.

Referits a habilitats, destreses

- Determinar propietats termodindmiques de mescles i dissolucions: magnituds de mescla, i
magnituds molars parcials i activitat dels diferents components.

- Aplicar I'equacié de Debye-Hiickel per calcular els coeficients d’activitat idnica mitjana de

http:/fwww ub edw/ grad/plae/AccesInformePD?curs=2010&codiGiga= ..
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soluts electrolits.
- Interpretar i extraure informacié dels diagrames de fases de sistemes binaris.

- Analitzar I'estat dequilibri termaodinamic d'una reaccio i predir en quin sentit evolucionara
quan es modifiquen les variables de control.

- Determinar magnituds termodinamiques de reaccions quimiques i de soluts electrolits a
partir de la forga electromotriu de piles, i utilitzar correctament la série electroguimica.

- Caracteritzar els sistemes interfacials i els fenomens d'adsorcio utilitzant la tecnica
apropiada en cada cas. Interpretar 'estabilitat de les dispersions col-loidals, aixi com els
fenomens de desestahilitzacio que més freqlientment es trobaran a la practica.

- Aplicar els coneixements teorics a la practica, analitzant i criticant els procediments
emprats i els resultats obtinguts en la resolucié de les gliestions i els problemes plantejats.

Referits a actituds, valors i normes

- Organitzar I'estudi i el treball corresponents a aquesta assignatura, i per extensié a altres
assignatures de la carrera.

- Entendre la relacié entre la matéria que s'estudia i els processos que ocorren en la
naturalesa.

- Adquirir I'habit per argumentar des de criteris racionals, i tenir capacitat per al
raonament deductiu i per construir un text escrit comprensible.

- Assolir la capacitat per obtenir la informacié adequada per afrontar nous problemes
cientifics que es plantegin.

- Tenir capacitat d’analisi i de sintesi sobre la informacié de l'assignatura, la qual cosa
suposa saber explicar les diverses gliestions que es presentin i, també, poder arribar a un
resultat fiable en la resolucié dels prohlemes que es plantegin.

- Fomentar la lectura de textos cientifics i de divulgacié en catala, castella i anglés.

Blocs tematics de I'assignatura

1. Introduccié

1.1. Termodinamica Classica. Criteri d'equilibri.

1.2. Variacions de funcions d'estat.

hrtp:/fwww ub edw/grad/plae/ AccesInformePD?curs=2010&codiGiga=..
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@grames de fase de suhstancies pures. Pressio @

2. Mescles i dissolucions

2.1. Comportament ideal: equacié d'estat del gas ideal, llei de Raoult i llei de Henry
2.2. Magnituds molars parcials i de mescla

2.3. Calors de dissolucio i de dilucié

3. Potencial quimic i activitat

3.1. Potencials quimic i electroquimic

3.2. Equilibri material

3.3. Dependéncia del potencial quimic amb la concentracié
3.4. Activitat. Estats estandard

3.5. Coeficient d'activitat

3.6. Regla de les fases

4. Dissolucions d'electrolits

4.1. Magnituds termodinamiques ianic mitjanes
4.2, Llei limit i equacié de Debye-Hickel. Forca ionica
4.3, Solvatacié. Associacio ionica

4.4, Propietats termodinamiques de soluts

5. Equilibri material

5.1. Equilibri de fases. Pressié osdtica. Potencial de membrana

5.2. Equilibri quimic. Constant d'equilibri termodinamica. Efecte sali

5.3. Equilibri electroquimic. Equacié de Nernst

5.4. Determinacié de magnituds termodinamiques. Valoracions potenciométriques.

Mesura del pH

6. Diagrames de fase de sistemes multicomponents

6.1. Equilibri liquid-vapor. Azeodtrops. Destil-lacio
6.2. Equilibri liquid-liquid. Miscibilitat parcial
6.3. Equilibri salid-liquid. Eutéctics. Formacié de compostos

6.4. Coeficient de reparticié. Extraccio

7. Interfases i col-loides

7.1. Interfases. Tensid superficial

7.2. Interfases corbes. Capil-laritat

7.3. Concentracions superficials d'excés

7.4. Pel-licules superficials

7.5. Adsorcié sobre solids. Isotermes d'adsorcio
7.6. Col-loides. Tipus i estructura

7.7. Col-loides. Propietats i estabilitat

7.8. Tensioactius com a col-loides

Metodologia i organitzacio general de I'assignatura

21/09/2010 18:33
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L'aprenentatge d’aquesta assignatura comporta un important esforg per part dels alumnes aixi com
una metodologia docent apropiada a llurs continguts. Aquesta es hasa fonamentalment en la
preséncia de I'alumne a classe. Aixi al llarg del curs s'imparteixen classes de teoria, i classes que
incorporen el plantejament i resolucié de problemes. Un dels objectius prioritaris del professorat ha
de ser motivar la participacio dels estudiants a les classes. Per aquest motiu es proposara un llistat
de lectures previes gque permetin als alumnes conéixer els trets generals de cada tema i facilitar
aixi llur partcipacio.

Les classes de teoria tenen com a ohjectiu presentar, desenvolupar i reflexionar sobre els
continguts proposats en cadascun dels temes en qué es divideix I'assignatura. Les classes que aixi
ho requereixin es complementaran amb la resolucié de problemes per tal d'aclarir, aprofondir i
discutir els conceptes més rellevants que s’estiguin introduint al desenvolupar els continguts
tedrics de I'assignatura. Per motivar i facilitar la participacié dels estudiants en la discussio
d'aquests problemes, se'n proporcionara un llistat que es classifiquen en problemes tipus i
problemes addicionals. Els primers seran els que es plantejaran i discutiran a classe, deixant la
resolucié dels problemes addicionals pels estudiants per comentar posteriorment, si s'escau, les
dificultats que aquests problemes hagin plantejat.

Avaluacio acreditativa dels aprenentatges de l'assignatura

L'avaluacioé de l'assignatura es basara en:
- Una prova escrita a mitjans de semestre que representara el 35% de la qualificacié global.

- Una prova escrita a finals de semestre:

e que representara el 50% de la qualificacié global.

e els alumnes que ho desitjin podran recuperar la primera prova. En aquest cas,
aquesta segona prova representara el 85% de la qualificacié global.

- Altres activitats i la valoracid del rendiment global de I'alumne representaran el
15% de la qualificacié global.

En cas de no superar la primera convocatoria, la segona convocatéria s'avalua amb

21/09/2010 18:33
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una unica prova escrita.

Aquestes proves podran constar de diverses qiiestions curtes, temes, preguntes
amb exercicis relacionats i problemes. La puntuacié de cada questid, prgunta o
problema s’indicara a I'enunciat de I'examen.

Avaluacio unica

L'alumnat que ho sol-liciti per escrit durant el termini fixat pel Consell d’Estudis sera avaluat amb
una sola prova glohal que suposara el 100 % de la qualificacio total.

En cas de no superar la primera convocatoéria, la segona convocatoria s'avalua amb una altre
prova escrita.

Aquestes proves podran constar de diverses qiiestions curtes, temes, preguntes
amb exercicis relacionats i problemes. La puntuacié de cada qlestid, pregunta o
problema s’indicara a I'enunciat de I'examen.

Fonts d'informacié basiques de 'assignatura

Llibre

ATKINS, P.; DE PAULA, P. Quimica Fisica 82 edicion, Buenos Aires: Médica Panamericana, cop. 2008
(Trad. de Atkins'Physical Chemistry, 82 ed., Oxford University Press, Oxford, 2006)
Teorla

BRILLAS, E; BASTIDA, R.M.; CENTELLAS, F.; DOMENECH, X. Conceptes de termodinamica quimica i
cinética, Publicacions i Edicions, Universitat de Barcelona, Barcelona, 2004
Teoria

CLARET, 1.; MAS, F.; SAGUES, F. Termodinamica Quimica i Electroquimica. Barcelona: Llibres de
I'Index, 2003 (Seérie: Elements de Quimica Fisica; vol. 1)
Teoria

ESTELRICH, 1. Dispersions col-loidals, Col. Textos docents UB, 265 (e-book), Edicions Universitat de
Barcelona, Barcelona, 2002
Teoria

LEVINE, I.N. Fisicoquimica, 53 ed. Madrid: McGraw-Hill/Interamericana de Espafia, 2004, Vol. 1
(Trad. de Physical Chemistry, 52 ed., Boston-Madrid, McGraw-Hill, 2002)
Teoria

ATKINS, P.W. Student’s solutions manual to accompany AtkinsPhysical Chemistry 83 ed. Oxford:

Oxford University Press, 2006
Problemes
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LEVINE, I.N. Problemas resueltos de fisicogquimica. Madrid: McGraw-Hill, 2005. (Trad. de: Student
solution manual to accompany Physical Chemistry, 52 ed)
Problemes

RODRIGUEZ, M.T.; PEREZ GONZALEZ, E. Problemas de Termodinamica quimica, 22 ed. Barcelona:
Promociones y Publicaciones Universitarias, 1990-1992, Vols. 1,21 3
Problemas
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Para acabar con esta parte de la carpeta dedicada al Programa de la asignatura, a
continuaciéon enumeraré una serie de aportaciones que suponen una innovacion, es
decir, un cambio respecto al curso 2009/2010 (y a cursos anteriores). Hay que recordar
gue habitualmente la asignatura se ha basado en clases de exposicion tedrica y
resolucién de ejercicios en la pizarra un dia a la semana. He tenido en cuenta tanto las
necesidades identificadas durante mi asistencia a las clases como lo aprendido en los
talleres (ver también las fichas de los talleres presentadas anteriormente).

Quiero hacer antes hincapié en la ‘nota sobre la evaluacién continua’ en la asignatura
Quimica Fisica | expuesta en la ficha del taller ‘Ensenyament i aprenentatge
universitari’ (M2-T7), en la cual describo las impresiones mias y de mi Mentor a tenor
de las encuestas y estadisticas realizadas y mostradas anteriormente. Estas
impresiones dejan constancia de la dificultad de la aplicacion de muchos aspectos de
evaluacion continua en nuestro caso en particular. Aun asi, algunas de las actividades
posibles a introducir en mi docencia futura pueden servir ya sea para la asignatura
Quimica Fisica | o para otras materias a que me tenga que dedicar mas adelante.

Breve listado de aportaciones:

1) FASE INICIAL de la secuencia formativa (Evaluacion diagnéstica)

1.1) Para el primer dia del curso, en base a necesidades detectadas y a lo aprendido
en el taller CA/CD (M3-T1):

Es muy enrevesada la explicacion de qué clases son obligatorias y cuales
optativas. También es podrian explicitar qué porcentajes tendra cada aspecto
trabajado durante el curso de cara a la evaluacién. En consecuencia, prepararé
un documento explicativo que se reparta mientras se hace la explicacién
introductoria de la asignatura.

Habra que hacer énfasis en los objetivos que explicita el Plan Docente; como
resultado intentaré recoger por escrito las impresiones de los alumnos en
cuanto a sus expectativas durante el curso (qué esperan aprender y cdmo se
esperan que sea la asignatura en cuanto a dificultad y necesidad de trabajo,
para qué creen que sirve la asignatura, qué creen que significan los objetivos
del Plan Docente, etc.).

Mostraré unas diapositivas con los resultados de las encuestas y estadisticas
confeccionadas durante el curso 2009-2010, con la finalidad de motivar su
trabajo continuo y a la vez ponerles alerta acerca de la dificultad de la materia
si no se sigue diariamente.

Finalmente, prepararé una prueba para la evaluacion de los conocimientos
iniciales de los alumnos. Esta prueba no contard para la nota, sino que el
objetivo es que se den cuenta de qué cosas son fundamentales.
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A partir de esta primera sesion los alumnos advertirdn cudles son sus
deficiencias y sus virtudes para que puedan prepararse mejor. Ademas, a final
de curso verdn si son capaces de resolver mas facilmente las cuestiones si han
trabajado suficientemente. La prueba contendra unas cuatro o cinco
cuestiones/ejercicios de resolucion rapida y deberan ser capaces de resolverla
en 15 minutos, pues no se trata de estudiar o ‘empollar’ algo de un dia para
otro sino de una prueba de habilidades y cultura quimico-fisica. Entre las
cuestiones preveo introducir alguna resolucién de derivadas tipicas de la
asignatura, o la definicion de algun concepto clave como la actividad o el
estado estandar. La prueba se resolverd en clase en breve para que tomen
conciencia cuanto antes.

Cabe decir que nosotros no haremos un contrato formalmente (objetivos,
contenidos, evaluacién, asistencia, etc.), pero en realidad el Mentor ya lo hace
oralmente al explicar todos los detalles de la asignatura y dar las opciones de
evaluacion unica y continua con un cierto margen de tiempo.

2) FASE DE SEGUIMIENTO de la secuencia formativa (Evaluacién formativa/procesual)

2.1) Se mantienen las pruebas y el examen parcial, asi como el examen final. Todos
estos ejercicios suman una parte importante de la evaluacion final.

2.2.) Clases de tutoria grupal (relacionado con los talleres de tutoria, M2-T8, M5-
T1): se seguird empleando un dia semanal para la resolucién de ejercicios
propuestos y dudas. Ademas, con el objetivo de fomentar mas el papel activo
de los estudiantes en el proceso de aprendizaje (M2-T3, M3-T1), se incentivara
la resolucion de problemas en la pizarra por su parte, habiendo elegido
previamente a los alumnos que se encargaran de resolverlos en clase. Los
alumnos podran venir a consultar al despacho, de manera que cuando salgan a
resolver los problemas actien como profesores que explican paso a paso y con
todos los detalles lo que van haciendo, e incluso se pueden ver sometidos a sus
preguntas. Hay que destacar que, actualmente, el profesor es el encargado de
resolver los ejercicios que propone previamente en semanas anteriores. Se
proponen también a los alumnos ejercicios para que los resuelvan en casa y los
entreguen. Esta nota forma parte de la evaluacion final en un apartado de
asuntos varios. También intentaremos fomentar la argumentacién de los
alumnos en las clases de problemas sobre todo para que tengan criterios de
discernimiento (ver taller M2-T4).

2.3) En relacién a las aplicaciones de las TIC (taller M3-T4), introduciremos una
novedad en el Campus Virtual, que se relaciona también con otros talleres (M3-
T1, M2-T1, M2-T5, M2-T6): propondremos articulos en inglés sobre temas
relacionados con los contenidos que se vayan viendo. Los alumnos que asi lo
deseen deberan dedicarse a la lectura de articulos cientificos relacionados con
la materia estudiada, asi como de articulos educacionales sobre conceptos de
guimica fisica, todos en inglés, para la elaboracién de breves resefas por su
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parte. (ejemplos: articulo ‘Quantum solution to the arrow-of-time dilemma’ —
Physical Review Letters 103 (2009) 080401- para reflexionar sobre el concepto
de entropia; enlace ‘http://www.bib.ub.edu/evirtuals/cent_anys/1024.html’
del fondo histérico de la biblioteca para reflexionar sobre la historia de la
termodindmica). También propondremos la visita de enlaces de internet que
puedan ser interesantes y que muestren mas visualmente algunos de los
contenidos expuestos.

2.4) En algunos momentos de las clases de exposicion llevaremos material del
laboratorio que pueda hacer mas visual las explicaciones. Este es un punto
importante, ya que en el semestre siguiente los alumnos se matriculan en el
Laboratorio Bdsico de Quimica Fisica, donde ponen en practica los
conocimientos adquiridos en Quimica Fisica .

2.5) Realizaré la encuesta que he mostrado anteriormente y que he aplicado en el
curso 2009/2010. Como se puede ver, he incorporado aspectos de auto-
evaluacion por parte del alumno, lo cual se relaciona con las estrategias de
autorregulacion tan necesarias en el proceso de aprendizaje (ver talleres M3-
T1, M2-T2).

2.6) Finalmente, respecto a la tutoria (M2-T8, M5-T1), preveo asistir a las tutorias
individuales en el despacho de mi Mentor, donde los alumnos plantean sus
dudas sobre la asignatura. Ademas, asistiré a las tutorias de grupo, en que se
resuelven dudas y problemas.

3) FASE FINAL de la secuencia formativa (Recapitulacidon, como se ha explicado en el
taller M3-T1 y algun otro)

3.1) El ultimo dia de clase los alumnos resolveran la misma prueba que resolvieron
el primer dia, y podran ver sus progresos a lo largo del curso, asi como recordar
la importancia de esos puntos claves de la asignatura que apenas habran
finalizado. Les servira por tanto para recordar algo de todo lo visto, lo cual es
mejor que lo que sucede habitualmente, que es que el alumno estudia para el
examen y olvida pronto.

3.2) Para finalizar el curso, elaboraré una encuesta de satisfaccion del alumnado
con la asignatura (desarrollo de la asignatura, objetivos cumplidos o no, qué les
han parecido las clases, qué mejorarian, etc.) para que la cumplimenten en la
ultima clase o en el despacho del Mentor el dia que van a ver la nota del
examen y la nota final (como se explica en el apartado “Programa de la
asignatura (2010/2011), Quimica Fisica I”, finalmente la cumplimentan el dia
del examen final). Me basaré a las encuestas de valoracion de los talleres (ver
hoja escaneada en la pagina siguiente). Esto se relaciona con lo aprendido en
los talleres M3-T1 y M2-T5.
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Master
Iniciacié a la Docéncia Universitaria
Curs 2009-2010

INSTRUCCIONS

Per valorar el curs xxx, impartit per xxx, i realitzar les modificacions i millores que siguin
necessaries, us preguem que contesteu el segient questionari, valorant cadascun dels seguents
enunciats:

| [ [ [ [ [ awim
I (1|2 |3 |4 | s

|1 .Coneixements previs sobre la tematica | & = | # | e | e

2. Aprenentatge conceptual assolit | e | C A | e | L

|3. Aprenentatge practic o de procediments assolit | C = | L | e | L

|4. Possibilitat real d'implementacioé en la vostra docéncia | e | | = | e | |
Organitzacid

5. El nombre d'hores ha estat suficient per assolir els

objectius del curs c c O C C

|6. L'espai (aula) és adequat per a I'activitat | 2 | | = | |

Formador/a

zl;jlfdr:]estsgi)!:ofrf docent ha estat adequada per als | L = | o O | C
|8. Adequacio dels materials lliurats | i | i | i | e | G
|9. Utilitat | C E | [ | [ | [
|10. Interés | CE | [ | [ | o
|11. Satisfaccio | [ | o B | [ | [
Aspectes positius del curs/seminari/taller il

-]

4] | i

Aspectes que cal millerar del curs/taller/seminari
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1) CONTEXTO DE LA ASIGNATURA QUIMICA FiSICA | (NOVEDADES)

En el apartado 1 de la seccion anterior, “Programa de la asignatura (2009/2010),
Quimica Fisica I”, se ha explicado ya el contexto de la asignatura Quimica Fisica I. Las
novedades respecto al curso anterior hacen referencia basicamente al hecho que la
mayoria de alumnos son de Grado, y por tanto han cursado Quimica Bdsica | y Quimica
Bdsica I, en las cuales se les han introducido conceptos de cinética y termodinamica.

Debido precisamente a lo anterior, en este curso hay un total de 61 matriculados en
lugar de los 35 del curso 2009/2010.
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2) SEGUIMIENTO DE LA ASIGNATURA DURANTE EL CURSO 2010/2011

De la misma manera que en el curso 2009/2010, en este curso hemos impartido la
asignatura Quimica Fisica | en el segundo semestre, ocupandonos del grupo de
manana. He conseguido asistir a la mayoria de las clases, mds incluso que en el curso
anterior debido a que mi otra docencia no se me ha solapado tanto.

A continuacién se muestran los horarios de la asignatura para este curso. Se puede
apreciar un hecho muy notable, y es que en este curso yo aparezco también como
profesor de la asignatura y, por tanto, las horas de docencia realizadas me han
computado en el GRAD.

El Plan Docente del curso ya se mostré en las paginas 110-116, indicandose los
cambios respecto al Plan del curso 2009/2010, y por tanto no se vuelve a mostrar. El
cambio mas significativo es la desaparicion del apartado de termoquimica (punto 1.2
del Plan Docente del curso 2009/2010), de manera que el curso empezaria con la
termodindmica clasica. El resto del Plan Docente es idéntico a como era,
correspondiendo todo el contenido a termodinamica, excepto el ultimo apartado que
trata interfases y coloides (si bien también este tema puede ser considerado parte de
la termodinamica).

i : @ ‘ Facultat de Qmmica-
e mrrmETAT O RARCELONR
(5]

| Tanear |
QUIMICA
Curs: 2010-2011 Assignatures - Horaris
QUIMICA FISICA 1
Codi: 360772  sigles: QF L 5T Pl docent @“mmml

Tipus Imparticia Crédits Curs/Semestre Unitat Acsdémica
Cioligatiria del grau Quadrimestral & /1 Dept, Quimca Fisice

Programacio de I'oferta docent del Segon semastre

Activitat
Grup Dlies Horari Profissorat Aide Idiarrs
Teoria
2 Sem. 11.00-12.00
DT PONCE 1GEE ANTH
20 sem. 10001000 CtilE PONLE 1O ANTONID Qs 0] Catals
059.00-10.00
dl. ot de dj dv an sem. YD B
B1 al. ot de dp o dw 2n e, 17.00-18.00 HUAETE LARRARAGA, FERMIN QAULA 301 Ataty
15 de rharg de 2011, 1B.00-19.00
Tutoritzacid per grups
Al 1122 de marg. 3| 24 de maig. 015 00-10.00 1 AL 10 Cats
B1 11 22 de marg. 3 i 24 de rmaig. 1B,00-15.00 QoaLiLs 301 i
Examens {avaluacié continuada)
Q AULA 102
PAC.2801 14 d'abril de 2001, 15.00-16.30 0 AULA 103
QAaA 104
Examens
= ESIN BOMCE  JSE & o QAULA 103
EXA.280E | 1% de juny de 2011 15.00-19.00  SARRIDD PONCE JOSE ANTON] G AULA 103
- O ALLA 104
niversitar de Barcelnna St i e
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Segun indica el Plan Docente, el curso empieza con el apartado de termodinamica
clasica y sus principios. Nosotros también empezamos con la termodinamica clasica
(punto 1.1), si bien consideramos que es conveniente introducir primero algunos
conceptos importantes (tipos de sistemas, tipos de paredes, etc.). El punto 1.2 son las
relaciones de Maxwell, en lugar de la termoquimica, que ya no se estudia en esta
asignatura. En el punto 1.3 mostramos las ecuaciones de Gibbs-Helmholtz, mientras
que en el Plan Docente aparecen los diagramas de substancias puras, tema que
nosotros vemos en el apartado 3 (puntos 3.3. y 3.4). Creemos que con estos cambios
se van introduciendo los conceptos de manera mas légica.

Por tanto, nosotros seguimos el siguiente Programa Docente, el cual se ajusta al Plan
Docente en cuanto a contenidos, pero que se distribuye en apartados diferentes, con
nomenclatura diferente y siguiendo una ordenacion algo distinta. En la pagina 100 se
pueden encontrar comentarios adicionales respecto a esto. A continuacion, en rojo, se
resaltan los cambios respecto al Programa Docente del curso pasado (paginas 90-91):

PROGRAMA DOCENTE seguido durante el curso 2010/2011
1. Introduccidn
1.1. Termodindmica clasica. Criterios de equilibrio
1.2. Relaciones de Maxwell (variaciones de funciones de estado)
3. Ecuaciones de Gibbs-Helmholtz
2. Magnitudes nyores
2.1. Magnitudes molares parciales
2.2. Magnitudes molares (parciales) aparentes
2.3. Calor de disolucién y de dilucion (contiene al final las Entalpias Molares
(Parciales) Relativas y Entalpias Molares (Parciales) Aparentes Relativas)
2.4. Calores molares parciales
2.5. Potencial quimico
3. Equilibrio quimico y equilibrio de fases
3.1. Conceptos importantes
3.2. Regla de las fases
3.3. Diagramas de fases
3.4. Substancias puras (contiene Ec. Clapeyron y Clausius-Clapeyron vy
transiciones de primer y segundo orden y lambda)
4. Mezclas y disoluciones (de no electrolitos)
4.1. Mezclas de gases reales
4.2. Mezclas reales e ideales de liquidos y sdlidos
4.3. Disoluciones reales e ideales
4.4, Magnitudes de mezcla y de exceso
4.5. Propiedades coligativas
5. Disoluciones de electrolitos
5.1. Conceptos importantes
5.2. Solvatacién y asociacidn idnica
5.3. Magnitudes termodindmicas idnicas medias
5.4. Teoria de Debye-Hiickel
6. Equilibrio quimico
6.1. Conceptos importantes
6.2. Influencia de P y T sobre el equilibrio
6.3. Equilibrio heterogéneo
7. Equilibrio electroquimico
7.1. Conceptos importantes
7.2. Consideraciones termodinamicas
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7.3. Tipos de pilas

7.4 Electrodos reversibles

7.5. Equilibrio en una reaccion electroquimica
7.6. Tipos de pilas galvanicas

7.7. Aplicaciones de las pilas

8. Diagramas de fase de sistemas multicomponentes
8.1. Conceptos importantes
8.2. Equilibrio liquido-vapor
8.3. Equilibrio liquido-liquido
8.4. Equilibrio sélido-liquido
8.5. Diagramas ternarios
8.6. Coeficiente de particion o reparto.
9. Interfases y coloides.
9.1. Conceptos importantes: Interfases y tension superficial.
9.2. Interfases curvas. Capilaridad
9.3. Concentraciones superficiales de exceso
9.4. Peliculas superficiales
9.5. Adsorcion sobre sélidos. Isotermas de adsorcién

En este punto quiero insistir en que, sin lugar a duda, la aportaciéon mas importante del
Master en mi caso ha sido la “obligacién” de tener que asistir a las clases de la
asignatura.

La clase estaba formada por un total de 61 alumnos matriculados (y algin oyente
ocasional). Desde el primer dia fui presentado por el Mentor como profesor ayudante
y encargado de algunas clases debido a que estoy realizando este Master.
Generalmente me ubicaba en ultima fila. En el taller M8-T1 (paginas 54-60) se
encuentra la informacion relativa a mi actuacién docente. Ademas participé en alguna
sesion como encargado de la resolucién de problemas en clases de tutoria general,
reemplazando al profesor que se hallaba ausente.

Durante las clases en que actuaba de oyente llevaba a cabo dos cometidos:

(i) Tomar notas de las particularidades docentes experimentadas in situ:
En las paginas 91 y 97 del apartado “Programa de la asignatura (2009/2010),
Quimica Fisica I” se puede consultar el fundamento y particularidades de estas
anotaciones.

A continuacion se muestran, a modo de ejemplo, las notas tomadas en: la
primera sesion del curso (paginas 126-127); la segunda sesion, donde segui una
plantilla estandar que me confeccioné para ir respondiendo a una serie de
preguntas interesantes (pagina 128); la ultima sesion del curso (pagina 129).

(ii) Tomar apuntes de la asignatura:
Elaboracién de unos apuntes didacticos mediante ordenador (cuentan con unas
150-200 paginas), es decir, unos apuntes de contenidos que ademas tienen
anotaciones/notas sobre aspectos didacticos importantes para la signatura y la
correcta transmisiéon de los contenidos. En las paginas 130-132 incluyo una
muestra de los mismos. En violeta se resalta el material del curso 2009/2010.
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NOTES que he anant prenent (incloent éxits/errors/necessitats)

Informacid general (Classe 1 - Fase inicial del taller de Carpetal 07foz/20m
Curs: 2010-2011 2n semestre
Assignatura: Quimica Fisica I {obligatdria del Grau de Quimica, 6 erédits)
Haorari: Dill 11-12 b Dim 10-11 h, 4§ 11-12 h
Comencen a I'hora 1 deu minuts
Grup: Al {2 Grups en total a I'assignatura)
Professor: Dir. José Antonio Garrido Ponce
Mombre d'estudiants matriculags: 55 (la majoria de grau) + xx oients (no matriculats; som no

adaptats que tenen dret a segona convocatdria perd no es poden
matricular per anar a classe pergue de pla vell ja no se'n fan)
Tutories previshes: Sexplica
Tipus d'aula: Aula 301, aulari nou de Cuimica, aula llarga amb alumnes
encarats cap al professor

1. Es parla del pla de I'assignatura?

Primerament presenta l'assignatura: dina la benvinguda i entrega les fitces per les notes i fotos.

Després parla de I'avaluacio conbinuada i dnica {es pot dir que es vol fnica fins a la setmana del 21 de
febrer, legalment) i de com s"avalua 1 quines son les classes obligatiries per als d'avaluadd continuada:
tortes les classes som obligatdries perque es passara llista i posa falta & no s'hi és; a mes, alguns dimarts
som tambe obligators de 3-10 h. En algun d'aguests dimarts 9-10 b es faran proves d'avaluacd.

Despres em presenta 1 din que estic fent un master, 1 que fard algunes classes de substitucid. A mes, din

gque vindran a filmar alguna classe.

A continuacit entreguem un QUESTIONARI INICIAL que han d'omplic en 15 minuts: conté una part de
conceptes generals i una d'expressio personal. Incidim en qué no compta per nots, no es posa el nom, i és
sobretot perque vegin qué haurien de saber ja, | quines impressions tenen de Passignatura, Dic que la
propera setmana resoldrem la part de conceptes § faré algun comentar general sobre les respostes.
Sembla que han acollit bé aguest giiestionari. Els motiva que se'ls pregunt sense que comph per nota,

Per altim, ¢s parla del programa, dient gue hi haura alteradons d’ordre, | mencionant la bibliografia,

En acabar la classe, alguns alumnes exposen alguns dubtes personals (gent que esta p\rﬂ-matr.i culada de
tarda 1 esta esperant; gent que no pot venir Perqué se'ls solapa, etc)

2. Es deixen clars els objechus?
Mo es din res {en el qieshonan pregunto st shan egit el pla docent, 1 quin pensen que sera e contingut
de 'assignatura).

3 §interactua amb els estudiants?Se’ls pregunta quelcom?Cuina actitud mostra el Mentor?
Si.
El Mentor és molt receptu i proper.

4. Es parla de |"avaluacio?Com sera 'avaluacia?
Wenre a dalt (I'any vinent prepararé un full explicatiu o una diapositiva sobre tot aixd perqué és molt
enrevesat, com constato novament).

Dhu quanes classes som obligatdres per a la gent d'avaluacid continuada:
-Les classes de teoria som obligatories
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Seguiment de 'assignatura “Quimica Fisica " durant el 2Zn semestre 2010-2011

-Les tutories dels dimarts 910 h no son obligatiries (excepte algunes)

-En tutories no obligathries no s’avangard teoria sind gue es resoldran dubtes i faran problemes.
Tamb¢ podrien servir per a recuperar alguna classe de teoria en algun cas.

-Algunes de les altres tutories son obligatries: 4 d'elles (s"avisara quines) en qué es fara una
prova escrita, i alires 2 en qué es fard classe. Les proves escrites seran exercics que han de
resoldre en 30 min cronometrais! Poden haver-hi preguntes de temes anteriors perqué és
avaluacio continuada. Els 30 min restants dels dies de prova es dedicaran a parlar sobre la prova
o a resoldre altres dubtes.

En total hi ha xx classes de teoria + 4 dies de prova = xx classes. A més hi ha les tutories de dubtes.

El 15% de la nota sera: assistencia + proves escrites (1 potser algun altre exercict proposat) qué es faran en
dies de tutories seleccionats. Chul no es presenta, ¢ un zero de la prova. Lassisténca es controlara passant
llista aleatoriament, { resten les faltes (es poden justificar les abséncies).

El 353% de la nota sera; prova pardal a mitjans de semestre (xx abril). Tota la matéria vista fins aleshores,
Th30mun. 5i un considera que ha anat malament, pot renuncar a la nota, perd cal dir-ho fins 15 dies
despris de saber la nota. Aleshores, la prova final valdria 85% (perd seria el mateix examen, donant més
valor a algunes preguntes).

El 50% de 1a nota sera: prova final (xx juny). Tota la matéria del curs, 4h.

Saprova amb un 50% del total de punts. Es posa nota exacta amb decimals {nota amb puntuacid, no
excel-lent, notable, ete.).

Alguns van directament a segona convodatbria (juliol) perqué son de pla anticc 1008 de la nota és
Fexamen final,

Per a la gent d'avaluada UNICA {examen final que val 100% de la nota; & algun apartat diferent de
F'examen de la resta de la gent): els qui la vulguin han de renundar a avaluacio continuada omplint un
full {esta a la web) per duplicat i signant 'alumne i el professor, que se'n gueda un. Disposa fins xx de
febrer per renunciar. Poden anar a classe, perb no els comptara assisténcia.

5. Actuen els estudiants?Pregunten?Responen a les preguntes?
Una mica. Estan atents,

6. Es comenga a entrar ¢n matiria?
N hi ha temps degut al gliestionari.

7. Valoracid entre el Mentor 1 jo {opimid sobre els estudiants)
Muolt bé.
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Assisténcia a classes

Classe 2 08/02/11 9-10 h

1. Tema del pla de 'assignaturs tractiat:

1. Introduccion

1.1, Termodinamica clasica. Criterios de equilibrio.

1.2, Relaciones de Maxwell (vanaciones de funciones de estado) —conbinia-

2. Programa docent (quins conceptes s’han explicat?): (veure el Programa Docent que vaig fent)

3 Quines alternatives podien haver-hi?
Se ha eliminado la parte de Termoguimica del curso pasado.

4. Assistencia dalumnes:
50 alumnos.

5. Interaceid Mentor/estudiangs:
Alinicdo hace unos comentarios sobre los alumnos matriculados v no matriculados.

6. Actuacid dels estudiants | Dinamica del grop | Participacio:

La mayoria se sientan en la parte de delante de la clase (vo detras porque estoy mas ancho y tengo una
perspectiva de la clase).

Hacen alguna pregunta.

7. Téemgues | Recursos | Activitsts metodologies/didactics del Mentor:

Pizarra y transparencias

Introduce andedotas y comentarios explicativos despuds de algin concepto conereto (por qué la ecuacion
con dG es mas usada que la dA, etc),

128



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Programa de la asignatura (2010/2011), Quimica Fisica I

MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL

Seguiment de Iassignatura “Quimica Fisica I durant el 2n semestre 2000-2071

Assisténcia a classes

Classe 54 26/05/11

1. Tema del pla de l'assignatura tractat
9.6. Coloides (continua y acaba programa docente)

Al final de la clase pensaba pasar cuesbonario final para que evaloen mi achuacion y la edmo ha ido el
curso (en realidad Garrido no se acuerda y la paso el dia del examen final).

2 Programa docent (quins conceptes & han explicat?): (veure ¢l Programa Docent que vaig fent)

1. Qurines alternativis podien haver-hia?

(Veure 18/05)

4. Assistincia d'alumnes:

41
5. Interaccid Mentor/estudiants:
Al Anal de clase los alumnos pasan por la mesa para ver las notas de la prueba 3 y la nota de evaluacion

confinua.

Els d’avaluacio continuada que van treure mala nota al parcial poden deddir ara si recuperaran parcial al
final (els comptara el final sobre 85%); si no, els comptara 50%.

Al final diu “gue pasen unos buenos dias v aprueben todos”,

6. Actuacia dels estudiants | Dinamica del grop [ Participacidy

7. Tecnigques [ Recursos [ Activitats metodolbgicsfdidactics del Mentor:
Molt de pressa agquest tema, pergué és "altima classe
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Seguiment de "assignatura “Quimica Fisica I” durant el Zn semestre 2010-2011
08/02/2011 (1)
1. Introduccion

L1 Termodindmica clasica. Criterios de equilibrio
En realidad se trata de una clase de re| 3 por a deberian saberlo!

-1Qué &5 un sistemna? (Transparencias pdf0l-Pgl)
Para estudiar la termodinamica gquimicadefinimos una serie de superficies gque limitan el
SISTEMA a estudiar (las paredes no nos interesan).
Lo gque queda fuera perop interacciona con el sistema son los ALREDEDORES.
El comjunto (Sistema + Alrededores) es el UNIVERSO {gue no es o que conocemos cominmente,
sing el marco de estudio); as, lo que el sistemna gana o pierde ¢s porque el exterior los da o recibe,
respectivamente
Los sistemas pueden clasificarse segun:
1} El tipo de interacciones; podemos clasificar en abiertos, cerrados y aislados, segun sea
el intercambio de materia v calor,

Sistema ABIERTC Sistema CERRADO  Sistema AISLADO

[irarshion maga ¥ ondegia) [fransham SOLO p@ngia) ANO Iraratiere mi
E|: matar & axpiosidn, Ej: pila. piebdn canieniends masg ¢ anerginl
celuif bialtigica, ale. N s E|: barmis Civrada

-Qué tipos de paredes pueden tener estos sisternas?

Dhatérmica {permite el intercambio de Q)

Adiabatica (no permite el infercambio de )
Estor es MY importante porgue la TERMODIN AMICA ESTUDIA INTERCAMBIOS
DE Q.

Asi, st no hay intercambio de (0, se llama sistema adiabatico, y si no puede
intercambiar ningan Hpo de energia, se llama aislado!

2y Bu constitucion {es dear, como son pueden ser los sistemas a escala moleculary:
Homogeneos (1 fase, propiedades constantes en todo el sistema)
Heterogéneos (mas de una fase, propiedades varian segin el lugar del sistema
considerado)
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1 fase 2 lases

-Para describir ¢l estado de un sistema hay que conocer/definir sus propredades (Magnitudes de
Estada). Existen dos tipos de propiedades:
Intenisivas (no dependen de la masa o extension del sistema): ¢f., Densidad, P, T...
Extensivas (si dependen de la masa o extension del sistemal: ¢f. V, massa...
Estas se transforman en intensivas dividiendo entre la masa: ). Volumen molar
(lo ejemplifica haciendo un dibujito)

Asi, en un sisterna homogineo las propiedades intensivas no varian entre sonas del sisterna, mientras
que en uno heteropénes s.

-Algunos nombres de procesos especificos en los que el sistemna cambia son:
Proceso isobérmico: T ot
Provceso isobarico: ' of
Procesa ispedrica: V ot
Proceso adiabatico: 0 =0

~Tenemos definido el equilibrio termodinamico del sistema cuando todas las magnitudes tienen valores
definidos ¥ constantes (0 a la inversa; las magnitudes solo estan definidas cuando el sistema esta en
equilibrio termodinamico).
Las magnitudes termodindmicas (o magnitudes del estado termodindmico o magnitudes de estado) se
Hn'rph‘-:an para definir/describir ¢l estado termodinamico de un sistema, ¥ son aquellas cuyo valor SOL0O
DEPENDE de su estado inicial i final (Henen un valor defnido independientermente del caming
recorrido; solo depende del estadoe termod mamico, no de como se llegdoa é):
Variable de estado (termodinamico): la gque se puede medir directamente (¢f. T, se mide
con un termometro; P; V; ete.)
Funcion de estado {bermodinamico): la que NO se puede medir directamente (g]. Entaipia,
H, no s mide con un Enta'[piém:eh'ﬂ: 5: G: U; A); Henen unidades de Eml_-gia_

MNOTA: se fende a considerar que las “variables de estada” y las “funciones de estado”
son ambas “vanables de estado” o "magnitudes de estado”, puesto que la anica
diferencia es que se puedan medir o no.

NOTA: ©Q 1 W no son funciones de estado porgque su valor L].E'Piﬂ'l.dﬂ del ti]:'u de
transformacion (esto es, del camino recorrido); representan procesos en que el estado del
sishema cambia. Mo son propiedades del sistema, solo son formas de variar la energia del
mismo. Son exprésiones de energia,
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Las diferenciales de las funciones de estado son EXACTAS v sirven para establecer los CRITERIOS DE
EQUILIBRIO {determinar si el sistema esta en equilibrio o noj:

dlsp =0 ==0{reversible). < U esponidnes)
df ¢ p <0 == 0(reversible); < O(espontdnes)

dSy, y 2 0 == Wreversible). > M esponianes)

ds, p 2 0==0reversible). > O{esponidineo)

(De donde surgen? A contimuacion lo vemaos,

e

o
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Para acabar este apartado, paso a comentar una serie de cuestionarios y analisis
estadisticos que he elaborado durante el curso 2010/2011.

Para el primer dia de clase preparé un cuestionario inicial que se muestra a
continuacion. Consta de una primera parte sobre conocimientos, y una segunda sobre
expectativas respecto a la asignatura. Se incluye el anadlisis de los resultados de cada
cuestién. Una semana después, antes de empezar la clase de problemas, les expliqué
como habia ido el cuestionario y qué es lo que deberian repasar.

DEPARTAMENTO DE QUIMICA FISICA
Quinica Fisica I Sl oavERSATEE BABEELINA
Grupo Al Curso 2000-2011

CUESTIONARIO INICIAL (07/02/2011)

Laos objetivos de este cuestiomnario son los siguientes:
»  Conocer vuestros conocimientos previos sobre una serie de conceptos importantes que
apareceran a lo largo del curso, v gue deberian ser bien conoados al final del mismo;
*  Recoger vuestras impresiones sobre lo que esperais de la asignatura

1. Cuestionario sobre conocimientos

1.1. Sobre el concepto de “sistema™;

Un sistema que intercambia luz con el exterdor pero no intercambia ni materia ni calor, se Nama:
a. Aislado b. Abierto c. Cerrado (25/55) d. No lo se (NS

1.1. Un sistema que intercambia luz con el
exterior pero no intercambia ni materia ni
calor, se llama

5 &5 3

B Grupe A1

% de alumnos

(=]

=
AmRon Abiermn  Cefrado NS

Tipo de sistema

Dee entre los anteriores tpos de sistema:

- La Tierra es un sistema. . ABIERTO (3

- El Universo es un sistemna.. AISLADO (19/55)

- El café contenido en un termo es un sistema... AISLADO (36/35)

(Es-correcto decir gue, ..

= ...un sistema Hene temperatura? SE(23/35) ™0 NS
= ...un sistema Hene calor? Si NOQ (16/35) N5
-..um sistema Henw energia de Gibbs? 55 NO NS
-..um sistemna Hene entalpia? MO NS
1.2 Sobre la espontaneidad de una reacciom quimica:
- 51AG" >0, ssignifica que la reacddn es siempre esponkinea?  SI NO (43/55)
N5
- 5i AG >0, jsignifica que la reaccion es siempre espontinea? 51 MNO (3535
N5

Entonces, jqué significa que el AH de una reaccitn es positivo? ENDOTERMIC A (33/55)

1.3. Sobre conceptos de electroquimica:

- Qe proceso se produce en el cdtodo de una pila? REDUCCION (48/55)
- En una pila, los electrones fluyen de dnodo a cdtodo o al contraria? A a C (36/55)

- {Un dnodo en una pila Hene polaridad positiva o negativa? NECATIVA (
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DEPARTAMENTO DE QUIMICA FISICA
Quirica Fistoa I
Grupo Al Curse 2010-2011

Para que una pila funcione a una presion de 2 atm, es necesanio que:

a. E=»0(31/55) b.E<0 e =0 d. E*=<0
as a5 1

1.4. 51 [—} =[—] e
a# ) \a#), " T

i@ qué es igual la vanaciin de la entropia con la temperatura a presion constante?

Esigual a Gi/T (2/55)

En realidad no hada falta que os hubiese dicho ni cuanto era la variadon de la entropia
con H a T constante porque se obtiene facilmente: Usamos dH porque es la anica que

contiene dP y s¢ eliminara:
dH =TdS + VdFP
dHy = TdS;

)
d#), \ag), T

fe

Dre manera gue:

[ﬁ] _[E] [ﬁ} aleg
ar), \ag ), \a7),"T "

I
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DEPARTAMENTO DE QUIMICA FiSICA
Quimica Fisfea I
Grupo Al Curso 2010-2011

2. Expectativas sobre la asignatura
2.1. ;Has leido el plan docente de la asignatura previamente?
51 (35/55) ND
2.2 ;Dwe queé crees que trata la asignatura?
- Termodimamica (el mas repetido)

- Electroquimica ( Pilas

lentro de la guirmca (unoes cuantos)

« Procesos fisioon
- Equilibrio quimico (alguna)

= Mizzclas v disoludones {alguno)
- Interfases v Coloides (una)

- Alguno dice "wermogquimica”, “dnética”, que NO forman parte de QFI!

2.3, En comparacion con otras asignaturas, consideras que la asignatura sera:

Demasiado complicada | Muy complicada | Complicada | Nommal/Asequible | Sencilla | Muy sencilla

2.3, En compamcion con otras asignaturas, considerns que la asignatura sera

&80
w 50 ;
E a0 i
i 30 P x o Gupa A1
20 f
¥ 10
E [
Demasiado Muy complicada Complicata Hormaliasequibie Sencilla Muy sencilla
complicada

La asignatura serd

Y ademas crees gque serd:

Poco interesante | Interesante | Bastante interesante

Y ademas crees que sera

" |
:% e
£ |3 Grupo A1
=
£ 20

o . T

Poco mieresanie Interesante Bastante interesante

Le asignatura sera

135



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
Programa de la asignatura (2010/2011), Quimica Fisica I

DEPARTAMENTO DE QUIMICA FISICA
Quimica Fisica T
Grupo Al Curso 2010-2011

2.4, Al fimal de curso esperas obtener una nota de:

[5]5565] 785 010]

2.4, Al final de curso esperas obtener una nota de
40 |
B =0
E OG Al
> Tupa
i 20 :
# 10 i |
b 2
o T T T
5 5.5-8.5 7-B.5 Bai0
Nota esperabie

25, ;Cuanto tempo piensas dedicar por cada hora de clase?

<1 h B
-1h: 14
=130k (]

22 17
- Loy gque requiera la asignatura: v
- NS; [

(Crees que te dedicaras a hacer los problemas propuestos?

51 {55/55) NO

26, ;Comentarios ¥ sugerencias adicionales?

= Usa de la pizarra v no de diapositivas

- Resolucion de b ntes problemas en clase (opinidn generalizada)
- Solucionar les problemas propuestos, no solo plantearlos
- Gustana que se diesen sugerencias de donde encantrar mias material adicional, como por

CETPELD F‘rll:(‘-li.'ln-!!-i ¥ Otros epercicios

percicios para reselver los martes
ges en catalan (1 respuresta)

ol - N I i @& p— ’ 1 v arie’’
- “Boy repethidora y s que esta asignatura hay que trabajarla a diario
- “Es la sexta ver que hago esta asignatura”

= Intentar hacer la asignatura lo mas comprensible posible

En rojo se han indicado las respuestas que han dado mdas habitualmente a las
preguntas de sugerencias y comentarios, asi como las respuestas correctas para el
resto de preguntas.
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Para el dltimo dia de clase preparé un cuestionario final que se muestra a
continuacion. En realidad, por cuestiones de tiempo, lo pasé el dia del examen final, a
medida que iban entregando. Consta de una primera parte sobre la evaluacién del
ayudante, es decir, sobre mi actuacién, y una segunda evaluacién del curso. Se incluye
el analisis de los resultados de cada cuestién.

DEPARTAMENTO DE QUIMICA FiSICA ?
Quintica Fisica I femml VRS BARCELENA
Grupo Al Curso 2010-2011

1. Evaluacion del profesor ayudante

1.1, ;Cdmo valoras la intervencion del profesor ayudante en algunas clases?

AN COSAS COMO;

Correcto / Bueno [ Positivo [Muy positivo porgue:

- Podemos tener otro soporte a parte de nuestro profesor para segoir la
asignatura

- Es una manera diforente de explicar y facilita ol aprendizape; da un nuevo aire a
las clases

- Ha explicado muoy bien los problemas, de manera muy dara v completando los

s antes de prosepuir v explica con detalle

1.2 ;Consideras que es impaortante gue ¢l profesorado joven de la Facultad de Quimica siga este tipo
de formacion para mejorar su préparacion?

Todas contestan cosas comi:

5i, muy importante, porque:
- Es conveniente para reforzar los conocimientos tedricos
- Lo da mas segurdad en s mismi
= Creo gue es la mejor manera de aprender

- Puede mejorar sus errores

- Puede detectar en qué fall:

s les cuesta mds a los alumnos, porgue hace
memos que han acabado, Los profesores mavores estan alejados de la realidad
del alummno

= El profesorado joven conoce téenicas de ensenanza mas actuales v o5 mas
CUTCATI)

= Aprende del profesor expenmentado, gque le tutela

- Asi aprenden [os recursos pedagogicos, porque de quimica ya se supone que

saben

En definitiva, Ia aceptacion es total: es una ayuda para el alumnado, a la vez que se forma al

profesorado

1.3. Comentarios adicionales

- Deberian recordar que el alumno no esta a su nivel, v no dar algunos conceptos por sabidos
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DEPARTAMENTO DE QUIMICA FISICA
Quimica Fisica I
Grupo Al Curso 2010-2011

2, Evaluacion del curso. Valora de 1 (minimo) a 5 (maximo)

2.1. Aprendizaje conceptual adquirido

2.1. Aprendizaje conceptual adquirido

100

&0
Em

= 40
=

-
LR

&

Valoracion

2.2 El namero de horas ha sido suficente para alcanzar los objetivos del curso

2.2. El nimero de horas ha sido suficiente
para alcanzar los objetivos del curso

-
2
=]

[=]
=]

@
(=2 =]

Moo
]
.

Fodealumnos

Valoracion

2.3. El aula es adecuada para esta asignatura

2.3. El aula es adecuada para esla asignatura

-

% dealumnos
B 5 8 8

[=]

2
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DEPARTAMENTO DE QUIMICA FISICA
Quimica Fisica I
Grupo Al Curso 2010-2011

2.4, La manera de desarrollar las clases de teoria v problemas ha sido adecuada

2.4. La manera de desarrollar las clases de
teoria y problemas ha sido adecuada

100

&0
g &0
E ___
3 40
H
LA I ==

1 2 3 4 3
Valoracion

2.5. Grado de satisfaccion con la asignatura

2.5. Grado de satisfaccidn con la asignatura

100

&0
8 &0
c
fo -
[ ]
ozu 1
=
# 4 = || [

1 z 3 4 5

Valoracian

2.6, Comentarios y sugerencias adicionales

- Hacer mas problemas

- He disfrutado mucho con las asignaturas

- Hay que buscar mas formas de evaluar, puesto que hay muchos conceptos y considero que sé
mis de lo que puedo demostrar en los examenes

- El material ha sido adecuado v 1a asignatura también, pero preferia la licendatura al Grado

- Faltan horas de clase para no ir tan acelerados al final

Cabe destacar la opinién tan positiva que los alumnos tienen de mi actuacién y
participacién en la rutina del curso, asi como de la importancia de este tipo de
actividades en la UB. Asimismo, tienen bastante buen concepto de cdmo se ha
desarrollado la asignatura.
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Por otra parte, he confeccionado las estadisticas de las pruebas y exdmenes realizados
por los alumnos, con la finalidad de mostrar algin dato interesante en el préximo
curso, sobre todo de cara a motivar mas el estudio continuo y la participacién. A
continuacion muestro los resultados, que se comparan con los obtenidos en el curso
2009/2010:

v Prueba 1: 44 presentados de los 56 que hacen evaluacién continua hasta este momento

Estadistica PRUEBA1
Promedio A1 = 3,4 )
Aprobados = 14/44 Promedio A1 09/10 = 4,6
12
11
§10 >
£ M
>
< 7
o 6 * # Seriesl
© 5
o4 -
Q
£ 3 . .
S
=z1 * *—o * >~ *
0 T T T T T T T T T
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nota

v’ Prueba 2: 42 presentados de los 55 que hacen evaluacion continua hasta este momento

Estadistica PRUEBA2
Promedio A1 09/10 = 2,4 Promedio Al = 3,7

Aprobados = 13/42

10
g 9
g 8
> 7
T e *>
)
T 5 - + ¢ Grupo Al
24 . °
£ _ _
S 3 *
z2 < =

1

0 T T T T T T T T T

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

v’ Examen parcial: 41presentados de los 55 que hacen evaluacién continua

Estadistica PARCIAL
Promedio A1 =5,1

Promedio A1 09/10 = 2,5 Aprobados = 25/41

4
%]
23
IS
=}
® -
o 2 HO——- >— # Series1
©
<
[ O—6—00—0—6—00600 66 >—660—o °
El —0—0—0—0—0-0|—000——0—00—0 >
D=}
z
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Hasta el parcial sélo 9 alumnos habian solicitado evaluacién unica; visto el parcial, un total de
18 alumnos de 34 solicitan evaluacién unica. Sin embargo, la nota media es mas alta que en
2009/2010.
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v’ Prueba 3: s6lo 30 alumnos de los hipotéticos 43 que hacen evaluacién continua

Estadistica PRUEBA3
Promedio Al = 4,2

Aprobados = 13/30 Promedio A1 09/10 = 4,3

5
8 o
::4 +
£
‘—‘53 < . g -
;
© 2 > > g g
e
(0]
1 4 — L g ¢ .
3
=z

0 T T T T T T T T T

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Nota

v’ Prueba 4: no hacemos prueba 4 porque no hay tiempo este curso

v" Al examen final de junio se presentan 51 alumnos de los 61 matriculados; entre ellos 19 de los 22
de evaluacion unica, los 3 que recuperan el parcial y 29 de los 36 de evaluaciéon continua.
Aprueban finalmente 8, 24 y 2, respectivamente, es decir, un total de 34 (mas del 50% de los
alumnos matriculados). El 72% de los alumnos de evaluacién continua han aprobado, mientras
que solo el 36% de los de unica, hecho que puede ser interesante para comentarselo a los
alumnos en futuros cursos, de cara a incentivar la evaluacién continua. Por puntuacion, ha
habido: 1 excelente, 16 notables y 17 aprobados.
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3) PROPUESTA DE MEJORA: APORTACIONES IMPLEMENTADAS DURANTE
EL CURSO 2010/2011

En este apartado se presenta el listado de aplicaciones implementadas en este curso.
En primer lugar muestro una organizacion en funcion de las fases del aprendizaje,
actualizada y ampliada respecto al listado propuesto en la carpeta docente del curso
2009/2010 (paginas 117-120).

1) FASE INICIAL de la secuencia formativa (Evaluacién diagndstica)

1.1) Para el primer dia del curso, en base a necesidades detectadas y a lo aprendido
en el taller CA/CD (M3-T1):

La explicacién era muy enrevesada en cuanto a qué clases son obligatorias y
cuales optativas. Tampoco se explicitaban los porcentajes de cada aspecto
trabajado durante el curso de cara a la evaluacién. En consecuencia, se ha
preparado un documento explicativo que se reparte mientras se hace la
explicacion introductoria de la asignatura.

Se ha hecho énfasis en los objetivos que explicita el Plan Docente. Como
resultado se han recogido por escrito (ver explicacién sobre el cuestionario
inicial en la pdg. 133 y siguientes) las impresiones de los alumnos en cuanto a
sus expectativas durante el curso (qué esperan aprender y como se esperan
gue sea la asignatura en cuanto a dificultad y necesidad de trabajo, para qué
creen que sirve la asignatura, qué creen que significan los objetivos del Plan
Docente, etc.). Como se muestra en ese mismo cuestionario inicial, se
evaluaron también los conocimientos previos de los alumnos. Esta prueba no
contaba para nota, sino que el objetivo es que se diesen cuenta de qué cosas
son fundamentales para sacar adelante la asignatura, de cudles son sus
deficiencias y sus virtudes para que puedan prepararse mejor, y de como a final
de curso son capaces de resolver mas facilmente las cuestiones si han trabajado
suficientemente. La prueba contenia pocas cuestiones, de resolucidon rapida
(aproximadamente 20 min), pues no se trataba de estudiar o ‘empollar’ algo de
un dia para otro sino de una prueba de habilidades y cultura quimico-fisica.
Entre las cuestiones se introdujo alguna resolucion de derivadas tipicas de la
asignatura. La prueba se resolvid en clase en breve para que tomasen
conciencia cuanto antes de sus deficiencias y puntos fuertes.

Se han mostrado unas diapositivas con los resultados de las encuestas y
estadisticas confeccionadas durante el curso 2009/2010 (ver apartado
“Programa de la asignatura (2009/2010), Quimica Fisica I”), con la finalidad de
motivar su trabajo continuo y a la vez ponerles alerta acerca de la dificultad de
la materia si no se sigue diariamente. También tras el examen parcial se les
muestra una comparativa entre las estadisticas del curso anterior y el actual.
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No se realizé un contrato formal (objetivos, contenidos, evaluacidn, asistencia,
etc.), pero en realidad el Mentor ya lo hace oralmente al explicar todos los
detalles de la asignatura y dar las opciones de evaluacién Unica y continua con
un cierto margen de tiempo.

En definitiva, a partir de esta primera sesién los alumnos advertirdn cuales son
sus deficiencias y sus virtudes para que puedan prepararse mejor.

2) FASE DE SEGUIMIENTO de la secuencia formativa (Evaluacién formativa/procesual)

2.1) Respecto al curso anterior, se han mantenido las pruebas y el examen parcial,
asi como el examen final. En realidad, en lugar de cuatro pruebas como en
2009/2010, se han realizado 3 por cuestiones de tiempo. Todos estos ejercicios
suman una parte importante de la evaluacion final. Como novedad, en el curso
2010/2011 hemos realizados la resolucion de las pruebas de evaluacidn
continua una vez acabadas las pruebas, al momento, en la pizarra. Esto va en la
linea de favorecer las estrategias de autorregulacion (M2-T2, M5-T4), ya que los
alumnos ven inmediatamente sus fallos y los interiorizan mas profundamente.
Se resuelven asi dudas que nunca se plantean en clase porque no ven por
dénde empezar a preguntar. Hacemos lo mismo con los problemas del examen
parcial, dedicando la clase de problemas posterior a la realizacion de los
problemas del examen, fomentando mucho la participacién del alumnado para
gue ellos mismos vayan aportando las soluciones y descartando otros caminos
alternativos. Incluso, en algunos casos, al principio de la clase donde se dicen
las notas de las pruebas, se vuelve a resolver algun problema donde hayan
fallado muchos, porque debe quedar claro, para que vean lo absurdo que es lo
gue la mayoria hicieron mal.

2.2.) Clases de tutoria grupal (relacionado con los talleres de tutoria, M2-T8, M5-
T1). Se ha seguido empleando un dia semanal para la resolucion de ejercicios
propuestos y dudas. Cabe destacar que en este curso yo he participado mucho
mas que en el pasado curso. Ademas, con el objetivo de fomentar mas el papel
activo de los estudiantes en el proceso de aprendizaje (M2-T3, M3-T1), se ha
incentivado la resolucion de problemas en la pizarra por su parte, habiendo
elegido previamente a los alumnos que se encargaran de resolverlos en clase.
Los alumnos venian a consultar al despacho, de manera que cuando salian a
resolver los problemas actuaban como profesores que explican paso a paso y
con todos los detalles lo que iban haciendo, e incluso se podian ver sometidos a
sus preguntas. Aun asi, el profesor es el encargado de resolver la mayoria de
ejercicios que propone previamente en las clases de la teoria, puesto que se
trata de ejercicios largos que ocuparian mucho tiempo si los alumnos se
encargasen siempre de ellos.

La resolucién en la pizarra, por parte de los alumnos, de ejercicios previamente
encargados, o el trabajo en grupos pequefios en clase son herramientas muy
utiles para profundizar en los conceptos tedricos introducidos, pero no son muy
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viables debido a: (i) falta de tiempo; (ii) poca preparacién diaria de los alumnos;
(iii) poca dedicacién/predisposicion que muestran en este tipo de asignaturas
de gran dificultad.

Se han seguido proponiendo también a los alumnos ejercicios para que los
resuelvan en casa y los entreguen. Esta nota forma parte de la evaluacién final
en un apartado de asuntos varios. También se ha intentado fomentar la
argumentacién de los alumnos en las clases de problemas sobre todo para que
tengan criterios de discernimiento (ver taller M2-T4).

Precisamente, en el taller M5-T3 aprendi una buena estrategia para las clases
de problemas basada en la comparacion de diferentes maneras de llevarlos a
cabo: modelaje, practica guiada y practica independiente. Las diferentes
maneras que he propuesto para enfocar la resolucion de problemas son
coherentes con estas estrategias. En el apartado “Propuesta de aportaciones
para el futuro” incido mas en este aspecto. En ese mismo apartado se
menciona que, de acuerdo con lo visto en el taller M5-T4, estas mismas
estrategias para los problemas serviran para evaluar diferentes competencias
transversales: trabajo en equipo, capacidad de aprendizaje, capacidad creativa
y capacidad comunicativa.

Por otra parte, hay que resaltar que en ocasiones, cuando he hecho clase de
problemas, estaba presente mi Mentor, quien hacia intervenciones al final de
los problemas para aclarar cosas, ampliar lo dicho por mi o completar algo. Es
bueno que los alumnos vean ambas actuaciones, y a mi también me es muy util
ver in situ dénde debia insistir mas.

2.3) En relacién a las aplicaciones de las TIC (taller M3-T4), se han introducido

novedades en el Campus Virtual, que se relaciona también con otros talleres
(M3-T1, M2-T1, M2-T5, M2-T6, M5-T3). Como se aprecia en la imagen del
Campus Virtual (pag. 146) de la asignatura, tras los bloques de los temas se ha
incorporado en ultimo bloque denominado ‘actividades propuestas’ que
contiene varias carpetas:

(i)  Lecturas para contextualizacion:

Lectura de articulos en inglés sobre temas relacionados con los
contenidos que se han ido viendo en la asignatura. Los alumnos,
voluntariamente, debian leer los articulos cientificos relacionados con la
materia estudiada, asi como articulos educacionales sobre conceptos de
guimica fisica, todos en inglés, para la elaboracion de breves resefias por
su parte (ejemplos: (1) articulo ‘Quantum solution to the arrow-of-time
dilemma’ —Physical Review Letters 103 (2009) 080401- para reflexionar
sobre el concepto de entropia; (2) enlace
‘http://www.bib.ub.edu/evirtuals/cent_anys/1024.html’ del fondo
histérico de la biblioteca para reflexionar sobre la historia de Ia
termodinamica).
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También se ha propuesto la visita de enlaces de internet que eran
interesantes y que muestran mas visualmente algunos de los contenidos
expuestos.

(ii)  Ejercicios en inglés:
Ejercicios de un nivel similar, pero redactados en inglés.

(iii) Material par webquests:

No se han llevado a cabo los cuestionarios en linea como se pretendia,
pero a partir de este material suministrado se han realizado cuestionarios
de evaluacion continua, sin puntuar, de manera presencial en las horas de
tutoria general. Como propuesta para futuro se prevé la realizaciéon de
webquests (ver apartado 4), puesto que en otras asignaturas del
Departamento se ha constatado que motivan mucho al alumno, al que le
gusta auto-evaluarse y ver si donde debe dedicar mas tiempo.

Hay que tener en cuenta que esta asumido que el inglés es el lenguaje de
comunicacion cientifica internacional, y que la mayoria de literatura basica en
las materias que comprende el Grado de Quimica estd escrita en inglés. Es por
eso que la introduccion de estos articulos y ejercicios como elemento adicional
pretende poner énfasis en varios frentes:

- La posicidn central del lenguaje verbal en las actividades llevadas a cabo
- Los aspectos de comunicacion multimodal en las actividades

- El trabajo experimental de investigacion, esencial en el ambito de la
Quimica

- La importancia de los procesos de elaboracién de los conceptos y de la
modelizacion para la interpretacion y comprension de los hechos del
mundo fisico y quimico

- LasTIC

Por tanto, recursos o actividades en apariencia tan poco sofisticadas como es la
lectura de articulos o la resolucion de ejercicios sobre la materia tratada y
escritos en otra lengua son capaces de cumplir varios objetivos
simultdneamente: uso de una lengua extranjera, uso del lenguaje apropiado en
el entorno de la quimica fisica y las ciencias experimentales, adquisicion de
nociones basicas del trabajo investigativo, etc. Esto esta acorde con las
caracteristicas esperables del disefio de una unidad didactica. Menciono en
este punto la contribucion que ha significado a nivel personal y profesional, en
cuanto a mi evolucién y la maduracion e internalizacion de los entresijos del
ambito de la docencia y pedagogia, la participacion como profesor en el Master
de Formacion de Profesorado de Secundaria de la UB, en la especialidad de
Fisica y Quimica, durante los cursos 2009/2010y 2010/2011.
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Apunto algunos comentarios del Mentor respecto a las lecturas y ejercicios. A
pesar de que considera que se trata de propuestas interesantes, encuentra que
existen varias problematicas en relaciéon a su aplicacién:

- Se trata de la primera asignatura que ven del area de quimica fisica, con lo
cual el hecho de proponerles esta clase de actividades les puede distraer de
sus actividades principales. A pesar de plantearse como voluntarias, la
verdad es que los alumnos suelen querer intentar entregar este material
para intentar sumar puntos en la evaluacién continua, con el peligro de
dejar aparte otras cosas

- Se trata de lecturas y ejercicios en inglés cuyo nivel de dificultad puede
estar por encima de las posibilidades de la media. Los alumnos tienen ya
problemas para entender lo que es un calor, asi que figurémonos si deben
interpretar un texto sobre el concepto de entropia en inglés. Por tanto, no
parece que su nivel se adecle a la realidad, si bien puede resultar
interesante como incentivo para los alumnos mas aventajados

- Los ejercicios y actividades ya programados en clase estan adaptados al
ritmo de explicacion y de exigencia de las pruebas, con lo cual es mas
natural que intenten seguir esas actividades, y no que se dediquen a cosas
extra que sin duda seria interesante pero que no les reportarian tantos
beneficios de cara a las pruebas

Tras estas valoraciones se decidid ubicar estas actividades en un area del
Campus a modo de material adicional, para que aquellos alumnos que lo
considerasen interesante intentasen aumentar la nota de la evaluacion
continua. Algunos alumnos se dedicaron a estas actividades y vinieron al
despacho a consultar y entregar lo que habian podido hacer.

El Mentor si considerd de mas interés la formulacion de cuestionarios a partir
del material para webquests colgada en el Campus. Sirvid para sondear
opiniones sobre conceptos controvertidos (entropia, etc.).

2.4) En algunos momentos de las clases de exposicidon se ha llevado material del
laboratorio para hacer mds visuales las explicaciones. Este es un punto
importante, ya que en el semestre siguiente los alumnos se matriculan en el
Laboratorio Bdsico de Quimica Fisica, donde ponen en practica los
conocimientos adquiridos en Quimica Fisica | (M2-T1, M5-T3).

2.5) Se ha realizado la encuesta que he mostrado anteriormente (pdginas 101-102).
Como se puede ver, ésta incorpora aspectos de auto-evaluacion por parte del
alumno, lo cual se relaciona con las estrategias de autorregulacion tan
necesarias en el proceso de aprendizaje (ver talleres M3-T1, M2-T2).

2.6) Respecto a la tutoria (M2-T8, M5-T1, M5-T5, M5-T6, M5-T7), debo mencionar
gue he asistido a las tutorias individuales en el despacho de mi Mentor, donde
los alumnos plantean sus dudas sobre la asignatura. Ademas, he asistido
siempre a las tutorias de grupo, en que se resuelven dudas y problemas.
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En las tutorias de grupo el Mentor ha aprovechado a menudo para dedicar 5
minutos a hacer un discurso sobre la importancia del estudio continuo que
deben llevar a cabo, porque para se deben plantear que para ellos la carrera es
como un trabajo, con su horario.

2.7) Finalmente, destaco que al inicio de algunas clases acostumbré a hacer un
resumen breve de lo visto desde el principio del bloque en que se esta (por
ejemplo, en el apartado de propiedades coligativas, cuando después del fin de
semana se ve la presidon osmoética), para recordar, cosa que va muy bien porque
seguramente durante el fin de semana no han mirado nada. También hice esto
en la primera clase de teoria después de Semana Santa, porque el tema de
disoluciones de electrolitos se habia empezado antes de las vacaciones.

3) FASE FINAL de la secuencia formativa (Recapitulacion, como se ha explicado en el
taller M3-T1 y algun otro)

3.1) El dltimo dia de clase los alumnos resolvieron la misma prueba que se les paso
el primer dia, de manera que pudieron ver sus progresos a lo largo del curso,
asi como recordar la importancia de esos puntos claves de la asignatura que
apenas habian finalizado. Les sirvid por tanto para recordar algo de todo lo
visto, lo cual es mejor que lo que sucede habitualmente, que es que el alumno
estudia para el examen y olvida pronto. Los alumnos pueden asi comprobar si
les sale mejor, y entienden por qué no comprendian ciertas cosas al inicio del
curso.

3.2) Para finalizar el curso, elaboré un cuestionario de valoracion de mi
participacién en las clases y de satisfaccion del alumnado con la asignatura (ver
explicacién sobre el cuestionario final en la pag. 137 y siguientes) para que la
cumplimentasen el ultimo dia del curso (se hizo el dia del examen final en
realidad). Esto se relaciona con lo aprendido en los talleres M3-T1 y M2-T5. Se
mostraron muy predispuestos a rellenarlo, a pesar del examen, y de hecho
algunos decian que si era para mi trabajo del master no habia problema.

Como hecho relevante, destaco el escrito que me hizo llegar una estudiante
norteamericana de Brown University que cursaba la asignatura, en el cual
agradecia las exposiciones tan claras por mi parte, la capacidad de
comunicacion y el hecho que si me importe el entendimiento de los
estudiantes.

En las diferentes fases del proceso ensefanza/aprendizaje en que he estado
involucrado activamente (ver descripcidon de la observacion docente en el M8-T1) he
intentado ir mejorando las estrategias de comunicacion, tal y como se nos ensefid
sobre comunicacién efectiva en el taller M5-T6 y sobre los recursos comunicativos en
M2-T3, M2-T4 y M6-T1. Para acabar con este apartado, en la Tabla 4 he recogido todas
las aplicaciones implementadas, organizadas por talleres.
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Tabla 4. Listado de aplicaciones implementadas (clasificacidn por talleres)

Listado de aplicaciones implementadas (talleres del curso 2009/2010)

M2-T3 - Estrategias de simplificacion de conceptos dificiles del ambito de la quimica fisica

- Introduccién de ejemplos cotidianos y practicos relacionados con las aplicaciones de la
quimica fisica a la realidad industrial e investigadora actual

Motivacion del alumnado fomentando su participacion

M3-T1 - Cuestionario inicial para la primera sesion, con algunas cuestiones/ejercicios sencillos
pero importantes para lo que se estudiard (aprox. 20 min); ademas, andlisis estadistico de
las respuestas

- Encuesta inicial para la primera sesién, sobre la idea que tienen los alumnos de la
asignatura, para qué creen que sirve y qué creen que aprenderan a partir de lo que se
dice en los objetivos; ademds, analisis estadistico de las respuestas

- Encuestas de seguimiento sobre su trabajo/estudio autdbnomo, que son comentadas en
clase para dar una idea de cdmo llevan la materia

- Cuestionarios in situ (en lugar de webquests) para que se vayan evaluando a partir de
cuestiones esenciales

- Propuestas variadas en el Campus Virtual para fomentar el trabajo de aquellos alumnos
mas interesados y/o avanzados: articulos cientificos asi como de articulos educacionales
sobre conceptos de quimica fisica, todos en inglés, para la elaboracion de breves resefias

- El mismo cuestionario inicial se pasa al final de curso
- Encuesta de valoracidn final del curso y de mi intervencion

M2-T1 - Lecturas de textos/articulos, en inglés, para la elaboracion de breves resefias
- Ejercicios extra, en inglés
- Muestra de material de laboratorio en algunas clases

M2-T2 - Estrategias de autorregulacion mediante la retroaccién en ejercicios y cuestionarios, y la
resolucién de las pruebas y exdmenes in situ, a continuacién de haberse realizado
M2-T4 - Lanzar preguntas constantes para sondear la opinion de los estudiantes sobre un

concepto o sobre la resolucién de problemas, intentando encontrar grupos con una idea
y otros con una diferente, y que ellos mismos lleguen a descartar las opciones incorrectas
- Preparar las clases incluyendo acciones de entrada, desarrollo y salida

M2-T5 - Lecturas de textos/articulos, en inglés, para la elaboraciéon de breves resefias
M2-T6 - Lecturas de textos/articulos, en inglés, para la elaboracion de breves resefias
- Ejercicios extra, en inglés

M3-T2 - No aplicable explicitamente; ofrece recursos Utiles para la carrera docente

M2-T7 - Cuestionarios in situ (en lugar de webquests) para que se vayan evaluando a partir de
cuestiones esenciales

M2-T8 - No aplicable explicitamente; ofrece recursos Utiles para la carrera docente

M2-T9 - El plan docente de Quimica Fisica | para el Grado de Quimica 2010/2011 se ha trabajado
a nivel de un equipo de profesores del departamento en el cual estaba mi Mentor

M3-T3 - No aplicable explicitamente; los recursos revisados en este taller son de gran utilidad
para facilitar nuestras actividades diarias en la preparacion de materiales para las clases

M3-T4 - Propuestas variadas en el Campus Virtual: articulos cientificos asi como de articulos

educacionales sobre conceptos de quimica fisica, y ejercicios/problemas adicionales, todo
ello en inglés, para la elaboracién de breves resefias y la discusién de los ejercicios
- Webquests (cuestionarios in situ, de momento, en lugar de a través del Campus)

M5-T1 - Asistencia a las tutorias de grupo, en que se resuelven dudas y problemas

M2-T10 | - No aplicable explicitamente; ofrece recursos Utiles para la carrera docente

M6-T1 - Cuidado de la expresion verbal (modulacién, entonacién y pronunciacién) y no verbal
para sacar el mayor partido posible de las clases realizadas

M6-T2 - No aplicable explicitamente; ofrece recursos Utiles para la carrera docente
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Listado de aplicaciones implementadas (talleres del curso 2010/2011)

M8-T1 - No aplicable explicitamente; se trata de la puesta en practica de lo aprendido y de la
observacién de la actuacién para identificar los puntos fuertes a potenciar y los puntos
débiles a solucionar

M7-T1 - No aplicable explicitamente; se trata de poner en comun las carpetas docentes realizadas
por cada uno de los noveles

M5-T2 - No aplicable explicitamente, al igual que el M2-T8; ofrece recursos utiles para la
tutorizacion de alumnos en la UB

M5-T3 - Ver el M2-T1 en cuanto a las técnicas de estudio y estrategias de aprendizaje

- Ver el M2-T8 y M5-T1 en cuanto a tutorizacion como espacio de dialogo con el alumno y
supervision de su programa de aprendizaje

- Ver el apartado “Propuesta de aportaciones para el futuro” en cuanto a las estrategias
aplicables en las clases de problemas

M5-T4 - Ver el M2-T2 en cuanto a las estrategias de autorregulaciéon

- Ver el M5-T3 en cuanto a estrategias aplicables en las clases de problemas, las cudles a su
vez permitiran trabajar competencias transversales (mas extenso en el apartado
“Propuesta de aportaciones para el futuro”)

M5-T5 - No aplicable explicitamente, al igual que el M2-T8; ofrece recursos utiles para la correcta
tutorizacién y seguimiento del alumnado, a través de la identificacion de problematicas
personales y/o psicoldgicas

M5-T6 - No aplicable explicitamente; ofrece informacidn sobre herramientas utiles para
desarrollar la tutoria virtual, ver comentarios en los talleres anteriores que incluian
aspectos sobre la tutorizacion: M2-T8, M5-T1, M5-T2, M5-T3, M5-T5

- En el Mdster de Formacion de Profesorado de Secundaria si he llevado a cabo la
tutorizacion virtual de los trabajos del Practicum Il y el Trabajo Fin de Master, a través de
chats y foros con mis tutorados

M5-T7 - No aplicable explicitamente; ofrece informacion sobre el PAT de diferentes Grados,
incluyendo el de Quimica, el cual esta muy elaborado desde hace tiempo y por tanto haré
uso de él una vez sea tutor como lo es mi Mentor desde el inicio; ver comentarios en los
talleres anteriores que incluian aspectos sobre la tutorizacién: M2-T8, M5-T1, M5-T2,
M5-T3, M5-T5, M5-T6

M6-T3 - Ver el M5-T6 en cuanto a las estrategias para una comunicacion efectiva

- Ver el M2-T3 y M2-T4 en cuanto a los recursos comunicativos; en el taller M8-T1 se han
identificado los puntos fuertes y débiles relacionados con mis habilidades para
comunicarme con el alumno y aprovechar al maximo las clases

- Ver el M6-T1 en cuanto a la técnica vocal y oratoria

M6-T4 - No aplicable explicitamente; trata sobre los sistemas para asegurar la calidad en el
sistema universitario

M6-T5 - No aplicable explicitamente porque se trata de informarse sobre el procedimiento para

llevar adelante proyectos de innovacion docente; sin embargo, en el apartado “Propuesta
de aportaciones para el futuro” se menciona una interesante tarea que se llevard a cabo
en el curso 2011/2012 en la asignatura Quimica Fisica Il del departamento, enmarcada en
un proyecto de innovacion docente
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4) PROPUESTA DE APORTACIONES PARA EL FUTURO

A continuacion menciono algunas posibles aportaciones que me interesan para aplicar
en Quimica Fisica | y/o n otras asignaturas:

Seguir trabajando todo lo relacionado con la técnica vocal y oratoria (M6-T1), asi
como las estrategias de comunicacidn verbal, no verbal y paralenguaje (M6-T3,
M2-T3), cuya evaluacion se realizd a partir de mi experiencia en el taller de
‘Observacio de la practica docent’ (M8-T1).

Comparacion de diferentes estrategias de aprendizaje para las clases de
problemas (M5-T3):

- Modelaje: el profesor resuelve el problema en la pizarra yendo paso a paso
(es la manera mas habitual empleada en nuestras clases)

- Practica guiada: sacar a un alumno (o bien hacer pequefios grupos en clase) e
ir haciéndole preguntas para que resuelva paso a paso, y con la colaboracion
del resto de compafieros. En este sentido, hay que mencionar que algun
profesor de nuestro Departamento, en la asignatura de Quimica del primer
curso del nuevo Grado de Ingenieria de Materiales, para las clases de
problemas divide la clase en grupos, y entre dos profesores van resolviendo
los ejercicios con los alumnos

- Practica independiente: que los alumnos sean quienes resuelvan los
problemas preguntandose a si mismos

Si bien hemos usado las tres estrategias en uno u otro momento de la asignatura
de Quimica Fisica 1, la intencidon es incidir mas de cara al futuro. A su vez, la
aplicacidon de estas diferentes estrategias para las clases de problemas se podrdn
aprovechar para evaluar diferentes competencias transversales: trabajo en
equipo, capacidad de aprendizaje, capacidad creativa y capacidad comunicativa
(M5-T4).

Clips docentes:

Los profesores de la asignatura Quimica Fisica Il, que es la asignatura que sucede
a la Quimica Fisica | tratada en esta carpeta, estan llevando a cabo un proyecto
de innovacién docente (M6-T5) que consiste en la preparacién de clips. Ellos
realizan los experimentos, y el Servicio de Audiovisuales de la UB les filma. Se
tratara de clips de 1-2 min como introduccién a algun tema o concepto de clase.
No es como los videos de Youtube, que contienen sélo el video, generalmente
espectacular, sino que ademdas aparecerdan graficos o tablas de datos
sobreimpresionados para que de los clips se pueda hacer algun ejercicio, calculo,
reflexion, etc. Es, por tanto, una buena actividad para aplicar en Quimica Fisica |
para el futuro.

Cuestionarios en linea a través del Moodle (webquests). Por ejemplo, en Quimica
Fisica lll, donde se trata la parte cuantica y tedrica de la quimica fisica, dentro del
15% que cuenta la evaluacion continua realizan tests en casa a través del
Moodle.
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La idea es que los alumnos puedan disponer de toda la informacién para mirarse,
de examenes y problemas pasados, que tienen las respuestas. Entonces
entrarian en el test y tendrian 1 h para hacerlo. Habria un conjunto de unas 150-
200 preguntas, y los tests serian aleatorios, de manera que todas las preguntas
serian de los problemas y examenes, pero desordenadas.

- Mapas conceptuales:
En Quimica Fisica lll, algin profesor hace entregar un mapa conceptual al final
del tema, a mano. Resulta que todos son diferentes, no se copian directamente
entre ellos. Algun profesor de Quimica Fisica | esta valorando la posibilidad de
introducir esta actividad en la asignatura.

Otros profesores piden hacer resimenes de libros indicados, a mano, sobre los
desarrollos matematicos no hechos en clase. Esto lo hacen en cada tema, con el
fin de que se tengan que mirar los libros y apuntes continuamente.

- Finalmente, en relacion al uso de las TIC (M3-T4), me parece interesante un
recurso para educacion a distancia, conocido como lecture capture o technology-
enhanced learning, del que he tenido noticia en el mes de julio a través de la
Universidad de Southampton, en la cual realicé una estancia de posdoctorado
durante 14 meses. Se trata del sistema Panopto, el cual permite a los profesores
grabar presentaciones con un esfuerzo minimo desde la perspectiva del usuario,
y mostrarlas a los alumnos o al publico de la sala de manera automatica. Es lo
gue los anglosajones llaman full-featured easy lecture capture dentro del ambito
del interactive teaching in higher education. Me permito mostrar a continuacion
la informacién recibido al respecto, para constatar el interés de dicho recurso:

‘We are looking for useful learning technologies and introducing them to the University, and we
are just as enthusiastic about this one as we were about WebCT all those years ago. We think
lecture capture will be absolutely standard in just a few years.

The University is piloting a system called Panopto which makes it easy for tutors to record live
lectures and make them available via Blackboard. It also enables them to record material in their
office that can be used to support face-to-face learning. The system is software-based and we
now have a site licence that means it will be available on every teaching room’s PC — and also on
office PCs and laptops on request. The only extra equipment needed is a microphone, although a
webcam can be used to capture video if the tutor wishes.

We have just successfully completed the first year of the pilot with around 20 academic users who
have recorded whole modules, individual sessions, guest lectures and pre-prepared tutorials. We
are now looking to expand the pilot in the second year and would like your help in recruiting more
teaching staff to try out Panopto. Ideally we are hoping to get ten or more academics from each
faculty. We will provide the training and support needed, as well as microphones to use in
teaching rooms, if required.’

Queda constatado, pues, el interés en este tipo de recursos en el ambito
universitario, de modo que es una opcién a explorar en el futuro.
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5) VALORACION GLOBAL DEL MASTER Y VALORACION PERSONAL

La valoracion que hago del Master es muy positiva, tanto a nivel de lo que me han
aportado los diferentes talleres como en la oportunidad que ha supuesto el
seguimiento y participacion en la docencia de una asignatura tedrica del
Departamento. Considero que los objetivos propuestos al inicio del Master vy
mencionados en el apartado “Presentacion de la carpeta” se han cumplido. En
resumen:

- He cumplido con mi planificacion del trabajo, llevando a cabo un seguimiento
continuo de la asignatura Quimica Fisica | durante dos cursos académicos. Mi
dedicacién ha sido muy intensa, habiendo cumplido con la asistencia a la mayoria
de las clases, con la sola excepcion de los periodos en que tenia otra docencia

- Me he familiarizado con el contacto con los alumnos, gracias tanto a la asistencia
constante como a mis actuaciones como profesor ayudante en varias ocasiones

- He colaborado en las tareas del Mentor, como por ejemplo la correccion de
ejercicios, resolucion de dudas, asistencia a tutorias generales y personales,
correccion de pruebas y examenes, etc.

- He dedicado tiempo a la reflexion con el Mentor después de cada clase para
analizar los detalles de contenido asi como de docencia

- He realizado una propuesta de actividades a implementar y/o futuribles

- Finalmente, he dedicado un tiempo considerable al estudio de la asignatura,
actividad muy exigente

A raiz de la experiencia del Master en su globalidad, las reuniones con el Mentor y las
clases en que participé como profesor, he llegado al corolario siguiente:

Por sorprendente que pueda resultar, la innovacién mas importante que se
puede realizar en esta asignatura (y en otras muchas de caracteristicas similares,
muy conceptuales y matematicas) es la de explicar bien, preparandose muy bien
las clases incorporando un alto contenido didactico. Este rasgo puede parecer
trivial, pero sin embargo estd ausente en muchas ocasiones, redundando en una
fuerte incomprensién de los contenidos por parte del alumnado. Asi, he
detectado que el profesor debe ser capaz de satisfacer las siguientes
necesidades:

- Explicar de diferentes maneras un concepto (re-explicacion, reformulacion),
deducir, ejemplificar, ilustrar, etc., y todo siendo muy ordenado. En mi caso,
he trabajado mucho la competencia comunicativa, y he incidido en que
deben memorizar poco, porque si no al final de curso tendran un caos de
ecuaciones a saber. Les he ensenado a ver las cosas de manera ldgica y a
tener varias formas de resolver. También insistia en que controlasen
siempre las unidades porque es una de las mayores fuentes de error en los
problemas que se ponen en las pruebas y exdmenes.
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- Ponerse en el lugar del alumno, adaptando el nivel y el vocabulario si es
necesario. En ocasiones se tiende a considerar que si se pierde el rigor
matematico y estilistico, la formacidén no resulta correcta. En cambio, yo
considero que se trata de una opinidn que no tiene en cuenta la realidad del
alumnado, y causa mas reticencia y dificultades de las necesarias en el
estadio en que se da la asignatura.

Efectivamente, existe un cierto consenso en cuanto a que el nivel de los
alumnos, en ciertos aspectos y habilidades, ha bajado con el transcurso de
los anos. Sin embargo, esto no es dbice para que empleando otras vias se
pueda conseguir un fruto bastante digno de ellos. Sin ir mas lejos, los
profesores noveles somos egresados de tal sistema calificado tan
negativamente y, por tanto, creo que hay que desechar concepciones tan
fatalistas que poco contribuyen a afrontar el cambio de los tiempos.

A modo de ejemplo: resulta que desde mi punto de vista algunos problemas
tienen particularidades en el enunciado, que intento aclarar muy bien con el
Mentor para que me quede claro y yo se lo pueda transmitir bien a los
alumnos. Porque si a mi me parece confuso, no digamos qué pueden pensar
los alumnos. Asi, en un problema adicional de presion osmética, en el
apartado (b) y (c) se pide calcular la presién osmatica sin decir nada mas.
Pero hay que deducir que mientras que en el apartado (a) se tiene sdlo la
disolucion, en los otros dos se tiene esa disoluciéon “en contacto” con
disolvente puro a través de una membrana, y por eso surge la presién
osmotica. Es imposible que puedan interpretar bien lo que se les pide si no
se es mas claro en el enunciado del problema

- Resolver los ejercicios y problemas hasta el final, explicando todos los
pasos, preguntandoles el porqué, el cdmo lo harian antes de hacerlo el
profesor. De hecho, ésta es una peticion habitual que los alumnos me han
transmitido en mis clases

- Enseiiar a deducir las ecuaciones y comprobar las unidades, a que vean la
l6gica de todo lo que se hace y la ilégica de ciertos resultados, para que
deban memorizar lo minimo posible en cuanto a ecuaciones

En definitiva, en esta asignatura las propuestas de trabajo auténomo con
actividades extra como la realizacién de trabajos individuales o en grupo,
exposiciones, etc., no constituyen aportaciones lo suficientemente significativas
como para compensar el tiempo que entonces no dedican al estudio y realizacion
de problemas (excluyo aqui a algin caso de alumno brillante o especialmente
interesado en el tema).

En relacidn con el dilema entre evaluacidn Unica o continua, hemos apreciado en estos
dos afos la poca madurez que muestran en ocasiones los alumnos, quienes no son
realmente conscientes de lo que les exige la eleccion de una u otra modalidad. En
respuesta a esto, hemos optado por la flexibilidad en cuanto a los tiempos. Asi, los
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alumnos han dispuesto de tiempo para decantarse por una u otra, de manera que tras
haber visto cdmo les han ido las pruebas y examen parcial, se les comenta cual
pareceria ser la mejor opcién para ellos de cara a tener opciones de aprobar o sacar
mejor nota. Los alumnos agradecen este asesoramiento y segunda oportunidad, sin
duda, y suele revertir en una mejora de los resultados finales.

En cuanto al proceso de mentorizacidon, mi valoracién es muy positiva. El hecho de que
mi Mentor y yo nos conozcamos desde hace muchos afos ha contribuido a poder ver
recompensado el esfuerzo de dedicacién al Mdaster, ya que no me he sentido como un
ente solitario con sus circunstancias, sino que he podido contar con su apoyo de
manera regular. Entre otras cosas, destaco lo siguiente:

- Ha compartido conmigo ideas, estrategias y recursos docentes, ayudandome a
resolver problemas relacionados con la docencia en general, o con la
presentacion de ciertos contenidos conflictivos o dificiles

- Ha mostrado disponibilidad para comentar aspectos generales de la materia, asi
como aspectos especificos de los grupos de Quimica Fisica |

- Ha mostrado predisposicion para valorar la posibilidad de introducir novedades
en la asignatura

- Me hailustrado en varias ocasiones sobre la evolucion que han experimentado el
Departamento de Quimica Fisica y la Facultad de Quimica en cuanto al personal,
distribucién y contenido de las asignaturas impartidas, valores vy criterios, etc.
También ha compartido conmigo sus experiencias profesionales y personales en
el trato con los alumnos a lo largo de los afos de clase y de las tutorias de carrera

- Ha sabido hacer criticas constructivas de mi trabajo, a la vez que ha mostrado
confianza para que le substituyese en varias sesiones

- Aprecia mucho mi rigor, trabajo metddico, dedicacidn y, en general, mi dualidad
docente/investigadora

- Me ha sugerido estrategias para avanzar en mi carrera académica

En definitiva, considero que ha sido un acierto el haberle tenido como Mentor, ya que
es una persona que respeta mucho la labor docente de los profesores universitarios y
que considera que histéricamente ésta ha tenido un peso demasiado bajo en las
evaluaciones. Ambos hemos disfrutado mucho de la experiencia y consideramos que
es muy positivo que la Universidad de Barcelona se plantee la formacién docente del
personal de cara a ofrecer al alumnado una formacién de calidad y a la Universidad
misma de un entorno de excelencia en sus varios dmbitos. Como ha quedado de
manifiesto en las encuestas de valoracion por parte del alumnado en el curso
2010/2011, éstos también valoran como muy positivas estas experiencias de cara a
mejorar la capacidad y habilidad del nuevo profesorado.
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Para acabar, me gustaria indicar que, una vez concluida la experiencia del Master, mi
Mentor y yo estamos evaluando la posibilidad de presentar en algun congreso de
docencia la experiencia de mentoria en el ambito de Quimica Fisica, mostrando la
importancia del Mentor en la correcta formacion del profesor novel. Hablaremos sobre
la concepcion macroscépica (fenomenoldgica) que se debe transmitir, frente a la
interpretacidn microscdpica que tiene mas arraigada un profesor novel que viene del
posdoctorado y se incorpora a la docencia. Para ello, hemos identificado algunos
ejemplos que pueden servir de hilo conductor para exponer el interés de la
mentorizacién.
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Coordinacio de la mentoria

DOCUMENT DE COMPROMISSOS I PLA DE TREBALL

Professor Mentor:  Dr. José Antonio Garrido Ponce
Professor Novell: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Compromissos de treball conjunt adquirits

En la segona reunid de treball (29/01/10), en referencia al seguiment , assessoria i activitats que hem
previst realitzar d’acord amb I'activitat general del Master, acordem:

El Mentoritzat:

1. Assistir als tallers regularment i el-laborar les fitxes conceptuals

2. Reunir-se periodicament amb el professor Mentor per a reflexionar sobre els
continguts i aplicacié dels tallers i sobre la practica docent assignada (El-laboracio6
de les fitxes de seguiment de les reunions)

3. Participar en les sessions de seguiment

4. Seguir la practica docent del Mentor en l'assignatura “Quimica Fisica 1”:
assistencia regular a les classes (que incloguin les fases/periodes inicial, central i
final per tal d’avaluar els punts importants de cada tram), seguiment del
programa docent del Mentor en relacié al Pla Docent de l’assignatura, anotacio6
d’exits/errors/necessitats detectats en el decurs de les classes i seguiment de la
interacci6 Mentor-alumnes, aixi com de l'accié dels alumnes i les activitats
proposades

5. Assistir a les tutories dels alumnes i anotar els éxits/errors/necessitats detectats
6. Seguir el procés d’avaluacié dels exercicis/fexamens i anotar tecniques
utilitzades pel Mentor i impressions i criteris seus

7. Ellaborar la carpeta docent, que contindra: les fitxes conceptuals d'un cert
nombre de tallers (incloent la possible al programa docent) i el disseny del
programa docent de 'assignatura “Quimica Fisica I” per al curs 2010-2011

El Mentor: 1. Seguir la participacié del mentoritzat en els tallers i revisar-ne els conceptes a través de

les fitxes conceptuals que vagi rebent

2. Reunir-se peridodicament amb el Mentoritzat per al seguiment del seu procés integral
de formacid docent (El-laboracié de les fitxes de seguiment de les reunions)

3. Participar en les sessions d’intercanvi entre mentors i la Comissié Academica

4. Informar, orientar, comunicar i posar a l’abast els recursos docents per a la imparticié
de l'assignatura “Quimica Fisica 1”, i reflexionar sobre la utilitat de les propostes del
Mentor per a la millora del programa

5. Informar al Mentoritzat de les tutories que es vagin realitzant

6. Comunicar les experiencies propies en la qualificacié de I'assignatura i en la practica
docent en general i permetre el seguiment del procés d’avaluacié
7. Avaluar la carpeta docent del Mentoritzat

Pla de treball de la mentoria i calendari previst

Activitat Calendari
1,4,5,6,7 Gener - Juliol
2 Quinzenal
3 Jornades de Febrer, Marg, Maig, Juliol

Proposta de dues dates per a les sessions de seguiment

3 de Marg al matii5 de maig al mati (dates provisionals que ha de confirmar el Mentor)
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Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Professorat
Blenwnl 2009-2011

Data: 15/01/2010

Lloc: Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
Durada: 1h

Persones Dr. José Antonio Garrido Ponce

participants: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Temes tractats: 1. Reflexid sobre qué en pensem del master i la feina a fer

2. Utilitat del que hem vist en les jornades institucionals i en el taller
de carpeta daprenentatge i carpeta docent; parlem sobre
I'estructuracié de les assignatures del Departament de Quimica
Fisica en el nou grau de Quimica, i comentem les impressions de

I'inici dels tallers

Acords: 1. Farem reunions quinzenals per al seguiment del procés integral de
formacié docent, que incloura la supervisiéo per part del Mentor de

les fitxes conceptuals dels tallers fets

2. El master haura de ser interessant pel que fa a la millora de la
transmissié d’informacié oral i els recursos per a fer classes
interessants i entenedores per als estudiants, aixi com per conéixer
les metodologies de treball i avaluacié dels estudiants amb mitjans

com la carpeta d’aprenentatge

3. El Mentoritzat proposara a Juan Antonio Amador quina opcid seria
més convenient en el seu cas pel que fa a I'assignatura sobre la qual

preparar el programa

Temes per a la 1. Escollir I'assignatura sobre la qual treballarem per a I'el-laboracio
propera reunid: de la carpeta docent del master, en base a la resposta per part de

Juan Antonio Amador

2. Parlar sobre la dinamica del seguiment que farem de I'assignatura
en questié durant aquest semestre per tal d’anar analitzant els
diferents aspectes, de manera que poguem recollir prou evidencies
com per proposar millores de cara a l'el-laboracié del programa

docent

3. Valoraci6 del taller de “Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent”,

un cop ja acabat
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Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data:

Lloc:
Durada:
Persones
participants:

Temes tractats:

Acords:

Temes per a la
propera reunio:

29/01/2010

Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
1 h 30 min

Dr. José Antonio Garrido Ponce

Dra. Rosa M2 Rodriguez Gonzalez (co-directora de la Tesi)

Dr. Ignacio Sirés Sadornil

1. Valoracio del taller de “Carpeta d’aprenentatge i carpeta docent” i
del taller especial “Docéncia, aprenentatge i comunicacié”

2. Problematica sorgida quant als Criteris d’Avaluaci6 de la carpeta

3. Escollir I'assignatura sobre la qual treballarem per a I'el-laboracio
de la carpeta docent del master

4. Parlar sobre la dinamica del seguiment que farem de I'assignatura
en questid

1. Alguns instruments mostrats al taller de “Carpeta d’aprenentatge i
carpeta docent” poden ser Uutils de cara a implementar-los en
I’'assignatura escollida per tal d’avaluar I'éxit de les fases inicial, de
seguiment i final; la carpeta d’aprenentatge és quelcom que, tot i no
aplicar-se com a tal, es mostra representat en la série d’exercicis,
questionaris, tests, etc., que jJa s’usen regularment en les
assignatures del Departament

2. El Mentor rebra regularment les fitxes conceptuals de cada taller
de part del Mentoritzat per anar revisant el que fem

3. El-laborem el document de compromisos

4. En base a la resposta per part de Juan Antonio Amador, decidim
que l'assignatura sobre la qual treballarem el programa docent sera
“Quimica Fisica 17, la qual imparteix el Mentor en aquest curs i el
proper, i també ha estat impartida per la Dra. Rodriguez

5. Assistir regularment a les classes de I'assignatura del Mentor per
anar prenent informacié per a la millora del programa; rebre el
material docent per part del Mentor per fer el seguiment de
I'assignatura, els estudiants, les tutories i I'avaluacio

1. Valoracié del taller de “Com aprenen els estudiants”, un cop ja
acabat

2. Valoraci6 dels primers dies de l'assignatura, opinié sobre els
estudiants i la dinamica de les classes

3. Planificaci6 de la sessi6 d’interaccié entre mentors del 11/02/2010
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Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data:

Lloc:
Durada:
Persones
participants:

Temes tractats:

Acords:

Temes per a la
propera reunio:

10/02/2010

Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
1h

Dr. José Antonio Garrido Ponce

Dr. Ignacio Sirés Sadornil

1. Valoraci6 del taller de “Com aprenen els estudiants”, un cop ja
acabat

2. Valoracio dels primers dies de l'assignatura, opinié sobre els
estudiants i la dinamica de les classes

3. Planificacioé de la sessi6 d’interaccié entre mentors del 11/02/2010

1. Es considera interessant el fet que, en haver diferents estils
d’aprenentatge, sigui convenient organitzar activitats variades per a
motivar els estudiants (discussions improvisades, treballs
reflexionats, treball en petits grups, etc.). Es considerara aquesta
opcid de cara a la carpeta docent

2. El Mentoritzat assistira habitualment a les classes del Mentor en
I'assignatura de “Quimica Fisica 1” i anira prenent notes de la
dinamica de les classes. Es discutiran aspectes sorgits a cada sessio
de manera continuada

3. En la sessi6 d’interaccidé, el Mentor comentara dos fets
importants: i) S’ha decidit prendre I'assignatura del Mentor “Quimica
Fisica 1” per a I'el-laboracié de la carpeta docent; ii) L'abséncia del
Mentoritzat als tallers en el periode 15/02 a 26/03 a causa
d’impartici6 de docéncia en laboratori de practiques (continuara
assistint a les classes de “Quimica Fisica 1”

1. Conclusions de la sessi6é d’interaccié del 11/02 on ha participat el
Mentor

2. Valoracié dels tallers finalitzats i entrega de fitxes conceptuals al
Mentor per a la seva revisio

3. Valoracié del transcurs de l'assignatura i de les propostes i
comentaris que va fent el Mentoritzat durant les classes, de cara a la
seva inclusié en la carpeta docent i la possible aplicacié en el segon
curs
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Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data:

Lloc:
Durada:
Persones
participants:

Temes tractats:

Acords:

Temes per a la

propera reunio:

26/02/2010

Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
1 h 30 min

Dr. José Antonio Garrido Ponce

Dra. Rosa M2 Rodriguez Gonzéalez (co-directora de la Tesi)

Dr. Ignacio Sirés Sadornil

1. Valoracié dels tallers finalitzats i discussié sobre l'entrega de
fitxes conceptuals

2. Valoraci6 del transcurs de I'assignatura de Quimica Fisica

3. Valoracié de la docencia que esta impartint el Mentoritzat
actualment

4. Planificacié de la reunié de la Comissié de seguiment del proper
03/03/2010 (inclou conclusions de la sessi6 d’interaccié del 11/02)

1. Donat que en aquests moments estem molt carregats de
docéncia, es considera oportu aplacar la preparacio i entrega de les
fitxes conceptuals després de Setmana Santa; de tota manera, el
Mentor ha de rebre informacié sobre els temes que es tracten als
tallers

2. Es prepara el document de punts forts i febles per a la sessi6 de
seguiment

1. Conclusions de la reuni6 de la Comissi6 de seguiment del
03/03/2010

2. Revisi6 del material del Mentor per a I'assignatura, ja que del
08/03 al 26/03 el Mentoritzat no podra assistir a les classes de
I'assignatura; d’aquesta manera podra continuar completant les
notes comparatives entre el Pla Docent i el Programa seguit pel
Mentor
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Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Professorat

Blenwnl 2009-2011

Data: 12/03/2010

Lloc: Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
Durada: 1h

Persones Dr. José Antonio Garrido Ponce

participants: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Temes tractats: 1. Conclusions de la reunié de la Comissi6 de seguiment del

03/03/2010

2. Revisi6 del material del Mentor per a l'assignatura, ja que del
08/03 al 26/03 el Mentoritzat no podra assistir a les classes de
I'assignatura; d’aguesta manera podra continuar completant les
notes comparatives entre el Pla Docent i el Programa seguit pel

Mentor

3. Revisi6 de la primera prova que van realitzar els alumnes
d’avaluaci6 continuada i discussio sobre els criteris de qualificacio

4. Revisi6 dels conceptes tractats als tallers d’Estratégies de treball i
d’Elaboraci6 de materials, als quals no ha pogut assistir el

Mentoritzat, a partir dels apunts de companys

Acords: 1. El Mentor proporcionara al Mentoritzat informacié detallada de les
reunions en qué es discuteix el Pla Docent de l'assignatura de
Quimica Fisica per al curs vinent, en quée hi participaran per primer

cop alumnes exclusivament de Grau

2. El Mentor proporciona el material en fotocopies i transparéncies, i

es discuteix el contingut

3. El Mentoritzat participara en I'avaluacio de la prova realitzada pels

alumnes

Temes per a la 1. Revisi6 de la docéncia impartida pel Mentor en I'assignatura en el
propera reunidé: temps en qué el Mentoritzat no ha assistit, aixi com dels possibles

exercicis fets a classe i les possibles proves realitzades

2. Parlar sobre les proves i examens i quin profit extra se’n podria

obtenir
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Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data:

Lloc:
Durada:
Persones
participants:

Temes tractats:

Acords:

Temes per a la
propera reunio:

26/03/2010

Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
1h

Dr. José Antonio Garrido Ponce

Dr. Ignacio Sirés Sadornil

1. Revisi6 de l'evoluci6 de l'assignatura (continguts, exercicis i
proves)

2. Discussio sobre les proves i examens i quin profit extra se’n
podria obtenir

3. Revisié dels conceptes tractats als tallers de Propietat Intel-lectual
i Avaluacio dels aprenentatges, als quals no ha pogut assistir el
Mentoritzat, a partir dels apunts de companys

4. Discussi0 sobre les experiéncies d’innovacid6 en el procés
d’aprenentatge i avaluacié en la Facultat de Quimica, de cara a
incloure alguna reflexié en la carpeta del curs

1. El Mentoritzat ha de completar els apunts de continguts i de
seguiment del curs a partir del material del Mentor i de les opinions i
comentaris que aquest ultim en fa

2. Es decideix que per a cada prova i examen el Mentoritzat
realitzara una estadistica d’avaluacié de resultats amb les notes de
cada exercici (per saber la dificultat de cada tipus de pregunta) i de
cada prova global (per a veure I'evolucié de les notes de la classe i
detectar el nivell dels alumnes). A més, es podrien incloure a les
estadistiques els resultats del grup de la tarda de la mateixa
assignatura per treure’n conclusions. També es prepararan
enquestes de valoraci6 dels examens parcial i final, destinades a qué
els alumnes les valorin després de resoldre la prova

2. El Mentoritzat parlara amb el Dr. Francesc Centelles i el Mentor
per tal de veure si existeix a la Facultat alguna activitat d’innovacio
que es pugui utilitzar de cara al taller d’Avaluaci6 dels aprenentatges

1. Preparacio de I'examen parcial del 12/04

2. Parlar sobre el seguent bloc de I'assignatura, és a dir, del temari
que queda fins al final de curs

3. Activitats d’'innovacié que hi puguin haver a la Facultat



Maister en Docenela Wnlversitivia per a professorat novell
Professorat
Blenwnl 2009-2011

Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data: 09/04/2010

Lloc: Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
Durada: 2 h

Persones Dr. José Antonio Garrido Ponce

participants: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Dr. Francesc Centellas
Temes tractats: 1. Preparacié de I'examen parcial del 12/04

2. Parlar sobre el segiient bloc de I'assignatura, és a dir, del temari
que queda fins al final de curs

3. Activitats d’'innovacié que hi puguin haver a la Facultat

4. Experiéncies de la tutoria individual (tant d’alumnes de les
assignatures, que correspondria al que s’ha vist al taller de Tutoria
en el procés d’'aprenentage, com d’alumnes aliens) per part del
Mentor al llarg dels anys (sessi6 de 45 minuts)

Acords: 1. Es fa un examen que consisteix en 5 problemes. Durara 1h30min
2. El seguient apartat del temari seran les Propietats col-ligatives
3. El Mentor i el Dr. Francesc Centellas proposen que com a activitat
d’innovacio per al taller d’Avaluacié es pot parlar sobre la novetat
dels questionaris introduits a l'assignatura de Laboratori Basic de
Quimica Fisica; s'esmenta també [I'existéncia d'un projecte

d’innovacié docent aplicable als laboratoris

4. El Mentoritzat elaborara una fitxa resum sobre les experiéncies de
tutoritzacio del Mentor

5. Quant a les estadistiques, se’n faran de: (i) les proves, avaluant
el resultat global de cada prova i I'evolucié dels alumnes en les
diferents proves, i (ii) I'examen parcial, avaluant el resultat global i
el resultat de cada exercici per a detectar “punts negres”. Es fara un
comparativa amb els resultats obtinguts pel grup de tarda

Temes per a la 1. Discussié sobre les enquestes i estadistiques realitzades i
propera reunid: conclusions que es poden extreure

2. Discussi6 sobre els resultats de I'examen parcial
3. Preparaci6 de la tercera prova, del 04/05
4. Valoracio dels tallers finalitzats

5. Propostes de materials a incloure en la carpeta del master



Maister en Docenela Wnlversitivia per a professorat novell
Professorat
Blenwnl 2009-2011

Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data: 26/04/2010

Lloc: Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
Durada: 1 h 30 min

Persones Dr. José Antonio Garrido Ponce

participants: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Temes tractats: 1. Discussid sobre les enquestes i estadistiques realitzades i
conclusions que es poden extreure

2. Discussi6 sobre els resultats de I'examen parcial

3. Preparacio de la tercera prova, del 04/05

4. Valoraci6 dels tallers finalitzats

5. Propostes de materials a incloure en la carpeta del master

6. Planificacié de la reunié de la Comissié de seguiment del proper
04/05/2010

Acords: 1. Encara no s’han analitzat les enquestes i estadistiques en detall,
perdo a primer cop d'ull els resultats son forca dolents, i hi ha poc
nivell d‘estudi, si bé troben interessant I'assignatura i fan exercicis

2. Les notes de I'examen parcial son molt fluixes en general
3. Es prepara la tercera prova. Durara 30 min

4. Es parla breument sobre els darrers tallers; les fitxes encara
estan per preparar

5. El Mentoritzat proposa com a possible material a introduir el
proper curs: (i) Un questionari inicial amb un exercicis breus i unes
preguntes sobre conceptes importants, per tal de saber que saben i
de que se’n recorden; el mateix questionari es repartiria a I'Gltima
classe del curs, abans de I'examen final per veure I'evolucio; (ii)
Articles cientifics i d’educaci6, preferentment en anglés, per a que
els alumne els comentin/opinin/resumeixin, de cara a formar part de
I'avaluacio continuada

6. Per a la sessi6 de seguiment, el Mentor explicara quines idees
s’han discutit sobre el Pla Docent de I'assighatura pel proper curs

Temes per a la 1. Conclusions de la reuni6 de la Comissi6é de seguiment del
propera reunié: 04/05/2010

2. Discussié sobre els resultats de la tercera prova i recull de les
notes per a I'’elaboracio de les estadistiques



Master en Docgneia Universitaria per a professorat novell
Professorat
Bienni 2009-2011

Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data: 10/05/2010

Lloc: Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
Durada: 1 h 30 min

Persones Dr. José Antonio Garrido Ponce

participants: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Temes tractats: 1. Conclusions de la reunié de la Comissié de seguiment del
04/05/2010

2. Discussié sobre els resultats de la tercera prova i recull de les
notes per a l'elaboracié de les estadistiques

3. Us del campus virtual per a penjar documents

Acords: 1. El Mentor parla sobre el Pla Docent de l'assignatura per al curs
2010-2011, per a alumnes de Grau només; sembla que no s’han fet
canvis significatius respecte l'actual
2. El Mentor entrega les notes de la tercera prova al Mentoritzat
3. Es treballa en el Campus Virtual de I'assignatura

Temes per a la 1. Revisid dels tallers finals un cop acabats tots

propera reunio:
2. Preparacio de la reunié de valoracié del primer any



Master en Docgneia Universitaria per a professorat novell
Professorat
Bienni 2009-2011

Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data: 20/06/2010

Lloc: Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
Durada: 1 h 30 min

Persones Dr. José Antonio Garrido Ponce

participants: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Temes tractats: 1. Revisio dels tallers finals: la tutoria de carrera, é&tica i
responsabilitat docent, técnica vocal i oratoria, i gestid de I'estres

2. Preparacié de la reunié de valoracié del primer any a la qual
assistira nomes el Mentor al juliol

Acords: 1. El Mentoritzat preparara totes les fitxes dels tallers per a I'entrega
de la carpeta al setembre

2. El Mentor assistira a la reunié de valoracio del primer any

Temes per a la 1. Tema unic: revisio de les fitxes dels tallers i, en general, de la
propera reunioé: carpeta del primer any per part del Mentor



MENTORIA.
Curs 2010-2011.
Master en Docéncia Universitaria

Dr.José Antonio Garrido, mentor.

Dr.Ignacio Sirés Sadornil, novell.

Departament de Quimica Fisica.

Mercé Gracenea i Salvador Carrasco, Comissio de Seguiment del Master.

Informe sobre la reuniéo amb la Comissié Seguiment:
Dimecres dia 3. I11. 2010, de les 12°45 a les 13°45 hores.

1.Es comenta la situaci6 de la Titulacié de Quimica en el marc de la implantaci6 del nou
Grau i com afecta al treball i col-laboracié docent del professor novell.
L’encarrec docent del professor Sirés és de practiques. Complementariament segueix
les classes del Mentor corresponents a 1’assignatura (Quimica Fisica I) en la qual es
basara el treball del Master; amb el Mentor comenta les estratégies docents utilitzades i
el procés d’avaluacid de I’alumnat.

L’experiéncia de la mentoria segueix la pauta prevista en el Document de
compromisos. A criteri de la Comissio el treball que s’ esta realitzant obeeix a una
correcta conceptualitzacio 1 adaptacio a I’area propia.

2. Es recullen i comenten les actes de les reunions formals realitzades.
Mentor i novell fan reunions quinzenals per a comentar els tallers fets al Master 1
setmanals per a comentar les classes amb el mentor.

3. Es lliuren a la Comissio documents relatius a la marxa de la mentoria, 1’el.laboracio
de la Carpeta Docent , els punts forts i febles de I’experiéncia i les activitats
realitzades.

4. Es comenten, des de la perspectiva del Departament 1 la Facultat, alguns temes
relacionats amb els tallers del Master, com ara la planificacié docent, en
moments de transicid als nous Graus 1 la tipologia i caracteristiques de 1’alumnat dels
primers semestres.

La relaci6 mentor /novell estd basada en un coneixement llarg i profund previ. El
mentor ha estat codirector de la tesis del novell, col.laboren en el mateix Departament 1
grup de recerca, tenen una bona comunicacio entre ells i existeix una confianga personal
que permeten esperar el desenvolupament d’una bona experiéncia de mentoria.

La reuni6 s’ha desenvolupat en un clima distés, tractant tots els punt de 1’ordre del dia,
en el marge de temps previst.

S’adjunta, en arxius diferents, la documentacié lliurada en la reunio.



REUNIO AMB LA COMISSIO DE SEGUIMENT.
(3 de Marc¢ de 2010)

Benvolguts professors mentor i novell,

El proppassat mes de gener, des de la Coordinacio de la Mentoria del Master, us demanavem,
juntament amb el Document de compromisos la previsié de dues dates per a reunir- nos mentor,
novell i alguns membres de la Comissié de Seguiment del Master.

Ja hem rebut resposta de tots vosaltres i amb aquesta nota volem confirmar les dates de
I’entrevista del mes de marg. Les realitzarem en la respectiva Facultat de cada un de vosaltres.
Preveiem que la durada de I’entrevistes sigui d’una hora aproximadament.

En aquesta primera entrevista ens interessa, especialment, tractar els punts seguents:
1) Breu comentari del “Document de compromisos” tramés al coordinador de la mentoria.
2) Recull de les fitxes - actes de les reunions realitzades.
3) Com va la mentoria:
e Activitats realitzades.
Les 4 reunions quinzenals esmentades a les actes, 4 h setmanals de classe de Quimica Fisica,
1 substitucié a I’assignatura. A mes, converses puntuals sobre el master, tallers i classes; i
repas dels dubtes sorgits del que es veu a classe sempre que en sortim.
e Punts forts i punts febles de I’experiencia.
Document annex.
4) La carpeta d’aprenentatge:
e Valoracio de la reunio informativa del passat dia 11 de febrer.
e Possibles dubtes que n’hi hagin.
Alcarir el tipus de material que posaré a la carpeta de primer any (fitxes + material que estic
preparant + possibles documents addicionals fruit del que s’apren al taller + possibles canvis
en el Pla Docent i possibles innovacions degut al canvi a Grau).
e En quin moment d’elaboracio esta.
Fins a Setmana Santa ens centrem en les activitats de docéncia de I’assignatura; com que
ambdos tenim docéncia i altres activitats addicionals urgents, aplacem la preparacid i
entrega de les fitxes conceptuals dels tallers per després de Setmana Santa. A més, encara no
estan clars quins son els Criteris d’Avaluacio de la carpeta.
Quant a I’assignatura, s’esta preparant el material de seguiment de les classes (part de
continguts i part de valoracié de I’assignatura).
e La programacié de I’assignatura: possibles dubtes que calgui clarificar.
Explicar qué es va decidir quant a I’assignatura a la qual jo aplicaria el master.
5) Ajuts puntuals o assessoraments necessaris en el procés de mentoria.

Per tal de fer una reunid operativa i agil, agrairem que mentor i novell prepareu un petit llistat de
tres punts forts i tres punts febles de I’experiéncia que teniu de la mentoria i la manera de
consolidar els avencos i millorar els punts critics que hagueu assenyalat.

Igualment, agrairem ens indiqueu el lloc de trobada, en la vostra Facultat, per a fer la reunio.

Cordialment,
Salvador Carrasco

Barcelona, 19 de febrer de 2010.



LISTA DE PUNTOS FUERTES Y PUNTOS DEBILES

1) PUNTOS FUERTES

Ofrece la posibilidad de discutir la estructuracion del Programa Docente de la asignatura en
relacion a lo que aparece en el Plan Docente oficial (ej.: por qué se cambian apartados de orden,
qué conviene resaltar y explicar mds extensamente en ciertos apartados, etc.).

Las consultas de mentoria puntuales, realizadas durante unos 15 min después de cada clase,
ofrecen la posibilidad de repasar conceptos vistos en la clase, nada mas acabada, de manera que
todo queda mucho mas asentado y aclarado al momento.

Las reuniones de mentoria quincenales suponen una buena oportunidad para tener una
perspectiva amplia de los temas que se van viendo, de la actuacién de los estudiantes y de sus
dudas, y de las actividades de evaluacion. En cuanto a los talleres, favorecen el que el Mentor
pueda estar al dia de las actividades de formacion realizadas y del tipo de actividades que ofrece el
ICE.

Se discute todo lo que hace referencia a la asignatura (en qué parte del temario nos encontramos,
como vamos respecto al programa previsto por el Mentor, qué vendra a continuacién, cémo seran
los examenes y pruebas, qué tipo de problemas van mejor para cada parte, qué dudas han
expresado los alumnos, qué se discute en la Facultad sobre las perspectivas para la asignatura de
cara al préximo curso, como se adaptara al Grado de Quimica y qué cambiar3, etc.

Ademas, el estar siguiendo continuamente la evolucién de la asignatura y de los alumnos permite
realizar substituciones puntuales sin problema, de manera que se puede también tener la opinién
actuando como profesor.

2) PUNTOS DEBILES

La actividad de mentoria es muy provechosa de cara a mejorar el grado de experiencia tanto en lo
que se refiere al contenido de la asignatura (conceptos, ideas, organizacion, etc.) y su desarrollo
(examenes, problemas, etc.), como al seguimiento de las rutinas necesarias para ponerlo en practica
(atencion a los alumnos, preparacion de problemas y exdmenes, atencion al Campus Virtual, etc.).
Por tanto, como tnico punto débil, pero necesario, se puede citar que se trata de una actividad que
requiere mucho tiempo si se quiere realizar correctamente. Pero, de todos modos, es una actividad
necesaria y muy recomendable pensando en el futuro, ya que se aprende del Mentor, el cual tiene
una experiencia muy amplia.



ENTREVISTA MENTORIA.
4 Maig 2010, 11°30 -12°20 hores .
Facultat de Quimica.

Dr. José A. Garrido (Mentor)
Dr. Ignacio Sirés (Novell)
Salvador Carrasco (ICE).

1. Informacions sobre la situacio general de les mentories.

Des de la Comissié de Seguiment de la Mentoria s’informa sobre els acords i la
valoracid realitzada per la Comissio:

Punts forts i febles de la mentoria i del funcionament dels tallers.
Suggeriments rebuts en les reunions celebrades el mes de marg:

e fer una deteccio de necessitats de formacid dels mentors;

» fer algun debat conjunt entre mentors i novells, per a coneixement

mutu 1 intercanvi;

e fer una “Guia del Mentor” amb un petit “Glossari” de tipus basic.
Es comenta la plantilla d’avaluacié que haura de presentar el mentor sobre el
treball del novell a I’entorn dels tallers.

2. Revisio de la marxa de la mentoria.

Es lliuren en ma i s’envien per correu electronic les actes de reunions celebrades
fins ara, des de la darrera entrevista. En les mateixes es comenten amb detall els
continguts treballats 1 les activitats realitzades en relacié amb la docéncia que el
novell impartira I’any vinent. Es comenten, molt especialment, les enquestes
realitzades a classe sobre 1’avaluacié continuada i com entenen els estudiants el
seu estudi.

El mentor destaca “I’interées total” del Novell pels temes docents, en un context
de carrera eminentment experimental en qué sovint la docencia acostuma a ser
“molt poc valorada” i a “‘comptar sota cero”.

Es comenta, com un signe de la utilitat dels tallers i del bon treball que s’esta
realitzant, el fet que a una de les reunions de mentoria hi participés un altre
professor (Dr. Centelles) per a tractar temes d’innovavio en ’avaluacié d’una
altra matéria en la que el professor Novell també ha participat aquest curs.

El Mentor i el Novell realitzen reflexions periodiques sobre temes tractats als
tallers 1 que poden servir per a la millora de les classes (reflexions sobre les
tutories, els metodes d’avaluacio i qualificacio, etc.).

3. Realitzacio de la Carpeta Docent.

Les fitxes dels tallers no estan fetes encara totes. Hi ha retard en la seva redacci6 a causa
d’una forta 1 intensa dedicacio del Novell a les classes teorico-practiques, al seguiment
de I’assignatura a treballar, i a altres tasques académiques i de recerca, que estan
carregant amb molt de treball aquest segon semestre.

Mentor i Novell comenten que passat el Congrés de la Societat Iberoamericana
d’Electroquimica (Madrid, 28/06 a 04/07) es podra tancar aquest punt, amb la dedicacio
més intensa que permetra aquell periode. El Dr. Garrido ratifica la importancia del



Congrés , en el marc de la seva area, 1 el Novell, per la seva banda, comenta que el
material que servira de base per a fer les fitxes el té treballat 1 ja revisat. No esperen
tenir dificultats per a la presentacié de la Carpeta a mitjans de setembre, com esta
previst des de la coordinacio del Master.

Finalment, es comenta que en la mentoria, en aquests moments, estan posant més
eémfasi en la planificacio de I’assignatura de cara al curs vinent.

Des de la Comissio de Seguiment es constata la bona dinamica de la mentoria, la seva
bona orientacio general i1 I’existéncia d’una clara previsio temporal del treball que resta
per realitzar.



REUNIO AMB LA COMISSIO DE SEGUIMENT (notes presses).
(4 de Maig de 2010)

1) Al final d’aquest curs, el Mentor avaluara la carpeta (rebra un missatge al respecte).
Salvador li dona la rubrica (full amb una graella) per saber que avaluara. Es una versio
senzilla de la que vam preparar al taller de carpeta d’aprenentatge i carpeta docent.

2)

Informe sobre les mentories del master fins al moment (la Comissié de Seguiment es va
reunir el 29/04 1 van sorgir els segiients aspectes):

-Punts FORTS:

Excel-lent relacidé Mentors/Mentoritzats. JA comenta que no només hi ha una
relacio professionalm sind que hi ha contacte personal 1 el Mentoritzat es mostra
molt interessat pel que fa a tota la qiiestié docent.

La majoria de Mentors no havien participat mai en aquest proces de mentoria.
Sembla que hi ha una valoraci6 positiva del que aporta aquest master; €s molt bo
poder trobar-se amb gent de diferents especialitats, cosa que no acostuma a
succeir.

Els mentors valoren molt positivament el fet que no coincideixen amb professors
del departament, de manera que senten més llibertat per a actuar i expressar
opinions.

Seria util que els Mentors poguessin formar-se també en el procés de mentoria.

-Punts FEBLES:

Reiteracié de temes en alguns tallers.

Un aspecte critic sembla que és 1’articulacio del grup, que es demostra en la
vehemeéncia d’algunes persones en les entrevistes. Amador va visitar 1’aula per
tal d’observar possibles incidents. Perd s’arriba a la conclusidé que tot es deu a
I’heterogeneitat del grup, i no és preocupant per tant. De tota manera, caldria
mirar més per la relacio interpersonal per a millorar el clima del grup.

Seria positiu fer algun debat el curs vinent, on poguessin sorgir totes aquestes
visions enfrontades (diferent cultura académica en uns casos i altres, etc.).
Situacio delicada en algun cas amb el Mentor per malaltia, o casos on no tenen
clar el que han de fer per al master.

3) Propostes:
-Detectar necessitats dels Mentoritzats/Mentors de cara a organitzar acitvitats no

4)

programades que puguin ser d’interes.

-Debat conjunt sobre algun tema (cultures docents i diversitat académica, etc.).
-Elaboracio d’una guia per als Mentors, per tal que tinguin un glossari basic orientatiu.

JA destaca el gran interés del Mentoritzat pel tema de la docéncia, cosa estranya en un
ambit com la quimica, tan orientat a la recerca.



LISTA DE PUNTOS FUERTES Y PUNTOS DEBILES

1) PUNTOS FUERTES

*  Ofrece la posibilidad de discutir la estructuracién del Programa Docente de la asignatura en
relacion a lo que aparece en el Plan Docente oficial (ej.: por qué se cambian apartados de orden,
qué conviene resaltar y explicar mas extensamente en ciertos apartados, etc.).

* Las consultas de mentoria puntuales, realizadas durante unos 15 min después de cada clase,

ofrecen la posibilidad de repasar conceptos vistos en la clase, nada mas acabada, de manera que
todo queda mucho mas asentado y aclarado al momento.
Las reuniones de mentoria quincenales suponen una buena oportunidad para tener una
perspectiva amplia de los temas que se van viendo, de la actuacidon de los estudiantes y de sus
dudas, y de las actividades de evaluaciéon. En cuanto a los talleres, favorecen el que el Mentor
pueda estar al dia de las actividades de formacion realizadas y del tipo de actividades que ofrece el
ICE.

»  Se discute todo lo que hace referencia a la asignatura (en qué parte del temario nos encontramos,
cdmo vamos respecto al programa previsto por el Mentor, qué vendra a continuacién, cémo seran
los exdmenes y pruebas, qué tipo de problemas van mejor para cada parte, qué dudas han
expresado los alumnos, qué se discute en la Facultad sobre las perspectivas para la asignatura de
cara al proximo curso, como se adaptara al Grado de Quimica y qué cambiarg, etc.

Ademas, el estar siguiendo continuamente la evolucion de la asignatura y de los alumnos permite
realizar substituciones puntuales sin problema, de manera que se puede también tener la opinién
actuando como profesor.

2) PUNTOS DEBILES

* La actividad de mentoria es muy provechosa de cara a mejorar el grado de experiencia tanto en lo
que se refiere al contenido de la asignatura (conceptos, ideas, organizacion, etc.) y su desarrollo
(examenes, problemas, etc.), como al seguimiento de las rutinas necesarias para ponerlo en practica
(atencidn a los alumnos, preparacion de problemas y examenes, atencion al Campus Virtual, etc.).
Por tanto, como tinico punto débil, pero necesario, se puede citar que se trata de una actividad que
requiere mucho tiempo si se quiere realizar correctamente. Pero, de todos modos, es una actividad
necesaria y muy recomendable pensando en el futuro, ya que se aprende del Mentor, el cual tiene
una experiencia muy amplia.
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& ANEXO Il (2010/2011)

Documento de compromisos, actas de reuniones con el
Mentor y con la Comision de Seguimiento y sesiones extra



Master en Docgneia Universitaria per a professorat novell
Professorat
Bienni 2009-2011

Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data:

Lloc:
Durada:
Persones
participants:

Temes tractats:

Acords:

Temes per a la
propera reunio:

04/11/2010

Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
1 h 30 min

Dr. José Antonio Garrido Ponce

Dr. Ignacio Sirés Sadornil

1. Explicar al Mentor com ha comencgat el nou curs del master i quée
se’ns ha dit que s’espera per acabar-lo

2. Explicacio, per part del Mentor, del que se li va explicar a la
reunié del 29/10/2010 respecte a I’'Observacié de la Practica Docent

1. Explico al Mentor quins seran els tallers que farem aquest curs, i
anem completant unes parts que ens quedaven sense fer del
seguiment de les classes de Quimica Fisica I que vaig fer al curs
passat

2. El Mentor m’explica que van treballar sobre el document
“Estrategies d’observacié” i la presentacié powerpoint, i van veure
uns videos on s’exemplificava l'activitat docent, de manera que els
Mentors anessin comentant i criticant el que veien. El Mentor em
comenta els diferent videos que van veure i que i com s’hi explicava.
En relacié a l'observacié de la meva practica docent, haurem
d'informar de quan volguem que ens vinguin a grabar. Faré una
primera classe on el Mentor m’observara i prendra notes i fara
comentaris, i se’'m grabara. I faré una segona classe, on s’espera
veure millores, estratégies noves introduides, etc. Haurem de
demanar permis als estudiants perquée siguin grabats. El Mentor em
comenta que el qlestionari proposat per a |'observacié s’adapta a
les nostres necessitats, de manera que el seguira i, quan calgui, hi
introduira comentaris oportuns per afinar.

1. Anar comentant el que fem als tallers, i seguir completant els
apunts de Quimica Fisica I del curs passat, aixi com anar discutint
les activitats que m’agradaria incorporar a l'assignatura al segon
semestre en relacié a la carpeta docent



Master en Docgneia Universitaria per a professorat novell
Professorat
Bienni 2009-2011

Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data: 18/11/2010

Lloc: Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
Durada: 1 h 30 min

Persones Dr. José Antonio Garrido Ponce

participants: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Temes tractats: 1. Explicar al Mentor el que s’ha fet als primers tallers del 2n curs

2. Seguir completant els apunts de Quimica Fisica I del curs passat,
aixi com anar discutint les activitats que m’agradaria incorporar a
I'assignatura al segon semestre en relacid a la carpeta docent

Acords: 1. En aquest curs haurem de fer émfasi en les activitats que facin
gue els alumnes participin més, directament o indirecta. Es a dir,
s’hauran de preparar activitats perqué treballin voluntariament de
manera autdonoma (activitats al Campus Virtual), aixi com activitats
(problemes, exercicis) que hagin de sortir a resoldre a classe de
tutoria de grup

2. Anem completant els apunts de Quimica Fisica I del curs passat, i
anem pensant en quins moments serien més oportuns per a fer les
meves intervencions. Estaria bé que pogués fer una classe de teoria
i una de problemes. De fet, I'any passat ja vaig participar en alguna
classe de problemes

Temes per a la 1. Decidir la data per a la reunié amb la Comissié de Seguiment
propera reunio:
2. Continuar amb les mateixes activitats explicades en les actes de
mentoria fins ara. El Mentor em procura informacié i assessorament
per tal de poder desenvolupar les activitats pensades



Master en Docgneia Universitaria per a professorat novell
Professorat
Bienni 2009-2011

Seguiment de les reunions entre el professorat mentor i novell

Data: 02/12/2010

Lloc: Despatx del mentor (Facultat de Quimica, Dep. Quimica Fisica)
Durada: 1 h 30 min

Persones Dr. José Antonio Garrido Ponce

participants: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Temes tractats: 1. Decidir la data de reunié amb la Comissié de Seguiment

2. Seguir completant els apunts de Quimica Fisica I del curs passat,
aixi com anar discutint les activitats que m’agradaria incorporar a
I'assignatura al segon semestre en relacid a la carpeta docent

Acords: 1. Decidim fer la reunié abans d’acabar aquest any 2010, ja que al
gener és possible que el Mentoritzat hagi d’estar fora fent una
estada

2. Abans d’'acabar l'any han de quedar enllestits els apunts de
Quimica Fisica I, per tal de comengar a elaborar els materials
necessaris per a l'assignatura al segon semestre

Temes per a la 1. Repassar els apunts de Quimica Fisica I per assegurar que
propera reunié: estiguin complets

2. Fer una llista de les activitats a preparar durant les vacances de
Nadal per anar enllestint la meva participacié al segon semestre



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA
MENTORIES

ENTREVISTES DE LA COMISSIO DE SEGUIMENT
ACTA

Mentor: Dr. José¢ A.Garrido Ponce

Novell: Dr. Ignacio Sirés Sadornil

Membre de la Comissio: Dr.Salvador Carrasco

Reuni6 : 10.X11.2010

Hora 11°30-12°05 hores

Lloc: Facultat Quimica.Departament de Quimica Fisica.
Despatx del mentor.

Es segueix ['ordre del dia de la reunié que es va trametre anteriorment al mentor i
novell.

1.Valoracio de la Carpeta Docent presentada pel professor novell.

La valoracié de la carpeta feta pel mentor ¢s d’excel.lent (A): fitxes molt completes,
mapes conceptuals 1 activitats proposades molt bones, les discussions mantingudes amb
el novell ben aprofitades i recollides als resums dels tallers.La valoracio global de la
carpeta ¢s molt positiva. El mentor considera rellevant 1’interés demostrat pel
mentoritzat, el seu entusiasme i perseveranca en el treball realitzat durant el curs,
I’assisténcia 1 reflexid posterior sobre les classes amb el mentor, sense abandonar les
tasques de recerca. La valoracid escrita lliurada pel mentor sobre el treball de
I’assignatura de Quimica Fisica I no pot ser mes positiva.

El Dr.Carrasco comenta 1’avaluacié de la carpeta realizada per la Comissié de
Seguiment del Master.

Es comenten algunes mancances de la carpeta, que caldria millorar: convindria
completar 1’index, contextualitzar la carpeta (a nivell de trajectoria professional
personal i de la Facultat i el Departament), revisar el resum i comentaris dels tallers
sobre tutories 1 el de 1’aplicacio de les TIC a la docencia. En opinié de la Comissiod la
reflexid sobre els tallers sembla completa i ben relacionada amb la docéncia.La reflexio
realitzada sobre 1’assignatura i les possibles millores a introduir ¢s molt potent i de
qualitat.La coincidéncia amb el mentor és completa al moment de valorar globalment la
carpeta realitzada pel Dr.Sirés com un treball Excel.lent (A). Aquesta carpeta docent
esta entre les més ben el-laborades de I’ambit cientific en aquesta edici6 del Master. El
mentor 1 el novell volen remarcar el gran esfor¢ que ha suposat aquesta el-laboracié de
bon nivell, tenint en compte la gran quantitat de tasques de recerca i docéncia en les que
es troba implicat el novell. Es per aixo que ambdos troben molt positiu i encoratjador
que la Comissi6 del master hagi reconegut tant positivament la feina duta a terme.

2. Seguiment de la mentoria en el segon any

El professor novell va trametre oportunament les actes de les reunions de mentoria
celebrades amb el mentor.Es tracta d’actes que permeten fer el seguiment del treball
realitzat a la mentoria. La Comisssio ha valorat, també, la claredat amb la que s’exposa
el treball sistematic realitzat.



Es comenta, per part de S.Carrasco, la forma com es fara la sessié d’avaluaci6 final de
la Carpeta.

3. Propera reunio de mentors i novells

Es recorda que la reunid segiient sera de novells i mentors del Campus Pedralbes.
La reuni6 tindra dues parts:

* Una primera per a revisar la marxa de les mentories, per fer les previsions del
calendari de tancament del Master i aclarir els dubtes que pugui haver sobre
I’avaluacié6 de les carpetes.

* Una segona per a debatre (aproximadament durant una hora) algun tema
d’interes per mentors i novells del Campus.

Respecte del segon punt es sol‘licita al mentor i novell que, si és el cas, indiquin algun
possible tema per al debat. De moment en algunes entrevistes ja s’han fet els
suggeriments segiients:

*“La Universitat ara i aqui: la construccié de pensament positiu sobre el present i el
futur de la institucio™.
* “La llibertat de catedra i la planificaci6 docent”.



REUNIO AMB LA COMISSIO DE SEGUIMENT (notes presses).
(10 de Desembre de 2010)

1) Seguiment de la marxa de la mentoria:
Treball realitzat fins ara;
Punts forts i febles de la mentoria, en aquest segon any.

El Dr. Salvador Carrasco confirma 1’excel-lent relaci6 Mentor-Mentoritzat, i per tant no es
considera necessari fer més eémfasi en aquest aspecte.

2) Consideracions de la Comissio de Seguiment sobre la Carpeta docent:
Valoraci6 global

Se’ns presenta I’informe de 1’avaluacio que ha estat fet entre tres persones: un avaluador
I’ha mirada a fons (2h-2h30), i a continuacio entre tres persones han arribat a les conclusions
(informe avaluador).

La valoraci6 final és EXCEL-LENT (A), i es constata que la carpeta esta forca bé dins del
conjunt de carpetes presentades. Presenta, doncs, un nivell alt d’assoliment d’objectius.

Aspectes a millorar de cara a la carpeta del 2n Curs

- Contextualitzaci6: manca parlar (sintéticament, res extens) sobre (i) 1’entorn de la
titulacio i el centre (dir que a la facultat de quimica s’impulsa més la recerca que la
docencia, que la recerca ocupa un paper molt important, etc.), i (i1) I’entorn personal
(explicar el meu itinerari docent breument, com he arribat aqui, quines experiéncies
previes tinc, 1 com es relaciona la meva activitat amb la recerca, quins premis he tingut,
com em serveix la docéncia per a nodrir la recerca i1 viceversa; remarcar també tot
I’interés personal que tinc en compatiblitzar ambdues tasques, malgrat les dificultats per
les exigencies de publicacio).

- Index: ha de ser més exhaustiu, més complet, amb més apartats, i que contextualitzi

- Cal explicitar els objectius de la carpeta en un apartat al principi: s’han d’esmentar els
objectius assolits, 1 parlar d’aquells que es pensava aconseguir perd que no s’han pogut
assolir (explicar les causes)

- Tallers: de cara al 2n curs, cal que tingui com a referéncia aquells on tinc una valoracio
més ALTA, per tal de fer les fitxes d’aquella manera. Cal repassar el Taller 10 de cara a
la versid final de la carpeta perquée hi ha una confusié entre tipus de tutories (tutoria a
classe 1 al despatx d’alumnes de la teva assignatura, i tutoria de facultat d’alumnes que
no son de I’assignatura). Al Taller 13 manca algun contingut nuclear (demanar als
companys). Els Tallers 16 1 17 es podrien fer perque no quedi tot tan bé i quedin dos
sense fer.

- La contextualitzacid en 1’assignatura esta molt bé, perd caldra incloure a la carpeta les
OBSERVACIONS que m’han fet a I’informe per tal de justificar el fet que no pugui
introduir tants canvis com voldria:

“Pla docent i programa docent molt elaborats pel departament. Dificultat de canvi”
“Ha anat d’observador a una asignatura impartida pel seu mentor. Fa avaluaci6 de les
classes. Ho ha de passar a valoracion general”

- Elements d’innovaci6 docent: introduir les OBSERVACIONS que m’han fet:

“Valora les classes a les quals ha anat com a observador. Presenta enquestes de
valoraci6 de 1’assignatura. Fa aportacions per a les classes del curs 2010-2011”



De cara a la presentacié de la Carpeta final, hi haura una Comissié formada per dues
persones de la Comissié de Seguiment 1 una externa (de la facultat de quimica en el meu cas,
sense relacid directa amb mi perd que el Mentor conegui per la seva implicacid en la
docencia). El Mentor podra assistir 1 intervenir. La meva intevenci6 durara uns 20-30 min.
Hi haura tres Comissions alhora, de manera que que cadascuna jutgi 3 o 4 carpetes al dia. En
principi la presentacio es fara al juny-juliol, perd en algun cas es podra endarrerir fins al
setembre.

3) Tema o qiiestio de caracter academic, que podria ser d’interés debatre en la reunio de
mentors 1 novells, que tenim previst fer a nivell de Campus, del mes de marg.

Sera una reunié amb tots els novells i mentors del mateix Campus.
Es dedicaran 2 h:
- 1 hperalaresoluci6 de dubtes sobre la carpeta final i dates de presentacions
- 1 h per a discutir algun tema d’interés mutu universitar: un Mentor i un Novell o dos
Mentors presentaran durant 30 min un tema, i es dedicaran altres 30 min a un col-loqui.
Alguns temes proposats son:
- La llibertat de catedra en la planificacio docent, des del punt de vista juridic
- Similituds 1 diferéncies entre diferents ambits de la UB (diferents ensenyaments)
- Sessio de pensaments positius sobre la UB (per tal d’estimular els novells)



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
La mentoria, els departaments i la formacio del professorat novell (10/05/2011)

RESUMEN DE LA SESION

Se colgardn un pdf de la reunidn y los ppts

1) Iborra/Eliana
Distinguen 2 perfiles de profesorado novel:
- Quien comienza el doctorado y se le asigna docencia
- Licenciado que a partir de un cierto momento accede a docencia

EEES:
Nuevos objetivos educativos implican necesidad de profesorado preparado. Por
tanto, es necesario el soporte institucional para que el novel no se sienta solo y
frustrado.

En el caso de ingenieria quimica de la UB: la mentoria departamental es pobre;
por otra parte, el master de profesorado novel si contribuye mucho. De estas dos
experiencias nace la mentoria: Formacion compartiendo responsabilidades (no
solo desarrollo competencial del profesor, sino también personal y profesional)

2) Teresa Mauri
(Habla de Equipos Docentes en su departamento de psicologia de la educacion)

3) Salvador Carrasco
Esta interesado en definir al final del master el rol de la mentoria del master:

- La mentoria es la reflexion sobre y en la accién. Esto ayudara a interpretar las
carpetas docentes sin rigidez, sabiendo que cada dmbito de ensefianza es
diferente y que las circunstancias de cada departamento también

- La mentoria permite contextualizar la actividad docente: el entorno es el que
es, Y hay que saber adaptarse a él. Por eso, la innovacién es diferente en cada
caso.

La idea es que se haga un escrito por parte del master, para que sea enviado a los
departamentos para que se impliquen mds en tener profesores mejor preparados.
Serd una carta para hacer reflexionar a los departamentos, potenciar la figura del
novel, animar a estas experiencias, facilitar la tarea de los noveles no cargandoles con
otras tareas que les estresen, etc.



MASTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA PER A PROFESSORAT NOVELL
La La llibertat de catedra (23/05/2011)

RESUMEN DE LA SESION

1) Viceng Aguado
1931: Reconocimiento constitucional de la libertad de cdatedra: para personal
funcionario
1978: Reconocimiento dentro de la Constitucion como derecho fundamental
Tiene como limites el derecho al honor, a la intimidad, a la imagen, y a la
juventud y la infancia

Ley Organica de Universidades:
Libertad de catedra
Libertad de investigacion
Libertad de estudio

Interpretacion que ha seguido el Tribunal Constitucional:
Vertiente individual:
Protege el personal docente en el ejercicio de sus funciones docentes e
investigadores
Asegura un espacio intelectual propio sin injerencias/presiones externes
Vertiente objetiva:
Libertad de catedra en el contexto académico/institucional

“Sélo si los alumnos quieren ser ensenados, el profesor puede ejercer el derecho a
enseiar”
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