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Resumen

Este trabajo analiza el desarrollo de la competencia literaria en la coleccion Nuevo Prisma
a partir del estudio del corpus de textos literarios y de sus actividades asociadas. Se examinan,
por un lado, la organizacién del corpus y su tratamiento did4ctico y, por otro, la manera en
que la coleccion favorece la dimension receptiva y productiva de la competencia literaria a la
luz del Volumen complementario del Marco Comiin Europeo de Referencia para las lenguas
(VC-MCER).

El interés de esta investigacion radica en que aborda una coleccién de manuales de ELE
desde un marco de andlisis actual, centrado en escalas especificamente vinculadas con la
lectura y la escritura de textos creativos. Su aportacion original consiste en poner en relacion
tres planos que no siempre se integran en un mismo estudio: la descripcion del corpus
literario, el andlisis de su tratamiento did4ctico y la interpretacion de dicho tratamiento desde
las dimensiones receptiva y productiva de la competencia literaria.

Metodolégicamente, se trata de una investigacion documental, descriptiva e interpretativa,
con apoyo en el recuento de frecuencias. El andlisis se aplica a los distintos componentes de
la coleccion (Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios y ELEteca) y se organiza a partir de
categorias de clasificacion inspiradas en trabajos previos sobre textos literarios en manuales
de ELE y en las escalas del VC-MCER.

Los resultados muestran que Nuevo Prisma incorpora un corpus literario amplio y variado,
integrado principalmente de manera temadtica, comunicativa y modular. La dimensién
receptiva se desarrolla de forma mds sistemdtica que la productiva, especialmente a través de
la escala Leer por placer, mientras que la escritura creativa aparece de manera progresiva,
aunque generalmente guiada por modelos y consignas. En conjunto, la coleccién presenta una
progresion reconocible en el desarrollo de la competencia literaria, aunque no siempre de
forma homogénea.

Palabras clave: competencia literaria, ELE, textos literarios, manuales did4cticos,

VC-MCER.



Abstract

This study analyzes the development of literary competence in the Nuevo Prisma
collection by examining its corpus of literary texts and associated activities. It explores, on
the one hand, the organization of the corpus and its didactic treatment, and on the other, how
the collection fosters both the receptive and productive dimensions of literary competence in
light of the Supplementary Volume of the Common European Framework of Reference for
Languages (SV-CEFR).

The significance of this research lies in its approach to a collection of Spanish as a Foreign
Language (ELE) textbooks from a contemporary analytical framework, focusing on scales
specifically linked to the reading and writing of creative texts. Its original contribution lies in
connecting three levels that are not always integrated into a single study: the description of
the literary corpus, the analysis of its didactic treatment, and the interpretation of this
treatment from the perspective of the receptive and productive dimensions of literary

competence.

Methodologically, this is a documentary, descriptive, and interpretive study, supported by
frequency analysis. The analysis is applied to the different components of the collection
(Student Book, Workbook, and ELEteca) and is organized according to classification
categories inspired by previous work on literary texts in Spanish as a Foreign Language

(ELE) textbooks and the CEFR scales.

The results show that Nuevo Prisma incorporates a broad and varied literary corpus,
integrated primarily thematically, communicatively, and modularly. The receptive dimension
develops more systematically than the productive one, especially through the Reading for
Pleasure scale, while creative writing appears progressively, although generally guided by
models and prompts. Overall, the collection presents a recognizable progression in the

development of literary competence, although not always uniformly.

Keywords: literary competence, Spanish as a foreign language (ELE), literary texts,

teaching manuals, CEFR-VC.
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1. Introduccion

El uso de los textos literarios (en adelante, TL) en el aula de espafiol como lengua
extranjera (en adelante, ELE) no constituye un tema reciente: buena parte de la investigacion
se ha centrado en su incorporacién desde el enfoque comunicativo (Martin Peris, 2000;
Instituto Cervantes, 2006), asi como en su relacion con la competencia intercultural (Byram,
1997; Acquaroni Muinoz, 2007) y otras perspectivas afines.

En este marco, la literatura ha dejado de entenderse unicamente como un contenido
cultural complementario y ha pasado a considerarse también un recurso capaz de favorecer
procesos de comprension, interpretacion, mediacion y produccion en la lengua meta
(Colomer, 1991; Mendoza, 2004). Este desplazamiento ha permitido revisar el lugar que
ocupan los TL en los materiales didacticos y preguntarse no solo por su presencia, sino
también por las posibilidades formativas que ofrecen dentro del aprendizaje de ELE.

En este sentido, el Volumen complementario del Marco Comun Europeo de Referencia
para las lenguas (Consejo de Europa, 2020; en adelante, VC-MCER) aporta un marco
especialmente 1til, ya que amplia la descripcion de competencias y actividades de lengua e
incorpora escalas que permiten observar con mayor precision la lectura y la escritura de
textos creativos. Frente a enfoques anteriores, el VC-MCER facilita una aproximacion mas
detallada a la dimension literaria del aprendizaje, pues ofrece descriptores vinculados con la
lectura por placer, la reaccion personal a textos creativos, el andlisis y critica de textos
creativos y la escritura creativa.

Sin embargo, son menos frecuentes los estudios que analizan la literatura en los manuales
de ELE a partir de este marco, especialmente cuando se trata de examinar de manera conjunta
el corpus literario de una coleccion, su tratamiento didéactico y su contribucion al desarrollo
de la competencia literaria. En este contexto se situa la presente investigacion, cuyo objetivo
es analizar el desarrollo de la competencia literaria en la coleccion Nuevo Prisma. Para ello,
se atiende, por un lado, al corpus de textos literarios y a su tratamiento didéctico y, por otro, a
la manera en que la coleccion favorece la dimension receptiva y la dimension productiva de
dicha competencia. La eleccion de Nuevo Prisma responde a la amplitud y diversidad de TL
que presenta en sus distintos niveles y componentes, rasgo que la convierte en un objeto
especialmente pertinente para observar como la literatura se integra en los materiales de ELE
y qué posibilidades ofrece para la formacion lectora, interpretativa y creativa del alumnado.

A partir de este planteamiento, el trabajo se organiza en torno a tres objetivos. En primer
lugar, se busca describir el corpus literario de la coleccion y clasificar su tratamiento

didactico. En segundo lugar, se analiza la dimension receptiva a partir de las escalas Leer por



placer, Expresar una reaccion personal a textos creativos y Analizar y criticar textos
creativos. Y, en tercer lugar, se examina la dimension productiva mediante la escala Escritura
creativa. Metodoldgicamente, la investigacion adopta un enfoque documental, descriptivo e
interpretativo, con apoyo en el recuento de frecuencias, y utiliza el VC-MCER como marco
de referencia para interpretar el modo en que la literatura se trabaja en los materiales.

El trabajo se estructura en cuatro grandes bloques. En primer lugar, se presenta el marco
teodrico y el estado de la cuestion, donde se abordan la literatura y la competencia literaria en
ELE, el papel del MCER y de su Volumen complementario, asi como los estudios previos
sobre TL y manuales. En segundo lugar, se expone la metodologia, en la que se describen el
corpus, los criterios de clasificacion y el procedimiento de analisis. En tercer lugar, se
desarrolla el andlisis de resultados, organizado segun el estudio del corpus y del tratamiento
didactico de los TL y segun las dimensiones receptiva y productiva de la competencia
literaria. Finalmente, se presentan las conclusiones, junto con las limitaciones del estudio y

algunas posibles lineas futuras de investigacion.

2. Marco tedrico y estado de la cuestion

En este apartado se presentan las cuestiones tedricas que seran relevantes en el desarrollo
de la presente investigacion. En primer lugar, se ofrece un recuento historico breve sobre el
rol de la literatura en el aprendizaje de una lengua extranjera (en adelante, LE), asi como lo
que entendemos como la competencia literaria en la ensefanza de ELE. Posteriormente, se
analiza como esta es abordada en el MCER y su posterior VC-MCER, particularmente en
relacion con las dimensiones receptivas y productivas en el tratamiento de un TL. En funcién
de ello, mostraremos cémo se han trabajado didacticamente hasta la fecha los TL en los
manuales de ELE y presentaremos otras investigaciones que, como esta, estudian el uso de

los TL para el desarrollo de la competencia literaria a partir de los lineamientos propuestos en

el VC-MCER.

2.1. La literatura y la competencia literaria en la ensefianza de ELE

El uso de TL como herramienta de aprendizaje se remonta a los inicios de la ensefianza de
una LE. Granero Navarro, en su articulo La literatura en el aula de ELE (2017), hace un
recuento muy claro sobre los cambios que ha habido en el tratamiento de los TL a lo largo del
tiempo, el cual divide en 4 grandes periodos. El primero, que abarca hasta los afios cincuenta
del siglo pasado, se caracteriza por el uso de TL clasicos como modelo ideal de lengua y

objeto de traduccidon e imitacion para el proceso de la ensefianza de lenguas. El segundo



periodo, que ocurre entre los afios sesenta y setenta y coincide con la llegada del
estructuralismo se distingue, en contraste, por un uso muy reducido de los TL, que son
entendidos como complementos culturales y son relegados a los niveles mas avanzados. El
tercer periodo, durante la década de los ochenta, se destaca por la aparicion del enfoque
comunicativo, aunque la presencia de la literatura sigue siendo limitada debido a la
preferencia por textos que hagan un uso mas natural y cotidiano del lenguaje, en contraste
con el tratamiento mas elaborado de la lengua que se encuentran en los TL.

Es en el cuarto y ultimo periodo, que se da a partir de los afios noventa, donde se produce
una revalorizacion de la literatura, que comenzara a considerarse “un recurso muy eficaz para
el desarrollo de las cuatro destrezas dentro de un contexto cultural significativo” (Granero
Navarro, 2017, p. 64). Esto se debe a la consolidacion del discurso de las competencias,
particularmente con la nociéon de competencia comunicativa formulada por Hymes (1971,
1974). En el ambito de la ensefianza de LE, esta perspectiva se institucionaliza con el Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas (Consejo de Europa, 2002; en adelante,
MCER) y, en el caso de la ensefianza de ELE, con el Plan Curricular del Instituto Cervantes
(Instituto Cervantes, 2006-2007), los cuales amplian el foco del aprendizaje hacia
dimensiones no solo lingliisticas, sino también socioculturales, pragmaticas e interculturales.
En este contexto, la literatura ha dejado de ser entendida inicamente como contenido cultural
0 como pretexto para actividades lingiiisticas y ha comenzado a reconocerse como un espacio
para el desarrollo de competencias complejas vinculadas con la lectura, la interpretacion y la
produccion textual.

Es en este marco donde adquiere relevancia la nocion de competencia literaria. Desde la
perspectiva de la educacion literaria, autores como Colomer (1991) han insistido en que la
ensefanza de la literatura no debe centrarse exclusivamente en la transmision de
conocimientos sobre autores, obras o movimientos, sino en la formacion de lectores capaces
de construir sentido a partir de los textos (p.24). Esta idea resulta especialmente productiva en
el ambito de ELE, ya que permite entender los TL no solo como muestras de lengua y
cultura, sino también como materiales que favorecen una relacién mas activa, reflexiva y
personal con la lengua meta. En una linea semejante, Saez (2011) subraya que la literatura
“no solo ofrece grandes posibilidades didécticas, sino que tiene la ventaja de acercar de forma
simultanea la lengua y la cultura del pais, [...] contribuyendo al desarrollo de la educacion

intercultural del alumno y a mejorar su competencia comunicativa” (p. 59).
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En relacién con la competencia literaria, se adopta la definiciéon propuesta por Rienda
Polo' (2014), que entiende la competencia literaria es la capacidad de comprender, interpretar
y producir TL a partir de los conocimientos previos del lector, su experiencia cultural y su
participacion activa en la construccion del significado del texto. Esta definicion resulta
especialmente adecuada para la presente investigacion porque permite integrar tanto la
dimension receptiva como la dimension productiva de la competencia literaria. Ademas,
ayuda a diferenciar este constructo de nociones mas amplias, como la competencia
comunicativa, sin desvincularlo de ellas. En otras palabras, la competencia literaria no
constituye un saber aislado, sino una capacidad especifica que se nutre de otras competencias
lingiiisticas, discursivas y culturales, pero que posee un ambito de desarrollo propio.

En este punto, las aportaciones de Mendoza resultan fundamentales. Al respecto, el autor
explica que la competencia literaria se construye, principalmente, a partir de tres
dimensiones: la capacidad de controlar el propio proceso de lectura, el reconocimiento de las
convenciones y recursos propios del discurso literario, y la contextualizacion historica y
cultural del texto. A ello afiade una cuarta dimension, la experiencia lectora, entendida como
el conjunto de lecturas previas del alumno, que influye en la comprension e interpretacion de
nuevas obras. (Mendoza, 2004, p. 28). Esta formulacion resulta especialmente tutil porque
permite comprender la competencia literaria como una capacidad compleja, progresiva y
relacional, en la que intervienen tanto el texto como el lector y su horizonte cultural. En el
ambito de las segundas lenguas (en adelante, L.2), esta linea de trabajo ha sido desarrollada
también por Palacios Gonzalez (2017), quien adapta el constructo al aprendizaje de L2/LE y
subraya la necesidad de pensar la literatura como un medio para formar lectores e intérpretes
en la lengua meta (p.69).

Desde este enfoque, la competencia literaria en ELE puede entenderse como una
capacidad que articula lectura, interpretacion, valoracion y produccion, y que permite al
estudiante relacionarse con los TL de un modo mas profundo que el de la mera comprension
literal. Por ello, en esta investigacion la literatura no se concibe como un elemento accesorio
dentro del manual, sino como un espacio potencial para el desarrollo de experiencias de
lectura, mediacion y escritura que contribuyen a la formacion del aprendiente de espaiol
como lector y usuario de la lengua. Esta concepcion de la competencia literaria adquiere una

especial relevancia cuando se pone en relacion con el MCER y, de manera mas especifica,

! En su articulo, Rienda Polo (2014) recoge las diferentes definiciones que ha habido de la competencia literaria
y ofrece una definicion que consideramos util para el desarrollo de este trabajo.
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con el VC-MCER, cuyas escalas permiten observar con mayor precision como se desarrollan

las dimensiones receptiva y productiva en los materiales de ELE.

2.2. La competencia literaria en el MCER y en el VC-MCER

En el apartado anterior mencionamos cémo la nociéon de competencia literaria es resultado
del establecimiento de la competencia comunicativa como base para la ensefianza de lenguas
propuesta en el MCER (Consejo de Europa, 2002). Aunque en este documento no se
profundiza en el uso de la literatura como herramienta de aprendizaje, si se la reconoce como
un producto del uso estético de una lengua. Pese a ello, su incorporacion y uso no aparece en
los descriptores de comprension lectora ni en los de expresion escrita hasta los niveles
avanzados (C1 y C2).

Es en el VC-MCER donde se reconoce la necesidad de desarrollar herramientas para
incorporar TL en la ensefianza de LE (Consejo de Europa, 2020). En los siguientes
subapartados veremos cuatro escalas que se proponen en este documento, las cuales hemos
agrupado en dos dimensiones: la receptiva (que incluye las escalas Leer por placer, Expresar
una reaccion a textos creativos, y Analizar y criticar textos creativos) y la productiva (cuya

clasificacion trata sobre la escala Escritura creativa).

2.2.1. La dimension receptiva de la competencia literaria

La dimension receptiva de la competencia literaria se centra en el alumno como lector y en
los procesos de comprension, interpretacion y valoracion que activa ante el TL.
Consideramos que “la experiencia receptora mejora las habilidades lingliisticas y contribuye
en la formacion de lectores capaces de establecer interacciones con las posibles producciones
culturales y literarias, que es el fin de la educacién lingiliistico-comunicativo-literaria”
(Mendoza, 2004, p. 34). En el presente trabajo, esta dimension se analiza a partir de las
escalas del VC-MCER Leer por placer, Expresar una reaccion personal a textos creativos 'y
Analizar y criticar textos creativos, entendidas como subdimensiones complementarias de la
recepcion literaria. A continuacion presentaremos cada una de ellas.

La primera clasificacion que analizaremos es la de Leer por placer. Segin el VC-MCER,
esta escala comprende “textos escritos y signados, tanto de ficcidbn como de no ficcion,
incluidos, entre otros, textos creativos, diferentes tipos de textos literarios, articulos de
revistas y periodicos, blogs, biografias (en funcion de los intereses de cada persona)”

(Consejo de Europa, 2020, p.70). Para el presente trabajo solo abordaremos TL o aquellos
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que cumplan los criterios de literariedad que presentaremos con mas detalle en el apartado de
metodologia.

De acuerdo al VC-MCER, algunos conceptos clave implicados en la lectura por placer
son: La extension, variedad textual, la apariciéon o no de ilustraciones en los textos, los tipos
de texto, la tematica, el tipo de lenguaje usado, la facilidad de la lectura, y el grado de
comprension. (Consejo de Europa, 2020, p.70) A partir de estos conceptos, el VC-MCER
propone una tabla de descriptores acorde al nivel de dominio de la lengua. Para esta
investigacion, inicamente tomaremos en cuenta los relacionados a la lectura de TL

Sobre las posibilidades formativas del texto literario, Mendoza sefiala que “el TL es un
referente verbal que se ofrece para el goce, para la recepcion estética y para la formacion del
lector” (2004, p. 9). Cuando un estudiante lee un texto reconoce diferentes maneras de
trabajar con el lenguaje, siendo el uso estético/literario una de ellas. A través de la lectura, el
aprendiz adquiere tanto estructuras lingliisticas que puede incorporar en su propio output,
como conocimientos sobre cuestiones socioculturales pertenecientes a la cultura en la que se
inscribe el texto.

En este sentido, Garrido y Montesa (2010) conciben la literatura como un espacio que
permite al lector evadirse, comprometerse y experimentar una forma particular de placer
estético. Por ello, la seleccion de textos por parte del profesorado y de los autores de
manuales resulta especialmente relevante, sobre todo conforme el estudiante avanza en su
aprendizaje. En esta linea, Sdez (2011) sostiene que las lecturas deben favorecer una
“autoimagen positiva” del alumnado como lector (p. 62), de modo que este se sienta capaz de
enfrentarse progresivamente a textos mds extensos. Esta idea puede trasladarse también al
trabajo con textos literarios en la ensefianza de ELE.

La siguiente clasificacion que abordaremos en la dimension receptiva es la de Expresar
una reaccion personal a textos creativos. A diferencia de la escala anterior que se aplica a
cualquier texto, ya sean estos literarios o no, este y el proximo criterio de andlisis si se
presentan en relacion a los textos creativos. E1 VC-MCER explica que esta escala “se centra
en la descripcion del efecto que una obra provoca en el/la usuario/a y/o aprendiente como
individuo” (Consejo de Europa, 2020, p.119). También senala que algunos conceptos clave
implicados en esta son: Explicar qué le gusto o intereso de la obra; describir a los personajes,

indicando con cual/es se identifica; relacionar aspectos de la obra con su propia experiencia;

Z Para ver la lista de descriptores por nivel que usaremos en esta investigacion, puede verse el Anexo 1.
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describir sentimientos y emociones; y hacer una interpretacion personal de la obra en su
conjunto o de aspectos de ella’ (Consejo de Europa, 2020).

Sobre la importancia de las emociones en el proceso de lectura, Garabaya y Viejo (2022)
sefialan como “los textos literarios tienen muchas veces una finalidad de entretenimiento y
buscan emocionar y cautivar al lector, lo que puede contribuir a reducir emociones negativas
y generar interés en los alumnos” (p. 169). Relacionando este factor con la escala anterior,
podemos afirmar que la lectura por placer se produce cuando hay una asociacion entre la
lectura de un TL y los sentimientos positivos que estos pueden llegar a producir en el
aprendiente.

En una linea semejante, Granero Navarro (2017) destaca que la literatura expone al
estudiante a diversas formas de expresion lingiiistica y favorece su implicaciéon emocional,
especialmente cuando aborda temas y situaciones que pueden relacionarse con su experiencia
personal. Por ello, la lectura literaria no solo puede motivar al alumnado y mejorar su
disposicion hacia el aprendizaje, sino que también le ofrece recursos lingliisticos para
expresar opiniones, reacciones y sentimientos. Esta idea coincide con la perspectiva de Lazar
(1993, citado en Mendoza, 2004), quien considera que la literatura permite involucrar al
aprendiente de manera integral y abrir espacios para la expresion personal en el aula.

La ultima clasificacion relacionada con la dimension receptiva que analizaremos en esta
investigacion es la de Analizar y criticar textos creativos. Segun el VC-MCER, en esta escala
los estudiantes evaltian “la relevancia de los sucesos en una novela, el tratamiento de los
mismos temas en diferentes obras y otros puntos de conexion entre estas, la medida en que
una obra sigue las convenciones, y una evaluacion mas global de la obra como un todo”
(Consejo de Europa, 2020, p.120). Asimismo, algunos conceptos clave implicados en esta
escala son: Comparar diferentes obras, expresar una opinién razonada sobre una obra, y
evaluar criticamente los rasgos de una obra, incluida la eficacia de sus recursos técnicos*
(Consejo de Europa, 2020).

Esta escala resulta especialmente relevante para el estudio de la competencia literaria, ya
que permite observar un tipo de recepcion que va mas alla de la comprension literal del texto
y se orienta hacia la interpretacion, la valoracion y el comentario reflexivo de la obra. En este
sentido, Mendoza sefiala que leer supone no solo comprender, sino también “saber interpretar,
estableciendo las opiniones, valoraciones y juicios personales”, por lo que la lectura

constituye un “proceso activo de recepcion” (2004, p. 36). En la misma linea, Lazar (1993)

3 Para ver la lista de descriptores por nivel que usaremos en esta investigacion, puede verse el Anexo 2.
* Para ver la lista de descriptores por nivel que usaremos en esta investigacion, puede verse el Anexo 3.
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afirma que el andlisis detallado del lenguaje de los textos literarios ayuda a los alumnos a
interpretarlos de manera significativa y a valorarlos de forma fundamentada, ademas de
potenciar su conocimiento general de la lengua extranjera (citado en Mendoza, 2004, p. 45).
Desde una perspectiva mas directamente vinculada con la ensefianza de ELE, Andrés
Llamero (2009) subraya que uno de los objetivos de la lectura literaria es que los estudiantes
aprendan a leer no solo las anécdotas, sino también el sentido de las obras, asi como a
interpretarlas y comentarlas. En conjunto, estas aportaciones permiten entender que el
analisis y la critica de textos creativos constituyen una dimension esencial de la competencia
literaria, en la medida en que favorecen una relacion mas profunda, activa y argumentada con

el texto.

2.2.2. La dimension productiva de la competencia literaria

La dimension productiva de la competencia literaria se centra en el alumno como escritor
y en los procesos de recreacion, transformacion y produccion textual que puede activar a
partir de los TL (Mendoza, 2010, p.22). No se trata unicamente de redactar a partir de un
modelo, sino de poner en juego recursos lingiiisticos, discursivos y estéticos para elaborar
textos propios con distintos grados de creatividad y adecuacion al género (Lahoz Funes,
2012, p. 7). Desde esta perspectiva, la produccion literaria en el aula de ELE supone una
forma de apropiacion activa del texto, ya que permite al estudiante reescribir, continuar,
ampliar o crear nuevas propuestas escritas a partir de su experiencia de lectura (Andrés
Llamero, 2009, p. 13). En el presente trabajo, esta dimension se analiza a partir de la escala
Escritura creativa, entendida como el referente principal para examinar de qué manera las
actividades propuestas en torno a los TL favorecen la produccidon escrita imaginativa y
personal del alumnado (Consejo de Europa, 2020).

En términos generales, el VC-MCER sefiala que esta escala “trata la expresion imaginativa
y personal dentro de una variedad de tipologias textuales en las modalidades escrita y
signada” (Consejo de Europa, 2020, p.79). Ademas, anade que algunos conceptos clave
implicados en esta clasificacion son: Los aspectos que se describen, los tipos de texto, la
complejidad del discurso, y el uso de la lengua (Consejo de Europa, 2020, p.79). El
VC-MCER igualmente propone una tabla de descriptores para cada nivel de dominio de la

lengua’.

> Para ver la lista de descriptores por nivel que usaremos en esta investigacion, puede verse el Anexo 4.
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La dimension productiva de la competencia literaria resulta fundamental, ya que el TL no
solo puede ser objeto de lectura e interpretacion, sino también estimulo para la produccion
escrita de los estudiantes. En este sentido, Andrés Llamero sefala que, cuando el texto
literario se selecciona adecuadamente y conecta con las inquietudes de los estudiantes, este
puede “exigir” una respuesta que los lleve a “sentarse a escribir y a dialogar” (2009, p. 13).

A ello se afiade que las obras literarias constituyen no solo una manifestacion estética y
cultural, sino también un modelo lingiiistico para el aprendiente, pues representan “la maxima
expresion lingiiistica” de la lengua meta (Lahoz Funes, 2012, p. 7). Desde esta perspectiva, la
escritura creativa puede entenderse como una forma de apropiacion activa del texto, en la
medida en que permite manipularlo, transformarlo y recrearlo. De ahi que, como afirma
Mascato (2010), el desarrollo de la creatividad no esté refiido con el rigor académico, siempre
que se abandone la idea del texto como algo “sagrado e inamovible” y se convierta en un
material con el que los alumnos puedan disfrutar (p.32; citado en Lahoz Funes, 2012, p. 26).

En consecuencia, la dimension productiva adquiere un papel esencial en la competencia
literaria, ya que los estudiantes deben enfrentarse a actividades de composicion escrita que les
permitan actualizar y aprender los conocimientos discursivos necesarios para escribir (Lahoz

Funes, 2012, p. 29).

2.3. Estado de la cuestion: El tratamiento didactico de los TL en los manuales de ELE

En los manuales de ELE, la relevancia de los TL no depende tinicamente de su presencia
cuantitativa, sino, sobre todo, del tratamiento didactico que reciben dentro de la unidad
(Martin Peris, 2000; Santamaria Martinez, 2015). Esta idea se apoya, ademads, en trabajos que
han subrayado las posibilidades didacticas de la literatura en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera. En esta linea, Acquaroni Mufioz (2007) insiste en que el TL no debe
entenderse solo como contenido cultural, sino como un recurso capaz de activar procesos de
interpretacion, creatividad y reflexion sobre la lengua.

El TL no debe entenderse como un elemento aislado o decorativo, sino como un material
cuya funcion pedagogica se define a partir de las actividades que lo acompanan, de las
competencias y destrezas que moviliza y del lugar que ocupa dentro de la secuencia de
aprendizaje. Como sefialan distintos trabajos sobre literatura y ELE (Mendoza, 2004; Sanz
Pastor, 2006), el valor didactico del TL se concreta en los usos que el manual hace de ¢l y en
las posibilidades de lectura, interpretacion, interaccion o produccidon que genera en el aula.

Desde esta perspectiva, analizar el tratamiento didactico de los TL permite comprender no
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solo qué corpus incorpora un manual, sino también qué tipo de experiencia de aprendizaje
literario propone al estudiante.

Entre los estudios sobre literatura en manuales de ELE, la aportacion de Martin Peris
(2000) ocupa un lugar central, ya que permite analizar los textos literarios no solo como
materiales presentes en el manual, sino como elementos integrados en una secuencia
didactica concreta. Su propuesta resulta especialmente pertinente para esta investigacion,
porque ofrece una base conceptual para describir el corpus literario de Nuevo Prisma y
clasificar el tratamiento didactico que reciben los textos a través de sus actividades asociadas.
En el presente trabajo usaremos las cinco categorias propuestas por el autor, las cuales
presentaremos en los parrafos siguientes.

La primera clasificacion corresponde a la relacion del texto con la unidad didactica, la cual
busca establecer si la seleccion de los TL se justifica con algin criterio de aprendizaje de una
LE (Martin Peris, 2000, p.108). El segundo criterio esta relacionado con las competencias o
subcompetencias que el texto se propone desarrollar. Desde su propuesta, esta categoria busca
analizar la relacién que pueda existir entre los objetivos particulares del texto y los objetivos
generales de la leccion (2000, p.108).

El tercer aspecto de andlisis son las destrezas o habilidades que los alumnos activan a
partir de la lectura del TL. En esta categoria, Martin Peris (2000) “analiza el tipo de practica
o actividad de aprendizaje que los alumnos realizan™ (p.109). Para esta investigacion, se han
hecho algunos cambios en esta categoria para facilitar la clasificacion de la muestra y para
alinearnos a la metodologia de analisis propuesta por Martin Peris (2000), en la que se
considera en primer lugar “la manifestacion expresa de los autores” (p.108).

La cuarta clasificacion se enfoca en la actividad o actividades que realizan los alumnos. En
esta categoria Martin Peris (2000) ha considerado dos aspectos. El primero busca comprobar
si el TL “da pie a la ejecucion de un conjunto organizado de actividades o si sirve de pretexto
para una sola actividad o una serie de ellas que no mantienen otra relacion entre si mas que la
de nacer de una misma fuente documental” (p.110). El segundo aspecto busca obtener una
“vision aproximada del grado de diversidad que los autores introducen para la consecucion de
los objetivos de aprendizaje” (Martin Peris, 2000, p.110).

La ultima categoria de clasificacion analiza el lugar y conexion del texto en la unidad. En
este aspecto Martin Peris (2000) también considera dos aspectos diferentes. El primero es “la
ubicacion material del texto y su explotacion en la secuencia de actividades, textos y

gjercicios de la unidad” (p.111). El segundo aspecto busca ver el grado de integracion del TL
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en la concepcion del manual, en donde se busca confirmar si forma un todo con el resto de
los textos y actividades o bien constituye un apartado independiente.

A continuacién, se presentan las investigaciones que resultan mas préximas al objeto de
estudio de este trabajo; es decir, los estudios sobre la presencia de TL en los manuales de
ELE, su tratamiento didactico y su relacion con el desarrollo de la competencia literaria.
Entre los antecedentes mas relevantes, como ya hemos mencionado, se encuentra el trabajo
de Martin Peris (2000), considerado una referencia fundamental para el estudio de TL en
manuales de ELE. Su aportacion resulta especialmente significativa porque desplaza la
atencion desde la mera presencia del TL hacia su tratamiento didactico. En este sentido, su
propuesta constituye un precedente directo para el primer objetivo de esta investigacion,
centrado en describir el corpus literario de Nuevo Prisma y clasificar el tratamiento didactico
de los textos a partir de sus actividades asociadas

En una linea proxima, Palacios Gonzélez (2017) analiza la presencia de TL en manuales
comunicativos de ELE y observa no solo su distribucion, sino también las posibilidades
didacticas que ofrecen. Su trabajo resulta especialmente cercano a la presente investigacion
porque confirma la pertinencia de estudiar los manuales como espacios donde se concreta la
relacion entre literatura y ensefianza de lenguas. Asimismo, sus aportaciones permiten
comprobar que la presencia del TL en los materiales no garantiza por si sola el desarrollo de
la competencia literaria, sino que dicho potencial depende, en gran medida, de la manera en
que el texto es explotado pedagdgicamente.

Junto a estos antecedentes, otros trabajos han profundizado en el andlisis de materiales y
corpus literarios en la ensefianza de ELE. En este sentido, Santamaria Martinez (2015) aporta
una perspectiva especialmente util al proponer herramientas de andlisis para examinar
materiales de literatura en la ensefianza de espafiol (p. 47). Este tipo de investigaciones
refuerza la idea de que el estudio de manuales y materiales no debe limitarse al inventario de
textos presentes, sino que requiere atender a su organizacion, a su explotacion didactica y a
las operaciones de lectura, interpretacion o produccion que se derivan de ellos.

Mas recientemente, diversas investigaciones han seguido poniendo el foco en la literatura
como componente de los manuales de ELE y en su potencial formativo. Trabajos como el de
Arroyo (2024) muestran que continua existiendo interés por examinar como se integran los
TL en los materiales didacticos y qué tipo de relacion establecen con el desarrollo de la
competencia literaria. Esta continuidad investigadora pone de manifiesto que la presencia y
funcion de la literatura en los manuales sigue siendo un campo abierto, especialmente cuando

se aborda desde marcos actuales de analisis.
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En conjunto, los estudios revisados permiten afirmar que existe una linea de investigacion
consolidada sobre la presencia de TL en los manuales de ELE y sobre su tratamiento
didactico. Asimismo, muestran que la literatura ha dejado de entenderse inicamente como un
contenido cultural o decorativo y ha pasado a considerarse un recurso con potencial
lingiiistico, comunicativo y literario. No obstante, también se observa que no siempre
convergen en un mismo estudio tres perspectivas que en esta investigacion se consideran
complementarias: la descripcion del corpus literario, el andlisis de su tratamiento didactico y
la interpretacion de dicho tratamiento a la luz de categorias actuales vinculadas con la
competencia literaria.

A partir de lo anterior, puede sefialarse que sigue siendo necesario profundizar en el
analisis de colecciones concretas de manuales de ELE desde una perspectiva que articule, al
mismo tiempo, el estudio del corpus literario, su tratamiento didactico y su relacion con el
desarrollo de la competencia literaria. En este marco se situa la presente investigacion, que
toma como objeto de estudio la coleccion Nuevo Prisma y combina, por un lado, la
descripcion y clasificacion de los textos literarios y de sus actividades asociadas y, por otro,
el analisis de la dimensidn receptiva y productiva de la competencia literaria a partir del
VC-MCER. De este modo, el trabajo pretende contribuir a una comprension mas precisa del
lugar que ocupa la literatura en los manuales de ELE y de las posibilidades formativas que

esta ofrece.

3. Objetivos

El objetivo principal del presente trabajo es examinar el desarrollo de la competencia
literaria en la coleccién Nuevo Prisma en funcion de cuatro descriptores del VC-MCER. Para
ello, se plantean los siguientes objetivos especificos:

1. Describir el corpus literario con sus actividades asociadas por nivel y clasificar su
tratamiento didactico.

2. Analizar la promocién de la dimension receptiva de la competencia literaria en las
actividades derivadas de los TL, tomando como eje las escalas Leer por placer,
Expresar una reaccion personal a textos creativos y Analizar y criticar textos
creativos del VC-MCER.

3. Examinar la promocién de la dimension productiva de la competencia literaria en las
actividades derivadas de los TL, a partir de los descriptores de la escala Escritura

creativa del VC-MCER.
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Los objetivos planteados buscar responder las siguientes preguntas:

1. ;Como estd organizado el corpus de TL y sus actividades asociadas en la coleccion
Nuevo Prisma segun sus niveles (A1-C2)?

2. (En qué medida y de qué manera las actividades propuestas en torno a los TL
promueven la dimension receptiva de la competencia literaria, considerando la lectura
por placer, la reaccion personal y el analisis y la critica de textos creativos, segin los
descriptores del VC-MCER?

3. (En qué medida y de qué manera las actividades propuestas en torno a los TL
promueven la dimension productiva de la competencia literaria a través de la escritura

creativa, segun los descriptores del VC-MCER?

4. Metodologia

En este capitulo se hard una descripcion detallada de la coleccion que serd objeto de
investigacion, describiendo los tipos de manuales que incluyen y cémo estos estan
organizados, asi como el enfoque metodologico que siguen. Ademas, se describiran los tipos
de TL que forman parte del corpus y se explicaran cuéles han sido los criterios de seleccion

de la muestra objeto de estudios, junto con la del corpus literario.

4.1. Descripcion y justificacion del objeto de estudio

En los siguientes apartados se presentara la coleccion Nuevo Prisma. Se empezara con los
datos técnicos de los manuales que la conforman, para luego describir la estructura y el
contenido de los tres tipos de manuales: Libro del alumno (en adelante LA), libro de
gjercicios (que para evitar confusiones se denominara en adelante Cuaderno de ejercicios, y
se usaran las siglas CE) y libro del profesor, este ultimo junto con su complemento digital.
Ademas, se justificard la seleccion de la muestra objeto de estudio. Finalmente, se expondran
los criterios de seleccion del corpus literario y se enumeraran los tipos de TL incluidos en la

presente investigacion.

4.1.1. Descripcion de la coleccion y justificacion de la muestra

La coleccion Nuevo Prisma, de la editorial Edinumen, es un curso de ELE alineado con el
enfoque comunicativo orientado a la accion y el MCER, que organiza sus unidades como
secuencias de preparacion—practica—tarea final, con destrezas integradas y recursos impresos
y digitales (Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Guia del profesor, ELEteca)

(Edinumen, s. f.). Ademas, cubre los niveles A1-C2 y pone el acento en la interaccion, la
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mediacion y la evaluacidon mediante tareas/proyectos y la autoevaluacion, incorporando
contenidos socioculturales y, especialmente en niveles intermedios y avanzados, lecturas de
autor (Edinumen, s. f.; TodoELE, s. f.).

En su conjunto, los libros de esta coleccion solo cuentan con una edicion, que fueron
publicados entre el 2011 y 2016. Para la presente investigacion se trabajaran con las
reimpresiones mas recientes de los libros del alumno, los cuadernos de ejercicios y los libros
del profesor, estos ultimos junto con sus soportes digitales, disponibles en su espacio web
ELEteca 4.0. (en adelante ET). En el anexo 5 se pueden ver en detalle las fichas técnicas de la
coleccion completa y los objetivos pormenorizados propuestos en cada uno de los niveles.

Los autores consideran la coleccion como una herramienta de aprendizaje que sigue el
enfoque comunicativo, orientado a la accion y centrado en el alumno, siguiendo las
recomendaciones del MCER. Ademas, se sefiala en la introduccidén de cada manual de la
coleccion que se percibe a los estudiantes como agentes sociales, por lo que sus actividades
buscan promover estrategias de aprendizaje que promuevan el trabajo colaborativo y la
reflexion intercultural, tomando en cuenta la importancia del componente emocional en el
aula.

Los LA siguen la misma estructura en todos los niveles. Los manuales se dividen en 12
unidades didacticas y un examen final que reproduce la estructura del examen DELE
correspondiente a cada nivel, pero que no seran objeto de la presente investigacion. Al inicio
de cada unidad se presentan los contenidos de estas, divididos en 6 aspectos: Contenidos
funcionales, contenidos gramaticales, tipos de texto y léxico, el componente estratégico,
contenidos culturales, y fonética/ortografia. Estos aspectos se trabajan usualmente en 4 o 5
moédulos dentro de cada unidad (en algunos casos, pueden llegar a ser 3 mddulos). Ademas,
antes de cada actividad hay dos simbolos en los que se puede reconocer el tipo de dindmica
sugerida (individual, en parejas, en grupos pequerios, o con toda la clase) y la destreza que se
quiere desarrollar (expresion e interaccion orales, comprension oral, expresion escrita,
comprension lectora, reflexion lingiiistica, léxico, y desarrollo de estrategias de aprendizaje
y comunicacion).

En cuanto a los CE, los cuales comparten la misma estructura, se dividen en 12 unidades
que se corresponden con las de LA, pero que a diferencia de este incluyen un apartado de
Actividades por destrezas, donde se trabajan los contenidos de cada unidad en ejercicios que
siguen el formato del examen DELE, tanto en las destrezas abordadas como en el formato e
instrucciones de las actividades. A diferencia del LA, si se analizaran los apartados de

Actividades por destrezas de los libros de ejercicios puesto que, si bien siguen el formato del
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examen DELE, presentan una mayor asociacion tematica con los ejercicios correspondientes
a sus respectivas unidades. Al final de cada manual se incluye un apéndice gramatical,
glosarios, transcripciones de los audios y el solucionario de los ejercicios de cada unidad.

Finalmente, se han agrupado en un bloque tanto los libros del profesor como los soportes
digitales disponibles en la plataforma ELEteca 4.0. por tratarse de materiales
complementarios entre si. Los libros del profesor funcionan como una guia de trabajo que
explica como usar los LA en el aula de ELE, ofreciendo referencias cruzadas al material
disponible en ET y sugerencias para complementar ambos recursos, soluciones de las
actividades y transcripciones de los audios.

Dentro de los materiales digitales, el Libro del profesor del nivel Al menciona 3
actividades interactivas por unidad (36 en total) para reforzar la comunicacion, la gramatica y
el 1éxico de su LA. También se incluyen 12 fichas con didlogos para trabajar la comprension
auditiva y 3 guias didacticas para el profesor acerca del trabajo comunicativo, el componente
estratégico y las emociones en el aula de ELE. Para terminar, se incluyen los audios y las
transcripciones de los audios de LA para proyectar o imprimir. No se encontraron TL en
ninguno de los manuales de este nivel. El material de soporte digital del nivel A2 esta
organizado de la misma manera que el del nivel Al. Cabe mencionar, que en este nivel ya
podemos ver la presencia de TL, aunque mas cortos y relacionados con el desarrollo de la
pronunciacion y entonacion, pero solo en LA y CE.

El contenido de la plataforma digital de los niveles B1 y B2 presentan algunas diferencias
en relacion a los niveles anteriores. El material didactico complementario ahora busca
reforzar o ampliar los contenidos después de un epigrafe o actividad y también se incluye
informacion sociocultural y lingiiistica extra. Las 12 fichas de Comprension auditiva se han
cambiado por 12 fichas de Léxico, que estan pensadas para desarrollar distintas destrezas.
Las 3 guias didacticas para el profesor son las mismas que las de los niveles previos.

Igual que en el nivel B, en los niveles C1 y C2 todavia se incluyen fichas para
complementar los contenidos de algun epigrafe o actividad de las unidades, asi como la
informacion sociocultural y lingliistica extra. Sin embargo, ya no se incluyen las fichas de
Léxico. Por su parte, el nivel CI1 tiene 12 fichas de Entonacion y prosodia y 12 fichas de
Comentario de texto. Ambos recursos se presentan como material complementario
independiente que los profesores pueden usar para reforzar algin aspecto fonético, discursivo
o gramatical, mas no es de uso obligatorio y, en el caso de los comentarios de texto, pueden
ser dejados como fichas de autoaprendizaje que los alumnos pueden desarrollar fuera del

aula.
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El nivel C2 también incluye 12 fichas de Comentario de texto, pero en lugar de las fichas
de Entonacion y prosodia, tiene 12 fichas sobre Hispanoamérica donde presenta contenido
sociocultural relacionado con las diferencias entre sus variantes lingiiisticas en relacion a la
de la peninsula. En este nivel también hay un pequefio cambio en la guia didéctica para
profesores sobre las emociones en la clase de ELE, que ahora se presenta como Educacion
emocional y aprendizaje de segundas lenguas (2L).

La presente investigacion busca aportar a las investigaciones relacionadas con la
aplicacion de los descriptores relacionados a la literatura propuestos en el VC-MCER a través
del andlisis de la coleccion completa del manual de ELE Nuevo Prisma de la editorial
Edinumen en su version digital. Si bien se trata de una coleccion que en su conjunto fue
publicada antes de la publicacion del VC-MCER, se ha considerado pertinente trabajar con
ella debido a dos aspectos que se busca analizar durante la investigacion.

En primer lugar, todos los libros son primeras ediciones posteriores a la publicacion del
MCER (Consejo de Europa, 2001), pero cuyas ultimas reimpresiones varian entre el 2017
(solo el Libro de ejercicios del nivel C1) y 2022, siendo gran parte de ellos reimpresos
después de la publicacién del VC-MCER. Tomando en cuenta que las tltimas reimpresiones,
que son la materia de estudio de este trabajo, afirman seguir las recomendaciones del MCER,
nos interesa evaluar hasta qué punto las secuencias didacticas presentadas en la coleccion
siguen siendo vigentes, y qué mejoras se podrian aplicar a futuras reimpresiones o
reediciones.

Por otra parte, en recientes investigaciones sobre el uso de los TL en manuales de ELE,
como la de Gonzales Cobas (2021) se habla sobre la considerable cantidad de TL que
presenta la coleccion Nuevo Prisma, especialmente conforme avanza de nivel. Esta
informacion ha sido confirmada durante la revision de los manuales. A continuaciéon se

presentan el numero de TL por nivel con sus respectivas actividades asociadas:
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Tabla 1
Cantidad de TL y sus actividades por nivel.

LA CE ET Total
TL N° Act. TL N° Act. TL N° Act. TL N° Act.
A2 3 21 1 1 0 0 4 22
B1 18 51 1 3 16 46 35 100
B2 23 45 6 6 11 19 40 70
C1 13 65 10 7 30 152 53 224
C2 20 112 12 5 11 98 43 215
Total 77 294 30 22 69 315 175 631

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

El nivel Al no se incluy6, dado que no se identificaron TL en ninguno de los recursos
(LA, CE y ET) correspondientes a este nivel. A partir de esta tabla se pueden observar dos
cosas. En primer lugar, a lo largo de la colecciébn hay un incremento progresivo en la
inclusion de TL en los manuales, a pesar de la ligera disminucion en los niveles B2 y C2 en
relacion a los niveles anteriores a ellos (B1 y C1, respectivamente). En segundo lugar, los TL
parecen, a primera vista, no estar aislados del resto de la unidad didactica o solo puestos
como acompafiamiento, ya que se puede ver un gran nimero de actividades asociadas a ellos.
solo en los CE se puede ver lo contrario, aunque esto se debe a la funcion de refuerzo de este

manual, el cual se enfoca mas en la practica controlada de estructuras gramaticales y 1éxicas.

4.1.2. Presentacion del corpus de textos literarios

Para la seleccion del corpus literario, se tomaron en cuenta las consideraciones propuestas
por Martin Peris (2000) y Acquaroni (2007) sobre el uso de los TL en el aula de ELE. En ese
sentido, se entienden como TL aquellos que desarrollan la funcidon poética o estética del
lenguaje (Jackobson, 1974; citado en Acquaroni, 2007, p.22), generan diferentes
interpretaciones o plurisignificacion (Wheelwright, 1962; citado en Acquaroni, 2007, p.23) y
crean universos posibles a través de la ficcionalidad (Acquaroni, 2007, p.24).

Ademas, se ha usado como guia tanto el listado de los tipos de textos incluidos en el
articulo de Martin Peris (2000, p. 112-117), como las categorias para analizarlos (2000, p.
107-111). Por ese motivo, a parte de los textos pertenecientes a los géneros literarios clasicos
(poesia, narrativa y teatro), también se han incluido otro tipo de textos; siempre que posean
las caracteristicas mencionadas en el parrafo anterior. Para ver la lista completa de los TL

analizados en este trabajo, ver el Anexo 6.
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A continuacion, se presentaran los tipos de TL encontrados en la coleccion segin su nivel.
Se empezard por el nivel A2 ya que no se encontraron TL en el nivel Al.
Tabla 2

TL en el nivel A2 de Nuevo Prisma

LA CE ET
TL Cantidad TL Cantidad TL Cantidad
Trabalenguas 2 Cuentos 1 - 0
Cuentos 1

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Se han incluido los trabalenguas como TL por tratarse de textos que juegan con el lenguaje
desarrollando su funcion poética, particularmente a nivel fonético. Cabe resaltar que, a pesar
que el nivel anterior no cuenta con TL, en este nivel el monto es minimo, con un total de 4
textos entre todos los libros y recursos digitales que conforman este nivel.

Tabla 3

TL en el nivel Bl de Nuevo Prisma

LA CE ET
TL Cantidad TL Cantidad TL Cantidad

Adivinanzas 3 Novelas 1 Canciones 2

Cuentos 1 Adivinanzas 8

Poemas 2 Poemas 3

Canciones 3 Novelas 3
Trabalenguas 3
Art. periodisticos 1
Tiras coOmicas 1

Novelas® 4

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

En este nivel se puede ver una mayor presencia de TL, principalmente en LA y ET. En CE
se mantiene con la misma cantidad de textos que el nivel anterior, con un solo texto, en este
caso, un fragmento de novela.

Igual que con los trabalenguas, se han considerado a las adivinanzas como TL por su
tratamiento del lenguaje y plurisignificacion (ya que una adivinanza puede interpretarse de
distintas maneras, y en consecuencia, tener multiples respuestas). En cuanto a la tira comica y
el articulo periodistico, solo se los ha considerado como TL si el lenguaje utilizado tiene una
funcion estética, no informativa (en el caso del articulo) o conversacional (en el caso de la

tira comica). Por otra parte, se ha considerado a la cancidn, o mejor dicho a su letra, como TL

® Cuando hablamos de novelas, nos referimos a fragmentos de ellas, salvo que se especifique lo contrario.
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por “su uso de elementos poéticos como la rima, la repeticion, las metaforas y las imagenes”

(Parada-Cabaleiro et al., 2024, p.1; traduccion propia).
Tabla 4

TL en el nivel B2 de Nuevo Prisma

LA CE ET
TL Cantidad TL Cantidad TL Cantidad
Guiones teatrales 2 Poemas 1 Relatos 1
Relatos 1 Relatos 1 Canciones
Canciones 1 Guiones teatrales 1 Poemas 1
Poemas 2 Canciones 2
Novelas 1 Articuentos 1
Refranes 10
Narraciones 5
Microrelato 1

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

En este nivel ya podemos encontrar mdas textos en CE, aunque sigue siendo

significativamente menor que en LA y ET. Se han considerado el relato y la narraciéon como

TL si pertenecen a un autor reconocido como escritor literario o si los textos contienen los

rasgos de literariedad mencionados al inicio de este apartado (lenguaje poético,

plurisignificacion y/o mundos posibles).
Tabla 5

TL en el nivel Cl de Nuevo Prisma

LA CE ET

TL Cantidad TL Cantidad TL Cantidad
Tiras coOmicas 1 Narraciones 1 Chistes 5
Canciones 3 Sinopsis teatrales 6 Guiones teatrales 2
Novelas 2 Critica teatral 1 Canciones 5
Leyendas 2 Fabulas 2 Mitos 2
Discursos 1 Textos biblicos 1
Art. periodisticos 1 Prosas 1
Fabulas 1 Poemas 2
Ensayos 1 Refranes 4
Textos biblicos 1 Novelas 1
Relatos 2
Ensayos 1
Art. periodisticos 2
Cuentos 2

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

A comparacion de niveles anteriores, se han encontrado mas TL en ET que en LA.

Ademas, la cantidad de textos en CE ha aumentado, pero sigue siendo menor que el resto de
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recursos. Para el discurso y el ensayo, se han tomado en cuenta los mismos criterios de
seleccion que se adoptaron para el articulo periodistico; es decir, el uso poético con finalidad
estética del lenguaje. El mismo criterio se ha adaptado tanto para la sinopsis como para la
critica teatral. Por otra parte, el chiste y el refran se han incluido en el corpus de la
investigacion ya que se han considerado como textos breves de tradicion oral con forma fija,
pero plurisignificativa a través de los juegos de palabras, lo que a su vez se puede interpretar
como uso poético del lenguaje.

Tabla 6

TL en el nivel C2 de Nuevo Prisma

LA CE ET
TL Cantidad TL Cantidad TL Cantidad

Poemas 3 Greguerias 8 Poemas 1

Ensayos 2 Microrrelatos 4 Canciones 3

Novelas 5 Novelas 3

Obras teatrales 1 Articuentos 1

Narraciones 1 Cuentos 3
Cuentos 2
Leyendas 1
Relatos 1
Canciones 2
Caligramas 2

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

A pesar de ser el ultimo nivel de la coleccion, la cantidad de TL en LA y ET han

disminuido, mientras que ha habido un aumento progresivo a lo largo de la coleccion en CE.

4.2. Metodologia de analisis

En los siguientes apartados se explicara las consideraciones y el proceso de analisis de los
datos descritos en el apartado anterior, y como estos se han organizado dependiendo del

objetivo de investigacion al que buscan dar respuesta.

4.2.1. Descripcion y criterios de andlisis

Para el andlisis de datos de la presente investigacion se llevo a cabo un andlisis descriptivo
interpretativo agrupado en tres bloques: uno basado en la clasificacion de Martin Peris
(2000); otro analizando la dimension receptiva de la competencia literaria a partir de los
descriptores del VC-MCER (Consejo de Europa, 2020) de Leer por placer, Expresar una

reaccion personal a textos creativos 'y Analizar y criticar textos creativos y; finalmente, otro
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bloque para la dimension productiva de la competencia literaria a través del descriptor del
VC-MCER (Consejo de Europa, 2020) de Escritura creativa.

Para el primer bloque, se ha tomado en cuenta la clasificacion propuesta por Martin Peris
(2000) para el analisis de los TL y sus actividades derivadas. Los criterios son los siguientes:
La relacion del TL con el resto de la unidad didactica, las competencias o subcompetencias
que se propone desarrollar, las destrezas o habilidades que los alumnos activan, las actividad
o actividades que realizan los alumnos y el lugar y conexion del texto en la unidad. (p.107)

Igual que el autor, para dar respuesta a la clasificacion se ha considerado en primer lugar
“a la manifestacion expresa de los autores del manual, y en su ausencia, nos hemos guiado
por nuestra interpretacion subjetiva” (Martin Peris, 2000, p.108). En LA, se tomd en cuenta la
informacion presentada en el indice de cada unidad para determinar la relacion del TL.
Ademas, los autores de los manuales proponen en cada ejercicio las destrezas que buscan
desarrollar en cada texto y ejercicio (Ver anexo 7).

Para los criterios de competencia a desarrollar y de actividades que realizan los alumnos,
se interpretaron los datos en base a los enunciados de los ejercicios. En el caso de /as
destrezas y habilidades que los alumnos activan, se ha cambiado el nombre de la primera
categoria (Analisis y observacion de fendmenos lingliisticos en el texto) por el de Reflexion
lingiiistica, ya que este es el nombre que proponen los autores de la coleccion Nuevo Prisma.
Ademas, la categoria Combinacion de las anteriores se emplea cuando los alumnos activan
mas de una destreza a través de la actividad. En cuanto al lugar y conexion del texto con la
unidad, no se ha seguido la categorizacion propuesta por Martin Peris puesto que la coleccion
Nuevo Prisma estd organizada bajo un sistema modular, en el que cada segmento suele ser
independiente del otro (en algunos casos, se han observado divisiones dentro de los mismos
segmentos) y estdn unidos bajo el tema de la unidad. Por ese motivo, la clasificacion
propuesta en esa categoria no era aplicable y se tuvieron que hacer modificaciones’.

En relacion con el segundo bloque, el andlisis se centrd en la dimension receptiva de la
competencia literaria. Para ello, se tomd como eje principal el descriptor Leer por placer del
VC-MCER vy, como categorias complementarias de interpretacion, los descriptores Expresar
reaccion personal a textos creativos y Analizar y criticar textos creativos. Aunque estas tres
escalas aparecen diferenciadas en el documento de referencia, en este estudio se las considera

de manera articulada dentro de una misma dimension receptiva, con el fin de observar no solo

" Las modificaciones hechas se explican con mas detalle en el analisis de resultados, especificamente en el
apartado 5.1.5.
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si las actividades favorecen la comprension lectora del TL, sino también si promueven una
respuesta personal y una aproximacion interpretativa o valorativa a la obra.

Finalmente, para el tercer bloque el analisis se orient6 hacia la dimension productiva de la
competencia literaria, a partir de los descriptores de la escala Escritura creativa del
VC-MCER. En este caso, se examinaron aquellas actividades que exigen algun tipo de
produccion escrita a partir del TL, como la escritura de textos semejantes, la continuacién o
ampliacion del texto, la reescritura o la creacion de textos nuevos. El interés no se centrd
unicamente en constatar la presencia o ausencia de este tipo de actividades, sino en
determinar de qué manera y en qué¢ medida dichas propuestas pueden vincularse con el
desarrollo de la escritura creativa seglin los niveles del VC-MCER.

Los criterios de andlisis se definieron, por tanto, en funcion de las dos grandes
dimensiones que estructuran el estudio. Por un lado, la dimension receptiva, integrada por la
lectura por placer, la reaccion personal y el analisis y critica de textos creativos; y, por otro, la
dimension productiva, representada por la escritura creativa. Esta organizacion permitid
mantener una correspondencia clara entre los objetivos de investigacion, las preguntas

formuladas y las categorias utilizadas para examinar el corpus.

4.2.2. Descripcion del procedimiento de andlisis

Para la presente investigacion, el procedimiento de analisis se desarrolld de la siguiente
manera: Para empezar, se localizaron e inventariaron los TL por nivel y unidad didactica, y se
segmentaron los TL con sus respectivas actividades asociadas. Después, se codificaron los
datos a partir de la rabrica de Martin Peris (2000) sefialada en el apartado anterior (Ver
anexos 8, 9 y 10). Posteriormente se llevo a cabo el analisis de la dimension receptiva a partir
de los descriptores de las escalas Leer por placer, Expresar una reaccion personal de textos
creativos 'y Analizar y criticar textos creativos que se encuentran en el VC-MCER; y el de la
dimension productiva a partir de los descriptores de Escritura creativa (Ver anexos 11, 12y
13). Finalmente, se han analizado los resultados por nivel tomando en cuenta las frecuencias

y patrones de las tareas, incluyendo ejemplos representativos.

5. Analisis y resultados

En este capitulo se presentardn y discutiran los resultados obtenidos luego que clasificar y
cuantificar la muestra obtenida para la presente investigacion. Estos se dividiran en tres
bloques. En primer lugar, analizaremos los TL y sus actividades a partir de la clasificacion

propuesta por Martin Peris (2000) para establecer una comprension detallada de los textos en
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la coleccion Nuevo Prisma. Luego, se examinard la coleccion a partir de las rubricas
propuestas en el VC-MCER para el desarrollo de las escalas Leer por placer, Expresar una
reaccion personal a textos creativos, Analizar y criticar textos creativos y Escritura creativa
y se determinard en qué medida la coleccion cumple con sus parametros conforme avanzan

los niveles.

5.1 Textos literarios: Analisis de su tratamiento didactico

A continuacién se presentaran los resultados obtenidos a partir de la clasificacion
propuesta por Martin Peris en su articulo “Textos literarios y manuales de ensefianza de
espafiol como lengua extranjera” (2000). Como hemos explicado en el -capitulo
correspondiente a la metodologia de investigacion, hemos usado esta clasificacion como
herramienta para obtener una primera aproximacion a los TL y poder comprender cdmo
estos, junto a sus actividades, estdn estructurados dentro de la coleccion Nuevo Prisma de
manera global. Las tablas completas de clasificacion del corpus de la coleccion se encuentran

en los anexos 8, 9y 10.

5.1.1. Relacion del texto literario con el resto de la unidad didactica

A continuacion se presentan los resultados obtenidos del primer criterio de clasificacion
propuesto por Martin Peris (2000) en relacion a la primera categoria de clasificacion: La
relacion del TL con el resto de la unidad didactica®. Es importante mencionar que, en varios
casos, se identificaron mas de un tipo de relacion entre los textos y ejercicios con la unidad
didactica. En esos casos, ambas clasificaciones han sido contabilizadas. Los resultados
obtenidos fueron los siguientes:

Tabla 7:

Resultados de la relacion del TL con la unidad didactica en la coleccion Nuevo Prisma

A2 B1 B2 C1 C2

L C E L C E L C E L C E L C E Total

A E T A E T A E T A E T A E T
T 21 1 0 33 0 38 25 3 14 56 2 103 66 4 63 429
F 4 1 0 17 0 1 0 4 1 1m 3 22 28 1 19 112
N 0 0 0 0O 0 O 12 0 0 3 0 0 130 O 28
L 30 0 2 0 9 2 0 3 10 2 27 10 O 18 86
(0] 0o o0 o0 0o 3 0 0o 0 o 0 0 0 0 0 0 3

Total 28 2 0 52 3 48 39 7 18 80 7 152 117 S5 100 657

8 Como se ha mencionado en la descripcion de la muestra, el nivel Al no presenta TL.
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Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* T = Tematica, F = Formal, N = Nociofuncional, L = Léxica, O = No observable.

Como se puede ver en la tabla, a lo largo de toda la coleccion los TL y sus ejercicios
asociados tienden a relacionarse con la unidad de manera principalmente tematica. En el caso
de LA y CE esto se debe principalmente a la organizacion del manual ya que, como se
menciond anteriormente, la coleccion Nuevo Prisma es de caracter modular, lo que hace que
los contenidos de las unidades se agrupen principalmente en torno al tema de la unidad, del
cual se derivan posteriormente los contenidos nocio funcionales, gramaticales y léxicos
correspondientes.

En el caso de ET, la predominancia de la categoria femdtica se justifica en la naturaleza
complementaria de los recursos digitales. Puesto que son principalmente para profundizar
alguna actividad de LA o promover el aprendizaje autonomo, desarrollar las secuencias
didacticas en torno a un tema resulta mas conveniente.

Después de la relacion tematica, los TL y actividades asociadas tienen relaciones formales,
Iéxicas y nociofuncionales. En el caso de las actividades formales, se trata mayormente de
actividades de presentacion y practica de estructuras gramaticales, aunque en los niveles
avanzados, también se incluyen ejercicios de reflexion lingliistica en torno al uso de
estructuras sintacticas con fines estéticos. Lo mismo aplica para la categoria léxica.

En el caso de la relacion nociofuncional, esta aparece principalmente en los niveles B2 y
C2, aunque solo aparecen en LA. Esto se debe a que, como se indico al inicio de este
apartado, el Unico recurso que incluye un listado de los recursos nociofuncionales que busca
desarrollar la unidad didactica es precisamente LA. Los otros libros, por tratarse de
complementos de este, tienden a abordar en mayor medida otros aspectos, como la gramatica
y el vocabulario, encapsulado en un tema particular.

Por ultimo, hablaremos de las tres actividades mencionadas en la categoria no observable.
Estos textos se encuentran en CE y recibieron esa clasificacion por tratarse de textos que no
tenian una relacion con el resto de la unidad didactica. Si bien es cierto que, por el caracter
complementario de CE, resulta un poco mas complicado hablar de una secuencia didactica
como tal, las actividades de estos libros suelen ser femdticas o formales, ya que buscan
reforzar estos elementos de LA. Sin embargo, en el nivel Bl, estas actividades estaban
aisladas del resto de la unidad.

En sintesis, los resultados muestran que el corpus de TL y sus actividades asociadas en
Nuevo Prisma se organizan principalmente de manera temadtica, en coherencia con la

estructura modular de la coleccion. Las relaciones formal y 1éxica aparecen como vinculos
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complementarios, mientras que la dimension nociofuncional tiene una presencia mas
restringida y se concentra sobre todo en LA. Los casos no observables son escasos, lo que
confirma que, en general, los TL mantienen una relacién reconocible con la unidad didéctica.
Asi, puede concluirse que la coleccion integra la literatura dentro de la organizacion

pedagodgica de sus unidades y no como un elemento aislado o accesorio.

5.1.2. Competencias y subcompetencias que se propone desarrollar

Ahora presentaremos los resultados obtenidos de la segunda categoria de clasificacion:
Las competencias o subcompetencias que los TL se proponen desarrollar’. Es importante
mencionar que, en la tabla de clasificacion (ver anexos 8, 9 y 10) se han puesto por separado
Conocimientos temdticos y Conocimientos socioculturales para facilitar la comprension de
los TL y las actividades, pero para la presentacion de resultados se han juntado. Con esta
aclaracion, pasamos a presentar los resultados:

Tabla 8:

Resultados de las competencias o subcompetencias desarrolladas en los TL en la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2

L C E L C E L C E L C E L C E  Total

A E T A E T A E T A E T A E T
C 0 O 0 15 1 30 31 4 13 41 3 72 62 3 50 325
D 6 0 0 12 0 3 12 1 1 22 1 21 28 2 16 125
G 3 1 0 0 1 0o 3 0 7 3 3 22 0 2 52
T 9 0 0 0 4 10 0 3 13 0 18 12 0 13 90
L 2 0 0 1 0o 7 5 0 1 1 2 25 2 0 13 59
F 5 0 0 14 2 3 4 0 O 1 0 12 0 0o 2 43
0] 3 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 8 0 0 2 16

Total 28 1 0 58 3 499 62 8 19 8 9 159 126 5 98 709

Nota. Fuente: Elaboracidn propia.
* C = Comunicacion, D = Competencia del discurso, G = Gramatical, T = Conocimientos tematicos y
socioculturales, L = Léxico, F = Fonética, O = No observable.

Como se observa, casi la mitad de la muestra desarrolla la competencia Comunicacion.
Recordemos que este criterio se usa en dos casos: cuando la actividad trabaja contenidos
nociofuncionales, o cuando estas activan criterios de obtencion de significado, ya sean estos
de comprension o de expresion'’. Ya vimos en el apartado anterior que solo 28 elementos de

la muestra tienen una relaciéon nociofuncional con la unidad didactica. Esto quiere decir, que

® Igual que la categoria anterior, en varios casos, mas de una clasificacion era aplicable.
19 Ver el apartado 2.3. de la presente investigacion.
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la mayoria de textos y actividades de este grupo (C) desarrollan procesos de comprension y
expresion lingiistica.

La segunda competencia mas desarrollada es la competencia del discurso. Si bien es cierto
que la encontramos a lo largo de la coleccion, su presencia en los niveles A y B es mucho
menor que en el nivel C, donde la cantidad de ejercicios que trabajan esta competencia se
duplica. Esto se debe a que en estos niveles (C1 y C2) se hace un trabajo més complejo de
reflexion y uso de elementos discursivos en los textos.

A pesar que mas de la mitad de los textos tienen una relacion tematica con la unidad
didactica, solo 90 de ellos lo desarrollan como una competencia. Esto se puede explicar,
como mencionamos en el apartado anterior, en la organizacion modular que tiene la
coleccion. Esto explica porqué parece en un primer momento que hay una conexion con el
tema de la unidad. Sin embargo, la unidad didactica no necesariamente desarrolla esta
competencia, y si lo hace, es mas en el avanzado (C1 y C2) dentro de un contexto mas
complejo.

Las competencias gramaticales y de léxico se trabajan en similar medida (52 y 59 casos,
respectivamente) y las podemos encontrar por toda la coleccion, aunque en mayor cantidad
en los niveles avanzados. Lo contrario ocurre en la competencia fonética, donde hay un
mayor numero de actividades que la desarrollan en el nivel B que en el C.

En ultimo lugar, hablaremos de las actividades que se clasificaron como no observables.
En este grupo se pusieron principalmente, las actividades en las que solo se puso el texto,
pero estos no estaban acompaiiados de ninguna instruccion y, por lo tanto, no se puede
identificar ninguna competencia en ellos.

En sintesis, los resultados muestran que el corpus de TL y sus actividades asociadas en
Nuevo Prisma se organizan, desde el punto de vista competencial, de forma
predominantemente comunicativa. La mayoria de los textos y ejercicios favorecen procesos
de comprensiéon y expresion, mientras que la competencia del discurso adquiere mayor
relevancia en los niveles avanzados. Las competencias gramatical, 1éxica y fonética cumplen
una funciéon complementaria, y los conocimientos tematicos y socioculturales no siempre se
desarrollan de manera explicita como objetivo de aprendizaje. Asi, puede concluirse que la
coleccion utiliza los TL principalmente como recursos para activar competencias
comunicativas y discursivas, mas que como materiales orientados de forma prioritaria al

desarrollo de contenidos tematicos o culturales.
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5.1.3. Destrezas o habilidades que los alumnos activan

A continuacion, se veran los resultados obtenidos del primer criterio de clasificacion
propuesto por Martin Peris (2000) en relacion a la tercera categoria de clasificacion: Las
destrezas o habilidades que los alumnos activan a través de los TL. Estos son los resultados:

Tabla 9:

Resultados de las destrezas o habilidades activadas a través de los TL en la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2

L C E L C E L C E L C E L C E  Total

A E T A E T A E T A E T A E T
RF 2 1 0 1 2 7 7 2 1 9 5 22 34 0 11 114
CG 5 0 0 10 0 8 6 1 6 & 1 25 10 1 20 101
CD 3 0 0 6 1 3 9 3 4 10 0 5 10 1 16 122
EE 2 0 0 6 0 8 5.1 0 5 0 6 10 3 7 53
EO 7 0 0 6 0 19 15 0o 7 30 0 18 46 O 18 176
\'A% 2 0 0 2 0 1 30 0 1 1 9 0 0 20 39
0] 0 0 0 0 0 0 0 0 ©0 0 0 16 0o 0 5 21

Total 21 1 0 51 3 46 45 7 18 63 7 152 110 S 97 625

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

* RF = Reflexion lingiiistica, CG = Comprension lectora/auditiva general, CD = Comprencion
lectora/auditiva de detalle, EE = Expresion escrita, EO = Expresion oral, VV = Combinacion de las
anteriores, O = No observable.

A diferencia de los apartados anteriores, los resultados obtenidos en esta categoria estan
distribuidos de una manera mas equitativa. A lo largo de la coleccion, la destreza mas
desarrollada es la expresion oral, tanto a nivel global como en cada uno de los manuales de
cada nivel. La Unica excepcion es en la ET del nivel C1, donde la habilidad mas desarrollada
es la comprension lectora/auditiva de detalle. A partir de estos resultados, podemos
confirmar que la coleccion efectivamente busca desarrollar la competencia comunicativa en
sus manuales, tal como indican en la declaracion de intenciones en la introduccion de estos.

La segunda destreza mas activada es la de comprension lectora/auditiva de detalle. Como
mencionamos antes, es la habilidad més trabajada en el nivel C1. Podemos ver en la tabla que
una mayor cantidad de ejercicios que activan esta destreza estdn concentrados en los niveles
C1 y C2 que en los niveles previos. En contraste, la comprension lectora/auditiva general,
que es la cuarta habilidad més desarrollada, estd distribuida de manera més uniforme a lo
largo de todos los niveles.

La tercera destreza mas trabajada es la de reflexion lingiiistica. Como hemos mencionado

en el marco tedrico, Martin Peris (2000) incluye en esta clasificacion “las actividades
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relacionadas con el dominio de aspectos formales” (p.109). Encontramos estos ejercicios a lo
largo de toda la coleccion. Igual que en las habilidades anteriores, hay un incremento en los
niveles C1 y C2, pero también hemos notado un aumento en el numero de ejercicios de este
tipo en el nivel B1 (en particular en LA).

Ya se ha mencionado que la cuarta destreza mas desarrollada es la comprension
lectora/auditiva de detalle, pero se considerd pertinente analizarla en comparacion con la
comprension general. La quinta destreza mas activada en la coleccion es la expresion escrita,
que se encuentra en una cantidad considerablemente menor que en resto, siendo la mitad que
las otras habilidades. Podemos encontrar esta destreza en todos los niveles, pero solo en LA y
ET, siendo el nivel C2 el inico en el que se encuentra en todos los recursos del nivel (LA, CE
y ET). En el apartado 5.3 analizaremos en mas detalle si estos ejercicios promueven la
escritura creativa, como lo hacen y si se adhieren a los lineamientos del VC-MCER.

También se identificaron 39 actividades que combinan mas de una destreza, la mitad de
ellas estdn en ET en el nivel C2, mientras el resto estd dispersa en pequefias cantidades en los
otros niveles. Finalmente, se encontraron 21 actividades que no activaban ninguna destreza.
Estas se encuentran en ET en los niveles C1 y C2. Esto se debe, principalmente, a que las
instrucciones que estas actividades solo presentaban los TL o introducian informacion
gramatical.

En sintesis, los resultados muestran que el corpus de TL y sus actividades asociadas en
Nuevo Prisma se organizan, desde el punto de vista de las destrezas, de forma
prioritariamente comunicativa, con un claro predominio de la expresion oral y, en segundo
término, de la comprension de detalle y la reflexion lingliistica. Mientras que la comprension
general aparece de forma mas estable a lo largo de la coleccion, las actividades mas analiticas
y complejas se concentran en los niveles avanzados. La escasa presencia de casos no
observables confirma, ademas, que los TL suelen integrarse en tareas con una finalidad
formativa clara. Asi, puede concluirse que la coleccion utiliza los TL como soporte para
activar, sobre todo, habilidades comunicativas y, progresivamente, formas de comprension y

reflexion mas complejas.

5.1.4. Actividad o actividades que realizan los alumnos

A continuacién se presentan los resultados obtenidos del primer criterio de clasificacion
propuesto por Martin Peris (2000) en relacion a la cuarta categoria de clasificacion: La

actividad o actividades que realizan los alumnos con los TL. A diferencia de las categorias
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anteriores, el autor ha considerado dos aspectos de analisis''. Estos son los resultados del
primer aspecto de andlisis; es decir, si “las actividades consisten en ejercicios aislados,
referidos a un mismo texto pero inconexos entre si, o bien forman una secuencia encadenada”
(p.110):

Tabla 10:

Resultados de la conexion en las actividades que realizan los alumnos en la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2

L C L C E L C

E L C E L C E Total
A E T A E T A E

E T

- =
>
=1
-
>

I 10 1 0 21 2 29 10 23 3 42 51 2 20 230
E 11 0 0o 2 1 17 3 0 9 42 4 110 61 3 78 393

|
=)

Total 21 1 0 43 3 46 45 7 18 65 7 152 112 S 98 623

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* ] = Individuales, E = Encadenadas.

Si bien cuando Martin Peris (2000) propone esta clasificacion, lo que se busca es
comprobar si las actividades derivadas de los TL solo estan conectados con estos y no con las
unidades didacticas del manual, hemos interpretado esta categoria en la coleccion Nuevo
Prisma de manera diferente. Recordemos que en estos manuales las unidades didacticas estan
organizadas en modulos que generalmente son méds o menos independientes entre si, y estos
tienden a estar agrupados bajo el tema de la unidad. Por ese motivo, hemos interpretado esta
clasificacion en dos niveles: primero, su inclusion en una secuencia didactica (que puede o no
girar en torno al TL), y segundo, la conexion de esta con la unidad. Como se puede ver en la
tabla, mas de la mitad de las actividades estan encadenadas. Esto indica que, en general, los
ejercicios suelen formar parte de una secuencia didactica y estas a su vez estan conectadas a
las unidades correspondientes.

Sin embargo, conviene sefialar que hay una considerable cantidad de actividades
individuales. Estas se dividen principalmente en dos grupos. En primer lugar, tenemos
actividades que se han considerado como tales por la naturaleza de las instrucciones del
gjercicio; en otras palabras, actividades cuya funcion se limitaba a presentar los TL. Por otra
parte, nos encontramos con actividades que, como menciona Martin Peris, solo usaban los TL
como excusa para desarrollar otros aspectos de aprendizaje, principalmente cuestiones

formales o de gramatica.

1 Para mayor informacion sobre ambos aspectos, revisar el apartado 2.3. del presente trabajo.
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Una vez presentados los resultados obtenidos en el primer aspecto de esta clasificacion, se
procede a analizar los resultados del segundo; es decir, veremos en qué consisten las
actividades de nuestra muestra. Estos son los resultados:

Tabla 11:

Resultados del tipo de actividades que realizan los alumnos en la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2

L C E L C E L C E L C E L C E Total

A E T A E T A E T A E T A E T
S 1 0 0 3 1 0 2 0 2 0 1 1 4 0 5 20
T 2 0 0 3 1 1 3 1 0 3 2 8 10 0 4 38
E 0 0 0 2 0 1 3 1 0 5 0 0 4 3 4 23
A 2 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 2 0 1 9
R 0 O 0 9 0 0 30 3 4 0 67 15 0 24 125
H 9 0 0 17 0 19 18 0 9 27 0 14 45 0 22 180
A\ 0 0 0 0 0 O 0o 0 0 0 0 0 0 0 o0 0
(0} 7 1 0 19 0 25 19 5 6 26 5 61 35 2 38 249

Total 21 1 0 53 3 47 49

|
[
(=]

65

=]

152 115 S 98 644

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

* S = Subrayar en el texto, T = Transferir informacion de un canal a otro (p. ¢j.: elaborar un grafico a
partir, E = Escribir un texto semejante del texto, A = Ampliar el texto o continuarlo, R = Responder a
preguntas sobre el texto, H = Hablar sobre el texto con otros compaiieros, V = Elaborar una version
del texto en la L1 del alumno, O = No declarada o no observable.

A partir de la tabla podemos sostener que los TL se trabajan principalmente de tres
maneras: No declaradas o no observables (249 actividades), hablar con compaiieros sobre el
texto (180) y responder preguntas (125). Estas tres categorias reunen 554 de las 645
actividades registradas, es decir, gran parte del corpus. A partir de estos resultados podriamos
inferir, preliminarmente, que la coleccion concibe el TL, ante todo, como un promotor de la
interaccion oral y como base para comprobar la comprension, mas que como punto de partida
para tareas de reformulacion, mediacion, recreacion o transformacion discursiva.

El predominio de las actividades para hablar con comparieros puede interpretarse como un
rasgo coherente con un enfoque comunicativo, ya que favorece la negociacion de
significados, la interpretacion compartida y la construccion conjunta de sentido a partir del
texto. Asimismo, la frecuencia de los ejercicios para responder preguntas muestra que la
coleccidn recurre de forma sistematica a actividades de comprension guiada, lo que resulta
util para orientar la lectura y verificar el acceso al contenido. Sin embargo, esto también

quiere decir que los TL se explotan, sobre todo, para conversar y contestar.
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Si observamos la distribucion por niveles, se aprecia una progresion clara: A2 presenta
una explotacion muy reducida, mientras que el volumen crece de manera notable en B1 y B2,
y alcanza su mayor desarrollo en Cl1 y C2. Esto sugiere que la coleccidon reserva un
tratamiento literario mas amplio para los niveles superiores, donde se presupone una mayor
competencia lingiiistica y discursiva. No obstante, el aumento cuantitativo no implica
necesariamente una ampliacion equivalente de la variedad tipoldgica, porque incluso en los
niveles avanzados siguen predominando las categorias O, H y R.

La distribucion por componentes de la coleccion también es significativa. LA presenta un
repertorio relativamente mas equilibrado y concentra buena parte de las tareas de
transferencia, reescritura y continuacion. CE tiene un peso mucho menor y funciona mas bien
como complemento, con escasa variedad y baja presencia global. En cambio, ET adquiere
una importancia decisiva en los niveles superiores, especialmente en C1 y C2, donde aporta
un gran numero de actividades. Sin embargo, muchas de ellas siguen ubicdndose en las
categorias de O, H y R. Por ello, puede afirmarse que ET amplia el corpus y la practica, pero
no transforma radicalmente el patron metodoldgico general de la coleccion.

Un aspecto especialmente relevante es la elevada presencia de la categoria no declarada o
no observable, que representa el valor mas alto de toda la tabla. Esto puede interpretarse de
dos maneras. Por un lado, indica que en numerosos casos el manual no explicita con claridad
qué tipo de respuesta debe realizar el alumno o bien que esa respuesta no es directamente
observable a partir de la consigna. Por otro lado, desde el punto de vista didactico, esta
concentracion limita la precision con la que puede describirse el potencial pedagogico real de
los textos, ya que parte de la explotacion queda implicita o poco definida.

Durante la clasificacion de la muestra, percibimos que esta categoria podia leerse sobre
todo como un indicador de falta de precision didactica, porque agrupaba bajo una misma
etiqueta actividades cuya respuesta no estaba claramente explicitada o no podia observarse
directamente. Por ese motivo, hemos decidido desglosar en particular la categoria no
declarada, y esta es la informacion que se encontro:

Tabla 12

Tipo de actividades contenidas en la clasificacion No declarada

LA CE ET
Actividad Cantidad Actividad Cantidad Actividad Cantidad
Ordenar info. 7 Ordenar info. 1 Ordenar info. 2

Completar el texto 5 Completar el texto 2 Completar el texto 1
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Definir 14 Definir 1 Definir 45
Escribir texto 1 Escribir texto 1 Escribir texto 2
nuevo nuevo nuevo
Debatir 1 Resumir 2 Resumir 10
Resumir 9 Dramatizar 1
Ampliar corpus 1 Reescribir texto 4
Dramatizar 1 Traducir de la L1 1
Reescribir texto 3

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Esto modifica la interpretacion inicial porque ya no podemos afirmar que la coleccion deja
amplios espacios de indefinicion absoluta, sino que muchas actividades no estaban tipificadas
en la clasificacion principal, pero si responden a acciones cognitivas y discursivas
relativamente claras.

Numéricamente el cambio es importante. Si en la tabla general la categoria O contaba con
249 actividades, esta nueva informacion muestra que 115 corresponden a ejercicios no
declarados 1identificables, mientras que los restantes 134 serian verdaderamente no
observables. Por tanto, la interpretacion debe corregirse en este punto: la categoria O sigue
siendo la mas numerosa, pero ahora sabemos que casi la mitad no es simple indefinicion, sino
una variedad de tareas encubiertas bajo una etiqueta demasiado amplia. Esto hace que la
coleccion muestre una diversidad mayor de lo que sugeria la primera lectura.

También cambia la interpretacion de cada componente de la coleccion. En LA, la categoria
no declarada presenta una distribucion relativamente equilibrada: destacan definir (14),
resumir (9), ordenar informacion (7) y completar el texto (5). Esto sugiere que, en este
componente, la indeterminaciéon no responde tanto a ausencia de explotacion, sino a un
repertorio de tareas centradas en la organizacién del contenido, la sintesis y el trabajo
léxico-discursivo. En CE, la incidencia es mucho menor y apenas modifica la interpretacion
general. En cambio, en ET si se produce un ajuste interpretativo importante, porque la
categoria no declarada esta dominada por definir (45 casos) y, en menor medida, por resumir
(10). Esto revela que ET no solo aporta muchas actividades, sino que ademas orienta una
parte importante de su explotacion hacia el trabajo 1éxico-semantico y la conceptualizacion,
algo que en la tabla global quedaba diluido.

Desde el punto de vista didactico, la nueva tabla permite afirmar que la coleccion no se
limita Ginicamente a promover la conversacion sobre el texto y la respuesta a preguntas, sino
que también introduce, aunque de manera menos visible en la clasificacion principal, tareas
de procesamiento cognitivo especifico. Entre ellas, destacan especialmente las categorias

definir y resumir, que exigen operaciones de seleccion, reformulacion y control del
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significado. También ordenar informacion y completar el texto, que implican reconstruccion
del contenido y atencion a la coherencia textual. Por tanto, el potencial pedagégico del texto
literario en Nuevo Prisma resulta ahora mas rico de lo que parecia al analizar solo la tabla
general.

Esta informacion adicional no anula la conclusion principal, sino que la reformula.
Aunque la coleccion muestra mas variedad interna en la categoria no declarada, sigue siendo
cierto que las actividades mdas frecuentes del conjunto contintian siendo hablar con
comparieros, responder preguntas y la propia categoria O. Ademas, incluso dentro de las
actividades ahora identificadas, predominan tareas de definicion, resumen, ordenacion y
completamiento, mientras que siguen siendo muy escasas las de escritura creativa,
transformacion libre, expansion textual, dramatizacion o mediacion interlingiiistica. En otras
palabras, la coleccidbn es mas diversa de lo que parecia, pero esa diversidad sigue
concentrandose en tareas relativamente controladas y guiadas, no tanto en actividades
abiertas de recreacion literaria.

En sintesis, los resultados muestran que el corpus de TL y sus actividades asociadas en
Nuevo Prisma se organizan mayoritariamente a través de secuencias encadenadas, lo que
indica que los textos suelen integrarse en una propuesta didactica mas amplia y no como
materiales completamente aislados. Sin embargo, las actividades se concentran sobre todo en
tareas guiadas de comprension, interaccion oral y procesamiento del contenido, como hablar
sobre el texto, responder preguntas, definir, resumir u ordenar informacién. Por ello, puede
concluirse que la coleccion articula los TL de forma coherente dentro de la unidad, pero los
explota principalmente mediante actividades controladas, mientras que las tareas de

recreacion, transformacion o expansion textual tienen una presencia mucho menor.

5.1.5. Lugar y conexion del texto en la unidad

Ahora presentaremos los resultados obtenidos del primer criterio de clasificacion
propuesto por Martin Peris (2000) en relacion a la ultima categoria de clasificacion: El lugar
y conexion de los TL en la unidad. Igual que las categorias anteriores, el autor ha considerado
dos aspectos de analisis'?. El primer aspecto es el lugar de los TL en la unidad didéctica.
Debido a la organizaciéon de este manual, hemos hecho un cambio en la clasificacion de los
TL y sus actividades. LA y CE son manuales que estan organizados en unidades didécticas

(con sus respectivos modulos) y bloques, respectivamente'. Asimismo, ET no es un manual,

2 Para mayor informacion sobre ambos aspectos, revisar el apartado 2.3. del presente trabajo.
13 Para mayor informacion sobre la organizacion de ambos manuales, revisar el apartado 4.1.1. del presente
trabajo.
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sino una serie de recursos complementarios a LA. Por ello, hemos propuesto nuestra propia
clasificacion, dependiendo del recurso que hemos analizado.

Empezaremos con LA y CE. Ambos recursos estan divididos en unidades tematicas, que a
su vez, se organizan en bloques. Como estos manuales estan divididos generalmente en 5
partes, la clasificacion propuesta es la siguiente: Inicio, intermedio 1, mitad, intermedio 2y
final.

Si las unidades solo contaran con 4 modulos, se elimina la clasificacion mitad, y si solo
cuenta con 3, se eliminan intermedio I e intermedio 2. Estos han sido los resultados del
primer aspecto de analisis; es decir, “La ubicacion material del texto y su explotacion en la
secuencia de actividades, textos y ejercicios de la unidad” (p.111) en LA y CE:

Tabla 13:

Resultados del lugar de los TL en la unidad a lo largo de la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2

LA CE LA CE LA CE LA CE LA CE Total

0] 0 1 7 3 1 4 10 5 30 5 66
I 0 0 8 0 3 16 1 20 0 56
M 0 0 2 0 19 0 0 0 9 0 30
12 16 0 16 0 4 0 17 1 26 0 89
F 5 0 18 0 0 22 0 27 0 75
Total 21 1 51 3 45 7 65 7 112 5 316

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* O = Inicio, I1 = Intermedio 1, M = Mitad, 12 = Intermedio 2, F = Final.

Como se observa en la tabla, gran parte de las actividades en LA se encuentran en la
segunda parte de las unidades didécticas; es decir, en intermedio 2y final. Considerando que
Nuevo Prisma sigue una secuencia de preparacidon—practica—tarea final, podemos afirmar que
los TL se usan principalmente para consolidar conocimientos o como elemento de cierre, que
puede o no estar conectado con el resto de la unidad didactica.

El segundo bloque de resultados obtenidos en LA y en CE son los TL y actividades
trabajadas en la primera parte de la de las unidades: inicio e intermedio 1. Siguiendo la
secuencia de la coleccidn, estos corresponden a la fase de preparacion e inicio de la fase de
preparacion, por lo que gran parte de los TL cumplirian una funcidon de activacion de
conocimientos previos o presentacion de estructuras nuevas.

Son pocos los TL que se encuentran a la mitad de la unidad didactica, siendo el grupo mas
grande el del nivel B2. Esto sugiere que todavia nos encontramos ante un tratamiento

complementario de los TL en la coleccion. Sobre la progresion de la ubicacion de los TL a lo
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largo de la coleccion, podemos ver que en nivel A suelen encontrarse al final, principalmente
como complemento a la unidad didactica. En los niveles B1 y B2 podemos ver que los textos
se encuentran mas hacia la mitad de la unidad, especialmente en B2. Finalmente, en los
niveles C1 y C2 la ubicacion de los TL se polarizan tanto al inicio como al final de la unidad,
lo que quiere decir que se usan mas para activar y presentar estructuras o para consolidar
conocimientos o complementar la unidad.

En cuanto a ET, por tratarse de recursos complementarios, no es posible clasificarlos
segun los criterios anteriores, por lo que solo presentaremos en donde se encuentran dentro de
la plataforma. En esta tabla empezamos con el nivel B1 ya que no se encontraron TL en los
recursos del nivel A2:

Tabla 14:
Resultados del lugar de los TL en ET a lo largo de la coleccion

B1 B2 C1 C2 Total
F 1 7 30 17 55
FL 45 11 0 0 56
EP 0 0 12 0 12
CT 0 0 110 50 160
H 0 0 0 30 30
Total 46 18 152 97 313

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* F = Fichas, FL = Fichas de Léxico, EP = Fichas de Entonacién y prosodia, CT = Fichas de
Comentario de texto, H = Fichas de Hispanoamérica.

Como mencionamos al inicio, esta tabla busca ofrecer una mirada general de los recursos
complementarios que tienen TL en ET. También cabe recordar que algunas de estas fichas
solo se encuentran en determinados niveles'. Aunque la tabla no presenta informacion
relacionada a la funcion que cumplen dentro de la unidad didactica, si nos permite inferir el
tipo de relaciéon que TL pueden tener con la unidad, asi como las competencias y destrezas
que podemos trabajar con ellas. Para una lista més detallada de las unidades didacticas de LA
que los recursos de ET complementan, ver el anexo 10.

El segundo aspecto a clasificar es la conexién de los TL con el resto de la unidad
didactica. En esta categoria si presentaremos los 3 componentes de la coleccion (LA, CEy
ET) en una tabla, ya que lo que queremos analizar es si los TL y sus actividades se conectan o

no con el resto de la unidad. Estos son los resultados obtenidos:

* Para mayor informacion sobre los recursos en ET segun los niveles, revisar el apartado 4.1.1. del presente
trabajo.
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Tabla 15:

Resultados de la conexion de los TL con la unidad en la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2
L C E L C E L C E L C E L C E Total
A E T A E T A E T A E T A E T

C 16 0 0 8 0 1 3 0 2 60 0 10 8 0 1 233
| 5 1 0 33 3 45 12 7 16 5 7 142 30 5 87 398

Total 21 1 0 51 3 46 45 7 18 65 7 152 112 5 98 631

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* C = Conectado, 1 = Independiente.

Podemos ver que es mayor el numero de actividades independientes (398 actividades
equivalen al 62.9% de la muestra). Los motivos detrds de esto varian segun el tipo de manual.
En CE todas las actividades han sido clasificadas como independientes, pero esto se justifica
por tratarse de un material de refuerzo y complemento de los contenidos de LA.

En ET los resultados dependen del uso que los autores han sugerido para el
aprovechamiento de cada recurso. En algunos casos, el manual presenta las fichas como
alternativas o ampliacion a alguna actividad de LA, en cuyo caso proponen dénde y como
incorporarlas en la secuencia didéactica. En contraste, otros recursos se proponen como
actividades autobnomas que pueden trabajarse fuera de la clase de ELE. De ser asi, el manual
del profesor solo indica en qué momento es recomendable que los estudiante trabajen estos
materiales, mas no presenta formas en las que el profesor puede incorporarlos en el aula.

También es importante indicar que en ET no hay TL en el nivel A2, solo en los niveles B y
C. Si bien podemos ver un aumento progresivo en el nimero de actividades conectadas
conforme avanzamos de nivel, sigue siendo en una cantidad significativamente menor a la de
las actividades independientes, con incrementos considerables en los niveles B1 y CI en
relacion a los niveles que les siguen (B2 y C2, respectivamente).

Finalmente, se analizan los resultados obtenidos en LA. A diferencia de los manuales y
recursos anteriores, aqui podemos ver que las actividades estan mayormente conectadas con
el resto de la unidad didactica, a excepcion del nivel B1. En el caso de los niveles A2, Bl y
B2, aunque las actividades parecen estar conectadas a la unidad didactica, en parte esto se
debe a que en estos niveles uno de sus componentes de aprendizaje es la entonaciéon y
fonética, lo que coincide con su ubicacidon en la unidad (mayormente al final). Asi que, a
pesar de que en varias ocasiones los TL no estdn necesariamente conectados con los otros

textos de la unidad, si lo estan con los objetivos de estas.
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Aunque en los niveles C1 y C2 la entonacion y fonética ya no son parte de la estructura de
la unidad, igual vemos una gran cantidad de ejercicios en la clasificacion conectado. Esto
ocurre porque en estos niveles gran parte de los textos se encuentran en la primera mitad de
las unidades (ver la tabla 13), por lo que los TL en estos niveles suelen introducir el tema de
la unidad o de la tarea final, haciendo que los textos que les siguen se relacionen mas
facilmente con ellos.

En sintesis, los resultados muestran que el corpus de TL y sus actividades asociadas en
Nuevo Prisma se organizan de forma desigual segun el componente de la coleccion. En LA,
los textos tienden a integrarse con mayor claridad en la unidad didéctica, ya sea como
activadores tematicos o como recursos de consolidacion y cierre. En cambio, en CE y ET
predominan usos mds independientes, vinculados a su cardcter complementario. Asi, puede
concluirse que la coleccion combina una insercion conectada del TL en el nucleo de la unidad
con una explotacion mas autdbnoma o periférica en los materiales de apoyo, lo que refuerza la
idea de un tratamiento didactico flexible, aunque no homogéneo.

Los resultados del bloque 5.1 muestran que el corpus de TL y sus actividades asociadas en
Nuevo Prisma se organizan de forma predominantemente tematica, comunicativa y modular.
Los TL suelen integrarse en secuencias didacticas con una finalidad pedagogica reconocible,
especialmente en LA, mientras que en CE y ET adquieren con mas frecuencia un caracter
complementario o autonomo. En conjunto, la coleccion presenta un tratamiento didactico
coherente y progresivo del TL, aunque mas orientado hacia actividades guiadas de

comprension, interaccion y consolidacion que hacia formas abiertas de recreacion literaria.

5.2. Analisis de la dimension receptiva de la competencia literaria a partir del
VC-MCER

Luego de haber analizado exhaustivamente la composicion y uso de los TL y sus
actividades en las unidades didacticas de la coleccion Nuevo Prisma en el subcapitulo
anterior, pasamos a estudiar uno de los componentes mas importantes de la presente
investigacion: La alineacion del uso de los TL a los lineamientos del VC-MCER. En los
apartados siguientes, los veremos en relacion a la dimension receptiva de la competencia
literaria en el aprendizaje de LE. Estudiaremos en particular la aplicacion de las escalas Leer
por placer, Expresar una reaccion personal a textos creativos 'y Analizar y criticar textos
creativos. Para ver la lista completa de cada escala desarrollada en todos los TL que hemos

analizado en esta investigacion, ver los anexos 11, 12y 13.
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5.2.1. Leer por placer

Antes de presentar los datos obtenidos recordemos que, segin el VC-MCER, este
descriptor forma parte de las actividades de comprension que se llevan a cabo durante la
ensefianza de una LE, en particular las correspondientes al desarrollo de la comprension de
lectura (Consejo de Europa, 2020, p.59). Esta categoria no se refiere exclusivamente a la
lectura de TL, sino en funcién de los intereses de cada estudiante (2020, p.65). Para los
propositos de la investigacion, en este apartado nos hemos centrado en la lectura de TL o los
textos de no ficcidon que cumplan con las caracteristicas de literariedad mencionadas al inicio
de este trabajo'”.

En ese sentido, para el analisis de los datos obtenidos hemos usado la escala Leer por
placer para identificar las actividades que favorecen la comprension y el acceso a los TL
como experiencia de lectura a partir de los descriptores de nivel correspondientes. A
diferencia del bloque de analisis anterior, donde hemos contabilizado y clasificado los TL y
sus actividades de manera individual, para el andlisis de esta y las siguientes escalas
(Reaccion personal a textos creativos 'y Andlisis y critica de textos creativos) los hemos
agrupado en secuencias didacticas/actividades', tal como aparecen en sus respectivos
manuales. A continuacion presentamos los datos obtenidos en relacion a la cantidad de veces
que hemos identificado esta escala en la coleccion.

Tabla 16:

Resultados de la cantidad de secuencias didacticas/actividades que desarrollan la escala
Leer por placer en la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2
L C E L C E L C E L C E L C E Total
A E T A E T A E T A E T A E T
I 1 0 0 7 1 6 10 6 5 12 16 13 2 11 93

0] 1 1 0 3 0 0 0

[e)
[e)
[e)
—
—_
[e)
[e)
[e)
|

Total 2 1 0 0 1 6 10 6 S 12 4 17 13 2 11 100

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* [ = Identificable, O = No observable o no es posible identificar.

La tabla muestra la frecuencia con que esta escala ha sido identificada en la coleccion. En
términos generales, los datos permiten afirmar que Leer por placer constituye la escala mas

claramente desarrollada en el corpus: de las 100 secuencias didéacticas/actividades analizadas,

!> Para mayor informacién sobre este tema, revisar el apartado 4.1.2. correspondiente a la descripcion del
corpus.

6 Nos hemos decantado por esta denominacioén porque en la coleccion los TL se encuentran tanto en secuencias
didacticas (2 o mas ejercicios conectados entre si) como en actividades individuales.
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93 resultan identificables y solo 7 se han clasificado como no observables. Este resultado
confirma que la mayor parte de las secuencias que incorporan TL orientan su explotacion
hacia el acceso y la comprension lectora del texto. Al mismo tiempo, la distribucion por
manuales muestra que la presencia de esta escala no se reparte de forma homogénea: LA
concentra el mayor numero absoluto de casos, mientras que ET adquiere un peso
especialmente significativo desde B1 en adelante. Por su parte, CE tiene una presencia mas
reducida.

La progresion por niveles también resulta significativa. En A2, la escala aparece todavia
de forma limitada: de 3 secuencias/actividades, solo 1 es identificable. En B1 se observa un
aumento claro (14 de 17), aunque aun persisten algunos casos no observables. En B2, en
cambio, todas las secuencias analizadas (21 de 21) desarrollan la escala de manera
identificable, lo que sugiere una consolidacion del trabajo lector. Finalmente, en C1 y C2 la
presencia de Leer por placer alcanza su punto mas alto (31 de 33 y 26 de 26,
respectivamente), lo que indica que, a medida que avanza el nivel, la coleccion refuerza de
forma mas sistematica la dimension receptiva vinculada con la lectura.

Por otra parte, hemos considerado como no observables (O) aquellas secuencias o
actividades en donde no se busca la comprension de los TL. Tal es el caso de ejercicios donde
se usan trabalenguas para mejorar la pronunciacién de ciertas grafias o en actividades de
rellenar huecos o de opcion multiple, donde se usan los TL (especificamente poemas,
canciones y relatos breves) como soporte para la evaluacion lingiliistica. La categoria no
observable no implica ausencia de texto literario, sino imposibilidad de vincular su
explotacion principal con la escala analizada.

Sabemos que el proceso de exposicion y comprension de un TL varia conforme al nivel de
competencia de los estudiantes. Segun el VC-MCER, en un nivel basico'’ la lectura por
placer requiere la comprension de narraciones, tiras comicas y descripciones biograficas
breves, asi como la capacidad de identificar la idea principal de un articulo breve (Consejo de
Europa, 2020, p.71). En Nuevo Prisma, este tramo inicial se concreta sobre todo en cuentos y
trabalenguas, lo que indica una alineacion parcial con el descriptor: la coleccion introduce
lectura de textos breves, aunque todavia con una presencia limitada y con algunos usos no
centrados en la lectura literaria propiamente dicha.

En un nivel intermedio (B1 y B2), se espera que los alumnos comprendan una mayor

variedad de textos y que puedan seguir el argumento de historias, comics y novelas sencillas.

17 Recordemos que la coleccion Nuevo Prisma no cuenta con TL en el nivel A1, por lo que solo nos referimos al
nivel A2 cuando hablamos de una competencia basica de dominio de la lengua.
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Al final del nivel B2, en el VC-MCER aparece explicitamente que el estudiante ya puede
“leer por placer [énfasis anadido] y con cierto grado de autonomia, adaptando el estilo y la
velocidad de lectura segun el tipo de texto, seleccionando y haciendo uso de las fuentes de
consulta necesarias” (Consejo de Europa, 2020, p.71). En este punto, la coleccion muestra
una correspondencia mas clara con el VC-MCER, ya que incorpora poemas, canciones,
narraciones, comics, diarios, guiones teatrales, adivinanzas y articuentos; es decir, una gama
textual incluso mas amplia que la mencionada en los descriptores.

En los niveles avanzados (C1-C2), el descriptor deja de centrarse Unicamente en la
comprension de diferentes tipos de textos y se orienta también hacia una lectura capaz de
apreciar matices de estilo, significado y variedad lingiiistica (Consejo de Europa, 2020, p.71).
En la coleccion, esta evolucion se refleja en la incorporacion de textos mas exigentes desde el
punto de vista lingiiistico y discursivo, tanto por su extension (como ensayos, fragmentos
biblicos o fragmentos de novela) como por su densidad retorica, visible en materiales como
greguerias, refranes, chistes, mitos y leyendas. En este sentido, Nuevo Prisma parece
responder de manera consistente a la progresion planteada en el VC-MCER, al ofrecer textos
que permiten pasar de una lectura centrada en la comprension global a otra més atenta a la
elaboracion lingtiistica del discurso.

En conjunto, los datos sugieren que la escala Leer por placer estructura la evolucion de la
lectura en la coleccion a través de un recorrido que va desde el acceso y la comprension de
textos breves y accesibles hasta la lectura mas auténoma de textos lingiiistica y
estilisticamente complejos. Asi, la coleccion muestra una alineacion general con el
VC-MCER, aunque dicha alineaciéon es mas visible a partir de B1-B2 y se consolida
plenamente en los niveles avanzados. A continuacién, se presentardn dos
secuencias/actividades representativas que permiten ejemplificar esta progresion.

En cuanto a la comprension de textos breves, un ejemplo significativo se encuentra en el
cuarto modulo de la unidad 6 correspondiente a LA de nivel B1 (Garcia & de Vargas, 2002,
p. 75-76), en cual gira en torno al poema Recuerdo infantil del escritor Antonio Machado. La
secuencia responde de manera coherente al descriptor del VC-MCER, ya que propone la
lectura de un poema breve y accesible, apoyada por estrategias de resolucion 1éxica y por una
relectura orientada a la comprension global del texto. Las actividades posteriores se centran
en identificar informacion explicita y en reconstruir el sentido general del poema, lo que
confirma que la coleccion entiende Leer por placer, en este nivel, como una experiencia de

acceso guiado al texto literario.



47

La inclusion de una actividad sobre recuerdos y sensaciones vinculados con la escuela
amplia la lectura hacia una recepcion mads significativa y personal. En este sentido, la
secuencia ejemplifica bien la fase intermedia descrita en la coleccion: una lectura todavia
apoyada y orientada, pero ya concebida como experiencia literaria y no solo como pretexto
para el trabajo lingiiistico. No obstante, la secuencia todavia no promueve una lectura
auténoma en sentido pleno, ya que todas las fases del trabajo estan dirigidas por consignas
muy concretas y la comprension del poema se canaliza principalmente a través de preguntas
cerradas y de actividades posteriores de produccion.

Un ejemplo representativo de la escala Leer por placer en el nivel C2 se encuentra en la
ficha de Comentario de texto 4 en ET, construida en torno al articuento E/ /ibro, de Juan José
Millés. Esta secuencia refleja bien el tramo avanzado de la progresion de la escala, ya que no
se limita a promover el acceso al texto y su comprension global, sino que orienta al estudiante
hacia una lectura mas autonoma, interpretativa y atenta a la elaboracion lingiiistica. Las
actividades iniciales permiten reconstruir las ideas centrales del texto (actividades 1-5),
mientras que los bloques posteriores (actividades 6-12) exigen analizar el valor de las
metaforas, distinguir los planos de realidad y ficcion y reflexionar sobre los recursos léxicos
y discursivos empleados por el autor.

De este modo, la secuencia se alinea con los descriptores avanzados del VC-MCER, en la
medida en que favorece una lectura capaz de apreciar no solo el contenido, sino también
matices de estilo y significacion. Ademas, el hecho de que estas fichas puedan trabajarse
como material autonomo refuerza esta interpretacion, ya que sittia al alumno en una posicion
de lector mas independiente que en los niveles anteriores. No obstante, dicha autonomia sigue
parcialmente mediada por la estructura guiada del comentario de texto, que orienta la lectura
mediante preguntas muy concretas.

En conjunto, los datos y los ejemplos analizados permiten afirmar que la coleccion Nuevo
Prisma promueve de manera clara la escala Leer por placer, aunque lo hace con distinta
intensidad y complejidad segtn el nivel. En los niveles iniciales e intermedios, esta escala se
concreta principalmente en el acceso guiado al texto literario y en la comprension global de
textos breves y accesibles, mientras que en los niveles avanzados evoluciona hacia una
lectura més auténoma, interpretativa y sensible a los matices estilisticos y al valor expresivo
del lenguaje. Asi, el ejemplo de Bl muestra una lectura literaria todavia acompafiada por
apoyos léxicos y preguntas de comprension, mientras que el de C2 evidencia una relacion
mas compleja con el texto, centrada no solo en lo que este dice, sino también en como

construye su sentido.
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En este sentido, puede concluirse que la coleccion presenta una alineacion general con la
progresion propuesta por el VC-MCER, ya que la lectura literaria avanza desde la
comprension de textos breves y sencillos hacia la interpretacion de textos mas densos y
elaborados. No obstante, esta evolucidn no siempre supone una autonomia plena, pues
incluso en los niveles superiores la lectura contintia estando mediada, en parte, por consignas

y actividades que orientan el proceso de interpretacion.

5.2.2. Expresar una reaccion personal a textos creativos

La segunda escala que analizaremos para comprender como la coleccion Nuevo Prisma
desarrolla la dimension receptiva de la competencia literaria es Expresar una reaccion
personal a textos creativos. A diferencia de la escala Leer por placer, que se considera una
actividad de comprension, este descriptor se describe como una actividad de mediacion.
Aunque el MCER ya proponia una definiciéon sobre los que es mediar un texto, en el
VC-MCER se ha ampliado este concepto'® para incluir “la mediacion de textos para uno/a
mismo/a (por ejemplo, al tomar notas durante una conferencia) o para expresar reacciones a
textos, particularmente los de caracter creativo o literario” (Consejo de Europa, 2020, p.105).
En esta investigacion, hemos usado esta escala para identificar las actividades en las que el
alumno expresa opiniones, emociones, preferencias, identificaciones o vinculos personales
con el texto. Con esto dicho, presentaremos los resultados obtenidos sobre la presencia de
este descriptor a lo largo de la coleccion:

Tabla 17:

Resultados de la cantidad de secuencias didacticas/actividades que desarrollan en descriptor
Expresar una reaccion personal a textos creativos en la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2
L C E L C E L C E L C E L C E Total
A E T A E T A E T A E T A E T
I 1 0 0 4 0 6 7 0 3 5 1 8 11 0 8 54

0] 1 1 0 6 1 0 3 6 2 7 3 9 2 2 3 46

Total 2 1 0 100 1 6 10 6 S5 12 4 17 13 2 11 100

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* [ = Identificable, O = No observable o no es posible identificar.

En términos generales, los datos muestran que Expresar una reaccion personal a textos

creativos tiene una presencia mucho menos sistemdatica que Leer por placer: de las 100

8 En el VC-MCER, se indica que el sentido principal de mediar un texto en la version del afio 2001 del MCER
“implica transmitir a otra persona el contenido de un texto al que no tiene acceso, a menudo debido a barreras

lingiiisticas, culturales, semanticas o técnicas.” (Consejo de Europa, 2020, p.104)
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secuencias didacticas/actividades analizadas, solo 54 resultan identificables, frente a 46
clasificadas como no observables. Este reparto sugiere que, aunque la coleccidon incorpora
espacios para la respuesta subjetiva del lector, dicha dimensiéon no constituye el eje
predominante del trabajo con los textos literarios.

La distribucion por manuales permite observar diferencias claras. En LA, la escala se
encuentra en 28 de 47 secuencias/actividades, mientras que en ET aparece en 25 de 39. En
ambos casos la reaccion personal tiene una presencia significativa, aunque sigue sin alcanzar
la amplitud de la escala Leer por placer. En cambio, en CE solo se ha identificado 1 caso de
14, lo que indica que este componente de la coleccion apenas favorece la mediacion subjetiva
del texto. Aunque puede sefialarse que CE tiende a concentrarse en tareas mas cerradas e
individuales, menos propicias para la expresion de opiniones, emociones o interpretaciones
personales.

La progresion por niveles tampoco es completamente lineal, pero si muestra una tendencia
general hacia una presencia mayor de la escala en los niveles avanzados. En A2, solo 1 de 3
secuencias/actividades desarrolla la reaccion personal. En Bl, la cifra aumenta a 10 de 17,
mientras que en B2 se mantiene en 10 de 21, lo que indica una cierta consolidacion, aunque
todavia irregular. En C1, la escala aparece en 14 de 33 casos, y en C2 alcanza su presencia
mas alta, con 19 de 26. Estos datos permiten afirmar que la coleccion reserva un espacio mas
claro para la reaccion personal en los niveles superiores, especialmente cuando el estudiante
ya dispone de mayores recursos para formular e interpretar su respuesta ante el texto.

Ahora que tenemos una idea mas aproximada de la presencia de escala escala en la
coleccidn, se procede a analizar qué se busca que el estudiante aprenda a partir de esta escala
segiin el VC-MCER y coémo se desarrolla esto en los manuales. En el nivel A2, se espera que
el aprendiente pueda expresar de manera sencilla si una obra le gusté o no, y sefialar de forma
basica qué aspectos le interesaron (Consejo de Europa, 2020, p.120). En la coleccion, esta
posibilidad aparece de manera muy puntual, en una secuencia de LA donde los estudiantes
expresan sus preferencias sobre personajes de cuentos vy, al final, comentan cudles relatos les
parecieron mas creativos o emocionantes'’. La alineacion con el descriptor existe, pero sigue
siendo limitada y poco representativa del nivel en su conjunto.

En los niveles B1 y B2, el VC-MCER amplia la profundidad de esta reaccion personal: el
estudiante ya no solo nombra sentimientos, sino que debe explicar con mayor detalle los

elementos del texto que los provocan, describir rasgos de personajes y relacionar la obra con

19 La secuencia se encuentra en el tercer modulo de la unidad 7 de LA. El analisis de est4 secuencia se encuentra
en el apartado 5.3.1. de este trabajo.
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sus propias vivencias (Consejo de Europa, 2020, p.210). En este tramo, Nuevo Prisma
responde de manera mas clara al descriptor. En LA, predominan actividades donde los
estudiantes explican oralmente los sentimientos u opiniones que les provoca el texto; en ET,
estas reacciones personales aparecen con frecuencia vinculadas a la identificacion de temas y
al comentario del argumento, lo que da lugar a respuestas generalmente mas elaboradas. Asi,
la coleccion favorece una mediacion mas rica que en A2, aunque todavia muy orientada por
preguntas y consignas concretas.

En los niveles avanzados, el VC-MCER solo ofrece descriptores especificos para C1, por
lo que en esta investigacion se ha optado por utilizarlos también como referencia para el
analisis de C2. En este tramo, la reaccidon personal ya no se limita a expresar gusto o interés,
sino que implica describir con detalle la interpretacién personal de una obra y de los
personajes que aparecen en ella® (Consejo de Europa, 2020, p.119). Los datos obtenidos
indican que tanto LA como ET desarrollan esta dimensiéon mediante actividades orales y
escritas que piden a los estudiantes justificar su interpretacion, comentar la construccion de
personajes o relacionar la obra con experiencias propias. En este sentido, la coleccion parece
aproximarse con mas claridad al descriptor en los niveles altos, donde la mediacion adopta
una forma mas reflexiva y argumentada.

En conjunto, los resultados permiten interpretar que la escala Expresar una reaccion
personal a textos creativos evoluciona en la coleccion desde formas bésicas de expresion
subjetiva (centradas en decir si un texto gusta o interesa al aprendiente) hasta formulaciones
mas complejas, vinculadas con la interpretacion personal de la obra y de los personajes. No
obstante, esta progresion no se distribuye de manera uniforme en todos los manuales ni en
todos los niveles. La coleccion muestra una alineaciéon general con el VC-MCER,
especialmente en los niveles intermedios y avanzados, pero la presencia de esta escala sigue
siendo mas irregular y menos sistematica que la observada en Leer por placer. A
continuacion, se presentaran dos secuencias/actividades representativas que permiten
ejemplificar las principales formas en que esta dimension se concreta en el corpus.

Aunque en el nivel Bl se identificaron actividades vinculadas con esta escala, no se ha
seleccionado un ejemplo especifico de este tramo para el analisis detallado, ya que, en la
mayoria de los casos, la reaccion personal se concreta en preguntas breves y muy guiadas

(sobre qué texto ha gustado mas o qué personaje resulta mas interesante). Estas tareas

2 En el caso de los personajes, mas que una interpretacion a detalle, se espera que puedan presentar a grandes
rasgos su estado emocional/psicologico, los motivos de sus actos y las consecuencias de los mismos. (Consejo
de Europa, 2020, p.119)
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permiten observar una respuesta subjetiva basica, pero no muestran con la misma claridad la
evolucion interpretativa de la escala que si puede apreciarse en niveles posteriores. Por ello,
se ha optado por escoger ejemplos que permiten ilustrar mejor el paso desde una reaccion
personal sencilla hacia una respuesta mas elaborada, argumentada e interpretativa.

Un ejemplo representativo de la escala Expresar una reaccion personal a textos creativos
en el nivel B2 se encuentra en el cuarto modulo de la Unidad 1 de LA (Isa & Molina, 2020, p.
16-18) construida en torno al reportaje sobre Jos¢ Manuel Angulo y al guion del corto
/Bailamos?. En esta propuesta, la reaccion personal no aparece desde el inicio, sino como
resultado de una secuencia previa de comprension del texto (actividades 1-3). Los ejercicios
finales, en los que los estudiantes deben decidir con qué opiniones de los espectadores estan
de acuerdo (actividad 4) y debatir si la moraleja del corto resulta valida o demasiado utépica
(actividad 5), constituyen el momento mas claro de desarrollo de la escala.

En este caso, la coleccion no se limita a pedir una impresion general sobre la obra, sino
que lleva a los estudiantes a formular una postura personal y justificarla, lo que se ajusta
mejor a los descriptores intermedios del VC-MCER. Asi, la secuencia muestra que, en B2, la
reaccion personal evoluciona hacia una mediacion mas elaborada del texto creativo, centrada
en la interpretacion del mensaje y en la valoracion argumentada de su sentido. No obstante,
dicha reaccion sigue apareciendo de forma guiada y subordinada a una fase previa de
comprension.

Otro ejemplo representativo de la escala Expresar una reaccion personal a textos creativos
se encuentra en el nivel C2, en la ficha de Comentario de texto 10 en ET, construida en torno
al cuento Los portadores de suerios, de Gioconda Belli. Esta secuencia refleja de manera
clara el tramo mas avanzado de la escala, ya que la respuesta del estudiante no se limita a
expresar una impresion general sobre la obra, sino que exige una interpretacion personal
detallada de su sentido.

Actividades como la identificacion de un personaje histdrico o actual que pueda definirse
como “portador de suefios” (actividad 4), la relacioén entre la vida de la autora y el mensaje
del texto (actividad 5), o la toma de posicidon ante la confrontacion entre “portadores de
suefos” y “profetas de la oscuridad” (actividad 14) muestran que la reaccion personal se
concreta aqui como una forma de mediacion compleja, basada en la interpretacion, la
argumentacion y la proyeccion del texto hacia otros referentes. En este sentido, la secuencia
se alinea con los descriptores avanzados del VC-MCER, al promover una respuesta subjetiva

mas reflexiva, elaborada e intertextual. Sin embargo, dicha reaccidon contintia orientada por la
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estructura guiada del comentario de texto, que encauza la interpretacion mediante consignas
muy precisas.

En sintesis, la coleccion Nuevo Prisma desarrolla la escala Expresar una reaccion
personal a textos creativos de forma coherente con la progresion planteada por el VC-MCER,
aunque con menor sistematicidad que la observada en Leer por placer. Los datos muestran
que esta escala evoluciona desde respuestas subjetivas basicas, centradas en gustos o
preferencias, hacia reacciones mas complejas, interpretativas y argumentadas en los niveles
avanzados. Los ejemplos de B2 y C2 confirman esta evolucion, ya que permiten observar el
paso desde la toma de postura ante el mensaje de una obra hasta una interpretacion personal
mas desarrollada y contextualizada. No obstante, la coleccién sigue promoviendo esta
dimension principalmente a través de actividades guiadas, por lo que la autonomia de la

reaccion personal permanece, en gran medida, mediada por la formulacion de las consignas.

5.2.3. Analizar y criticar textos creativos

La ultima escala que analizaremos para comprender como la coleccion Nuevo Prisma
desarrolla la dimension receptiva de la competencia literaria es la de Analizar y criticar textos
creativos. Igual que la escala Expresar una reaccion personal a textos creativos, esta también
es una actividad de mediacion. En el VC-MCER se menciona que esta escala estd dirigida a
niveles mas altos en el proceso de aprendizaje de una lengua ya que exigen una aproximacion
mas reflexiva o valorativa al texto, pues incluye actividades de interpretacion, valoracion,
comentario de temas, recursos, efectos o sentidos (Consejo de Europa, 2020, p. 120).

En esta investigacion, la escala se ha utilizado para identificar aquellas actividades en las
que el alumnado analiza, interpreta, compara o valora los textos creativos desde una
perspectiva temadtica, estructural, estilistica o genérica. Igual que con las escalas anteriores,
presentaremos que tanto aparecen este tipo de actividades en las secuencias

didacticas/actividades de los diferentes manuales de la coleccion Nuevo Prisma:
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Tabla 18:

Resultados de la cantidad de secuencias didacticas/actividades que desarrollan en descriptor
Analizar y criticar textos creativos en la coleccion

A2 B1 B2 C1 C2
L C E L C E L C E L C E L C E  Total
A E T A E T A E T A E T A E T
I 1 0 0 4 0 3 9 0 2 10 1 14 11 0 6 61
0] 1 1 0 6 1 3 1 6 3 2 3 2 2 5 39

Total 2 1 0 100 1 6 10 6 S5 12 4 17 13 2 11 100

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* [ = Identificable, O = No observable o no es posible identificar.

En términos generales, los datos muestran que Analizar y criticar textos creativos tiene
una presencia significativa en el corpus: de las 100 secuencias didacticas/actividades
analizadas, 61 resultan identificables y 39 se han clasificado como no observables. Este
resultado indica que la coleccién concede un espacio relevante a la lectura analitica y
valorativa de los textos, incluso mayor que el observado en la escala Expresar una reaccion
personal a textos creativos, aunque todavia por debajo de Leer por placer.

Ademas, la distribucion por niveles revela una progresion muy marcada. En A2, la escala
solo aparece en 1 caso, lo que confirma su caracter todavia incipiente en el nivel basico. En
los niveles intermedios, la presencia aumenta hasta 18 casos (7 en Bl y 11 en B2), mientras
que en los niveles avanzados alcanza 42 casos (25 en C1 y 17 en C2). Esta evolucién sugiere
que la coleccidon reserva las formas mas complejas de andlisis y critica para los niveles
superiores, cuando el alumno dispone de mayores recursos lingliisticos, discursivos e
interpretativos para enfrentarse a una lectura mas exigente.

La distribucién por manuales también resulta significativa. LA y, sobre todo, ET
concentran la mayor parte de las actividades identificables, mientras que CE presenta una
presencia mucho mas reducida. Este reparto permite afirmar que la dimension analitica de la
recepcion literaria se desarrolla principalmente en aquellos componentes de la coleccion que
favorecen un trabajo mas amplio con el texto, mientras que el CE se orienta, en mayor
medida, hacia tareas mas cerradas o de préctica lingiiistica.

En cuanto a los descriptores propuestos en el VC-MCER y su incorporacion en Nuevo
Prisma, esta escala no incluye un descriptor para el nivel Al, pero como la coleccion no
cuenta con TL en este nivel no ha impactado en nuestro andlisis. En el siguiente nivel de
dominio de la lengua (A2), se espera que el estudiante pueda identificar y describir

brevemente los temas clave y los personajes de narraciones breves (Consejo de Europa, 2020,
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p-121). En la coleccion, esta posibilidad aparece solo de manera puntual, en una secuencia de
LA que pide al alumnado relatar de forma breve el argumento de cuentos de hadas a partir de
los personajes representados en una imagen?'. Se trata, por tanto, de una aproximacion muy
inicial a la escala, coherente con el nivel, pero todavia poco representativa en el conjunto del
corpus.

En los niveles B1 y B2, el VC-MCER incrementa la exigencia del descriptor: el estudiante
ya debe poder formular una opinién razonada sobre una obra, identificar rasgos tematicos,
estructurales o formales y, hacia el final del tramo, comparar obras o explicar diferentes
tratamientos de un mismo tema (Consejo de Europa, 2020, p. 121). En Nuevo Prisma, esta
progresion se observa con bastante claridad. En B1, tanto en LA como en ET, predominan
actividades centradas en la identificacion de temas centrales y en la interpretacion global de
los textos. En B2, en cambio, se aprecia un avance hacia tareas de mayor complejidad,
especialmente aquellas orientadas a interpretar la obra en su conjunto o a comparar dos textos
en relacion con sus temas o con el modo en que los desarrollan. En este sentido, la coleccion
comienza a alinearse mas claramente con el VC-MCER a partir de los niveles intermedios.

En los niveles avanzados, el andlisis se vuelve mas profundo y fino. En C1, el VC-MCER
propone que el estudiante valore como una obra logra atrapar a su audiencia y en qué medida
se ajusta o0 no a las convenciones de su género (Consejo de Europa, 2020, p. 120). En Nuevo
Prisma, estas operaciones aparecen de forma muy visible, sobre todo en LA y ET, mediante
actividades que examinan la eficacia de estructuras tematicas y formales o que invitan a
reflexionar sobre la adecuacion genérica de la obra.

En C2, el descriptor se orienta hacia la captacion de sutilezas lingiiisticas y estilisticas, la
interpretacion de connotaciones y la valoracion critica del empleo de recursos retoricos con
un propésito determinado (Consejo de Europa, 2020, p. 120). En este nivel, la coleccion
parece responder especialmente bien a la escala, sobre todo en ET, donde abundan
actividades centradas en el analisis de recursos discursivos y estilisticos. En LA, ademas, se
afiaden tareas de comparacion y valoracion entre textos y géneros distintos.

En conjunto, los datos permiten interpretar que la escala Analizar y criticar textos
creativos evoluciona en la coleccion desde formas iniciales de reconocimiento tematico y
narrativo hasta una lectura critica mas compleja, centrada en la eficacia de los recursos
formales, la valoracion del género y la comparacion entre obras. Esta progresion muestra una

alineacion general con el VC-MCER, especialmente a partir de B2 y, con mayor claridad, en

2! La secuencia did4ctica mencionada se analizara en detalle en el apartado 5.3.1. de esta investigacion.
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C1-C2. No obstante, dicha alineacion no se distribuye de manera homogénea en todos los
manuales ni en todos los niveles, y continla dependiendo en buena medida del tipo de
actividad y del grado de mediacion que propone el material. A continuacion, se presentaran
dos secuencias/actividades representativas que permiten ejemplificar las principales formas
en que esta escala se concreta en el corpus.

Un ejemplo representativo de la escala Analizar y criticar textos creativos en el nivel Bl
se encuentra en el tercer mdédulo de la Unidad 9 de LA (Garcia & de Vargas, 2022, p.
110-113) centrada en los premios literarios, en la relacion entre novela y cine y en los
argumentos de La sombra del viento y Como agua para chocolate. La secuencia resulta
significativa porque no se limita a la comprension de los textos, sino que pide al alumnado
identificar temas centrales, reconstruir la organizacion de los argumentos y comparar obras y
formatos distintos. Actividades como ordenar los parrafos de los relatos (actividad 6), decidir
cual de los dos argumentos parece mas interesante y justificar la eleccion (actividad 7), o
reflexionar sobre las dificultades de adaptar una novela al cine (actividades 4-5), muestran
que la coleccién promueve en este nivel una aproximacion analitica todavia inicial, pero ya
orientada a la interpretacion y a la valoracion razonada. En este sentido, la secuencia se alinea
con los descriptores intermedios del VC-MCER, ya que favorece una lectura critica centrada
principalmente en los temas, la estructura y el tratamiento narrativo, aunque todavia no en el
andlisis detallado de recursos estilisticos o formales.

Otro ejemplo representativo de la escala Analizar y criticar textos creativos se encuentra
en el nivel C2, en el tercer mdédulo de la Unidad 4 de LA (del Mazo et al., 2019, p. 62-63)
construida a partir del poema Caminante, no hay camino, de Antonio Machado. Esta
propuesta refleja con claridad el tramo més avanzado de la escala, ya que no se limita a la
comprension del contenido del texto, sino que orienta al alumnado hacia el andlisis de su
lenguaje figurado y de sus recursos estilisticos.

Las actividades iniciales (1-6) exigen interpretar metaforas relacionadas con la vida y el
paso del tiempo, mientras que las finales (7-9) piden comparar el poema con un breve ensayo
en prosa atendiendo a elementos como la rima, las metaforas, la antitesis y las repeticiones.
De este modo, la secuencia promueve una lectura critica centrada en la relacion entre forma y
significado, asi como en la eficacia expresiva de los recursos poéticos. En este sentido, el
ejemplo se alinea con los descriptores avanzados del VC-MCER, ya que favorece una
aproximacion mas sutil al texto creativo, basada en el reconocimiento y valoracion de sus

procedimientos estilisticos. No obstante, se trata de una actividad hibrida, pues el analisis del
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poema se prolonga en una breve produccion escrita. Aun asi, el nicleo de la secuencia sigue
siendo claramente analitico.

En resumen, la coleccion Nuevo Prisma desarrolla la escala Analizar y criticar textos
creativos de forma progresiva y, en términos generales, coherente con el VC-MCER. Los
datos muestran que esta dimension aparece de manera incipiente en los niveles basicos, se
consolida en B1-B2 mediante actividades de interpretacion temadtica y comparacion
elemental, y alcanza una mayor complejidad en C1-C2, donde el alumnado ya trabaja con
recursos estilisticos, convenciones genéricas y relaciones entre forma y significado. Los
ejemplos analizados ilustran bien esta progresion: del andlisis inicial de argumentos y
estructuras narrativas en Bl se pasa a una lectura critica mas sutil y formal en C2. No
obstante, la coleccion sigue promoviendo esta escala principalmente a través de actividades
guiadas, de modo que la autonomia critica del lector permanece, en gran medida, orientada
por la formulacion de las consignas.

En sintesis, Nuevo Prisma desarrolla la dimension receptiva de la competencia literaria a
través de una progresion reconocible entre las tres escalas analizadas. Leer por placer
constituye el eje mas estable del trabajo con los textos literarios; Expresar una reaccion
personal a textos creativos afiade una respuesta subjetiva cada vez mas elaborada; y Analizar
y criticar textos creativos introduce las formas mas complejas de lectura interpretativa y
valorativa. En conjunto, la coleccion se alinea de manera general con la progresion propuesta
por el VC-MCER, aunque dicha alineacion se concreta sobre todo en una recepcion guiada,

mas que en una practica plenamente autobnoma del lector.

5.3. Analisis de la dimension productiva de la competencia literaria a partir del
VC-MCER

En este tltimo apartado de anélisis de resultados, analizaremos el otro gran componente de
esta investigacion: La alineacion del uso de los TL a los lineamientos del VC-MCER del
MCER en relacion a la dimension productiva de la competencia literaria en el aprendizaje de
LE. En este subcapitulo veremos la aplicacion del descriptor Escritura creativa y como este
se desarrolla a lo largo de la coleccion a partir de los niveles de usuarios propuestos en el
MCER (Consejo de Europa, 2002, p. 25): Usuario basico, usuario independiente y usuario

competente.
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5.3.1. La escritura creativa en un usuario bdsico

A diferencia de las escalas vistas en la dimension receptiva, Escritura creativa forma parte
de las actividades de expresion escrita que un aprendiente de una LE desarrolla en su proceso
de aprendizaje. En la coleccion Nuevo Prisma no se encontraron TL en nivel Al y hemos
encontrado muy pocos textos en A2. De hecho, solo hay 2 secuencias didacticas en LA y 1
actividad en CE. De los 3 casos identificados, solo en uno de ellos se identifico una actividad
de escritura creativa. No se encontraron TL en ET. Para el nivel A2, el VC-MCER sugiere
que el estudiante debe poder crear biografias imaginarias y poemas sencillos sobre personas,
y también es capaza de elaborar la introduccion de una historia o puede continuarla, aunque
haciendo uso del diccionario y otras fuentes® (Consejo de Europa, 2020, p.80). Tomando en
cuenta este descriptor, el caso mds representativo de la coleccion se encuentra en el tercer
modulo de la unidad 7 del LA, donde se trabaja el cuento a lo largo de una secuencia de 16
actividades (Bueso & Isa, 2022, p. 85-89).

La secuencia didactica que presentaremos a continuacion ya ha sido mencionada en los
apartados correspondientes al andlisis de las escalas Expresar una reaccion personal a un
texto creativo y Analizar y criticar textos creativos. Sin embargo, la analizaremos mas a
detalle en este apartado porque el objetivo principal de esta es la creacion de un texto
creativo.

El objetivo de estas actividades es la produccion cooperativa de un texto creativo; en este
caso, un cuento. Hemos identificado 3 fases de organizacion progresiva para este fin. En la
primera, se activan los conocimientos previos de los estudiantes mediante actividades orales
de identificacion y descripcion de personajes de cuentos clasicos, apoyadas por una breve
seleccion de léxico relevante (actividades 1-3). A continuacion, la secuencia introduce el
género narrativo y algunas de sus caracteristicas, junto con momentos de reflexion sobre el
propio proceso de aprendizaje (actividad 4-7). Estas actividades iniciales no constituyen
todavia escritura creativa, pero si preparan el terreno para ella al proporcionar referentes
tematicos y genéricos.

En la segunda fase, la unidad ofrece un andamiaje lingiiistico y discursivo mas explicito.
Los estudiantes trabajan el inicio de un cuento (actividad 8), practican su continuacion,

revisan conectores y recursos para narrar, identifican tiempos verbales propios del relato

22 Recordemos que la escala Leer por placer se considera una actividad de comprension y las escalas Expresar
una reaccion personal a textos creativos y Analizar y criticar textos creativos son actividades de mediacion.

2% Se incluyen mas descriptores para este nivel, pero en esta investigacion solo hemos recogido los que se
refieren a TL.
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(especialmente pretérito indefinido e imperfecto) y reconocen expresiones utiles para
construir didlogos y reacciones de los personajes (actividades 9-13). Junto a ello, aparecen
actividades en las que deben inventar un objeto magico y describirlo, lo que amplia el
universo narrativo del texto y favorece la imaginacion literaria (actividad 14-15). En
conjunto, esta fase resulta especialmente relevante porque muestra que la escritura creativa en
A2 no se plantea como una produccion espontanea desvinculada del proceso, sino como una
tarea guiada mediante recursos léxicos, gramaticales y discursivos.

La ultima fase culmina en una actividad cooperativa final (actividad 16) en la que los
alumnos, organizados en grupos, deben crear y presentar su propio cuento. Este ejercicio
constituye el caso mas claro de la escala Escritura creativa en el nivel A2, ya que exige la
elaboraciéon de un texto nuevo a partir de los recursos previamente trabajados, pero sin
imponer un modelo cerrado para copiar. Las consignas delimitan la extension del texto y
distribuyen funciones entre los miembros del grupo (correccidon gramatical, busqueda de
vocabulario, estructuracion del relato y redaccion final), pero dejan un margen suficiente para
la invencion del contenido y la organizacion de la historia.

El caracter cooperativo de la tarea refuerza su potencial creativo, pues, como sefiala
Hernando Marsa (2008), las actividades de escritura en grupo estimulan la curiosidad y la
imaginacion de los estudiantes, ya que inventar y buscar ideas implica escuchar a los
compafieros, aportar propuestas valiosas y llegar a acuerdos, de modo que la actividad
intelectual se transforma en una interaccion social (p. 323). En esa misma linea, la autora
subraya que la escritura colectiva convierte la expresion escrita en una actividad compleja
que integra distintas destrezas lingliisticas, como la comprension escrita y oral, la expresion
oral y la propia produccién escrita (Hernando Marsa, 2008, p. 323). Asi, la lectura posterior
de los textos y su valoracidon por parte de otros grupos no solo cierran la secuencia, sino que
consolidan el caracter comunicativo, colaborativo y formativo de la tarea.

Este ejemplo permite afirmar que, aunque la presencia de Escritura creativa en el nivel A2
es muy limitada, el Unico caso claramente identificable desarrolla esta escala de forma
coherente con los descriptores del VC-MCER. La secuencia proporciona apoyos suficientes
para que un usuario basico pueda producir un TL breve a través de una creatividad guiada,
basada en modelos de género, recursos narrativos y trabajo cooperativo. En este sentido,
Nuevo Prisma si ofrece en A2 una propuesta valida de desarrollo de la dimensioén productiva
de la competencia literaria, aunque todavia de manera puntual y no sistematica en el conjunto

del nivel.
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5.3.2. La escritura creativa en un usuario independiente

Segun el MCER, un usuario independiente de la lengua corresponde a los niveles B1 y B2
de ensefianza de una LE. Los descriptores del nivel B1 en la escala Escritura creativa del
VC-MCER plantea que los estudiantes deben ser capaces de narrar historias a través de la
descripcion de acontecimientos y experiencias, elaborar criticas sencillas de una obra y poder
sefialar claramente la secuencia cronolédgica de textos narrativos (Consejo de Europa, 2020,
p.80). A la luz de este descriptor, nos interesa comprobar hasta qué punto las actividades de
Nuevo Prisma permiten al aprendiente no solo producir textos narrativos sencillos, sino
también hacerlo con un grado creciente de coherencia, creatividad y autonomia.

En los manuales correspondientes a este nivel hemos identificado 9 (de un total de 17)
secuencias didacticas/actividades que desarrollan la escala: 5 en LA, 1 en CE y 3 en ET.
Estos datos muestran que en el nivel B1, la coleccion si incorpora actividades vinculadas con
Escritura creativa, pero lo hace sobre todo a través de propuestas guiadas y muy
dependientes del texto literario de partida. Por ello, la produccion escrita en este nivel parece
orientarse mds hacia la imitacion, continuaciéon o reformulacion que hacia una creacion
plenamente auténoma.

De las 5 secuencias ubicadas en LA, 4 de ellas trabajan actividades en las que los
estudiantes deben elaborar un texto sencillo tomando como modelo el TL que se encuentra en
la secuencia (adivinanzas, poemas, un articulo de periddico y una tira cémica). La otra
actividad pide a los estudiantes ordenar cronolégicamente los eventos de un texto narrativo
(novela). En CE, se pide a los estudiantes continuar con el TL que presenta la secuencia
didactica (fragmento de una novela). En otras palabras, los ejercicios de este nivel todavia
dependen en gran medida del modelo proporcionado. Podemos afirmar que en este nivel la
dimension productiva se desarrolla sobre todo mediante tareas de imitacidon, continuacion o
reformulacion guiada, mas que a través de propuestas de creacion autonoma.

Las actividades localizadas en ET muestran una orientacion algo distinta. Aunque siguen
apoyandose en un modelo previo, las consignas ofrecen mayor margen de intervencion
personal y exigen decisiones mas autébnomas por parte del estudiante. Un ejemplo
especialmente significativo es la secuencia de la Ficha de Iéxico 4, dedicada a textos de
tradicion oral, concretamente adivinanzas, trabalenguas y refranes. Igual que el ejemplo
analizado en el apartado anterior, se han identificado 3 fases (activacion de conocimientos
previos, trabajo guiado de familiarizacion con el TL y el género al que pertenece, y la

produccion y presentacion de una produccion escrita final) en el desarrollo de la secuencia.



60

La mayor parte de las actividades se centra en las adivinanzas, a partir de ocho modelos
iniciales, y el cierre de la secuencia consiste en traducir al espafol una adivinanza procedente
de la L1 del estudiante para presentarla después en clase.

Lo mas relevante de esta actividad es que se pide expresamente respetar € incorporar la
rima en la version traducida. Este requisito incrementa la complejidad de la tarea, ya que
obliga al aprendiente a ir mas alld de la traslacion literal del contenido y a tomar decisiones
Iéxicas, fonicas y expresivas para que el texto funcione en espafiol. Ademas, el grado de
autonomia es mayor, puesto que la adaptacion de la rima dependerd de la L1 de cada
estudiante y no podré resolverse mediante una simple reproduccion del modelo. Este ejemplo
resulta especialmente significativo porque se aproxima mejor que otros casos del nivel al
sentido de la escala Escritura creativa en el VC-MCER: no se limita a reproducir un modelo,
sino que obliga al estudiante a recrear un texto breve, tomar decisiones expresivas y adaptar
su produccion a una convencion formal del género, en este caso la rima.

En el caso de los descriptores del nivel B2, se espera que los alumnos elaboren
descripciones claras, detalladas y coherentes de acontecimientos y experiencias reales o
imaginarias a partir de las normas establecidas del género textual elegido. Los aprendientes
también deben ser capaces de elaborar resefias de peliculas, libros y obras teatrales (Consejo
de Europa, 2020, p.79). Desde esta perspectiva, el andlisis del nivel B2 permitira valorar si
las actividades de la coleccién favorecen una escritura capaz de ajustarse a las normas del
género y de desarrollar producciones mas elaboradas que en el nivel anterior.

En este nivel hemos encontrado 8 (de un total de 21) secuencias didécticas/actividades que
incorporan actividades de escritura creativa: 6 en LA, 1 en CE y 1 en ET. En comparacion
con el nivel B1, en B2 se aprecia una mayor diversidad de propuestas y una progresion hacia
tareas de transformacion discursiva mas complejas. Sin embargo, la coleccion sigue
apoyandose en gran medida en textos modelo, de modo que la creatividad contintia siendo
mayoritariamente mediada y orientada.

De manera global, las actividades de B2 muestran una progresion respecto de B1, aunque
todavia conservan una fuerte dependencia del texto de partida. En CE, por ejemplo, se
propone crear un poema en prosa a partir de un modelo e incorporando determinadas
expresiones dadas en las instrucciones®. En ET, la actividad consiste en leer un relato corto y

redactar, a partir de €I, el inicio y la continuacion del texto®. Ambos casos evidencian que la

?* Las 2 actividades de la secuencia corresponden a la unidad 2 del Cuaderno de ejercicios (CE) nivel B2, p. 10.
25 La actividad corresponde a la Ficha 2 de la ELEteca (ET) del nivel B2.



61

escritura creativa sigue plantedndose, en gran medida, como una produccion guiada por un
referente previo.

En LA, la mitad de las secuencias identificadas responden a esa misma logica de creacion
a partir de un modelo literario. Otra actividad se centra Unicamente en la organizacion
cronolodgica de los sucesos del relato, por lo que su aportacion a la dimension productiva es
mas limitada. No obstante, las dos secuencias restantes introducen una variacidon mas
compleja y didacticamente significativa: la reescritura del material narrativo hacia géneros no
literarios, como el didlogo o la receta. Este cambio resulta especialmente relevante porque
desplaza el foco desde la mera imitacion del texto hacia su transformacion discursiva.

La secuencia se encuentra en el tercer modulo de la unidad 8 del manual (Isa & Molina,
2020, p. 113-115) y consta de 6 actividades. Las dos primeras presentan el TL, que en este
caso se trata de una pelicula®. A continuacion, se trabaja un fragmento del guion que los
alumnos deben dramatizar por parejas. Esta actividad no constituye todavia escritura creativa
en sentido estricto, pero cumple una funcidon preparatoria importante, ya que permite
identificar los recursos que luego deberan incorporar a sus producciones: personajes, didlogos
y acotaciones.

Las actividades posteriores si activan de manera mas clara la dimension productiva. En
una de ellas (actividad 4), los estudiantes deben transformar la situacion del guion en un chat,
contado desde el punto de vista de otro personaje. En otra (actividad 5), deben convertir en
didlogo una narracion en prosa que presenta una escena posterior. En ambos casos, la tarea
exige reescribir la informacion en un nuevo formato, lo que implica seleccionar contenidos,
reorganizar la informacién, adaptar el registro y producir un texto coherente con las
convenciones del género propuesto.

La segunda actividad resulta especialmente compleja, ya que introduce tres personajes y
distribuye la accion en distintos espacios, lo que obliga a los estudiantes a tomar decisiones
mas elaboradas sobre la construccion de la escena. En este sentido, la secuencia se alinea de
manera mas clara con el descriptor de B2, ya que exige al alumnado producir textos
coherentes y ajustados a un formato especifico, no solo continuar un modelo, sino
transformar informacion narrativa en un nuevo tipo de discurso.

Aunque se puede argumentar que el texto modelo y las creaciones escritas pertenecen al

mismo género (guion de didlogo), lo hemos considerado una actividad de reescritura creativa,

%6 Hemos considerado como TL el guion presentado porque cumple con los requisitos de literalidad relativos al
género teatral: la accidon ocurre en un solo espacio fisico, el fragmento usado no depende de elementos
cinematograficos para su comprension, y los autores del manual han incorporado acotaciones para facilitar su
tratamiento en el aula.
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pues las producciones escritas no parten del texto modelo, sino de la informacién
proporcionada en sus respectivas actividades, las cuales no estdn escritas en el mismo género
textual (el inicio de un chat y la narracion en prosa de la siguiente escena). En estos
gjercicios, el TL tiene una funcion instrumental: su inclusion en la secuencia didactica sirve
para identificar los elementos del género elegido para los ejercicios de creacion literaria. Esta
operacion supone un grado de elaboracion mayor que el observado en Bl y evidencia un
avance en la complejidad de la escritura creativa.

En conjunto, la coleccion Nuevo Prisma desarrolla la dimension productiva de forma
progresiva en el nivel de usuario independiente. En B1, predominan tareas de escritura
creativa basadas en la imitacion, la continuacion y la reformulacion guiada; en B2, en
cambio, comienzan a aparecer actividades de reescritura y transformacion genérica que
exigen una intervencion mas elaborada del estudiante. Asi, puede afirmarse que la coleccion
se alinea parcialmente con los descriptores del VC-MCER: favorece la produccion escrita
imaginativa y el respeto a ciertas convenciones genéricas, pero todavia lo hace, en la mayoria
de los casos, desde una creatividad apoyada en modelos previos y no desde una autonomia

plenamente consolidada.

5.3.3. La escritura creativa en un usuario competente

Segun el MCER, el usuario competente corresponde a los niveles C1 y C2 de aprendizaje
de una LE. En esta fase, el VC-MCER prevé una produccion escrita mas elaborada, capaz de
generar textos imaginativos claros, bien estructurados y ajustados a las convenciones del
género, ademds de evidenciar un mayor control del estilo y una complejidad expresiva mas
desarrollada. Desde esta perspectiva, resulta pertinente analizar en qué medida la coleccion
Nuevo Prisma favorece una escritura menos dependiente del modelo y mdas cercana a una
produccion creativa autonoma.

En términos generales, los niveles C1 y C2 concentran la mayor presencia de actividades
vinculadas con la escala Escritura creativa dentro de toda la coleccion. Se identificaron 24
(de un total de 57) secuencias didacticas que desarrollan esta escala en ambos niveles. No
obstante, dado que algunas de ellas incluyen mas de una actividad de escritura creativa, el
recuento final asciende a 29 actividades. Este dato permite observar una diferencia relevante
respecto de los niveles anteriores: en el tramo correspondiente al usuario competente, la
coleccion no solo incrementa cuantitativamente la presencia de la dimension productiva, sino

que también diversifica las formas de escritura propuestas.
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Para describir esta diversidad de manera mas precisa, hemos identificado 4 tipos de
producciones escritas: Imitacion, que incluye actividades donde se escriben textos creativos a
partir de un texto modelo; continuacion o ampliacion, en las que el objetivo es continuar,
finalizar o ampliar un texto previo; transformacion, donde incluimos ejercicios donde se
reescribe o adapta la informacion del texto de partida a otro género, tono o formato; y
creacion mds autonoma, que son las actividades en las que los estudiantes producen un texto
nuevo con una mayor libertad compositiva. La siguiente tabla presenta la distribucion de
estas cuatro modalidades de escritura creativa en los niveles C1 y C2 en los tres componentes
de la coleccion (LA, CE y ET). Su inclusion en este punto permite ofrecer una vision sintética
del modo en que la dimension productiva se organiza en el nivel del usuario competente antes
de proceder al analisis cualitativo de ejemplos representativos
Tabla 19:

Resultados de los tipos de actividades de escritura creativa producidos por un usuario
competente

C1 C2
LA CE ET LA CE ET Total
I 1 0 0 3 2 1 7
A 1 0 0 3 0 2 6
T 3 0 5 0 0 0 8
C 1 1 0 3 1 2 8
Total 6 1 5 9 3 5 29

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
* ] = Imitacion de un TL, A = Ampliacion/Continuacion de un TL, T = Transformacion de un TL a
otro tipo de texto, C = Creacién mas auténoma.

Como se observa en la tabla, la escritura creativa en el usuario competente no se concentra
en una unica modalidad, sino que se distribuye entre distintos tipos de produccion, aunque de
forma desigual segin el manual y el nivel. En C1, destaca especialmente la transformacion de
textos, sobre todo en ET, mientras que en C2 se aprecia una mayor presencia de actividades
de imitacion, ampliacidn y creacion mas autonoma, especialmente en LA. En conjunto, estos
datos sugieren que la coleccion amplia y diversifica las formas de escritura creativa en los
niveles avanzados, aunque no siempre lo hace desde una autonomia plenamente consolidada,
ya que una parte importante de las tareas sigue dependiendo de modelos previos o de apoyos
derivados del TL de partida.

Como ya se ha observado en los niveles anteriores, las actividades de imitacion y

continuacion siguen desempefiando un papel importante en Cl1 y C2, lo que indica que la
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coleccion no abandona por completo los apoyos progresivamente construidos en etapas
previas. Sin embargo, en el usuario competente cobran especial interés la transformacion y la
creacion mdas autébnoma, ya que son estas modalidades las que mejor permiten valorar el
grado de alineacioén con los descriptores del VC-MCER. Por ello, el analisis que sigue se
centrara en ejemplos representativos de estas dos formas de escritura.

En el caso de la escritura por transformacion, uno de los ejemplos més significativos se
encuentra en la Ficha 5 de Comentario de textos de ET del nivel C1, construida a partir del
relato breve La pata de conejo, de Alejandro Gomez. La secuencia organiza el trabajo en
cuatro bloques: comprension lectora, cohesion y coherencia, uso de la lengua y valoracion
personal. Desde una perspectiva didactica, esta estructura resulta relevante porque no
conduce de manera inmediata a la produccidn, sino que prepara al estudiante mediante fases
de comprension (actividades 1-8), interpretacion textual (actividades 9-10, 17-19) y reflexion
lingiiistica (actividades 11-16). En otras palabras, la actividad de escritura creativa (actividad
20) no aparece aislada, sino como culminacién de un proceso de apropiacion progresiva del
texto.

En esta actividad, se pide a los estudiantes que asuman el rol de un periodista, y tienen que
convertir la informacion del relato en una noticia de sucesos. Este tipo de escritura demuestra
la autonomia del estudiante, pues en esta actividad el TL no funciona como modelo o guia,
sino como fuente de informaciéon que el aprendiente debe incorporar en un producto final
diferente. En este sentido, el ejemplo se alinea de manera bastante clara con los descriptores
del usuario competente, pues exige producir un texto estructurado, adecuado al género y
discursivamente coherente. Al mismo tiempo, muestra que la coleccion entiende la escritura
creativa no solo como invencién libre, sino también como capacidad de reelaborar
literariamente la informacion mediante operaciones de cambio genérico y discursivo.

En cuanto a la creacion mas auténoma, un caso representativo se encuentra en la unidad 4
del CE del nivel C2 (del Mazo et al., 2022, p. 28), en torno al trabajo con la gregueria. En
esta secuencia, los estudiantes primero reconstruyen greguerias incompletas y después
elaboran sus propias producciones a partir de topicos propuestos. A ello se suma otra
actividad centrada en la metafora, en la que, tras leer diferentes procedimientos de
construccion metaforica, deben crear nuevas iméagenes a partir de elementos dados. Este
ejemplo resulta pertinente porque, aunque parte de modelos previos, exige un tipo de
intervencion mucho mas personal y abierta que el observado en niveles anteriores.

Aunque a primera vista estas podrian considerarse actividades de escritura por imitacion,

las hemos clasificado como actividades de creacion mas autdbnoma por dos motivos. Por una
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parte, porque uno de los descriptores que el VC-MCER menciona para establecer la
autonomia de un/a estudiante es la incorporacion del humor en la produccion escrita (Consejo
de Europa, 2020, p.79). Por otra parte, aun cuando la secuencia didactica proporciona textos
modelo, las producciones textuales de los estudiantes dependen en gran medida de lo que
consideran como humor o metafora. En otras palabras, la naturaleza de estos géneros
textuales trabajados requiere de un dominio de la lengua y una experimentacién con el
lenguaje que es Unico para cada estudiante.

En conjunto, el andlisis de los niveles C1 y C2 permite afirmar que Nuevo Prisma
desarrolla la escala Escritura creativa de manera mas visible y diversa que en los niveles
anteriores. La coleccion se alinea con los descriptores del VC-MCER en la medida en que
incorpora actividades que exigen adecuaciéon al género, reformulacion discursiva y, en
algunos casos, una produccion mas autdnoma y expresiva. No obstante, esta alineacion sigue
siendo parcial. Aunque en el usuario competente aparecen tareas que favorecen la autonomia
productiva, una parte importante de la escritura creativa continlia apoyandose en modelos
previos o en transformaciones guiadas por el TL de partida. Por tanto, la coleccion si muestra
una progresion clara en la dimension productiva, pero dicha progresion se concreta sobre
todo en una creatividad orientada, mas que en una escritura plenamente libre o independiente.

En general, los resultados permiten afirmar que Nuevo Prisma desarrolla la dimension
productiva de la competencia literaria de forma progresiva, aunque no homogénea, a través
de la escala Escritura creativa. En los niveles iniciales, esta dimension aparece de manera
limitada y fuertemente apoyada en modelos previos. En los niveles intermedios, se amplia
mediante tareas de imitacion, continuacion, recreacion y primeras transformaciones del texto.
En los niveles avanzados alcanza una mayor variedad y complejidad, especialmente en
actividades de reescritura, cambio genérico y creaciéon mas autobnoma.

Desde esta perspectiva, la coleccion muestra una alineaciéon general con la progresion
planteada en el VC-MCER. Sin embargo, dicha alineacion sigue siendo parcial, ya que
incluso en los niveles superiores buena parte de la escritura creativa continiia mediada por el
texto de partida y por consignas que orientan de manera explicita el proceso compositivo. En
consecuencia, puede concluirse que Nuevo Prisma favorece el desarrollo de la dimension
productiva de la competencia literaria, aunque lo hace principalmente a través de una

creatividad guiada, mas que de una escritura plenamente independiente.
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6. Conclusiones

El presente trabajo se propuso analizar el desarrollo de la competencia literaria en la
coleccion Nuevo Prisma desde tres perspectivas: la descripcion del corpus literario y de su
tratamiento didactico, el estudio de la dimension receptiva y el andlisis de la dimension
productiva a partir del VC-MCER. A partir de los resultados obtenidos, es posible establecer
varias conclusiones en relacion con los objetivos planteados y con el lugar que ocupa la
literatura en los manuales de ELE.

En relacion con el primer objetivo, el andlisis muestra que la coleccion Nuevo Prisma
incorpora un corpus literario amplio y variado, aunque distribuido de manera desigual entre
niveles y componentes. Su organizaciéon responde, en primer lugar, a una logica
predominantemente tematica, ya que los TL suelen integrarse en el eje tematico de la unidad
mas que aparecer como materiales aislados. En segundo lugar, desde el punto de vista
competencial, los textos se orientan sobre todo al desarrollo de la comunicacion vy,
progresivamente, de la competencia del discurso, mientras que las dimensiones gramatical,
léxica o fonética cumplen una funcion mas complementaria. En cuanto a las destrezas, los TL
activan principalmente la expresion oral, la comprension y, en los niveles maés altos, una
mayor reflexion lingiiistica.

Asimismo, las actividades que se articulan en torno a ellos suelen presentarse en
secuencias encadenadas y mediante tareas guiadas, centradas sobre todo en hablar sobre el
texto, responder preguntas, definir o resumir, mientras que las actividades de recreacion o
transformacion ocupan un lugar mas secundario. Por ultimo, la ubicacion y conexion de los
TL dentro de la unidad varia segun el componente de la coleccion: en LA suelen integrarse
con mayor claridad en la secuencia didactica, mientras que en el CE y ET adquieren con mas
frecuencia un caracter complementario o relativamente auténomo. En conjunto, puede
concluirse que Nuevo Prisma no solo selecciona TL, sino que los organiza como un recurso
pedagdgico funcional, aunque su explotaciéon se concentra mayoritariamente en formas
controladas de comprension, interaccion y consolidacion, més que en tareas abiertas de
recreacion literaria.

En cuanto al segundo objetivo, el analisis de la dimensidn receptiva permite concluir que
la escala mas sélida y sistematica en la coleccion es Leer por placer, que constituye la base
del trabajo literario en todos los niveles. Sobre esta base, Expresar una reaccion personal a
textos creativos'y Analizar y criticar textos creativos aparecen de forma mas desigual, aunque

muestran una progresion clara hacia formas de lectura mas interpretativas, valorativas y



67

reflexivas en los niveles intermedios y avanzados. En conjunto, esta evoluciéon pone de
manifiesto que la coleccion no reduce la lectura literaria a la mera comprension del
contenido, sino que incorpora también espacios para la mediacién subjetiva y el analisis
critico del texto.

Desde esta perspectiva, puede afirmarse que Nuevo Prisma construye progresivamente un
lector literario que pasa de la comprension guiada de textos breves y accesibles a formas mas
complejas de interpretacion, valoracion y andlisis. Esta progresion resulta, en términos
generales, coherente con el VC-MCER, especialmente en la ampliacion de géneros y en la
complejidad creciente de las actividades propuestas. No obstante, dicha alineacidon no es
plena, ya que incluso en los niveles superiores la lectura suele estar orientada por consignas
muy precisas, lo que hace que la autonomia interpretativa del alumno permanezca, en gran
medida, mediada por la estructura del manual.

Respecto del tercer objetivo, los resultados muestran que la dimension productiva de la
competencia literaria se desarrolla de forma progresiva a través de la escala Escritura
creativa. En este sentido, Nuevo Prisma se alinea de forma general con la progresion
propuesta por el VC-MCER, ya que la produccion escrita evoluciona desde una creatividad
apoyada en modelos hacia formas mas elaboradas de intervencion personal sobre el texto. Sin
embargo, esta alineacion también resulta parcial, puesto que incluso en los niveles superiores
buena parte de las actividades continua dependiendo del TL de partida y de consignas que
orientan explicitamente el proceso compositivo. Asi, puede concluirse que la coleccion
favorece la dimension productiva de la competencia literaria, aunque lo hace sobre todo a
través de una creatividad guiada.

En conjunto, la coleccion Nuevo Prisma presenta una progresion reconocible en el
desarrollo de la competencia literaria, tanto en su dimension receptiva como productiva. La
literatura ocupa un lugar estable dentro del material y se trabaja a través de secuencias que
permiten acceder al texto, interpretarlo, valorarlo y, en determinados casos, producir nuevas
escrituras a partir de ¢l. Sin embargo, esta progresion se apoya principalmente en actividades
guiadas por el manual, por lo que la autonomia del lector y del escritor literario aparece mas
claramente desarrollada en los niveles avanzados, pero no plenamente consolidada a lo largo
de toda la coleccion.

Entre las principales aportaciones de este trabajo destaca, en primer lugar, la aplicacion del
VC-MCER al analisis de una coleccion concreta de manuales de ELE, lo que ha permitido
observar de manera sistematica como se articulan la dimension receptiva y la dimension

productiva de la competencia literaria en los materiales. En segundo lugar, la investigacion ha
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puesto en relacion tres planos de analisis (el corpus literario, su tratamiento didactico y las
escalas del VC-MCER) que no siempre aparecen integrados en un mismo estudio. De este
modo, el trabajo contribuye a una comprensién mas precisa del lugar que ocupa la literatura
en los manuales y de las posibilidades formativas que estos ofrecen para el desarrollo de la
competencia literaria.

Sin embargo, esta investigacion presenta también algunas limitaciones. En primer lugar,
existe un desajuste cronologico entre el corpus analizado y el marco de referencia utilizado:
aunque las versiones consultadas de Nuevo Prisma fueron reimpresas entre 2017 y 2022, sus
primeras ediciones se publicaron entre 2011 y 2016, por lo que la coleccion fue concebida
con anterioridad al VC-MCER. Esto implica que las correspondencias observadas con sus
escalas no deben entenderse como una aplicacion explicita de dicho documento, sino como
una interpretacion analitica realizada a posteriori. Aun asi, se eligio esta coleccion por la
amplitud y diversidad de textos literarios que contiene. En segundo lugar, el estudio se ha
centrado exclusivamente en una coleccion concreta, de modo que los resultados no pueden
generalizarse automaticamente al conjunto de manuales de ELE. En tercer lugar, la
clasificacion de algunas secuencias dentro de una u otra escala ha requerido decisiones
interpretativas, sobre todo en aquellos casos en que una misma actividad podria aproximarse
a mas de una dimension o descriptor.

A partir de estas limitaciones, futuras investigaciones podrian ampliar el anélisis a otras
colecciones de manuales de ELE, con el fin de contrastar si las tendencias observadas en
Nuevo Prisma responden a rasgos propios de esta coleccion o a patrones mas generales del
tratamiento de la literatura en los materiales didacticos. Asimismo, resultaria especialmente
relevante estudiar materiales concebidos ya en el marco del VC-MCER, lo que permitiria
valorar con mayor precision la presencia explicita de sus escalas en el disefio editorial.
Finalmente, convendria profundizar en la delimitacion metodoldgica entre dimensiones y
escalas, asi como en la forma en que estas propuestas se concretan en la practica real del aula.

En definitiva, este trabajo permite reafirmar que la literatura puede desempenar un papel
significativo en los manuales de ELE cuando se integra en propuestas didacticas que
favorecen la lectura, la interpretacion y la escritura. Desde esta perspectiva, la competencia
literaria no constituye un elemento accesorio, sino una dimension valiosa para la formacion

del aprendiente de espafiol como lengua extranjera.
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Uso de Inteligencia artificial generativa (IAG)

En la elaboracion de este trabajo de fin de master (TFM) se utiliz6 la inteligencia artificial
generativa (en adelante, IAG) ChatGPT como herramienta de apoyo para tres aspectos: la
organizacion preliminar de ideas, la reformulacion de algunos fragmentos y la revision del
estilo académico.

En relacion al primer aspecto, se utilizo la IAG para consultar o confirmar la idoneidad de
algunos TL como parte del corpus de esta investigacion. En ese sentido se hicieron preguntas
del tipo “A partir de la definicion de literariedad que usara este trabajo, ;el texto X cumpliria
o no los requerimientos necesarios para ser considerado un texto literario?”. También se usé
la TAG para identificar el autor o la obra a la que pertenecia el TL, cuando no estaba sefialado
en el manual, a través de preguntas como “;Quién es el autor de la obra X?” o “; A qué obra
pertenece este fragmento de obra?”.

Por otra parte, también se us6 la IAG para solicitar recomendaciones de autores e
investigaciones que aporten al desarrollo del marco tedrico de esta investigacion, para lo cual
se hizo la siguiente pregunta: “;Qué autores e investigaciones son pertinentes incluir cuando
se habla de la competencia literaria / dimension receptiva y productiva de la competencia
literaria?”. En este sentido, la IAG solo proporcion6 un listado de recursos académicos, mas
el trabajo de seleccion, lectura, analisis y redaccion los realizo la autora de este trabajo.

Para el segundo aspecto, se empled la IAG, al inicio de la investigacion, para la
formulacion de propuestas de parrafos introductorios de los apartados 4.1., 4.2. y 5.1. del
presente trabajo, con el objetivo de familiarizarse con la estructura y contenido de este tipo de
parrafos. Para ello, se solicitd lo siguiente: “;Qué debe incluir un parrafo introductorio de
TFM? Para el apartado 4.1. he hecho X cosas, pero no s¢ como iniciar el apartado para
transicionar a esa informacion”. Ademas, se us6 para confirmar la presentacion correcta de
las ideas principales de diferentes parrafos a lo largo de la investigacion, usando preguntas
como “En el texto X quiero transmitir la idea Y, ;/Se entiende esa afirmacion en el texto o es
conveniente reformular?”.

En relacion al altimo aspecto, se utilizo la IAG como herramienta de correccion de estilo
para corroborar que la redaccion de las ideas presentadas se adecuaran al registro académico
que se espera de este tipo de trabajos. Para ello, al final la redaccion del presente trabajo, se
hizo la siguiente pregunta: “;El texto X se adectia a la convenciones del registro académico o
se recomienda reformular alguna expresion usada en el parrafo?”. A partir de las sugerencias

proporcionadas, la autora de este trabajo implemento las que consider6 pertinentes.
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Anexo 1: Tabla de descriptores de la escala Leer por placer

Los descriptores por niveles relacionados a Leer por placer

C2 °

Lee practicamente cualquier texto, incluidos textos literarios y no literarios clasicos
o coloquiales de diferentes géneros, siendo capaz de apreciar diferencias sutiles de
estilo y el significado tanto explicito como implicito.

C1 °

Lee y valora una variedad de textos literarios, siempre que pueda releer ciertos
pasajes y que disponga de acceso a fuentes de consulta si lo considera necesario.
Lee textos literarios y de no ficcion contemporaneos en un nivel de lengua estandar
o en una variedad lingiiistica conocida con poca dificultad y apreciando significados
e ideas implicitos.

B2 °

Lee por placer y con un elevado grado de autonomia, adaptando el estilo y la
velocidad de lectura segun el tipo de texto (por ejemplo, revistas, novelas sencillas,
libros de historia, biografias, cuadernos de viaje, guias, letras de canciones,
poemas), seleccionando y haciendo uso de las fuentes de consulta apropiadas.

Lee novelas con una trama narrativa solida que utiliza lenguaje sencillo y poco
elaborado, siempre que pueda tomarse su tiempo para la lectura y usar un
diccionario.

B1 °

Comprende poemas sencillos y letras de canciones, siempre que empleen un
lenguaje y estilo sencillos.

Comprende descripciones de lugares, acontecimientos, sentimientos y puntos de
vista expresados de manera explicita en narraciones, guias y articulos de revistas
que emplean un lenguaje cotidiano de uso muy frecuente.

Comprende un diario de viaje en el que se describen, principalmente, los hechos
que acontecieron, las experiencias vividas y los descubrimientos que hizo el/la
autor/a.

Sigue el argumento de historias, novelas sencillas y comics con clara linea
argumental y escritos en un lenguaje cotidiano de uso muy frecuente, siempre que
pueda hacer un uso frecuente del diccionario.

A2 °

Comprende lo suficiente como para leer historias y tiras comicas breves y sencillas
sobre situaciones concretas y conocidas descritas en un lenguaje cotidiano de uso
muy frecuente.

Comprende narraciones y descripciones biograficas breves en un lenguaje sencillo.
Comprende la idea principal de un articulo breve sobre un acontecimiento o evento
en el que los hechos se suceden de manera predecible (por ejemplo, la gala de
entrega de unos premios conocidos), siempre que el lenguaje empleado sea claro y
sencillo.

Al °

Comprende narraciones cortas e ilustradas sobre actividades cotidianas descritas
con palabras sencillas.

Comprende la idea general de textos breves en historias ilustradas, siempre que las
imagenes le permitan deducir gran parte del contenido.

Pre-Al1  No hay descriptor disponible.

Nota. Esta adaptacion solo incluye los descriptores correspondientes a TL recogidos del VC-MCER
(Consejo de Europa, 2020, p.71)
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Anexo 2: Tabla de descriptores de la escala Reaccion personal

Los descriptores por niveles relacionados a Reaccion personal

C2 No hay descriptor disponible.

C1 e Describe con detalle su interpretacion personal de una obra, perfilando sus
reacciones a determinados aspectos y explicando su relevancia.
e Describe a grandes rasgos su interpretacion de un personaje de una obra: su estado
emocional/psicologico, los motivos de sus actos y las consecuencias de los mismos.
B2 e Presenta con claridad sus reacciones a una obra y desarrolla sus ideas apoyandose
en ejemplos y argumentos.
e Proporciona su interpretacion personal del desarrollo del argumento, los personajes
y temas de una historia, una novela, una pelicula o una obra de teatro.
e Describe su respuesta emocional a una obra y explica en detalle como la obra le ha
provocado esta respuesta.
e Expresa con cierto detalle sus reacciones a la forma de expresion, el estilo y el
contenido de una obra, explicando qué aprecio y por qué.
B1 e Explica por qué ciertas partes o aspectos de una obra le han interesado
especialmente.
e Explica con cierto detalle con qué personaje se ha identificado mas y por qué.
e Relaciona los sucesos de un relato, una pelicula o una obra de teatro con
acontecimientos similares que ha vivido o de los que ha oido hablar.
e Relaciona las emociones experimentadas por un personaje con las emociones que
¢l/ella ha experimentado personalmente.
e Describe las emociones que ha sentido en un momento determinado de una historia
y por qué ha sido asi, como, por ejemplo, el/los momento/s en que se preocupd por
un personaje.
e Explica brevemente los sentimientos y opiniones que le provoca una obra.
e Describe la personalidad de un personaje.
e Describe los sentimientos de un personaje y explica las razones de los mismos
A2 e Expresa sus reacciones a una obra, compartiendo sus sentimientos y sus ideas con
un lenguaje sencillo.
e Expone con un lenguaje sencillo qué aspectos de una obra le interesaron
especialmente.
e Comenta si una obra le gustd o no, y explica por qué con un lenguaje sencillo.
Al e Ultiliza palabras/signos sencillas/os para mencionar los sentimientos que le provoco

una obra.

Pre-A1  No hay descriptor disponible.

Nota. Esta adaptacion incluye los descriptores correspondientes a TL recogidos del VC-MCER
(Consejo de Europa, 2020, p.119-120)
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Anexo 3: Tabla de descriptores de la escala Analizar y criticar

Los descriptores por niveles relacionados a Analizar y criticar

C2 °

Realiza una valoracidon critica de obras de diferentes periodos y géneros (por
ejemplo, novelas, poemas y obras de teatro), apreciando distinciones sutiles de
estilo y sentidos tanto explicitos como implicitos.

Reconoce las sutilezas mas finas del lenguaje matizado, los efectos retéricos y el
uso de lenguaje estilistico (por ejemplo, metaforas, sintaxis irregular, ambigiiedad),
interpretando y desvelando significados y connotaciones.

Realiza una valoracion critica de como la estructura, el lenguaje y los recursos
retoricos son explotados en una obra con un propdsito determinado, y proporciona
un argumento razonado acerca de su idoneidad y eficacia.

Ofrece una valoracidon critica de la ruptura deliberada de las convenciones
lingiiisticas en un texto escrito.

C1 °

Realiza una valoracion critica de una amplia variedad de textos, incluidas obras
literarias de diferentes periodos y géneros.

Evaltia la medida en que una obra respeta las convenciones de su género.

Describe y comenta coémo una obra atrapa a su audiencia (por ejemplo, creando y
replanteando expectativas).

B2 °

Compara dos obras, teniendo en cuenta los temas, los personajes y las escenas,
explorando las similitudes y contrastes, y explicando la importancia de las
conexiones entre las dos.

Proporciona una opiniéon razonada sobre una obra, mostrando conciencia de las
caracteristicas tematicas, estructurales y formales, y haciendo referencia a las
opiniones y argumentos de otros.

Evaltia la manera en que una obra fomenta la identificacion con los personajes,
proporcionando ejemplos para ello.

Describe la forma en que diferentes obras difieren en su tratamiento de un mismo
tema.

Sefiala los episodios y sucesos mas importantes de una narracion estructurada de
forma clara y con un lenguaje cotidiano, y explica la importancia de los
acontecimientos y las conexiones entre ellos.

Describe los temas clave y los personajes de narraciones breves sobre situaciones
conocidas que contienen solo lenguaje cotidiano de uso muy frecuente.

Identifica y describe brevemente, con férmulas rutinarias, los temas clave y los
personajes de narraciones breves y sencillas que tratan de situaciones conocidas y
que contienen solo lenguaje cotidiano de uso muy frecuente.

Al No hay descriptor disponible.

Pre-Al1  No hay descriptor disponible.

Nota. Esta adaptacion incluye los descriptores correspondientes a TL recogidos del VC-MCER
(Consejo de Europa, 2020, p.121)
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Anexo 4: Tabla de descriptores de la escala Escritura creativa

Los descriptores por niveles relacionados a Escritura creativa

C2 e Relata descripciones de experiencias e historias atractivas con claridad y fluidez y
con un estilo adecuado al género textual elegido.

e Recurre a expresiones idiomaticas y al humor para potenciar el efecto de un texto.

C1 e FElabora descripciones y textos imaginativos claros, detallados y bien estructurados,
con un estilo convincente, personal, natural y adecuado a los lectores a los que van
dirigidos.

e Incorpora a sus textos expresiones idiomaticas y humoristicas, aunque el uso del
humor no siempre sea el apropiado.

e Elabora una critica detallada de actos culturales (por ejemplo, obras de teatro,
peliculas, conciertos) o de obras literarias.

B2 e Elabora descripciones claras y detalladas de acontecimientos y experiencias reales o
imaginarios en textos claros y cohesionados, marcando la relacion existente entre
las ideas y siguiendo las normas establecidas del género textual elegido.

e Elabora una resefia de una pelicula, un libro o una obra de teatro.

B1 e Seiiala con claridad la secuencia cronoldgica de un texto narrativo.

e FElabora una critica sencilla de una pelicula, un libro o un programa de television
con una variedad de recursos lingiiisticos limitada.

e Relata experiencias, describiendo sentimientos y reacciones, en textos sencillos y
cohesionados.

e Realiza la descripcidon de un acontecimiento o un viaje reciente, real o imaginado.

e Narra historias.

A2 e Crea breves y sencillas biografias imaginarias y poemas sencillos sobre personas

e FElabora una introduccion para una historia o continlia una historia, siempre que
pueda consultar el diccionario y otras fuentes (por ejemplo, las tablas de tiempos
verbales en un libro de texto).

Al e Elabora frases y oraciones sencillas sobre si mismo/a y sobre personas imaginarias,

sobre su lugar de residencia y su ocupacion.

Pre-A1  No hay descriptor disponible.

Nota. Esta adaptacion solo incluye los descriptores correspondientes a TL recogidos del VC-MCER
(Consejo de Europa, 2020, p.71)
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Anexo 5: Fichas técnicas de la coleccion

Nuevo Prisma. Curso de espariol para extranjeros. Nivel Al

Manual Libro del alumno Libro de ejercicios Libro del profesor
Autores Paula Cerdeira y José Maria Angeles Casado y Paula Cerdeira y José
Vicente lanni Anna Maria Martinez Vicente lanni

Editorial Edinumen Edinumen Edinumen

Fecha de 2013 2013 2013
publicacién

Fecha de 2022 2019 -
reimpresion

Paginas 140 124 126

Objetivos del nivel

e Presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal bésica sobre su
domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.

e Comprender expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como frases sencillas
destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

e Relacionarse con los hablantes nativos de forma elemental siempre que su interlocutor
hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

e Reconocer palabras y expresiones muy basicas que se usan habitualmente, relativas a si
mismo, a su familia y a su entorno inmediato cuando se habla despacio y con claridad.

e Plantear y contestar preguntas sencillas sobre temas o asuntos muy habituales tanto del
momento presente como del pasado.
Pedir y dar instrucciones, 6érdenes y consejos.
Utilizar expresiones y frases sencillas para describir lugares y personas que conoce.
Escribir textos cortos y sencillos. Rellenar formularios con datos personales.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Nuevo Prisma. Curso de espariol para extranjeros. Nivel A2

Manual Libro del alumno Libro de ejercicios Libro del profesor
Autores Isabel Bueso y David Isa Evelyn Aixala Pozas, Genis Castro y Veronica
Marisa Muiioz Caballero Seda

y Eva Mufioz Sarabia

Editorial Edinumen Edinumen Edinumen

Fecha de 2013 2014 2014
publicacion

Fecha de 2022 2020 -
reimpresion

Péginas 167 136 174

Objetivos del nivel

e Comprender frases y el vocabulario mas habitual sobre temas de interés personal
(informacion personal y familiar muy basica, compras, lugar de residencia, empleo).

e Captar la idea principal de avisos y mensajes breves, claros y sencillos y de textos
informativos, instructivos, narrativos y descriptivos en presente, pasado y futuro.

e Lecer textos breves y sencillos aplicando diferentes estrategias para conseguir la
comprension e interpretacion de lo que necesita.

e Encontrar informacidon especifica y predecible en textos sencillos y cotidianos como
anuncios publicitarios, prospectos, menus y horarios y comprender textos sencillos en
presente, pasado y futuro.

e Comunicarse en tareas habituales que requieren un intercambio simple y directo de
informacién sobre actividades y asuntos cotidianos relacionados con el presente y el
pasado.

e Realizar intercambios sociales comprendiendo lo suficiente como para mantener la
conversacion por si mismo y reaccionar ante la intervencion del interlocutor teniendo en
cuenta el contenido de la comunicacién no verbal.

e Utilizar una serie de expresiones y frases para describir con términos sencillos a su familia
y otras personas, sus condiciones de vida, su origen educativo y su trabajo, en presente,
pasado y futuro.

e Escribir notas y mensajes breves y sencillos relativos a sus necesidades inmediatas y
escribir cartas personales, narraciones, descripciones € instrucciones, en presente, pasado y
futuro.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Nuevo Prisma. Curso de espariol para extranjeros. Nivel Bl

Manual Libro del alumno Libro de ejercicios Libro del profesor
Autores Sandra Garcia y Ana Amelia Guerrero y David  Paula Cerdeira y Maria
Maria de Vargas Isa José Gelabert

Editorial Edinumen Edinumen Edinumen

Fecha de 2015 2015 2015
publicacion

Fecha de 2022 2019 -
reimpresion

Paginas 167 140 156

Objetivos del nivel

e Comprender textos extensos que tratan temas de interés personal.

e Lcer articulos sencillos de peridodico que tratan temas cotidianos y descripciones de
acontecimientos.

e Localizar informacion especifica buscando en uno o varios textos.

e Dar noticias y expresar pensamientos sobre temas abstractos o culturales como peliculas,
musica, novelas...

e Comprender peliculas donde los elementos visuales y la accidon conducen gran parte del
argumento y que se articulan con claridad.

e Captar las ideas principales de programas de television que tratan temas cotidianos.

e Describir experiencias, sentimientos y acontecimientos con cierto detalle.

e Mantener conversaciones y discusiones cotidianas.

e Deducir el significado de palabras desconocidas para entender significado general y
detalles especificos.

e Intercambiar, comprobar y confirmar informacién, enfrentandose a situaciones especificas
y explicar el motivo.

e Interpretar y escribir textos argumentativos utilizando los conectores adecuados.

e Participar, sin preparacion previa, en conversaciones que traten temas cotidianos, y
expresar opiniones personales e intercambiar informacion sobre temas habituales de
interés personal o pertinentes en la vida diaria.

e Expresar y responder a sentimientos como la sorpresa, la felicidad, la tristeza, el interés y

la indiferencia.Realizar comentarios sobre los puntos de vista de otras personas. Comparar
y contrastar alternativas, discutiendo qué hacer, a donde ir, qué o a quién elegir...

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Nuevo Prisma. Curso de espariol para extranjeros. Nivel B2

Manual Libro del alumno Libro de ejercicios Libro del profesor
Autores David Isa y Susana Ana Hermoso y Alicia Paula Cerdeira y Maria
Molina Lopez José Gelabert

Editorial Edinumen Edinumen Edinumen

Fecha de 2015 2016 2016
publicacion

Fecha de 2020 2021 2016
reimpresion

Paginas 191 139 200

Objetivos del nivel

e Hablar con fluidez, precision y eficacia sobre una amplia serie de temas generales,
académicos, profesionales o de ocio, marcando con claridad la relacion entre las ideas.

e Comunicarse espontaneamente adoptando un nivel de formalidad adecuado a las
circunstancias.

e Comprender las ideas principales de conferencias, charlas e informes, y otras formas de
presentacion académica y profesional lingiiisticamente complejas.

e Escribir descripciones claras y detalladas de hechos y experiencias reales o imaginarias en
textos claros y estructurados, marcando la relacion entre las ideas y siguiendo las normas
establecidas del género literario elegido.

e Escribir una resefia de una pelicula, de un libro o de una obra de teatro.

e Comprender cualquier tipo de habla, tanto conversaciones cara a cara cComo recursos
retransmitidos, sobre temas habituales o no, de la vida personal, social, académica o
profesional.

e Tener capacidad lingiiistica para negociar la solucion de conflictos, como pueden ser
reclamar, pedir responsabilidad econdémica por dafios y perjuicios, etc., utilizando un
lenguaje persuasivo.

e Desenvolverse bien en la mayoria de las transacciones que pueden surgir mientras viaja,
organiza el viaje o el alojamiento, o trata con las autoridades competentes durante un viaje
al extranjero.

e Tomar la iniciativa en una entrevista y desarrollar sus ideas, obteniendo ayuda del
entrevistador si la necesita.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.



82

Nuevo Prisma. Curso de espariol para extranjeros. Nivel C1

Manual Libro del alumno Libro de ejercicios Libro del profesor
Autores Maria José Gelabert, Genis Castro y José Genis Castro y Aina M.
David Isa y Mar Vicente lanni Cerda
Menéndez

Editorial Edinumen Edinumen Edinumen

Fecha de 2011 2011 2013
publicacion

Fecha de 2020 2017 2021
reimpresion

Péginas 192 127 168

Objetivos del nivel

e Disponer de un amplio repertorio lingiiistico que le permitird una comunicacion fluida,
correcta y espontanea.

e Adaptarse con precision al contexto, a las intenciones comunicativas y a los perfiles de los
interlocutores.

e (Captar el sentido implicito de lo que oye, lee o ve, puesto que podrd comprender la carga
connotativa de modismos, frases hechas, expresiones coloquiales e imagenes.

e Utilizar la lengua con flexibilidad y eficacia para fines sociales.

e Sortear dificultades, reformular su discurso sin interrumpir y relacionar con destreza su
contribucion con la de otros hablantes.

e Expresar sus opiniones matizdndolas con precision, con dominio de la entonacion y de los
recursos necesarios para tomar la palabra o ganar tiempo para mantener el uso de la
palabra mientras piensa.

e Hacer presentaciones y redactar informes claros, detallados y bien estructurados sobre

temas complejos, con cierta extension, destacando las ideas principales y defendiendo
puntos de vista, en los ambitos personal, laboral o académico.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Nuevo Prisma. Curso de espariol para extranjeros. Nivel C2

Manual Libro del alumno Libro de ejercicios Libro del profesor
Autores Mariano del Mazo, Mariano del Mazo, Julian Mariano del Mazo,
Julian Mufioz, Juana Muifioz, Juana Ruiz y Julian Mufioz, Juana
Ruiz y Elena Suarez Elena Suarez Ruiz y Elena Suarez
Editorial Edinumen Edinumen Edinumen
Fecha de 2012 2013 2014
publicacion
Fecha de 2019 2022 2023
reimpresion
Péginas 215 160 173
Objetivos del nivel

e Comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee sabiendo reconstruir la
informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada
o escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida.

e Comprender cualquier tipo de lengua hablada, tanto en conversaciones en vivo como en
recursos retransmitidos, aunque se produzcan a una velocidad de hablante nativo, siendo
capaz de comprender conferencias y presentaciones especializadas aunque contengan un
alto grado de coloquialismos, regionalismos o terminologia poco habitual.

e Lcer con facilidad todas las formas de lengua escrita, incluyendo tanto textos abstractos
estructural o lingiiisticamente complejos, como articulos especializados y obras literarias.

e Interactuar sin esfuerzo en cualquier conversacion o debate conociendo bien modismos,
frases hechas y expresiones coloquiales, expresandose con fluidez y transmitiendo matices
sutiles de sentido con precision.

e Presentar descripciones o argumentos de forma clara y fluida, con un estilo que es
adecuado al contexto y con una estructura logica y eficaz, que ayuda al oyente a fijarse en
las ideas importantes y a recordarlas.

e Exponer temas complejos con seguridad y de modo elocuente a un publico que no conoce
del tema, estructurando y adaptando su discurso con flexibilidad para satisfacer las
necesidades de los oyentes.

e Escribir textos complejos con claridad y fluidez, y con un estilo apropiado y una estructura
logica que ayudan al lector a encontrar las ideas significativas.

e [Escribir de manera creativa historias atractivas y descripciones de experiencias con
claridad y fluidez, y con un estilo adecuado al género literario elegido.

e Escribir informes, redacciones o articulos complejos con claridad y fluidez que presentan
una argumentacion 0 una apreciacion critica de obras literarias y proyectos de
investigacion.

e Aplicar estrategias de comunicacion de una forma tan sutil que apenas se nota, sorteando

las dificultades con tanta discrecion que el interlocutor apenas se da cuenta de ello.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 6: Listado de textos literarios de la colecciéon Nuevo Prisma

Anexo 7: Simbolos graficos de las dinimicas y destrezas propuestas en Nuevo Prisma

9 Actividad para realizar individualmente. @ Actividad de expresion escrita.

I‘ Actividad para realizar en parejas. ' Actividad de comprension lectora.

6..?1"; Actividad para realizar en grupos pequenos. \:‘:‘ Actividad de reflexion lingtiistica.

"":";‘ Actividad para realizar con toda la clase. % Actividad de léxico.

QActividad de expresion e interaccién orales. @ Actividad para el desarrollo de estrategias de aprendizaje y comunicacion.

@Attividad de comprension oral.
X1

Anexo 8: Tablas de clasificacion del corpus. Libro del alumno

Anexo 9: Tablas de clasificacion del corpus. Cuaderno de ejercicios

Anexo 10: Tablas de clasificacion del corpus. ELEteca

Anexo 11: Tablas de identificacion de las dimensiones receptiva y productiva. Libro del

alumno

Anexo 12: Tablas de identificacion de las dimensiones receptiva v productiva. Cuaderno

de ejercicios

Anexo 13: Tablas de identificacion de las dimensiones receptiva y productiva. ELEteca
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https://docs.google.com/document/u/0/d/1yS3DJfEIW7yXQjogZlrvZbMQ7OQM2VBq/edit
https://docs.google.com/document/u/0/d/1CQ1cF1rlULNUrn21eMCMQG5KEdz0i-23/edit
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