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© Cal agtair les il*lustracions de la portada i contraportada, sén elaboracié de la Debora @handpoke_joyce.

Els ulls de la portada i la contraportada representen una forma d’observar la realitat. Una forma de
mirar que necessita observar la realitat (portada) i observar-se a un mateix en aquesta (contraportada).
Representen la mirada critica, compromesa, sensible i assilvestrada com a pas previ i imprescindible

de P’accio transformadora.
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NOTES PREVIES

Aquesta tesi doctoral defensa que el saber es construeix col‘lectivament. Aixi doncs, farem
us tant de la forma impersonal com plural del llenguatge. Alhora, perque es considera que les
implicacions que d’ella se'n desprenen ens interpel-len col-lectivament com a societat i

especificament als 1 les educadores ambientals; col-lectiu al qual orgullosament pertanyo.

Reconeixent el poder de les paraules per construir i transformar la realitat, en aquesta test
hem procurat fer un s del llenguatge al més inclusiu possible i1 s’ha pretés defugir d’usos
androcéntrics 1 sexistes. Aixi 1 tot, al llarg de les pagines hi ha algun cas en que s’ha prescindit

del desdoblament de genere fent s o bé del masculi o bé del femeni generic.

Aquest posicionament ens porta a clarificar I'ds del concepte “infancies”, que apareixera de
b
forma reiterada al llarg de la tesi. S’ha emprat znfancies, en plural, des del reconeixement de la
g > )
pluralitat de formes en que la infancia és viscuda. No gens menys, reconeixent la necessitat
d’altres conceptes definitoris del col-lectiu, en alguns casos son utilitzats els termes znfancia o

nens, nenes i adolescents entre d’altres.

Les paraules diuen qui som, com vivim, qué valorem i qué menyspreem. Expliquen
el nostre moén 1 la nostra esquizofrenia. Ens expliquen a nosaltres. I si canviem de
paraules canviem de moén. I el mén, per a bé o per a mal, sempre canvia. I els forts
guanyen. I si amb una debilitat covarda descuidem els mots, quan moren els mots
moren els conceptes. I llavors, la vida seguira, silvestre i anonima, o morira. Com
moren els pobles si moren les paraules. Esla paraula I’anima d’un poble.

“Les paraules”. Toni Gomila. (Orquestra Fireluche)

Per tots aquests motius, la tesi és escrita integrament en catala. Totes les traduccions de cites
directes son d’elaboraci6 propia, també algunes taules i figures s’han traduit. S’espera haver
copsat de la manera més rigorosa possible el sentit original en la nostra interpretacié. Cal
destacar que, en les transcripcions dels i les participants, s’han mantingut les expressions de
cadascuna de les persones de la forma més fidel al seu parlar, per la qual cosa és habitual que
hi trobem expressions propies de registres informals, castellanismes o construccions

singulars de diferents variants dialectals.

Per acabar, les il'lustracions que acompanyen cadascuna de les parts de 'informe s’han fet a
partir de fotografies propies de diferents racons i moments del meu hort, un espai que ha
nascut i avangat al mateix temps que ho ha fet la tesi doctoral. Per aquest motiu, i fent valdre
els aprenentatges que del mirar curids, pacientiinvestigador es desprenen de ’hort, s’ha optat
per compartir una mica d’aquesta passio en cadascuna de les parts de I'informe. Les imatges

s’acompanyen d’alguns versos de Gustavo Duch (2022, 2023).
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RESUM

Aquesta és una Investigacié en Educaci6 Ambiental i, com a tal, es mostra compromesa i
critica amb la disciplina. I.’Educacié Ambiental neix enfocada a l'accié i la participacio, com
una disciplina que mira al sistema des de la complexitat i ens convida, alhora que acompanya,
al seu qliestionament. Paral-lelament, la Participacié de les Infancies esdevé un paradigma
necessari, util i inherent a la construccié ecociutadana. Des del reconeixement que ambdos
camps convergeixen en la defensa de formes més democratiques i sostenibles d’habitar, els
educadors 1 educadores ambientals tenim la responsabilitat i oportunitat de fer valdre la
Participacié de les Infancies, tant en la nostra practica educativa com en la societat. Davant
aquesta oportunitat, la present investigacié explora el concepte d’acompanyament per tal de

reivindicar 1 consolidar el vessant participatiu i capacitant de ’Educacié Ambiental.

La tesi es proposa indagar en la relaci6 i conceptualitzacié de la Participacié de les Infancies
1 ’Educacié Ambiental des de la multivocalitat, identificar aquells elements de la practica de
I’Educacié6 Ambiental que afavoreixen la Participaci6 de les Infancies i, per ultim, definir el
perfil d’educador o educadora ambiental capag d’acompanyar a les infancies des d’un

paradigma participatiu i capacitant.

Per a satisfer aquests objectius, la investigacié es desenvolupa per mitja de metodologies
participatives i des dels principis d’inclusié, multivocalitat, reflexivitat 1 sostenibilitat de la
recerca. A partir d’aquests, el disseny metodologic pren forma de diagnostic participatiu i
s’articula a través d’entrevistes semiestructurades, qliestionaris 1 tallers participatius per tal de
copsar les experiencies tant d’educadors 1 educadores ambientals, com d’altres acompanyants
de l'acci6 educativa-ambiental i de les infancies. Les dades obtingudes han sigut tractades per
la seva posterior analisi tant quantitativa com qualitativa i lexicomeétrica. Per descomptat, la

tesi respon en tot moment davant dels principis i criteris de rigor i etica en la investigacio.

A partir de la triangulacid, tant teorica com metodologica, emergeixen els resultats i la seva
discussio els quals ens permeten construir nous marcs de referencia al voltant de conceptes
com Educacio Ambiental, Participaci de les Infancies o acompanyament. Finalment, la recerca
conclou amb la definicié i concrecié d’'una competencia per ’Acompanyament participatiu i
capacitant de les infancies en 'Educaci6 Ambiental i amb l’elaboracié d’'una proposta
formativa pel desenvolupament d’aquesta competencia. Aquestes aportacions sén una
mostra de la voluntat pragmatica, transformadora i de construccié collectiva de la

investigaci6. Aixi com ho és i se’n reivindica el mateix procés de la recerca.
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ABSTRACT

This is a research study in Environmental Education, and as such, it is both committed to
and critical of the discipline. Environmental Education emerged with a focus on action and
participation, as a discipline that views the system through the lens of complexity, inviting
and guiding us to question it. Simultaneously, Child Participation has become a necessary,
useful and inherent paradigm for the construction of eco-citizenship. Recognising that both
fields converge in the defence of more democratic and sustainable ways of life,
environmental educators have the responsibility and the opportunity to uphold Child
Participation both in our educational practices and in society. In light of this opportunity,
the present research explores the concept of accompaniment to vindicate and solidify the

participatory and empowering aspect of Environmental Education.

This thesis aims to explore the relationship and conceptualisation of Child Participation and
Environmental Education through multivocality, to identify elements of Environmental
Education practices that promote Child Participation, and to define the profile of an
Environmental Educator capable of accompanying children from a participatory and

empowering paradigm.

In order to achieve these objectives, the research is carried out using participatory methods
and is rooted in the principles of inclusion, multivocality, reflexivity, and sustainability. The
methodological design follows a participatory diagnostic approach. It is implemented
through semi-structured interviews, questionnaires and participatory workshops to capture
the experiences of environmental educators and others involved in accompanying
environmental-education actions, as well as children. The data collected has been
subsequently subjected to quantitative, qualitative and lexicometric analysis. Throughout the

process, the thesis adheres to the principles and criteria of rigour and ethics in research.

The findings emerge and are discussed through theoretical and methodological triangulation,
allowing us to build new frameworks around concepts such as Environmental Education, Child
Participation and accompaniment. Finally, the research concludes with the definition and
specification of a competency for participatory and empowering Accompaniment of children
in Environmental Education, along with the development of a training proposal to cultivate
this competence. These contributions reflect the pragmatic, transformative and collectively

constructive nature of the research, as does the research process itself.
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INTRODUCCIO

Huertas revolucionarias
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Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en I’Educacié Ambiental.
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Introduccio

La persona que investiga

Una tesi doctoral és un treball exhaustiu d'investigacio, per la qual cosa se suposa que els que
la desenvolupen sén o esdevenen investigadors 1 investigadores. En aquest cas, la tesi que
teniu entre mans esta escrita per una persona que abans d’investigador es reconeix com a
educador ambiental a partir de la seva trajectoria. I, és la meva trajectoria la que explica

l'origen d'aquesta tesi doctoral.

Tinc la sort d'haver nascut en una familia de mercat. Una familia d'olivaires. Una familia que
tant en la professiéo com a casa, ha fet valdre la comunitat, el treball col-lectiu i el fet de fer
les coses tan bé com sabem i cada vegada una mica millor. Ser de mercat m'ha ofert des de
petit una mirada critica cap als patrons de consum i la manera amb que ens relacionem amb
el producte i el territori. I haver nascut en la familia en que he nascut m'ha permes conéixer
el consens ila corresponsabilitat en la presa de decisions i m’ha permeés ser reconegut des de

nen, sense sentir-me desacreditar per ra6 d'edat en les preses de decisions.

Tinc la sort d'haver estat al Cau des dels sis anys. Un escenati que amb el temps he apres a
valorar com el lloc perfecte pel creixement. Un creixement des de la intimitat i alteritat. Un
lloc perfecte per vincular-se amb altres i diverses realitats diferents de la meva. De forma
atenta, expectant i, en ultim lloc, critica. I com un escenati que m'ha permes descobrir la
passié per la natura i pel fet d'educar. I experimentar-les des de l'exploracié d’altres
paradigmes relacionals amb les infancies 1 amb el medi ambient. A partir del reconeixement

mutu i del compromis amb els seus drets.

Tinc la sort de ser ambientoleg. D'haver escollit ciencies ambientals en un moment de dubte,
. . , , . .

1 que ara aquest dubte em permeti veure l'entorn des d'altres coneixements i sabers per
reafirmar que és alli on pertanyo i saber-lo llegir. El grau m'ha ofert un lloc on desenvolupar
la meva passié educativa en la natura i, alhora, coneixer projectes i persones amb mirades

properes a la meva.

Aquestes tres sorts m’han obert la porta a continuar la formacié en aquestes direccions.
Primer amb un master per reforcar la meva dimensié educativa i aprofundir en el vessant
democratic i politic de la Participaci6 de les Infancies. I ara amb la tesi doctoral, que neix de
mirar I’entorn que habitem i com ens hi relacionem des dels ulls que aquesta trajectoria ha

deixat.

Amb els ulls de la persona que investiga.
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Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

Tanmateix, arriba el dia en que les questions que em sorgeixen de la propia practica educativa
ocupen tant espai que mereixen ser respostes. I tenen tanta entitat que semblaria absurd que
el procés de descoberta i exploracié d'aquestes respostes no fos collectiu, compartit i

compromes.

Les preguntes a qué em refereixo tenen a veure amb 1'Educacié Ambiental; amb la més que
interessant 1 ambiciosa manera amb qué és pensada; i en com la practica educativa la
interpreta; en intentar coneixer on acaben els limits de la disciplina, o si té limits; 1 en veure
quines coses podriem fer una mica millor del que fem per assolir els objectius que perseguim.
Tenen a veure amb concixer altres realitats on es desenvolupa 1'Educacié Ambiental i

coneixer que els funciona.

En primera instancia, les reflexions que emergeixen d'aquestes preguntes porten a reflexionar
sobre la dificultat de la practica per aplicar i aconseguir tot allo que en I'Educacié Ambiental
defensem. I a reflexionar sobre la manera com les infancies participen de I'Educacié
Ambiental i per que és tan complex fer un salt qualitatiu on aquesta participacio no es dilueixi

en acabar l'activitat.

Els meus coneixements i I'experiéncia acumulada en el moment de comengar la tesi, fan que
em senti molt comode en defensar una Educacié Ambiental critica i una Participacié de les
Infancies profundament democratica i corresponsable. I més enlla de comode, em sento
compromes. La qual cosa fa que comenci a introduir la Participacié de les Infancies en la
meva tasca educativa, intentant anar una mica més enlla. I aquesta experimentacié és la que
em permet intuir les immenses oportunitats que ofereix mirar una disciplina des de I'altra. 1

viceversa.
Es en aquesta oportunitat on neix la investigacio.

Comencem?
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Introduccio

L’ESTRUCTURA DE L’INFORME DE TESI DOCTORAL

L’informe de tesi doctoral s’organitza d’acord amb els criteris 1 directrius que estableix la guia
d’estil de la Universitat de Barcelona. A partir del que s’estableix en el documenti considerant
les especificitats de la recerca, aquest informe s’estructura en parts, capitols, apartats i

subapartats.

Per tal de clarificar la lectura del document, les segiients pagines il-lustren les diferents parts
1 cadascuna de les divisions que la conformen (Figura 1 i Figura 2). En iniciar cada part
recuperarem I’esquema grafic corresponent en cada cas i sera presentada de forma detallada.
D’igual manera, donada la seva extensié i especificitat els capitols del marc teoric 1 dels

resultats 1 discussio seran presentats individualment a partir dels seus apartats.

L’informe de tesi doctoral ha comengat amb les notes prévies 1 orientadores de la lectura i
continua amb les parts habituals d’una tesi doctoral: introduccid; mare teoric; metodologia; resultats,
discussid i conclusions. Posteriorment, es dona pas a les referéncies bibliografiques emprades en

Iinforme de tesi doctoral i als annexos.

e Part I Introducci6. Es la primera de les parts de la tesi doctoral, en ella pretenem situar i
presentar la recerca, des de l'origen de la inquietud investigadora fins a ’estructura i plantejament
dels seus objectius.

e Part I1. Marc Teoric. Una vegada justificada i presentada la recerca, es fonamenten tedricament
els principals temes de la investigacié des de diverses perspectives i amb una mirada critica de
voluntat integradora. Aquesta part esta formada per cinc capitols que a mesura que avancen
pretenen estrényer la mirada cap a especificitat de 'objecte d’estudi.

e Part III. Metodologia. En aquesta part es presenten les decisions metodologiques i de procés
que han permes obtenir els resultats de la tesi doctoral a partir dels objectius i finalitats de la
recerca. Fis on es fonamenten tots els procediments de la investigacié i justifiquem I'ds de
metodologies participatives per la present recerca en Educacié Ambiental. Alhora, n’explicitarem
els diferents criteris de rigor cientific i ética investigadora.

e Part IV. Resultats i Discussidé. Aquesta, presenta la totalitat dels resultats obtinguts en relacid
amb cadascuna de les categories d’analisi corresponents i aquelles interpretacions que es
configuren a partir dels resultats obtinguts i una mirada des de la reflexivitat i conceptualitzacio.
Per acabar, el darrer capitol d’aquesta part és la discussiéo on es posaran en dialeg diferents
elements dels resultats.

e Part V. Conclusions. Per acabar amb I'informe de tesi doctoral es presenten les principals
aportacions per avancar cap a un acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié
Ambiental. I, finalment, es mostrara una mirada critica sobre la recerca a partir dels seus objectius
1 aportacions, les limitacions i fortaleses de la investigaci6 i les possibles linies de futur junt amb
les darreres consideracions.
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Figura 1.
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JUSTIFICACIO

Aquesta és una recerca inconformista i critica. Capacitant i encoratjadora davant una realitat,
a simple vista, desesperancadora.
Col'lapse:

No és una malediccié divina. Es la uni6
(co) de molts errors (lapsus):
capitalitzar, industrialitzar,
mercantilitzar, globalitzar. ..

Gustavo Duch!

La concatenaci6 d’errors que Gustavo Duch deixa entreveure en el seu recull de poemes ‘/z
vida volvera’ sén la manifestacié de la simultaneitat 1 gravetat de les crisis que avui dia
defineixen les nostres realitats. L’any 1962, Rachel Carson ja alertava amb Primavera Silenciosa’
que les noves formes de relacionar-nos amb I'entorn, supeditant-lo al sistema productiu i
economic, portaven amb elles nefastes conseqiiencies per la vida, humana i no humana
(Carson, 2023). Des d’aleshores, ’hegemonia del sistema capitalista ha esdevingut
inquestionable alhora que ho ha esdevingut I'evidéncia dels impactes que en ell s’associen.
Des de linforme Meadows (Meadows et al., 1972), nombrosos estudis* evidencien els
impactes negatius de l'actual forma que tenim les societats d’habitar el mén. Formes que

reneguen de 'ecodependencia que ens defineix.

Més enlla de les afectacions biofisiques, la capitalitzacié de la vida es fa palesa en les relacions
humanes intra i interpersonals. El sistema on vivim també violenta la interdependencia
humana a partir de maltiples i retroalimentades asimetries 1 opressions estructurals aixi com

de les seves particulars i diverses manifestacions en la quotidianitat.

El Canvi Climatic transcendeix la dimensié biofisica i afecta de forma transversal a tots
nivells, com a persona i com a societat. I, per tant, mereix ser observada des de la complexitat.
En aquest mirar son moltes les persones, iniciatives i pedagogies que s’alcen en defensa de la
construccié de societats més democratiques, justes i sostenibles. Cadascuna des de la seva

praxi perd en dialeg i reconeixement de les altres. ’Educacié Ambiental no camina sola.

! Traducci6 al catala del poema que apareix a la pagina 22 de Duch (2023).

2 Per citar-ne alguns dels que al llarg de la recerca referenciarem: IPCC, 2014a; 2014b; 2018; Nacions Unides,
1971; 1975; 1987; 1992; 2012; Meadows et a/., 1972; Richardson et al., 2023; Rockstrom et al., 2009 i Steffen et
al., 2015.

31



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

Valorant les multiples alternatives existents per subvertir les crisis sistémiques, i amb la
voluntat d’aportar mirades creatives per fer front a 'ecofobia’, la present tesi doctoral estudia
I’Educaci6 Ambiental des d’un punt de vista critic i democratic per promoure’n
I’Acompanyament participatiu i capacitant de les infancies. Tant en la seva practica com en
la societat. Un acompanyament que més enlla de possibilitar a les infancies noves formes
d’afrontar i conviure davant el context actual, es presenta com un acompanyament que apren

d’elles 1 en reconeix I'agencia.

Arreu del planeta, son moltes les infancies que estan liderant el canvi que la crisi climatica
exigeix. Des d’aquest reconeixement i en defensa dels seus drets, com a educadors i
educadores ambientals, tenim la responsabilitat i oportunitat d’enriquir la nostra practica per

tal que aquesta esdevingui més democratica i participativa amb les infancies.

Si bé en aquest cas des de 'Educaci6 Ambiental ens fem nostra aquesta responsabilitat,
aquesta hauria de ser compartida pel conjunt de la societat. De fet, aixi ho expliciten els
darrers acords internacionals tant en matéria de medi ambient com d’infancia. La present
recerca suposa una contribucié que s’alinea transversalment amb la totalitat dels objectius de
desenvolupament sostenible de forma critica. Al mateix temps, és una investigacié en defensa
1 promoci6 dels drets de les infancies (Nacions Unides, 1989) i del dret huma a un medi

ambient net, saludable i sostenible (Nacions Unides, 2022).

A partir de metodologies participatives, la present recerca pretén aproximar-se a I’estat de la
questié des d’una mirada diagnostica per identificar i proposar estrategies per reforcar aquells
elements que tant en la practica com en 'acompanyament de les infancies estan afavorint el
reconeixement i les mirades capacitants de les infancies. Si bé és una recerca orientada al
col'lectiu dels i les educadores ambientals, aixi com a altres professionals que acompanyen
activitats educativa-ambientals, es considera que les infancies tenen molt a dir a partir de la
seva experiéncia educativa. La voluntat és que el mateix desenvolupament de la recerca
esdevingui un instrument al servei de la reflexivitat, tant de l'investigador com de les

participants de la recerca.

3 L’ecofobia (Freire, 2014; Sobel, 1996) es relaciona amb la por o ansietat vinculada a les qliestions ecologiques
i ambientals. Es manifesta davant 'excessiva i alarmant informacié al voltant d’aspectes com la degradaci6 del
medi ambient, el canvi climatic, la desforestacio, la pérdua de la biodiverstiat, etc. Provocant una indefensio
apresa en la persona. Sobel (1996) detallava tres caracteristiques de 'ecofobia que sén facilment identificables

en les societats actuals: por i ansietat, desconnexié emocional, i inaccié.

32



Introduccio

Actualment, la situacié laboral dels educadors i les educadores ambientals no sén un element
que convidi a la consolidaci6 dels projectes al llarg dels cursos. Com tampoc ho és l'oferta i
possibilitat formativa especifica i profunda del camp, tot i que existent i de qualitat. Des dels
enfocaments sociocritics i pragmatics, es reconeix la recerca com una oportunitat per
fomentar la reflexivitat i formaci6 dels i les educadores ambientals que hi participen a partir
de la ideacio, reflexio i elaboracié de coneixement compartit al voltant dels temes centrals de

la recerca.

Alhora, la finalitat de la recerca, que en seguit es presentara, és poder establir unes bases per
elaborar, en un moment donat, una proposta formativa per tal que el col-lectiu dels i les
educadores ambientals puguem desenvolupar la nostra practica des de paradigmes més

capacitants i participatius en ’Acompanyament de les infancies.

Amb tot, es considera que la recerca aborda tematiques d’alta rellevancia i significanga
contextual, tant territorialment com globalment. Tan ambientalment com social, economica,
politica i culturalment. Contribuira al coneixement al voltant de ’Educacié Ambiental i la
Participacié de les Infancies, ambdds camps alineats en defensa dels drets dels infants 1 dels
humans. I, ambdoés camps alineats amb les politiques de caracter internacionals que en els

darrers anys s’estan impulsant.

L’accié en defensa de formes relacionals més democratiques i inclusives, i en defensa del
medi ambient és inajornable. Tothom, des dels nostres escenaris i realitats, tenim la
responsabilitat, des d’un punt de vista moral —i pragmatic— de treballar en aquesta direccié.
També des de la investigaci6. S’espera que els resultats de la recerca esdevinguin utils en la
contribucié al coneixement del camp de I’Educacié Ambiental i a la formacié i
professionalitzacié dels i les educadores ambientals.

Els plaers que perduren al contacte amb la naturalesa no estan reservats per cientifics

siné que estan a I'abast de qualsevol que se situi sota 'influx de la terra, el mar i el

cel i la seva sorprenent vida.
Rachel L. Carson*

Aquesta és una recerca inconformista i critica. Capacitant i encoratjadora davant una realitat,

a simple vista, desesperancadora. Es una recerca inajornable. Necessaria.

4 Aquest fragment apareix a la pagina 47 de Carson (2012). L’obra original va ser escrita 'any 1956.
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L’ecoesperanga ¢és I'inica opcid possible

Des del reconeixement de les infancies i la seva agéncia, arribats en aquest punt ens fem resso
d’una declaraci6 del col'lectiu ‘Guardianes por la Vida’, liderat per ’activista Francisco Javier
Vera Manzanares, on s’insta a altres i diverses organitzacions i plataformes de nens, nenes 1
adolescents a formar part de la “Coalici6 de I'Ecoesperanga”. Una coalicié que té per objectiu

mobilitzar-se per exigir el seu Dret a ' Ambient Sa com un Dret Huma en un context de crisis

planetaries que amenacen la vida.

Cedim aquest espai des del reconeixement i gratitud de les contribucions de les infancies en

aquesta recerca. I en la societat.

També se cedeix aquest espai a la declaracié, ja que aquesta esdevé, en si mateixa, un
document justificatiu de la necessitat d’'una Educacié Ambiental capa¢ d’acompanyar les

peticions que les infancies exigeixen. Esdevé doncs una declaracié que reafirma la necessitat

d’aquesta recerca.
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Declaraci6 conjunta de nens, nenes i adolescents: L’#ecoesperanga és
Pinica opci6 possible.

Traduccié: Joan Emili Roig

El planeta es debat entre la vida i la mort de les espécies que Thabiten com a

conseqiiencia del canvi climatic.

Les mesures que es duen a terme per part dels qui poden fer minvar aquest fenomen
sén poc ambicioses, per no dir que sén insuficients i vagues. Aquest fenomen té
multiples afectacions en la vida quotidiana dels éssers humans pero sobretot en grups
especifics de poblaci6é com els nens, les nenes i els adolescents del mén. Per garantir els
drets basics dels infants necessitem politiques de mitigaci6 i adaptacié al canvi climatic
i la inclusié en aquestes politiques dels qui patim els efectes més dramatics 1 veiem
compromes el nostre present i sobretot, el nostre futur.

“Guardianes por la vida” és un moviment integrat per nens i nenes que té com a eix la
idea que nosaltres som subjectes politics, amb una veu potent i una ciutadania que
posem al servei de la vida. Des del moviment “Guardianes por la vida” hem constituit
la “Coalici6 de I'Ecoesperanca”. Realitzem accions que busquen incentivar la
consciéncia ambiental dels ciutadans aixi com també, exigir als Governs que governin
per a la vida 1 assumeixin amb responsabilitat 'accié climatica de manera immediata.

Tot i els lents avencos de la inclusi6 de les nostres veus i agendes en espais de
participacio, representacié i incidéncia politica, observem amb tristesa que seguim sent
els convidats de pedra dels qui en teoria “ens tenen en compte”; no només entitats
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governamentals sin6 també entitats que treballen “pels nens i els infants”. Sembla ser
que el lema fos “Pels nens, per als nens, pero sense els nens”.

Els espais per a la participacié de ciutadans menors de 14 anys sén inexistents i ens
condemnen al silenci i en el millor dels casos, a les ctitiques per voler formar part de les
decisions que ens impliquen.

Es per aixo i perque creiem fermament que som els potents ciutadans de I’ara, que volem
mobilitzar aquesta “Declaracié”, perque volem que els infants tinguin una participacio
real, representativa, substancial i igualitaria.

No ens veiem inclosos en les Declaracions que han fet altres grups d’edats properes a
la nostra. Es per aixo que manifestem que quan ens posen al mateix espai de demandes
i propostes, ho fan per tal “d’omplir" un espai que no manifesta el nostre veritable sentir.

Es per aixo que hem deliberat i, de manera col-lectiva, recollit les peticions que exposem
a continuaci6, amb la seguretat que estem contribuint a la construccié d'una societat
que deixi enrere l'adultocentrisme que ens silencia 1 ens fereix, 1 superi la pitjor crisi a
que s'enfronta la humanitat i que és la crisi del no futur: la crisi del clima.

PETICIONS
Garantia de drets

Observem que els nens i nenes del mén, malgrat els avencos en les legislacions i els
acords internacionals que ens protegeixen, seguim tenint no coberts els nostres drets
fonamentals; especialment a les regions del Sud global on encara en aquest moment hi
ha nens i nenes que pateixen fam, inseguretat alimentaria, malalties per 'accés a I'aigua
potable i el sanejament basic, nul accés a l'educacié pet no tenir prou connectivitat a
zones apartades de les ciutats i fins i tot, a llocs com Sud-Ameérica i Africa perqué no hi
ha carreteres amb condicions adequades.

Tot aco requereix de la voluntat politica dels governs i de la societat civil perque la
garantia d'aquests drets, en un context de crisi climatica, sigui una prioritat i perqué no
hi hagi ni un sol nen o nena al mén que sigui violentat o vulnerable.

També demanem que se'ns garanteixi el dret real a un ambient sa que inclou el dret a
un aire net, a zones verdes a les ciutats, a mars sense plastics ni pol-lucid, a rius i
muntanyes nevades 1 erms i altres ecosistemes ben conservats.

Educaci6 ciutadana, climatica i ambiental

El planeta es troba travessant la pitjor crisi de la historia més recent per la crisi climatica
que amenaca la vida de I'ésser huma i de les altres especies. Aquest és el fracas d'una
societat que ha menyspreat la vida i ha impartit una educacié bel-lica que s'evidencia en
les multiples accions que exercim.

Es per aixo que com a nens i nenes que veiem compromes el nostre present, exigim als
governs que se'ns imparteixi:

Educacié ciutadana: Per a poder aixecar la nostra veu com a subjectes politics que
entenem que les accions individuals tenen conseqiiencies collectives 1 que mobilitzar-
nos per les causes que milloren el moén és legitim i té a veure amb els nostres drets.
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Educacié ambiental: Que ens permeti reconeixer la biodiversitat present al nostre
planeta i estimar-la, respectar-la, cuidar-la i defensar-la.

Educacio climatica: Que ens permeti entendre que és el canvi climatic, com ens afecta
i ens doni eines per a la mitigacié i adaptacié d'aquest fenomen que travessa les nostres
vides i les nostres infancies. No obstant aixo, aquesta és una crida també a la societat
civil, perque ensenyar a estimar la vida no és només I'obligaci6 dels governs, sind de les
families 1 de les comunitats.

Politiques reals per a 'adaptacié al Canvi Climatic dels tertitoris

Aix0 inclou 'adaptacié d'infraestructures com carteteres, la inclusié d'elements perqué
les ciutats siguin sostenibles i respectuoses amb totes les formes de vida. No volem que
els nens i nenes del sud global hagin de posar en perill la seva vida cada cop que vagin
a estudiar per exposar-se a condicions indignes que afecten la seva qualitat de vida i que
es veuran cada cop més augmentades per la crisi climatica.

Les persones que habitem el nord global som conscients de les condicions d'injusticia
que s'han generat a partir de les desigualtats entre el nord i el sud globals i ens
solidaritzem amb els nens i nenes que no han tingut el mateix accés als drets que
nosaltres hem tingut.

Majors espais de representacié i participacié en espais de presa de decisions
reals

Celebrem que cada vegada hi hagi més espais de representacié i participacié en llocs de
presa de decisions pero, creiem fermament que encara cal que aquests espais no només
siguin de representacid, siné de participacié. Volem ser reconeguts com a un grup
poblacional diferent del dels joves i que té lideratges que necessiten que es generin les
condicions per a ser potenciats de manera real, que ens permetin posar la nostra
ciutadania a favor de la vida i aix{ generar les transformacions que ens exigeix aquest
moment de la historia.

Finalment, demanem als governs del mén descarbonitzar la vida, descarbonitzar
l'economia i posar tot el seu esfor¢ a no permetre I'augment de més d’1.5° de
temperatura respectant els compromisos adquirits a I'"Acord de Patfs.

Vostes tenen el nostre present i el nostre futur a les seves mans. No permetin
que la historia els recordi com els qui van permetre aquest atemptat contra la
vida!

Compten amb milions de nosaltres arreu del Planeta per fer front a aquest repte
de construir una societat biocéntrica amb #ecoesperanga.

Guardianes por la vida, 2023

bttps:/ [ franciscoactivista.com/ declaracion-de-la-ecoesperanza
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FINALITAT DE LA RECERCA I DESCRIPCIO DELS OBJECTIUS

L’origen de la recerca ja s’ha exposat i emergeix, entre d’altres, de la propia experiéncia de la
persona que investiga com a educador ambiental. Si bé Pexperiéncia porta amb ella la
motivacio i el qiestionament per iniciar la investigacio, també porta amb ella certes intuicions

1 el compromis amb la disciplina per enfortir-la.

Les intuicions s6n idees primigenies que en el moment d’iniciar la recerca condicionen la
definici6 d’objectius o la delimitacié de l'objecte d’estudi. Tot seguit, presentem els tres

suposits amb els quals ha engegat la present investigacio.

1. Sovint, ’'Educacié Ambiental es vertebra des de practiques en que la Participacié de
les Infancies juga un paper important en l'assoliment dels objectius en I'acci6

educativa-ambiental.

2. L’Educacié Ambiental és un camp amb moltes oportunitats per promoure un tipus
de Participacié de les Infancies que vagi més enlla del moment de la seva accid
educativa-ambiental. I, per tant, que esdevingui capacitant en el reconeixent de les

infancies com a part de la ciutadania de present.

3. Aquestes oportunitats no sempre estan clares i els educadors i les educadores

ambientals no les estem sabent aprofitar.

Lluny d’entrar en detall, fet que en tot cas correspondra a les parts finals de la recerca, a
mesura que s’ha avangat en la investigacio algunes d’aquestes intuicions s’han anat reafirmant.
Per una altra banda, i des del compromis amb la disciplina, aquest sentir que s’anaven

explorant i reafirmant aquestes intuicions ha portat a definir una tltima finalitat de la recerca:

Establir les bases d’una proposta formativa per la capacitacié de ’acompanyament

participatiu i capacitant de les infancies en ’Educacié Ambiental.

Aquesta finalitat s’ha de perseguir des d’uns sabers fonamentats, que vertebrin quelcom més
que intuicions des del recull de diferents experiencies educativa-ambientals i, sobretot, amb

un coneixement de causa.

Per tant, voluntat i compromis és que la recerca pugui oferir elements per comencar a
imaginar una possible proposta formativa per tal de promoure una forma d’acompanyar
participativa i capacitant amb les infancies en 'Educacié Ambiental. El proposit de la recerca

¢és donar eines als i les educadores ambientals. D’aquesta manera es contribuira a reforcar
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I’Educaci6 Ambiental com una disciplina capa¢ d’acompanyar la transformacié 1 liderar el

canvi necessari des d’una perspectiva inclusiva 1 de reconeixement amb les infancies.

Per poder elaborar aportacions utils, rellevants i necessaries, s’ha vist la necessitat de buscar
més enlla de la propia experiencia. Es proposa una recerca en qué no només es reconeix la
reflexivitat en I'investigador sin6 que, conscient de la diversitat d’escenaris, corrents 1 formes
propies de ’'Educacié6 Ambiental, es fa necessaria una recerca que s’explora i construeix des
de diferents realitats. Que reconegui la complexitat del context i s’aturi a explorar la realitat

per reconeixer i visualitzar-ne el seu fer.

Per tal d’avangar cap aquesta intencionalitat pragmatica de la investigacio, es fa necessaris
transitar per un seguit d’objectius que ens permetin coneixer Uestat de la qliestié de forma
detallada i, alhora, que construeixi coneixement des de la col‘lectivitat. Els objectius que es
presenten a continuacio serveixen de guia al llarg de la recerca 1 la seva satisfaccié permetra,

alhora, donar resposta a la finalitat de la investigacio.

Objectiu General 1. Indagar en la relacié i conceptualitzacié de la Participacioé de les

Infancies i PEducacié Ambiental des de 1a multivocalitat.

Aquest primer objectiu general pretén satisfer la necessitat de coneixer i aproximar-nos en
profunditat a ambdds camps, el de 'Educacié Ambiental i el de la Participacié de les
Infancies, per tal d’explorar certes similituds 1 oportunitats. En aquest sentit, és interessant
aprofundir-hi tant des del punt de vista conceptual i teoric com des d’un vessant més
metodologic. Alhora, resulta també oporta fer-ho des dels principals actors de la recerca, és
a dir, des de les infancies i les persones acompanyants d’un projecte educatiu-ambiental. I

més concretament, a partir de les seves representacions al voltant d’aquests conceptes.

A partir d’aquestes consideracions, el primer objectiu general s’ha concretat per mitja dels

segiients objectius especifics:

e Objectiu 1.1. Explorar les sinergies entre ’'Educacié Ambiental i la Participacié de les

Infancies en el pla teoric, conceptual i metodologic.

e Objectiu 1.2. Explorar les diferents formes de representacié que tant infancies com
acompanyants de la seva acci6 educativa tenen de I'Educacié Ambiental i de la

Participaci6 de les Infancies.
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Objectiu General 2. Identificar elements de practica de PEducacié Ambiental que
afavoreixen a la Participacio6 de les Infancies des de la seva perspectiva i la dels i les

educadores acompanyants.

La intuicié que s’amaga darrere I'inici d’aquesta recerca és que la Participaci6 de les Infancies
té un gran espai per desenvolupar-se en 'Educacié Ambiental. Per aixo és rellevant que, més
enlla d’explorar aquesta relaci6 des de la plana conceptual, ho fem des de la metodologica. I,
concretament, des de la practica que ja s’esta duent a terme per poder coneixer allo que de
forma intrinseca o natural, ’Educacié Ambiental esta fent de forma participada amb les
infancies. Tanmateix, també cal aturar-se a veure’n les resistencies i els reptes que afronta la

disciplina.

Els objectius especifics que cal satisfer per garantir I’assoliment d’aquest segon objectiu

general son els seglients:
e Objectiu 2.1. Descriure la practica educativa en el camp de ’Educacié Ambiental.

e Objectiu 2.2. Caracteritzar els elements i components de la practica educativa-ambiental

favorables a la Participaci6 de les Infancies.

e Objectiu 2.3. Identificar reptes i estrategies de 'Educacié Ambiental i dels i les educadores
ambientals per potenciar la Participacié de les Infancies en la seva practica educativa-

ambiental.

Objectiu General 3. Construir col'lectivament el perfil d’educador o educadora
ambiental capag¢ d’acompanyar a les infancies des d’un paradigma participatiu i

capacitant.

Si bé el primer objectiu general feia referéncia al concepte i el segon a la practica, aquest
darrer objectiu s’enfoca a la persona que acompanya a les infancies en el desenvolupament
d’una accié educativa-ambiental. Sovint, perd no sempre, patlem dels i les educadores
ambientals. Per focalitzar en la figura d’acompanyant ho fem des d’una mirada constructiva
en reivindicacié d’aquells elements que, tant pels educadors i educadores (no només
ambientals) com per les infancies, ja s’estan desplegant en la forma d’acompanyar i sén

favorables a la Participacié de les Infancies. A partir d’aquests elements es vol prioritzar,
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definir i construir col‘lectivament com hauria de ser un educador o una educadora ambiental

que actui des d’un acompanyament participatiu i capacitant amb les infancies.

Els objectius especifics d’aquest darrer objectiu son els segiients:

e Objectiu 3.1. Descriure el perfil professional de les persones que acompanyen activitats

educatives dins el camp de 'Educacié Ambiental.

e Objectiu 3.2. Identificar els elements de 'acompanyament favorables a la Participacié de

les Infancies a partir de les veus de les infancies 1 dels i les acompanyants.

e Objectiu 3.3. Caracteritzar 'educador o educadora ambiental per ’Acompanyament

participatiu 1 capacitant amb les infancies.

Per tal d’articular una recerca que respongui davant d’aquests tres objectius, i els
corresponents especifics, s’ha optat per Ids de metodologies participatives des
d’enfocaments socioctitics 1 pragmatics que prenen forma de diagnostic participatiu. Com
s’observara, el disseny metodologic ha permes articular la investigacié en coherencia amb els

objectius 1 les perspectives i enfocaments de la recerca que d’ells se’n desprenen.
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La fonamentaci6 teorica de la present tesi doctoral s’estructura en cinc capitols (Figura

3).

Primerament, es presentara la disciplina de ’'Educacié Ambiental des de la plana i
trajectoria internacional i des de diferents perspectives i posicionaments teorics que ens
permetran prendre com a propia una caracteritzacié de ’'Educacié Ambiental des d’un
seguit de caracteristiques definitories. Posteriorment, el segon capitol, ens presenta la
disciplina de ’Educacié Ambiental davant I’actual crisi sistemica. La intencié d’aquest
capitol és poder oferir mirades entrellagades entre algunes teories per oferir nous marcs

d’actuaci6 critics. Marcs en els quals té lloc la participacio de les infancies.

Des d’aquests plantejaments obrim el tercer capitol on la Participacié de les infancies sera
defensada en ’Educacié Ambiental i sera presentada des de les seves bases conceptuals i

principis.

En els dos darrers capitols ens apropem al context. Primerament, presentarem ’Educacié
Ambiental a Catalunya a partir de diferents documents diagnostics i descriptius que
expliquen Pestat de la disciplina i dels seus professionals. Finalment, en el darrer capitol
oferim una mirada especifica al concepte d’acompanyament i a com aquest podria ser

desenvolupat en 'Educacié Ambiental des de mirades capacitants i participatives.

Figura 3.
Presentacid de la Part I, Mare Teoric de linforme de tesi doctoral.
Part IT ,

\ s V4
Marc Teoric Capitols
Naixement i definicié de 'Educacio Ambiental
1
L’Educacido Ambiental davant la crisi sistémica Q

1
La Participaci6o de les Infancies en I’'Educacié Ambiental Q
1

Prictica 1 professio de 'Educacid Ambiental a Catalunya ¢

|
D'acompanyament en I'Educacié Ambiental ¢
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Capitol 1

NAIXEMENT I DEFINICIO DE
L’EDUCACIO AMBIENTAL

El primer capitol vol situar a la persona que llegeix davant la disciplina de ’'Educacié
Ambiental. Es a dir, davant del que ha suposat i com s’ha anat definint per mitja de
multiples i diverses conferencies i com, en aquesta recerca, es concep el que hauria de
ser una Educacié Ambiental d’altissima qualitat.

1.1. Els origens de 1'Educacié Ambiental

Aquest apartat explora el naixement de 'Educacié Ambiental en I'ambit internacional i
com es va arribar a la seva primera definici6 oficial. Es presentara la Carta de Belgrad i
tots els seminaris i conferéncies que s’han dut a terme. I, de la mateixa manera, farem
un salt al present i mostrarem, des d’enfocaments critics i propers, I’Agenda 2030 i els
Objectius de Desenvolupament Sostenible (ODS).

1.2. Una definici6 posicionada de 1'Educacié Ambiental

Aquest apartat ofereix una definicié de ’Educacié Ambiental que resulta de la inclusi6
de diversos aspectes claus que, a través de la propia reflexivitat i posicionament, s’han
considerat caracteristics de "'Educacié Ambiental defensada en el present informe. Es
descriura ’Educacié Ambiental com una educacié: politica i posicionada; per a
Palfabetitzacié cientifica; problematitzadora; dialectica i interdisciplinaria; social i al llarg
de la vida; humanista i comunitaria enfocada a la interculturalitat; per a la transformacio;
¢tica per a la cultura de la sostenibilitat; i, per a la participacié i practica ciutadana.
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1.1. ELS ORIGENS DE L’EDUCACIO AMBIENTAL

En el primer capitol del llibre Iz Educacion Ambiental. Bases éticas, conceptuales y metodoldgicas,
Novo (2017) fa un exhaustiu repas de tots els esdeveniments i programes que, en l'ambit
internacional, han guiat 'emergencia i la consolidacié de 'Educacié Ambiental des dels seus
origens fins a I'actualitat. Aquests processos han permes a la disciplina enriquir-se de debats,
de fons i forma, al llarg de la seva gestacio, 1 concretar-se en les institucions administratives.
Com podrem observar, sén processos 1 debats encara vius avui dia en multiples cercles de

diversa audiéncia i constitucid.

A escala nacional, és interessant observar la cronologia de I'Educacié Ambiental
desenvolupada per la Societat Catalana d’Educacié Ambiental (SCEA, 2014a), a carrec de
Josep Maria Llorach, la qual ofereix una visi6 sobrevolada i historica de 'Educacié Ambiental
a Catalunya tot fent referéncia als passos que tant Espanya com la resta del mén han anat

seguint.

Els primers moviments i iniciatives es van anar promovent a escala nacional en diferents

paisos com el Regne Unit o Franca, entre altres. Fins a arribar al Seminari Internacional

d’Educacié Ambiental de Belgrad, ’any 1975 i a la Conferéncia Intergovernamental de Thilisi
, lany

I'any 1977 on aquests escalen a dimensions internacionals 1 la cerca de linies comunes.

Aquests escenaris internacionals defineixen d’ampli acord i consens les bases que han guiat

la disciplina de I'Educaci6 Ambiental fins al dia d’avui. Per presentar aquests origens i

evolucio, ens servim de ’exhaustiu treball de Novo (2017).

1.11.  Cami a la primera definici6 internacional

A finals dels anys seixanta, diferents paisos 1 organismes politics i pedagogics comencen a
estudiar i pensar una educacié capag de prevenir i resoldre problemes socioambientals. Es el
cas del Regne Unit i la constitucié del Council Environmental Education, que estableix que
els elements naturals, urbans i rurals sén interdependents i estan estretament lligats i, per
consegtent, defensa la interdisciplinarietat com la millor de les formes per abordar els
projectes educatius de caracter ambiental (Novo, 2017). A partir d’aquest moment la
interdisciplinarietat sera un dels elements caracteristics i definitoris de 'Educacié Ambiental.

I’Educacié Ambiental esdevé una educacioé dialectica i interdisciplinaria.
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En paral-lel, a 'Europa continental també s’inicien revisions de programes educatius
preexistents. Es el cas d’alguns paisos del nord d’Europa i de Franca, que ja aleshores
conclouen que 'Educacié Ambiental és quelcom que transcendeix una assignatura i s’hauria
de reconcixer com una dimensié transversal en el curriculum. També defensen la
incorporacié de les problematiques ambientals en el camp escolar i, en el cas de Franga,
s’explicita un canvi de concepci6 de ’Educacié Ambiental cap a una disciplina que capaciti a
I'alumnat per a comprendre, gestionar i reflexionar sobre el seu medi de vida.

Prendre consciéncia del lloc que ocupa I'home a la Biosfera, a reflexionat sobre el

seu comportament davant la natura i a coneixer les seves responsabilitats en el medi

al qual pertany.
(Circular Ministerial de Franca, 1 d’abril de 1971, citat en Pardo Diaz, 1997, p. 17)

El caracter de coneixement del medi per desenvolupar Iactivitat de forma responsable és
intrinsec a la disciplina. Es considera, doncs, 'Educacié Ambiental com una educacio6 per
a Dlalfabetitzacié cientifica. Una alfabetitzacié que es dona des de la interrelacié de les
dimensions naturals, socials, culturals i economiques. En aquest sentit, previ als setanta, la
UNESCO inicia una campanya per a la promocié de I’Educacié Ambiental a I’escola des de
la perspectiva que aquesta integra les dimensions natural, social, cultural i economica junt

amb ’ambiental.

I abans que diferents Estats proposin definicions sobre ’Educacié Ambiental, trobem, de la
ma de Stapp (1969), la primera definicié que ja aleshores apunta a elements que encara sén
vigents avui en dia.
L’Educaci6 Ambiental s’enfoca a produir una ciutadania que és coneixedora i
preocupada de P'entorn biofisic i els seus problemes associats, és conscient de com

ajudar a solucionar aquests problemes i és motivada per treballar en la seva solucio.

(Stapp, 1969, p. 31)

La definicié de Stapp, denota un clar caracter de construcci6 ciutadana, de transmissio i
educaci6 en valors, d’alfabetitzacié cientifica 1 critica 1 de capacitar a la ciutadania per la
resolucié d’aquests problemes (Gutiérrez-Bastida, 2019a). Aquestes caracteristiques sén
vigents en els discursos d’avui. Amb aquesta definicié s’inaugura una de les que esdevindran
les decades més importants per la definicié de 'Educacié Ambiental. Al llarg de la década

dels setanta es donen diversos espais internacionals que tenen per objectiu la definici6 i
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promoci6 de I’'Educacié Ambiental. Ho sén el Programa sobre ’lhome i la biosfera (MAB®),
el Programa de les Nacions Unides pel Medi Ambient (PNUMA®) i els Programes
Internacionals d’Educacié Ambiental (PIEA’) sota el paraigua del PNUMA. El primer
d’aquests programes, el MAB, és llencat el 1971 i aferma la concepcié d’interdisciplinarietat
en l'abordatge educatiu de les problematiques ambientals alhora que reforca leix de
Ialfabetitzacié cientifica per a un bon us, ordenacié i gestio, present i futura, dels recursos
naturals. E1 MAB es defineix sota 'objectiu general de:

Proporcionar els coneixements fonamentals de ciéncies naturals i de ciencies socials

necessatis per a I’ds racional i la conservacié de recursos de la biosfera i per la millora

de la relacié global entre la persona i el medi, aixi com per procedir les conseqiiencies

de les accions d’avui sobre el mén de dema, augmentant la capacitat de I’'home per

ordenar eficagment els recursos naturals de la biosfera.
(UNESCO, 1972, p. 7-8)

Un dels altres elements a destacar d’entre els antecedents és la preséncia i incorporacié de
representants de totes les zones del planeta en les aportacions a 'Informe Founex (Nacions
Unides, 1971), fruit de la reunié d’experts celebrada entre el 4 i el 12 de juny a Suissa (Novo,
2017). Aquest informe s’encarrega a ra6 de la conferéncia d’Estocolm i d’ell se’n despren el
primer dels quiestionaments sobre ritme de creixement i mostra una clara sensibilitat
diferenciada en termes de desenvolupament entre els que avui podem anomenar paisos del
nord i paisos del sud global. Podriem dir que les actuals idees de justicia ambiental i social
comencen a apareixer aleshores sota el terme de solidaritat uniforme. Novo (2017) assenyala
com en aquests anys es comenca a observar un canvi de llenguatge on el terme “ambiental”
comenga a fer-se present. També en la seva translacié educativa i tant a Franca, Italia o
Anglaterra ja es parla d’Educacié Ambiental. La definicié d’aquest programa, junt amb
I'Informe Founex (Nacions Unides, 1971), esdevenen els antecedents de la conferéncia

d’Estocolm de 'any 1972, la qual concloura amb I'imperatiu de la creacié del PNUMA.

Aixi doncs, de resultes de la conferencia d’Estocolm, les Nacions Unides varen impulsar el
PNUMA Tany 1973. El programa cerca reforgar la dimensié ambiental d’aquelles activitats

promogudes internacionalment. Entre els seus objectius s’hi troba el de donar suport als

5 Les sigles MAB fan referéncia al programa amb les seves sigles en anglés Man and the Biosphere Programme.

6 El terme PNUMA també és conegut com a UNEP per les seves sigles amb angleés, United Nations

Environment Programme.

7 En aquest cas, en angles és conegut com el International Environmental Education Programme.

47



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

programes educatius sobre el medi ambient i estableix una diferéncia entre 'educaci6 i la
formacié ambiental. Tanmateix, s’argumenta que I'Educaci6 Ambiental ha de promoure
conductes actives d’un us favorable del medi i1 que els destinataris de 'Educacié Ambiental
son multiples, va més enlla del camp escolar i transcendeix a totes les generacions i nivells.
Comencga a presentar-se com una educaci6 social 1 al llarg de la vida. En canvi, s’argumenta
que la formacié ambiental ha d’anar destinada a funcionariat i treballadors amb capacitat de
decisi6 per tal que les accions es donin de forma informada vers el medi ambient. Pren

rellevancia en tant que se’ls vol capacitar per actuar i incidir en la comunitat on pertanyen.

En la mateixa linia es definira el PIEA, el programa que ens portara a definir per primera
vegada i amb ampli consens 'Educacié Ambiental. I’objectiu principal d’aquest programa
podriem dir que és aquest mateix proposit: establir unes bases definitories i orientadores de
I’Educaci6 Ambiental en 'ambit internacional. En el marc d’aquest programa, I’any 1975 es
du a terme el Seminari Internacional d’Educacié Ambiental de Belgrad. Els debats d’aquesta
trobada van concloure amb 'acceptacié unanime per part dels seixanta paisos assistents de
la Carta de Belgrad. Aixi és com la Carta de Belgrad (Programa de les Nacions Unides pel
Medi Ambient. [PNUMA], 1975) esdevé un document de base amplia en el qual es defineixen
les directrius, els principis fonamentals, la meta i els objectius que posteriorment definiran
les linies d’actuacié de qualsevol programa enfocat al medi ambient. S’estableix, per primera
vegada i amb unanimitat la definicié, missié i objectius de 'Educacié Ambiental en un

document marc de caracter internacional.

1.1.2.  La Carta de Belgrad. La definicié de 'Educacié Ambiental.

La Carta de Belgrad (PNUMA, 1975) s’elabora sota les premisses explicites que cal un
concepte nou de desenvolupament “que tingui en compte la manera de satisfer les necessitats
i exigencies de cada ciutada de la terra, del pluralisme de les societats i l'equilibti i harmonia
de la humanitat i el medi” (PUNMA, 1975, p. 1). Tanmateix, posa especial émfasi en 'aspecte
¢tic de I'Educaci6 Ambiental, en reconcixer la necessitat d’'una nova ctica. Ja des del
naixement "'Educacié Ambiental esdevé una educaci6 ética orientada al caracter planetari i
sensible amb el vector ambiental:

Necessitem universalitzar una ¢tica més humana. Una ética que adopti actituds i

comportaments per individus i societats en consonancia amb el lloc de la humanitat

en la biosfera; que reconegui i respongui de manera sensible a les relacions
complexes, i en constant canvi entre 'home i la natura i entre els mateixos homes.
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Han de sobrevenir canvis importants en totes les nacions del moén per assolir el
genere de desenvolupament nacional que estigui guiat per aquest nou ideal mundial
— canvis que estaran encaminats a aconseguir una distribucié equitativa dels recursos
mundials i a satisfer de manera més justa, les necessitats de tots els pobles.

(PNUMA, 1975, p. 1-2)

Després d’aquestes consideracions que, junt amb altres, s’enfoquen a definir el primer dels
apartats de la Carta, la situacié6 en allo relatiu al medi ambient. Aquesta continua
desenvolupant les metes ambientals i la meta de 'educacié ambiental, els seus objectius, els
destinataris i els principis orientadors de la disciplina. La meta de I’Educacié Ambiental

segons s’estableix en la Carta de Belgrad és la segtient:

Atrribar a una poblacié mundial que tingui consciéncia del medi ambient i s'interessi
per ell i pels seus problemes connexos, i que tingui els coneixements, aptituds,
actituds, motivacio i desig necessaris per treballar individual i col‘lectivament en la
recerca de solucions per als problemes actuals i per prevenir els que puguin aparéixer
d'ara endavant.

(PNUMA, 1975, p. 3)

Es una definicié que transcendeix l'alfabetitzacié cientifica. Cerca la transmissio 1 educacio
en valors cap a una ciutadania conscient vers el medi, informada 1 motivada en tot el relatiu
al medi ambient. I amb les eines i disposicions per participar en la identificacié 1 soluci6 de

problemes. Segons la Carta, els objectius que ha de perseguir 'Educacié Ambiental son:

1. Consciencia. Ajudar les persones i els grups socials a estar assabentats del que
succeeix en el medi ambient en general 1 sensibilitzats respecte del mateix i dels
problemes que se li vinculen.
2. Coneixements. Ajudar les persones i els grups socials a adquirir una comprensié
basica del medi ambient en la seva totalitat, dels problemes connexos i de la preséncia
i funci6 de la humanitat en ell, la qual cosa comporta una responsabilitat critica.
3. Actituds. Ajudar les persones i els grups socials a adquirir valors socials alhora que
se’ls desenvolupa una forta sensibilitat i interes pel medi ambient que els impulsi a
participar activament en la seva protecci6 i millorament.
4. Aptituds. Ajudar les persones 1 els grups socials a adquirir les aptituds necessaries
per resoldre els problemes ambientals.
5. Capacitat d’avalnacié. Ajudar les persones i els grups socials a avaluar les mesures i
els programes d'educacié ambiental en funcié dels factors ecologics, politics, socials,
estetics i educatius.
6. Participacid. Ajudar les persones i els grups socials a desenvolupar el seu sentit de
responsabilitat i a prendre consciéncia de la urgent necessitat de parar atenci6 als
problemes del medi ambient, per assegurar que es prenguin mesures adequades en
resguard del respecte.

(PNUMA, 1975, p. 4)
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Aquests son els objectius que serviran per orientar els futurs programes educatius en materia
de medi ambient. Cal destacar que en la formulacié d’aquests objectius les persones i els
grups socials esdevenen un constructe lingiiistic al centre de 'acci6 (Novo, 2017). Sé6n
objectius que cerquen en tot moment la capacitacié 1 apoderament de les persones per tal de
viure i prendre partit de forma conscient i critica. D’ara endavant, a ’'Educacié Ambiental
s’hi associara el component d’accié o participacié com a fonamentals de la proposta

educativa. Esdevé en aquest punt una educacié per a la participacio i practica ciutadana.

Les darreres parts de la Carta de Belgrad estableixen que els destinataris de 'Educacié
Ambiental sén el public en general. No és quelcom reservat Gnicament ni a la infancia ni als
espais formals. Fs una educacié social i al llarg de la vida que s’articula en multiples i
diversos escenaris de la vida diaria. La carta destaca dues principals categories, que son
I'educaci6 formal 1 la no formal. Mentre que en la primera s’engloben els alumnes del camp
escolar, aixi com els docents i personal en formacio, en la segona de les categories hi entra
tothom: joves i adults (individual com col-lectivament), de tots els segments de la poblaci6,
com families, treballadors, directius i executius, tant en l'esfera de medi ambient com en

altres.

Finalment, a la Carta de Belgrad s’estableixen vuit principis orientadors que qualsevol

programa d’Educacié6 Ambiental hauria de considerar (Figura 4).

Figura 4.

Principis orientadors de I'Educacid Ambiental.

Ha d'examinar tot el .
Hauria de ser un

desenvolupament 1 p .
procés continu,

creixement des del
punt de vista
ambiental.

permanent, tant a Haugia d .
. . auria de centrar-se
Hauria de donar-se l'escola i fora d'ella. ; .
t
en situacions
des de ’enfocament . .
ambientals actuals 1

interdisciplinari
P futures.

L’Educacié Ambiental...

Principrs orentadors. Carta de Belgrad (1975)

Hauria de fomentar
el valor i la necessitat
de la cooperaci6 al
nivell local, nacional i
internacional, en la
solucio dels
problemes
ambientals.

Hauria d'estudiar les
puncipals qilestions
ambientals des dun
punt de vista
mundial, si bé
atenent les
diferencies regionals

Hauria de fer émfasi
en una participacio
activa en la prevencio
i solucid dels
problemes
ambientals.

Nota. Elaboraci6 propia a partir de la Carta de Belgrad (PNUMA, 1975).
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Després del Seminari Internacional de ’Educacié Ambiental de Belgrad, hi ha hagut molts
altres forums, seminaris, conferéncies, etc. tant nacionals com internacionals. E1 1977 té lloc
I'esdeveniment més significatiu de la disciplina (Novo, 2017): la conferéncia
intergovernamental d’Educaci6 Ambiental a Tbilisi. En paraules de Novo:

Es considera 'esdeveniment més significatiu en la historia de ’Educacié Ambiental,

doncs en ella s’establiren els criteris i directrius que havien d’inspirar tot el

desenvolupament d’aquest moviment educatiu en les segtients decades.
(Novo, 2017, p. 51)

Dos anys més tard de la definici6 en la Carta de Belgrad, la declaraci6 final de la Conferencia
de Thilisi insta a I’Educacié Ambiental a constituir-se com una educacié de caracter
permanent i general que reaccioni davant els canvis que s’estan produint globalment; tot
preparant a persones de totes les edats i nivells, tant per mitja de 'educacié formal com no
formal, per a la resoluci6 de problemes des d’un enfocament global de base ¢tica, i arrelat en
la interdisciplinarietat. Consolida moltes de les linies treballades anys abans al Seminari
Internacional de Belgrad 1 incorpora l'eix de la solucié de problemes, convertint 'Educacié
Ambiental com una educacié problematitzadora. També pren importancia el paper de la
comunitat envers aquesta disciplina i s’assenyala que 'Educacié Ambiental ha d’orientar-se
a la comunitat des del sentit de la responsabilitat entre els seus membres, entre comunitats i
amb tota la humanitat (Novo, 2017). Es també una educacié humanista i comunitaria.
Aquest caracter d’aprofundiment en el corpus teoric de la disciplina és el que la posiciona,
segons Bautista-Cerro et al. (2019) com ‘“T’esdeveniment més significatiu de la historia de
I’Educacié Ambiental” (p. 5). En ella s’aproven molts referents que anticipen algunes de les
idees que encara avui podriem considerar innovadores, entre les quals trobem la
transversalitat generacional de ’Educacié Ambiental en considerar que és una educacié que

tota persona, de tota edat i en qualsevol nivell i espai, tant formal com no formal, ha de rebre.

Aquestes directrius, i altres que amb més detall apareixen en la declaracié, son les bases que
en els segients vint anys (1975-1995) es concretaran i seran objecte de debat en diferents
conferéncies i seminaris internacionals d’Educacié Ambiental. Fins que, a escala
supranacional, la UNESCO abandoni el programa d’Educacié Ambiental en considerar que
ja queda integrat en el conjunt de les dimensions del desenvolupament sostenible (Sauvé,

2017).
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La comissié mundial de medi ambient, creada a instancies de 'ONU i més coneguda com a
Comissié Brundtland, elabora 'any 1987 en el marc dels antecedents al congrés internacional
de Moscou, el popular i ampliament conegut Informe Bruntland “El nostre futur comu”
(Nacions Unides, 1987). Aquest informe passa a la historia per oferir la primera de les
definicions del Desenvolupament Sostenible (DS).
El desenvolupament sostenible és aquell que satisfa les necessitats del present sense
comprometre la capacitat de les generacions futures per satisfer les seves propies

necessitats.
(Nacions Unides, 1987, p. 23)

A partir d’aquesta definici6®, les politiques internacionals s’orientaran en aquesta direccio i
s’incorpora el concepte de desenvolupament sostenible en articles i llibres des de diferents
versions com ’Educaci6 per la Sostenibilitat (EPS), 'Educaci6 per un Futur Sostenible (EFS)
o ’Educacié pel Desenvolupament Sostenible (EDS). Aquest fet denota, segons Gutiérrez
et al. (2000) I'inici d’'una ambigtitat discursiva a partir dels anys noranta. Tanmateix, anys
abans Leff (1998) ja alertava que el discurs del DS no és homogeni i expressa estratcgies
conflictives que responen a diferents visions i interessos, d’entre els que trobem el
neoliberalisme economic o la formacié d’una nova racionalitat productiva. El que podria
semblar un debat semantic, fa pales lintrinsec caracter politic 1 posicionat de ’Educacié
Ambiental, on el llenguatge no és neutre i és ple de matisos. La decada dels noranta es
reconeix per diferents autories (Franquesa, 2018, Gutiérrez-Bastida, 2019a, Novo, 2017,
Sauvé, 2017) com una de les més ambigiies de la disciplina on aquesta, toti’aparent escenari

favorable, perd forga.

1.1.3. I’Agenda 2030 i els Objectius del Desenvolupament Sostenible

L’any 2002 es consolida 'aposta pel terme Educacié pel Desenvolupament Sostenible sobre
el terme Educacié Ambiental amb la Resolucié de les Nacions Unides 57/254 (Nacions
Unides, 2003), en la qual es proclamava la Década de les Nacions Unides per 'Educacié pel

Desenvolupament Sostenible (Bautista-Cerro et al, 2019). Aquesta década es proposa

8 Fis interessant veure que en el text original situa aquesta definicié sota un apartat denominat El desenvolupament
durador. 1 que inicia la definicié equiparant sostenible amb durador: “estd en mans de la humanitat fer que el

desenvolupament signi sostenible, durador, o sigut, assegurar...”
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potenciar i fomentar TEDS. Durara des del 2004 fins al 2015, quan culminara amb la definicio

1 presentaci6 dels Objectius de Desenvolupament Sostenible (ODS) de la UNESCO.

Els ODS s’emmarquen dins ’Agenda 2030, i els conformen 17 objectius (Figura 5) i 169
metes a aconseguir per tots els estats membres 'any 2030. La fita maxima ¢és la de “posar fi
a la pobresa, protegir el planeta i millorar les vides i les perspectives de les persones arreu del
moén” (Nacions Unides, 2023). Una fita que denota una necessitat de transformacié dels
actuals sistemes i formes d’habitar. I’educacié per la transformacié esdevé un
indispensable per aproximar-nos al compliment d’aquests objectius. Objectius que

coincidirem a considerar-los compartits amb ’'Educacié Ambiental.

Franquesa (2018) argumenta que la proclama dels ODS, I'any 2015, forneix un discurs
internacional favorable a 'Educacié Ambiental que xoca frontalment amb la crisi global.
Tanmateix, l'autora reconeix que la crisi ha agreujat la situaci6 d’injusticia social 1
deteriorament ambiental i que, davant d’aquest greuge, el discurs de la sostenibilitat no ha
aconseguit frenar les tendéncies ni canviar el rumb, fet que genera escepticisme i critiques —
com en seguit exposarem— davant dels ODS. Tot 1 les moltes critiques que reben, es tracta d’uns
objectius de caracter ampli que permeten aglutinar diferents iniciatives i moviments d’origen
divers que contribueixen a una educacié de qualitat per afrontar les problematiques locals i

globals (Murga-Menoyo, 2015).

Figura 5.
Infografia de resum dels 17 Objectius del Desenvolupament Sostenible.
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El fet que avui dia els ODS els trobem darrere de moltes de les iniciatives i accions que
impulsen diferents institucions o administracions publiques en la seva quotidianitat, no els
eximeix de mirades critiques. En un moviment de fonamentacié critica com és I'Educacié
Ambiental, no sorprén que veus diverses es manifestin en senyal d’alerta. I tant o més
interessants que la proposta dels ODS resulta aturar-nos a escoltar 1 considerar les veus

critiques que des de ’Educacié Ambiental s’alcen.

Ja aTinici de la década dels noranta, amb el posicionament de la UNESCO pel concepte de
Desenvolupament Sostenible, afirmen Bautista-Cerro et al. (2019), moltes de les figures
referents del moviment educatiu ambiental s’hi van oposar en defensa de mantenir el
concepte d’Educacié Ambiental. Amb la definicié dels ODS, s’han fet encara més paleses les

divergencies dins el moviment.

Meira (2000) afirma que el procés en que la resposta educativa a la crisi ambiental s’ha anat
definint en 'EDS ha provocat una bifurcacid, generant dues disciplines diferents Educaci6
Ambiental 1 EDS. Els ODS sén una ferma aposta per 'EDS. Un procés que per I'autor
s’allunya de la transparéncia, el debat, el dialeg, la participacio i la cerca de consens propia del

camp de I’Educacié Ambiental.

Moltes veus es declaren esceéptiques en relacié amb els Objectius del Desenvolupament
Sostenible. El fet que els ODS proposin uns acords utopics i que no siguin juridicament
vinculants (Calafell et al.,, 2019) els situa en un marc de controversia i escepticisme. I més
quan el seguiment i avaluacié d’aquests acords és deixat a la voluntarietat de cada Pais (Novo,
2017). En aquesta linia, la gran critica ve d’arrel, Sauvé (2017), resumeix molt bé el principal
argumentari en relaci6 els Objectius de Desenvolupament Sostenible en argumentar que:
Sén intencions admirables. Pero el problema és la meta que persegueixen aquests
objectius: el que es vol aconseguir és fonamentalment el creixement economic
sostingut. I per descomptat, les grans institucions bancaries del moén es
comprometen en el projecte. No s’hi troben elements d’un discurs critic sobre les
realitats situades en l'origen de les desigualtats actuals ni la destruccié dels
ecosistemes. Seria possible que els prescrigui com a solucid, el mateix problema que

genera gran part de la situacié actual?
(Sauvé, 2017, p. 265-260)

Exposant una mirada similar a la de Sauvé, i fins i tot com a resposta a la pregunta que
l'autora formula, trobem la metafora emprada per Calvo i Gutiérrez (2007) de la capa de

Penclope:
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Penelope, pressionada pel seu entorn, teixia una capa funeraria per Ulisses que, se
suposava, havia mort. L’esperanca de veure’l viu feia que durant el dia i a ulls de la
gent, teixfs la capa i a la nit la desfés. Segons aixo, el que 'Educacié Ambiental
s’afanya a anar construint, el sistema hegemonic ho destrueix.

(Calvo 1 Gutiérrez, 2007, citat en Gutiérrez-Bastida, 2019a, p. 4 - 5)

I’Educacié Ambiental és critica per definicié. Els ODS no qiiestionen el mite del creixement
com a premissa del desenvolupament huma (Caride i Meira, 2020) i sén incapagos d’eludir
les contradiccions estructurals que suposa educar per la sostenibilitat des d’un marc que
ignora els limits planetaris en la proclama del creixement sostingut com a condicié del
desenvolupament huma (Franquesa et al., 2021). Gutiérrez-Bastida (2018) visibilitza aquesta
incoheréncia en assenyalar que en la proposta de I’Agenda 2030 sobre el Desenvolupament
Sostenible (Nacions Unides, 2015), les paraules creixement economic sostenible, inclusin i sostingut
apareixen fins a 18 vegades de forma conjunta al llarg del document. I, en I'informe de
compliment dels ODS de I'any 2019 s’afirma que “I'Agenda 2030 ha proporcionat un model
per a una prosperitat compartida en un moén sostenible: un moén en el qual totes les persones
puguin portar una vida productiva, vibrant i pacifica en un planeta sa.” (Nacions Unides,

2019, p. 2).

Com assenyala Novo (2017) el concepte protagonista en I’Agenda 2030 sembla ser el
creixement (economic) per sobre del desenvolupament. El fet de produir per davant la pau i
de la salut del planeta. Aquest element provoca que, si ja el terme de sostenibilitat és
controvertit, el discurs internacional al voltant dels ODS és vist des de multiples fronts com
una forma de menystenir la crisi actual i considerar les propostes del Desenvolupament
Sostenible com un marc pel desenvolupament de politiques continuistes del sistema que
pretenen resoldre les problematiques ambientals des del neoliberalisme 1 el paradigma del
creixement 1 la innovacié tecnologica (Garcia-Diaz, 2018). IEDS respon, segons Meira

(2000), a una solucié mercantilista i liberal de la crisi ecologica 1 social.

Per aquestes veus, no hi ha raons per acceptar que 'EDS pugui ser quelcom substancialment
diferent, superior o més eficag que ’'Educacié Ambiental (Meira, 20006). I si bé, el camp de
I’Educaci6 Ambiental esta en lluita constant pel significat de les paraules i les ambigiitats
(Franquesa et al., 2021), també és un fet que dins ’'Educacié Ambiental “existeixen altres
visions, altres alternatives, altres paradigmes, més critics i conseqients amb una construccio
igualment sustentable, pero també emancipadora, equitativa i orientada cap a la justicia social

del present i del futur de la humanitat” (Meira, 2006, p. 51). Visions i paradigmes que,
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especialment a America Llatina i el Sud d’Europa, es mantenen fermes en mantenir i defensar
I'ds del terme Educacié Ambiental (Bautista-Cerro et al., 2019), aixi com el pensament critic
que acompanya el concepte de caracter transformacional 1 s’oposa al sistema dominant aix{

com a les seves conseqiiéncies.

1.2. UNA DEFINICIO INTEGRADORA DE L’EDUCACIO
AMBIENTAL

En aquesta tesi emprem el concepte d’Educacié Ambiental com a marc integrador de moltes
de les practiques que es duen a sota el paraigua dels ODS, pero també de moltes altres
disciplines i camps. Defensem wuna disciplina metamorfica capa¢ d’adequar-se i
instrumentalitzar diferents corrents i discursos d’Educacié Ambiental per caminar cap als

seus propis objectius —ja siguin, o no, coincidents amb els ODS—.

En el present apartat entrem a definir 1 caracteritzar aquest marc integrador. Presentarem,
des del propi posicionament, els conceptes claus per definir 'Educacié Ambiental, molts dels
quals van néixer amb la disciplina i s’han anat concretant amb la trajectoria i la reflexi6 critica

propia del camp.

I’Educacié Ambiental es caracteritza per la seva heterogeneitat de practiques, és a dir, sota
el paraigua de 'Educacié Ambiental es desenvolupen moltes practiques educatives diferents
(Melillo et al.,, 2011). Sauvé (2005) elabora una cartografia dels corrents en Educacié
Ambiental que permetria — 7 diferents estudis ho han fet — estudiar des d’on s’articulen i dissenyen
diferent programes educatius sota 'ampli paraigua de ’Educacié Ambiental. De fet, la
mateixa autora, anys abans, ja assenyala la normalitat d’aquestes diversitats dins del camp en
afirmar que “seria dificil englobar I'extrema complexitat d’aquest objecte en una sola
proposta pedagogica” (Sauvé, 1999, p. 14). Coincideix Gutiérrez-Bastida en considerar que:
(...) hi ha un gran desacord en el nom. Han aparegut molts termes: Educaci6
Ambiental, educaci6 per al desenvolupament sostenible, Educacié Ambiental per al
desenvolupament sostenible, educacié cap a la sostenibilitat, educacié per a la
sostenibilitat, educaci6 relativa al medi ambient... entre els quals, unes vegades, no

hi ha diferéncia de contingut i objectius, i d'altres si -7 profindes-.
(Gutiérrez-Bastida, 2019a, p. 7)
Aquest fet no hauria de ser un problema per si mateix. Es més, en tant que el pensament

avanca, també ho fa el llenguatge 1 reconcixer un camp educatiu des d’aquesta diversitat
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epistemologica pot enriquir els ja presents espais de reflexio i dialeg de 'Educacié Ambiental
1 fer arribar la seva practica a diferents i diversos espais 1 contextos. Tot 1 aixo, la inexisténcia
d’acords i consensos al voltant de les definicions i representacions amb relacié a certs termes
fonamentals per la disciplina, no ens exonera de I'exercici de posicionament propi sobre qué

s’entén per Educacié Ambiental en aquesta tesi.

Entenem I’Educacié Ambiental com un camp nuclear de tota educacié que interpel-la el
sistema de relacions entre persones, societat i ambient (Sauvé, 1999). No parlem d’una
educacio per [ecocivisme ni d'una educacio instrumental. I coincidim amb Franquesa (2018) en
considerar que cal parar atencié quan en un context com lactual, en que I'Educacio
Ambiental esta perdent forca i determinacid, apareixen visions estretes i instrumentals que
“porta a posar en el mateix sac campanyes de marqueting sense més contingut que eslogans,
de vegades massa propers a la propaganda institucional” (Franquesa, 2018, p. 44). En
definitiva, parlem d’una Educacié Ambiental que defuig de les visions la que condueixen a

practiques reduides (Sauvé, 1999) i reduccionistes.

Entenem doncs 'Educacié Ambiental com una Practica Social Critica (Caride i Meira, 2001)
que per mitja de Paccié cerca 'emancipacié de les persones, grups i comunitats. Es una
educaci6 que interseca amb moltes altres que, igual que 'Educacié Ambiental, lluiten per la
justicia i la llibertat’, en tant que cultiva la capacitat de desafiar les estructures de poder
existents. Estem davant d’una ciencia per I’educacio i no sobre 'educacié que, tal com afirma
Carr (1996, citat en Caride i Meira, 2001) defuig de l'interes técnic sense més ni més i

persegueix 'autonomia racional i de formes democratiques de vida social.

1.2.1.  Nou caracteristiques definitories de 'Educacié Ambiental

Caride i Meira (2001) elaboren un exercici definitori de 'Educacié Ambiental com a Practica
Social Critica a partir de la multidimensionalitat de la disciplina. Per Caride i Meira (2001),
I’Educacié Ambiental esdevé una educacié politica, humanista, dialectica, problematitzadora,
etica i moral, pedagogicament social i comunitaria. Anys més tard, el Ministerio de Educacion
y Secretarfa de Ambiente y Desarrollo Sostenible d’Argentina (Melillo et al., 2011) pren

aquest treball com a referéncia 1 el matisen en considerar la disciplina com una educacié

? En aquest cas, fem us de la definicié de llibertat de Noam Chompsky, pet qui la veritable llibertat s’entén com

la capacitat de desafiar les estructures de poder existents.
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vinculant i interdisciplinaria, per la practica ciutadana i per tota la vida. Amb la voluntat
d’apropar-nos a la disciplina des del punt de vista conceptual, d’ara endavant es presenta un
posicionament que neix d’ambdues propostes esmentades i pren forma a partir de la

reflexivitat propia alhora que s’entrellaca amb diferents autories.

Es considera, doncs, que 'Educacié Ambiental és una educacié: Politica i posicionada; per
Ialfabetitzacié cientifica; problematitzadora; dialéctica i interdisciplinaria; social i al llarg de
la vida; humanista i comunitaria enfocada a la interculturalitat; per la transformacio; ¢tica per

la cultura de la sostenibilitat; i, per a la participacio i practica ciutadana.
Politica i posicionada

D’acord amb Freire, la politica forma part de la naturalesa de I'educacié. Les qiiestions
ambientals tenen un caracter politic més que técnic en tant que afecten la qualitat de vida de
les persones. I 1a crisi ambiental no és ideologicament neutra ni aliena als interessos socials o
economics. Es aquest fet el que va portar a definir 'Educacié Ambiental com un acte politic
basat en valors per la transformacié social (Foro Global, 1994). Es doncs un projecte politic-
pedagogic (Sauvé, 2014) i posicionat, que ha d’afavorir les condicions perque individus i
comunitats desenvolupin alternatives contrahegemoniques, situades i contextualitzades, per
afrontar la crisi sistémica actual. D’altra banda, considerant la imatge critica de ’Educacio
Ambiental (Robottom i Hart, 1993) com a desitjable, defensem un coneixement generatiu,

dialectic i derivat de la indagacio.

I és posicionada en tant que requereix un compromis amb la persona, la comunitat i la
societat per articular-se de forma eficag i promoure accions precursores de canvis. Aixi doncs,
pren sentit considerar el coneixement des d’aquest vessant, ja que cada persona, comunitat,
regi6 i pafs experimenta de forma diferent les conseqiiencies del canvi climatic (Ramos i
Espinet, 2012). Es concep des d’un compromis vers 'educacié entesa des de les premisses

definitories que d’ara endavant segueixen.
Per P’alfabetitzacio cientifica

La tasca d’alfabetitzacié que ’'Educacié Ambiental pren com a propia ha de permetre
coneixer I’entorn que cada persona habita, entendre les relacions humanes i naturals que s’hi
donen i comprendre com I'entorn proper es condiciona i relaciona amb el global. I viceversa.
Parlem d’una alfabetitzacié que permeti el lliure i bon desenvolupament de les comunitats en

el seu territori a escala local. Es una alfabetitzacié que combina les dues visions de Roberts
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(2007) sobre Palfabetitzacié cientifica. Es a dir, combina el coneixement cientific orientat a
I'especialitzacié disciplinar amb la visié del coneixement com un constant en generacid
orientat a la formacié ciutadana i al seu ts en contextos rellevants (Ramos 1 Espinet, 2012).
Aquesta segona visio, afirmen Ramos 1 Espinet (2012), suposa raonar per decidir sobre bases
fermes i realistes, alhora que implica gestionar amb les incerteses i la complexitat

caracteristica de I’epoca. I de la disciplina.

Es una educacié que capacita a la ciutadania en sabers 1 coneixements cientifics alhora que

n’entrena la mirada per observar i analitzar la realitat des de la complexitat sistémica del mon.
Problematitzadora

En acord amb Leff (2004) i Sauvé (2010), el saber ambiental no emergeix del
desenvolupament intern de la ciéncia siné que és configurat a partir de questionar la
racionalitat imperant i dominant. Aixi, el saber neix de cercar solucions a problemes existents
1 de confrontar la visié hegemonica de Pestabilitat per donar visibilitat als diferents conflictes

i contradiccions latents en tots els ambits d’actuacié de ’Educacié Ambiental.

Per mitja de sabers critics, 'Educacié Ambiental esdevé util en la solucié de problemes locals
i el desenvolupament de projectes localitzats (Sauvé, 1999). Reconeix i promou la creativitat
de les comunitats i moviments socials sense apartar de la praxi les dimensions teoriques ni
tradicionals de les institucions (Valderrama-Hernandez i Ruiz-Morales, 2019) per intervenir

1incidir en les dimensions socioambientals, economiques i culturals de la societat.
Dialéctica i interdisciplinaria

El saber ambiental es construeix col‘lectivament i constantment en el dialeg. I’Educacié
Ambiental “es configura com un espai de trobada permanent entre alumnat, docents i sabers,
otientat cap a la finalitat comuna concretada en una forma d'entendre la formacié ciutadana”
(Bonil et al., 2010, p. 205). Aixi doncs, ’'Educacié Ambiental té la tasca d’alfabetitzar la
ciutadana des d’aquest prisma. Aixo és dotar a les persones de les habilitats interpretatives i
cientifiques basiques per la resolucié dels problemes presents i futurs que es puguin donar,

tant en ’entorn fisic com social. Tant individualment com col-lectivament.

Caride i Meira (2001) elaboren una representacié dels pols dialéctics en I’'Educacié

Ambiental, 'examen dels quals obra la possibilitat metodologica de desplegar diferents
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estrategies interdisciplinaries per I’analisi dels conflictes. Pot observar-se la representacié en

la Figura 6.

Figura 6.

Representacid dels pols dialéctics en 'Educacid Ambiental.
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Nota. Traducci6 de Caride i Meira, 2001.

El caracter interdisciplinari de ’Educacié Ambiental és una de les principals caracteristiques
de consens que varen emergir en la seva constitucié. Es una perspectiva de treball coherent
i oportuna en tant que qualsevol problema ambiental no planteja una qiiestié ecologica, sin6

també social, politica, ¢tica, economica, etc. (Novo, 2017).

La interdisciplinarietat necessita estrategies adequades per treballar continguts i
problematiques des d’una mirada integradora i habil per transitar entre les diferents lectures,
aportacions i disciplines. Sera doncs el coneixement integrat el que ens permet apropar-nos

a la complexitat del sistema (Novo, 2017) i no la concatenacié de sabers inconnexos i estancs.
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Social i al llarg de la vida

Meira (2009) categoritza 'Educacié Ambiental com un transcamp en interaccié amb molts
altres 1 en moviment i tensié constant entre ’atmosfera teorica 1 el terreny practic (Gutiérrez-
Bastida, 2019a). Aixo vol dir que lalfabetitzacié cientifica i tecnologica, de la ma de
I’Educaci6 Ambiental, s’acompanya des de models critics que reconeixen la complexitat
sistemica i evidencien que el coneixement modern no és sostenible (Eschenhagen, 2021). Els
problemes ambientals no sén problemes de la natura, sén problemes de les societats ila seva

relacié amb ella i entre ella. Es, per tant, educacio social.

Tanmateix, és una educacié que traspassa el camp de 'educacié formal i s’enriqueix i creix
notablement des d’altres arees. Alhora ha de ser una educaci6 a I’abast de tota persona. Fs
una educaci6 per la vida i al llarg de tota la vida. L.a mateixa transversalitat del camp provoca
que Educaci6 Ambiental esdevingui una dimensié transversal d’una educacié holistica
(Sauvé, 2019) pel desenvolupament integral huma. Es una educacié que, des de totes les seves
conceptualitzacions i dimensions, acompanya I’ésser huma i grups socials en totes les etapes
de la vida (Melillo et al., 2011) en tant que la problematica que aborda no se soluciona en el

transcurs vital de les persones.
Humanista i comunitaria enfocada a la interculturalitat.

I’Educacié Ambiental apareix com una pedagogia vinculada al servei del territori i la
comunitat. Aixo és una educaci6 situada en un entorn biofisic i cultural concret (Vega et al.,
2009), perque els recursos pedagogics que té a 'abast depenen de 'entorn immediat, i alhora,
és situada perque té la funcié d’afavorir el canvi dinamic de la comunitat especifica d’on viu.
Es des d’aquest caracter transformador que P'Educacié Ambiental es converteix en una eina
cultural al servei de la comunitat (Caride i Meira, 2020) i a favor del desenvolupament cultural i

territorial.

Es una educacié centrada en la satisfacci6 de les necessitats propies, comunitaries i globals.
El paradigma elaborat per ’economista xile, Max-Neef, mostra una alternativa més humana
1 menys mecanicista que els actuals paradigmes per donar resposta a les necessitats des del
desenvolupament. Aixi doncs, el paradigma del desenvolupament a escala humana (Max-Neef,
2022) trenca amb paradigmes globals d’ordenacié i organitzacié social per reivindicar la
satisfacci6 de les necessitats humanes des dels satisfactors globals 1 microespaials. Reivindica

la diferencia entre la necessitat i el satisfactor. Max-Neef (2022) argumenta que les necessitats
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fonamentals sén compartides entre humans mentre que sén els satisfactors que venen

culturalment determinats i sobre els que cal incidir per promoure un canvi cultural.

D’aquest paradigma se’n desprenen dues interessants lectures que ens ajudaran a explicar

’humanisme i el caracter intercultural de P'Educacié Ambiental.

1. La nostra condicié6 humana és compartida i no es pot desentendre de les seves
necessitats fonamentals, pero, en canvi, pot desaprendre velles formes de satisfer-les

per aprendre’n de noves, més respectuoses amb el medi i el sosteniment de la vida.

2. Els satisfactors d’aquestes necessitats son determinats culturalment i, per tant,

existeix més d’un satisfactor per la mateixa necessitat.

La primera lectura ens esperona cap a la transformacié necessaria cap a noves societats
assentades en la cultura de la sostenibilitat. La segona, ens recorda que aquestes societats
seran plurals i ens mostra el cami a seguir. Un cami que encarna la maxima de ’accié global:
pensa global, actua local. Adoptar aquesta premissa en la maxima expressié suposa reconcixer
la diversitat dels entorns en totes les seves dimensions. Perque tal com il-lustra Eschenhagen
(2021), el colonialisme també es fa present en 'Educacié Ambiental 1 “part de la tasca de

'Educacié Ambiental superior és evidenciar aquesta colonialitat del saber” (p. 8).

Les pedagogies decolonials s6n un potencial vehicle per la riquesa d’una Educacié Ambiental
critica. Ja el 1994, en el Tractat d’Educacié Ambiental per a societats sostenibles i
responsabilitat global (Foro Global, 1994) s’apunta la responsabilitat de I’'Educaci6
Ambiental per ajudar a modificar els enfocaments etnocéntrics. Aixi mateix, ’'Educacié Ambiental es
postula com una disciplina pel reconeixement i reivindicacié de les veritats plurals (Panikkar,
1990). Es una pedagogia bel-ligerant contra els monocultins del saber (Shiva, 2008) i es desplega

territorialment des de la diversitat i especificitat epistemologica de cada comunitat.
Per la transformacio

Com a resum de totes aquestes afirmacions i, alhora, com afirmacié en si mateixa, ’Educacié
Ambiental esdevé una educacié per la transformacio, profunda i democratica, de les societats
actuals.
L'Educacié Ambiental té dues tasques que semblen oposades: la demolicié d'alguna
cosa que no funciona, i la construccié d'alguna cosa que volem que funcioni.

Plantejat en termes educatius, és tan important desaprendre com aprendre. A més
de demolir (revisar criticament idees assentades, habits i modes de vida), cal
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construir, temptejant noves maneres de veure el futur comd i participant en la seva
creacié. Ens enfrontem al repte de compaginar l'esperit ctitic 1 la capacitat de
contribuir al canvi.

(Franquesa et al.,, 2021)

Aquesta voluntat d'incideéncia i transformacié és inherent a I'Educacié Ambiental, com ho és
a la participaci6 1 a tantes altres pedagogies 1 activismes. Per tant, ’Educacié Ambiental es
mostra com una educacié oberta i permeable amb els conflictes diaris dels entorns que
habitem i es posiciona, des de la seva diversitat de corrents (Sauvé, 2005), amb aquelles luites
afins. Bs un procés que proposa noves concepcions del moén on, amb la finalitat de ser felices,
les persones desenvolupen les seves capacitats i aptituds de forma plena i actuen seguint els
principis d’ecodependencia 1 d’interdependéncia per mitja de la cura dels vincles entre les
persones i la resta d’éssers vius (Gutiérrez-Bastida, 2019a).

La jove Educacié Ambiental no ha aconseguit el desitjat canvi social, cert. No ha

aconseguit el canvi, pero si que ha fet canvis (Gutiérrez Bastida, 2013) i es troba

darrere de totes les transformacions, petites i grans, que s'estan donant en la societat.
(Gutiérrez-Bastida, 2019a, p. 9)

Etica per la cultura de la sostenibilitat

En ’Educacié Ambiental, 'eco-¢tica, I’etica eco-social o ’ecosofia (Gutiérrez Bastida, 2019b;
Lépez de Goicoechea Zabala, 2014; Panikkar, 2021) esdevé un element nuclear. Aquests
corrents emergeixen per explicitar la necessitat de revisar I’¢tica antropocentrica que legitima
el domini i explotacié de la Natura (Caride i Meira, 2001). En aquesta linia, les teories
ecofeministes (Herrero, 2022; Melero Aguilar 1 Limén Dominguez, 2017; Mies 1 Shiva, 1997,
2014), van més enlla i argumenten que aquesta relacié ciutadania-natura és asimetrica i
sostinguda per la interaccié amb la resta d’asimetries i opressions del sistema capitalista
actual. Cal “una nova cultura, basada en una nova ¢tica, que vetlli per salvaguardar els drets
basics de les persones 1 les funcions basiques dels sistemes de suport a la vida” (Franquesa,
2018, p. 41). Es, per tant, 'Educacié Ambiental una educaci6 ¢tica en tant que és des de

’etica que es poden aconseguir les transformacions profundes.

Sén moltes les propostes existents en el camp de I'ética ambiental que proposen defugir de
P'antropocentrisme i basar-se en nous principis ¢tics per una relacié que reconegui la terra

des de la responsabilitat i cura.
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En un article desenvolupat en el marc de la present tesi (Crespo 1 Torres, 2022a) s’elabora
una proposta propia dels principis ¢tics per viure de forma més sostenible ecologica,

economica, social 1 politica. Aquests son:

El principi de cura entés com lexercici de corresponsabilitat ciutadana vers les altres
persones i la comprensi6 1 defensa dels seus drets (Gould, 2004; Tronto, 2007) més enlla de
l'estatus legal per incloure aquelles persones sistematicament excloses de la vida comuna.
Defensar el principi de cura des de ’Educacié Ambiental suposa considerar-la una educacié

per la vida i en defensa de totes les tasques que la sostenen.

El principi d'inclusio en tant que la participacié esdevé un element troncal per ’Educacié
Ambiental i sense inclusié, la participaci6 es desvirtua. Tanmateix, ’Educacié Ambiental és
una educacié per la vida i al llarg de la vida. Ofereix eines a totes les persones 1 identitats des

del respecte de les diversitats i la pluralitat de formes de viure i expressar-se.

El principi de solidaritat és un altre dels principis rectors d'aquesta nova ctica i acull més
d'una dimensi6. Patlem del principi de la solidaritat des d'una concepcid sincronica i
diacronica de la mateixa (Novo, 2017). Sincronica per fer valdre els interessos de les diferents
comunitats 1 cultures dels diferents pobles del planeta. La solidaritat sincronica ens insta a
cooperar per a la pau. Alhora necessitem una solidaritat diactonica que es detivi d'un

compromis ¢tic amb la vida i la cultura present, pero sobretot la que esta per venir.

Els tres principis integren el marc de la cultura de la sostenibilitat com a horitzé desitjable.
Entenem la sostenibilitat des de les tres dimensions proposades per Artaraz (2002), parlem
de sostenibilitat ecologica, economica i social. D’altra banda, incorporem en la sostenibilitat
la quarta dimensio, la dimensié de la bona governanca (Nacions Unides, 2012; Sachs, 2013),
que apareix per reforcar la idea d'interrelacié entre elles, aixi com posar en valor les relacions
democratiques, politiques i participades. Per tant, la sostenibilitat s'entén com els vincles i
interdependencies de les dimensions socials, politiques, ambientals i economiques de les
capacitats humanes (Grindheim et al., 2019). Aix{ mateix, actuar de forma sostenible també

esdevé una maxima en si mateixa.

Els tres principis estan relacionats amb cadascuna de les dimensions de la sostenibilitat
(Figura 7) i des dels tres principis i les quatre dimensions de la sostenibilitat s'ha de considerar

la infancia com a ciutadania de present amb dret i capacitat d'actuar i transformar.
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Figura 7.

Proposta de principis per la cultura de la Sostenibilitat.

P. Solidaritat

. v 7 . s
diacronica P. d’inclusio

P. Solidaritat

. .. P. de cura
sincronica

Nota. Traduccié d’una elaboraci6 propia préviament publicada en Crespo i Torres, 2022a.

Per a la participacié6 i la practica ciutadana

Segons Mogensen i Mayer (2009), I'objectiu principal de 'Educacié Ambiental és preparar
les persones perque esdevinguin agents proactius de la societat. En altres paraules, és una
educacio per a I’acci6 1 com a tal ha de vetllar per capacitar als estudiants i per recon¢ixer la
possibilitat d’actuar i influir en canvis (Sanmarti 1 Pujol, 2002). Heras (2006) entén la
participacié en 'Educacié Ambiental com a mitja i com a fi. Al mateix temps, afirma que la
participacié proporciona oportunitats per a l'aprenentatge i I'exercici de la responsabilitat

ambiental. ’Educacié Ambiental és una educacié per a la participacié (Franquesa, 2018).

El caracter instrumental de la disciplina implica que els sabers ambientals esdevinguin motors
1 generadors de canvis. Per tant, son sabers utils per viure i per ser viscuts des de I'accio
transformadora de cada individu i del mén (Bonil et al., 2010). Suposa defensar i promoure
la participacié de totes les identitats i col'lectius en materia ambiental, de forma critica,

politica i democratica, i valorar la diversitat garantint la inclusié d'aquestes en totes les arees
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de la vida publica. Bautista-Cerro et al. (2019) assenyalen que la democracia esta compromesa
davant el desarmament politic dels grans grups economics. Per aquest motiu i davant
d’aquesta amenaga és necessaria la imaginacié i promocié de patrons alternatius als
hegemonics, que avantposin les necessitats humanes a I'interes del mercat. Aquest és un

potencial —repte i oportunitat— de ’Educacié Ambiental (Caride i Meira, 2020).

Des d’aquest potencial, cerquem que les persones es relacionin des de la cura, la solidaritat i
la inclusié en el projecte politic-pedagogic de la construccié d’una nova forma de ciutadania
(Sauvé, 2014). S6n moltes les aportacions que vinculen I’Educacié Ambiental amb noves
formes de ciutadania (Gutiérrez-Bastida, 2019b; Heggen et al. 2019; Limén-Dominguez,
2019; Meira i Torales, 2020; Moreno-Fernandez i Navarro-Diaz, 2015; Novo 1 Murga, 2010;
Reis, 2021; Sageidet i Heggen, 2021; Saldafia Beunache, 2022; Sauvé, 2014, 2017) que

proposen nous patrons relacionals tant entre les persones com amb la natura.

L’ecociutadania, com veurem més endavant, és un projecte ciutada que qiestiona i
transforma d’arrel les normes, costums i practiques hegemoniques des del prisma d’una ética
diferent. Aix{ doncs, 'Educaci6 Ambiental esdevé clau per la formacié ciutadana en un

context en crisi com el present.

La representaci6 de les 9 caracteristiques definitories de 'Educaciéo Ambiental

Per tal de sintetitzar i visibilitzar la caracteritzacié de ’'Educacié Ambiental des de les nou
caracteristiques definitories que s’han exposat, es mostra a tall de tancament del present
apartat la Figura 8, que integra tots els vessants amb que hem definit el camp de ’'Educacio
Ambiental. Es pot observar a partir de la distribucié en espiral de la figura que el concepte
de la disciplina s’entén com un avan¢ament constant a partir del qiestionament amb ella

mateixa i en el context en que es desenvolupa.

En els prop de cinquanta anys de la disciplina, hem pogut veure com aquesta neix del
reconeixement que la relacié entre la societat i el medi ambient és problematica. I s’ha anat
definint i redefinint primerament com a resposta reactiva als impactes del progrés modern
(Sauvé, 1999) i, a poc a poc, des dels moviments de resposta a una societat de consum en la
qual s’estan instaurant uns valors no-desitjats per aquella generacié (Gutiérrez-Bastida,

20194).
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Figura 8.
Les 9 caracteristiques definitories de I'Educacid Ambiental. “L'Educacid Ambiental com una educacié...”
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Aquesta espiral mostra una definicié posicionada del que és la disciplina. I tant interessant és

aquest exercici com interessant sera aturar-nos a veure cap on avanc¢a I’Educacié Ambiental

en els proxims anys davant la realitat actual.
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Capitol 2

L’EDUCACIO AMBIENTAL DAVANT LA
CRISI SISTEMICA

SiTPEducacié Ambiental persegueix la transformacié com un dels seus objectius, caldria
preguntar-nos, des de la perspectiva de ’Educacié Ambiental, qué és allo que cal
transformar i quina n’és la proposta. Ambdues preguntes s’exploren en el present

capitol.

2.1. Mirar des de la complexitat per aproximar-se al sistema

Es presentara la forma com I’Educacié Ambiental contempla i es qiiestiona el mén en
contraposici6 a discursos simplistes. Ens aturarem a observar els principis per observar
des de la complexitat i el funcionament i caracteristiques dels sistemes.

2.2. La crisi sistémica des de la complexitat

Es presenta una mirada complexa a la realitat per reconéixer les crisis que actuen i
interactuen en ella. En aquest apartat es mostra una aproximacié a la crisi sistémica, des
de la confluéncia de tres crisis simultanies, la crisi socioambiental, de coneixement i de

valors.

2.3. Possibilitats de ’Educacié Ambiental per actuar

Davant la situacié critica, es presentara la teoria de les esferes d’actuacié de 'Educacié
Ambiental. A partir d’aquesta teoria, es presenta un exercici d’interrelacié entre les crisis
coexistents i les esferes d’actuacié de 'Educacié Ambiental.

2.4. La construcci6 ciutadana com a repte de ’Educacié Ambiental

Havent vist com observa la disciplina i des d’on es pot actuar o promoure certes accions,
sorgeix el seglient interrogant: ¢Per a fer quer ¢Per educar cap a on? I en la resposta
d’aquesta nova ciutadania de la qual es pretén acompanyar-ne la construccié des de
I’Educacié Ambiental es dibuixen multiples teories i corrents, algunes de les quals seran
presentades.
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2.1. MIRAR DES DE LA COMPLEXITAT PER APROXIMAR-SE
AL SISTEMA

Ens sén familiars conceptes com Educacié pel medi ambient (Huckle, 1992), Educacié
Ambiental per la Sostenibilitat (Tilbury, 1995), Educacié per la Sostenibilitat (Sterling 1
Huckle, 1996), Educacié pel Desenvolupament sostenible (Nacions Unides, 2015, 2019,
2023) o Educacié Ecosocial (Gutiérrez-Bastida, 2019a). Aquesta diversitat encara és
manifesta avui en dia. I, a més a més cadascun d’aquests conceptes, i altres que no s’han
anomenat, porten associats connotacions ctiques i metodologiques propies fruit de la
constant (re)definicié i concrecio lexica del camp. Per més amplia que esdevé la diversitat del
camp de 'Educacié6 Ambiental, la qual hem de procurar que no porti amb ella una ambiguitat
gens favorable per I'accio i el compromis ecologic (Gutiérrez Bastida, 2019a), sembla haver-

hi consens en la necessitat de canvi.

Cal aturar-nos a reivindicar el valor del consens al voltant de la situacié socioambiental actual
1, alhora a defensar-lo davant el viatge de les dretes nacionals cap a I’ecocidi (Hultman, 2020).
La polaritzaci6 politica tant nacional com supranacional que estem patint sembla posar en
questio la necessitat de canvis profunds. En el millor dels casos, es reconeix un conflicte i
s’'emmarquen les solucions en posicionaments tecnooptimistes’’ i sota el dogma de
Pecomodernisme'’. A casa nostra, pero, el més comu és la negacié de la mateixa existéncia
de la crisi climatica, on els discursos d’extrema dreta mostren una més que perillosa i

irresponsable afinitat amb el negacionisme climatic.

En la defensa del consens i davant d’aquestes mirades perillosament simplistes i interessades,
cal mirar de forma critica i corresponsable la realitat que habitem. La crisi climatica exigeix

un canvi sistémic.

10 Naredo i Valero (1999) defineixen els discursos tecnooptimistes com aquells que confonen tecnologia amb
energia, suposant erroniament que la tecnologia pot resoldre els problemes energeétics i permetre un creixement
il-limitat del consum energetic, gracies a l'eficiéncia tecnologica. Aquestes idees idealistes ignoren els limits fisics
ila segona llei de la termodinamica, que indica la degradaci6 inevitable de I'energia. Per entrar més al detall del
concepte i la seva vinculacié amb I’escapisme climatic resulta interessant I'article de Martin-Sosa Rodriguez

(2016): Tecno-optimismo climdtico: el escapismo tecnoldgico frente al calentamiento global.

11 Hultman (2020) utilitza la paraula ecomodernisme per referir-se a la tendéncia de pensament (propera al
tecno-optimisme) segons la qual la crisi climatica és real, pero la podem gestionar a partir de tecnologies de

captura de carboni o altres similars.
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La complexitat de la vida que sostenim avui dia ha generat en els darrers anys ’emergencia
de problematiques altament sensibles i profundes per les quals 'actual sistema democratic
sembla no estar capacitat per resoldre’ls. En el cas del Canvi Climatic, aquesta incapacitat
democratica per actuar ens serveix per entendre I'alarmant inaccié per part dels organs i
institucions publiques 1 administratives davant el conflicte i, per consegiient, Ialtissim
sentiment de desafecci6 i desconfianca de gran part de la ciutadania amb I'Estat per resoldre

conflictes d’aquestes caracteristiques.

Davant aquesta complexitat, la politica podria funcionar si neix de la comunitat. Una
comunitat politica (Arendt, 2005) que permeti superar les diferéncies i establir una base
comuna per al dialeg i la resolucié dels conflictes. Un espai de comunitat, de nova forma de
ser ciutadania, que sigui fertil en tot allo que un Estat no pot produir, com és la creativitat, la
solidaritat o Pempatia. Des d’aquest escenari, 'Educaci6 Ambiental esdevé una eina per la
generacié d’espals, processos i situacions noves on questionar i transformar allo comu i on
questionar i transitar cap a noves formes de ciutadania. Processos en que tots els col-lectius

han de ser convidats per aportar i coproduir en comd, incloses les infancies.

2.1.1.  Principis orientadors per mirar des de la complexitat

Per generar aquests processos, 'Educacié Ambiental se situa davant una realitat intricada i
es proposa observar-la, con¢ixer-la i transformar-la, considerant-ne la complexitat sistemica.
Aixo és entendre que el conjunt d’elements contextuals es troben, en molts casos,
estretament relacionats entre si. Per aixo, sén moltes les autories d’Educacié Ambiental que
troben en la teoria de la complexitat un paradigma des d’on observar el mén i proposatr,
argumentar i avancar en la disciplina (Bonil et al., 2010; Caride i Meira, 2001; Mogensen i
Mayer, 2009; Morin, 1990). Aixi doncs, ’Educacié Ambiental esta immersa en la cultura de
la complexitat i és moment de reconeixer-la com a tal, com a sinonim d’interrelacions i

contingencies de fenomens (Mayer, 1998).

La complexitat en 'Educaci6 Ambiental es mostra, segons Bonil et al. (2010) com un
“plantejament que pretén ser significatiu 1 orientador en el disseny, aplicacio i avaluaci6 dels
processos d’ensenyament-aprenentatge des de 'Educacié Ambiental” (p. 204). En aquest
mateix article es defineixen tres principis per orientar la complexitat i com concebre-la. El

principi sistemic, el dialogic i ’hologramatic (Figura 9).
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El principi sistémic és aquell que defineix el mén com una xarxa de relacions a diferents
nivells o dimensions en que els diferents elements estan en constant interacci6 i relacié

conjunta amb I'entorn.

Alhora, aquests sistemes transiten en la continuitat dialogica d’elements antagonics. Es a dir,
segons el principi dialogic, un individu o sistema es mou entre els extrems dels eixos que
contribueixen a la clarificacié d’ells mateixos. L’individu transita entre la cultura i la
naturalesa, entre I'individu i 'especie o entre I'individual i el col*lectiu. Tanmateix, s’expliquen
els sistemes com entitats dinamiques i com processos que necessiten aquest moviment

dialogic per la seva continuitat i propia transformacio.

Laltim dels principis orientat a la complexitat és el principi hologramatic, segons el qual
la suma de les parts constitueix el tot i, alhora, el tot se situa en cadascuna de les parts. Aixi
doncs, ofereix una mirada redundant a les relacions internes del sistema i justifica 'individu

com un element definitori del sistema, alhora que el sistema també ho esdevé en I'individu.

Figura 9.

Representacions dels principis dialogic, sistémic i hologramatic.

PRINCIPI SISTEMIC — PRINCIPI DIALOGIC
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Bonil et al. (2010) sintetitzen que la complexitat ofereix una visié que es fonamenta en les
relacions 1 el pensament processal (Capra, 1996). Les relacions sén contextualitzades i
continues amb interaccions a multiples nivells, mentre que el pensament processal ens

permet donar importancia als processos davant la mirada tnica sobre els estats (Izquierdo et

al., 2004).

2.1.2.  Les propietats d’un sistema

Aproximar-nos al mén des de la complexitat ens permet generar sabers dinamics, evolutius,
oberts i que no s’assimilen per informacié (Calafell 1 Banqué, 2017) com a sabers savis
(Izquierdo et al., 2004). Aquests sabers estan situats i contextualitzats en un sistema en
interaccié i moviment. Si la complexitat respon a la pregunta “com o des d’on observem?”,

el pensament sistemic respon a la pregunta “qué observem?”

Segons Bunge (1979), un sistema és un objecte susceptible de descriure’s per mitja de
I'associacié d’una terna. En aquest sentit, interpretar la realitat des de la complexitat suposa
considerar el mén des de la coexisténcia i interrelacié entre les parts, 'estructura i les relacions
d’un sistema que és configurat i condicionat per I'entorn, les parts, el conjunt i les seves
relacions. Des d’aquest punt de vista, tot sistema consta de tres factors: les parts, I'estructura
i entorn. Novo (2017) assenyala algunes caracteristiques dels sistemes que, juntament amb
els principis anteriorment exposats de la complexitat, ens permeten completar la mirada amb

que "Educacié6 Ambiental observa, qliestiona i actua en el moén:

Un sistema es defineix per les relacions entre el tot i les parts. Analitzar 1 observar les
parts de forma individual pot ser necessari, pero sera sempre inexacte. Cal considerar que en
un sistema complex, tota analisi o observacié fragmentada ha d’estar complementada per
I'enfocament integrador del sistema. Seguint la linia del principi hologramatic, totes les parts

estan relacionades entre elles i amb el conjunt.

Un sistema ¢é limits i emergéncies. El sistema t¢ més emergencies, és a dir possibilitats,
que les seves parts i que la suma d’aquestes. De la mateixa manera, aquesta interrelacié també
suposa nous limits que s’afronten com a sistema i no eren presents en les parts. Per tant, un
sistema és més 1 és menys que la suma de les seves parts. Novo (2017) assenyala el concepte
utilitzat per Luhmann (1990) de /Zimitacid immanent, el qual refereix a la manca de capacitats del

sistema per teixir les relacions necessaries entre tots els seus elements. Es doncs en aquest
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concepte de limitacié immanent on podem posicionar les careéncies democratiques de les
societats actuals. El sistema en el qual ens trobem és, avui dia, incapag de garantir les relacions
democratiques i inclusives entre totes les parts que les conformen. Com ho és el col‘lectiu
de la infancia i com ho sén tants altres col'lectius i identitats aillades i infrarepresentades en

el conjunt i la totalitat del sistema.

Un sistema pot ser obert o tancat depenent les relacions amb Pentorn. Les estructures
socials o els sistemes vius, per exemple, sén sistemes oberts en tant que es configuren i
condicionen per 'entorn. Aixi doncs, els sistemes oberts, no només s’autoorganitzen sind
que també s'ecoorganitzen considerant les aportacions i entrades del medi aixi com les
resistencies que imposa I'entorn. Per tant, un sistema és una realitat canviant que oscil‘la

entre Pordre i el desordre de forma constant i per definicio.

Els sistemes vius sén dinamics i tendeixen a ’homeostasi. D’un sistema no només podem
analitzar-ne les parts, siné que ens interessa veure com transita i canvia al llarg del temps.
Uns canvis que es vinculen en la cerca d’equilibri constant i un equilibri fluctuant que té molt
a veure amb la idea de lestructura com un procés en si mateix (Burns i Stalker, 1961).
Tanmateix, aquesta fluctuacié permanent és la que porta associada la incertesa. Reconcixer
aquesta fluctuacio i dinamisme, suposa que:

Quan treballem amb sistemes sotmesos a fluctuacions, com ho sén els sistemes que

allotgen vida, els experiments que dissenyem o les possibles solucions que tracem

davant els problemes, no poden plantejar-se com certeses absolutes siné en termes

de probabilitats, de mode que la incertesa, 'atzar, resulten reconegudes com

elements de la vida mateixa.
(Novo, 2017, p. 147)

Les fluctuacions sistémiques van a la recerca d’un estat estacionari d’optim desenvolupament
1 creixement. En aquesta capacitat d’adaptaci6 i innovacié trobem la capacitat del sistema de

fer front als canvis de les condicions estacionaries o bé de les pertorbacions.

Els sistemes es realimenten amb informacio sobre ells mateixos que els permeten actuar
i reorientar les seves accions. Aquestes realimentacions sén el que entenem com a feedback
o comunicacions que es donen entre les parts del sistema o el sistema 1I’entorn, que permeten
influir en el mateix sistema. Tanmateix, pren rellevancia el concepte de la regulacié de
I'anticipacié, que permetra als sistemes influir en el present comportament per un futur

concret. Es el que, des d’aquesta mirada, afavorira 'autogovern d’un sistema.
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Alhora, pren sentit referenciar la teoria que Maturana i Varela van definir 'any 1972 sobre
l'autopoesi. La teoria de I'autopoesi (Maturana i Varela, 1998) sosté que els sistemes vius,
éssers humans i cel'lules, pero també sistemes socials, son autonoms perque mantenen la
seva propia organitzacio i identitat a través de processos interns de regeneracié i interaccié
amb el medi ambient. Segons els biolegs xilens, els sistemes destaquen per la seva autonomia,
és a dir, tenen la capacitat de mantenir la seva organitzacié independentment dels canvis
externs; la capacitat d’autoproduccio, sistemes vius que soén capagos de produir i mantenir
els components que els formen; i I'organitzacié circular en tant que els processos de

producci6 soén circulars i els components produits contribueixen a la continuitat del sistema.

Aixi doncs, observar la realitat des d’aquesta perspectiva ens permet considerar que
I'individu, la societat i 'entorn constitueixen un sistema. Alhora, cadascuna de les parts

esdevé un sistema en si mateix i en relacié amb els altres.

2.2. LA CRISI SISTEMICA DES DE LA COMPLEXITAT

Ens situem en un punt en que la realitat actual és inherent al conflicte i la violencia. La
magnitud del conflicte implica que aquest ja forma part de la vida de totes les persones i, en
molts casos, aquesta afeccié es veu accentuada depenent de les condicions de cada persona i
al valor social atribuit a aquestes. La transicié cap a models relacionals més justos i sostenibles

ha deixat de ser una opcié i es manifesta la necessitat d’una transformacié sistemica profunda.

El Canvi Climatic és el repte més gran a que ens enfrontem com a societats i com a persones.
Es un conflicte que questiona integrament el model que ens governa i avui dia és —o bauria
de ser— inquestionable que limpacte de l'accié humana esta provocant variacions
ecosistemiques globals. Alteracions en la composicié atmosférica, variacions en les
circulacions oceaniques i la seva acidificacid, 'extincié massiva d’especies, la freqiiencia dels
incendis o les inundacions, els canvis d’usos del sol, entre altres. Aquests son fets dels que
gran part de la humanitat ens hem de sentir responsables. Situacions com aquestes suposen
un repte per 'ensenyament i 'aprenentatge de les ciencies (Calafell i Banqué, 2017) que, més
enlla d’explicar aquests fenomens des del vessant fisic, quimic o matematic, ha de promoure
una alfabetitzaci6 cientifica des del dialeg disciplinar (Bonil et al., 2010; Caride i Meira, 2001;

Novo, 2017) capa¢ d’exemplificar com aquests fets repercuteixen en fenomens migratoris
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massius, en 'abandonament rural i en el deteriorament del tertitoti a causa de la concentracio

de la poblaci6 (Terradas, 2005).

Necessitem un viratge cap al reconeixement dels valors com a actors claus del conflicte
(Crespo i Torres, 2021). Cal una alfabetitzacié que vagi més enlla de la mera alfabetitzacié
climatica (Caride 1 Meira, 2020) per esdevenir critica. Iglesias et al. (2020) defensen
Palfabetitzacié emocional, aixi com el sentiment comunitati i d’identitat en col‘lectiu, com
un component tant o més important per la cerca de solucions davant de problemes globals
com l'actual:
Aixi, autors com Nigbur et al. (2010) i Hobson 1 Nyemeyer (2012) afirmen que les
identitats collectives tenen una influencia molt més forta sobre els comportaments
iles creences de les persones que la competeéncia cientifica en relacié amb el Canvi
Climatic. De la mateixa manera, les emocions constitueixen un factor important en
l'aprenentatge en general, i en el canvi climatic en particular; ja que no només es
tracta d'un tema emocional i politicament carregat de significats (Roeser, 2012;
Lombardi i Sinatra, 2013), siné que l'alfabetitzacié emocional i l'empatia sén
necessaries per trobar solucions locals eficients a un problema global com el canvi

climatic (Lehtonen et al., 2019).
(Iglesias et al., 2020, p. 84)

En altres paraules, concebre el Canvi Climatic des d’'un plantejament merament ecologic
esdevindria un exercici ingenu i inexacte (Bonil et al., 2010). Ni les consequencies afecten
exclusivament el vessant ecologic ni s’ha arribat a aquesta situacié unicament des d’aquest

vessant. La relacid actual de les societats amb el medi ambient és insostenible.

Cal qliestionar els sistemes que hem construit i en els que existim. Aixo és oferir una mirada
entrellacada des de la interdependencia i 'ecodependéncia de les persones en que reconeixem
que sense relacions sanes, democratiques i emancipadores entre persones i amb la natura no
podrem assentar les nostres societats en la cultura de la sostenibilitat. Aquest procés de
reflexié i accid requereix mirades amplies, diverses 1 critiques. I ’'Educacié Ambiental esdevé
una de les eines per liderar aquest procés. Estem veient en la consolidacié de 'Educacio
Ambiental com aquesta s’identifica com una disciplina que posa en qiiestié patrons classics
per aproximar-se a la realitat des de la complexitat (Bonil et al., 2004a; Calafell i Banqué,
2017; Garcia 1 Lopez, 2004; Izquierdo et al., 2004; Mayer, 1998; Mogensen i Mayer, 2009,
Sanmartf Puig et al., 2004; Sauvé, 2006, 2010).

Segons Bonil et al. (2010) incorporar la perspectiva de la complexitat porta a “reconsiderar

aspectes com el model de pensament, la relacié entre disciplines de coneixement, la

77



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

planificaci6 de l'accié, la recerca de les emocions i la forma d'abordar la recerca didactica” (p.
198). 1 és des d’aquest paradigma que les mateixes autores argumenten que ens situem en
una crisi global fruit de la confluéncia de, com a minim, tres crisis simultanies. Les nostres
societats estan immerses en una crisi socioambiental, una de valors i una crisi al voltant de la

construccié del coneixement. Totes tres han de ser observades i treballades en conjunt.

2.2.1. l.a crisi socioambiental

La crisi socioambiental és aquella que segurament es mostra més evident en parlar del Canvi
Climatic. Es aquella en que ens trobem fruit d’una visi6 utilitarista sobre la natura, resultat
del tensat dialeg entre I’element cultural i el natural. Ens situa en una condicié d’extrema
urgencia (Mayor Zaragoza, 2009) a causa dels canvis que 'accié humana ha provocat i

provoca en les dinamiques globals del planeta.

Sén moltissims els informes internacionals'” de diferents entitats, tant cientifiques com
activistes, que alerten de les multiples conseqiiencies del canvi climatic, aixi com les seves
causes. Lluny de voler enumerar-les, de forma il-lustrativa a continuacio es presenta un grafic
que ha elaborat un equip liderat per la Universitat d’Estocolm i en col‘laboracié amb I'Institut
Beijer d’Economia Ecologica de la Real Academia Sueca de Cieéncies. La recerca
desenvolupada pel Stockholm Resilience Centre (Richardson et al., 2023), “/a Terra més enlla
dels 9 limits planetaris’, ofereix per primera vegada, després dels anteriors informes de Steffen
etal. (2015) i Rockstrém et al. (2009), un estudi sobre Iestat actual dels processos que regulen

Pestabilitat 1 resiliéncia de la Terra.

Aquest estudi, tal com il-lustra la popular imatge que segueix aquest paragraf (Figura 10),
conclou que en sis dels nou processos s’ha superat el limit d’estabilitat i resiliencia,

augmentant aix{ el risc de generar i patir canvis a gran escala de forma abrupta.

12 Hi ha molts recursos on entrar al detall de I'estat actual de la crisi socioambiental a partir de les seves
afectacions i implicacions. Algunes de les més rellevants son els diferents informes d’avaluacié del grup

intergovernamental d’experts sobre el Canvi climatic (IPCC - Intergovernmental Panel on Climate Change).

Disponibles en https://www.ipcc.ch/. També es poden consultar els informes previs a les Conferencies de les
Nacions Unides sobre canvi climatic (COP - Conference of the Parties), disponibles a
https://www.un.org/es/climatechange /un-climate-conferences, o els estudis de Centre de Resiliencia

d’Estocolm que es poden consultar a https://www.stockholmresilience.org/.
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Figura 10.

Els 9 limits planetaris i la salut de lecosistema terrestre.
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Nota. Limits Planetaris 2023. Azote per al Centre de Resiliencia d'Estocolm, Universitat d'Estocolm. Basat en
Richardson et al., 2023.

Aquest estudi és una nova evidencia que ens situa a la humanitat en un llindar critic per a la
vida. Aquest llindar ja és superat en moltes situacions i contextos de moltes de les persones
que habiten la Terra. Per tant, és imprescindible incorporar el factor social a I'equaci6 i
considerar les realitats i cultures, ja avui dia, amenagades per aquestes conseqiencies. Aixi
doncs, introduir aquest factor en I'equacié ens ha de permetre parlar en termes de justicia
social 1 ambiental global (Martinez Alier, 2010). Per afrontar aquesta crisi, necessitem una
alfabetitzaci6 de la ciutadania vers el seu entorn natural i ambiental més proper. Que conegui
Ientorn que habita i el sapiga llegir de forma critica. Poder conéixer i entendre la interaccio
entre els processos planetaris és clau per la ciencia, perod també ho és per la practica humana
1 quotidiana. Els processos planetaris interaccionen, afecten i responen als processos i
relacions socials i humanes i ’Educacié Ambiental ens ha de permetre concixer en primera

persona 'entorn que habitem i com la nostra manera de ser, estar i fer el condiciona.
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2.2.2. l.a crisi de valors

La crisi de valors també juga un paper rellevant, ja que explica el perque de la situacid
ambiental actual. El fet que les societats ens instaurem en la postmodernitat (Melich, 2008)
o la modernitat liquida (Bauman, 2003, 2006, 2007) evidencia els canvis de referents absoluts

que, segons Me¢lich (2008) han orientat el pensament modern.

Segons aquests autors, la individualitat s’ha obert pas en construccié de pautes i la
responsabilitat del fracas. Les pautes que regeixen la societat s’han liquat per esdevenir, com
mai abans, caduques. Es a dir, esdevenen liquides en tant que és molt complicat mantenir la
seva forma, en canvi, és molt senzill donar-los-hi.
Seria imprudent negar o menysprear el profund canvi que l'adveniment de la
"modernitat fluida" ha imposat a la condici6 humana. El fet que l'estructura
sisttmica s'hagi tornat remota i inabastable, combinat amb l'estat fluid i
desestructurat de l'enquadrament de la politica de vida, ha canviat la condicié
humana de manera radical i exigeix repensar els vells conceptes que solien emmarcar
el seu discurs narratiu. Com a zombis, aquests conceptes soén avui vius i morts alhora.
La pregunta és si la seva resurreccid -encara en una nova forma o encarnacid- és factible;

0, si no ho és, com disposar per a ells un funeral i una sepultura decents.
(Bauman, 2003, p. 14-15)

En aquest capgirar i trontollar els fonaments axiologics de les nostres societats s’ha obert una
escletxa per on I'individualisme, la incertesa i el consum estan articulant els motors sobre els
quals construim i ens construim ciutadania. I alhora, en que les dificultats per cuidar i assentar
les pautes del comportament requereixen moltissima atencié i un esfor¢ perpetu sense que

aquest esdevingui una garantia d’éxit (Bauman, 2003).

Com s’ha vist en lanteriorment, sén moltes les aportacions que vinculen I’Educacié
Ambiental, la construccié ciutadana i la proposta de nous patrons relacionals. I’Educacié
Ambiental pot esdevenir, doncs, una educaci6 al servei dels valors i la ciutadania que, des de
les seves caracteristiques, ens permet qiiestionar, dialogar i clarificar els valors presents que
existeixen en les nostres societats, imaginar alternatives i treballar cap a la direccié que com

a col'lectiu necessitem i desitgem.

Davant els canvis necessaris, ’Educacié Ambiental, ens apropa cap a la construccié d’una
ciutadania critica, participativa, dialogant, holistica i equitativa, en que tota persona i ésser viu

té un paper rellevant i fonamental (Moreno-Fernandez i Navarro-Diaz, 2015). Aquest paper
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no només es posseeix sind que ha de ser reconegut i autoreconegut en benefici del seu sentit

d’agencia (Edmonds, 2019; Esteban Tortajada, 2023; Liebel, 2018, 2020).

2.2.3. l.a crisi de coneixement

En dltim lloc, la crisi de coneixement s’explica en tant que avui dia ja no podem concebre la
ciencia com una eina per, inicament, coneixer el mon, siné que ha de servir per transformar-
lo. Coneixement i accié van de bracet. Mai abans hem tingut tant coneixement acumulat, de
fet, evidencies cientifiques al voltant dels efectes, causes i conseqiiencies del Canvi Climatic
ja fa temps que sén objecte d’innumerables estudis que ens alerten de I'abisme. Des de
I'informe Meadows publicat 'any 1972 (Meadows et al., 1972) fins a I'actualitat. Ara bé, tot
aquest coneixement també evidencia la incapacitat que com a societat tenim per passar a
'accié6 i fer front als diferents reptes que se’ns plantegen. I és en aquests sabers capacitants i

motors en els quals 'Educacié Ambiental ha centrat sempre els esforgos.

Com s’ha vist, segons Sanmarti i Pujol (2002) I'educacié ha de capacitar per I'accid. I
I’Educacié Ambiental és, per definicié i conviccid, una educacié per a ’accié i transformacio.
No només ha de ser una Educaci6 Ambiental alfabetitzant amb el medi ni reflexiva i
dialogant entre la ciutadania, sindé que ha de ser una Educacié Ambiental provocadora i
capacitant per I’accio. I per fer-ho, els sabers cientifics esdevenen un important interlocutor
en la construccié d’aquest coneixement, pero no I'anic. Necessitem un coneixement que ens
capaciti per I'accié ila transformacié (Franquesa et al., 2021; Heras, 2006; Mogensen i Mayer,
2009; Sanmarti i Pujol, 2002). Davant aixo, el dialeg disciplinar (Bonil et al., 2004b) integra
la complexitat per articular els sabers de diferents disciplines en I'estudi dels fets globals, i
pot obrir, al mateix temps, 'oportunitat de reconcixer sabers populars, tradicionals i

dissidents amb la capacitat de construir col-lectivament sabers per I'accié.

Aixi doncs, el Canvi Climatic evidencia que les formes que tenim de relacionar-nos entre
nosaltres 1 amb el medi sén erratiques i perpetuen, alhora que accentuen, els conflictes
existents en la nostra realitat. Els fenomens que interaccionen amb cadascuna i entre aquestes
crisis no s’expliquen des de models deterministes o positivistes. Es necessaria una mirada
critica per abordar les problematiques actuals. Una mirada que respongui davant la
complexitat sistemica actual. Des d’aquest mirar complet i critic, lluny de creure que I'anica
realitat que existeix és la vulnerada, 'Educacié Ambiental es presenta com una disciplina amb

propostes d’actuaci6 davant el conflicte.
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2.3. POSSIBILITATS DE I’EDUCACIO AMBIENTAL PER
ACTUAR

Una de les grans dificultats de 'Educacié Ambiental és la seva transposicié didactica i la
relacié que les seves practiques estableixen amb les definicions o concrecions disciplinaries
de caracter critic. La disparitat de conceptualitzacions i models, també es fa palesa en la

intervencio dels i les educadores ambientals (Eduardo Garcia, 2002).

Des dels paradigmes propers al canvi social (Eduardo Garcia, 2002), Sauvé (1999, 2019)
s’estableixen tres esferes del desenvolupament de la persona interrelacionades entre elles i
que alhora esdevenen ambits d’actuacié d’una Educacié Ambiental que va més enlla de la
racionalitat instrumental'® i mira de concretar-ne la practica pel desenvolupament personal 1

social.

23.1.  Les esferes de desenvolupament de la persona i els ambits

d’actuacio en ’Educacié Ambiental

El model que proposa Sauvé (1999, 2019) es defineix per tres esferes concéntriques. Aquestes
son esferes de desenvolupament de la persona i son I'esfera d’una mateixa, on es construeix
la identitat; ’esfera de I’alteritat, on es defineix la interaccié amb els altres i 'esfera del medi
ambient, la que segons I'autora és propia de 'Educacié Ambiental i respon a la relacié amb
el medi de vida. Si bé el camp de ’Educacié Ambiental se centra en aquesta tltima, parlem
d’esferes interrelacionades de tal manera que no podem treballar-ne una sense considerar la
resta. I des d’aquesta perspectiva i totes tres esdevenen ambits d’actuacié de I'Educacié

Ambiental.

Les esferes d’actuacido de I’Educacid Ambiental interaccionen entre elles com sistemes
d’acord amb els principis de la complexitat i configuren un model que permet identificar
l'area educativa especifica i multidimensional de I'Educacié Ambiental. D’aquesta manera es

ressalta la seva importancia com a dimensié fonamental de l'educacié i la seva connexié amb

13 Sauvé (1999) recorda que la declaraci6 Thilisi de 1977 estableix els limits de ’'Educacié Ambiental i els situa
com a resposta, com a reactiu davant d’un conjunt de problemes. I, de fet, alguns autors parlen de I'assumpte

Thilisi per referir-se a la racionalitzacié instrumental de la disciplina.
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altres dimensions educatives contemporanies com la pau, els drets humans i les relacions

interculturals (Sauvé, 1999).

En el model de Sauvé (1999), ’esfera del jo (una mateixa) és on la persona es confronta
amb si mateixa, desenvolupant autonomia i responsabilitat personal, aprenent a aprendre i a
definir-se. En Pesfera de I'alteritat, la gent interactua amb altres individus o grups socials,
desenvolupant un sentit de pertinencga i responsabilitat cap als altres 1 en col‘lectiu. Dialoga
amb I'educacié intercultural, de pau, democratica o pels drets humans, per exemple. En dltim
lloc, Pesfera del medi ambient és 'esfera de les relacions amb 1'ambient biofisic, incloent-
hi elements no humans des d’on es construeix i dialoga amb I’¢tica. Segons I'autora, promou
una ctica ecocentrica i integra l'educacié ecologica i economica, ajudant a comprendre i

gestionar 'entorn que habitem, I'oikos, la casa.

Figura 11.

Les esferes d'actnacid de I'Edncacid Ambiental.
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Relacio amb el medi de vida (OIKOS)
Nota. Traduccié de la proposta de Sauvé (1999).

Parlem d’una Educacié Ambiental que desplegant-se 1 articulant-se en una de les esferes, és
capa¢ de questionar, treballar i transformar les altres. Una Educacié Ambiental permeable
entre els diferents espais i on aquest moviment i transit constant entre les esferes propies fa
emergir noves oportunitats en els marges. En ’espai compartit i de col'lisi6 entre les diferents
parts d’un sistema. Per la seva naturalesa, els marges sén per definici6 més inestables 1

evidencien asincronismes i contradiccions en les diferents pautes i normes de cada ambit.

A partir de la definici6 de les esferes podem identificar diferents educacions amb qué caminar

conjuntament, dialogar 1 buscar ninxols d’oportunitat. Des de la reflexié propia i una mirada
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de conjunt, es proposa una lectura entrellacada —: alhora creativa— de les esteres de
desenvolupament de la persona com a esferes d’actuacié de ’'Educacié Ambiental 1 com a

escenari favorable pel treball critic 1 des de la complexitat a I’actual situacié de crisi sistemica.

2.3.2.  Una proposta de mirada entrellagada a les crisis 1 les esferes

Essent conscient en tot moment que les linies son difoses 1 que apropar-se a un model que
respongui davant una realitat complexa és acceptar-ne la imperfeccié d'aquest, aquesta
mirada reivindica 'Educacié Ambiental com la disciplina idonia per acompanyar la ciutadania

des d’una educacié que reconeix i afronta el conflicte des de la complexitat.

Podriem trobar en el treball de esfera del jo una eina pel treball individual i col‘lectiu davant
la crisi de valors. En I'esfera dels altres una forma d’enfrontar la crisi de coneixement des del
constructivisme. 1, finalment, ’esfera del medi ambient —de/ medi de vida—, ens ha de
permetre treballar la crisi socioambiental. Lluny de voler significar aquestes associacions des
de la simplicitat o el reduccionisme, ens aturem a cadascuna de les crisis 1 esferes per justificar

aquesta mirada en comu i explorar-ne les possibilitats.
Crisi de valors - Esfera del Jo

El canvi de referents morals que acompanya a la postmodernitat (Melich, 2008) o la
modernitat liquida (Bauman, 2007) ens insta a incorporar la criticitat (Freire, 1970) per fer
front a les situacions complexes, dinamiques i de risc (Beck, 2010). Aixo fa necessari capacitar
a les persones per canviar de posicionaments a través del canvi de la forma de veure el mén

(Watanabe et al., 2022).

L’estfera del jo ens convida a questionar-nos, a construir la nostra identitat de forma critica.
Treballem en col'lectiu per cultivar el §o’. Coincidirem doncs en considerar un valor una
construccié personal, social i cultural que pot —o 70— ser compartida amb el col‘lectiu. I
justament per aquest fet, i perque sén motors de les nostres accions que cal examinar de
forma critica els propis valors.
L'home individualment, tant com les comunitats i grups culturals concrets, es
recolzen en alguna taula. Es cert que aquestes taules no sén fixes siné fluctuants i
no sempre coherents; pero és indubtable que el nostre comportament davant l’altre,

els seus actes, les creacions estetiques, etc., son jutjats i preferits d'acord amb una
taula de valors. Sotmetre a un examen critic aquestes taules de valors que foscament
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influeixen en la nostra conducta i les nostres preferencies, és tasca irrenunciable de
tot home!# culte.
(Frondizi, 2010, p. 21)

La crisi de valors no es refereix Gnicament a la taula de valors que regeixen individualment
les nostres vides. En I'esfera del jo resulta interessant i oporta establir el dialeg disciplinar
amb I'Educaci6 en Valors des de la perspectiva de la construccié de la personalitat moral per

transitar cap a estadis més avangats de la personalitat moral (Kohlberg, 1981).

Amb relaci6 al medi ambient, ’Educacié Ambiental que es defensa, persegueix la construccid
d’una identitat en que la persona imagina, explora i experimenta les propies alteratives per
després decidir el seu propi codi moral. Defensa un nivell postconvencional de
desenvolupament moral davant 'evidéncia de la insuficiencia global per condicionar I'accié
a partir de castigs o recompenses externes. Per la consolidacié d’una ecociutadania,
necessitem que la persona no es limiti a reciclar per beneficiar-se de les disminucions en
I'impost municipal de recollida de residus, sin6 que ho faci, o no, havent explorat alternatives
morals en la seva relacié6 amb el medi ambient i la vida actuant acord el seu propi codi. Per
tant, 'Educacié6 Ambiental que defensem promou un acompanyament en el quiestionament
1 clarificaci6é de I'individu per tal que la seva conducta respongui a una ¢tica propia. I més

quan ¢és explicita la insuficient acci6 climatica per part dels governs.

No sorpren doncs emergencia de conceptes com ecoctica (Lopez de Goicoechea Zabala,
2014), etica eco-social (Gutiérrez Bastida, 2019b) o ecosofia (Panikkar, 2021), entre d’altres.
Conceptes que emergeixen per formular propostes sobre com la nova ciutadania s’ha de

relacionar amb el medi ambient i entre ella (Crespo i Torres, 2022a).
Crisi de coneixement - Esfera de I’alteritat

El mén és epistemologicament plural. I igualment plural 1 divers esdevé el dialeg i, per
conseglent, el coneixement generat. Da Sousa Santos (2019) ens parla d’inter-coneixements
quan ens planteja la idea de I'ecologia de sabers. Més concretament, ens parla de construir
col'lectivament nous coneixements per laccidé que emergeixen de la comunicacié
transformadora en clara reivindicacié dels sabers culturals i tradicionals associats als territoris

i les comunitats.

14 En traduir el text s’ha mantingut el terme homze, d’acord amb la forma d’expressar-se de 'autor, toti entendre’s

que en aquest context, el terme home equival a persona. Constructe amb el qual ens sentiriem més comodes.
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La coincidéncia que no és ja la meva opinio ni la seva, sind una interpretacié comuna
del mén, possibilita la solidaritat moral i social. El que és just i es considera tal,
reclama de ser la coincidéncia que s'assoleix en la comprensié reciproca de les
petsones. L'opinié comuna es va formant constantment quan parlen uns amb els
altres i desemboca en el silenci del consens i de l'evident (...) la nostra vida social
descansa en el pressupost que la conversa, en el seu sentit més ampli, desfa el
bloqueig produit per I'aferrament a les propies opinions.

(Gadamer, 2007, p. 185)

Assumir que el coneixement es construeix a partir dels propis sabers dels agents de la
comunitat implica que els processos d’ensenyanga-aprenentatge esdevenen espais de reflexio
1 creativitat en que resulta fonamental la vinculacié entre la comprensio i I'aplicabilitat del
coneixement (Calafell i Bonil, 2014). Aixi doncs, per moltes autories el constructivisme
esdevé un fonament basic en programes de formaci6 del professorat (Baines et al., 2000;
Davis et al., 2003; Gordon et al., 2007; Gordon, 2010; Oxford, 1997; Richardson, 1997) i

especialment interessant en el camp de I’Educacié Ambiental (Calafell i Bonil, 2014).

Des del reconeixement de lalteritat com a generadora i constructora de coneixement,
I’Educacié6 Ambiental ha de ser capa¢ de presentar-se com una disciplina dinamitzadora de
processos 1 comunitats. Capa¢ d’integrar agents no-educatius en la seva practica per acostar
els sabers dels diferents actors i enxarxar-los per un mateix objectiu i fer valdre les noves
emergencies del sistema. Es, doncs, des de lalteritat i el dialeg amb altri, que generem un
coneixement per I'accio. Es a dir, un coneixement que esdevé en contacte amb les altres
esferes i cerca respostes a la crisi sistemica. Igual que fan altres educacions. Des de la present
concepcio de la disciplina, ’educacié intercultural, 'educacié per la pau, 'educacio social, etc.

son aliades per reforgar la perspectiva comunitaria i per 'accié comd.
Crisi socioambiental - Esfera del medi ambient

L’estera del medi ambient és el camp d’actuacié per excel-léencia de 'Educacié Ambiental. I,
de fet, la crisi socioambiental és la manifestacié més visible i acceptada de la concatenaci6 de
crisis en la qual estem. Tots els discursos de 'Educacié Ambiental identifiquen el medi
ambient i 'entorn natural com 'ambit propi de la disciplina. Per alguns esdevé I'inic ambit i
per altres, com el que defensem, un punt que el vincula amb les altres esferes d’actuacio, les

altres dimensions de la societat 1 altres disciplines 1 educacions.

I’Educaci6 Ambiental entesa i contemplada des de la teoria de la complexitat, no esdevé

unicament epistemologica siné també ontologica, és a dir, ofereix una perspectiva en dialeg
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entre el pensament, P’acci6 i ética (Calafell i Banqué, 2017). Es en el pas previ a aquestes
accions on l'alfabetitzaci6 cientifica ciutadana (Ramos i Espinet, 2012), i en concret sobre el
Canvi Climatic, esdevé troncal. L’esfera del medi ambient, es focalitza en les tasques de
Ialfabetitzacié ambiental per mitja del dialeg amb P’ecologia o la biologia, pero també des de

I’economia, per exemple.

Actuar des de 'esfera del medi ambient, 'esfera propia de 'Educacié Ambiental, ens ha de
capacitar no unicament per la interpretacié i coneixement ambiental sin6 que obre la porta a
aproximar-nos a I’activitat educativa des d’una reflexié 1 dialeg entre pensament, acci6 i ¢tica
(Bonil et al., 2010). Una ¢tica que segons Calafell i Banqué (2017) podria aproximar-se a la
proposada per Camps 1 Cortina (2007). L’esfera del medi ambient és I'entrada de ’'Educacié
Ambiental cap a les altres esferes de desenvolupament per donar resposta a la crisi sistémica
des del reconeixement de la seva coexisténcia i retroalimentacié entre les crisis

socioambientals, de coneixements i de valors.
Una representacio integradora

A tall de resum, en seguit es mostra una representacié (Figura 12) per il-lustrar aquesta
interpretaci6 entrellagada entre les diferents esferes de desenvolupament personal i social de
I’Educaci6 Ambiental i les crisis existents. També integra els principis de la complexitat

segons els quals el model interacciona i reacciona amb altres sistemes i ell mateix.

Figura 12.

Representacid integradora de les esferes d'Educacid Ambiental (Sauvé, 1999), les 3 crisis simultanies i els principis de la

complexitat (Bonil et al., 2010).
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2.4. LA CONSTRUCCIO CIUTADANA COM A REPTE DE
L’EDUCACIO AMBIENTAL

Limén-Dominguez i Alcantara-Rubio (2019) exposen que existeix consens en el fet que
Peducaci6 se situa en primera plana dels processos de reconstruccié d’un projecte comu. “Es
la que s’encarrega d’acompanyar a les persones en el procés d’aprendre a ser, de relacionar-
se 1 de comprometre’s amb el mén” (Limoén-Dominguez 1 Alcantara-Rubio, 2019, p. 42).
Acompanyar aquesta reconstruccié des de 'Educacié Ambiental obre un marc de continu
questionament. Tanmateix, 'Educacié Ambiental s’obre a la possibilitat —7 oportunitat—
d’aprendre des de la convivencia amb els altres (Muradian 1 Pascual, 2018). La sempre present
dimensi6 etica de ’Educacié Ambiental ens insta a incloure a totes les identitats en aquest

aprenentatge col-lectiu. No existeix un aven¢ comunitari auteéntic si no es fa amb elles 1 des

d’elles (Caride, 2017).

En materia ambiental 1 ecologista, observem com les veus de les infancies s6n aquelles a les
quals la societat s’ha acostumat a sentir des de 'activisme climatic o la dissidencia, perd més
enlla de les seves veus, els seus valors 1 punts de vista han de poder-se considerar i concretar

des de diferents escenaris (O’Brien et al., 2018).

Aixf{ doncs, es tracta d’acompanyar les persones des de les diferents esferes i oportunitats que
I’Educacié6 Ambiental ens ofereix per afavorir 'emancipacié de les comunitats i identitats i
consolidar una democracia ambiental (Manzini i Bigues, 2000) que permeti la formacié de
noves formes de ciutadania. Es a dir, una ciutadania enfocada a la cura i millora de Pentorn;
orientada a 'exercici de responsabilitats vers el medi natural i social; compromesa amb la
reivindicacié dels drets d’una ciutadania present en la presa de decisions; i capag d’obrir nous

espais on protagonitzar els canvis (Limén-Dominguez et al., 2019).

El repte de la formacié d’una ciutadania que se senti interpel-lada per les dimensions socials,
economiques, politiques, culturals i biologiques de 'entorn (Moreno-Fernandez i Navarro-
Diaz, 2015) alhora que democratica i participativa, és també un repte que I’'Educacio
Ambiental persegueix des del naixement (Gutiérrez Bastida, 2019a). Aquest repte posa en
valor les relacions democratiques i de cura amb el medi ambient i entre les persones com una
maxima. Des de 'Educacié Ambiental que defensem es considera ’educacié com un projecte

politic i pedagogic al servei de la construccié ciutadana (Sauvé, 2014).
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2.4.1. Iecociutadania o ciutadania ambiental

Fins fa poc, el concepte de ciutadania ambiental no havia estat explorat al detall. I encara ho
és poc a Llatinoamerica (Gonzalez-Gaudiano, 2003). Georgiou et al. (2021) ofereixen dues
hipotesis del motiu d’aquest escas aprofundiment en el camp. En primer lloc, argumenten
que el concepte és complex en si mateix i alhora ho interrelacionen amb molts d’altres
constructes que, també sén complexos i s’'empren com a substituts o complements
(Hadjichambis i Paraskeva-Hadjichambi, 2020). El segon argument —a/ qual ja ens anem
acostumant des de [I'Educacid Ambiental— rau en les implicacions politiques, socials i
economiques de la proposta, fet que contribueix a la fragmentacié leéxica i 'aflorament de
termes veins com ciutadania sostenible, cintadania verda, cintadania ecologica, o fins 1 tot, termes que
tot 1 posar el protagonisme en altres dinamiques, formarien part del constructe d’una

ciutadania ambiental critica, com ara ciutadania global o cintadania activa (Georgiou et al., 2021).

Aix{ 1 tot, la Xarxa Europea per la Ciutadania Global en proposa una definicié amb la qual
ens alineem i en destaquem I’émfasi a la resolucié de problemes i el cultiu i desenvolupament

de relacions saludables i sostenibles amb la natura:

Ciutadania ambiental es defineix com el comportament responsable proambiental
dels ciutadans que actuen i participen en societat com a agents de canvi a l'esfera
ptivada i publica i a escala local, nacional i global a través d’accions individuals i
collectives en la direccié de resoldre problemes socioambientals contemporanis,
prevenir la creacié de nous problemes socioambientals, perseguir la sostenibilitat i
desenvolupar relacions saludables amb la naturalesa.

(Hadjichambis i Reis, 2020, p. 8)

En aquesta tesi defensem la necessitat de transitar cap a una ciutadania pensada en aquests
termes. Aix{ i tot, fem us del concepte ecociutadania, proposat per Sauvé, perque es considera
que explicita la integracié dels elements biofisics de I'ecosistema global davant d’altres

propostes de ciutadania global. I, tot i no tenir una definici6 ferma i final (Sageidet i Heggen,

2021), la mateixa Sauvé (2014) la defineix com:

Una forma de relacié amb el mén centrada en el "viure aqui junts”, una relacié
contextualitzada i ubicada, que implica la responsabilitat col‘lectiva respecte als
sistemes de vida —dels guals formem part— 1 que necessita competéncies per inserir-se
de manera efica¢ en les dinamiques politiques de decisié i accid relatives als

assumptes socioecologics.
(Sauvé, p. 14)

89



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

Aquest concepte ens servira, igual que ha servit a moltes altres autories abans, per construir
1 dialogar partint d’una base compartida. I’ecociutadania és un projecte politic i pedagogic
de dimensio ética, critica i politica (Sauvé, 2014). Partint de les necessitats de les persones i
I'entorn, 'ecociutadania ha de ser capag de dinamitzar una ciutat cuidada i compartida, on la
ciutadania construeixi la propia realitat des de la responsabilitat 1 en cooperacié amb els altres
(Limén-Dominguez et al., 2019). I per aixo cal entrenar competencies etiques, critiques i

politiques.

2.4.2. La competencia ecociutadana

Es evident que una ciutadania que es regeixi des de la definicié i caracteritzacié que hem
donat pot trobar multiples i diverses teories per definir-se, més enlla de la proposta de Sauvé
(2013). Per exemple, Mogensen i Schnack (2010) proposen la definicié de la competéncia
d’acci6, Rekondo et al. (2015) exploren la competencia eco-ciutadana a partir de la
construccié discursiva o Gutiérrez-Bastida (2019b) ens defineix la competencia ecosocial
com una perspectiva de rellevancia creixent en la plana nacional. Aquestes propostes, tot i
que diverses no son excloents, ja que defensen el propi model a partir de concepcions de
I’Educacié Ambiental critica. S’entrellacen entre elles i es reforcen i reafirmen en la missié de

’Educacié Ambiental de cultivar-les.

Posant el focus en la persona ciutadana, Sauvé (2013) ens parla del desenvolupament de la
competencia ecociutadana com una dimensié macrocompetencial integrada per la
competencia critica, I’ética 1 la politica. A continuacié entrem a detallar les competencies
critica, ctica i politica de I'ecociutadania. Alhora, aquestes esdevenen dimensions de

I’Educacié Ambiental.
Competeéncia critica

Segons Sauvé (2013), la competencia critica és essencial a ’'Educacié Ambiental i s’integra a

partir de tres tipus de sabers:

e Sabers. Coneixements que capaciti a la ciutadania per afrontar i interpretar la
complexitat de la realitat des de diversos i plurals punts de vista, sabers i

posicionaments davant un mateix fenomen.

o Saber fer. Cal desenvolupar habilitats que permetin articular la recerca, 1 processar 1

avaluar nova informacié. Aquest saber ambiental es forma en l'esdevenir de les
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situacions 1 en participen tots els agents. Aquest saber fer requereix prendre
consciencia de forma critica dels reptes en relacié6 amb els mitjans, els poders i la

construccio i difusié del coneixement.

e Saber ser. La curiositat, el questionament propi i col*lectiu i escepticisme son actituds
necessaries que, acompanyades de valors com el rigor o la coheréncia han de ser

presents en el desenvolupament de la competeéncia critica.

L’autora argumenta que la integracié d’aquests sabers ha de desenvolupar-se en un saber
actuar, saber construir i saber utilitzar de forma eficag la informacié. En conclusio, parlem de

saber exercir el pensament critic al servei del context per a la seva transformacio.

Tanmateix, pren rellevancia parlar de justicia eco-social en tant que 'actitud critica implica la
identificacio i confrontacié en les opressions socials i ecologiques existents.
Qui decideix qué?, en nom de qui? i per qué? Es des d'aquesta perspectiva de critica
social que s'aborden les qliestions ambientals, com aquelles relacionades amb el
consum d'energia o 1'ds de I'aigua o del sol, per exemple. Aquesta perspectiva també

és autoreflexiva: Qui som? Que volem? Que podem fer junts?
(Sauvé, 2013, p. 33-34)

Sén doncs aquestes preguntes, propies de les pedagogies critiques, les que fan de P'actitud
critica una eina per la deconstruccié” de realitats i evoquen a la idea de transformaci6. Bullen-
Aguilar (2021) reafirma la riquesa de les propostes de Freire en ’Educacié Ambiental en
argumentar que de la ma de les pedagogies critiques ja no parlem d’una educacié enfocada a
reduir I'impacte o el consum, ni tan sols d’una educacié que ens convidi a formar part de
campanyes de neteja o recollida de residus. Parlem d’una educacié que ens permet
reconeixer-nos part del col'lectiu per transformar un sistema disfuncional i, que alhora

transcendeix i vincula amb I’¢tica i la politica.
Competéncia ¢tica

La dimensi6 ¢tica de ’Educacié Ambiental és de les més explorades i de la que més propostes
acull en la seva matriu. Aixi doncs, defensem la competéncia ¢tica com laprenentatge

complex que ens ha de permetre imaginar com ha d’esdevenir I'ecociutadania en la seva

15 Sentén com a deconstrucci6 el procés compres entre I'inici del desmuntatge d’un concepte o constructe
determinat a partir de la presa de consciencia i determinacio, fins a I'inici de la redefinici6 i construccio a partir

de noves realitats i paradigmes.
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dimensio ¢tica, sobre quina nova cultura de la sostenibilitat s’ha d’assentar 1 quins valors hem
de redefinir i cultivar. Es aquest procés d’identificar el propi sistema de valors 1 confrontar-
lo amb altres, per tal de validar-lo o reconstruir-lo d’acord amb el context, el que ens porta a

definir la base de la competencia etica (Sauvé, 2013).

Es imperant la necessitat d’una competéncia ética que ens qiiestioni les opcions étiques
hegemoniques d’avui. I de paradigmes alternatius n’hi ha molts, aix{ com propostes etiques:
ética de la Terra (Leopold, 2017) o I’¢tica del bon viure'®, 'ética ecosocial (Gutiérrez-Bastida,
2019b) o letica ecofeminista (Mies i Shiva, 1997, 2014), entre altres. Aquests, son alguns
exemples de propostes ¢tiques que intersequen de forma explicita i directe a la relacié amb
la Natura. Pero també resulten d’especial interes pel desenvolupament de la competeéncia

ctica coneixer diferents 1 diverses propostes.

En la competencia etica, segons Sauvé (2013), el saber actuar en la presa de decisions etiques
apropiades, en debats per mitja d’arguments ¢tics 1 en l'actuacié coherent es treballa i

configura a partir dels seglients tres sabers:
e  Sabers. Coneixer diferents propostes 1 posicions ¢tiques i identificar assumptes étics.

o  Saber fer. Des de la construccié del discurs ¢étic 1 de la seva analisi, saber clarificar

situacions controvertides i qiiestionar i ordenar els propis valors.

e  Saber ser. De nou apareix la coherencia. En aquest cas des d’una plana interna,

vinculada al compromis personal i col‘lectiu i al ser des de I'autenticitat.

En abordar de la competencia ¢tica ens aturem a parlar de 'Educacié Ambiental com a praxi.
La praxi és un dels conceptes claus de les pedagogies critiques que “implica ’acci6 i la reflexio
de les persones sobre el mén per transformar-lo” (Freire, 1970, p. 67). Parlar de la praxi en
I’Educaci6 Ambiental suposa un lineament d’acord amb les postures etiques i educatives
emancipadores i, a més, considera dins el mateix procés transformador Iactivitat manual i
Pactivitat reflexiva tant individualment com col-lectivament (Rekondo et al., 2015). Es a dir,

parlem d’una educaci6 posicionada que reconeix el pluralisme moral i defuig del relativisme.

16 El bon viure és una filosofia resignificada cultural i territorialment. I en alguns casos reconeguda en les

g 8 g
constitucions del pafs. Es el cas de Colombia i Equador. A Colombia sota el nom del “vivir bien” o suma
qamafia (en aymaray) o sumackawsay (en kichwa/quechua) i a Equador com a “bien vivit” o sumackawsay (en
kichwa/quechua).
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Competencia politica

Les tres competéncies estan profundament relacionades entre elles 1 és el bon

desenvolupament de les anteriors la que desembocara en la competencia politica.

LLa competencia politica es posa en joc en dos nivells. Primerament, en la proximitat i ’accié
politica individual que rau en les opcions i decisions propies, on es desenvolupa un primer
nivell de compromis vers el canvi. Aquest es materialitza en accions com: cultivar un tros
d’hort propi, portar una bossa de deixalles en sortir a la muntanya, consumir al mercat del

barri i de forma coherent amb el context i la temporada, etc.

L’altre nivell referencia una escala més amplia i col'lectiva que cerca Pestabliment d’un
sistema democratic i participatiu de governan¢a ambiental. El compromis esdevé en base els
valors vinculats a una democracia ambiental (Manzini 1 Bigues, 2000) i es materialitza en
moviments de resisténcia, reivindicacié i d’accié com sén les manifestacions en defensa
d’espais naturals o organitzacions que confronten macroprojectes industrials. Pero aquest
nivell de la competencia politica també es materialitza en la celebracid, promocié i
autoorganitzacié en formes alternatives d’habitar. Com poden ser la creacié de cooperatives

agroecologiques, o la celebracié de fires culturals de pobles originaris, entre moltes altres.

Aixi doncs, segons Sauvé (2013) el saber actuar de la competencia politica es fa manifesta en
un saber denunciar, resistir, escollir, proposar, comprometre’s, crear, etc. Especialment
sustentat en la reivindicaci6 i exercici d’una democracia participativa. Per assolir aquest saber

actuar son necessaris els aprenentatges vinculats a:

e Sabers. Coneixements associats a les estructures organitzatives i dinamiques
sociopolitiques. Familiaritat i coneixement de les lleis i reglaments, aixi com els actors

1 poders existents. També de les possibles alternatives.

e  Saber fer. La ciutadania ha de capacitar-se per I'analisi, argumentaci6 i debat, pero
també en la implementaci6 d’estrategies d’accié. Es a dir, saber utilitzar els processos

1 eines a I’abast per actuar.

o  Saber ser. Centrat en el sentiment de poder fer i voler fer. Es a dir, de reconéixer-se

part de la ecociutadania des del compromis individual i col-lectiu.

La competencia politica, doncs, en ’'Educacié Ambiental es treballa en multiples i diversos

escenaris. Tant en aquells institucionalitzats o formals en que la intencionalitat educativa és
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clara i explicita com en altres escenaris d’educacié no formal o informal en qué per mitja de
'activisme, militancia o participacié es desenvolupen els aprenentatges propis de 'exercici
ciutada. Aquests altres escenaris possibiliten un espai pels sabers habitualment marginalitzats
en l'educacié formal, com podrien ser per exemple, els vinculats a cultures originaries, a
I'ecofeminisme o a la justicia social, i sén aquests els que obren cami a una ensenyanca

compromesa (Sauvé, 2014).

I’Educacié Ambiental pel desenvolupament de la competencia politica, entesa com s’ha
presentat segons Sauvé (2013), pot enriquir-se profundament de reflexions i propostes
pedagogiques del camp de la formacié ciutadana. Considerant que tant ’educacié com el
medi ambient sén assumptes publics i de gestié col'lectiva (Sauvé, 2014), pren sentit
considerar la pedagogia de 'acci6 comu proposada per Puig (2021) com un suport a
I’Educacié6 Ambiental.
L'acci6 comu és un dinamisme social complex que transforma una situacié
problematica en un repte collectiu i, per fer-hi front, activa capacitats destinades a
acomunar, deliberar i cooperar amb el proposit d'impulsar plegats un projecte
d'intervencié dirigit a solucionar el problema inicial i executat en benefici de la

comunitat i de cadascun dels participants.
(Puig, 2021, p. 104)

La defensa de I'accié comu és una defensa politica necessaria. Aquesta proposta reconeix el
doble nivell, comunitari i individual, en el benefici de I'accié i apel'la a la participacio,
l'autonomia i la comunitat. La transformacié de la realitat en situacions problematiques
parteix de la quotidianitat i es multiplica a escala global. En definitiva, és una definicié

d’aprofundiment al saber actuar que Sauvé (2013) vincula a la competencia politica.

Educar en aquestes tres competencies ciutadanes ens ha de permetre construir
Iecociutadania de tal manera que es configuri una macrocompetencia ecociutadana
materialitzada en un saber actuar tant individualment com col-lectivament en l'ambit
socioecologic. s a dir, un saber actuar que es va construint en la interaccié social i es
desenvolupa en la participacié de temes socioecologics tant individuals com collectius

(Rekondo et al., 2015).

La pagina seglient mostra la taula resum de les macrocompeténcies ecociutadanes

presentades a partir dels seus sabers (Taula 1).
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Macrocompeténcies ecocintadanes presentades a partir dels seus sabers.

LA COMPETENCIA ECOCIUTADANA

Critica

Etica

Politica

Associats a les estructures
organitzatives i dinamiques

Capaciti per afrontar i Con¢ixer diferents propostes sociopolitiques.
)
¢ | interpretar la complexitat des 1 posicions etiques.
B | de diversos i plurals punts de Lleis i reglaments aixi com
g vista, sabers i Saber identificar assumptes  els actors i poders existents.
posicionaments. etics.
També de les possibles
alternatives.
Articular la recerca ., . L.
. ’ Des de la construcci6 de Analisi, argumentaci6 i
processar i avaluar nova . R o
o . ., discurs etic 1 la seva analisi. debat.
= informacio.
o G Clarificar situacions Implementacié d’estrategies
= Prendre consciéncia de controvertides FPaccié
L. \Y . .
/m | forma critica dels reptes amb
% relaci6 als mitjans, els poders . . e .
. AR Questionar i ordenar els Utilitzar els processos i eines
ila construccio i difusié del : R
neixement propis valors. a I’abast per actuar.
co .
La curiositat, el
qiiestionament propi i
o collectiu i 'escepticisme sén Coherent. .
. . Recong¢ixer-se part de la
&3 actituds necessaries. . }
7 , . ecociutadania.
m Compromis personal 1
= Valors com el rigor o la col-lectiu. ,
2a) N Des del compromis
< coherencia han de ser L . ;
5 s .. individual i col‘lectiu.
presents en el Des de l'autenticitat.
desenvolupament de la
competeéncia critica.
i i - En la presa de decisions Denunciar, resistir, escollir,
Construir i saber utilitzar de " ropiad e’
. ., étiques apropiades. roposar, comprometre’s
E forma eficag la informacié. d prop proposar, p ’
O crear, etc.
< . » En debats per mitja
r | Exercir el pensament critic al , .. T
. d’arguments etics. Sustentat en la reivindicaci6 i
K servei del context per a la P .
m -, exercici d’'una democracia
<« seva transformacio. L
» De forma coherent. participativa.

Nota. Elaboracié propia a partir de Sauvé (2013).
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2.4.3. Noves ctiques per I'ecociutadania

Per transitar cap a l'ecociutadania, necessitem nous principis etics que guiin el fer col-lectiu.
Per aixo, cal observar la societat i I'entorn de forma critica, des de noves perspectives ¢tiques
1 amb la voluntat i accié politica de transformar-nos d’acord els nous principis relacionals
(Crespo i Torres, 2022a). Compartint aquesta necessitat d’universalitzar una nova ctica, sén
moltes les autories que s’aturen a analitzar 1 proposar els elements que han de consolidar

aquesta proposta de valors, actituds i normes.

Aixi doncs, partim del reconeixement de 'ecodependencia i la interdependencia com les
logiques que sostenen la vida i confronten I'actual paradigma economic i de mercat en el
sistema capitalista (Herrero, 2018, 2022). Considerant aquestes logiques, defensem que el
transit cap a relacions respectuoses vers el medi ambient implica també una democratitzacié
de les nostres relacions entre la ciutadania i els diferents collectius que la conformen. Per
tant, una ctica ambiental sera, per definicid, una ¢tica democratica. Murga-Menoyo i Novo
(2017) defensen que sigui quina sigui la proposta alternativa proposada haura de considerar
necessariament la interseccié persona-societat-natura des d’un marc sistemic 1 de

complexitat.

Limén-Dominguez 1 Alcantara-Rubio (2019) proposen una nova ctica per la ciutadania
planetaria assentada en el fertil encreuament entre ’ética ambiental 1 I’¢tica de la cura. La
primera vetllara per la construccié duns valors i paradigmes que contribuiran a la
reconfiguracié de les relacions harmonioses entre la persona i la natura, mentre que la segona
¢és una etica humana integral a la democracia i la seva practica, aixi com al funcionament de
la societat global (Gilligan, 2014), ens permetra articular nous sentiments de pertinenca i
g g 5 > (;
vincles comunitaris. Aixi doncs, I’ética ambiental esdevindria garantia de 'ecodependeéncia

mentre que I’¢tica de la cura ho esdevé des de la interdependéncia.

El projecte etic defensat per Limén-Dominguez i Alcantara-Ruiz (2019) aprofundeix en
aquells elements per la consolidacié d’una ¢tica ambiental democratica. I posa al centre de la
proposta el valor de la cura, la participacié, 'autonomia, les xarxes comunitaries i la

quotidianitat.

e [.acura. Entesa com un marc de referéncia per la transformacié social. Entenent que
significa prendre responsabilitat vers un mateix i vers els altres de forma democratica.

Les autores coincideixen amb Murga-Menoyo (2018) en considerar la cura des de tres
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vessants: la cura de si, la cura dels altres i la cura de lo altre. Tres vessants que de nou
ens recorden, i es podrien vincular de forma directa, a la proposta de les esferes de
desenvolupament de la persona i els ambits d’actuacié de 'Educacié Ambiental de

Sauvé (1999, 2019).

o Laparticipacid. Donat el compromis amb el canvi i la transformacio social que asseguri
a les persones sentir-se part del projecte. Alhora, estableixen una interessant relacié
de la participacié amb la cura, en tant que aquesta ens generara interes i preocupacio
pel benestar de les altres persones, d’a//o altre i de les relacions. Les autores
argumenten la importancia i urgencia del protagonisme de les infancies com a
ciutadanes i com a mesura contra lalienacié. Sera doncs la seva participacié un

imprescindible per la garantia del pensament critic.

o [ autonomia. Com a facilitadora d’un ésser critic (Carbonell, 2018) i de 'emancipacié.
Que ens permeti reivindicar uns minims comuns de llibertat, equitat, justicia i
democracia. Signifiquen I'autonomia tant en el pla individual com col‘lectiu en la

consolidaci6 dels processos participatius i d’autogestio.

o [ es xarxes comunitaries i la quotidianitat. La comunitat esdevé un ésser col-lectiu que
transforma el context per la millora local, perd amb afectacions globals donat el
caracter sistemic. Participacid, autonomia i comunitat sén elements de co-

aprenentatge ciutada.

Si bé ens sentim comodes amb la proposta ¢tica de Limén-Dominguez 1 Alcantara-Rubio
(2019), hi ha d’altres que també suposen una riquesa per la disciplina. D’entre les quals cal
destacar la proposada en Carta de la Terra (Comissié de la Carta de la Terra, 2000) per la
voluntat de consens i el caracter intercultural. I ’etica ecosocial, per la creixent rellevancia en

la plana nacional.

LLa Carta de la Terra (Comissié de la Carta de la Terra, 2000) és destacable en el fons i en la
forma. En ella, s’hi troba un dels primers exercicis per oferir un marc ctic pel
desenvolupament huma sostenible —fozs— al qual s’arriba per mitja d’un procés participatiu
i de dialeg intercultural —foma—. Es un dels documents marcs internacionals de major
rellevancia pel que fa a les aportacions ctiques i amb major pluralitat i diversitat en la seva
constitucié (Novo, 2017). La Carta de la Terra es forma per 17 principis ordenats a partir de

quatre eixos: el respecte i la cura de la comunitat de vida; la integritat ecologica; la justicia
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social 1 economica; i la democracia, la no-violéncia i la pau. I, cadascun dels principis és
posteriorment desgranat en parts més detallades. Pren rellevancia destacar com en la
o T . , .
concreci6 d’aquests principis s’estableixen, entre d’altres, dues concrecions on el paper de les
infancies i els joves és observat amb especial atencio.
12c. Honrar i donar suportt als joves de les nostres comunitats, i capacitar-los per
exercir el seu paper essencial en la creacié de societats sostenibles.
14a. Propotcionar a tothom, especialment als nens i als joves, l'oportunitat a
l'educacié que els capaciti per contribuir activament en el desenvolupament

sostenible.
(Comissi6 de la Carta de la Terra, 2000, p. 4)

Per acabar, donada la creixent rellevancia de la perspectiva ecosocial, creiem interessant
reflectir la proposta de Gutiérrez-Bastida (2019b) qui defineix I’¢tica ecosocial com aquella
¢tica que valora intrinsecament cada ésser viu i considera la trama de la vida com el valor més
alt 1 el centre de tota reflexio6 i accid; que defensa la satisfaccié de les necessitats humanes
dins del context de la trama de la vida, que només té sentit en un marc de justicia social; que
reconeix que vivim en un planeta amb recursos limitats; que el que cal preservar és la vida; i
que és orientada a l'accid, entenentl'accié com una manera de ser, de saber, de viure i d'actuar.
Per tant, ’accié entesa com a manera de ser, saber, viure 1 actuar ens recorda a la concrecid

de les macrocompetencies ciutadanes de Sauvé (2013).

En definitiva, aquestes propostes apareixen per coliderar la reconstruccié d’'un marc comu
per transitar cap a l'ecociutadania. Contribueixen al canvi de paradigma desitjat i a la
consolidacié d’una nova forma de ser, fer 1 estar en el mén. Una forma de fer que es defensa
plural i critica amb ella mateixa. Recuperant una de les idees de Limoén-Dominguez i
Alcantara-Ruiz (2019), ’'Educacié Ambiental esdevé el saber fer capa¢ de teixir la xarxa
relacional entre persones-grup i societat-ambient, i situar-la en una opcid etica de sistema de
valors per posteriorment ser constantment questionada, confrontada i reflexionada. Com a
potencial per la revisié de processos i el seu enriquiment constant a partir de la inclusié de

tots els membres de la comunitat educativa.
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LLA PARTICIPACIO DE LES INFANCIES EN
L’EDUCACIO AMBIENTAL

La participacié de les infancies es presenta com un paradigma emancipador davant de
mirades limitants. Un paradigma que, a partir de 'argumentari que s’oferira, pren sentit
contemplar-lo, defensar-lo i treballar-lo des de I’Educacié Ambiental cami a la

construccié d’una ecociutadania en la qual les infancies en formin part.

3.1. Mirades limitants vers la infancia en la societat

Les societats on vivim estan violentades per multiples i interconnectades opressions
relacionals de caracter asimétric. En aquest punt explorarem aquelles que contribueixen
a la representacié limitant de les infancies. Explorarem la relacié entre
P'antropocentrisme, el capitalisme i el patriarcat. Alhora que es presenta un estudi de
desconstruccié de la infancia hegemonica. Finalment, entrem a desgranar com
P’adultocentrisme i el colonialisme limiten a les infancies.

3.2. La Participacio de les Infancies

En contraposicié a les mirades limitants s’erigeix la Participacié de les Infancies com un
element de garantia democratica. Aquest apartat vol definir la Participacié de les
Infancies des de diferents representacions i teories complementaries. Més enlla d’oferir
una definicié ens aturem a veure’n les dimensions, principis i formes.

3.3. Raons de la Participacio6 de les Infancies en ’Educacié Ambiental

A partir de les aproximacions teoriques al concepte, la seva dimensionalitat i polimorfia,
en aquest apartat explorarem les raons que justifiquen la incorporaci6 de la Participaci6
de les Infancies en ’Educacié Ambiental des del punt de vista juridic, educatiu i
pragmatic.

3.4. Infancies ecociutadanes

Per donar continuitat a l'anterior apartat, es defineixen, presenten i defensen les
infancies com a ecociutadanes de present. Una ecociutadania que cohabita la ciutadania
a partir d’especificitats 1 oportunitats propies.
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3.1. MIRADES LIMITANTS VERS LA INFANCIA EN LA
SOCIETAT

L’adultocentrisme (Alfageme et al., 2003; Cussianovich, 2010; Duarte Quapper, 2012, 2015)
va més enlla d’'una relacié social asimetrica en favor d’allo adult, és 'assumpci6 del conflicte
en les relacions entre generacions, les quals es defineixen per un vincle asimetric autoritari i
desigual. Coincidint amb Morales i Magistris (2020), I'assenyalament d’aquestes relacions i

explicitar-ne els vincles conflictius que comporta, és un fet etic 1 politic necessari.

Amb aquest posicionament, ens aturem a analitzar la situacié actual del nen/a en les nostres
societats. Unes societats que hem construit sobre un seguit d’asimetries que s’alimenten i
entrellacen creant una estructura sociopolitica i economica on el control és posseit i exercit
per uns pocs. Les persones que s’identifiquen amb identitats que se situen del costat del
privilegi estan presents en la vida publica i politica i esdevenen les governants. En canvi, les
governades son aquelles identitats relegades a I'extrem d’opressié o resistencia fruit d’una

arbitraria 1 determinada categoritzacio.

3.1.1.  Antropocentrisme, capitalisme i patriarcat. Un ninxol per

I’adultocentrisme

L’antropocentrisme atorga el valor a allo huma per sobre del natural. Torralba (2003) I'explica
com aquell discurs fruit dels corrents grecs i moderns consolidats sobre el valor sublim de
ser huma 1 ens situa ontologica, eticament i juridicament com a superiors a qualsevol altre ésser
natural. Homo mensura, 'expressioé atribuida a Protagores explicita clarament la concepcid
antropocentrica del moén: “L’home com a mesura de totes les coses”. Prenent aquesta
racionalitat, la nostra civilitzacié no contempla invertir en favor de la vida com quelcom til

o estrategic (Magistris 1 Morales, 2021).

El discurs antropoceéntric questiona els principis de 'ecofeminisme (Limén-Dominguez,
2019; Melero-Aguilar 1 Limén-Dominguez, 2017; Mies 1 Shiva 1997, 2014).
L’ecodependencia de I’ésser huma és qliestionada des del no-valor dels elements naturals.
Tant és aixi que hem generat el final d'un periode geologic situant-nos en ’Antropoce
(Crutzen 1 Stoermer, 2000; St’ahel, 2020). Un periode en que el domini absolut de 1'ésser
huma dissocia les relacions entre humans i la resta d’elements naturals existents 1 atorga valor

a aquests darrers d’acord amb la capacitat de donar respostes a la necessitat humana.
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L’altre dels principis que les autores ecofeministes defensen és el d’interdependéncia, és a dir,
les persones, I’ésser huma, necessitem l'altre. També aquest principi és desvirtuat per mitja
d’obtuses concepcions de les estructures i organitzacions socials. Relacions de domini per
motiu de genere, classe social, pertinenga ¢tnica, aspecte fisic o edat, entre moltes altres, fan
de la nostra societat una realitat hostil per moltes de les persones que la constitueixen. Posen

en questi6 la interdependencia. La infancia, per exemple, la trobem situada al costat de

resisténcia de ’eix de ’adultisme.

Per Flasher (1978) ’'adultisme és I'abus de poder que els adults acostumen a tenir sobre nenes
i nens. Inclou, també, conductes que es basen en el suposit que les persones adultes soén
millors que els nens i les nenes i poden, per tant, disposar d’ells/es (Bell, 1995). Aquestes
actituds i formes de fer es donen unicament per la poca edat 1 les caracteristiques que se li
atribueixen. Caracteristiques que seran negades de valor en una societat que s’organitzi a
partir del vector de Padultisme, és a dir, una societat adultocentrica. Aixi doncs,
I'adultocentrisme esdevé una estructura sociopolitica 1 economica en la qual el govern és
ocupat per la classe adulta i la infantesa i adolescéncia sén relegades a un espai de
subordinacié i opressiéo (Morales i Magistris, 2020). Duarte Quapper (2012) exposa com
aquest sistema de dominacié s’assenta en el patriarcat i s’enforteix i alimenta de tots els

vectors que en una societat capitalista ens organitzen socialment.

El capitalisme entes com el model economic que hem creat per avalar i justificar aquesta
concepcio sobre el medi ambient (Gutiérrez Bastida, 2019b), també esdevé un espai prolifer
per al manteniment de les forces motores d’opressio i desigualtats. Totes relacionades i
interpel-lades entre elles. Aquest fet, en acord amb Esteban Tortajada (2023) i Alanen (2009),
permet aprofitar 'ampli treball elaborat per moltes feministes en la distincié de sexe 1 genere

per I'analisi de la categoria infancia en tant que minoria oprimida en I'ordre generacional.

Aixi, tal com el concepte de genere va permetre 1'analisi de la categoria dona com a
socialment construida 1 necessaria per sostenir un sistema patriarcal basat en la
subordinaci6 i desplacament a l'espai domestic i privat, el mateix hauria succeit amb
les persones que constitueixen la categoria infancia. En aquest context, les teories
feministes resulten apropiades per a I'analisi de la categoria infancia com a minoria
marginada i oprimida en el si de l'ordre generacional (Alanen, 1988, 1994, 2009,
2016; Baird, 2008; Burman i Stacey, 2010; Mayall, 2000; Rosen 1 Twamley, 2018;
Valentine, 2011).

(Esteban Tortajada, 2023, p. 49)
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De la mateixa manera que el patriarcat sorgeix d’una situacié determinada per la biologia i
que amb el pas del temps ha esdevingut una estructura imposada per la cultura (Lerner, 1980),
es fan evidents les diferéncies biologiques entre éssers humans en edat adulta respecte als
d’edats primerenques. I entre grups generacionals. Ara bé, tal com assenyalen Morales i
Magistris (2020) el fet que aquestes diferencies “justifiquin la negacié del nenx com subjecte
de pensament i co-constructor de la seva historia, permetin la imposici6 de la violéncia com
a fonament del vincle intergeneracional, habilitin a la disposici6 del cos i la voluntat de ’altre”
(p. 26) és més que qliestionable i respon davant un fet cultural de caracter opressiu. La

negaci6 de 'altre ha de ser criticada per tal de transformar-se.

Liebel (2020) també ens mostra una reflexié al voltant de les diferéncies biologiques que es
donen al llarg de la vida de les persones per motius generacionals, alhora que qliestiona el
pes d’aquesta diferéncia en I'estructura socioeconomica i cultural:
Que la vida humana (igual que 'animal) té un inici i un fi i que tota societat ha de
buscar una forma per estructurar el curs de la vida i la relaci6 entre les persones de
diferents edats és un fet antropologic —nuingi ho dubta—. Pero la forma que s’ha
‘inventat’ per aixo la societat occidental-burgesa i que ha engendrat el que anomenem
‘infancia’ no és 1"anica possible.
(Liebel, 2020, p. 166)
Aixi doncs, caldria preguntar-nos a que es deu aquesta presencia i perpetuacid de

Pordenament adultocéntric.

3.1.2. Lainfancia hegemonica i la negacié de 'exercici dels drets propis

Per Honig (2009) I'adultisme respon a elements epistemologics que I'adult concep de I'infant
mentre aquestes concepcions ignoren les consideracions cientifiques de la infancia. Seguint
el fil de la concepcié adulta del nen/a —de la representaciv social— actual, Cordero Arce (2015)
argumenta que 'adultocentrisme esdevé un angle analitic des d’'on comprendre les practiques
socials 1 institucionals, prenent de base la infancia hegemonica. Liebel (2020) d’acord amb
Alderson (2013) entén el terme ‘infancia’ no solament com una forma de ser, d’existir de
nenes 1 nens sin6é també com un discurs sobre aquesta forma de ser i existit” (p. 145). Per
tant, la preséncia d’una representacié hegemonica de la infancia —o aleatoria i que alhora és
travessada pels diversos eixos de discriminacié— provoca que moltes altres formes de ser nen/a o

adolescent es vegin negades.
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La infancia hegemonica és imaginada en termes globals, perd també respon contextualment
ales pressions i corrents culturals de cada comunitat. Barba Nufiez et al. (2023), per exemple,
argumenten com la infancia urbana esdevé hegemonica davant la rural. El rural és
estigmatitzat i homogeneitzat davant de 'urba. I si bé hi ha matisos culturals i territorials en
aquestes hegemonies, en termes globals també existeix un perfil d’infant sobre el qual s’ha
legislat, estudiat i construit el que vol dir ser nen/a.
En altres paraules, infancia hegemonica refereix al mode eurocentric d’entendre la
infantesa. La transcendéncia d’advertir la incidéncia de la infancia hegemonica com
mode ‘normal’ (per tant, imposat) de ser nenx!7 avui, i com a representacié social
assimilada com el natural en nenxs, és I'anul-lacié patologica de totes les formes
altres de ser nenx, adolescent o jove. Tant és aixi que els nenxs i joves de sectors
populars i/o cultures no occidentals, que no encaixen en aquest model de nenx, sén
destinataris d’un conjunt de politiques que despleguen els Estats destinades al seu

control i normalitzacio.
(Morales 1 Magistris, 2020, p. 27)

Aquesta idea d’infancia porta amb ella la caracteritzaci6 del concepte com un estat imperfecte
1 previ a Padultesa que necessita ser desenvolupat (Liebel, 2020). Significa preparacio,
inexperi¢ncia, no-encara, innocencia, joc i naturalesa. I és aquesta la infancia que es consagra
en el discurs hegemonic dels drets dels infants (Cordero Arce, 2015). La Convencio sobre els
Drets de I'Infant de 1989 obre la porta a la consideracié de les persones menors d’edat com
a ciutadans. Aquest és un fet que, segons Morales i Magistris (2020) i en acord amb
Cussianovich (2008), esdevé de transcendencia historica. Ara bé, la Convencié no és un
document dels nens/es, sind un d’adult realitzat pensant en la infancia (Liebel, 2007) el que
ha suposat que, des d’aquesta conceptualitzacié limitant de la infancia, els drets de
participacié sén quantitativament i qualitativament més restringits que els de proteccidé o
provisié. L’adultocentrisme i el patriarcat que han provocat una esbiaixada definicié del dret

a protecci6 des d’un paternalisme restrictiu amb la resta de drets dels infants.

Es el predomini d’un model proteccionista en la construccié de les nostres relacions
amb els infants el que, moltes vegades, ha impedit que es desenvolupi un
reconeixement adequat a la capacitat de participaci6 real d’aquests. (...) I és la seva
necessitat de proteccié de la qual els adults s’han validat per justificar la seva
persistent resistencia a concedir als infants el dret a prendre decisions propies a la
seva vida. Es aix{ com s’estableix un cercle reafirmant. Doncs, atribuint als infants

una falta de competencia per decidir la seva vida, se’ls considera vulnerables i

17 En traduir el text s’ha mantingut la férmula inclusiva per mitja de la grafia ‘i evitar una designaci6 de genere

binaria en la constituci6 del terme #enx. El terme nenx esdevé la traduccié de niixs en Pobra original.
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necessitats de proteccié. I perque necessiten proteccio, els adults es creuen apoderats
per actuar en el seu lloc. Negant als infants el poder de prendre decisions o de
participar en elles de forma amplia, la seva vulnerabilitat davant Pautoritat adulta
creix encara més.

(Lansdown, 1995, citada en Liebel i Martinez, 2009, p. 74)

La visi6 adultocéntrica no nega els drets de les infancies, pero les situa en una posicié de
manca de competencies (Lansdown, 1995), d’ésser incomplet o en procés de ser. I sota
. . . “ . L
aquesta premissa se’n limita l'exercici dels seus drets, “aquesta dicotomia asimeétrica els
concedeix estatus ciutada sense oportunitat de reconéixer-se com a tal des d'un punt de vista

existencial i vivencial” (Esteban Tortajada et al., 2021, p. 23).

3.1.3. Adultocentrisme i colonialisme

L’adultocentrisme és una estructura sociopolitica i economica assentada en el model
capitalista que té molt a veure amb el patriarcat. Altrament, també esta profundament
associada amb el colonialisme. Sense la voluntat d’endinsar-nos al detall en les relacions amb
el colonialisme, es fa necessari nomenar aquesta relacié. Partim, de la definicié que

Osterhammel (2005) proposa del colonialisme:

Una relacié de domini entre col'lectius en que les decisions fonamentals sobre la
vida dels colonitzats sén preses 1 imposades pels colonitzadors, és a dir, per una
minoria culturalment diferent molt poc disposada a adaptar-se i decisions de les quals
es basen principalment en interessos externs. En I'era moderna, generalment aquesta
relacié de domini es justifica en la conviccié ideologica dels colonitzadors de ser
culturalment superiors.

(Osterhammel, 2005, citat en Liebel, 2020, p. 146-147)

El concepte hegemonic i eurocentric de la infancia s’ha utilitzat i s’utilitza des del
colonialisme pel sotmetiment de les colonies. Des d’aquesta perspectiva, és interessant el
treball de Cannella i Viruru (2004) on les autores argumenten que la colonitzacié s’ha fet en
nom de la infancia, salvantals nens/es i instruint als pares i mares noves formes de paternitats
i maternitats descontextualitzades i eurocéntriques. Es més, Liebel (2020) defensa que avui
dia podem parlar amb ple dret d’una colonitzacié de les infancies.

Igual que les persones colonitzades arreu del mon, també a nenes i nens se’ls obliga

a veure’s a si mateixos amb els ulls d’aquells que ostenten el poder sobre ells i no

se’ls permet rebutjar jerarquies de control, de valoraci6 i de les intervencions en la

seva vida.
(Canella i Viruru, 2004, citades en Liebel, 2020, p. 164)
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Amb tot 'exposat fins al moment, es fa evident la necessitat d’un nou paradigma relacional
de les persones adultes amb les diverses formes de ser infancies. Un canvi de paradigma que
no unicament confronta I’adultisme siné que té la responsabilitat d’anar a ’arrel del problema.
Per tot, 'emancipaci6 de les infancies ha d’anar acompanyat del qliestionament de I’actual
model sociopolitic i economic. El capitalisme no morira de mort natural’® i és la lluita pel
protagonisme i 'emancipacié de les infancies una molt bona oportunitat per comengar a
enterrar un model antropocentric, adultocentric, patriarcal i colonial que limita i coarta

moltes de les identitats viscudes 1 drets aconseguits.

En la mateixa lluita per fer societats més democratiques trobarem societats més curoses,
respectuoses i harmoniques amb la Terra. I viceversa. Si més no, aixi ens ho estan ensenyant

molts dels moviments infantils i juvenils globals.

3.2. LA PARTICIPACIO DE LES INFANCIES

El terme participacié té una complicada concrecié en la seva definicié (Novella Camara,
2019) perque és conceptualment divers i ampli i participar pot significar moltes coses. Per
Hart (1992), participar és “el procés de compartir les decisions que afecten la vida propia de
la comunitat on es viu” (p. 5). Aquesta és una de les definicions de caracter més ampli que
podem trobar al voltant de la Participacié de les Infancies i justament per aixo ens la fem

nostre.

Per presentar la Participaci6 de les Infancies s’ha considerat convenient iniciar amb la primera
intervencié de Greta Thunberg davant les Nacions Unides en el marc de la 24a conferéncia

de les parts (COP24), a Polonia.

Em dic Greta Thunberg, tinc quinze anys i soc de Suécia. Parlo en nom de Climate
Justice Now. Molta gent diu que Suecia és només un pafs petit i no importa el que
fem, pero he apres que mai no ets massa petit per fer una diferencia, i si uns quants
nens i nenes poden omplir titulars a tot el mén només per no anar a l'escola, llavors
imagineu-vos que podem fer tots junts si realment volguéssim.

(Thunberg, 2018)

18 La frase s’atribueix a Walter Benjamin: “El capitalisme no morira de mort natural. Morira matant i intentara

vendre'ns que ens esta alliberant.”
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S’ha escollit una intervencié de Thunberg donat que arriba a la COP24 com a resultat d’iniciar
1 liderar, a partir de I'agost del mateix any, la vaga escolar pel clima en la que milions
d’estudiants d’arreu del mén han participat. Pero igual que I'activista Sueca, moltes altres
persones arreu del planeta s’han mobilitzat i algat la veu en defensa de la Terra des de la seva
condicié d’infants o adolescents. Podriem haver agafat el cas de la Malala Yousafzai, una
activista pakistanesa en defensa del desarmament i la persona més jove en guanyar el Premi
Nobel de la Pau a I’edat de catorze anys. O el cas d’Autumn Peltier, la canadenca que, a I’edat
de vuit anys, ja havia assistit a conferéncies en defensa del territori de la seva tribu, Szanding
Rock Sionx;, i proteccié de I'aigua. O en Francisco Javier Vera, el noi colombia que ha empres
una més que necessaria tasca en la predicacié de /ecoesperanca (Guardianes por la vida, 2023)

en diferents quorums i cercles globals.

I com ells, tants d’altres nens i nenes que des de l’anonimat"” s’organitzen en la col-lectivitat

per fer Us i exigir el seu dret a participar.

En contraposicié a les mirades limitants vers les infancies en la societat, la Participacié de les
Infancies apareix com un element en favor del reconeixement de 'agencia de la infancia i
com a garantia democratica de les nostres societats (Oraison, 2016). Partint d’aquesta
reivindicacidé, d’ara endavant ens aturem a plantejar diferents teories al voltant de la
Participaci6 de les Infancies com un element que cultiva i reivindica les mirades capacitats

cap a les mateixes Infancies.

Abans, pero, volem deixar clar de que parlem quan ens referim a mirades limitants (Rodrigo
Moriche, 2021; Rodrigo Moriche i Vallejo Jiménez, 2019) i mirades capacitants (Esteban
Tortajada, 2023). Esteban Tortajada (2023) defineix les mirades capacitants com aquelles que
reconeixen les infancies com a agents socials que sén part i influeixen en la presa de decisions
sobre allo que els interessa i afecta. Dit d’una altra manera, sén mirades que confronten les
creences limitants, les quals es defineixen com “una discapacitat perceptiva que té un
individu, comunitat i/o societat sobre les possibilitats de 1'ésser huma en els processos
d'interaccié i d'aprenentatge al llarg i ample de la vida" (Rodrigo Moriche i Vallejo Jiménez,

2019, p. 292).

19 Es interessant referenciar el libre “Youth to power: Your Voice and how to use it” de Jaime Margolin (2020) mostra

un seguit de narratives i iniciatives d’infants, adolescents i joves liderant el canvi en les seves comunitats.
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Aixi doncs, des d’aquestes mirades, la Participacio de les Infancies mereix ser defensada com
un dret, pero va més enlla, ja que també ha de ser pensada en termes d’acci6 social i educativa
(Novella Camara, 2008). En els espais educatius, més enlla d’estar en un procés formatiu, les

infancies continuen sent subjectes de drets i membres de la ciutadania (Novella Camara 1

Llena Berfie, 2024).

3.21.  Una representacio de la Participacié de les Infancies

Els escenaris on les infancies participen sén multiples 1 diversos. I les dimensions a partir de
les quals es conceptualitza o les formes a partir de les quals es desenvolupa aquesta
participacié també. Donat el caracter multidimensional (Novella Camara, 2012) i la pluralitat
escenica (Novella Camara et al., 2021b) de la Participacié de les Infancies, Novella Camara
et al. (2023) la conceptualitzen a partir de quatre idees clau. Ens servim d’aquestes idees per

donar forma i profunditat al concepte en la tesi doctoral.
La participacié de les infancies com un dret substantiu

Un dels documents marcs al qual cal fer referéncia en parlar de les infancies 1 els seus drets,
com ho és el dret a la participacid, és la Convencié sobre els Drets dels Infants de 20 de
novembre de 1989 (Nacions Unides, 1989). La Convenci6 és ratificada el 7 de mar¢ de 1991
pel Parlament de Catalunya i, en I'actualitat és la Llei 14/2010 dels drets i les oportunitats en
la infancia 1 adolescéncia, que ratifica 'acord 1 on s’estableix que els infants sén ciutadans del

present.

De la Convenci6 sobre els Drets dels Infants es despren un argumentari en defensa del
reconeixement del dret a la participacié de I'infant tot i que, tal com assenyalen Morales i
Magistris (2020), el dret a la participaci6™ és un dret que no apareix textualment en el text de
la Convenci6 de 1989. Particularment, esdevé un dret reconegut en ’Observacié General de
les Nacions Unides Num. 12 (2009) sobre ‘el dret de I'infant a ser escoltat’, ’Observacié
General Num. 20 (2016), sobre Tefectivitat dels drets de I'infant durant I'adolescéncia’ i

I’Observacié General Num. 26 (2023), relativa als drets de l'infant i del medi ambient.

20 Els articles 12, 13, 14, 151 17 de la convenci6 son els que donen el dret a Participacié de les infancies a partir
del reconeixement del dret de la infancia a ser escoltada, a expressar-se lliurement, a la llibertat de pensament,
consciencia i de religio, al reconeixement del dret a la llibertat d’associaci6 i de reunié pacifica i, per ultim, a

Paccés a la informacio.
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A partir d’aquests marcs de referéncia 1 ordenacié normativa, la Participacié de les Infancies
és un dret que ha de ser atés per exercir-se en les millors condicions. Es, tal com s’entreveu
en la definici6 de Hart (1992), el dret a codecidir sobre allo que ens afecta com a comunitat

(Pozo, 2014).

La Participacié de les Infancies des de la multidimensionalitat en el seu

desenvolupament practic

La participacié s’articula com a motor de desenvolupament individual 1 social, fomentant i
construint la cultura participativa tan comunitaria com en lindividu, per mitja del
desenvolupament de competencies. La Participacié de les Infancies té implicacions en el
desenvolupament de la persona i el creixement personal (Trilla Bernet 1 Novella Camara,

2011) alhora que esta estretament relacionada amb 'exercici de la ciutadania.

També esdevé com a valor democratic essencial per la formacié d’una ciutadania critica i
activa 1, al mateix temps, la seva practica esdevé un exercici que cerca millorar el benestar del
territori. Eis un exercici de poder ciutada (Arnstein, 1969) que amplifica el potencial ciutada,
en aquest cas el de la infancia com a ciutadania activa i activista. Alhora, la Participacié de les
Infancies és una experiéncia sensibilitzadora i educativa, la qual necessita un acompanyament
complex. I, en dltim lloc, la participacié també esdevé metodologia de treball, perque si la
ciutadania s’aprén exercint-la, la participacié s’apren participant (Freire, 1997; Pateman, 2012;

Schugurensky, 2010; Trilla Bernet 1 Novella Camara, 2001).

La Participaciéo de les Infancies des del reconeixement de diferents formes de

participar

Existeixen moltes formes diferents de participar i, de fet, séon diversos els estudis que s’han
centrat a proposar, estudiar i categoritzar les diferents formes (Novella Camara, 2008, 2014)
o nivells (Hart, 1992) de participacié d’infants i adolescents en els seus contextos. La
participacié requereix flexibilitat 1 diversitat d’estrategies, métodes 1 tecniques (Ander-Egg,
1997, 2000; Sirvent, 1994). Aixo suposa modificar les estructures antidemocratiques
(Pateman, 2012) 1 treballar per poder oferir i garantir una pluralitat i diversitat escenica per a
la participacié de nenes i nens, la qual tindra l'efecte d’augmentar I'impacte de la seva

participacié (Novella Camara et al., 2021b).
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Des de la necessitat i importancia ciutadana de la seva inclusi6

En la defensa de les societats democratiques no podem acceptar cap forca d’opressié com
ho és Padultisme —i zantes altres—. Es per aixo que es fa preceptiu una urgent reflexi6 i analisi
sobre els espais que la infancia ocupa en l'escenari social i politic actual. Incorporar la
participacié de nenes i nens en el fer comu de la societat esdevé una garantia democratica.
Cal que la Participacié de les Infancies sigui reconeguda com una activitat de participacié

politica propia (Conde Melguizo, 2012).

Aixi doncs, estem parlant d’'un procés d’aprenentatge i transformacié tant personal com
col‘lectiu. Un procés que ha de ser defensat com a condicié indissociable de la democracia i
de la inclusié de la infancia en la ciutadania de ple dret alhora que com un element
d’apoderament. Es aleshores quan la Participacié de les Infancies esdevé generadora i

garantia de democracia (Oraisén, 2016).

3.2.2.  Dimensions, principis i formes de la participacié de les infancies

Per continuar dibuixant I'imaginari al voltant de la Participaci6 de les infancies, presentarem
de forma agil tres caracteritzacions al voltant de les dimensions dels principis, i de les formes
de participar de les infancies. Aix{ doncs, intentarem copsar, de la ma de les dimensions, la
total amplitud conceptual a que ens referim quan parlem de Participacié de les Infancies.
Mentre que amb els principis podrem reconcixer elements indispensables per considerar una
practica participativa. En ultim lloc, per mitja de les formes, intentarem il-lustrar i classificar
el desenvolupament de diferents practiques participatives a partir del rol que les infancies

desenvolupen en elles.
Dimensions de la participacié de les infancies

Novella Camara (2012) aprofundeix en la complexitat del concepte 1 en defineix el caracter
multidimensional de la Participacié de les Infancies a partir de la identificacié i descripcio de
set dimensions que es fan presents quan les infancies participen. A partir de I'exercici de
Novella Camara (2012) es presenten de forma resumida les set dimensions de la Participacio

de les Infancies:

o Dimensid Representacid de la infancia’. La representacié social que tenim de les infancies
influeix en com s'entén la seva participacié, especialment si parlem de participacid

protagonica, on tenen un rol actiu i autonom. Aquesta dimensié emfatitza la necessitat
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de canviar les representacions limitants de la infancia per reconeixer-la com a ciutadania

activa amb capacitat 1 possibilitat de contribuir a les societats.

Dimensic ‘Experiencia educativa’. Com a principi educatiu, les pedagogies actives promouen
la participacié d’infants i adolescents confrontant I'autoritarisme educatiu tradicional.
Aquesta dimensi6 reivindica la participacié en el procés educatiu com un element que
fomenta la llibertat. Com un principi educatiu 1 com un valor i una metodologia per

afavorir el creixement personal i la construccié d’una comunitat democratica.

Dimensié ‘Principi que impulsa el desenvolupament’. La participacié en experiencies educatives
és fonamental per al desenvolupament personal i social. Aprendre a actuar, relacionar-se
1 pensar sén processos clau que, en un marc sociocultural, impulsen el creixement huma,

integrant coneixements i habilitats que promouen l'autonomia i la responsabilitat.

Dimensié ‘Construccid de valors democratics’. Ser part de la comunitat a través de la participacid
sociocultural facilita la convivencia i el desenvolupament democratic a través de relacions
humanes valuoses. L.a formacié en valors és un procés dialogic alhora que autonom,

essencial per construir una identitat personal i col-lectiva en un marc democratic.

Dimensié ‘Educacid per a la Cintadania’. 1.'educacié per a la ciutadania implica la participacié
activa en la vida democratica, desenvolupant competencies civiques i compromisos
col'lectius. La ciutat, 'entorn que habitem, és concebuda com un agent educatiu alhora
que com un contingut d'aprenentatge en que s'ensenya a utilitzar, criticar i transformar

l'entorn que s’habita.

Dimensio ‘Exercici i formacio politica’. La participacié és una acci6 politica que promou la
justicia, solidaritat i autonomia. Que les infancies participin en la vida publica i en la presa
de decisions és crucial per al seu desenvolupament com a ciutadania activa. En aquest

sentit, encara cal que el seu paper es visibilitzi i potencii.

Dimensio ‘Emocional i passional’. La implicacié 1 el compromis personal sén fonamentals en
la participacié. Aixo implica, per tant, una dimensié emocional. Les experieéncies
participatives generen afecte, solidaritat i empatia, promovent l'autoestima i la confianca,
1 potenciant una participacié més competent i autonoma. L’afeccié que es desperta en
una bona experiencia participativa acaba generant un magnetisme participatiu (Llena

Berfie i Novella Camara, 2018) que actua com a efecte multiplicador de 'experiencia
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participativa de les infancies promovent que aquelles que han format part d’una

experiencia ‘exitosa’ continuin participant i promovent-la entre iguals.

A partir de la seva complexitat i multidimensionalitat, reconeixem i reivindiquem la
Participacié de les Infancies com un valor de construccié democratica que promou la inclusié
de les infancies en la coproduccié municipal (Novella et al., 2021) a través de practiques
transformadores i significatives. A partir de la seva definici6 multidimensional quan parlem
de la Participaci6 de les Infancies ho fem com:
Com a principi educatiu que regeix les experiéncies educatives; com a motor de canvi
pel desenvolupament huma; com a valor democratic per potenciar en el marc d’una
democracia participativa; com a metodologia i la seva concrecié en procediments i
estrategies metodologiques; com a contingut formatiu present en qualsevol proposta
d’educaci6 per a la ciutadania sigui dins o fora de I’escola; com a responsabilitat
ciutadana, participacié ciutadana com exercici politic. Prendre part activa en la
comunitat politica; com a benestar personal, element central dins de les dimensions

de la intel-ligencia emocional.
(Novella Camara, 2014, p. 10)

Principis per la participacié genuina

En la famosa escala dels nivells de participacié de Hart (1992), el pedagog elabora quatre
principis que separen les practiques de participacié simbolica de les auténtiques. Segons
aquests principis, estarem davant d’una praxi realment participativa amb la infancia quan els
mateixos infants “comprenen les intencions del projecte, saben qui ha pres i perque la decisi6
de proposar-los participar, tenen un paper significatiu i no decoratiu i, per dltim, s’ofereixen

voluntariament després que se’ls hagi explicat amb claredat el projecte” (Hart, 1992, p. 11).

Sibé ens podem mostrar en acord amb els trets de Hart (1992), anys més tard la investigadora
Lansdown (2001) va ampliar aquestes premisses sota el titol dels principis de la participaci6
genuina establint-ne set. Aquests, no vetllen unicament per la participacié de les infancies
com a col'lectiu, sin6é que també en defensa la particularitat de cada infant. Els principis de
la participaci6 genuina volen ajudar a crear experiéncies reals de Participacié de les Infancies,
1 per aixo és necessari que:

L’infant entengui de que tracta el projecte i quin és el seu rol en el procés

d’aquest.

Les relacions de poder i estructures de decisié han de ser conegudes i
transparents.

112



Marc Teoric
ILa Participaci6 de les Infancies en 'Educacié Ambiental

En mesura del possible, els infants han de participar en estadi més avangat
de la iniciativa.

Tots els infants han de ser tractats amb el mateix respecte sense importar
’edat, la situaci6, I’etnia, les habilitats o qualsevol altre factor.

Les normes de base han de ser establertes amb tots els infants des d’un inici.
La participaci6 ha de ser voluntaria i s’hauria de permetre a 'infant deixar
de participar en qualsevol etapa del procés.

Els punts de vista i experiencies dels infants tenen tot el dret a ser respectats.

(Lansdown, 2001, p. 9-10)

Cuidar aquests elements pot fer-se per mitja de diferents formes, depenent del context, dels

recursos i de la situaci6 especifica de cada iniciativa, projecte o entitat.

A partir d’aquestes teories 1 de I'experiencia en el marc de la propia tasca educativa i
simultaniament investigadora, s’ha tingut 'oportunitat de reflexionar, reinterpretar i fer-se
propis aquestes propostes. A partir d’aquest procés de reflexivitat, s’han definit set elements
o guies que permeten posar al centre la cura vers les infancies i la seva participacié en el
desenvolupament dun procés participatiu. Aquests elements s’han pogut compartir i
difondre durant el procés doctoral (Crespo i Torres, 2022b) 1, a tall de resum es desgranen a

partir d’una idea clau:

1. Per fomentar i vetllar per una participacio6 inclusiva 1 efectiva, és essencial tenir una
predisposicié individual 1 col-lectiva per Ia democraicia, assegurant un espai

lliure d'asimetries i opressions.

2. Al llarg de tot el procés, la informacié ha de fluir de manera pluridireccional,
sent comprensible 1 sincera per a tothom i obrint-se a la propia reformulacié per
part de les infancies. Tant les seves intencions, com les nostres estan subjectes al
quiestionament 1 dialeg al llarg del procés. Igual que ho estan les possibles linies

vermelles existents.

3. Cal cedir espais I recursos d'acord amb les seves responsabilitats, cosa que

els permet innovar i prendre decisions de manera autonoma.

4. Participar ha de ser engrescador, cal deixar espai pel joc i la motivacio, explorant

la creativitat del grup i incloent elements de joc.

5. Es important reconéixer tant els grans com els petits éxits, aixi com les tasques

invisibles de cura en el grup.
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6. La participacio s'ha de cuidar, creant un espai segur on puguin expressar les seves
expectatives 1 necessitats. I cal entendre que necessita cada persona per sentir

cuidada la seva participacio.

7. Finalment, la participaci6 ha de ser entesa com un procés de revisio 1
aprenentatge constant, on totes les presents aprenen i milloren conjuntament.

Tant les infancies com les persones qui acompanyen.

Pel que fa a 'ambit municipal, a partir d’un treball amb col-laboracié amb UNICEF (Novella
Camara et al, 2022), en el desenvolupament de la recerca, també hem pogut defensar i
reivindicar que la Participaci6 de les Infancies ha de ser inclusiva, assegurant la representacio
1 presencia de totes les infancies del municipi. Ha de ser auténtica, evitant simbolismes, 1
significativa, abordant qliestions importants prioritzades pels infants. Ha de ser vinculant
sobre les decisions de govern, segura, garantint un espai de confianga, i sostenible,
respectant els ritmes del grup. Ha de ser transformadora, generant canvis en l'entorn,
creativa, buscant formules innovadores, 1 ha de fomentar la interlocucio entre diferents
agents. Finalment, ha de reconeixer I'agéncia tot permetent I'acci6 autonoma de les infancies

en la definicié d'objectius i avaluacié de processos.
Formes de Participacié de les Infancies

La participacié no respon a un anic patr6. Es des de diferents formes de participar (Novella
Camara, 2008) que es pot garantir el dret dels infants a la participaci6 i incorporar-la en la
presa de decisions socials i politiques per desenvolupar les competencies i cultura

participativa, tant de I'infant com de la comunitat.

Reconeixent en tot moment a les infancies des del seu present, diversitat, coneixements,
experiencies i potencials, ja que cap altre grup ciutada pot substituir-les (Wilsk 1 Rudner,
2013), Novella Camara (2008, 2014) proposa una categoritzacié de formes en que la
Participacié de les Infancies pot materialitzar-se. Aquestes sén, de menor a major
complexitat, la simple, la consultiva, la projectiva i la metaparticipativa. Tot 1 existir aquest
gradient en la complexitat cal entendre que:

Cadascuna de les formes de participacié es defineix pels seus propis trets

caracteristics.

Cadascuna de les formes inclou subtipus o graus interns diferents de
participacio.
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Des de la participacié simple fins la metaparticipacié es dona un increment
progressiu de la complexitat de la participacio.
Les formes de participacié sén complexes, inclusives, multidimensionals i
es retroalimenten.

(Novella Camara, 2014, p. 11)

Aixi doncs, sense perdre de vista aquestes consideracions, les formes de participacié segons

Novella Camara (2014) son:

Participacio simple. Implica que les infancies tenen un rol passiu, sense haver contribuit
en la decisi6 o definicié del projecte. Sén incorporades perque se les ha buscat i han de seguir
les instruccions donades per altres. Aquesta forma de participacié té un caracter formatiu,
sent una porta d'iniciacié que estableix les bases per a futures oportunitats de participacid
amb més autonomia i corresponsabilitat. També pot incloure iniciatives amb cert grau de

llibertat dins del marc establert.

Participacio consultiva. Implica que les infancies prenen part de 'accié per mitja de la
paraula, sent demanada la seva opini6 i implicant-se en valorar, proposar o opinar sobre un
tema concret. Aquesta forma de participacié és comuna en la presa de decisions, com decorar
o remodelar espais, escollir els apats d'uns campaments o formar part de comissions o jurats.
L’autora afirma que hi ha quatre decisions que caracteritzen el nivell d'implicacié: des d'on
es fa la consulta, en quin moment del procés es demana la implicacié dels infants (abans,
durant o després), quins mecanismes i procediments s'utilitzen (qiiestionaris, comissions,
entrevistes amb tecnics) i el grau de compromis dels organitzadors per desenvolupar les idees

aportades per les infancies.

Participacio projectiva. A diferéncia de les formes anteriors, aquesta forma de participacié
implica que els infants formen part del disseny de la proposta, actuant no com a consumidors
o opinadors, sind com a desenvolupadors i planificadors actius 1 activistes. En aquests casos,
es reconeixen responsables d'una accid, sabent que el seu compromis és indispensable per a
l'exit de la iniciativa. Aixo suposa passar a l'accié compromesa, mobilitzant procediments i
mecanismes que busquen la transformacié de la realitat. Alguns exemples sén: l'estudi dels

espais de joc, campanyes de civisme, ecoauditories o la difusié dels drets dels infants.

Metaparticipacio. Aquesta forma representa el maxim grau de complexitat, caracteritzada
per dos vessants complementaris 1 interrelacionats. En primer lloc, els mateixos infants

poden parlar de la seva participaci6, analitzar 1 reflexionar sobre els seus processos col-lectius
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1 individuals per millorar-los. En segon lloc, hi ha una reivindicacié del col'lectiu per ser
escoltat activament, demanant, exigint, reivindicant o generant nous espais participatius.
L'objectiu de la participacié és la participacié mateixa, desenvolupada des de dues

perspectives complementaries i interconnectades.

Ara bé, quan a partir de la reivindicacié col‘lectiva i al voltant del seu dret a la participacio,
les mateixes infancies s’organitzen per elaborar un projecte que doni resposta a les propies
exigencies, és a dir, quan s’estableix un projecte liderat per infancies que busca promoure la
seva participaci6 estariem parlant d’una darrera variant de les formes. Aquesta rep el nom de

Metaparticipacié Projectiva (Llena Berfie i Novella Camara, 2018).

Aixi doncs, la forma en que les infancies participen en cada moment i lestructura, dependra
dels principis anteriorment citats 1 les condicions i condicionats de la seva participacié
(Fernandez i1 Barrera, 2009). Cal separar les formes dels escenaris 1 prendre consciéncia que
en un mateix escenari o al llarg del desenvolupament d’una experiéncia o projecte determinat,
poden fer-se presents i sén necessaries més d’una forma de participacié. Per exemple, el
balang entre la representacié que com a comunitat tenim de les infancies, el rol adult que
acompanya, encarrega o coordina el procés, les possibilitats d’interlocucio 1 el model de
governanga, provocara que lestructura organitzativa faci us dunes o altres formes de

participar (Novella Camara et al., 2021a).

Hi ha un moviment mundial en favor de la inclusi6 de la Participacié de les Infancies, pero
necessita trencar barreres i resistencies per prendre forca per incidir en les politiques dels
governs locals que conceben la infancia com a ciutadans naturalitzats (Moosa-Mitha, 2019).
Aquestes formes poden ser presents en qualsevol context de socialitzacié de la infancia.
També les podem tenir en consideracié a I’escola o al cau, per exemple. I també en ’Educacio

Ambiental.

3.3. RAONS DE LA PARTICIPACIO DE LES INFANCIES EN
L’EDUCACIO AMBIENTAL

Es la participacié, en paraules de Moreno-Fernandez i Navarro-Diaz (2015), una eina alhora

que una meta per ’Educacié Ambiental. I no és una afirmaci6 aillada sin6 que com s’ha vist,

des de la seva definicié en la Carta de Belgrad, 'Educaci6 Ambiental té entre els seus

objectius el de promoure la participacié. I des d’aleshores que es manté com un dels pilars
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basics per la disciplina. Les mateixes autores, Moreno-Fernandez i Navarro-Diaz (2015), es
questionen si “pot I'Educaci6 Ambiental ajudar a la construccié d’una ciutadania

participativar” (p. 179).

Davant d’aquest interrogant, és evident que la present tesi es posiciona en la resposta
afirmativa 1 defensa ’'Educacié Ambiental com un transcamp per la construccié ciutadana en
que la participacié esdevé un valor indispensable. Pero més enlla d’aquest posicionament, hi
ha motius i arguments que conviden a mirar la disciplina des d’aquest prisma i potencial.
Arguments que so6n independents de P'edat i per tant ens serveixen per justificar que la
participaci6 és indefectible de ’Educacié Ambiental sigui quin sigui el col-lectiu amb el qual

s’esta treballant.

En un dels articles publicats en el marc d’aquesta tesi doctoral (Crespo i Torres, 2022a),
s’exploren i argumenten les sinergies entre la participacié de les infancies i I'Educacié
Ambiental. L’apartat que es presenta a continuacié pren de referencia el fil argumental
d’alguns dels elements exposats en l'article, alhora que s’hi aprofundeix en algunes de les

consideracions.

Prenem com a punt de partida la raé juridica, pragmatica i educativa de la participaci6 de les
infancies en la ciutat (Trilla Bernet 1 Novella Camara, 2011) per ampliar i focalitzar en la
inclusié de la Participacié de les Infancies en 'Educacié Ambiental. A partir d’aquests tres
arguments ens aproximarem a la Participacié de les Infancies com un fet favorable a la
practica educativa de 'Educacié Ambiental. Com un fet pragmatic davant el context actual 1

com un fet de justicia en reconeixent dels drets de les infancies.
Raé Juridica

El principal pilar d’aquest argument ¢és el dret de participacié de la infancia, que com s’ha
explicat anteriorment, és reconegut en la Convencié sobre els Drets de I'Infant de 1989
(Nacions Unides, 1989). Anys més tard ’Observacié General Num. 12 de les Nacions Unides
(2009) sobre el dret a ser escoltat 1 ’Observacié General Num. 20 de les Nacions Unides

(20106) sobre 'efectivitat dels drets del nen en 'adolescéncia en fa una revisio i els concreta.

Amb motiu de la tematica que ens ocupa ens aturem a remarcar els drets ambientals que se’ls
esta vulnerant a gran part de la poblaci6 1 especialment a la infancia. El dret a un medi ambient
sa s’ha reivindicat des que apareix en la conferencia d’Estocolm l'any 1972 en multiples

cercles. I també son moltes les diferents organitzacions que el defensen, com és el cas de
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I'Institut de Drets Humans de Catalunya (2009) qui recull en la seva Declaracié Universal de
Drets Humans Emergents el dret a “viure en un medi ambient sa, equilibrat i segur, a gaudir
de la biodiversitat present en el mén i a defensar el sosteniment 1 continuitat del seu entorn
per les generacions futures” (p. 29). Tot i aix0, no és fins a ’Observacié General Num. 26
de les Nacions Unides (2023), relativa als drets dels infants i el medi ambient, amb especial
atencio6 al Canvi Climatic, que es reconeix de caracter vinculant el Dret a un medi ambient net,
saludable i sostenible de les infancies. En la mateixa observacié trobem com aquest és

indissociable dels drets de participacio i associacio.

Si bé és cert que aquest és el primer document juridic de caracter internacional en aquesta
direcci6 i claredat, cal remarcar que molts paisos I’havien defensat anteriorment. Com també
¢és de justicia destacar els punts 23 1 26 de ’Agenda 2030 que, tot i no ser vinculant, anima a
les infancies a prendre partit en I’educacio transformadora per la sostenibilitat i una ciutadania

responsable (Sageidet i Heggen, 2021).

I’entramat juridic esdevé un element que vincula la participacié amb la defensa d’un medi
ambient sa. La Llei 7/2021, del 20 de maig, de canvi climatic i transicié energética també n’és
un bon exemple. El paraigua juridic no només vincula aquests elements, siné que reconeix
les contribucions de les infancies en aquest camp. De fet, en la introduccié de I'abans
esmentada Observacié General Num. 26 (2023) es reconeix que ¢és “Tafany dels infants per
cridar I'atencié sobre aquestes crisis ambientals que ha propiciat i impulsat la present
observacié general” (p. 1). I segueix:

Els infants defensors dels drets humans, en tant que agents de canvi, han fet

contribucions historiques als drets humans i la proteccié del medi ambient. Cal

reconeixer el seu estatus i atendre les seves exigéncies de mesures urgents i de gran

calat per afrontar els danys ambientals a tot el mon.
(Observacié General Nam. 26 de les Nacions Unides, 2023, p. 1)

Amb tot Pexposat és innegable I'imperatiu juridic per la defensa dels drets de participacié de
la infancia, aix{ com el dret a un medi ambient net, saludable 1 sostenible. Des d’aquests
imperatius, ’Educacié Ambiental es mostra com una oportunitat sinergica en la defensa dels
drets dels infants a partir de 'exercici de la seva propia participacié en la defensa del dret a

un medi ambient sa.
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Raé Pragmatica

La ra6 pragmatica es resumeix sota la maxima que I'entorn i la comunitat milloren en tant
que els seus membres en participen. I és innegable la necessitat d’una millora global. Sén
moltes les declaracions, en el marc de les conferéncies, de les parts que evidencien i reclamen
fer de la situaci6 climatica un fet public i comunitari (Cramer et al., 2018; IPCC, 2014a, 2014b,
2018; Meadows et al., 1972). Concretament, en destaquem el principi 21 de la Declaracié de
Rio que explicita la necessitat de “mobilitzar la creativitat, els ideals i el valor dels joves del
mon per forjar una alianga mundial orientada a aconseguir el desenvolupament sostenible i

assegurar un millor futur per a tothom” (Nacions Unides, 1992, principi 21).

Draltra banda, gracies a un estudi del 1988 podem reconcixer els sabers i I'interes diferencial
de les infancies en tot el relatiu al medi ambient. Chawla (1988) mostra com I'interés per les
tematiques ambientals apareix de forma prematura en comparaci6 a I'interes que desperten
altres tematiques politiques, economiques o socials, entre d’altres. Entre els arguments
d’aquest interes primerenc de les infancies pel medi ambient, el relaciona de forma directa
amb l'oportunitat d’experimentar el contacte amb la natura. Per tant, no només hem de

arantir un medi net, saludable i sostenible sind que n’hem de garantir ’accessibilitat.
g 5 q g

La participaci6 és, per definicid, beneficiosa per 'entorn i la comunitat. Aixi com ho és per
la democracia ila seva garantia (Oraisén, 2016). Per a donar resposta a la confluéncia de crisis
que trobem avui dia necessitem la participacié de tothom. Encara més, necessitem a les
infancies en tant que col-lectiu altament interessat amb la problematica i situaci6 actual i des
del reconeixement de les seves capacitats i habilitats. Recentment, Heggen et al. (2019)
conclouen que pel que fa a la tematica ambiental, en les infancies hi ha una relacié directa
entre la curiositat, la motivacié i el compromis. I esdevé, per tant, la curiositat de les infancies

un valor irreemplagable per la millora de 'entorn.

Deixant de banda la justificacié des d’una plana teorica, és evident que el col'lectiu infantil
esta influint a tots nivells en les politiques ambientals. Han sigut i sén motor de canvi en
programes escolars o politiques municipals, perd també internacionalment, per mitja de
I'impuls de vagues pel clima, la constitucié de diferents entitats en defensa i promocié de la
salut ecosistemica o el recent cas en que sis joves portuguesos han denunciat a 32 paisos

davant el Tribunal Europeu de Drets Humans per la inaccié climatica. I aquests son només
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alguns exemples dels més coneguts. Es de meérit reconeixer la tasca que infants activistes, tant

mediatics com anonims, fan en favor del clima i la vida.

Aixi doncs, negar o menystenir la Participacié de les Infancies pel que fa al medi ambient no
respon a cap criteri ¢tic ni logic donada emergencia actual. Ben al contrari, cal reivindicar i
reforcar la participaci6 de les infancies en totes les arees que les afecten 1 especialment en la
dimensié ambiental. Es, doncs, tasca i oportunitat per I’Educacié Ambiental de capacitar a
infants i adolescents per desenvolupar la seva agencia ciutadana (Edmonds, 2019; Esteban

Tortajada, 2023; Liebel, 2018, 2020; Sageidet i Heggen, 2021) en la defensa del medi ambient.
Raé Educativa

La ciutadania es forma a partir del seu exercici i el desenvolupament de les seves
competencies participatives. L.a missié6 de I'Educaci6 Ambiental és la construccié d’una
ciutadania assentada en valors i practiques que promoguin el reconeixement del caracter
interdependent i ecodependent de les persones, sempre des de la cura i la responsabilitat. Es
a dir, una ciutadania assentada en una forta cultura democratica que se sent particip de la seva

comunitat local alhora que de la global.

En I’Educacié Ambiental, per mitja de la participacid, les oportunitats d’aprenentatge i
exercici de la responsabilitat ambiental es diversifiquen (Heras, 2006) de tal manera que els
processos participatius esdevenen oportunitats per PEducacié Ambiental (Heras, 1997). Es,
des de la perspectiva instrumental, que la participacié es converteix en un recurs per
I’Educacié6 Ambiental i viceversa. En resum, un bon desplegament i articulacié de 'Educacio
Ambiental esdevé un escenari favorable a 'entramat de Participacié de les Infancies i la

construccio ciutadana.

Altres arguments que formulem sota el paraigua de la ra6 educativa emergeixen de la mateixa
praxi del camp. En Crespo 1 Torres (2022a) s’exploren i proposen alguns elements sinergics
entre 'Educaci6 Ambiental 1 la Participacié de les Infancies des del punt de vista
metodologic. La participacié de les infancies esdevé troncal en 'Educacié Ambiental en

reivindicar que la formacié ecociutadana es dona en I'accié i per 'accié comu; que I'afectivitat
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és present i necessaria com a suport per la problematitzacié de entorn; que I'aprenentatge

»21

és un procés multidireccional 1 dimensional situat; i que el lloc bo™ és 'entorn natural.

Aquestes consideracions practiques des del camp de ’Educacié Ambiental, més enlla de
reivindicar una forma d’Educacié Ambiental critica 1 horitzontal, demostren que una pot
enriquir-ne Paltre — viceversa—. Per aixo, son un argumentari en defensa de la participacio
com un component convenient, irreemplagable i d’alt valor educatiu pels objectius de

’Educacié Ambiental.

3.4. INFANCIES ECOCIUTADANES

Com s’ha exposat, és necessaria una educacié per la ciutadania ambiental o ecociutadania. 1
I’Educaci6 Ambiental és educacié per la construccié ciutadana. Tot i parlar d’'una educacié
ciutadana, Sageidet i Heggen (2021) exposen el tret diferencial de 'educacié ecociutadana en
edats primerenques en argumentar que, d’acord amb Naess 1 Jickling (2000), Pobjectiu és el
d’acompanyar a la persona ecociutadana en el desenvolupament de la propia ecosofia. 1
aquest desenvolupament és independent de tenir o no I’edat legal necessaria per votar o 'edat

de ple reconeixement dels drets ciutadans.

La infancia viu la seva ciutadania segons altres parametres als de I'adultesa, és a dir, la
signifiquen i1 performen des de la diferéncia (Grindheim, 2017). I, les seves accions vinculades
a ecociutadania generalment tendeixen a donar-se en una escala d’afectacioé local, tot i que
per mitja d’aquestes, la infancia contribueix en la resolucié de problematiques globals
(Heggen et al. 2019). Si bé Heggen et al. (2019) reivindiquen el caracter local de la practica
ecociutadana de la infancia, cal destacar que sén moltes les experiéncies globals en que, per
mitja de Pactivisme climatic, les infancies s’han reivindicat com agents de canvi i politics.
O’Brien et al. (2018) exploren les diferents formes de dissidencia politica en activisme
climatic infantojuvenil i, argumenten que per mitja de Pactivisme, sigui obedient, disruptiu o
perillos, la infancia ha trobat camins correlacionats on manifestar la seva agencia, actuar i

influir sobre el seu present i futur.

21 El concepte ‘el lloc bo” és terminologia Escolta i Guia. Refereix a aquell context o entorn que estimula el

desenvolupament ple de la persona.
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De fet, per Sadeiget i Heggen (2021) una clara exemplificacié del sentit d’ageéncia
infantojuvenil com a ecociutadania global, sén les vagues pel clima impulsades per Greta
Thunberg i el seu moviment Fridays for Future’. Aquest moviment, no només esdevé una
prova irrefutable del fet que les infancies ja sén part de 'ecociutadania actual sind que les
infancies han sigut capaces d’alertar arreu del planeta sobre el que consideren la problematica
ciutadana més rellevant d’avui dia. La infancia ecociutadana és capa¢ de conduir I'atencié de
la ciutadania adulta cap a problematiques ecosocials rellevants, contribuint aixi a

I'aprenentatge i practica ecociutadana de tota la societat (Heggen et al., 2019).

Si entrem a explorar aquells elements diferencials de 'ecociutadania infantil vers ’adulta, cal
referenciar els estudis de Chawla (2007) 1 Hart (1997), els quals defensen com I'accés a la
natura i un bon acompanyament esdevenen elements clau per despertar I'afecte vers el medi
ambient. D’altra banda, en termes d’identitat ambiental de la infancia, el desenvolupament es
representa a partir de la connexid, tant racional com sentimental amb la natura, a través
d'experiencies i coneixements d’identificacio i per la responsabilitat vers el medi ambient.
(Blanchet-Cohen, 2008). Blanchet-Cohen (2008), en I'estudi de I'agéncia de la infancia en el
compromis ambiental, conclou que “la capacitat dels nens per influir en el canvi ve de la
combinacié de ser optimistes sobre el futur del planeta, la seva propia confianca i la
consciencia de les seves limitacions” (p. 270). Sén, doncs, 'optimisme, I'autoconfianca i

I'autoconsciencia tres elements a vetllar pel desenvolupament de la seva agencia.

Es imperatiu, per tant, reconeixer el sentit d’agencia de les infancies en I'ecociutadania. Per
afavorir aquest reconeixement i, al mateix temps, la transicié cap a formes d’habitar més
respectuoses amb I'entorn, cal afavorir i acompanyar la curiositat de les infancies com un
altre element substancialment rellevant. “Reconeixer, donar suport i ajudar a la curiositat de
les infancies és sobre el dret de linfant a participar com a infant, sent ecociutadans i
desenvolupar-se com a ecociutadans” (Heggen et al., 2019, p. 392). L'activisme constitueix
un aspecte important de 'ecociutadania, ja que permet als ciutadans participar activament en
la resoluci6 de problemes en lloc de limitar-se a una expectacié dependent de I'opinié experta
(Reis, 2021). Aixi doncs, cal cuidar la curiositat de les infancies i reconeixer el paper de la rad
i el sentiment en la configuracié de la identitat ambiental. Entenent la curiositat com el
precursor a la indagacio, Wals et al. (2017) argumenten que 'exploracié i la curiositat sén

elements d’alta rellevancia per la imaginacié de futurs més sostenibles.
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Els escenaris de participacié autentica on infants i joves s’impliquen en iniciatives de
promocié del benestar individual i col'lectiu, d’acord amb Reis (2021), son aquells on la
inclusié es manifesta per mitja del canvi estructural. El sistema organitzatiu i procedimental
canvia per acollir els valors i formes de participar de la infancia en lloc d’integrar el col‘lectiu
en les maneres i estructures adultes predefinides. Els escenaris i iniciatives d’aquestes
caracteristiques permetran que les infancies despleguin el seu sentiment agentic vers
Iecociutadania. Cal remarcar que alguns d’aquests contextos ja sén una realitat, ara és

moment de defensar-los i ampliar-los.

Des de I'Educaci6 Ambiental, cal centrar els esforcos a promoure noves formes
d’acompanyament de les infancies per tal que la seva participacié constitueixi un element
nuclear pel reconeixement i desenvolupament ecociutada. Tant de les mateixes infancies com

del col‘lectiu i la totalitat de ’ecociutadania.
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Capitol 4

PRACTICA I PROFESSIO DE L’EDUCACIO
AMBIENTAL A CATALUNYA

Aquest capitol analitza la practica i la professié de I'Educacié Ambiental intentant
reflectir i mostrar 'amplia diversitat existent a Catalunya.

4.1. L’Educacio Ambiental i ’educacio formal, no formal i informal

Aquest apartat explora com 'educacié ambiental es practica en diversos contextos
educatius. Es fa una distincié entre ’educacié formal, no formal i informal, examinant
com cadascun d’aquests marcs contribueix a la formacié ambiental de les persones,
especialment infancies.

4.2. Activitats, equipaments i recursos propis de ’Educacié Ambiental

Aquest apartat presenta les activitats, equipaments 1 recursos que so6n propis de
I'Educaci6 Ambiental a Catalunya. Inclou una revisié dels tipus d’activitats més
representatives 1 dels equipaments educatius més extensos. També es presenten de
forma diferenciada els programes i projectes d’Educacié Ambiental i els Projectes
d’Aprenentatge-Servei ambiental.

4.3. La figura de ’educador i ’educadora ambiental a Catalunya

Aquest apartat se centra en el perfil professional dels educadors ambientals a Catalunya.
Es descriu la situacié laboral en la qual es troben i també es presenten algunes de les
competencies necessaries per a 'Educacié Ambiental, tant des de la perspectiva practica
a partir d’estudis diagnostics com del vessant teoric. En ultim lloc, ens centrem en la
formacié especifica que reben els educadors i educadores i es plantegen qiiestions al
voltant de com hauria de ser una formacié en Educacié Ambiental per respondre als
reptes disciplinaris actuals 1 futurs.
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4.1. L’EDUCACIO AMBIENTAL I L’EDUCACIO FORMAL, NO
FORMAL I INFORMAL

Convindrem en considerar que ’Educacié Ambiental formal és aquella que es desenvolupa
per mitja de I'accié educativa reglada, impulsada des d’institucions 1 plans d’estudis que van
des de ’Educaci6 primaria fins a la universitat. En 'educacié no formal, hi trobem també
intencionalitat educativa, pero aquesta vegada es desenvolupara fora d’institucions reglades i
ho fara en entitats, collectius 1 grups que desenvolupen tasques d’Educacié Ambiental, sigui
de forma complementaria o troncal de la seva accié. I, finalment, sera Educacié Ambiental
en un context informal aquella que manca d’intencionalitat educativa en tant que cap de les
persones que intervenen en l'accié educativa es reconeix com a participant d’una accié
educativa. Més aviat es reconeixen part d’'un fenomen, principalment comunicatiu, en el qual

intersequen diferents dimensions educatives (Novo, 2017).

41.1. I’Educacid Ambiental en el sistema educatiu formal

L’Educacié Ambiental s’inicia des de bases educatives, mestres i professorat sén qui elaboren
els primers assaigs (Novo, 1990). 1, tot 1 que el cas catala és diferencial, ja que es posa en
marxa des de moviments i persones que no formaven part de I’educacié formal (SCEA,
2014b), en ambdos casos sempre ha estat clar el fet que ’Educacié Ambiental no ha de
funcionar de forma secularitzada o segmentada de la resta de les assignatures, siné que ha
d’esdevenir una dimensié més de tot el curriculum. Per tant, en parlar d’Educacié Ambiental
en el sistema educatiu formal parlem de transformar la cultura escolar vigent per una que
integri el proposit d’apoderar els joves per ser protagonistes dels canvis que necessita el mén
(Franquesa, 2018). Es a dir, es tracta de fer les escoles més sostenibles i no només en la seva
gestié6 ambiental i d’espais, siné també, i d’acord amb Mayer et al. (2007), en el procés
d’ensenyament-aprenentatge, en la seva politica 1 organitzacié i en les relacions externes del

centre educatiu.

Avui dia, gran part de 'Educacié Ambiental en el sistema educatiu formal es reforca i sustenta
des d’equipaments i recursos que no els sén propis de 'educacié formal. La manca de
recursos i coneixements de gran part del cos docent provoca que sovint diferents entitats
externes al centre educatiu entrin a desenvolupar campanyes, tallers o projectes de caire
ecosocial amb 'alumnat. I, de la mateixa manera, sén molts els centres d’Educacié Ambiental

com granges-escola, aules de natura, cooperatives agroecologiques i educatives, etc. que
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desenvolupen la seva activitat rebent i acompanyant grups escolars per mitja d’itineraris,

activitats i tallers elaborats especificament per aquest fi.

Aquest sortir de les aules pot entendre’s com quelcom beneficids pels objectius que
q
persegueix 'Educacié Ambiental, i aixi és, pero no hauria de respondre a la manca d’oferta
formativa pel cos docent, siné al convenciment i aposta municipal 1 territorial per ’'Educacio
>
Ambiental. Des de diferents ambits s’esta treballant per elaborar propostes curriculars
adaptades a la situaci6 d’emergencia actual. Ecologistes en Accié o Teachers for Future
podrien ser un exemple del treball voluntari 1 militant de professorat format que, a partir dels
propis sabers, posen en comu els seus coneixements per oferir propostes per una

ambientalitzacié del curriculum.

Malgrat el creixent interés i sensibilitzacid, en soén una excepcid, donat que la manca de
formaci6 docent per la correcta ambientalitzaci6 curricular és una realitat (Alcantara-Rubio
et al,, 2022). Martinez-Ifiiguez et al. (2021) insisteix a afirmar que encara falten eines i
coneixements pedagogics per comprometre’s amb la formacié integral i ambiental del
professorat. Seria injust assenyalar la manca de coneixement sense esmentar, amb un especial
émfasi, la manca de recursos i oferta formativa a I’abast del professorat i mestres en aquesta

linia.

Aix{ i tot, en el nostre territori existeixen iniciatives que, partint de la construccié col-lectiva
1 a partit d’enfocaments integrals de I'Educaci6 Ambiental, estan comengant ’abans
anomenada transformacié de ’Educaci6 Ambiental en 'educacié formal. Parlem dels
programes d’Escoles Verdes, d’Agenda 21 Escolar o d’Escoles + Sostenibles (E+S) els quals
configuren xarxes escolars amb la pretensié d’impulsar un enfocament integral de ’'Educacié
Ambiental per mitja d’'un marc conceptual compartit, perd també metodologia, formacio,
assessorament, suport economic i totes aquelles oportunitats, coneixements i aprenentatges
que se’n desprenen del treball en xarxa (Franquesa, 2018). Per reforcar encara més aquest
entramat, 'any 2010 es crea a Catalunya la Xarxa d’Escoles per la Sostenibilitat de Catalunya
(XESC) que integra aproximadament 1 de cada 4 centres educatius de Catalunya i es defineix
com una xarxa de xarxes. La XESC integra xarxes de caracter municipal, com serien
programes especifics de municipis concrets (E+S en el cas de Barcelona) o les Agendes 21
Escolars, alhora que xarxes supramunicipals, com és el programa d’Escoles Verdes de la
Generalitat de Catalunya o la Xarxa de ciutats i pobles cap a la Sostenibilitat de la Diputacié

de Barcelona (XESC, 2023).
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L’aposta i definicié de programes i iniciatives com aquestes, aixi com la seva posterior
avaluacio6 (Elias et al., 2018) s6n una mostra de la solidesa del cami que I'Educacié Ambiental
recorre per 'educacié formal i, fins i tot, en certa manera esperangadors (Franquesa, 2018).
Incloure 'Educacié Ambiental en 'ensenyanga formal respon a totes les caracteristiques d’un
fenomen d’innovacid, i aixo inclou les resisténcies al canvi pertinents (Novo, 2017). I, en
part, des d’aquestes resistencies podem entendre alguns dels reptes que afronta la disciplina

pel seu desplegament en 'educaci6 formal.

Tot i que s’esta fent feina en la bona direccid, cal encara afrontar molts reptes des dels
contextos d’educacié formal on es vol treballar 'Educacié Ambiental, alhora que continuem
reforcant les iniciatives existents. Franquesa (2018) exposa diferents ambits i actors de
I’Educacié Ambiental a Catalunya i en concreta, per cadascun, un seguit de reptes. En el cas
de 'Educaci6 Ambiental en el sistema d’educacié formal, I'autora planteja com a principals

reptes els segiients:

e El concepte d’educaci6 i el paper de la institucié educativa ha de virar cap a la

formacio de persones que sicuin motors de canvi i capacitar-les per ’accid.
q gu

e Innovar organitzativament i educativament per tal de trencar inércies i replantejar
la logica de materies compartimentades i I'avaluacié. Repensar 'organitzacié per

afavorir el fet de treballar en projectes reals i fora l'aula.

e Enfortir 'exemplaritat del context escolar amb una bona gesti6 ambiental i amb
una bona gestié propia, participada i democratica del centre i amb I'apoderament

de I'alumnat 1 la implicacié de tota la comunitat educativa.

e Obrir-se a 'entorn i explicar les accions transformadores que s’estan fent a 'escola.
Vincular-se al barri i proposar projectes més enlla de 'escola. Treballar amb xarxa

amb altres entitats i agents educatius.

e Assegurar 1 facilitar la formacié continua en temes de sostenibilitat. Tant de

continguts com de metodologia, amb especial ¢mfasi a 'avaluacio.

e Reforcar i revisar les estructures de suport i xarxa entre escoles existents per

acompanyar adequadament als equips docents de tots els centres de Catalunya.
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e Crearimantenir equipaments, recursos i materials per treballar problematiques reals

en entorns propicis.

e Treballar amb les universitats per establir criteris 1 indicadors de qualitats i plantejar

recerques conjuntes per avaluar, millorar i innovar programes.

Fent un salt cap a mirades encara més recents sobre el tema, destaquem les preocupacions o
reptes identificats pel Grup de Treball ‘Educaci6 Ambiental als centres educatius’ de la
Societat Catalana d’Educacié Ambiental en el transcurs del Congrés Nacional d’Educacié
Ambiental de 'any 2024 (Sabaté i Ruiz, 2024)*. Un dels blocs de treball d’aquest grup es

proposa com a objectiu generar projectes ambientals des de la participaci6 i les emocions.
I en reconeixen cinc accions claus per poder satisfer aquest repte:

Fer canvis organitzatius als centres per promoure la participacié i
compromis ambiental.

Impulsar grups de treball d’alumnat, docents, etc.

Treballar amb la natura i el seu component emocional.

Crear unes linies d’actuacié per comencar a muntar un projecte de
sostenibilitat.

Desenvolupar un projecte d’Educacié Ambiental en les hores de gestié

autonoma.

Tanmateix, és d’alta rellevancia esmentar algunes de les linies d’actuaci6 referent a un altre
bloc del grup de treball anteriorment esmentat, el qual es proposa el repte de fer gue les accions

transformadores esdevinguin projectes educatius de centre.
En destaquem tres linies d’accio:

Liderar la transformacié de manera compartida: direccié, alumnat,
professorat, familia 1 personal d’administracié i servei.

Formar els docents en cultura ecosocial i metodologies participatives.
Donar el lideratge als infants.

Aquest treball i les corresponents linies d’actuacié que s’estan articulant sén una mostra més
de la relaci6 intrinseca entre I’Educacié Ambiental i la Participacié de qui és receptor

d’aquesta educacio.

22 S’ha citat la memoria del CNEA 2024. Tot i aixo, les citacions que segueixen I’exposicié d’aquest punt
provenen de les anotacions propies en el desenvolupament de les sessions. Donat el caracter dels tallers de les
sessions, no tots els elements es veuen reflectits en la memoria
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4.1.2. 1 Educacid Ambiental no formal

El fet que qualsevol persona o col‘lectiu que participa, proposa o articula alguna activitat
ambiental esdevingui potencialment algi amb la capacitat d’educar ambientalment ha
provocat que l'oferta sigui molt extensa i les activitats de lleure s’hi han impregnat de forma
clara i evident. Per Novo (1996) el que propicia l'interes i Poportunitat de les experiencies
d’Educacié Ambiental no formal sén I'existencia de multiples problemes que requereixen
decisions collectives preses pel conjunt de la societat civil i per les quals les propostes de

I'educaci6 formal sén, tot i que utils, insuficients.

Alhora, Franquesa (2018) afegeix que les oportunitats que ofereixen les organitzacions
educatives en temps de lleure en territori catala a ’Educacié Ambiental, també responen a la
propia naturalesa de moltes d’aquestes activitats, en que, tradicionalment, s’han vinculat
aspectes que es connecten de forma molt estreta amb I’Educacié Ambiental. Com per
exemple el treball cooperatiu i per projectes, el voluntariat, la proactivitat 1 les activitats a la
natura. I, més enlla d’aquesta relacio intrinseca i d’essencia, sén moltes les entitats 1 grups que
han incorporat 'Educacié Ambiental dins la seva programacié (SCEA, 2014b). En alguns
casos creant programes propis (SCEA, 2014b) i en molts d’altres aprofitant programes i
recursos que es dirigeixen a 'ambit escolar, pero igualment interessants 1 utils per aquestes

organitzacions (Franquesa, 2018).

Novo (2017) atribueix el desplegament de I’Educacié Ambiental no formal a la
complementarietat que aquesta pot suposar a ’Educacié Ambiental escolar, pero sobretot a
I’alta capacitat d’incidéncia en les conductes ciutadanes i a la flexibilitat dels processos propis.
Si bé destaca el paper de les entitats educatives en temps de lleure com un espai de 'Educacioé
Ambiental no formal a Catalunya, cal insistir i reforcar les estrategies i programes que,
especialment a partir de la darrera decada del segle XX (Franquesa, 2018), diferents

administracions 1 entitats municipals i supramunicipals estan promovent en aquest sentit.

Aquest impuls de les administracions és el que possibilita existéncia de diferents programes
d’Educacié Ambiental amb objectius a mitja i llarg termini (SCEA, 2014b) junt amb moltes
de les accions d’interes i valor que es desenvolupen arreu del territori. Partint d’aquest
reconeixement, Franquesa (2018) alerta de la instrumentalitzacié de la disciplina, que sovint
de ma d’administracions condueix a farcir sota el paraigua de I'Educacié Ambiental

campanyes propagandistiques de les mateixes institucions o de marqueting, sense gaire més
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enlla que Peslogan. S’empra una visi6 de finalitat i no de mitja, tot provocant accions a curt

termini o simples que semblen oblidar els principis vinculats a la transformacio 1 participacio.

Donada la incertesa dels contextos educatius no convencionals, i davant el risc de fer de
I’Educaci6 Ambiental no formal una mena de calaix de sastre on tot s’hi val, el paper de
I'educador/a esdevé essencial per dinamitzar les societats per mitja de la reflexio i critica

(Novo, 1996).

Aquest salt entre la teoritzacié i la practica de 'Educacié Ambiental es veu de forma clara en

un estudi sobre la prevencio i el reciclatge de residus:
Paradoxalment, quan es parla amb tecnics en gesti6 de residus des del punt de vista
més tecnologic, és comu sentir que perque el model funcioni hem de tenir una
ciutadania més conscienciada, pero alhora és molt dificil trobar municipis amb una
estrategia aprovada a mitja-llarg termini d'educacié ambiental, estratégia que plantegi
missatges, instruments, objectius i sinergies, que busqui no només la “informaci6”
siné la capacitacié de la nostra societat, generant ciutadania creativa i activa, amb
coneixements plenament adquirits, habilitats 1 pensament critic i capacitat per
transmetre i defensar un missatge determinat, passant al'accié (I'habit i la transmissié

de coneixement) de forma conscient.
(Alonso et al., 2017, p. 31)

En el mateix treball apunten que la necessitat d’informar a les persones de I'existencia dels
servels es manifesta pero insuficientment. Argumenten que una estrategia d’Educacio
Ambiental ha d’implicar “una accié educativa permanent, en la qual tant com a individus i
com a collectiu hem de prendre partit 1 corresponsabilitzar-nos de la nostra parcel-la de
competencies” (Alonso et al,, 2017, p. 31). Si bé és un treball vinculat a un fet molt contret i
tecnic de 'ampli camp de 'Educacié Ambiental, aquest exemple ens apunta un dels reptes

cn aquest context.

El repte de planificar i definir estrategies educatives concretades en accions planificades que
s’acullin a politiques publiques per tal de garantir la continuitat i estabilitat dels seus
programes. Aquest és un dels principals reptes que afronta el camp de 'Educacié Ambiental
i les administracions publiques (Franquesa, 2018). També planteja la necessitat de reforcar
els discursos transformadors amb recursos reals per poder-los materialitzar, la coheréncia

institucional 1 la coordinacié de ’'administracié i 'exemplaritat de les administracions.

Recuperant el paper de les organitzacions educatives en temps de lleure 1 el seu potencial en

I'aven¢ de ’Educacié Ambiental no formal, Franquesa (2018) apunta tres grans reptes.
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Primerament, promoure la cooperacié entre ’'Educacié Ambiental i els moviments de lleure
per cercar 1 crear sinergies. Seguidament, la formacio i assessorament dels educadors. I, per
ultim, la definici6 d’indicadors de qualitat de 'Educacié Ambiental en els moviments de

lleure.

Per acabar, és de justicia explicitar el paper de les diferents iniciatives de mobilitzacio, ciéncia
ciutadana 1 voluntariat en el camp de 'Educacié Ambiental. Ja siguin moviments socials que
destinen una gran part de la seva estructura a promoure accions de mobilitzacié davant
problematiques que ens interpel-len, com seria Greenpeace, Ecologistes en Accid, Fridays for Future,
etc. Com també ho son diferents projectes que neixen amb la voluntat de cuidar, influir i
donar a coneixer i apropar el territori a la societat per mitja de la seva implicacié, com ho sén

el Projecte Boscos de Muntanya, el Projecte Rius o el Catalan Butterfly Monitoring Scheme, entre daltres.

41.3. 1’Educacio Ambiental informal

St bé hem mostrat aquelles activitats d’Educacié Ambiental que neixen d’una intencionalitat
educativa, cal reconcixer I'existencia, 1 cada vegada més presents, de vies d’accié educativa-
ambiental de caire informal. I”’Educacié Ambiental informal és aquella que es realitza a
través dels mitjans de comunicacié i d’altres canals, com associacions o grups diversos
(SCEA, 2014b). Tant els mitjans com els diferents grups que poden articular activitats dins
d’aquesta categoria es defineixen per avantposar I'accié comunicativa a educativa. Cap dels
integrants es reconeix de forma explicita com a participant d’una accié educativa, pero si que
formen part d’una accié comunicativa amb diferents aprenentatges latents (Novo, 2017). Tot
i no explicitar la intencionalitat educativa en el seu fer, existeix una voluntat de generar i

formar opinié reconeguda per part dels mitjans, els grups d’iguals o la familia.

Aquests agents tenen un paper importantissim i transcendental per estendre la cultura de la
sostenibilitat. Fs a dir, construir I"imaginari col-lectiu a partir de conceptes, valors i practiques
associades a una manera de viure més sostenible (Franquesa, 2018). I, aquesta construccio
de I'imaginari, no és lliure d’interessos 1 posicionaments, ja que els mitjans de comunicacio

poden remar a favor o en contra.

Franquesa (2018) assenyala un seguit de propostes audiovisuals documentals en la plana
internacional que, si bé resulten molt interessants per questionar i avangar cap aquesta forma

més sostenible de relacionar-nos, no ocupen massa temps en les televisions locals. D’altra
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banda, i reconeixent les produccions propies de la televisi6 catalana, la SCEA (2014b) destaca
un breu llistat de programes entre els quals trobem /es aventures del capita enciam, Bésties, Thalasa
o Espai Terra. Programes que, tot i no centrar-se Unicament i explicitament a acci6
ambiental-educativa, la transmissié de valors ambientals hi és present. Una realitat similar

trobarfem en analitzar les propostes de premsa escrita o radio tradicional.

En canvi, si posem el focus al, cada vegada més present i extens, camp dels mitjans digitals i
les xarxes socials, Poferta es multiplica exponencialment. Internet esdevé una eina per
difondre de manera amplia i immediata les idees propies, establir contactes, plantejar i
treballar projectes comuns, etc. (Franquesa, 2018). Aquesta potencialitat és sovint aprofitada
per reforcar "Educacié Ambiental formal i no formal (Novo, 2017). Es habitual des de
I'escola fins a la universitat, 1 també en caus i esplais, enriquir les propostes educatives amb

retalls de premsa, talls de podcasts o campanyes vertebrades des de xarxes socials.

L'entramat participatiu existent en una societat digital és ampliament divers pel que fa a les
oportunitats que ofereix, pero també accentua les resistencies i l'emergencia de noves
necessitats 1 reptes (Crespo i Torres et al.,, 2021). En el cas concret de 'Educacié Ambiental,
un dels principals reptes que afronta la disciplina és el “d’ensenyar a llegir criticament els
mitjans 1 a desconstruir els missatges de la publicitat” (Franquesa, 2018, p. 64). Novo (2017)
assenyala com una riquesa 'assumpcié de responsabilitats 1 el propi reconeixement com
agents-educadors en materia ambiental a 'hora de difondre noticies ambientals de forma
sensible 1 curosa per presentar opcions i alternatives critiques 1 evitar caure en catastrofismes
simples o simples anecdotes, que lluny de donar resposta a la crisi, la reforcen. Aquesta
assumpcid de responsabilitats per part de totes aquestes entitats i institucions que treballen

en el camp de la comunicacio social seria un gran avenc en la superacié d’aquest repte.
g ¢

De nou, en traslladar la mirada a la practica de 'Educacié Ambiental a Catalunya es fa palesa
la seva diversitat i pluralitat. I.’Educacié Ambiental oscil'la entre situacions minuciosament
planificades 1 aquelles en que el contingut unicament és latent 1 no considerat des de la
intencionalitat (Novo, 2017), de tal forma que els diferents contextos educatius on es
desenvolupa ’Educacié Ambiental estan entrellagats i es relacionen entre si. Aquells racons
on una forma no arriba, ho fa I'altra. S’arriba, d’aquesta manera, a configurar una formacio

ambiental profunda 1 extensa com mai abans (Novo, 2017).
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4.2. ACTIVITATS, EQUIPAMENTS I RECURSOS PROPIS DE
L’EDUCACIO AMBIENTAL

Si bé hem pogut oferir una mirada detallada dels contextos educatius en els quals s’articula
I'Educaci6 Ambiental, és moment d’anar aprofundint a la practica i quotidianitat dels
educadors i educadores ambientals, aixi com en la de les infancies i adolescéncies que
participen de les propostes educatives. Per a fer-ho, ens servirem del recurs elaborat per la
SCEA (2014c), el qual presenta tant els diferents tipus d’equipaments d’Educacié Ambiental
presents a Catalunya, com les diferents tipologies d’activitats més comunes, alhora que en

concretem 1 matisem alguns aspectes a partir d’altres experiéncies i autories.

4.2.1. Equipaments i recursos

o Fscoles de natura, escoles de mar o centres d’Educacid Ambiental. Son centres que acostumen
a ubicar-se en un espai natural i disposen tant de sales de treball com estances per
a pernoctar i fer sortides de més d’un dia. Sén els educadors i educadores ambientals
els qui posen a I’abast de 'alumnat les diferents activitats educatives. Generalment,

son recursos de titularitat publica, pero gestionats per empreses privades.

o Granges escola if o Horts escolars. Sén instal-lacions que, o bé poden ser molt similats a
les anteriors, amb lafegit de disposar d’un espai destinat a la ramaderia i
lagricultura, o bé podem trobar aquests equipaments en cetrts projectes que es
dediquen, de forma professional, a 'agricultura o ramaderia i han desplegat una linia
educativa vinculada a la seva activitat agroecologica. En aquest darrer cas, no
acostumen a tenir instal-lacions habilitades per a dormir, pero si que és comu tenir
un petit espai per rebre els infants i adolescents a la masia o proposar alternatives
en cas de pluja. En ambdés formats és clar que ha d’existir un equip pedagogic que

vetlli pel disseny 1 desenvolupament de les activitats.

o Aules de natura o anles ambientals. Son instal-lacions que possibiliten fer treballs sense
manutenci6 ni dormitori. La proposta metodologica esta sovint ben definida i pot
seguir-se o bé de forma autonoma pel mateix grup, o bé amb el suport de monitors
1 monitores. Sovint podem trobar aules de natura o ambientals que complementen
aquestes funcions amb altres, com la de centres de documentacié o punts

d’informacio.
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o Els camps d’Aprenentatge (CdA). Son equipaments del Departament d’Ensenyament
que es van oficialitzar 'any 1994 1 ofereixen la possibilitat de treballar aspectes
curriculars fora I'aula en indrets singulars del territori i medi catala amb especial

atencio a ’'Educacié Ambiental.

En darrer lloc, la SCEA (2014c) esmenta e/s cartells informatins o les casetes dels parcs naturals aixi
com els centres de documentacid com equipaments destinats a 'especialitzaci6 bibliotecaria sobre
la matéria i els museus de ciéncia o ecomuseus, que destinen part del seu espai i projecte a

I’Educacié Ambiental.

En aquest llistat caldria afegir, tot 1 amb substancials diferéncies, aquells programes propis i
equipaments d’empreses vinculats, d’alguna forma, a la sostenibilitat o gestié de recursos o
residus. Diferents instal-lacions de tractament de residus o aiglies, per exemple, han habilitat
un espai per a donar a coneixer la seva feina, aixi com alguns dels conceptes basics amb que

treballen.

Tots aquests equipaments estan a disposicié tant de 'Educacié Ambiental formal com no
formal i, en molts casos, també de forma informal. Franquesa (2018), en exposar la realitat
dels equipaments i recursos de suport a ’'Educacié Ambiental a Catalunya es mostra critica
amb una problematica que afronten molts dels equipaments presentats.
Des de fa anys, els equipaments d’Educaci6 Ambiental privats afronten la
problematica de la competéncia amb cases de colonies i allotjaments que fan oferta
basicament recreativa, tot i anunciar també «activitats ambientals». No sempre és
facil per als usuaris distingir entre unes instal-lacions i les altres i valorar la disparitat
de preus, que respon a notables diferencies pel que fa a educadors especialitzats i

qualitat de les propostes.
(Franquesa, 2018, p. 55)

4.2.2. Tipologia d’activitats més representatives

En desgranar les accions educativa-ambientals que es desenvolupen en els diferents
contextos trobem, de nou, una gran diversitat tant en el tipus d’acci6 educativa com en el seu

desenvolupament.

En primer lloc, perque I’Educacié Ambiental, com s’ha defensat, és una disciplina
contextualitzada 1 situada en un territori local concret i en molts casos se serveix d’aquest per

aarticular-se. I, en segon lloc, perque la proposta pedagogica es mostra oberta a les inquictuds
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1 motivacions de totes les persones que en formen part. Tot 1 aixo, dins d’aquesta diversitat
si que es poden enumerar algunes de les tipologies d’activitats que I’Educacié Ambiental
utilitza de forma recurrent en diferents equipaments i contextos. D’ara endavant es presenten

breument algunes d’aquestes activitats.

o Fs itineraris de natura. SOn recorreguts per un entorn natural préviament preparats
per part d’'un/a educador/a ambiental amb la voluntat de donar a coneixer un
ecosistema o territori. Poden ser acompanyats per 'equip educador o bé autoguiats
(SCEA, 2014d). L’aprenentatge és present de forma direccional, per mitja de les
intervencions guiades, pero alhora es promou de forma holistica i per mitja de tots

els sentits en el contacte amb el mén real.

e FEls tallers. Son un conjunt d’activitats que, per mitja de tecniques concretes,
permeten atribar a uns resultats concrets. L’educador/a ambiental acostuma a posat
a disposici6 de I'alumnat el material necessari i amb les instal-lacions, que o bé s’ha
desplacat I'equip educatiu o bé 'alumnat, es realitza el taller. Eis habitual que part
del material el pugui facilitar el centre o els mateixos alumnes i sigui reciclat d’altres

activitats quotidianes.

o El jocs” i les simulacions. Ens permeten simular casos concrets i complexos que es
donen en la natura. Pero, alhora també per mitja de les simulacions ens permeten
reproduir situacions presents a la realitat o problemes concrets i especificament
dissenyats per l'ocasio, amb la possibilitat d’implicacié dels nens i nenes (Novo,
2017). Novo (2017) assenyala quatre grans tipus de simulaci6 presents en ’Educacié
Ambiental que ens permeten apropar-nos a la realitat des del punt de vista sistemic

d’una forma simplificada. Aquestes son els estudis de casos concrets, els jocs de rol,

23 En aquest cas, en referir-nos al joc ens referim al joc intencionalment dissenyat o simulat. De tota manera,
reconeixent el joc lliure’ que les infancies desenvolupen en entorns naturals entre activitats, al llarg d’itineraris
de natura, en excursions, etc. resulta interessant mencionar a peu de pagina la teoria de Huizinga de ’'Homo
Ludens. Huizinga va desenvolupar la idea que el joc és una part integral de la cultura humana i que va més enlla
de ser simplement una activitat recreativa, és una forma de creativitat que permet a les persones experimentar
. . L . - , . .

i expressar-se d'una manera lliure i imaginativa. Coincidim amb I’autor en considerar el joc com un element
crucial en el desenvolupament social i cultural de les persones, ja que permet la creaci6 d'ordres socials i normes

compartides.
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els jocs d’aprenentatge i les simulacions a través d’un ordinador. Pel que fa als jocs,
la SCEA (2014d) ens il-lustra amb alguns jocs existents classics com el Joc de ['aigna
de la Diputacié de Barcelona i ens parla de jocs de taula, d’exterior, o combinacions
1 transformacions d’altres jocs com a possibilitat per gamificar els continguts

educatiu-ambientals.

o les wisites a instal*lacions o equipaments. Constitueixen un dels formats més
identificables amb ’Educacié Ambiental en trencar la rutina habitual. En les escoles
i instituts, infants i adolescents surten de ’aula. En el cas de ’educacié en el lleure
o no formal suposa un canvi de Pactivitat rutinaria per anar a con¢ixer de primera
ma projectes, empreses o ecosistemes diversos. Sovint arribant a 'equipament, un
equip pedagogic en fa la rebuda, els mostra les diferents instal-lacions i,
normalment, es pot complementar la visita d’alguna altra activitat o proposta

educativa.

o [ es ecoanditories. S6n un format que ha tingut molt d’exit en els centres educatius 1
els permet explorar, avaluar 1 corregir elements del seu propi centre en relacié els
aspectes ambientals. Alhora permeten la revisié de practiques i costums del centre
per part de alumnat, tot posant en practica coneixements préviament apresos. Es
una de les formes de fer Educacié Ambiental en qué I'accié de I'alumnat vehicula

I'aprenentatge i la transformacié (SCEA, 2014d).

o Els cineforums i grups de lectura. Ens permeten contrastar i rebatre diferents reflexions
dels mateixos participants al voltant d’un tema al qual s’hi han apropat per mitja de
la lectura o la visualitzaci6 d’algun recurs audiovisual. Com s’ha esmentat
anteriorment, existeixen moltissimes fonts documentals i audiovisuals que
permeten apropar el coneixement, tant del propi context com de situacions
problematiques i entorns molt llunyans. De la mateixa manera es coneixien diferents
grups de lectura vinculats a tematiques ambientals. En aquest cas el paper de
I'educador/a pot ser prescindible i repartides les funcions entre els mateixos

participants de I'accio.

En patlar de les activitats seria necessari esmenar totes aquelles que es donen en el camp
informal, perd que poden ser reforcades des de diferents agents o institucions. Una sortida

entre amistats o familiars de cap de setmana a la muntanya, a prioti, no incorpora cap disseny
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educatiu en format d’alguna de les activitats anteriorment explicades, pero, en canvi, es pot
veure molt afavorida per diferents materials expositius o plafons situats en punts d’interes.
De la mateixa manera que es poden complementar aquestes activitats amb algun dels

recursos o equipaments presentats.

4.2.3. L’Aprenentatge Servei ambiental

En dltim lloc, caldria fer especial émfasiiatenci6 a un gran aliat de ’Educacié Ambiental que

no podem passar per alt quan parlarem de tipologies d’activitats en 'Educacié Ambiental,

els Projectes d’Aprenentatge-Servei (APS).
Tot ila pluralitat d’experiencies d’APS, amb accents i sensibilitats diferents, hi ha un
cert grau d’unanimitat en definir-lo com una activitat complexa que integra el servei
a la comunitat amb P'aprenentatge de continguts, competencies, habilitats o valors.
(...) L’aprenentatge servei és una proposta educativa que combina processos
d’aprenentatge i de servei a la comunitat en un sol projecte ben articulat en el qual
els participants es formen tot treballant sobre necessitats reals de I'entorn amb
Pobjectiu de millorar-lo. L’aprenentatge servei és, doncs, un projecte educatiu amb

utilitat social.
(Centre Promotor d'Aprenentatge Servei, 2019)

Havent llegit aquesta aproximaci6 al que és PAPS, semblen evidents les sinergies d’aquesta
metodologia especifica per una Educaci6 Ambiental critica, activa i compromesa amb
I'entorn que habita. Es habitual trobar projectes APS orientats a un clar vessant ambiental.
L’aprenentatge de continguts, competencies, habilitats 1 valors per passar a 'accié és un
element compartit per 'Educacié Ambiental i les experiencies d’APS. Tanmateix, 1 posant la
mirada a la Participacié de les Infancies, per mitja de ’APS generalment se’ls situa en un rol
protagonista en que se’ls reconeix la seva capacitat d’involucrar-se, transformar i participar

de la propia realitat.

Tanta és la sinergia metodologica de I’APS amb I’Educacié Ambiental que, en el marc del
Congrés Nacional d’Educacié Ambiental (CNEA) 1 fruit d’un treball especific podem patlar
dels projectes APS ambientals com aquells que “van més enlla dels aprenentatges i la
repercussio social propia de tot projecte d'APS, ja que es desenvolupen serveis compromesos
amb l'entorn i, per tant, es produeix una clara repercussié sobre el medi” (Congrés Nacional
d’Educacié Ambiental, 2024). Dins d’aquests projectes trobem tant aquelles que articulen
accions de restauracid, conservacio, etc. Com aquelles que combinen accions educatives i

comunicatives promogudes 1 dutes a terme per 'alumnat, amb una clara repercussié social i
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amb intervencions directes sobre el medi. E1 CNEA estableix tres principis de ’APS
ambiental. Aquest sén 'Alumnat i Paprenentatge, la Comunitat 1 la repercussié social i

I’Entorn i la repercussié ambiental.

4.2.4. Els programes i projectes d’Educacié Ambiental

Per una promoci6 efectiva de ’Educacié Ambiental no és suficient dur a terme un seguit
d’activitats independents o promoure diferents equipaments i recursos de forma aillada i
desconnectada. Es fa necessaria I’existencia de programes d’Educacié Ambiental que apostin
de forma clara per aquests objectius i despleguin de forma coherent i intencional diferents
projectes. Entenem que, un Programa d’Educacié Ambiental, es defineix en la persecucio
d’uns objectius generals de llarg i gran abast i és capag de desplegar diferents projectes, els
quals exposen de forma general les intencions, estrategies 1 accions que un col'lectiu vol

desenvolupar en un context determinat (Novo, 2017).

Es coherent pensar que en parlar d’un programa d’Educacié Ambiental estem parlant d’un
programa on la transversalitat, la interdisciplinarietat i la complexitat en juguen un paper
rellevant. En acord amb Novo (2017), les planificacions de programes i projectes no han de
confrontar el rigor i la sistematitzaci6, amb la flexibilitat i el caracter obert dels programes i
projectes. Tanmateix, des del posicionament d’aquesta tesi s’entén que en el procés de
disseny, execuci6 i avaluacié dels propis programes i projectes s’obren multiples oportunitats
per la participaci6 de les infancies. Esdevenen, doncs, els programes i projectes, la garantia
que P'accié educativa transcendeixi intuicions per assentar claus étiques, metodologiques i
cientifiques basiques que serveixin com a referent per contrastar i avancar a partir de les

demandes i possibilitats de les persones que en participen (Novo, 2017).

43. LA FIGURA DE DL’EDUCADOR 1 DLEDUCADORA
AMBIENTAL A CATALUNYA

Per a definir la figura de ’Educador/a Ambiental com el vehicle de 'accié educativa-
ambiental ens centrarem a definir el perfil dels professionals de I’Educacié Ambiental a
Catalunya des d’una mirada estructural, perod també competencial. Per a fer-ho ens servirem,
entre d’altres, de I'informe coordinat pel Departament d’Accié Climatica, Alimentacié i

Agenda Rural de Catalunya (2022), sobre la definicié dels perfils professionals del sector de
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I'Educaci6 Ambiental, elaborada a partir de la diagnosi realitzada 'any anterior pel
Departament de Territori i Sostenibilitat de la Generalitat de Catalunya (Cervera Buisan,
2021) i presentat en el Congrés Nacional d’Educacié Ambiental 20/21 “De I'acci6 individual

a la transformacio col-lectiva”.

4.3.1.  El perfil i situaci6 laboral de 'Educador Ambiental a Catalunya

La realitat de I'acci6 educativa en la professié és molt heterogenia 1 diversa. Si bé es poden
desenvolupar activitats d’Educacié Ambiental des de molts espais 1 contextos, no tothom
que les condueix és, per definici6, educador/a ambiental. “No hi ha una definici6 clara del
perfil professional d’Educacié Ambiental. La practica professional de 'Educacié Ambiental

genera diferents perfils o professions molt diverses” (Cervera Buisan, 2021, p. 21).

En la cerca d’una breu definicié aglutinadora, coincidim amb Soto Fernandez (2007) en
considerar com a tals aquelles persones que tenen com activitat principal I'Educacié
Ambiental i que aquesta constitueix el nucli de la seva practica professional remunerada. Es
a dir, tot 1 que 'Educaci6 Ambiental aparegui com a praxi educativa en qualsevol dels
contextos educatius (formal, no formal o informal) cal evitar confusions i entendre que les
persones que desenvolupen aquestes activitats no s’identifiquen per se, com educadores
ambientals, ja que implicaria el domini d’una professio, és a dir, de coneixements, destreses i

capacitats (Soto Fernandez, 2007).

Prenent de referéncia aquesta definicié enfocada cap a la professionalitzacié del sector,
entrem a desgranar els diferents perfils que trobem en el camp. Fruit del treball de diagnosi i
definicié impulsat pel servei d’Educaci6 Ambiental del Departament d’Accié Climatica,
Alimentaci6 1 Agenda Rural de Catalunya (2022) s’han pogut definir tres perfils professionals
de ’Educacié Ambiental a partir de les seves funcions i competencies.
Tecnic/a d’Educacié Ambiental (accié directa): Professional que té la capacitat
d'acompanyar en el procés d’aprenentatge i de transformacié comunitaria, capacitant
per a una presa de decisions otientades a l'acci6, dissenyant recursos i/o portant a

terme activitats d’educacié ambiental, fent us d'eines pedagogiques basades en
principis de sostenibilitat.

Coordinadotr/a técnic/a de projectes i activitats d’Educacié Ambiental:

Professional que conceptualitza, dissenya i coordina plans, campanyes, programes i
activitats d’educacié ambiental per impulsar la cultura de la sostenibilitat a nivell
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comunitati. Organitza els equips educatius i tecnics i treballa en col'laboracié amb
els diferents agents (clients, usuaris, proveidors...).

Directot/a técnic de projectes d’Educacié Ambiental: Professional integral de
la geréncia que impulsa estrategia i duu a terme I’analisi, la planificacio i la gesti6 a
partir de les necessitats de l'entorn i de la interpretacié de les politiques publiques
per la transformacié comunitaria cap a la sostenibilitat a través de I’educacié
ambiental.

(Departament d’Accié Climatica, Alimentaci6 i Agenda Rural de Catalunya 2022, p.

7-9)

En el mateix informe, per a cadascun d’aquests perfils es defineixen unes funcions concretes
1 especifiques 1 unes competencies a desenvolupar en el professional. Cal considerar, tal com
afirma Cervera Buisan (2021) en el procés de diagnosi, el repartiment d’aquestes tasques
queda supeditat als recursos de que es disposen, tot i que s’obre la possibilitat de la
coexistencia de més d’un perfil. Les situacions laborals, organitzatives 1 formatives sén molt
variades provocant la necessitat de definir i delimitar el sector tant en l'ambit formatiu com

professional. La Taula 2, integra els tres perfils professionals i les seves tasques i funcions.

Al llarg de la tesi fem referencia a la figura de 'educador/a ambiental en generic i si bé
entenem que és algt que pot desenvolupar la seva tasca des de qualsevol dels tres perfils
professionals definits en el citat informe, 1'as del llenguatge és intencional i el terme educador
en lloc de coordinador, director, gestor o altres, ens apropa més al primer dels perfils
definits*. A un perfil d’acci6 directa que, molt sovint, és la mateixa persona que s’encarrega
de la coordinaci6 i en alguns casos, especialment en petites entitats o institucions, també de

la direccié tecnica de projectes.

24 En la presentaci6 dels resultats del diagnosi que posteriorment ha permes elaborar 'informe (Cervera Busian,
2021), les tres categories abans definides tenien els noms d’Educador o educadora ambiental a terreny;
Coordinador/a d’activitats d’Educacié Ambiental (técnic/a); i Director/a o cap d’una atea d’Educacié
Ambiental d’una organitzacid, o d’un espai d’EA.
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Taula 2.

Perfils professionals i principals tasques dels professionals de 'Educacié Ambiental a Catalunya.

Técnic/a d’Educacié Ambiental
(acci6 directa)

Coordinador/a técnic/a de projectes i activitats
d’Educacié Ambiental

Director/a técnic de projectes d’Educacio
Ambiental

Troncals secundaries Troncals principals

Complementaries

Realitzat activitats d’educacié ambiental.

Disseny, elaboracié i us de recursos
pedagogics.

Realitzar campanyes d’informacié i
sensibilitzacié ambiental.

Fer el

d’educacié ambiental.

seguiment de les activitats

Realitzar guiatges (itineraris de natura o
visites guiades).
Fer la

difusi6 de temes o activitats

d’educaci6 ambiental (comunicaci6
ambiental).
Dissenyar activitats i/o recutsos i

materials educatius ambientals.

Recopilar i seleccionar documentacié per
difondre informacié ambiental.

Realitzar el control i vigilancia d’espais
naturals i informar del seu Gs pablic en
col'laboracié amb agents rurals, civics
o altres responsables territorials (en

campanyes pedagogiques).

Cootdinar projectes/programes d’educacié ambiental.

equips

(avaluaci6 rendiment professional).

Coordinar d’educadors/es, gestionar el personal
Dissenyar i redactar projectes/programes d’educacié ambiental.
Fer seguiment i avaluacié d’activitats d’educacié ambiental.

Fer consultoria i assessorar en educacié ambiental.

Reorientar activitats d’educacié ambiental, fer el disseny segons
els seus resultats.

Dissenyar, executar i/o avaluar processos patticipatius de la
poblaci6é en general i de col'lectius especifics com a eina

formativa d’educaci6 dirigida a I'accié.

Caracteritzar problemes ambientals i proposar solucions
educatives.
Fer el

campanyes/programes/projectes d’educacié ambiental i

seguiment i avaluaci6 de Defectivitat de les

introduccié dels canvis o modificacions necessaris.

Realitzar informes técnics sobre educacié ambiental i

participaci6 ciutadana.
Participar en I'analisi de la viabilitat (economica, organitzativa,

de recursos, etc.) dels nous projectes o linies d’actuacio.

Nota: Elaboracié propia a partir de l'informe de Cetrvera Busian, 2021.

Prendre decisions executives (direcci6/geréncia).

Dissenyar estratégies i plans d’educacié ambiental.

Dirigir i coordinar equips (interdisciplinaris: educatiu,
economic, legal, administratiu).

Promocionar i representar el projecte i/o entitat, i fer
treball en xarxa amb altres agents.

Dur a terme Dlanalisi de la viabilitat (economica,
organitzativa, de recursos, etc.) dels nous projectes o
linies d’actuacio.

Fer recerca de recursos i noves oportunitats.

Dissenyar lestrategia de comunicacié i difusié del propi
programa a nivell relacional amb altres agents.

Analitzar i supervisar informes.

Gestionar equipaments ambientals, centres de natura o
similar.

Promocionar processos participatius de la poblacié en
general i de col'lectius especifics com a eina formativa

d’educacio dirigida a I'accié.

Realitzar informes técnics sobre educacié ambiental i
participaci6 ciutadana.
Caracteritzar problemes ambientals i proposar solucions

educatives.
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L’informe que emprem de vehicle en aquest apartat, aixi com molts dels recursos i avencos
promoguts per la SCEA en el marc dels Forums i, a partir de 2018, Congressos Nacionals
d’Educaci6 Ambiental a Catalunya, suposen un gran aven¢ de cara a la necessaria
professionalitzacié i dignificacié professional de 'Educacié Ambiental. Soto Fernandez
(2007) reivindica que “en un escenari marcat per la precarietat, ni tan sols tenim temps de
compartir inquietuds i problemes amb els col-legues que habiten el camp de I’'Educacio
Ambiental” (p. 58). La mateixa autora exposa com la priotitat de la majoria d’Educadors/es
Ambientals acaba essent guanyar-se les garrofes 1 cobrir les necessitats basiques per damunt del
disseny de linies estrategiques, el debat epistemologic o les discussions sobre nous

paradigmes.

En aquesta tesi es reivindica i reconeix el camp de I’Educacié Ambiental i en concret a la
figura de I'educador/a ambiental com un camp i actor en constant reflexié i debat, tant
epistemologic i metodologic com social 1 politic. Per tant, diferim de la consideracié que una
necessitat relega les altres en segon pla. Tot i aixo, és un fet que la preocupacié per la
dignificaci6 dels llocs de treball suposen una barrera per la professio 1 que en un context i
entorn laboral favorable es poden destinar energies a teixir més estratégies per afrontar els

reptes de la disciplina.

Cervera Buisan (2021), en el marc del Congrés Nacional d’Educacié Ambiental exposava que
els professionals del sector es troben en una situacié d’inestabilitat laboral amb més d'una
feina i sovint per temporades. La remuneraci6 de la qual és baixa i variable, sovint basada en
el conveni de lleure. Cervera Busidn (2021) continua argumentant que el fet que un/a
professional treballi en Educacié Ambiental, o en sigui expert/a, no implica unes millors
condicions salarials. Pel que fa a les tasques, a I'educador/a se’ls reconeix com a talleristes,
pero se’ls requereixen coneixements i funcions especialitzades de caracter 1 especialitzacio
tecnica. Per acabar, conclou en afirmar que I'Gs generalitzat —: zndegut— del conveni de lleure
aixi com les anteriors situacions exposades provoquen la precaritzacié de la situacié

professional dels i les educadores ambientals.

De nou, en el darrer Congrés Nacional d’Educacié Ambiental d’enguany, 2024, es
comparteixen reflexions i reivindicacions (Sabaté i Ruiz, 2024) en la mateixa linia, que
continuen preocupant als professionals de 'Educacié Ambiental i ocupant al col*lectiu en la

cerca d’eines 1 convenis per al sector.
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4.3.2. Les competencies de 'educador/a ambiental

Es conegut que, en parlar de competéncies, cal introduir els quatre pilars en que I'informe
g 3 b
Delors (1996) Educacio: hi ha un tresor amagat a dins basa 'educaciéd del segle XXI. Aquests
pilars son: aprendre a aprendre, aprendre a fer, aprendre a viure junts i aprendre a ser. Aquests quatre
pilars assenten el paradigma de ’educaci6 al llarg de la vida i amb ell s’obre la porta al constant
aprenentatge 1 desenvolupament de competéncies.
Competencia és I'habilitat per fer alguna cosa, pero la paraula competencia també
connota una dimensié d'habilitat creixent. D'aquesta manera, mentre que
competencia és sinonim de destresa, també evoca imatges de domini, pericia,

mestria, habilitat i excel‘léncia.
(Attewell, 2009, p. 22)

Coincidint amb Attewell (2009) una competéncia va més enlla del saber o saber fer. Vehicula
la idea de tenir la capacitat per respondre a situacions complexes posant en joc i mobilitzant
el conjunt de recursos psicosocials, habilitats i actituds incloses, en un context particular. Les
competencies, doncs, integren coneixement, actituds, habilitats i valors (Organitzaci6 per la

Cooperaci6 i Desenvolupament Economic [OECD], 2005).

Aixi doncs, la pregunta que ens plantegem és: quines competencies professionals ha de
desenvolupar un educador/a ambiental en la seva tasca? Per resoldre aquest interrogant
partim d’un cert consens al voltant del que ’Educacié Ambiental es basa en valors de justicia,
solidaritat, cura, responsabilitat, etc. i promou el cami del debat col‘lectiu per 'emancipacié
de persones i col-lectius ila transicié a formes de vida més justes, sostenibles i democratiques.
Es a dit, una Educacié Ambiental com la presentada en el segon capitol de la tesi doctoral.
Les competencies que des de ’Educacié Ambiental s’han de promoure en la societat en el
context de la construccié ecociutadana també ja s’han exposat en punts anteriors de la
present tesi (La competéncia ecociutadana, p. 90). Per tant, ens centrem en aquelles que han

de ser presents en les persones responsables d’aquest acompanyament socioeducatiu.

Aixi doncs, en parlar del marc competencial desitjable en els professionals de ’'Educacié
Ambiental®, Cebrian i Junyent (2014) elaboren una proposta que es configura a partir de les

segiients competencies:

2> Les autores utilitzen el terme ‘Educacié per la Sostenibilitat’ en I’article.
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Visionar escenaris de futur/alternatius: La capacitat de promoure en I'alumnat la
comprensié dels diferents futurs possibles i el treball amb visions i escenaris, buscant
camins alternatius i canvis per al futur.

Contextualitzar: La capacitat de treballar amb 'alumnat les diferents dimensions
d'un problema o accid, la dimensié espacial (local-global) i la dimensié temporal
(passat, present i futur).

Treballar i viure amb la complexitat: La capacitat d'identificar i connectar les
dimensions ecologica, econdmica i social d'un problema. El professorat i 'alumnat
accepten laincertesa i es generen les condicions pet al pensament sistémic en l'entorn
escolar. Es fomenta la capacitat de mirar a les multiples causes i efectes quan
s'exploren i es patticipa en situacions.

Pensar criticament: Crear les condicions per al pensament ctitic en 'entorn escolar
per qiiestionar-se i reconéixer i respectar diferents tendéncies en diferents situacions.
Promoure en l'alumnat la reflexié sobre les suposicions que es troben sota cada
critica, opinié o manera de veure.

Prendre decisions, participar i actuar per al canvi: Promoure en els alumnes la
capacitat de moute's de la consciéncia a l'accid, compartir responsabilitats i
involucrar-se en accions conjuntes. La participacié proporciona la motivacié per
discutit, trobar solucions i actuar en un context determinat.

Clarificar valors: El professorat és capa¢ de promoure la clarificacié de valors i
comportaments cap a la sostenibilitat reforcant la reflexio, el respecte mutu i la
comprensié d'altres valors entre I'alumnat.

Establir dialeg entre disciplines: Desenvolupar un ensenyament i aprenentatge
basat en un dialeg entre disciplines, plantejat amb un enfocament integrador i
interdisciplinari.

Gestionar les emocions: Promoure en 'alumnat la capacitat d'escoltat les propies
emocions, preocupacions, inquietuds i a utilitzar-les com a mitja per arribar a un

coneixement més profund dels problemes i les situacions, desenvolupant resiliencia.
(Cebrian i Junyent, 2014, p. 37)

La proposta de Cebrian i Junyent (2014) cuida el que Blanchet-Cohen (2008) reivindicava
com a elements per afavorir la capacitat de les infancies per influir en el canvi. La proposta
considera 'optimisme sobre el futur en tant que es promou en 'alumnat la comprensio i
imaginaci6 de futurs escenaris, es contextualitzen les situacions i es té en compte la gestio
emocional com un element de desenvolupament de resiliéncia en les infancies. Al mateix
temps, proposen treballar des de la complexitat, el pensament critic 1 la clarificacié de valors
com a elements que poden afavorir a 'autoconeixement i conseqiientment a la confianga
amb una mateixa i, junt amb els anteriors elements i la consciéncia de I'accio, la presa de

consciéncia de les seves limitacions.

Aquest model competencial parteix de la maduracié de propostes previes desenvolupades

per altres autories 1 contextos 1 de la seva transposici6 al context catala. D’entre les propostes
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que estudien en destaquem l'agrupacié de Sleurs (2008) de les competéncies professionals de
’'Educacié Ambiental® en cinc dominis competencials. Aquestes es configuren al voltant del
coneixement, el pensament sistemic, les emocions, P'¢tica i els valors i 'acci6. I es fan
presents, no unicament a laula, siné també en el mateix educador com a persona, en
I'educador en el centre educatiu 1 en educador en la societat (Sleurs, 2008). De nou, una
especificitat d’actuacié que ens recorda a les esferes proposades per Sauvé (1999, 2019)

d’actuacié de ’Educacié Ambiental.

Sleurs (2008) argumenta la necessitat del coneixement conceptual i vinculat a I'accié i
Pestructura social, que respongui davant la complexitat i la interconnectivitat d’'un moén
pensat en sistemes. Aquestes accions es vinculen de forma directa a les emocions i és en
aquest punt on la competéncia emocional esdevé indispensable i1 indissociable de
I'educador/a ambiental. Una Educacié Ambiental que es guia per I’equitat (en totes les seves
dimensions) com a maxima i en que els quatre dominis competencials anteriors es vehiculen
per mitja del darrer domini competencial, el d’accié. Una accié entesa com a creacio,
participacié i cooperacié significativa que requereix, alhora, capacitats, competencies i

habilitats practiques.

Podem observar com les competéncies proposades per aquests autors s’orienten a fer de
I’Educaci6 Ambiental un camp critic davant la complexitat i s’alinea amb alguns dels
plantejaments tant metodologics com teorics i etics de 'Educacié Ambiental exposats amb

anterioritat.

Si bé resulta d’alt interés aturar-nos a observar aquestes caracteritzacions competencials del
que diferents autories consideren desitjable en una persona dedicada professionalment a
I’Educacié Ambiental, també és rellevant observar quines son les competéncies que diferents
professionals del territori catala, per mitja d’un procés participatiu han identificat com a
necessaries per a desenvolupar les seves funcions. Aquesta és una de les parts centrals de
I'estudi del Servei d’Educacié Ambiental del Departament d’Accié Climatica, Alimentacié 1
Agenda Rural de Catalunya (2022) en que, més enlla de definir els perfils i tasques, també
s’ha establert un diccionari de competencies clau, tecniques i actitudinals identificades com a
necessaries per a assolir els objectius de 'Educacié Ambiental. “Sén coneixements i habilitats

que han de tenir les professionals del sector, perd depenent del seu perfil necessiten un nivell

26 Apareix en l'article sota el terme concret d’Educacié per la Sostenibilitat.
p p
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de coneixement o desenvolupament més basic o un nivell més avangcat, a nivell d’expert o
referent en aquella competencia” (Departament d’Accié Climatica, Alimentacié 1 Agenda

Rural de Catalunya, 2022, p. 19). A continuacid, la Taula 3 mostra aquestes competencies.

Taula 3.

Competencies dels professionals de 'Educacid Ambiental.

Competeéncies técniques Competencies actitudinals
1. Sector de ’educacié ambiental
2. Tematiques ambientals objecte de
IEA 1. Comunicaci6 interpersonal
3. Interpretaci6 del patrimoni 2. Gesti6 de les emocions
4. Gestié documental 3. Creativitat i innovacié
5. Dinamitzaci6 de grups 4. 'Treball en equip
6. Activitats ’EA 5. Adaptaci6 i flexibilitat
7.  Recursos i materials educatius d’EA 6. Resolucié de conflictes
8. Pedagogia i didactica en EA 7. Iniciativa i autonomia
9. Campanyes de sensibilitzaci6 8. Responsabilitat ética i critica
ambiental 9. Aprenentatge permanent
10. Comunicacié i informacié ambiental
11. Processos participatius
12. Gesti6 de projectes d’EA
13. Avaluaci6 a ’educacié ambiental Per a persones que gestionen
14. TIC (Informatica en general) projectes, equips i recursos
15. Redaccié d’informes i documentacid
variada (projectes, subvencions i
memories de justificacio) 10. Lideratge col‘laboratiu
16. Gesti6 i logistica de material 11. Gesti6 d’equips
17. Gesti6 de personal 12. Planificaci6 1 organitzacid
18. Gestio de recursos economics

Nota. Elaboraci6 propia a pattir de l'informe del Departament d’Accié Climatica, Alimentacié i Agenda Rural
de Catalunya, 2022.
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Es pot observar com el llistat és ampli i fa referéncia a aquells coneixements necessaris (en
especial les competéncies teécniques) i habilitats (les competéncies actitudinals) per
desenvolupar la tasca de les millors maneres possibles. Sembla interessant per I'objecte
d’aquesta tesi destacar la competencia tecnica de la dinamitzacié de grups i de processos
participatius per a tenir en compte a la ciutadania en el disseny i execucié de projectes i
programes d’EA. Tanmateix, algunes de les dotze competencies actitudinals esdevenen una
prova més de la vinculacié de ’Educacié Ambiental, tant amb el vessant emocional de les
persones (gesti6 de les emocions, gestié personal, etc.), com amb la relacional (comunicacié
interpersonal, iniciativa 1 autonomia, resolucié6 de conflictes, etc.) i DPetica 1 critica

(responsabilitat ¢tica i critica, aprenentatge permanent, etc.).

En dltim lloc, I'informe referenciat (Departament d’Accié Climatica i Alimentacié i Agenda
Rural de Catalunya, 2022) assenyala alguns aspectes transversals en totes les competencies
d’entre els quals en destaquem el fet “que els recursos i eines tinguin en compte la participacié

1la diversitat de col'lectius i necessitats de les persones usuaries” (p. 19).

Es un fet que en un camp tan divers com I’Educacié Ambiental trobem diverses propostes i
argumentacions al voltant de les competencies, caracteristiques o disposicions que els
professionals del camp haurien de desenvolupar per dur a terme les seves tasques. Ara bé,
ens resulta d’especial interes destacar la coincidéncia i coherencia de moltes d’aquestes
propostes amb la mirada transversal, interdisciplinaria i complexa que ’'Educacié Ambiental
observa i es posiciona davant la realitat. També amb la rellevancia de la participacié com a

principi i saber acompanyar processos participatius amb diferents col‘lectius.

Per acabar, oferint una mirada relacionada amb els quatre pilars de 'educacié de la UNESCO
(Delors, 1996), ens fem resso d’una revisio sistémica al voltant de les competencies dels i les
educadores ambientals, concretament de ’'educador en 'educacié per la sostenibilitat (Corres
et al, 2020). A partir d’aquesta revisid, les autores han pogut establir un seguit de
competencies que vertebren cadascun dels pilars. L’aprendre a aprendre és manifesta a
partir del pensament critic, el pensament cientific i el desenvolupament intel-lectual.
L’aprendre a ser és de les més diverses, pero agafa rellevancia la gestié emocional, la
imaginaci6 de futurs i alternatives, la gesti6 de la incertesa i el sentiment de pertinenca a la
natura i la transdisciplinarietat. De nou, trobem una gran variabilitat en la competencia de
Paprendre a fer on el protagonisme és per la competeéncia de participacié en la comunitat,

aplicacié de valors de sostenibilitat, aconseguir la transformacio, responsabilitat, creativitat i
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innovacio, entre d’altres. Finalment, el pilar de F’aprendre a viure junts es vincula de forma

directa a la interaccié dels altres tres i vinculat a la competéncia dialogica.

4.3.3. La formaci6 en Educaci6 Ambiental a Catalunya

L’estudi diagnostic que anteriorment hem referenciat en definir el perfil de I'educador
ambiental (Cervera Buisan, 2021) també explora les actuals formacions a Catalunya en
Educaci6 Ambiental. Per tal d’il'lustrar les possibilitats formatives en aquest camp en

compartim els resultats.

Pel que fa a la formaci6 reglada en 'ambit universitari de grau s’observa que alguns estudis
de grau com les ciencies ambientals han incorporat ’'Educacié Ambiental i alguns de postgrau
n’han introduit la tematica en diferents titulacions (Franquesa, 2018). Els resultats de la
diagnosi de Cervera Buisan (2021) mostren com I'Educaci6 Ambiental esdevé una
assignatura en els plans docents del grau de ciéncies ambientals d’algunes de les universitats
catalanes. Apareix també sota altres noms, perd amb un clar vincle amb I'Educacio
Ambiental, en alguns programes del grau de Pedagogia (UAB; UNED; UB) o Educacio
Social (UAB; UIB).

Fora de les carreres universitaries, Cervera Buisan (2021) elabora un llistat de titulacions en

que 'Educacié Ambiental apareix de forma clara en el pla docent. Aquestes son:

Master en Ciencias del Medio Ambiente Especialidad en Comunicacién y
Educaciéon Ambiental (IUSC-UB, a Distancia)
Master en Ciencias del Medio Ambiente Especialidad en Educacién
Ambiental y Gobernanza Sostenibles (IUSC-UB, Presencial)
Master en Intervencion y Gestion Ambiental: Persona y Sociedad (UB-
UAB)
Postgrau en Ecoturisme i Guia de Natura (EUTDH)
CFGS en Educaci6 i Control Ambiental (diversos centres)
Certificat de Professionalitzacié d'Interpretacié i Educacié Ambiental
(diversos centres)
Curs d'Educacié Ambiental del Col-legi d’Ambientolegs de Catalunya
(COAMB)
Formacié en Educaci6 Ambiental de la Societat Catalana d’Educacié
Ambiental (SCEA - diversos cursos)

(Cervera Buisan, 2021, p. 12)

I d’entre les quals en destaca i lamenta, 'extincié dels cursos oferts pel Centre Nacional

d’Educacié Ambiental (CENAM) i del Doctorat interuniversitari d’Educacié Ambiental.
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Per acabar, destacarem com a recurs per Pautoformacié i professionalitzacié de ’Educacié
Ambiental Iexistencia de diferents col-lectius i xarxes de professionals. D’entre aquests
col'lectius 1 organitzacions cal destacar el paper fonamental de la Societat Catalana
d’Educaci6 Ambiental (SCEA) en l'aveng i evolucié del camp professional a Catalunya
(Franquesa, 2018). LLa SCEA satisfa part de la necessitat formativa d’educadors i educadores
ambientals, alhora que dissenya i vehicula estrategies per promoure ’Educacié Ambiental a
Catalunya per mitja dels forums i congressos celebrats bianualment. Esdevé per mitja
d’aquestes accions, 1 d’altres, un focus de formacié permanent (Franquesa, 2018) més que

necessari per a qui es dedica a 'Educacié Ambiental.

Existeixen altres xarxes i col'lectius que ofereixen i nodreixen espais d’intercanvi i formacié
professional de diversa indole. El col-legi d’Ambientolegs de Catalunya, per exemple, disposa
d’una linia formativa destinada a PEducacié Ambiental, o com s’ha esmentat anteriorment,
les xarxes supramunicipals escolars com la XESC o els programes Escoles Verdes o E+S
també ofereixen formacié i recursos a professorat dels centres associats. En aquest
reconeixement d’espais formatius i autoformatius és necessari explicitar que, segurament
donada la propia naturalesa del camp i la immensa necessitat formativa, en el camp de
I’Educaci6 Ambiental és propens a reunir, voluntariament i de forma local, a diferents

professionals amb disposicié d’intercanviar experiencies 1 recursos>.
Com ha de ser una formacié en Educacié Ambiental?

Aquesta és una de les preguntes recurrents a que la disciplina s’afronta. I, de nou, les respostes
son diverses 1 inesgotables. Es comprensible si partim del fet que per poder elaborar una
formacio6 coherent cal definir de forma clara el paper dels professionals del camp i, justament,
aquest ¢és un dels reptes més profunds als quals la disciplina s’afronta. Tot i aixo, ’Educacié
Ambiental va guanyant espais formatius i, a poc a poc, des d’un marc ampli i divers s’elaboren

propostes per a la formacié d’educadors i educadores ambientals.

Comengcarem per referenciar una de les respostes de major consens i construida en el marc
del IV Congrés Internacional en Educacié Ambiental “Thbilisiplus30” que es va celebrar el

2007 a Ahmadabad (India). Segons Hopkins i Ravindranath (2007, citat en Cebrian i Junyent,

27 Un clar exemple és la xarxa d’educadors i educadores d’hort a Sant Cugat del Vallés, que configuren un grup
de diferents educadors i educadores d’hort que de forma periodica i voluntaria es reuneixen en horaris extra-
laborals per tal de formar-se conjuntament. O la Organitzacié Santcugatenca d’Educacié Ambiental, OSEA
(https://osea2015blog.wordpress.com/).
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2014) les competencies que han de considerar-se en la formacié del professorat séon les
segiients:
La reflexi6 ética sistematica sobre els valors i interessos relatius a les
relacions humanes i a la cura de la natura ha de ser un component important
de la competéncia del professorat. Considerar de manera integral la
patticipaci activa i la co-construccié de les practiques educatives i de I'ES
en la societat.
La capacitat de donar suport 1 gestionar la diversitat cultural i social.
La capacitat per identificar les connexions entre la dimensi6 sociocultural,
l'ecologica i l'economica del medi ambient.
La capacitat per identificar les connexions entre les condicions ambientals
locals 1 globals i1 dibuixar inferencies significatives en els contextos de
formaci6.
La confianga i interés a compartir experieéncies, coneixement, capacitats i

valors amb els altres.
(Cebrian i Junyent, 2014, p. 33)

Coincidirem a considerar que aquestes competencies son desitjables per qualsevol educador
o educadora que vulgui desenvolupar activitats educatives-ambientals. Fs necessari que
futurs professionals de ’educacié adquireixin al llarg de la seva formacié les competencies
que els capacitin a afrontar els reptes de la sostenibilitat que la seva tasca els plantejara

(Cebrian i Junyent, 2014). I des d’aquesta visi6 sera necessaria una revisio i ambientalitzacid

del curriculum.

Perd si afinem més el nostre cercle, cal questionar-nos que ha de tenir i potenciar una
formaci6é especifica d’Educaci6 Ambiental. En relacié amb els continguts 1 la seva
conceptualitzacio, Calafell i Bonil (2014) afirmen que sembla adequat plantejar una formacié
que potencii 'adquisicié d’enfocaments i perspectives més complexes. “Una formacié que
assumeixi la complexitat i proposa una Educaci6 Ambiental que incorpora les relacions
radials, dialogiques i dinamiques” (Calafell i Bonil, 2014, p. 221). Una formacié que
fonamenti ’Educacié Ambiental en els vincles entre els corrents existents (Sauvé, 2005), en
lloc d’un discurs unic. Implica proposar activitats que afavoreixin la cosmovisié de 'Educacio
Ambiental. Es a dir, enriquir la formacié en Educacié Ambiental des de les relacions radials
promou que educadors i educadores ambientals siguin capacos de reconeixer tant les propies

entitats com les relacions existents.

En reconeixement de les relacions dialogiques se cerquen mirades critiques 1 plurals

allunyades del dogma i el reduccionisme. Cal una formacié que doni eines per relacionar
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concepcions naturals, de connexi6 i culturals, tot i que a priori semblin contradictories. I, en
ultim lloc, destaquen que dotar la perspectiva de les relacions dinamiques implica donar eines
perque els propis educadors i educadores ambientals desenvolupin la competéncia

investigadora, ja que es reconeix i defensa el desenvolupament del professional.

Coincidim, doncs, amb Calafell 1 Bonil (2014), que cal capacitar als educadors 1 educadores
ambientals per concixer el propi posicionament ambiental i, amb ell, investigar per coneixer
de forma critica aquelles concepcions que, en un context determinat, es mostren com una

possibilitat per a aprenentatge significatiu.

Més enlla de teoria i continguts, cal formar als i les educadores ambientals per desenvolupar
un marc competencial en acord a anteriorment presentat per donar resposta a molts dels

reptes que afrontem des de la disciplina.
Els reptes disciplinars com a reptes formatius

Hi ha un seguit de reptes que s’orienten de forma estructural, com sén la precarietat del
sector 1 la manca de recursos que pren protagonisme en els darrers CNEA. Pero també
afrontem molts reptes pedagogics que venen determinats per la capacitat dels agents
educadors per promoure experiencies i aprenentatges significatius i autentics. Amat (2021),
en un exercici reflexiu sobre els reptes i contradiccions pedagogiques de la disciplina, en el
marc del CNEA 20/21, exposa tres reptes per tal que els participants visquin experiencies
d’Educacié Ambiental auténticament transformadores. Els reptes que assenyala Amat (2021)

son:

o Cal pensar quins problemes i contextos son més adients per incorporar veus provinents de diversos
agents de la comunitat en els processos d'ensenyament i aprenentatge. No tots els agents se
senten interpel-lats de la mateixa manera per totes les situacions i contextos. Cal ser
capaces d’analitzar els contextos amb el rigor i estudi suficient per poder detectar
aquells que soén compartits entre diferents actors. Amat (2021) explicita la necessitat
de Iexistencia de contextos educatius prou plastics per a la seva apropiacié de part

de cada agent comunitari, pero prou ferms per no perdre de vista els objectius.

o Cal saber promoure la reflexivitat entre els participants d'un projecte d’Educacid Ambiental per
posar Hum a aquelles estructures socials que sovint queden amagades. Per a fer-ho Amat ens

recorda d’incorporar quatre criteris d’autenticitat: principi educatiu, ontologic,
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catalitic 1 estratégic, en tota activitat vinculada a 'Educacié Ambiental. Per tant,
seria necessari capacitar als educadors i educadores ambientals per dissenyar
propostes educativa-ambientals en qué tothom que hi intervé aprengui de I'activitat
(educatiu), que generin noves formes de mirar el moén (ontologic), que cerquin i
assoleixin una transformaci6 social (catalitic) 1 que en el seu procés evidencii les
estructures que ens constrenyen i s’orienti cap a la construccié de societats més

justes, equitatives i ecologiques (estrategic).

o Cal retornar als origens i com ja es va dir a Tbilisst, necessiten que ['educacid ambiental s'orient
cap a laccid. Amb aixo argumenta la necessitat de presentar situacions
problematiques reals i d’interes pels participants 1 en qué 'emoci i les seves
gestions hi juguin un paper rellevant. Per tant, es fa palesa la necessitat d’educadors
1 educadores ambientals que siguin capaces de proposar auténtiques experiencies
participatives a les infancies per a la seva experimentacid. Experiencies que,
coincidint amb Hodson (2010), han de portar a les infancies més enlla del
coneixement critic per portar cap a la participacio i 'encoratjament de la participacio
en altres.

Es important que els estudiants aprenguin que l'activitat cientifica i tecnologica esta
influenciada per un complex de forces socials, politiques i economiques, i és
important que formin les seves propies opinions sobre una serie de qiiestions i
problemes contemporanis i que s'hi interessin apassionadament. Pero el cutticulum
ha d'anar més enlla. Els estudiants han d'aprendre com participar en l'accié
sociopolitica, 1 han d'experimentar la participacié. A més, han d'encoratjar altres a

participar també: pares, avis, amics, familiars, veins, negocis locals, etc.
(Hodson, 2010, p. 203-204)

Una vegada definit el posicionament de 'Educacié Ambiental i el paper de 'educador/a
ambiental des d’aquest posicionament i el propi, podriem definir un cami formatiu coherent.
En aquest cas es tracta d’oferir propostes formatives que permetin a 'educador o educadora
ambiental con¢ixer els principis etics basics per afavorir la reflexivitat propia i de 'alumnat,
familiaritzar-se amb els referents conceptuals des de la complexitat i articular 'accié

educativa-ambiental des de la coherencia metodologica seguint els seus principis basics.

Novo (2017) ens ofereix una mirada en aquesta linia i defineix alguns principis metodologics
basics de ’Educacié Ambiental. A partir d’aquesta proposta de principis entenem que, en

una formacié d’Educacié Ambiental el coneixement es construeix a partir del subjecte que
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apren; I'aprenentatge és un procés que vincula lintel-lectual i Pafectiu; s’educa des de la
relaci; el pensament és global i es materialitza en Iacci6 local i global; es reconeix cada
context com a situat i entitat educativa es relaciona i vincula amb el territori; Pensenyament-
aprenentatge s’enriqueix de la visié processal d’investigacié — accid; Paprenentatge es basa en
problemes i situacions reals; la creativitat és necessaria i cal afavorir-la 1 desenvolupar-la; 1

s’enfoca a oferir i treballar per les alternatives i en la presa de decisions.

Altrament, des del reconeixement que multiples 1 diversos agents del territori estan
desenvolupant tasques alineades amb la construccié de la ciutadania ambiental 1 activitats
educativa-ambientals, la formacié d’educadors i educadores ambientals ha de capacitar-los
per a concixer els projectes, equipaments i recursos que tenen a ’abast per enriquir les seves

propostes.

Per acabar, no sembla forassenyat argumentar que cal una formacié que, donades les
caracteristiques de ’Educacié Ambiental i els posicionaments tant presents com historics de
la disciplina, contribueixin a formar i potenciar el paper de 'educador i 'educadora ambiental
com a acompanyants de I’accié educativa. Es a dir, construir un professional que eduqui des
del compromis etic de constant interrogaci6 i aprenentatge al llarg de la vida sobre la seva
forma de ser i estar en el mén (Cols Catasus et al., 2018) i faci valdre les relacions

socioeducatives en tant que situades, efectives, sostenibles i satisfactories (Ucar, 2020).
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Capitol 5

L’ ACOMPANYAMENT EN L’EDUCACIO
AMBIENTAL

Tanquem aquesta part de la tesi aproximant-nos a un dels altres conceptes claus de la
recerca: 'acompanyament. En aquest cas, ens centrarem a presentar el concepte i
explorar certs elements que podem fer per acompanyar a les infancies de forma
participativa i capacitant des de 'Educacié Ambiental.

5.1. L’acompanyament socioeducatiu

En aquest primer apartat es presenta el concepte de 'acompanyament educatiu a partir
de diferents teories al voltant del terme. Ens centrarem en les relacions socioeducatives
que s’estableixen, en les dimensions que contempla un bon acompanyament i en les
formes d’acompanyar.

5.2. Claus per acompanyar a les infancies i la seva participacié

De forma clara i directa entrarem a presentar una proposta de set claus que cal tenir en
compte per acompanyar a les infancies 1 la seva participacio.

5.3. L’Acompanyament participatiu i capacitant en I’Educacié6 Ambiental
El darrer apartat d’aquest capitol, i de la part del marc teoric el centrarem en exploracié
de I'acompanyament en ’Educacié Ambiental de forma diferenciada per tal d’observar
que s’esta fent i que cal promoure per tal que 'acompanyament esdevingui capacitant i
participatiu amb les infancies.
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5.1. L’ACOMPANYAMENT SOCIOEDUCATIU

Podriem aturar-nos a fer un repas de diferents corrents pedagogics que han existit o
existeixen avui dia i, segurament, moltes d’elles — 57 70 fofes — hauran posat en algun moment
el centre d’interes en la relacié educativa que s’estableix. Cols Catasus et al. (2018) sintetitzen
diferents mirades de pedagogs i pensadors que al llarg del temps han compartit al voltant del
fet d’educar. Les autores, amb el suport de les idees d’altres pensadors, situen 'accié d’educar
com un esdeveniment etic i 'educacié6 com un acompanyament i cura enfront del
paternalisme. Fs un esdeveniment que al llarg del temps s’ha anat interrogant i definint des
del dialeg amb les ctiques coexistents. I no sempre coincidents. La resposta a la pregunta:
‘educar per a que?’ té diferents respostes que condueixen necessariament a diferents formes

d’educar, pero també a diferents condicions de la pedagogia.

En allo que ateny a la present tesi, la pregunta de ‘perque educar?’ ja s’ha respost en capitols
anteriors. S1 més no, una resposta que des d’aquest marc teoric es defensa que ha de donar i
significar ’Educacié Ambiental des de la complexitat i en dialeg i permeabilitat amb altres
disciplines i educacions. Una resposta que ens porta a formular una forma d’educar vinculada

a Pacompanyament com a nucli de les relacions socioeducatives.

5.1.1. L’Acompanyament i les relacions socioeducatives

Analitzar i qliestionar les relacions socioeducatives ha sigut sempre un dels elements d’interes
per la pedagogia i la filosofia, entre d’altres. Fet que ens porta al fet que la idea de
I'acompanyament formi part de mualtiples discursos i formes dels quals ens podriem servir

per aproximar-nos.

El nucli de Teducacié rau en la relaci6 pedagogica entre persones que és, per tant,
intersubjectiva i interpersonal. I és des d’aquesta responsabilitat que es dona el procés
d’acompanyament. D’altra banda, d’aquesta responsabilitat se’n desprén també un
compromis etic en 'acompanyament que ens porta a qiiestionar i aprendre la forma de ser i

estar en el mén (Cols Catasus et al., 2018).

Entenem 'acompanyament com una forma d’establir relacions socioeducatives de valor i que
en el seu esdevenir es manifestin situades, efectives, sostenibles i satisfactories. Aquests
adjectius son els atribuits per Ucar (2020) com a elements contingents d’una relacio

socioeducativa valuosa. Els defineix de la seglient manera:
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Situades, perque han d’estar necessariament adaptades al context sociocultural on es
produeixen. Efectives, perque possibilitaran que les persones participants en les
relacions socioeducatives realitzin aprenentatges que les ajudin d’alguna manera a
millorar les seves vides. Sostenibles, en tant que, éticament, sén respectuoses amb
les persones, les comunitats i 'entorn socioambiental en qué es produeixen. I,
satisfactories, perqué no unicament intenten donar respostes a les necessitats i
expectatives de millora de la vida de les persones i comunitats, siné que també
perque es desenvolupen a partir d’'un treball compartit i al mateix nivell entre els
educadors i els subjectes participants, siguin aquests individuals o col-lectius.

(Ucar, 2020, p. 5)

Entenem doncs que davant la realitat socioambiental que ens trobem, defensar el terme

d’acompanyament des d’aquest posicionament és adequat i ens ofereix un marc de referéncia

a partir del qual comencar a formular una transposicié explicita de I'acompanyament

socioeducatiu a 'acompanyament en ’Educacié Ambiental.
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Sitnat. En tant que ’Educacié Ambiental esdevé una eina cultural que actua en
contextos complexos i rebutja solucions universals. En efecte, existeixen tants
metodes com situacions especifiques d’aprenentatge (Morin, 1993). 1, per aixo,
acompanyar aquestes realitats s’ha de fer de forma coherent i respectuosa amb el

seu context. ’acompanyament ha de ser situat.

Efectin. Defensem I’Educacié Ambiental com una disciplina alfabetitzadora,
emancipadora i capacitant perqué persones 1 comunitats esdevinguin actives i
critiques amb la seva realitat social, economica, ambiental i de governanga.
L’acompanyament és efectiu en la generacié de coneixements capacitants i

emancipadors per la comunitat on es desenvolupa.

Sostenible. Tanmateix, és palés que 'Educacié Ambiental es regeix per la maxima de
la construccio i cerca de la cultura de la sostenibilitat. Entesa la sostenibilitat des de
Pamplitud  presentada  anteriorment, parlem duna sostenibilitat en
'acompanyament que respecti i vetlli els principis d’inclusié, de cura i de solidaritat
sincronica i diacronica (Crespo i Torres, 2022a). Aixi doncs, 'acompanyament ha

de ser inclusiu, curds 1 solidari per esdevenir sostenible.

Satisfactori. 1 també esdevé satisfactori en tant que neix del reconeixement de I'altre

i els seus sabers, tant individuals com col-lectius, per imaginar i construir possibles
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alternatives en conjunt. Per tant, 'acompanyament ha de satisfer les necessitats del

context a partir dels sabers 1 capacitats propies.

Aixi doncs, parlem d’'un acompanyament que propicii escenaris i situacions per tal que les
persones adquireixin les eines 1 els recursos necessaris per donar resposta a les propies

situacions problematiques i millorar la seva situacié (Ucar, 2020).

Parlem d’un acompanyament pluridireccional. Acompanyar és compartir amb altres part del
seu procés 1 moment. Per aixo, I'as de la paraula acompanyar és intencional, per allunyar-nos
de paraules com dirigir, guiar, instruir o fins i tot d’altres encara més directives. Es un terme
que defuig i confronta el paternalisme 1 el directivisme. Defugim de formes paternalistes
d’acompanyar sempre que aquest no estigui justificat, és a dir, defugim del paternalisme
sempre que la llibertat d’eleccié no esdevingui greument autodestructiva o perjudicial per als

altres (Elster, 1990) o quan les capacitats d’eleccié i autonomia es veuen compromeses

(Nussbaum, 2007).

Des del punt de vista professional, doncs, 'acompanyament esdevé una practica complexa
que posa en joc diferents processos per tal de potenciar les diverses dimensions de la relacio
socioeducativa amb les persones 1 els col‘lectius i, que es dona des d’uns paradigmes étics i
metodologics concrets. Per tant, és necessari un posicionament ¢étic per desenvolupar el
procés d’acompanyament en el camp professional (Ardoino, 2000). Al mateix temps,
requereix clarificar el sentit de la tasca educadora i assumir-la. I’acompanyant de I'accio

educativa és una persona amb conviccions clares que sovint es mou per vocacio.

5.1.2. De les dimensions de Pacompanyament a les disposicions de

'acompanyant

Paul (2009) defineix cinc dimensions que cal tenir en compte en 'acompanyament. Aquestes
son les de I'ética, del no saber, del dialeg, de I'escolta i de 'empoderament. En un exercici
interpretatiu, a partir del qual es considera que per acompanyar des d’aquestes cinc
dimensions cal prendre una posicié coherent amb elles, cadascuna de les dimensions s’han
considerat disposicions que tot acompanyant de I’accié educativa ha de cultivar i activar en

el moment de I’accié educativa-ambiental.

Aixi doncs, enteses aquestes dimensions alhora com a disposicions de la persona

acompanyant, podem entendre que aquest ha de mostrar i treballar la disposicio ética en
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tant que qiiestionar-se, revisar i romandre atent davant la postura propia. Per una altra banda,
la disposicié a no saber vetllara pel reconeixement dels sabers en Daltre, 1 ens convidara a
situar-nos entre iguals. Altrament, la disposicié al didleg, posara ¢mfasi en I'avangar
compartit 1 la resolucié de situacions controvertides des de la col-laboracié. El dialeg és
possible si s’estima al moén, a la vida 1 a les persones (Freire, 1970). En la mateixa linia, cal
una disposicié a Pescolta plena per no assumir-ne les necessitats o motivacions de forma
prematura i respectar la vivéncia de Daltre. I, finalment, la disposicié a Pempoderament, la
qual vetlla pel propi creixement personal alhora que accepta agafar distancia del context
segons sigui necessari per a no inferir en el grup més enlla del necessari per tal que les

persones esdevinguin el menys dependents possible.

5.1.3. Les formes de 'acompanyament

Alonso i Funes (2009) estableixen tres formes en qué es dona 'acompanyament. Totes tres
son inseparables entre elles 1 argumenten que en les relacions socioeducatives hi sén presents
en diferents proporcions segons les caracteristiques contextuals. Aix{ doncs, podem parlar

de 'acompanyament social, 'acompanyament educatiu i 'acompanyament terapcutic.

Segons els autors, I’acompanyament social és aquella forma basica que defineix la manera
de treballar amb diferents persones i grups per a la seva incorporacié en la societat. D’altra
banda, ’acompanyament educatiu, diuen, esdevé d’una reformulaci6 del concepte classic
de tutoria, arrelat al concepte del mentor com una forma d’influir en la vida de les persones,
per avangar cap a direccions o metes concretes. I, per dltim, ’acompanyament terapéutic
es vincula a un canvi de mirada sobre els processos que s’atenen per a cultivar mirades més

capacitants i superant ’exclusiva mirada patologica o de pacient.

En aquestes tres categories complementaries, els mateixos autors n’afegeixen
Pacompanyament entre recursos, dispositius i serveis. Una quarta categoria, que al parer
del topic de la present tesi, pren especial rellevancia donada 'amplia diversitat d’escenaris i
problematiques, per tant, lluites que arreu del(s) territori(s) s’estan batallant en defensa de la
Terra. Per tant, 'acompanyament també ha de ser capag d’establir vincles, derivar i coordinar
persones i col-lectius entre ells. I pren especial sentit en I’Educacié Ambiental perque
existeixen moltes petites iniciatives i projectes que, des dels seus marcs referencials, treballen
per la transformaci6. I’educador ambiental és un agent per posar en contacte i unir persones

1 projectes en 'accié comu.
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Aixi doncs, quan parlem de 'acompanyament en 'Educacié Ambiental ens servim de la
caracteritzacié de les relacions socioeducatives de Ucar (2020) i el reconeixem com un
acompanyament situat, efectiu, sostenible i satisfactori. Al mateix temps, i en acord amb
Alonso i Funes (2009), el definim com a multiforme 1 en constant balang entre

I'acompanyament social, educatiu, terapeutic i de recursos.

5.2. CLAUS PER ACOMPANYAR A LES INFANCIES I LA SEVA
PARTICIPACIO

En exposar quins elements es consideren per 'acompanyament de la participacié de les
infancies, la primera reflexié que se’n desprén és que cal cuidar els principis de participacio
genuina que diferents autories han elaborat (vegeu pagina 110). En seguit, cal explicitar la
necessitat d’acompanyar a partir de mirades capacitants i de reconeixement mutu en favor
del seu sentit d’agencia 1 respectant les formes propies de les infancies per participar. Tots
aquests aspectes s’han presentat anteriorment i lluny de cercar la reiteracié, en endavant ens
limitarem a exposar una sintesi posicionada i aprofundida des de la mirada de

I'acompanyament.

En el marc del projecte ‘You’re Citizen™, desenvolupat en el periode doctoral, hem definit
(a partir d’investigacions prévies™) set claus per acompanyar a les infancies i la seva
participacié. Aixi doncs, a partir del treball en el marc del projecte “You’re Citizen’, les Claus

per acompanyar a les infancies i la seva participaci6 son:

o Aprendre de la infancia. Acompanyar respectant la cultura de la infancia i els seus
modes d’actuacid, reconeixent que la participacié es produeix dins d’unes

coordenades culturals compartides. Es essencial entendre i respectar aquestes

28Titol del projecte: Disefio y validacién de una caja de herramientas para promover la participacién de la
infancia a nivel local. Es tracta d’un projecte subjecte a la Convocatoria de 2022 - «Proyectos Pruebas de
Concepto» del Ministerio de Ciéncia i Innovacié confinangat per ’Agencia Espanyola d’Investigacié i Fons
Europeus Next Generation. Coordinat per la Dra. Ana M. Novella Cimara i Marta Sabariego Puig on formen
part la Universitat de Barcelona, la Universidad de Sevilla i la Universidade da Corufia.

2 Previament al projecte anteriorment referenciat, s’ha dut a terme i participat de la investigacié “Infancia y
participacion. Diagnostico y propuestas para una ciudadanfa activa e inclusiva en la comunidad, las instituciones
y la gobernanza” (RT12018-098821-B-100), pertany al Programa Estatal de Fomento de la Investigacion
Cientifica y Técnica de Excelencia 2018-22. Del Ministerio de Ciencia e Innovacién, el Fondo Europeo de
Desarrollo Regional y la Agencia Estatal de Investigacién. (https:// www.ub.edu/infanciaypatticipacion)
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formes propies canviants i revisar els marcs adultoceéntrics des dels quals solem
pensar el mon per tal de projectar espais 1 practiques participatives, promovent

l'observacié i l'escolta per aprendre de la infancia.

Ser i estar. Centrar-se en el grup 1 la persona més que en I'activitat. Dedicar temps a
fer grup, concixer-se, generar confianga i fomentar la comunicaci6 i la cooperacié.
No ¢és temps perdut, siné guanyat. Per aixo, les metodologies socioafectives i
experiencials, I'art 1 el joc son clau per desenvolupar les competéncies i habilitats

del grup.

Ens cuiden i cuidem els processos. Shan de generar dinamiques de bon tracte. No només
evitant situacions de maltractament, sin6 també atenent necessitats personals,
emocionals i relacionals. Es important crear espais segurs on les infancies se sentin
part del grup o comunitat, on siguin acceptades 1 escoltades, 1 on puguin accedir i

assumir nous reptes per aprendre i desenvolupar-se.

On em sitno? Regular la intensitat de 'acompanyament per promoure autonomia,
autogestio 1 lideratge en les infancies. El suport ha de disminuir progressivament,
des d'un cert dirigisme inicial fins a la cerca de la maxima autonomia. Al capdavall,
I’acompanyament hauria de fomentar experiencies d’associacionisme i autogestio,
mostrant que el suport adult és contingent i no indispensable per a una ciutadania

activa i participativa.

Som tribu! Promoure una cultura comunitaria d’acompanyament, creant espais de
vida on la infancia pugui desenvolupar-se amb autonomia. Les iniciatives com els
‘camins escolars segurs’ que impliquen la comunitat sén exemples clars
d'acompanyament comunitari, garantint autonomia, benestar, vincles socials 1 el

dret al joc lliure de les infancies.

Acompanyar des de I'honestedat. Validar i visibilitzar els avencos del grup, rendint
comptes de manera clara i transparent davant els nens 1 nenes i altres professionals
o autoritats. Sempre que sigui possible, els nens i nenes han de poder respondre 1

presentar ells 1 elles mateixes els propis progressos i decisions.

Moviment en espiral. La praxi de 'acompanyament ha de ser dinamica, combinant

reflexié i accidé continuament. Cal convidar altres agents a reflexionar sobre el seu
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paper en la Participaci6 de les Infancies i tragar estratégies conjuntes per avangar
cap a un acompanyament desitjat, fomentant una mirada capacitadora i

emancipadora.

Amb tot, és necessari tancar aquesta part de la tesi doctoral fent una mirada a les propostes
1 possibilitats existents o necessaries en 'Educacié Ambiental per acompanyar des de marcs

referencials capacitants a partir de la propia especificitat.

5.3. I ’ACOMPANYAMENT PARTICIPATIU I CAPACITANT EN
L’EDUCACIO AMBIENTAL

Fent un viratge cap a les connotacions practiques de 'acompanyament, i aterrant a la tematica
concreta de 'objecte d’estudi de la present tesi, ens questionem que cal i que podem fer en

I’Educaci6 Ambiental per acompanyar a les infancies de forma capacitant i participativa.

Reis (2021) argumenta que tant en contextos formals com no formals, hi ha diverses formes
g q )

que la infancia i adolescencia esdevinguin activistes en l'esfera privada i publica. Assenyala,

d’acord amb Baptista et al. (2018), que es pot assolir per mitja d’iniciatives educatives

destinades a canviar el comportament d'altres ciutadans. Ja sigui a través d’organitzar-se com

a grup per elaborar manifestos o proclames en defensa del medi, promovent el boicot d’algun

producte, formant part d’iniciatives de voluntariat, proposant solucions a problematiques

locals, nacionals i globals o, finalment, canviant els propis comportaments.

El posicionament socioeducatiu de I'acompanyament per la construccié de comunitats
altament implicades en la promocié del benestar col-lectiu i individual, passa pel contacte i
I'experimentacié amb diferents models de participacio i el conseglient desenvolupament de
competencies (Reis, 2021). També d’habilitats, sabers i valors. Reis (2021) continua
argumentant que aquest contacte només sera possible en contextos en que la poblacié adulta
no treballi de forma activa contra la Participacié de les Infancies, ni en coartin les

oportunitats, ni els desanimin en la participacid, sigui conscientment o involuntariament.

Per consegiient, reiterem que la forma de promoure aquestes accions tenen molt a veure amb
la posici6 i disposicié en que educadors i educadores ambientals, aixi com altres agents que
acompanyen ’accié ambiental-educativa, desenvolupen la seva tasca. En la cerca de solucions

adequades als problemes que es consideren importants i socialment rellevants, 'activisme
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necessita una atmosfera de responsabilitat i compromis compartida, aixi com de relacions de

col'laboracié entre els centres, els agents educatius i les comunitats (Hodson, 2014; Reis,

2021).

Per afavorir contextos d’aquestes caracteristiques i cultivar-los en la forma que 'Educacio
Ambiental s’articula, ens recolzem de quatre fases que Stevenson (2016), Peterson (2018) i
Reis (2021) proposen per aconseguir comunitats infantojuvenils que promoguin el benestar

col‘lectiu i individual:

1. Aproximar. Només a través de l'aproximacié als problemes socials i ambientals
complexos que afecten les comunitats i la societat s'aconsegueix comprendre'ls i
elevar el grau de preocupacié dels ciutadans.

2. Canviar la narrativa. La comprensié d'un problema complex i la identificacié de
les comunitats a les quals afecta augmenta el grau de preocupacié dels joves vers
aquesta qiesti6 i pot conduir cap a una nova narrativa que mantenen sobre aquesta
problematica.

3. Sentir-se incomode. El canvi de la narrativa sobre un problema, amb la
consegiient presa de consciencia critica, resulta en un estat de desconfort, rabia, por,
angoixa i/o ansietat la intensitat de la qual dependra de la importancia i la
discrepancia entre les persones. Un cop disparada la gent, els joves (i qualssevol altres
ciutadans) accionen mecanismes psicologics diversos per reduir o eliminar-la.
Aquests mecanismes poden passat, per exemple, pet l'apatia, la ignorancia conscient
o bé per la motivaci6 a contribuir activament per a la resolucié del problema.

4. Cultivar I'esperanga. El canvi social no depen només de la proximitat i de
l'aprofundiment de la consciéncia critica, passa també per l'impuls proporcionat per
un fort proposit i per l'esperanca que motiven l'associacié amb altres joves o
ciutadans que divideixen la mateixa narrativa, visié del moén i les mateixes estrategies
d'accié per assolir aquesta visié comuna. Aquesta etapa envolta el reconeixement
dels punts forts de cada individu i la seva vinculacié en el suport a l'accié col lectiva.

(Reis, 2021, p. 8-9)

Partint d’aquests quatre principis 1 reconeixent les caracteristiques del mén complex que ens
envolta i el posicionament del nostre camp d’accié educativa, es defensa un acompanyament

des de ’Educacié Ambiental que mostri, experimenti 1 eduqui des de diferents formes de

participaci6 en diversos contextos a partir de problematiques reals.

La tasca de I'educador i1 I’educadora ambiental esdevé la d’acompanyar a les infancies a
coneixer i apropar-se a aquestes situacions problematiques des de la transdisciplinarietat i la

mirada critica per comprendre’n la urgencia i complexitat. També per entendre quin és
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Ientramat i les relacions de factors que influencien aquestes realitats per promoure, des
d’aquesta aproximacié, un canvi de discurs que questioni de forma activa la narrativa

dominant que s’ocupa de sostenir I'statu quo i les existents estructures d'injusticia i opressio.

No hem d’oblidar els elements que Blanchet-Cohen (2008) apuntava pel desenvolupament
de I'agéncia en el compromis ambiental: optimisme, autoconfianga i autoconsciencia. Per
tant, aquesta tasca s’ha de desenvolupar des de la corresponsabilitat emocional 1 sent
conscients que és possible que calgui sostenir el malestar i afrontar les incomoditats per tal

de transformar la frustracio en el motor de 1’accid.

Finalment, ens reiterem i fem resso del concepte de /ecoesperanga en tant que 'acompanyament
educatiu ha de vetllar per reconeixer els dons 1 habilitats dels participants davant el problema
que afronten. D’igual manera a escala global. Conseglientment, ha de possibilitar el
reconeixement de la capacitat i possibilitat de transformacio i canvi davant els conflictes que
com a societat afrontem. Francisco Javier Vera Manzanares reivindica /ecoesperana com una
esperanga plena d’accions en la defensa i cura del planeta per fer front a les crisis que
afrontem. Per tant, Pecoesperanca té la capacitat de transformar el mén en una millor versio i

reivindica el caracter col‘lectiu que implica aquesta capacitat.

Aix{ doncs, defensem 'acompanyament educatiu en ’'Educacié Ambiental com un procés de
constant aprenentatge per tots els agents implicats, que sempre és col'lectiu i corresponsable.
Aquest, reconeix la diversitat 1 esdevé situat en la persona, el grup i la societat. Alhora, en
cerca 'emancipaci6 i promou la Participacié de les Infancies —i de tots els altres col* lectins— en
aquells temes que els concerneixen. I.’acompanyament esdevé un vehicle per apropar-nos
criticament i complexament a la realitat, observar-la i qiiestionar-la. A ella i a nosaltres amb
ella, per deconstruir les narratives limitants 1 amb elles transformar la realitat. Finalment,
esdevé un acompanyament posicionat des del i pel creixement individual, col‘lectiu i social

cap a formes més democratiques, sostenibles 1 justes de saber, ser, estar i fer en el moén.
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En les pagines que segueixen, es presenten i justifiquen al detall totes les caracteristiques

metodologiques de la recerca.

S’inicia presentant 'enfocament i principis de la investigacié que condicionen la seleccié
de Iestrategia i el disseny metodologic. Alhora les perspectives i principis que s’exposen
vertebren tota larticulacié de la recerca. En seguit s’entra al detall i especificitat de
cadascuna de les tecniques de recollida d’informacié dissenyades per la recol-leccio de
dades i la seva posterior analisi. Finalment, s’explicitaran les qliestions etiques i de rigor
en la investigaci6. Per acabar, s’han volgut posar de manifest certs elements o suposicions

que es consideren propis de la investigacié en Educacié Ambiental.
LLa Figura 13 mostra el transcurs de la part i capitol metodologic de la investigacio.

Figura 13.
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6.1. ENFOCAMENT, PERSPECTIVES I PRINCIPIS DE LA
RECERCA

En paraules de Husén (1999) el paradigma de la recerca determina els criteris en el moment
de seleccionar i definir els problemes a investigar i com ens hi apropem teoricament i
metodologicament. Per conceptualitzar el que és un paradigma, cal referenciar 'obra de
Kuhn (1962) en la qual estableix que un paradigma és “wn conjunt de suposicions interrelacionades
amb relacio al mén social que proporciona un mare filosofic per lestudi organitzat d'aquest mon.” (p. 82,
citat en Miranda Beltran i Ortiz Bernal, 2020). Per tant, ’eleccié d’un paradigma assumeix
elements tant en comu com compartits entre diferents membres de la comunitat cientifica, 1
alhora aquesta comunitat es conforma al voltant d’aquest paradigma (Kuhn, 1962).
Comporta un seguit de suposicions i implicacions sobre el coneixement, les preguntes de
recerca, les relacions entre subjectes-objectes i el llenguatge per expressar la realitat (Creswell,
2009). Aquestes implicacions es fan presents des de la forma d’aproximar-nos al problema
d’investigacid, fins a la valoracié o validesa de les dades, passant pel disseny de la recerca, la
mostra i les técniques de recollida i analisi de dades (Schuster et al., 2013). També d’aquells
elements no tangibles com so6n les relacions que s’estableixen entre la teoria i la practica, entre

investigador 1 participants o, fins i tot, amb la finalitat de la investigacio.

La present tesi pretén desenvolupar i fer emergir nou coneixement a partir del qual, i per
mitja de PEducacié Ambiental, promoure canvis. Es doncs una recerca que vol ser en si
mateixa un instrument al servei de la reflexivitat propia i dels 1 les participants, tant de forma
individual com col'lectiva. Ens situem doncs en una investigacié que s’acull al paradigma
sociocritic. Per aquest motiu, assumim un paradigma que reconeix els diversos sabers del
context d’estudi 1 els localitza en els diferents agents que els constitueixen. Alhora pretén
despertar en cadascun d’ells la creativitat, imaginacio 1 reflexivitat propies per dotar aquest
procés d’investigacié d'un important espai sinérgic d’inter-aprenentatges i generacié de

coneixement que promoguin I’acci6 i transformacio.

Al mateix temps, la recerca també es mostra comode sota els criteris que acompanyen al
paradigma pragmatic (Arias, 2023; Creswell, 2009; Johnson et al., 2007; Morgan, 2007) en
tant que assumeix una realitat social mixta i n’accepta les mirades tant objectives com
subjectives sobre ella. La rellevancia de l'interes investigador rau en les seves conseqii¢ncies
practiques i, per aquest motiu, es buscara una metodologia que permeti abordar el conflicte

amb la voluntat de ser util en la seva resolucio.
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Ambdés paradigmes enriqueixen la recerca en reconeixer la complexitat de I'objecte d’estudi
1 en posicionar tant la investigacié com I'investigador com agents de canvi per la soluci6 de
problematiques a partir de 1"ds de metodologies diverses. Aquestes ens han de permetre
interactuar amb allo estudiat des del constant moviment entre 'objectivitat i subjectivitat de
la recerca. A partir d’aquests dos paradigmes podem comengar a situar-la. Entenem
Penfocament metodologic de la recerca com 'optica que explica i justifica totes les
decisions preses al llarg de la investigacié. Si bé a partir d’ambdoés paradigmes es pot situar,
a grans trets, la perspectiva de la recerca en coheréncia tant amb I'objecte d’estudi com amb
el marc teoric, ens situem en una investigaci6 orientada des de 'enfocament participatiu com

a element definitori.

Tanmateix, el moén de la investigacié ha trobat en les metodologies participatives una
forma de generar coneixement per la planificacio i el canvi, tot prenent de base i fent valdre
el coneixement de la gent (Chambers, 1997). Una forma de generar una recerca posicionada
1 compromesa amb el canvi social. S6n moltes 1 diverses les institucions que reconeixen la
participacié com un principi a partir del qual avaluar necessitats (Camacho-Bercherlt i
Ramirez-Garcia, 2019). També per generar propostes i respostes a aquestes necessitats. Aixi
mateix, les metodologies participatives doten a la investigacié de Poportunitat d’obrir-se a

noves mirades i sabers per tal de democratitzar el coneixement.

Aprofundint en la perspectiva metodologica, Calixto Flores (2012) afirma en parlar de la
investigacié en Educacié Ambiental que, independentment de 'enfocament i el paradigma
escollit, existeix la perspectiva sisteémica i de complexitat en la disciplina, que tendeix a
questionar la realitat en el seu context. Pren sentit, doncs, introduir els conceptes de 'ecologia
de sabers i la perspectiva del pensament complex. També com a elements guies que

complementen el paradigma i enfocament de la recerca.

e laidea de ecologia de sabers defensada i instaurada per Boaventura de Sousa Santos
aporta un argument en favor de la recerca posicionada en la democratitzacié de la
produccié del coneixement cientific. Es de justicia esmenar que el terme neix a
Llatinoamerica i s’explica des de 'evidencia contextual de la pluralitat epistemologica i des
d’un posicionament ¢tic i politic reactiu a la crisi global de coneixement en la que ens
situem (Latif Olmos i Nifio Arteaga, 2020). En altres paraules, 'ecologia de sabers respon
davant en el fet que el moén és epistemologicament divers i que en el dialeg es generen

sabers, per tant, parlem d’inter-coneixement (Santos, 2019). Tot i la diferéncia contextual,
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pren sentit referenciar aquesta perspectiva d’acord amb Suarez (2021) en considerar el
concepte com un argument que sustenta el treball participatiu en tant que exclou el
monopoli del saber i permet fonamentar el coneixement que sorgeix dels processos
participatius. Es, doncs, una forma d’acceptar i valorar la diversitat i pluralitat de les
practiques cientifiques i no-cientifiques aixi com la seva relacié i possibilitats (Santos,

2017).

¢ [El pensament complex te molt a veure amb la teoria de la complexitat la qual hem
referenciat anteriorment en la recerca. Les aportacions d’Edgar Morin (2007) al
pensament complex soén les que ens conviden a pensar la realitat com un conjunt de
sistemes en relacié entre ells. En aquest sentit, com a perspectiva metodologica ens
convida a les analisis des de la multicausalitat i multidimensionalitat dels fenomens. Es el
que ens justifica 1 defensa la necessitat de multiples coneixements en dialeg i construint
noves concepcions i abordatges a la problematica d’estudi (Suarez y Meneses, 2019).
Busca superar la sectorialitat per tal de generar un coneixement no esgotat en si mateix

sin6 que des de la pluralitat de sabers s’amplifiqui (Veneziano, 2009).

Les possibilitats que la idea de I'ecologia de sabers en conjuncié a la perspectiva del
pensament complex ofereixen a I’enfocament participatiu de la recerca van en concordanca
amb el que es considera que ha de ser la investigacié en Educacié Ambiental (Caride, 2008).
Es a dir, concorden amb una investigaci6 que, per mitja del pensament i I’acci6, de encontre
amb Taltre i el dialeg de sabers, ens permeti integrar noves formes de construccié de
coneixement i comportaments entre la societat 1 la natura. Sera, doncs, segons Campos
Castillo et al., (2020) una de les formes de tornar a fomentar el saber sobre i en la comunitat,

tal com plantegen Leff (2005) 1 Saldivar (2008).

En conclusid, ens situem davant una investigacié que assumeix el paradigma sociocritic i
pren 'enfocament participatiu com el vehicle amb el qual aproximar-se i des d’on observar
la realitat per estudiar i satisfer els seus objectius des del reconeixent de la diversitat de sabers
existents i la voluntat que aquesta incideixi en la investigacié. Es considera que 'enfocament
participatiu i el disseny metodologic, que d’ara endavant es presentaran, afavoreixen I'estudi
de 'acompanyament en 'Educacié Ambiental des del reconeixement de la seva complexitat
i pluralitat d’experiencies viscudes. Cal destacar, que dotar a la recerca d’'una metodologia
d’aquestes caracteristiques ha suposat assumir la flexibilitat i obertura metodologica i

instrumental implicita que suposa la permeabilitat amb els diferents agents del context.
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Aixi doncs, des d’aquest enfocament premisses, s’ha articulat la recerca vetllant per la
proximitat amb els participants. I, obrint la possibilitat d’apropar-se i apropiar-se dels
instruments de la investigacié amb la voluntat de generar processos d’autoobservacio i

promoure aixi un aprenentatge, dels agents i institucions involucrades (Castro et al., 2007).

6.1.1.  Quatre principis de la recerca i un més

Dins una mateixa perspectiva metodologica, la variabilitat contextual i de la problematica que
s’aborda, pot suposar la presa de decisions 1 modificacions que dins d’una mateixa
metodologia responguin a diferents criteris (Suarez, 2021). Per aquest motiu, és necessari
explicitar la intencio6 transformadora i d’utilitat de la recerca i els principis metodologics

que la defineixen.

La intenci6 és generar i coconstruir coneixements capacitants per la transformacié de marcs
representacionals limitants vers la infancia en 1 des de 'Educaci6 Ambiental, aixi com
explorar practiques i experiencies que reforcin, reconeguin i valorin aquells sabers practics
que avui dia s’estan desenvolupant a favor de la Participacié de les Infancies en I’Educacié
Ambiental. Addicionalment, no se cerca la transformacié de 'objecte estudiat inicament i en
el final del procés. Es defensa una investigacio que cerca la transformacié, propia i col'lectiva,
tant dels diferents participants en la recerca com del mateix investigador per enriquir la seva
practica educativa-ambiental. Tanmateix, advocant per la utilitat, el sentit comd i el seu valor
practic, des de les mirades més pragmatiques, si el metode esdevé util per resoldre un

problema, es considera pertinent. I si els resultats son utils, son valids (Arias, 2023).

Per cuidar aquesta voluntat, des de 'enfocament i perspectives metodologiques exposades,
ens servim dels segiients principis metodologics que es fan presents al llarg de tot el procés
de la investigaci6. Aquests son el principi d’inclusio, el de multivocalitat, el de reflexivitat i el

de sostenibilitat a la recerca.
Investigaci6 inclusiva

Es de justicia explicitar, més enlla de les consideracions i compromis ¢tic que es detallara i
explicitara en el punt corresponent de 'informe, que si bé aquesta recerca investiga sobre les

infancies, part del disseny metodologic pretén reivindicar el seu saber i les seves experiencies.

La recerca sobre la Participaci6 de les Infancies en els seus diferents entorns durant

molt de temps s'ha realitzat sense elles. Acostant-nos a aquests col'lectius com a
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objecte d'estudi; interpretant les seves realitats des de marcs representacionals
desajustats 1 descontextualitzats; suplantant les seves veus; apropiant-nos dels seus
sabers; 1 convertint-nos en defensors de les seves necessitats interpretades amb
mirada adulta. Per aixo, no es pot negar que la recerca sobre la patticipacié de les
infancies ha tingut, i té, un caracter adultocentric.

(Esteban et al., 2021, p. 22)

Sibé no parlem d’una investigacié en que les infancies esdevenen les protagonistes exclusives
de la recerca, les seves veus es reconeixen com un imprescindible per comprendre la realitat

1 experiéncia de "'acompanyament en ’Educacié Ambiental.

Per deformacié professional, s’ha tingut present un concepte provinent del camp de
I'ecologia de poblacions el qual ens servira d’exemple per parlar de la inclusié en la recerca.
Més concretament, el concepte en questié és el d’especie paraigiies. Aixi mateix, una especie
paraiglies és aquella que s’escull per elaborar plans de conservacid, ja que s’ha comprovat que
protegint aquella especie de forma explicita, indirectament es veuen afavorides moltes altres
especies de la comunitat que formen part de Phabitat. Seguint aquesta metafora, les infancies

esdevindrien 'especie paraigiies de la comunitat en la recerca.

S’ha vetllat per una forma d’investigar inclusiva. Podem afirmar que en el seu
desenvolupament, la investigacié ha cuidat els tres pilars fonamentals per la investigacié de
la infancia inclusiva que Graham et al. (2015) presenten en projecte ERIC (Ethical Research
Involving Children): la reflexivitat, el respecte als drets, al benestar i la dignitat humana de
les infancies 1 les relacions entre les persones involucrades en el context de la investigacié. El
disseny de la recerca considera aquests tres pilars en tant que fomenta la reflexié i
autoconsciencia de 'experiéncia de les participants ja sigui en el procés com en els mateixos

resultats de la recerca.

Vol aproximar-se des de llenguatges accessibles, tant en els mateixos instruments com en les
relacions amb les diferents participants. El rol investigador és conscient, atent i obert
(Woodgate et al., 2017). I, al mateix temps, la investigacié considera el coneixement com
quelcom comunitari i construit de forma social que necessita de la recerca democratica i

cogenerativa (Greenwood 1 Levin, 2012) per tal d’optimitzar la propia realitat.
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Multivocalitat

Partim de 'evidéncia que la realitat a transformar, i per tant a estudiar, és diversa. Donades
les caracteristiques actuals i definitories de 'Educacié Ambiental pren sentit parlar de la
multivocalitat metodologica. Aquesta convida a la inclusié de multiples i variades veus, tant
en el procés de recollida de dades com en el propi analisis. L.a multivocalitat, doncs, exigeix

una necessaria explicacié detallada de les actuacions dels participants 1 dels seus sabers locals

(Lindlof 1 Taylor, 2002).

La multivocalitat també es pot aconseguir mitjan¢ant una intensa col'laboracié amb
els participants. Els enfocaments participatius, autoetnografics 1 feministes busquen
que les veus dels participants, fins i tot les amistats, formin part del nucli del procés
de recerca.

(Ttacy, S., 2010, p. 844)

Conseglientment, proporciona una comprensié empatica i un espai per la varietat 1 diversitat
d’opinions en que I'investigador atén els diferents punts de vista. També els que difereixen
de la majoria. La col'laboracié amb els i les participants necessita una reciprocitat radical, un
canvi de perspectiva on passem d’estudiar-los a estudiar-nos (Tillmann-Healy, 2003). De fet,
es considera que el propi reconeixement com a educador ambiental de I'investigador reafirma

1 dona sentit a la preséncia de la multivocalitat.
Reflexivitat

La reflexivitat és el que s’espera com a resultes de la tesi doctoral. No gens menys, també
forma i ha format part de fora explicita del disseny metodologica. Entesa la reflexivitat com
un concepte tecnic més enlla de la reflexi, aquesta es fa present en totes les dimensions 1
accions d’un procés investigador.
El procés reflexiu impregna tots els nivells d'un estudi de recerca, des de la seva
otientacié teorica a les reaccions dels participants en la recerca. També esta present
en totes les fases des de la pregunta de recerca al treball de camp, de l'analisi de les

dades a l'elaboracié final de l'informe.
(Cuesta-Benjumea, 2011, p. 164)

Entesa com una eina, la reflexivitat esdevé una perspectiva molt proxima a la forma com
I’Educacié Ambiental mira el mén. Sibé en molts casos la reflexivitat es dona per feta, Finlay
(2003) estableix cinc models o formes d’articular la reflexivitat. Totes cinc sén presents, en

major o menor presencia, en la present investigacio.
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Com a introspecci6 individual, en tant que el mateix procés de la investigacié convida al
constant autoexamen de I'investigador i de les relacions que estableix amb el context. Com
una reflexié de la intersubjectivitat, ja que les relacions amb les diferents persones que
transiten 1 participen de la recerca sén qiestionades i mirades de forma atenta. Com a
col-laboracié mutua, en tant que els participants i la seva reflexivitat, com a investigadors
reconeguts que son, s'impliquen en la recerca. També com a critica social, la recerca esdevé
posicionada amb la realitat. Es a dir, es mostra critica i, d’acord amb un dels proposits de
I’Educaci6 Ambiental, cerca avangar cap a paradigmes contra hegemonics i d’emancipacio.
I, finalment com una desconstruccié iroénica, a partir de la qual questionem les veus, fins
ara sempre escoltades, i reconeixem els sabers en diferents identitats. Tant académics, com
educadors i educadores ambientals. Tant adults com infancies. L'investigador, per tant, ha de
desemmascarar la retorica de ser una ‘veu autoritzada’, permetent aixi que s'escoltin les

multiples veus (Cuesta-Benjumea, 2011).
La sostenibilitat de la recerca

Entenent 'actuar de forma sostenible com una maxima complexa i des d’una concepci6 de
sostenibilitat amplia, especialment entesa com els vincles i interdependencies de les
dimensions socials, politiques, ambientals i economiques de les capacitats humanes
(Grindheim et al., 2019), s’han considerat les quatre dimensions de la sostenibilitat al llarg del
procés d’investigacio. I, per tant, tant en el disseny i desenvolupament de la recerca s’ha

considerat la dimensié ecologica, economica, social i de bona governanca.

e Dimensié ecologica. També significa fer una recerca conscient dels recursos emprats.
L’economia, entesa com una administracié eficag i coherent dels recursos, s’ha tingut en

consideracio per tal que la recerca no fes us de més material del necessari.

e Dimensié econdmica. Per descomptat, s’ha vetllat perque formar part d’aquesta
investigacié no suposés cap despesa als participants. Un exemple podria ser el transport.
També s’ha tingut en compte 'economia del temps com una perspectiva per evitar la
sobresaturaci6 dels iles participants, les quals en molts casos ja tenen una situacié laboral

precaritzada.

e Dimensi6 social. Fer una recerca sostenible també implica vetllar per escoltar totes les
veus 1 investigar en clau de justicia social, tot convidant a la pluralitat dels agents que

formen part del procés d’investigaci6. En aquest cas el collectiu de la infancia s’ha inclos
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en tant que s’ha reconegut el seu coneixement i vivencies d’alt valor i irreemplagables pels
objectius de la investigacio i han sigut els mateixos educadors i educadores ambientals qui,

des de la seva diversitat, han contribuit a una part significativament rellevant de la recerca.

e Dimensié de bona governanga. Garantir un bon govern de la recerca implica treballar
per establir unes relacions clares entre investigador i participants, explicitant-ne les

necessitats i les oportunitats alhora que el compromis esperable de cadascuna de les parts.

En parlar de la sostenibilitat de la recerca, cal considerar 'element huma 1 entendre que el
disseny metodologic s’ha vist condicionat per 'enfocament escollit 1 els principis esmentats,
pero també per les capacitats, habilitats i motivacions de I'investigador. Aixi doncs, s’han
plantejat 1 redrecat els objectius i técniques segons les possibilitats i recursos de que ha
disposat I'investigador. En efecte, investigar de forma sostenible implica cuidar la recerca i
totes les seves arees aixi com gaudir en la practica investigadora, el que ens porta a presentar

el darrer principi: “A Ia recerca del deu”.

Des de la reivindicacié que I'investigador, és una persona que investiga, el darrer principi
traspassa 'ambit academic per apropar-se a 'ambit personal 1 familiar. I es manifesta de
forma transversal i integral en la investigacié. A casa, hem tingut sempre una frase que I'avi
tot sovint ens deia quan veia que feiem alguna cosa amb desgana, o quan sabia —7 sabier—
que la podiem fer una mica millor: “A la recerca del deu”. Amb les mateixes intencions que
ho deia l'avi, aquest principi no s’hauria d’entendre des de I'exigencia o la persecucio del
merit, sind des del valor 'esfor¢. D’apassionar-se i esforgar-se amb allo que es fa. De gaudir
de fer les coses bé. D’estar tranquil amb un mateix i la feina feta. Aquest és el darrer principi
que condiciona la recerca i el seu disseny metodologic. Alhora esdevé un dels més complicats
de garantir en el disseny metodologic, pero s’ha vetllat per ell de forma transversal. En
conjunt, és present des de les opcions metodologiques, per exemple, fins al fet més concret
d’aquest procés com pot ser el fet de gaudir d’una entusiasta conversa emmarcada en una
entrevista semiestructurada o, en 'esfor¢ i cura del disseny 1 edicié de l'informe de la tesi

doctoral.
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6.2. ESTRATEGIA I DISSENY METODOLOGIC

6.2.1.  El diagnostic participatiu

Des del paradigma sociocritic i les metodologies participatives hem optat pel diagnostic
participatiu (Castro et al.,, 2007; Cano-Hila et al., 2019; Cano-Hila i Sabariego-Puig, 2017;
Folgueiras-Bertomeu i Sabariego-Puig, 2018; Ojeda i Zufiga, 2020; Ramirez-Garcfa i
Camacho-Bercherlt, 2019) com a estrategia metodologica. Entenem que el diagnostic
participatiu permet concixer el context de 'objecte d’estudi des d’un enfocament orientat a
'acci6 i la transformacié social (Ander-Egg, 2003; Villasante, 2010) i alhora obeeix, sota
'adjectiu de participatives, a metodologies de producci6 i analisi d’informacié (Castro et al.,
2007) de tal forma que aquesta informacié és sistematitzada i analitzada per la mateixa
comunitat (Ramirez-Garcia i Camacho-Bercherlt, 2019).

Entenem el diagnostic participatiu com una oportunitat de construir relacions i

propostes integrals per donar respostes a les necessitats del territori. En aquest sentit,

¢és un instrument de desenvolupament des de la comunitat (Marchioni, 2001;

Villasante, 1998).
(Folgueiras-Bertomeu 1 Sabariego-Puig, 2018, p. 20)

De les moltes opcions metodologiques existents que ens permetrien acostar-nos a la
satisfacci6é dels objectius plantejats, el diagnostic participatiu es considera la més adequada
d’acord amb el paradigma i principis anteriorment presentats. De fet, esdevé una eina
d’aproximacié sovint emprada davant de Testudi de diferents problematiques
socioambientals (Camacho-Bercherlt i Ramirez-Garcfa, 2019; Campos Castillo et al., 2020).
Per mitja de metodologies participatives es poden detectar les necessitats més sentides, i per
mitja de la col'laboracié entre diferents actors es poden construir alternatives (Campos

Castillo et al., 2020) en el procés de la recerca mateix.

Un altre dels elements definitoris de I'estratégia i que s’ha considerat de valor per a la seva
elecci6 1 adequaci6 a la recerca és el constant procés d’enriquiment i obertura davant de
revisions i aportacions a mesura que la investigacié avanca (Niremberg, 2006). Unes
aportacions 1 revisions que poden venir de qualsevol dels actors implicats. I és aquesta una
altra de les caracteristiques rellevants de Iestrateégia metodologica, la multivocalitat. Sense

reiterar-nos en la multivocalitat com a principi, podem afirmar d’acord amb Ojeda i Zufiga

179



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

(2020) que els diagnostics participatius inclouen els punts de vista de tots els actors que viuen

la situaci6 independentment del grau de poder o altres factors.

En el cas de la present recerca, tot i centrar-se en el paper de 'acompanyament en 'Educacié
Ambiental, aquesta aproximacié a 'objecte d’estudi necessita la vivéncia i narrativa de les
infancies com a ‘receptores’ d’aquest acompanyament. Si bé el que cercarem és la reflexivitat,
dialeg 1 autoobservacié dels i les educadores, aquestes s’enriqueixen i requereixen la
confrontacié de relats propis amb els de les infancies. Més enlla del perfil dels 1 les
participants (infancies, educadores ambientals, professorat, persones voluntaries, etc.), la
complementarietat de tecniques que ens ofereix I'aposta metodologica per mitja del
diagnostic participatiu ens permetra confrontar també la forma de treball i recollida
d’informacié. Com apunta Niremberg (20006), s’anomena treball intersubjectiu a I'as
intencional del treball col‘lectiu i grupal davant les informacions parcials préviament

recollides.

Per acabar, cal esmenar que el diagnostic participatiu en aquesta recerca s’ha desenvolupat a
partir de les bases 1 fonaments de la investigaci6 i acci6 participativa (IAP), la qual es basa en
la participacié dels mateixos actors implicats en la millora col-lectiva de les situacions
(Alberich, 2008). Un dels elements fonamentals de les IAP és la comprensié del context a
partir del qual s’analitza aquesta situaci6 en la cerca d’accions de millora (Elliot, 1993). En
aquest sentit, si bé no podem afirmar que la recerca hagi completat el cicle d’una IAP, si que
podem afirmar que se situa en la primera de les fases, és a dir, la fase diagnostica. I arribats a
aquest punt, s’enfoca a la cerca de propostes i alteratives col'lectives de resposta davant dels

reptes actuals de objecte d’estudi.

Aixi doncs, en conclusid, lestratégia metodologica d’aquesta recerca respon davant el
diagnostic participatiu, el qual pren forma des del dialeg amb I'TAP i paral-lelament pretén
aprofundir en la comprensié d’'un fenomen o situacié des del protagonisme dels actors
implicats. En aquest cas seran els iles educadores ambientals o altres educadors i educadores
que realitzen accions educativa-ambientals. En aquest treball també seran reconegudes i
valorades les experiencies i aportacions de les infancies, enteses com a imprescindibles per a
la reflexi6 i analisi de Pacompanyament socioeducatiu en 'Educacié Ambiental a partir del

treball intersubjectiu i plural.
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6.2.2. Fases de la investigacio

Abans d’entrar al detall de cadascuna de les fases 1les accions que la constitueixen, es presenta
la segtient il'lustraci6é (Figura 14) que pretén mostrar de forma general les diverses fases de
la investigacié sobre un eix temporal aproximat, el qual permetra situar les posteriors

explicacions en un moment determinat i concret del procés de la recerca.

Figura 14.
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A continuacio, s’exposen les diferents fases de la recerca i els moments que en constitueixen
cadascuna. Convé recalcar que s’han considerat totes les tasques i processos que han sigut
necessaris en el desenvolupament de la tesi doctoral i moltes de les fases identificades s’han

desenvolupat en sincronia i entrellagades amb d’altres.
Fase 1. Definici6 de ’objecte d’estudi i aproximaci6 tedrica i metodologica

Sibé aquesta fase és per la que s’ha iniciat la tesi, doncs cal entendre-la des de la transversalitat
al llarg de tot el procés, ja que I'enquadrament teoric i aprofundiment tant conceptual com
metodologic ha transitat al llarg de la recerca. Aquesta variabilitat és la propia d’un procés de
tesi doctoral i amb més motiu en la defensa de I'esperit critic i I"ds de metodologies
participatives en les quals el saber dels participants és reconegut no unicament com a font
d’informaci6 a analitzar, sin6 com a modeladors de la investigacié. Fet que ha suposat visitar

de nou i ampliar conceptes a mesura que emergeixen.

Abans, pero ha sigut necessaria la definicié de I'objecte d’estudi, és a dir, la seleccié de la
tematica i la seva concrecid contextual per ser estudiada. Aix{ doncs, podem determinar que
I'objecte d’estudi és el camp de ’Educacié Ambiental, concretament les representacions,
practiques i Pacompanyament en Educaci6 Ambiental. Si bé aquesta delimitacié s’ha
aconseguit de forma relativament agil, la posterior concrecié contextual ha estat un dels
elements més qliestionats i reflexionats del procés. Finalment, s’ha optat perque sigui el propi
objecte d’estudi 'encarregat de delimitar el context de la investigacié. Donada la naturalesa i
la practica de ’Educacié Ambiental, el context de la investigacié s’ha establert en la seva
diversitat escenica. En altres paraules, la recerca acull tant les experiencies d’educacié formal,
com d’educacié informal o no formal. Tant d’experiencies propies del voluntariat com de
remunerades. Tant en ambit rural com urba. Tant d’adults que acompanyen I’accié educativa

com de les infancies que la viuen.

Una vegada s’ha definit 'objecte d’estudi i la concrecié contextual que regeix la investigacio,
per tal d’aprofundir metodologicament i conceptualment en els temes i elements definitoris
de la recerca, s’han desenvolupat un seguit d’accions propies del procés doctoral i

investigador. En endavant es detallen les accions constituents d’aquesta fase:

o Participacio d'activitats academiques formatives. Un dels elements formatius essencials en els
primers moments de la recerca és la capacitacié investigadora. Una capacitacié que inicia

previament a la investigacio 1 esdevé constant al llarg d’aquesta. S’ha participat de diferents
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activitats formatives tant en el marc de ’Escola de Doctorat de la UB com en altres entorns i
contextos per tal d’adquirir les eines necessaries per al coherent i rigorés desenvolupament

de la recerca.

® Recerca bibliografica. Sha fet una extensiva 1 constant cerca bibliografica al voltant de les
tematiques d’interés que han permes concretar i definir el present marc teoric i
metodologic. Més enlla d’aixo, aquesta recerca bibliografica també ha possibilitat

I'escrupolosa interpretacié dels resultats i 'enriquiment personal i professional.

®  Didlegs académics, professionals i vocacionals. 1.’ aproximacié conceptual i metodologica que s’ha
realitzat no ha sigut unicament per mitja de la recerca bibliografica i les activitats
formatives estipulades, sin6 que s’ha enriquit del dialeg i reflexions compartides amb
diferents professionals de diversos camps. Alhora, trobem dialegs intencionals, com per
exemple les entrevistes semiestructurades, les quals es presentaran més endavant i que han
contribuit de forma rellevant a 'enquadrament teoric. I en paral-lel, trobem els dialegs
involuntaris sorgits del dia a dia i la reflexié de la practica educativa 1 associativa en

diferents espais.

Dins d’aquests dialegs cal destacar dos contextos explicits de cerca de dialeg i construcci6 de
la recerca. D’una banda, tenim els seguiments i les tutories de la tesi i, d'una altra banda, la

passantia doctoral realitzada a la Universitat Catolica de Maule, Talca, Xile.

e Seguiments i tutories de tesi. Com és d’esperar en una recerca que s’adscriu en format de
tesi doctoral, hi ha hagut un constant acompanyament al llarg del procés per part de les
directores de la present tesi doctoral. En conversa i treball conjunt amb les doctores Ana
M Novella Camara i Marta Sabariego Puig s’han pogut concretar, afinar i reafirmar les

linies conceptuals i metodologiques de la recerca.

e Estada doctoral a la Unzersidad Catilica de Manle (UCM). S’ha aprofitat 'oportunitat i
possibilitat de realitzar una passantia doctoral vinculada al periode de desenvolupament
de la tesi doctoral per coneixer diferents contextos d’especial interes per la recerca. Amb
aquesta voluntat i de la ma del professor —ara ja doctor— Felipe Marin Isamit s’ha pogut
cong¢ixer i aprofundir en la tematica des de nous sabers i coneixements viscuts. Uns sabers
que, si no hagués estat per aquesta estada doctoral i acolliment, possiblement haurien
quedat al marge a causa de la invisibilitzacié del mén académic que sovint legitima unes

veus damunt d’unes altres acord amb les logiques de publicacié i impacte.
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Com s’ha esmentat, aquesta fase és present al llarg del procés de la recerca tot i que amb
variacions naturals de la intensitat. De fet, aquest element es considera una fortalesa de la
investigacio, de la mateixa manera que ho sén totes aquelles altres accions i dialegs que s’han
exposat. Bs important recordar també aquells espais que no s’acullen a criteris académics o
professionals, és a dir, accions i dialegs que neixen del voluntariat o la quotidianitat i que
permeten desenvolupar una recerca vinculada a Pactualitat social, politica i cultural més enlla

de I'objecte d’estudi.
Fase 2. Disseny metodologic i instrumental

La segona de les fases de la investigacié ha necessitat la primera per tal de poder definir el
problema d’estudi i establir-ne els objectius, a partir dels quals elaborar una proposta
metodologica consistent, viable i rigorosa. La pretensié és aportar i innovar en la disciplina
de ’Educaci6 Ambiental promovent la reflexivitat des de diferents veus i contextos. La
recerca vol ser un avang per educadors i educadores ambientals del territori basant-se en les
seves necessitats 1 reptes. I aixo pot donar-se des de multiples escenaris 1 experiencies. D’altra
banda, tot i que principalment la contribucié s’adscriu al camp de 'Educacié Ambiental, es
reconeix la riquesa que altres perfils, més enlla dels i les educadores ambientals, poden

aportar. I aquest element ha esdevingut una maxima pel disseny metodologic i instrumental.

Si bé el detall del mostreig i la caracteritzacié dels participants es detallara en el moment de
presentar cadascuna de les tecniques de recollida d’informacid, cal avangar en aquest punt
que els participants es poden dividir en dos grans grups. D’una banda, trobem el collectiu
de les infancies, el qual esta format per nenes, nens i adolescents d’entre 01 18 anys. I, d'altra
banda, trobem el col-lectiu adult, o bé el col-lectiu d’acompanyants de I’accié educativa, dins
del qual s’integren diferents perfils professionals i vocacionals vinculats a I'Educacié
Ambiental. Ens estem referint als mateixos educadors i educadores ambientals, els técnics i
tecniques municipals, el professorat i mestres; caps, monitors i voluntaris, etc. Com s’ha
exposat, és aquest darrer grup, el col'lectiu adult, el que pren especial protagonisme en la

investigacio.

A partir d’aquesta delimitacié del perfil informant s’ha concretat un disseny metodologic
participatiu que es defineix a partir de tres teécniques de recollida d’informacié. A continuacié
es justifica breument P'eleccié de cadascuna de les tecniques i el moment d’aplicaci. Més

endavant es podra observar el detall i concrecié de cadascuna d’elles.
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e DPer mitja de les entrevistes semiestructurades en profunditat s’ha volgut coneixer i aprofundir en
certs elements, tant conceptuals com de la practica i realitat educativa, i de la disciplina de
I’Educacié Ambiental de la ma de diferents 1 diversos agents. L’entrevista és la primera de
les tecniques de recollida d’informacié dissenyada i aplicada en la recerca des de la voluntat
que els resultats preliminars, aixi com les reflexions i consideracions fruit del dialeg amb
els entrevistats, esdevinguessin material atil al servei de la definici6 i disseny dels segiients
moments i instruments de la recerca. També per I'enriquiment de fonts i perspectives

teoriques 1 conceptuals.

e El giiestionari ha sigut la segona técnica emprada per la recollida d’informacié. S’han
elaborat dos qliestionaris, un enfocat a les infancies i Ialtre a acompanyants de 'accié
educativa-ambiental. Ambdos pretenen aportar mirades complementaries a I'objecte
d’estudi, cadascuna des dels relats 1 reflexivitats propies del col‘lectiu al qual s’enfoquen.
Per mitja dels qiiestionaris volem aproximar-nos de forma extensiva a diferents vivencies
1 percepcions de 'acompanyament socioeducatiu en activitats educativa-ambientals alhora
que obtenim una imatge general d’algunes de les activitats i elements educatiu-ambientals

favorables a la Participacié de les Infancies.

e la darrera de les tecniques son els zallers participatins. Un grup reduit de participants,
educadors 1 educadores ambientals de diferents contextos i perfils, treballaran de forma
col'lectiva i col-laborativa a partir de les seves experiencies 1 d’algunes de les anteriorment
recollides. Efectivament, aquesta teécnica destaca per la seva flexibilitat i proximitat amb
els informants els quals, per mitja de processos de negociaci6 i dialeg, han esdevingut
condicionadors del disseny de la proposta sequencial a desenvolupar. En total s’han
desenvolupat quatre sessions enfocades a I'analisi i reflexivitat de les dades préviament
obtingudes i al voltant de les dimensions de recollida d’informacié abordades en cada

taller.

St bé a linies generals els instruments s’han seleccionat i esbossat a I'inici d’aquesta
investigacié podem afirmar que, tant el disseny instrumental com la seva aplicacié ha estat
sequencial. Aixi doncs, cadascun d’ells s’ha enriquit del seu predecessor per tal de considerar

aquells elements emergents dels 1 les participants.
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Fase 3. Vinculaci6 amb les participants i treball de camp

Aquesta fase és on s’ha desenvolupat tota la recollida d’informacié per mitja de les diferents
tecniques anteriorment dissenyades i que es detallaran en el seglient apartat. Tota participacio
s’ha donat sota les premisses de la voluntarietat, la lliure adhesié 1 desestimaci6é en la
col'laboraci6 i el reconeixement mutu. Aixi com els altres elements vinculats a I’ética de la
investigacié que es detallaran més endavant. En efecte, cuidar I’ética de la investigaci6 aixi
com el rigor cientific i els principis anteriorment presentats, implica necessariament
considerar la presa de contacte amb els diferents informants. Una presa de contacte que
s’entén com el punt on inicia una vinculacié 1 comunicacié en que la relacié participant-
investigador es dona de forma clara, sincera i honesta. Aixi doncs, s’ha vetllat per mantenir i
cuidar el vincle participant-investigador abans i després de 'aplicacié de les tecniques de

recollida d’informacid.

Més enlla de la bona voluntat, cal explicitar Ias dels consentiments informats 1 el compromis
de retornar els resultats als participants. Aixi com el fet que la present tesi doctoral ha
obtingut el dictamen favorable del comite de bioetica de la Universitat de Barcelona amb
data de 20 de mar¢ de 2022 i respon davant el codi d’integritat en la Recerca de la mateixa
universitat (Universitat de Barcelona, 2020). I’Annex A de la tesi doctoral presenta tota la

documentaci6 associada a les qiiestions etiques en la investigacio.

El treball de camp inicia per concretar i seleccionar els informants d’acord amb els criteris
especifics de cadascun dels instruments i contactar-hi per presentar la recerca, el que s’espera
de la seva participaci6 i els compromisos que s’estableixen. A partir d’aquest punt, amb el
seu consentiment i assentiment, es despleguen les diferents tecniques de recollida

d’informacié corresponent en cada cas.

Donada la voluntat de construir, dialogar i debatre amb els mateixos participants de la
recerca, 'aplicacié de les diferents tecniques té un sentit de procés en que s’interrelacionen
entre elles i en la que com s’ha dit, una serveix per afinar i enriquir la segiient. Trobem tres
grans moments de recollida d’informacié que es corresponen amb el protagonisme d’una de

les tecniques.

Primerament, es realitzen les entrevies en profunditat i es recull informacié general del camp
de 'Educacié Ambiental i com aquest es vincula o no amb la Participacié de les Infancies.

Aquestes ens permeten aproximar-nos a la tematica per acabar de definir i constituir els
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questionaris. Amb T'aplicacié dels qliestionaris entrem es busca I'aproximacié de forma
extensiva a 'experi¢ncia tant dels acompanyants de I'accié educativa com de les infancies.
Arribats a aquest punt volem coneixer com s’esta vivint 'Educacié Ambiental des del punt
de vista de ’Acompanyament capacitant per mitja de diferents experiencies. Finalment, és
moment de reagrupar idees, per mitja d’un seguit de tallers participatius amb diferents agents
del territori s’interpreten i analitzen part dels resultats obtinguts. S’organitzen i se
sistematitzen d’acord amb la seva experiéncia 1 coneixement practic de la tematica. En
definitiva, és un espai de treball i debat que es nodreix amb part de les dades obtingudes fins

al moment.

En seguit es concreta el detall del treball de camp que ha suposat el desplegament de cadascun

d’aquests moments de la recerca:

o Entrevistes semiestructurades en profunditat: A principis de setembre de I'any 2021 s’estableix el
contacte per accessibilitat amb dos dels informants claus de la recerca i s’inicia la recollida
d’informaci6 a partir de dues entrevistes, amb data de 22 de setembre 1 26 d’octubre de
2021, les quals tenen la intenci6 de recollir informacié i alhora pilotar i validar el disseny
de linstrument. Una vegada els ajustaments sén incorporats al disseny, s’amplia el
contacte a la resta d’informants claus i durant els mesos d’abril i maig de I'any 2022

s’apliquen la resta d’entrevistes semiestructurades.

o L5 giiestionaris: donades les caracteristiques del disseny instrumental dels questionaris, s’ha
pogut mantenir obert el perfode de recollida d’informacié durant sis mesos en ambdos
casos, entre Iabril 1 el setembre de 2023. S’ha volgut aprofitar el final del curs lectiu
escolar, donat que és una ¢poca prolifica per les activitats escolars de caracter educatiu-
ambiental. Tot i la possibilitat de donar resposta als quiestionaris durant sis mesos podem
trobar una molt elevada concentracié de respostes entre els mesos d’abril, maig i juny en

el cas dels i les acompanyants, 1 entre els mesos de maig 1 juny en el cas de les infancies.

Donades les caracteristiques de la tecnica, el periode de contacte amb els informants ha
estat més complex. Per aquest motiu, I'estratégia comunicativa i de difusié va iniciar un
amb anterioritat a I'inici de la recol‘lecci6 1 es va mantenir de forma activa fins al juny de
2023. Aquesta estrateégia comunicativa s’ha nodrit del boca-orella, de correus de difusié
entre diferents entitats d’Educacié Ambiental de Catalunya i entre diferents persones

vinculades a elles. D’altra banda, i en vistes del nombre de dades recol-lectades fins al
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moment durant el mes de juny, es van elaborar cartes informatives i un cartell informatiu

per facilitar-ne la difusi6 per diferents vies (Annex A.3).

o LEls tallers participatius: Com s’ha esmentat s’han desenvolupat un total de quatre tallers
participatius. La intenci6 i sentit dels quals es veu reforcada davant la continuitat de les
integrants i una periodicitat entre tallers breu. Igual que en el cas de les entrevistes, el
contacte ha esdevingut individualitzat i directe amb els participants per tal de convocar-
les a un primer espai de resolucié de dubtes i informar-les de la seva participacié. Una
vegada formalitzada i acceptada la col'laboracié es va desenvolupar un primer taller de
presentacio, negociaci6 1 exploracio inicial amb els i les participants a dia 18 de juliol de
2023. Havent consensuat els compromisos de cadascuna de les persones assistents amb
el grup ila recerca, es van desenvolupar la resta de tallers entre el setembre 1 octubre de

2023.

En aquesta fase també s’ha contemplat el pilotatge o validacié d’alguns dels instruments.
Com s’ha esmentat anteriorment, en el cas de les entrevistes s’ha pilotat alhora que aplicat en
dos dels set informants. Altrament, en el cas dels questionaris s’ha cercat una validacié per
part d’infants i adolescents amb la intencié de confirmar la intel-ligibilitat, comprensio6 i
adequacio de la tecnica als objectius pels quals havia estat dissenyada. En darrer terme, en el
cas dels tallers participatius s’ha pilotat una sessié en el marc de I'estada doctoral per tal

d’examinar la viabilitat i adequacié de les dinamiques i seqiiencies proposades.

Com s’ha dit, en aquesta fase en formen part les accions d’accés a les persones informants
per cadascuna de les tecniques, que van des del primer contacte fins a la resolucié de dubtes
o el negoci de les condicions de la seva participacié. Pero també s’hi contemplen les accions
de difusié o retorn de resultats previstes en la recerca. Accions que, amb data d’entrega de
I'informe per I'obtencié del titol de doctor, algunes d’elles s’han desenvolupat i altres resten

pendents a I'espera de donar per acabada la investigacio.
Fase 4. Tractament i analisi de dades

Com el seu nom indica, la present fase es dedica, en primer lloc, al tractament de les dades
per la posterior analisi. Primerament, s’ha realitzat la transcripcié i codificacié de les
entrevistes, seguit del tractament de les dades obtingudes per mitja dels questionaris i la seva
codificaci6 i, en ultim lloc, els diferents tallers participatius també han estat integrament

transcrits i codificats.
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En paral-lel als diferents tractaments de la informacid, I’accié protagonista d’aquesta fase ha
estat 'analisi de les dades obtingues. Aquesta s’ha realitzat en diferents moments segons les
especificitats de la investigacié 1 dels mateixos instruments. Aixi, les entrevistes 1 els
questionaris s’han analitzat de forma preliminar per part de I'investigador, 1 més endavant,

aquestes dades han estat objecte de treball en el marc dels tallers participatius.

Tot1que part de analisi i tractament de les dades és part d’un treball en paral-lel a la recollida
d’informacio, la concentracié de I'analisi de les dades recau en els darrers moments de la
recerca en els que aquesta es fa de forma intensiva i per mitja de diferents tecniques i
procediments sistematitzats. El punt 6.4 de I'informe mostra al detall el procediment d’analisi
de dades considerant-ne el tractament, la codificacio i categoritzacio i les diferents tecniques

emprades.
Fase 5. Elaboracio de resultats, difusio i redaccié de I’informe de tesi

Aquesta fase és la que situa a 'investigador davant de la informaci6 ja analitzada per tal de
generar, argumentar i elaborar els resultats de la recerca. En aquest cas s’esperen resultats

enfocats a respondre els diferents objectius de la investigacio.

Si bé la present fase sembla tenir un caracter finalista, cal reivindicar i valorar els moments
processals que han permes mostrar i dialogar els resultats i avengos preliminars de la tesi
doctoral davant de diferents audiencies i forums per mitja d’articles, capitols de llibres o la
presentacié de comunicacions o simposiums en congressos de diferents caracteristiques.
Aquests espais ofereixen un entorn per la difusié de resultats davant de contextos,

generalment académics, vinculats o d’interes per la tematica.

En paral-lel a aquests exercicis comunicatius i de divulgacio, la darrera de les fases del procés
de recerca contempla la redaccié de I'informe final de tesi doctoral donat al context en el
qual s’ha desenvolupat la recerca. Si bé ha sigut una fase present des de I'inici, no és fins al
darrer any que s’ha vist augmentada considerablement la intensitat en la redaccié de
I'informe. Si desgranem aquesta fase en les diferents accions que la constitueixen, més enlla
del redactat cal destacar-ne les periodiques revisions per part de les directores de la tesi, la
revisié ortografica i gramatical, les tasques orientades al disseny i format de I'informe i, per
descomptat i de forma transversal, les constants reelaboracions propies d’un procés de tesi

doctoral per part de I'investigador en formacio.
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Finalment, en aquesta fase s’estableix i reafirma el compromis amb els i les participants de la
recerca de retornar i difondre allo que emergeix dels seus sabers. També amb entitats del
territori que estan treballant en materia d’Educacié Ambiental i que han mostrat interés amb

la recerca com pot ser la Societat Catalana d’Educacié Ambiental.

6.3. DIMENSIONS I TECNIQUES DE RECOLLIDA
D’ INFORMACIO

Per tal de copsar la diversitat i complexitat de 'objecte d’estudi, una diagnosi participativa
pot ser complementada per mitja de diferents tecniques de recollida d’informacié. La present
recerca es configura a partir de diferents tecniques complementaries entre elles. Segons
Alpizar (20106), aquesta complicitat i diversitat metodologica esdevé una forma de
construccié col'lectiva de coneixement basada en les interaccions de processos. Com s’ha
pogut observar, la diagnosi s’articula per mitja d’entrevistes semiestructurades en profunditat
a persones expertes, un questionari pel col-lectiu infantil i adolescent, un altre qliestionari per
persones adultes que han acompanyat alguna activitat d’Educacié Ambiental i, finalment, la

realitzacié de tallers participatius.

Si bé les tres tecniques responen davant d’una important part diagnostica, també cal indicar
que les mateixes tecniques de recollida d’informacié complementen altres fases de la
investigaci6. Com ho soén les entrevistes en profunditat i la seva utilitat en I'aproximacio
conceptual, o bé com ho sén els tallers participatius i la seva clara vinculacié a elaboracié
dels resultats. Tanmateix, d’acord amb els primers apartats del capitol metodologic, s’ha
vetllat per tal que les tecniques de recollida d’informacié promoguessin la reflexié critica a

cadascun dels participants.

Per tal de dissenyar els diferents instruments d’acord amb I'objecte d’estudi i els objectius de
la recerca s’han establert un seguit de dimensions de recollida d’informacié. Aquestes
esdevenen els centres d’interes investigador als quals per mitja dels diferents instruments s’ha
pretes aproximar-nos-hi. La Figura 15 mostra el procés de definicié deductiva de les

dimensions de recollida d’informacié i les respectives subdimensions.
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Figura 15.

Dimensions i subdimensions de recollida d'informacid.

Definicié del problema i delimitacié de I'objecte d’estudi
Objectius de la recerca

Disseny marc metodologic
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Dimensions de recollida d’informacio
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Menicipi Objectins Educacio Anbiental Espai educatin
. . ) . Merodologia
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c .. . Temps i periodicitat
Perfil professwnal L' Acompanyament Estraregies metodologigues
. . Participants
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Elements favorables Noves estrategies

En seguit es detalla cadascuna d’aquestes tecniques fent emfasi en la intencionalitat del seu
disseny, els participants que n’han format part i les dimensions i subdimensions de recollida

d’informacié que s’han pretes explorar.

6.3.1. I’entrevista semiestructurada

L’entrevista és la primera de les tecniques implementades. Aquesta aplicaci6 primerenca s’ha
realitzat de forma intencional amb la voluntat d’enriquir la tesi des del dialeg entre persones
amb diferents sabers ambientals 1 participatius. En aquest sentit, la tecnica de Uentrevista ens
permetra aprofundir en els continguts i dimensions de recollida d’informacié amb la
possibilitat de repreguntar i clarificar certs elements. S’ha optat per lentrevista
semiestructurada en considerar, en acord amb Diaz-Bravo et al. (2013), que ofereix una
flexibilitat acceptable en equilibri a la uniformitat entre les diferents aplicacions per

aconseguir interpretacions d’acord amb el proposit d’estudi.
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Participants

En les entrevistes s’ha volgut reflectir la diversitat escénica a través d’un mostreig intencional
que respon davant els criteris de diversitat contextual, és a dir, cercant diferents veus i
experiencies provinents de contextos educatius diversos com poden ser 1'ambit municipal,
I'escolar, el lleure, mitjans informals i altres. L.a multivocalitat es fa palesa en la cerca de
veus en representacié del maxim d’identitats possibles des de la comoditat i reconeixement
dels seus sabers. De la mateixa manera, es defensa i reconeix “I'expertesa” de les persones
amb menor trajectoria professional reconeguda. Expertesa en Ia reflexivitat en tant que no
s’ha buscat un perfil de plena expertesa en la totalitat del camp, siné diverses veus critiques i
reflexives en el seu territori i realitat. Igual que I'expertesa ha esdevingut un ingredient de
valor, també ho ha sigut I'intereés amb la recerca 1 la predisposicié a la construccié col-lectiva
de coneixement. Finalment, 'accessibilitat també ha esdevingut un criteri de seleccié

condicionant de la mostra.

Recuperant aquests criteris s’han realitzat 6 entrevistes semiestructurades a un total de set
persones que responen davant diferents perfils professionals i on el punt comu és la
vinculacié amb 'Educacié Ambiental. En seguit es mostra la taula d’informants (Taula 4).
Es necessati explicitar que la graella descriptiva del perfil professional és limitada i resumida.
En tots els casos les persones entrevistades acumulen diferents experiencies vinculades al
mén de educacié en el lleure, a 'activisme o a diferents iniciatives locals en mateéries

directament relacionades o afins amb els objectius de 'Educacié Ambiental.

Taula 4.
Entrevista Semiestructurada. Tanla d’informants segons codi, data i perfil.

Perfil professional Data Codi ID

o Profe.ssor ul.ﬁx.rersitari d’Ed.ucacié Ambiental. 22.09.2021 E1

e Tecnic municipal d’educacioé.

e Comunicador juvenil via Xarxes Socials. Inicia la seva activitat a
partir de missatges vinculats a la cura, valor i respecte del medi 26.10.2021 E2
ambient.

e Membres d’una cooperativa d’Educacié Agroecologica que treballa E3 1
amb infants i adolescents de diverses edats (infantil, primaria i 27.04.2022 E3_2
secundaria). -

e Professora de secundaria. Responsable del projecte d’hort escolat. 03.05.2022 E4

. Coord?n.af:lora Campanya Barcelona. Consultoria educativa per la 04.05.2022. E5
sostenibilitat.

e Professor de secundaria.

e Formador per la capacitaci6 docent i educadors vinculat a 13.05.2022 E6
perspectives de justicia global i Educacié Ambiental.
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Dimensions i subdimensions de recollida d’informacio.

Per tal de desenvolupar una tecnica apropiada a 'objecte d’estudi, les entrevistes s’han

dissenyat d’acord amb les segtients dimensions i subdimensions:

D1. Conceptes. Aquesta dimensio pretén explorar com els diferents informants signifiquen
diferents conceptes claus de la recerca. La voluntat és la de profunditzar en el discurs ila seva
representacié sobre diferents elements. Aixi doncs, els conceptes claus constitueixen les
subdimensions de: /’Educacid Ambiental, la Participacid de les infancies, els objectins de I'Educacio

Ambiental, 1 la dimensi6 de /’Ecocintadania.

D2. La practica educativa. 1.a segona de les dimensions aterra en el pla metodologic i
practic. Cerca la caracteritzacié de les practiques que coneixen les persones entrevistades i
, , . . . . ,
s’encarrega d’explorar i descriure les practiques segons el contingut treballat, el procés
d’ensenyament-aprenentatge, I’espai on es realitza ’accié educativa i el paper de 'educador
o educadora. Aix{ doncs, aquesta dimensié es concreta per mitja de les segiients

subdimensions: continguts i aprenentatges, elements d'éxit 1 espai educatin.

D3. L’Acompanyament. Ts el tercer bloc que s’explora amb Pentrevista i es fa de forma
Ly q p

molt acotada, ja que unicament es volen explorar alguns dels elements favorables de la

practica i el paper de 'educador o educadora. Per tant, se’n despren unicament una

subdimensio: elements favorables de 'acompanyament.

D4. Reptes i estratégies. Aquest és el darrer bloc dimensional que s’ha volgut explorar amb
I'entrevista. Es proposa concixer els reptes que els professionals de 'Educacié Ambiental
afronten en la seva tasca educativa. De la mateixa manera es vol coneixer quins agents estan
promocionant i vetllant per aquestes practiques 1 quines noves estrategies caldria
implementar per donar resposta als reptes anteriorment identificats. Trobem les seglients

subdimensions per la recollida d’informacio: Reptes de l'educador/ a ambiental i noves estratégies.

Tant en Iaplicaci6 i disseny de les entrevistes, com en qualsevol de les altres tecniques de
recollida d’informacié que en seguit es presenten, la definicié d’aquestes dimensions ha servit
per obrir la porta a la mirada critica i detallada a partir de les quals posteriorment emergeixen

les diferents categories i subcategories d’analisi.
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A tall de resum, es presenta una taula (Taula 5) on es desgranen les preguntes que s’han

explorat per mitja de les entrevistes 1 les dimensions de recollida d’informacié que s’aborden

amb elles. L’Annex B.2 mostra el gui6 de les entrevistes.

Taula 5.

Dimensions de recollida d'informacid de les entrevistes semiestructurades.

DIMENSIO ENTREVISTES
SUBDIMENSIO PREGUNTA EXPLORATORIA
Variables demografiques n°1
Edat
Aif:[i?l (1) Bé  primer de tot, podries  presentar-te  breument?

DO. Perfil professional

Escenari educatin

Formacio

Anys d'experiencia

Et demano les dades de referéncia que consideris, nom, edat, génere si bo creus necessari,
professid, ete. I també et demano que m’expliquis quin vincle tens amb el min de I'edncacid
ambiental, la participacid infantil o la participacid ambiental.

D1. Conceptes

n°2,3,416

Concepte d'Edncacid Ambiental

(2a) Per tu, que és 'educacié ambiental?

Concepte de Participacid de les infancies

(2b) I 1a participacié infantil?

Objectins Educacid Ambiental

Ecocintadania

(3) Com relacionaries els conceptes participacid, cintadania i
Educacic Ambiental?

(4) Quin seria Pobjectiu tltim de I'educacié ambiental? Creus que
s’esta assolint?

(6) Com creus que ha de ser aquesta ciutadania?

Quines son les competencies o els valors que, des del teu punt de vista, han
de fer-se presents en aguesta ""nova" ciutadania?

D2. La practica educativa

n°7i8

Continguts i Aprenentatges

Elements d'éxit

(8) D’aquestes, si et demano la que consideres més rellevant, pels
motius que consideris, quina seria?

Com s'organitza? Des d'on neix i es lidera? Efc.. 1 quins elements
d’aquesta prictica potencien la participacid dels NNAs?

Espai educatin

(7) Quines iniciatives de participacié ambiental de les infancies
coneixes?
En quins escenaris es desenvolupen? Qué en destacaries?

D3. L'Acompanyament

n°8

Elements favorables

(8) Daquestes, si et demano la que consideres més rellevant, pels
motius que consideris, quina seria?

Com s'organitza? Des d'on neix i es lidera? Ete. I quins elements d aquesta
practica potencien la participacid dels NINAs?

D4. Reptes i estratégies

n°5, 9, 10, 11

Reptes de I'educador/ a ambiental

(5) Quins creus que soén els principals reptes que té I'educacid
ambiental a Catalunya a dia d’avui?
(10) Ja per acabar i a mode conclusiu, quins creus que sé6n els
reptes que afronta la participacié ambiental de la infancia?
Com veus el futur de la participacié ambiental a Catalunya? Hi
veus futur?

Noves estratégies
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(9) Creus que s’estan promocionant les practiques
articipacié ambiental i infantil? Com? Des d’on?
P p

(11) Si tinguessis els recursos necessaris al teu abast, com
promouries aquests canvis?
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6.3.2. Els questionaris

Per mitja del qiliestionari es pretén arribar a la practica de ’Educaci6 Ambiental de forma
extensiva i des de la perspectiva tant de les infancies com del col‘lectiu acompanyant. També
sera la tecnica que ens permetra concixer diferents representacions en relacié amb les
tematiques d’estudi. Per aquest fi, s’elaboren dos quiestionaris. Un destinat al col'lectiu de les
infancies 1 un destinat al col-lectiu adult. La recol-leccié de la informacié s’ha articulat a través

d’un programari informatic especific per la realitzacié de formularis.

En ambdés casos parlem d’un questionari estructurat que pretén explorar les mateixes
dimensions d’analisi per poder oferir mirades complementaries sobre una mateixa dimensio

d’analisi.
Participants i mostra

La recollida de dades s’ha dut a terme a través d’un mostreig aleatori simple, no probabilistic,
en que Paccessibilitat als informants ha esdevingut el criteri delimitador de la mostra. Per
mitja del procediment de bola de neu, s’ha optat per contactar a diferents entitats d’Educacié
Ambiental de Catalunya on s’ha presentat breument la recerca i s’ha facilitat enlla¢ de
complementaci6 del qiiestionari, tant el destinat als educadors i educadores que acompanyen

les activitats com al col‘lectiu infantil i adolescent.

Amb relacié al mostreig de les infancies, I'accés al formulari ha estat mediat per alguna
persona que previament hagués rebut el formulari i la informacié corresponent per respondre
qualsevol pregunta o dubte. Aixi com la informacié de contacte de linvestigador i els
diferents consentiments informats. S’ha optat per aquesta mediacié en I’accés a les infancies
per evitar el contacte directe investigador—infancies per mitjans telematics. Tot 1 aixo, també
s’ha vist en l'exploracié6 de resultats que aquesta mediacié ha contribuit a una alta
concentraci6 territorial i d’edat en les respostes. Aquest fet es recordara en el moment de

presentar els resultats i esdevé una de les limitacions de la recerca a tenir present.

Tenint en consideracié aquest factor, la mostra de les infancies es constitueix per un total de
68 informants. La Figura 16 mostra la caracteritzacié dels informants segons I'edat 1 genere.
Aquests son nenes, nens 1 adolescents d’entre 10 i 18 anys. La concentracié de la mostra es
reflecteix en observar les edats dels informants, concentrada entre 10 i 11 anys, i el municipi

on viuen, variable en que es concentra el 89% de la mostra en un mateix municipi. En relacié
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amb el genere, no s’observa cap biaix en la mostra 1 aquesta es constitueix per un 50%

d’informants que s’identifiquen com a nen o noi i un 48,5% com a nena o noia.

Figura 16.
Edat i génere dels informants. Qiiestionari de les infancies.
Edat Génere
18 2
0,
14,5% Nen/Noi
17 2
Nena/Noia
2. 15 2
g 48,5% 50,0%
13 2 Prefereixo no
respondre
11 24
10 36

Draltra banda, en relaci6 amb la mostra del qiiestionari destinat a educadors i
educadores podem afirmar que ha estat completat per 64 persones. En aquest cas, la mostra
compren des dels mateixos educadors 1 educadores ambientals fins a voluntaris i voluntaries
que acompanyen activitats d’Educacié Ambiental passant per monitors/es, mestres i
professorat i técnics i tecniques municipals, entre d’altres. El criteri de selecci6 en el cas dels
questionaris a adults acompanyants prenia com a requisit haver dut a terme alguna activitat
educativa-ambiental amb infancies. En aquest cas no observem una concentracié de la

mostra que respongui a factors d’accés als informants.

Figura 17.
Edat i génere dels informants. Qiiestionari de les persones acompanyants.
Edat Génere
més de 65 anys 2
entre 56 1 65 anys 7 Dona
28,1%
entre 46 1 55 anys 10 Home
entre 36 i 45 anys 20 71,9%
entre 26 i 35 anys 18
entre 18125 anys 7
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Com es pot observar en la Figura 17, és una mostra majoritariament jove on més de la meitat
dels informants (59,4%) es concentra entre els 26 i els 45 anys i és majoritariament femenina,
amb un 71,9% d’informants que s’identifiquen com a dones davant un 28,1% que ho fa com

a homes.

Territorialment (Figura 18) trobem una concentracié de la mostra en la provincia de
Barcelona. Tot 1 aixo, cal assenyalar que en relacié amb el municipi no s’observa una

dominancia com en el cas de la mostra del qiiestionari de les infancies.

Figura 18.

Provincia dels informants del qiiestionari de les persones acompanyants.

Provincia
4,7%
9,4%

0,
Barcelona 7,8%
Girona
Lleida
Tarragona 15,6%

Altres zones d'Espafia
62,5%

La diversitat de la mostra pel que fa al perfil professional i la seva experiencia s’explora i

presenta en els resultats.
Dimensions de recollida d’informacio

Per mitja dels qliestionaris se cerca coneixer com es concep la Participacié de les Infancies
en la quotidianitat de I’Educacié Ambiental 1 reconeixer els elements propis de la praxi
educativa que afavoreixen la consolidacié de la participacié infantil en ’Educacié Ambiental.
Aixi doncs, es posa especial emfasi en la persona que acompanya 'accié educativa i els
elements de 'acompanyament que afavoreixen fer de 'Educacié Ambiental una practica més
participativa amb les infancies. El disseny dels qlestionaris s’ha basat en les seglients

dimensions a explorar.
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D0. Perfil professional. Sera aquesta la dimensié que ens permetra caracteritzar la mostra 1
especialment el perfil dels i les acompanyants de lacci6 educativa-ambiental que han
complimentat el questionari. En aquesta dimensié trobem les subdimensions segiients:

Escenari educatin, formacid i anys d'experiéncia.
y 7).

D1. Conceptes. Aquesta dimensio pretén explorar com els diferents informants signifiquen
el concepte d’Educacié Ambiental i el de participacié de les infancies. Per mitja d’aquesta
exploracio es pretén establir un marc de representacions al voltant d’ambdos conceptes. En
aquest cas, aquesta dimensio explora els conceptes i, per tant, subdimensions de: L’Educacid

Ambiental i la participacid de les infancies.

D2. La practica educativa. Aquesta dimensi6 vol identificar i reconeixer aquells elements
de la didactica i metodologia propis de les practiques d’Educacié Ambiental que s’estan duent
a terme en clau participativa. Per poder complementar aquest bloc dimensional i desgranar
la practica, s’ha concretat en les segtents: Continguts i aprenentatges, elements d’exit, espai educatin

7 dimensions i formes de participar.

D3. L’acompanyament. Sera I'dltima de les dimensions a explorar per mitja del qliestionari.
Aquesta vol reconeixer i identificar els diferents acompanyants educatius que no
necessariament séon educadors o educadores ambientals i estan desenvolupant aquesta tasca.
Alhora, s’indagara en aquells elements de l'acompanyament, que tant infancies com
educadors 1 educadores, reconeixen com a favorables de la Participacié de les Infancies en
Pexperiencia referenciada. Aixi doncs, les subdimensions d’aquesta dimensié son: Perfil

educatin i elements favorables de 'acompanyament.

De la mateixa manera que s’ha fet amb 'entrevista, a continuaci6 es mostren dues taules de
resum de les diferents preguntes que han definit els quiestionaris i com aquestes han dotat de
contingut les diferents dimensions i subdimensions de recollida d’informacié. La Taula 6
mostra la informaci6 relativa al qiiestionari de les infancies mentre que la Taula 7 ho fa pel

questionari de les persones acompanyants.

Tanmateix, ’Annex B.3 mostra Pesborrany de les preguntes plantejades per cadascun dels

questionaris.
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Dimensions de recollida d'informacid del qiiestionari a infancies.

DIMENSIO
SUBDIMENSIO

QUESTIONARI INFANCIES

PREGUNTA EXPLORATORIA

Variables demografiques

n°3,4,516

Edat

(3) Quants anys tens?

Geénere

(4) Amb quin genere t'identifiques?

Municipi

(5) Si us plau, indica el poble o ciutat on vius

DO. Perfil professional

Escenari educatin

(6) En quins d'aquests espais vas o hi has anat habitualment? (mudltiple seleccio)

Formacio

Anys d'experiencia

D1. Conceptes

n°7i8

Concepte d'Edncacid Ambiental

(7) Quan penses en Educacié Ambiental, quines paraules et venen al cap? (pots
posar fins a 5 paraules)

Concepte de Participacid de  les
infancies

(8) I quan penses en la participaci6 de les infancies? (pots posar-ne fins a 5)

D2. La practica educativa

n°9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 i 17
(9) Si haguessis de posat-li un titol, quin I’hi posaties?
(12) Recordes aproximadament quant va durar?

Continguts i Aprenentatges

(13) Quins temes vau treballar?

(17) Que vas aprendre en aquesta activitat?

Elements d'exit

(14) Poderies explicar molt breument en que va consistir l'activitat? Que vau fer?

15) Digues 3 coses d'aquesta iniciativa que et van ajudar a participar de 'activitat.

Espai educatiu

(10) Aquesta activitat o iniciativa, en quin context/escenati es va fer?
(11) Va ser a laire lliure?

Dimensions i formes de participar

(16) En que va consistir la teva participacié? Assenyala aquelles afirmacions que
creguis que es van donar en aquesta activitat.

D3. L'Acompanyament

n°181i19

Perfil educatin (18) Qui va guiar o acompanyar Pactivitat?
(19) Ens interessa saber que valores positivament d'aquell acompanyament. Qué
Elements favorables va fer ell/a? O que vau fer vosaltres i com us vau otganitzar per fer-ho? Indica

3 elements d'aquest acompanyament que destacaties:

199



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

Taula 7.

Dimensions de recollida d'informacid del giiestionari a acompanyants.

DIMENSIO QﬂESTIONARI ACOMPANYANTS
SUBDIMENSIO PREGUNTA EXPLORATORIA
Variables demografiques n°3,4,5

Edat

(3) Quants anys tens?

Génere

(4) Amb quin genere t'identifiques?

Municipi

(5) Si us plau, indica el poble o ciutat on vius

DO. Perfil professional

n°6,7,8,9,10i11

Escenari educatiu

(6) Si us plau, assenyala les etiquetes que considetis que més detallen i
defineixen el teu rol educatiu (seleccié multiple)

(7) Assenyala aquelles afirmacions que millor defineixin Iescenari on
desenvolupes tasques d’educacié ambiental.

(8) En quin(s) espai(s) educatiu(s) es desenvolupa la teva tasca?

(9) Quina formaci6 tens que consideris rellevant per desenvolupar aquesta

Formacié tascar S7 aixi ho consideres, també posts assenyalar aguells sabers i aprenentatges no
Jormals que hagis adquirit per mitja de ['experiéncia i espais no reglats.
Anps desperioncia (10) Explica breument la teva trajectoria relacionada amb I’educacié ambiental.

(11) Anys d’experiencia totals desenvolupant accions d’educacié ambiental:

D1. Conceptes

n®121i13

Concepte d'Edncacid Ambiental

(12) Quan penses en Educaci6 Ambiental, quines paraules et venen al cap?
(pots posar fins a 5 paraules)

Concepte de Participacid de les
infancies

(13) I quan penses en la participaci6 de les infancies? (pots posar-ne fins a 5)

D2. La practica educativa

n° 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 211 22
(14) Si haguessis de posar-li un titol, quin I’hi posaries?
(18) Recordes aproximadament quant va durar?

Continguts i Aprenentatges

(19) Quins temes es volien treballar?

(22) Que esperaves que aprenguessin?

Elements d'exit

(16) Quines edats tenien els infants i/0 adolescents que en van participar?

(20) Podries explicar molt breument en que va consistir I'activitat? Que vau
fer?

(23) Ens interessa saber que valores positivament d'aquell acompanyament.
Quins elements de la dinamica creus que van afavorir la implicacié dels
educands? Indica 3 elements d'aquest acompanyament que destacaties:

Espai educatin

(15) Aquesta activitat o iniciativa, en quin context/escenati es va fer?
(17) Va ser a laire lliure?

Dimensions i formes de participar

(21) En que va consistir la participacié dels infants? Assenyala aquelles
afirmacions que creguis que es van donar en aquesta activitat.

(24) A continuacié, veuras un llistat amb les diferents dimensions de la
participacié de les infancies. Et demanem que assenyalis aquelles que
consideres que consideris que sén presents en la teva practica educativa:

D3. L'Acompanyament

n°6,7, 8,23, 24125

(6) Si us plau, assenyala les etiquetes que consideris que més detallen i
defineixen el teu rol educatiu (seleccié multiple)

Perfil educatin (7) Assenyala aquelles afirmacions que millor defineixin Iescenari on
desenvolupes tasques d’educacié ambiental.
(8) En quin(s) espai(s) educatiu(s) es desenvolupa la teva tasca?
25) 1 quines habilitats o competéncies creus que com acompanyant de la
Elements favorables participacié van ajudar? O haurien ajudat més? Pots assenyalar fins a 5
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6.3.3. Els tallers participatius

La darrera de les tecniques de recollida d’informaci6, més enlla d’oferir de nova informacié
a les diferents dimensions, té la intencié de ser un espai on treballar part de les dades
obtingudes amb les anteriors tecniques. També, des de la voluntat transformadora i
pragmatica, pretén estructurar certs elements amb relacié a una possible proposta formativa
per educadors 1 educadores ambientals que busquin refor¢ar la Participacié de les Infancies
en el seu fer diari. Per mitja de la técnica dels tallers participatius cerquem la implicacio directa
d’educadors i educadores ambientals sota 'objectiu de crear un espai de dialeg, reflexi6 i
construccié conjunta. En aquest cas, la proposta formativa esdevé una excusa per poder
parlar dels conceptes, practiques i elements de 'acompanyament en ’Educacié Ambiental.
Amb els tallers participatius abordem la contextualitzacié des d'una perspectiva que
busca directament implicar els actors vinculats a la problematica sobre la qual estem
treballant. Aqui no es tracta de fer entrevistes, ni buscar limits institucionalitzats,
P’objectiu és crear un espai (el taller) en el que els propis implicats puguin expressar
directament el seu diagnostic sobre el problema. (...) Per fer un taller participatiu és
necessari tenir clar 'objectiu que el motiva; no és mai aconsellable fer un taller que

no tingui com a resultat un producte.
(Ganzua et al,, 2010, p. 70-71)

La utilitzacié de tallers participatius en un procés de diagnostic participatiu es deu
principalment al reconeixement del procés diagnostic com quelcom no lineal i complex. Els
tallers permeten generar espais per dur a terme la discussio 1 reflexié amb diferents actors del

territori (Ramirez-Garcfa i Camacho-Bercherlt, 2019).
Participants

La configuraci6 dels tallers participatius i la seleccié dels integrants s’ha regit pels mateixos
principis que les entrevistes a persones expertes. Es a dir, respon a criteris de diversitat
contextual, multivocalitat, 'expertesa en la reflexivitat i I'accessibilitat. En aquest cas, en

relacié amb la diversitat contextual s’han cercat educadors i educadores que provinguin de:

e I’educacié formal. Tant de centres educatius de primaria com de secundaria i
batxillerat que desenvolupin o hagin desenvolupat activitats d’Educacié Ambiental

en el marc del centre educatiu.
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A partir d’aquests escenaris, s’ha consolidat un grup de 10 participants (6 dones i 4 homes)
regulars. En la majoria dels casos repartits entre aquests 4 contextos educatius. Tanmateix,
donada la naturalesa d’aquests perfils, facilment trobarem participants que formin o hagin

format part de més d’un context educatiu (Taula 8). A continuacié es presenta la taula

L’educacié en el lleure. Vetllant per incorporar persones amb trajectoria dintre dels

moviments de lleure catala i que hagin acompanyat algun projecte de caracter

ambiental.

I’Educaci6 Ambiental. De forma explicita es buscaran professionals del camp de

I’Educaci6 Ambiental. Persones que s’hi dediquin realitzant tallers familiars, en

centres de natura, en cooperatives o entitats educatives, en horts escolars, etc.

Tecnics municipals de medi ambient o d’educacié que articulin programes

d’Educacié Ambiental en els seus tertitotis.

d’informants.

Taula 8.

Tallers participatins. Tanla d’Informants.

Perfil informants. Experiéncia en... Codi ID
e  Educacié Formal. Infantil i primaria. P7
e  Hort Escolar.
e  Educacié ambiental no formal en una Reserva Natural. P11
e  Participacié de les infancies.
e  Professor universitari d’Educacié Ambiental. P5
e  Técnic municipal d’educacié. (=E1)
e  Membre d’una cooperativa d’Educacié Agroecologica que treballa amb infants P6
i adolescents de diverses edats (infantil, primaria i secundaria). (=E3_2)
e  Educaci6 en el Lleure. B
e Bibliotecaria escolar. Infantil i primaria.
e  Hort Escolar. P3
e Col'lectiu docent Teachers for future.
e Membre d’una cooperativa d’Educacié Agroecologica que treballa amb infants P10
i adolescents de diverses edats (infantil, primaria i secundaria). (=E3_1)
e  Educacio en el Lleure. B
e  Educacio6 en el Lleure. P9
e  Practiques del grau vinculades a 'Educacié Ambiental i APS.
e  Educacié Formal. Mestre en una escola rural. P2
e  Educaci6 en el Lleure
e  Practiques del grau vinculades a ’Educacié Ambiental i gamificacio P4
e  Educacié ambiental no formal en parcs naturals
e  Educaci6 en el Lleure P8
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Objectius dels tallers participatius

Des de la voluntat que els tallers participatius esdevingui un espai de treball i autoformatiu
per a les persones assistents a partir de la seva experiencia i de les dades obtingudes fins al
moment. S’han desenvolupat un total de 4 tallers. Aquests tenen una durada aproximada de

2 hores i els objectius que s’han perseguit amb el disseny dels tallers participatius son:
- Definir el perfil de ’educador/a ambiental ideal.

- Detectar les necessitats formatives del col-lectiu de professionals que desenvolupen
tasques d’Educacié Ambiental, en diferents contextos, per tal de reforcar la

Participaci6 de les Infancies en el seu dia a dia.

- Llistar metodologies i practiques propies de ’Educacié Ambiental que contemplen i

promouen la participaci6 de les infancies.

- Establir i definir els objectius i els continguts que hauria de contemplar una proposta
formativa per educadors i educadores ambientals que vulguin fer de la seva practica

un espai de participacié de les infancies.

De forma diferenciada a les altres tecniques de recollida d’informacié és de justicia visibilitzar
els tallers participatius com un espai per l’analisi col-lectiva i multivocal. Si bé no esdevé
una técnica d’analisi d’informacié com a tal, si que constitueix una forma d’aproximar-nos a
les dades en contraposicié al principi de separacio.

El principi de separacié els torna, tal vegada, més licids sobre una petita part

separada del seu context, pero els torna cecs o miops sobre la relacié de la part i el

seu context.

(Morin, 2000, p. 20)
L’espai intencionalment generat en el marc dels tallers participatius per treballar a partir de
les dades obtingudes fins al moment, ha permes interpretar 1 qiiestionar les dades de forma

preliminar per arribar a consensos o extreure’n les primeres lectures o idees a partir de la

posada en comu des de diferents experiencies i sabers acumulats.

En seguit, es relacionen els diferents objectius que es persegueixen en el marc dels tallers
participatius i els diferents moments que n’han constituit cadascuna de les sessions (Figura

19).
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Figura 19.
Obyjectius i moments dels tallers participatins.

Sessio 0
Presentacio propia 1 de Pespai
de Tallers.
Detectar les necessitats formatives del col-lectiu de professionals que desenvolupen
Presentacié dels integrants. - . L
tasques d’EA, en diferents contextos, per tal de reforcar la participacid de les
infancies en el seu dia a dia.

Sessio 1 Sessi6 2 Sessio 3

Perfil destinatari, Avaluacio 1

. L’educador/a ambiental ideal. Metodologies de la proposta
de referencia. forativa,

Punt de partida. Breu marc

g . : ag N itats, Objectius i
Exploraciéi discussié de Metodologies propies de cada svecessitats, Lbjectis 1
continguts de la Proposta

nuclis representacionals. escenari. F G
ormativa.

Elements contextuals,
Jocoma educador/a .. . .
metodologics i professionals

Definir el perfil de
Teducador/a ambiental ideal,

ambiental. Establir i definir els objectius i els
a reforcar.
continguts que hauria de contemplar
GENERAR UN ESPAI DE DIALEG Llistar metodologies 1 practiques una proposta formativa per
REFLEXIO I REFLEXIVITAT propies de 'EA que contemplen i educadors 1 educadores ambientals
CONSTRUCCIO CONJUNTA promouen la participacié de les que vulguin fer de la seva practica un
infancies. espai de participacio de les infancies.

ANALISI COL-LECTIU MULTIVOCAL

Per acabar, es creu necessari referenciar els annexos B4 1 B5. I’annex B4 exposa el disseny i
gui6 d’una sessi6 de pilotatge que es va desenvolupar durant el periode de I'estada doctoral
a la Universidad Catolica del Maule, per tal de provar 'adequaci6 de la informacié recollida
a través de certes dinamiques i dinamitzacions amb les dimensions de recollida d’informacio
preteses. D’altra banda, 'annex B5, es pot observar de forma detallada el disseny preliminar
dels tallers participatius que ha servit de guia per a la seva implementacié. En aquest annex
s’observa una primera presentaci6 de instrument i la seqtienciacié de la proposta dels tallers,
la qual posteriorment s’ha modificat d’acord amb les necessitats i compromisos dels i les

participants.
Dimensions de recollida d’informacio

Tot i la singularitat de la tecnica presentada es considera rellevant presentar la vinculacié de
la proposta de recollida d’informaci6 amb les diferents dimensions. En aquest cas, es buscara
complimentar-les a partir de dinamiques que facin valdre els sabers i experiencies de les
persones que configuren els tallers, promoguin la reflexivitat en els espais de dialeg i la

reflexié professional al voltant de cadascuna de les dimensions.
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D1. Conceptes. Amb 'excusa d’'iniciar el dialeg des de plantejaments reflexius i abstractes,
aquesta dimensio sera la primera a explorar-se en el desenvolupament dels tallers. En aquest
cas, s’exploraran els conceptes d’Educacié Ambiental 1 Participacié de les Infancies a partir
de les aportacions dels qiestionaris. També s’explora la subdimensié del concepte
d’Acompanyament a partir de la mateixa experiéncia i posicionament. Aixi doncs, les
subdimensions que en la dimensié de Conceptes s’exploren en els tallers participatius son:

L Educacid Ambiental, la Participacid de les Infancies i ['acompanyament.

D2. La practica educativa. De nou, a partir de dades obtingudes previament s’exploren els
diferents elements de la practica educativa que es considera que contribueixen a una
Educaci6 Ambiental capacitant amb les infancies i la seva participacid. Aquest treball
s’articula, en part, a partir dels resultats preliminars de I'entrevista i per mitja de diferents
tecniques de generacié d’idees i debat. En la segona sessi6 dels tallers, aquesta dimensio
s’explora les segiients subdimensions: Continguts i aprenentatges, elements d'éxit, espai educatin i

estratégies metodologiques.

D3. L’Acompanyament. La dimensi6 de 'acompanyament esdevé protagonista en els
tallers participatius. A partir d’estrategies d’autoobservacio i reflexio, juntament amb dades
obtingudes dels questionaris, s’ha cercat la construcci6 1 definicié individual, i posteriorment
col'lectiva, d’'un perfil d’educador o educadora ambiental per ’Acompanyament capacitant.
Amb una clara voluntat de consens i divulgacié que es fara present en els resultats, aquest

exercici ha pretes explorar la subdimensié d’Elements favorables de I'acompanyament.

D4. Reptes 1 estratégies. Al llarg dels tallers ha quedat palesa la necessitat de noves
formacions per educadors i educadores ambientals. En aquest sentit, i partint d’aquesta
premissa, a la qual també s’ha orientat en tot moment la recerca, s’ha abordat aquesta
dimensio en tant que s’ha explorat 'imaginari d’'una nova formacié. A partir dels continguts,
les necessitats i els objectius que en el si del taller s’han prioritzat per aquesta proposta

formativa hem pogut explorar la subdimensi6 de Repres de ['educador/ a ambiental.

D5. La proposta formativa. Aquesta darrera dimensié apareix de forma exclusiva en
aquesta técnica 1 es defineix a partir de 'explicitacié d’aquells elements logistics i pragmatics
definitoris de la suposada proposta formativa. Les categories que vertebren aquesta dimensio

son: Metodologia, temps i periodicitat, participants 1 avaluacio.
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De nou, es mostra la taula de les dimensions i subdimensions de la técnica en qiestié (Taula

9). En aquest cas, no es defineixen les subdimensions de recollida d’informacié a partir de

preguntes siné que apareixen diferents moments o dinamiques que s’han dissenyat per tal de

recollir la informacié corresponent per ’'abordatge de cadascuna d’elles.

Taula 9.

Dimensions de recollida d’informacid del qiiestionari a acompanyants.

DIMENSIO TALLERS PARTICIPATIUS
SUBDIMENSIO MOMENT O DINAMICA EXPLORATORIA
Variables demografiques Taller 0
Edat
Genere
Municipi

DO. Perfil professional

Escenari educatin

Formacié

Anys d'experiéencia

Presentaci6 dels participants

D1. Conceptes

Taller 1

Concepte d'Educacid Ambiental

Comparativa de nivols Acompanyants — infancies

Concepte de Participacid de les
infdncies

Comparativa de nivols Acompanyants — infancies

L' Acompanyament

Creaci6 del nuvol de I'Acompanyament

D2. La practica educativa

Taller 2

Continguts i Aprenentatges

Elements d'exit

Espai educatin

Components i elements de la praxi educativa
(a partir dels resultats de les entrevistes i de forma transversal al taller 17 2)

Estrategies metodologiques

Mapa de metodologies i practiques propies

D3. L'Acompanyament

Taller 3

Elements favorables

L'educadot/a ambiental per "acompanyament capacitant
- Disposicions i habilitats
- Valoraci6 dels NNA

(A partir del buidatge "brut" dels giiestionaris + elements propis)

D4. Reptes i estratégies

Taller 0 i Taller 3

Reptes de I'educador/ a ambiental

Necessitats formatives i inclusio

D5. La proposta formativa

Taller 3

Metodologia

Temps i periodicitat

Participants

Avalnacié
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Finalment, cal referenciar PAnnex B1, el qual ens permet observar I'encaix de totes les
dimensions explorades en el disseny metodologic i permet identificar en la lectura totes
aquelles preguntes i dinamiques que constitueixen la totalitat de la informacié recollida en la
subdimensié. En aquest annex es mostra una relacié de les diferents dimensions i
subdimensions de recollida d’informacié de forma integrada a les técniques d’analisi

d’informacio.

6.4. PROCEDIMENT D’ANALISI DE DADES

Si bé la fase d’analisi de dades s’inicia amb el descobriment i codificacié de les dades, arribats
en aquest punt del capitol metodologic cal resoldre certs interrogants per poder extreure’n la
informacié amb el maxim rigor possible. Interrogants com els que Amezcua i Galvez (2002)
afirmen que tot investigador aborda en comencar I'analisi de dades: com realitzar técnicament les
seductores propostes de la teoria?, que fer amb una informacid tan heterogenia?, com ho fem per fer emergir
aquest torrent de conceptes i proposicions que suggereix l'analisi qualitativa? (Amezcua i Galvez, 2002;
p- 430). Per tal de donar resposta a aquests interrogants, i d’altres, d’ara endavant es presenten
tots els procediments i tecniques emprades per extreure els resultats des de la perspectiva

metodologica presentada.

Taylor i Bogdan (1987) proposen tres moments desgranats en les respectives accions que ens
serviran per il'lustrar la totalitat del procés d’analisi de dades: el descobriment, la codificacié
1la relativitzacié de les dades. Tanmateix, en el procés d’analisi de dades es poden diferenciar
diverses etapes que no s'han de concebre com un procés lineal (Sanjuan Nufiez, 2019; Taylor

1 Bogdan, 1987; Vallés, 2002; Verd i Lozares, 2016).

Amezcua 1 Galvez (2002) resumeixen en una taula els moments i accions aportades per

Taylor i Bogdan. Seguidament, es pot observar la taula en quiestié (Taula 10) traduida al catala.

Si bé la presentacié del procés d’analisi de dades no s’estructura d’acord amb els tres
moments de Taylor i Bogdan (1987), aquests igualment ens serveixen per il'lustrar-ne la
complexitat i ’'abast que suposa el procés d’analisi, ja que totes les accions descrites son

identificables al llarg del treball desenvolupat amb les dades per la seva analisi.
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Taula 10.
Fases de I'andlisi de dades segons Taylor i Bogdan.
Fase Acci6
1. Llegir repetidament les dades
. 2. Seguir la pista de temes, intuicions, interpretacions i idees
Descobriment gurap ’ P
) 3. Buscar els temes emergents
Buscar temes examinant les . .
4. Elaborar tipologies
dades de totes les maneres . L .
. 5. Desenvolupar conceptes i proposicions teoriques
possibles . i
6. Llegir el material bibliografic
7. Desenvolupar una guia de la historia
Codificacio 1. Desenvolupar categories de codificaci6
Reuni6 i analisi de totes les 2. Codificar totes les dades
dades que es refereixen a 3. Separar les dades pertanyents a les diverses categories de
temes, idees, conceptes, codificacié
interpretacions i 4. Veure quines dades han sobrat
proposicions 5. Refinar 'analisi
1. Dades sol'licitades o no sol'licitades
2. Influencia de l'observador sobre I'escenari
. . ., 3. ui hi era? (diferéncies entre el gue la gent din i fa guan estd sola
Relativitzaci6 de les dades Q L ( J,f 7 & f2q
Interpretar-les en el context ¢ quan 'l ha dalires al loo
P 4. Dades directes i indirectes
en qué van set L . .
q 5. Fonts (distingir entre la perspectiva d'una sola persona i les d'un
grup més ampli)
6. Els nostres propis suposits (autoreflexid critica)

Nota. Traducci6 al catala a partir de la taula d’Amezcua i Gélvez, 2002.

En seguit es presenten els procediments de transcripcié 1 preparacié de les dades, la

codificacio 1 categoritzacio i, en ultim lloc, es presenten les tecniques d’analisi.

6.4.1. Transcripci6 i preparaci6 de les dades

En paraules de Fernandez Nufiez (2000), la fase de tractament de dades respon a la captura,
transcripcio 1 ordenacié de la informacié obtinguda. Consisteix a preparar tota la informacio
que s’ha recollit per tal que es mostri de forma clara i facil de gestionar. Tanmateix, el
tractament de les dades ha d’anar d’acord amb el programa, si s’escau, emprat per la seva

analisi.

Com és sabut, les dades de les quals es nodreix la present recerca s’han recollit per mitja de
diferents tecniques. Cadascuna porta amb ella una singularitat en el tractament per a la
posterior analisi. En tots els casos, la informacié ha estat degudament anonimitzada per tal

de respectar i cuidar la confidencialitat d’acord amb les qliestions étiques.

o Entrevistes semiestructurades. Per tal de poder treballar amb les dades obtingudes de les

entrevistes ha sigut necessari, en primer lloc, transcriure el contingut de les converses
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realitzades 1 degudament enregistrades. Aquesta transcripcié s’ha fet amb el maxim
rigor possible per tal d’evitar interpretacions erronies i alhora s’han transcrit i
codificat les respostes dels informants per tal de preservar el seu anonimat. Es poden
recuperar les transcripcions integres de les entrevistes en I’Annex C1. Finalment, s’ha
ordenat la informacio registrada d’acord amb les categories d’analisi ajustades a partir
de les dimensions de recollida d’informacié. Part d’aquestes dades han estat tractades

per la seva exploraci6 per mitja del software Iramuteq.

Qijestionaris. E1 procés realitzat amb les dades obtingudes dels questionaris respon als
mateixos objectius. El tractament de les dades ha iniciat amb una correccid
ortografica de les respostes obtingudes i en la traduccié al catala d’algunes de les
respostes. Una vegada estandarditzada la llengua, les respostes s’han anonimitzat
seguint els criteris que més endavant es presentaran i que permeten identificar a
simple vista si parlem d’un informant adult o d’un informant infant. Posteriorment,
I'ordenaci6 de les dades obtingudes per mitja dels qiiestionaris s’ha fet d’acord amb
les categories d’analisi i, en paral-lel, s’han tractat les respostes 1 matrius resultants

per tal de poder-se treballar, de nou, amb el software Iramuteq.

Tallers participatins. En el desenvolupament dels tallers participatius s’han obtingut dos
tipus de dades. Primerament les dades resultants del discurs i la conversa propia de
I'espai de taller. Aquestes s’han tractat d’igual manera que les obtingudes en les
entrevistes, ¢és a dir, gravacio, transcripcio, anonimitzacié i posterior ordenacié de
cada sessi6 i moment en funcié de les categories d’analisi. Aquesta transcripcid pot
observar-se en ’Annex C2. D’altra banda, s’obtenen dades escrites sobre material
propi que ha servit per al desenvolupament dels tallers participatius. Aquestes dades
tenen un caracter de consens i, en alguns casos, s’incorpora la transcripcié del seu
contingut com a elements d’analisi. Com s’ha explicitat en el cas dels qliestionaris, el
procés del tractament de les dades també ha requerit una primera correccid
ortografica i gramatical de la informacié obtinguda per tal d’evitar desviacions no
desitjades, fruit d’errors lingtistics o de tecleig. I’Annex D2 mostra el recull

fotografic dels tallers participatius.
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Identificacio d’informant i anonimitzacio de dades

El sistema d’identificacié emprat ens ha de permetre treballar de forma agil i garantir
I'anonimat de les persones participants d’acord amb les consideracions ctiques de la

investigacié que s’especificaran els darrers apartats del bloc metodologic.

S’ha considerat com un element d’alta agilitat en la gestio i organitzacié de dades el fet que
el sistema de categories permeti identificar instrument amb el qual s’ha recollit la informacié
alhora que diferenciar i mantenir 'especificitat de 'informant. No s’ha considerat necessari
visibilitzar altres variables demografiques en el procés. A mode il-lustratiu, es presenta el

sistema d’identificacié 1 anonimitzacié (Taula 11).

Taula 11.

Sistema d'identificacid d'informant i anonimitzacid de dades.

. . Variable informant .
Variable instrument (X) Observacions

()

de Existeix el codi E3_1 i E3_2 donat que
una de les entrevistes es va realitzar a dues

1-6 |2 ordre
B recollida de dades

Entrevista semiestructurada
informants al mateix temps.

Questionari Acompanyants | A 1-64 —

Pper ordre de No existeix el codi N2 ni N16, ja que s'han
Questionari infancies N 1-70 | resposta desestimat les respostes en el procés de
tractament de dades.

La participant P1 només va poder assistir
L er ordre | a la primera sessi6. Es present en la
Tallers Participatius P 2-11 ’Z,. > primera 5 b P dad
mtervencio transcripclo, pero no ha aportat dades per
l'analisi i, per tant, s'ha desestimat.

El resultant alfanumeric es configura de la mateixa forma per tots els instruments de recollida
d’informacié 1 es compon per dues parts: instrument i 'informant. I’ instrument es defineix
per una lletra i 'informant es defineix per un nombre segons 'ordre d’aparicié. En el cas de
les entrevistes i dels tallers participatius s’han pogut observar el detall de les caracteristiques
de cadascun dels informants i en les taules presentades en I'apartat anterior (Taula 4 1 Taula

8 respectivament).

6.4.2. Codificacio i criteris de categoritzacio

Una vegada disposem de les dades per analitzar-les degudament uniformades i tractades és
moment d’iniciar el procés d’analisi. Una fase que es posa en marxa amb la codificacié i
I'elaboracié preliminar i inicial d’un sistema de categories. La codificacié comenga amb la

reordenacié de les dades per mitja d'un procés reflexiu, a més d’incloure successives
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aproximacions i indagacions a les dades (Miles i Huberman, 1994). Segons Strauss i Corbin
(1990), codificar consisteix a definir i aplicar operacions per desglossar, agrupar, combinar i
conceptualitzar les dades. Inicialment, aixo es fa classificant i interpretant el text en detall, 1
més endavant, en nivells d'abstraccié progressivament més alts, fins a poder donar

explicacions als fenomens estudiats.

En aquest procés ens hem servit, com a punt de partida, de les dimensions i subdimensions
de recollida d’informacié préviament definides, les quals es regeixen pels objectius de la
recerca 1 Pobjecte d’estudi. A partir de I'exploracio reiterada dels resultats, s’ha desenvolupat
un procés de codificacié deductiva segons el qual les dimensions de recollida d’informacié
han conduit a la definici6 de les categories d’analisi dels resultats. S’ha de tenir en compte
que la definicié d’aquestes categories ens ha permes englobar aquells fenomens per I'analisi,

la comprensi6 dels quals, ens ha de permetre interpretar i transformar el context.

A partir d’aquest punt, s’inicia un procés de codificacié inductiva a partir del qual s’han
desglossat i reagrupat les dades, i alhora s’han combinat entre elles. Finalment, s’han
conceptualitzat donant forma a noves 1 emergents subcategories que constitueixen el sistema

de categories que d’ara endavant es presentara.

S’han desglossat les dades a partir de la seleccié de fragments claus i s’han reagrupat en
funcié de les categories d’analisi atribuides a cada part. Aquest procés suposa una
segmentaci6 dels corpus textuals obtinguts de la transcripcié on s’han sumat totes aquelles
veus que patlen al voltant de la mateixa questi a analitzar (categoria). A partir de la lectura i
relectura ordenada de les diferents aportacions que constitueixen la dimensié s’han comengat
a combinar els fragments per tal de relacionar-los tot cercant-ne una integracié que
respongui davant de diferents patrons o connexions. Fruit d’aquesta combinacié s’han anat
definint diferents subcategories emergents per cadascuna de les categories d’analisi, amb la
voluntat de desenvolupar conceptes i formulacions que pretenen descriure allo estudiat a

partir de les dades agrupades 1 analitzades de forma ordenada.

St bé aquest procés sembla denotar una certa linealitat, cal especificar que donades les
caracteristiques de la investigacié qualitativa i la proposta metodologica que es presenta i
defensa, aixi com Destreta vinculacié entre cadascun dels moments exposats, aquest procés

ha estat obert i revisable en tot moment. Les categories 1 subcategories que han guiat 'analisi
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de les dades i que donen forma als resultats de la present tesi, soén fruit de la seva propia

reelaboracio i definicid constant.
Sistema de categories d’analisi

Aixi doncs, el sistema de categories (Figura 20) respon a una logica inicialment deductiva que
s’ha desgranat a través del d’un procés de codificacié inductiva. Podem establir tres nivells:
categories, subcategories d’analisi 1 subcategories resultants. Ara endavant s’expliciten els

criteris de classificacié categorial amb els quals han constituit cadascun dels nivells:

e Categories. S’han definit a partir d’un procés de codificacié deductiva a partir de les
dimensions de recollida d’informacié. Les 5 dimensions de la recerca ha sigut un criteri
pragmatic de funcionalitat en 'abordatge 1 comprensi6 del fenomen d’estudi. Es a dir,
s’han establert a partir de respondre’ns a la pregunta Que cal saber? 1, donada la naturalesa
d’aquest procés 1 la seva funcionalitat, les categories d’analisi s’han constituit al voltant
d’aquest interrogant a partir de les dimensions i s’han anat refinant i concretant al llarg de

la recollida de dades.

e Subcategories. En aquest cas, el procés de codificacié ha esdevingut inductiu 1 respon a
criteris diferents. En el cas de la definici6 de les subcategories, aquests els trobem en la
resposta a la pregunta De que ens estan parlant? Aquesta resposta ens ha permes establir un
segon nivell de categoritzacié, definint un seguit de subcategories per cadascuna de les

categories d’analisi identificades.

e Subcategories resultants. Aquest és el darrer nivell i és el que emergeix de I'analisi
exhaustiva de les dades. Necessita una mirada detallada 1 és el que constitueix gran part
dels resultats. En aquest cas ens hem formulat dues preguntes per tal de definir aquestes
subcategories resultants: Que ens dinen?, 1 Com ho dinen? Les subcategories resultants
emergeixen com a resultats de I'analisi qualitativa i de lexicometria que s’han dut a terme

per al de respondre a ambdues interrogacions.

Aquesta configuracié categorial que resulta de I'analisi de les dades porta amb ella la

complementarietat i triangulacié entre diferents tecniques que en seguit es presenten.
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Figura 20.

Definicid del sistema de categories d'analisi.

Perfil

q Conceptes
professional P

La practica
educativa

Reptes i
estrategies

L’Acompanyament

Metodologia
Metodologia

La proposta
formativa

Dimensions de recollida d’informacio

I CODIFICACIO DEDUCTIVA i INDUCTIVA ‘

Categories i subcategories d’analisi

REPRESENTACIONS LA PRACTICA LD’ ACOMPANYAMENT
CONCEPTUALS EDUCATIVAEN I’EA PARTICIPATIU EN ’EA
Objectius de PEducacié Ambiental 1 Context educatiu Formacio
Ecociutadania . . P
Espai educatiu Professio
Educacio Ambiental

Participaci6 de les infancies

Acompanyament

Durada i periodicitat de les practiques
Tematiques treballades
Aprenentatges identificats
Dimensions de la participaci6 de les
infancies
Formes de participacié de les infancies
Tipologia de practiques
Oportunitats 1 elements d’éxit
Reptes de 'educador ambiental

Reptes estructurals de PEducacio
Ambiental

Estratégies per la promoci6 de la
participaci6 de les infancies

4

Experiéncia professional
Escenari educatiu on es treballa

Elements favorables de
Pacompanyament

L’educador/a ambiental ideal

Idees per Ia proposta formativa
per l’acompanyament
participatiu I capacitant
Necessitats, objectius i continguts
Metodologia
Avaluacio

Persones destinataries

Dedicacio temporal

V4

Procediment d’analisi de la informacio

6.4.3. 'Tecniques d’analisi de dades

Els resultats que s’obtenen d’aquesta tesi doctoral no responen a un unic tipus d’analisis de
la informacié sin6 que s’obtenen per mitja de diferents tecniques, procediments i moments
d’analisi. En alguns casos, la mateixa dimensi6é d’analisi s’ha explorat per mitja de diferents
instruments per tal de triangular-ne i complementar-ne tant els resultats com la seva
interpretacié. A continuacio, es detallen les diferents tecniques d’analisi de dades que s’han
executat al llarg de la recerca. Per cadascuna de les tecniques presentades es justifica el seu
us en la recerca alhora que es presenta, si escau, el diferent programari i suport informatic

especific emprat en cada cas.
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Analisi de dades quantitatives

ILa majoria de les dades obtingudes son de caracter qualitatiu. Tot 1 aixo, trobem un seguit de
variables, tant demografiques com d’analisi, que s’han explorat a partir dels qiiestionaris i
mitjangant preguntes tancades. En efecte, aquestes variables ens permeten elaborar una

aproximaci6 analitica de forma quantitativa.

Per aquesta analisi ens hem servit del software informatic Exceli les seves funcionalitats.
Tant per Pobservacio i tractament de les dades com per la visualitzacié 1 configuracié dels

resultats.
Analisi de contingut qualitatiu

Aquesta és la tecnica d’analisi de la informacié que pren major pes al llarg de la investigacio.
S’executa de forma independent davant de corpus textuals i s’ha utilitzat de forma
complementaria a ’analisi de lexicometria, concretament, per donar profunditat i visibilitzar-

ne millor la seva interpretacio.

Per mitja de I'analisi de contingut qualitatiu es busca la descripcio, classificacio 1 interpretacio
de les dades qualitatives que s’han obtingut en les diferents tecniques de recollida
d’informacié. Com s’ha explicat, aquesta analisi és el que a partir de la cerca de patrons i
relacions ens ha permeés establir les subcategories resultants per cada subcategoria a partir de

I'agrupacié tematica del contingut analitzat.

En aquest cas, no s’ha emprat cap software especific per ’analisi de les dades qualitatives. En
el seu lloc, s’ha dut a terme aquesta analisi de forma manual. Tot 1 no utilitzar cap programari
per 'analisi qualitativa del contingut, les dades analitzades s’han tractat i ordenat amb I’ajuda
de programes que faciliten la gesti6 i edicié de corpus textuals, com és el cas del Word o, de

nou, /’Excel.
Analisi de lexicometria

La darrera técnica analitica de les dades qualitatives que s’ha emprat és lanalisi de
lexicometria. Aquesta ens ha permes, en alguns casos, establir subcategories emergents 1
estadisticament significatives que responen davant de I’analisi léxica 1 gramatical dels
llenguatges utilitzats. En altres casos, ens ha possibilitat una descripcié alternativa i
complementaria a I’analisi qualitativa d’algunes de les subcategories analitzades per mitja de

P’analisi de similituds (ADS).
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Convé recalcar que aquesta analisi s’ha executat amb I'ajuda del software Iramuteq (De Alba,
2004; Molina, 2017; Ruiz, 2017). Iramuteq ha permes realitzar una analisi multidimensional de
textos mitjancant el métode Reinert (1987) per tal d’identificar els elements de major
importancia per la recerca. Aixi, a través el programari Iramuteq s"han aplicat dos algoritmes

sobre el corpus de respostes, previament codificades i tractades.

o Classificacid jerarguica descendent (CDH) que ens permet identificar agrupacions lexicals que
es configuren per aquelles paraules estadisticament independents i correlacionades entre
si. Els resultats d’aquesta analisi es veuran representats de forma grafica amb I’ajuda de

dendrogrames.

o Analisi de similituds (ADS) el qual es fonamenta en les relacions i vincles entre les diferents
formes del corpus textual i permet configurar agrupacions per comunitats lexicals.

Aquesta analisi es representa per mitja de grafiques en arbre (Justo i Camargo, 2014).

L’aplicacié d’ambdés algoritmes ens permet copsar els elements més significatius del méon
lexical del corpus. Posteriorment a I'aplicacié d’aquesta tecnica d’analisi, els resultats son de
nou analitzats per tal d’aprofundir i interpretar el contingut a partir d’una analisi de contingut
inferencial al voltant de les diferents agrupacions provinents de Ianalisi de similituds i de les

subcategories resultants de les classificacions jerarquiques descendents.

6.4.4. La triangulaci6 metodologica 1 teorica en 'analisi de dades

La diversitat instrumental 1 d’informants per la que aposta la present proposta metodologica
respon a la coherencia de la investigacié amb el seu enfocament i principis. Igual que la
complementarietat de tecniques emprades per I'analisi de la informacié. Tal com assenyala
Marifio (2009), en realitats complexes cal ampliar el ventall de formes i tecniques d’obtencid
d’informacié. D’igual manera, no podem pretendre dur a terme I’analisi sense contemplar
aquesta complexitat. Per aquest motiu, des de la voluntat de desenvolupar una recerca de

qualitat, és preceptiva la triangulacié com una estrategia al servei de I’analisi dels resultats.

En la present recerca es fa palesa I'estrategia de la triangulacié per mitja de la triangulacié

tant metodologica com teorica.

La triangulacio metodologica és aquella en qué s’empra la combinacié de mdltiples
metodes de recollida d’informacié per abordar el mateix objecte d’estudi. En aquest cas ens

hem aproximat a les categories d’analisi a partir de diferents tecniques tant de recollida

215



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

d’informaci6 com d’analisi de resultats. La pretensié de les quals és respondre davant la
complexitat, diversitat i multivolcalitat que defineix 'objecte d’estudi. Arias Valencia (2000)
estableix, dins de la triangulacié metodologica, nivells més especifics segons els quals també
podem identificar la triangulacio de persona com una de les presents en la recerca. L’autora
defineix aquesta triangulaci6 en relacié amb el nivell de comunitat o organitzacié amb el qual
es recull la informacié. En el nostre cas s’han obtingut dades individuals per mitja dels
questionaris, entrevistes i dades de caracter col'lectiu i col-laboratiu per mitja dels tallers

participatius.

La triangulacio teorica és aquella que es nodreix de diferents marcs teorics i de referencia
per la interpretacié de les dades dotant de consisténcia els resultats obtinguts. Amb la
voluntat d’afavorir la comprensié detallada 1 critica dels resultats, la triangulaci6 teorica ens
permetra, a partir de la convergéncia i complementarietat teorica amb els resultats
emergents, elaborar un posterior nivell d’aprofundiment, ordenacié i interpretacié dels

mateixos d’acord amb la diversitat teorica presentada en el marc teoric.

6.5. RIGOR I ETICA DE LA INVESTIGACIO

Per tal de presentar aquest punt amb el detall que es mereix, primerament ens servirem del
model de Tracy (2010) segons el qual podem establir vuit criteris de qualitat cientifica en les
investigacions de caracter qualitatiu. Posteriorment, es detallaran totes aquelles
consideracions ¢tiques que influeixen en la present investigacié i davant les quals aquesta ha

de respondre.

Com a garantia del compliment d’aquests criteris i amb el compromis de vetllar i cuidar I’etica
de la investigacid, es fa pales que la present tesi consta amb el dictamen favorable de la
Comissio de Bioctica de la Universitat de Barcelona (CBUB) amb data de 20 de marg de

2022. Aixi doncs, s’adjunta com annex la resoluci6 de la comissié (Annex A.1).

6.5.1.  Rigor 1 qualitat cientifica

Per Creswell (2013) el rigor cientific en les metodologies qualitatives implica aproximar-se de
forma sistémica i reflexiva a la realitat garantir-ne la validesa i credibilitat de les dades i la seva
analisi. Alhora, tal com assenyalen Arias Valencia i Giraldo Mora (2011), el rigor cientific és

una de les critiques a que la investigacié qualitativa s’enfronta. Per aquest motiu, seguidament
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es presenten els diferents procediments i les consideracions que han actuat com a garants i

vetlladors del rigor i la qualitat cientifica de la recerca.

Per estructurar aquest apartat ens servim del model elaborat per Tracy (2010) on estableix
vuit aspectes claus d’una recerca qualitativa de qualitat. Segons I’autora una investigaci6 de
qualitat és aquella que esdevé valuosa tant pels temes com per les significatives contribucions.
Aquella que és transversalment rigorosa, sincera i creible. I, finalment, ha de ser coherent

amb si mateixa i desenvolupar-se sota els criteris de ’etica de la investigacio.

Els pilars de Tracy (2010) son zema valuds, rigor elevat, sinceritat, credibilitat, ressonancia, contribucid
significativa, ética i coberéncia significativa. La mateixa autora resumeix aquests elements per mitja
de la taula que es mostra a continuaci6 (Taula 12). A partir d’aquesta, en seguit i gracies a

I'ordre que la taula ens ofereix, es desenvolupa un exercici argumental de la qualitat i el rigor

cientific de la present recerca.

Taula 12.

Vuit criteris d’una investigacid qualitativa de qualitat.

Criteris Diversos mitjans, practiques i métodes per aconseguir-ho

Tema valués El tema de recerca és:

- Rellevant.

- Oportu.

- Significatiu.

- Interessant.

Elevat rigor L'estudi utilitza suficients, abundants, apropiades i complexes:

- Construccions teoriques.

- Dades i temps al camp.

- Mostra(s).

- Context(os).

- Processos de recollida i analisi de dades.

Sinceritat L'estudi es caracteritza per:

- L'autoreflexio6 sobre els valors subjectius, els biaixos i les inclinacions
de l'investigador o els investigadots.

- La transparéncia sobre els metodes i els reptes.

Credibilitat La recerca es caracteritza per:

- La descripci6 minuciosa, el detall concret, l'explicacié del
coneixement tacit (no textual), i per mostrar en lloc d'explicar

- Triangulaci6 o cristal-litzacio.

- Multivocalitat.

- Reflexions dels membres.

Ressonancia La investigacié influeix, afecta o commou determinats lectors o

diversos publics mitjangant:
- Representacions estetiques i evocadores.
- Generalitzacions naturalistes.
- Conclusions transferibles.
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Contribucio La recerca proporciona una contribuci6 significativa:
significativa - Conceptualment/tedticament.

- Practicament.

- Moralment.

- Metodologicament.

- Heuristicament.

Etica La investigaci6 té en compte:

- Ll'etica dels procediments (com la dels subjectes humans).
- Ll'ética especifica de la situaci6 i de la cultura.

- Lletica relacional.

- L'etica de sortida (deixar I'escena i compartir la investigacio).

Coheréncia L'estudi:
significativa - Aconsegueix el que pretén.
- Utlitza metodes i procediments que s’ajusten als objectius
establerts.

- Interconnecta de forma significativa la literatura, les preguntes/els
focus de recerca, les troballes i les interpretacions entre si.

Nota. Traducci6 al catala a partir de Tracy (2010).

Tema valuds. Tant 'Educacié Ambiental com la Participacié de les Infancies sén els temes
centrals de la recerca. Ambdos son de rellevancia tant social com politica i publica. De fet, el
tema de la investigaci6 és oportu i significativament necessari donat el context de crisi eco-
social en el qual ens trobem. A més, és interessant perque pretén aportar a 1'Educacié
Ambiental perspectives de la Participaci6 de les Infancies que poden reforgar la seva practica
democratica. Una mostra de la importancia del tema podrien ser les constants mobilitzacions
socials vinculades a la crisi climatica on la preséncia de la infancia i la joventut és més que
notoria. Més enlla d'aquesta argumentacio, trobem una estreta vinculacié d'ambdds camps
amb les politiques publiques que s'estan desenvolupant en els ultims anys, tant a nivell local,
com nacional i supranacional. Es important recordar que l'agenda de 2030 a través dels
Objectius de Desenvolupament Sostenible reconeix el repte al qual ens enfrontem, no només
ambiental sin6 també de governanca 1 inclusid, entre d’altres. Per acabar, un darrer exemple
del valor del tema és la recentment aprovada Observacié General de les Nacions Unides
Num. 26 (2023), sobre els Drets dels Infants i el medi ambient. No només pel contingut i
possibles afectacions de la resolucio, sin6 també i especialment pel procés que s’ha seguit en

la seva elaboracio.

Elevat rigor. 1es construccions teoriques de la investigacié pretenen tractar els temes amb
la profunditat que mereixen, de forma complexa i atenta. Pel que fa al disseny metodologic
s'ha desenvolupat un procés que ha permes seguir uns ritmes que, en tot moment, han cuidat
l'escolta tant del context com dels participants aixi com I’adaptacio i la flexibilitat d'acord

amb les seves necessitats. Atesa la delimitacié de l'objecte d'estudi s’ha assumit la diversitat
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contextual 1 s’ha mantingut i considerat al llarg de la recerca com una riquesa. En defensa

d’aquest 1 altres components, la metodologia de la recerca s’ha exposat de forma detallada.

Sinceritat. El desenvolupament de la present tesi doctoral no només s'entén com un exercici
acadeémic 1 investigador, sind també autoformatiu i d'aprenentatge en que la reflexivitat i
'autoreflexié critica juguen un paper imprescindible d'un valor irreemplagable. Encara més,
la reflexivitat és un dels pilars defensats en la metodologia. S'espera que, després de la lectura
d'aquest informe, quedin clars tant els posicionaments teorics explorats com les mateixes
assumpcions. La recerca no és aliena al posicionament i aquests no han estat aliens a
l'autoreflexié. Tant pel que fa al plantejament i defensa d'un marc teoric determinat com pel
que fa a la definicié i concrecié6 metodologica. I per si queda algun dubte, les conclusions

actuaran com a garant explicit d'aquest punt.

Credibilitat. ] a credibilitat és el que es persegueix amb la descripcid detallada tant del procés
metodologic com de cadascuna de les intervencions que s'han dut a terme en el treball de
camp. Intervencions que més enlla de regir-se per la propia reflexivitat també I'han buscat en
els diferents integrants. La recerca es nodreix de la triangulacié com una eina que ens permet
acostar-nos a l'objecte d'estudi des de la diversitat. Finalment, en aquest punt cal destacar,
juntament amb la sinceritat, que la recollida d'informacié per mitja d'entrevistes i tallers
participatius s'ha realitzat mitjancant la presa de notes i la gravacié integra de les converses,
les quals han estat transcrites textualment en la seva totalitat per tal d’evitar interpretacions

esbiaixades.

Ressonancia. D'acord amb Calafell i Esparza (2024), les investigacions en Educacié
Ambiental desperten certa frustracié en evidenciar elements que necessiten canviar. En
aquest sentit, no puc respondre davant la ressonancia que ha tingut en els altres. Tanmateix,
com a educador ambiental puc respondre per la meva en considerar —i sentir— que aquesta
investigacié6 dona elements de profunda reflexié critica, els quals després d’una inicial
frustracid, haurien d’encoratjar-nos per fer la nostra practica més democratica. En aquest
sentit, la recerca persegueix la reflexivitat alhora que vol oferir eines per transformar la

practica de 'Educacié Ambiental.

Contribucio significativa. Aquesta investigacio aporta elements per repensar la practica de
I'Educacié Ambiental des de paradigmes capacitadors amb les infancies. En defensa de

I'Educaci6 Ambiental com exercici politic i pedagogic (Sauvé, 2014) i una educaci6
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posicionada i compromesa en multiples arees, tota aportacié enfocada a fer de la nostra
practica un entorn més participatiu i inclusiu hauria de ser ben rebuda tan teorica, practica,

metodologica com ¢ticament.

Etica. 1.¢tica de la investigaci6 ha estat present al llarg de la recerca i s'ha considerat amb
molt detall 1 ]a maxima cura vers la relacié participant-investigador a partir de les reflexions
que apuntavem juntament amb Esteban et al. (2021) al voltant de les investigacions que
incorporen les infancies. Donada la rellevancia de les qliestions ¢tiques en la recerca, en el

segiient apartat es detallara tot allo que té a veure amb D’¢tica de la recerca.

Coheréncia significativa. Gracies a la reflexivitat, el punt de vista critic i la multivocalitat,
es considera que s’ha pogut desenvolupar una investigacié coherent amb el que previament
s'ha defensat que és 'Educacié Ambiental. Aixi mateix, la coheréncia és un element recurrent
pel que fa ala investigacié en Educacié Ambiental, per aquest motiu i per evitar una excessiva
extensio del present punt, s’ha destinat el darrer apartat del capitol metodologic a presentar
les diferents caracteristiques i consideracions que implica investigar en Educacié Ambiental

1 que s6n assumides en aquesta investigacio.

Arribats aquest punt, part dels arguments exposats en aquest argumentari s’han fet valer en
els primers apartats de l'informe de tesi doctoral. Tanmateix, s’espera que la present
descripcié metodologica hagi donat resposta a altres elements. I, en tot cas, si encara es
dibuixa algun dubte al voltant de la qualitat i rigor de la recerca es confia que els segtients

capitols podran oferir i explicitar arguments en defensa de la seva qualitat i rigor cientific.

Recuperant la frase de Wood i Smith (2018), seguidament entrarem al detall de les
consideracions ¢tiques en la present investigacio. ‘Una bona investigacié sera rigorosa si s’ha

executat de manera etica’ (Wood 1 Smith, 2018, p. 23).

6.5.2. Ftica de la investigacié

L’¢tica de la recerca és aquella que protegeix els drets dels participants de la investigacié i en
garanteix un tracte respectuds. Com s’ha esmentat amb anterioritat, la present tesi doctoral
ha obtingut el dictamen favorable del comite de bioetica de la Universitat de Barcelona amb
data de 20 de mar¢ de 2022. D’altra banda, més enlla del dictamen favorable del comite de
bioctica, les qliestions etiques de la recerca es veuen reafirmades i consolidades d’acord amb

els seglients marcs normatius i de referencia:
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e Codi de bones practiques en recerca aprovat per la Universitat de Barcelona

(Universitat de Barcelona, 2020).

e Llei organica de Proteccié de dades de caracter personal (LOPD) 15/1999 de 13 de

desembre.
e Reial decret 1720/2007, de 21 de desembre, de Desenvolupament de la LOPD

e Directiva Europea 2002/58/CE que posa l'accent principalment en el tracte

confidencial de les dades i que impedeix difondre'ls o vendre'ls a tercers.

Amb tot, es pretén treballar sota criteris de qualitat i competencia cientifica i sota la maxima
que aquesta competencia integra tant la competéncia ¢tica de la investigacié com la
d’integritat cientifica. D’acord amb I’Observatori de bioctica 1 dret de la Universitat de
Barcelona, la integritat cientifica fa referéncia a la conducta de l'investigador davant la
producci6 cientifica. En aquest sentit, es vol remarcar que s’ha actuat en tot moment seguint
els criteris de qualitat 1 rigor anteriorment presentats. Aixo implica la no alteracié o fabricacio

de dades ni plagi d’idees.

Tanmateix, cal esmenar que es comparteixen els principis d’una recerca i innovaci6
responsable (RRI) (Owen et al., 2013). Aixi doncs, la investigacié es proposa fomentar
practiques de recerca i innovacié que estiguin orientades a aconseguir uns resultats
sostenibles, eticament acceptables i socialment desitjables. En concret, els principals aspectes
que la RRI marca com a transcendentals sén: participacio ciutadana, accés obert, igualtat de

genere, educaci6 cientifica, etica 1 governanga.

D’acord amb aquestes directrius i orientacions hi ha certs elements del procediment
investigador en els que s’han de considerar la vessant ¢tica en els seus procediments, en el
context, i amb els participants. En la recerca s’ha buscat en tot moment la transparéncia per
garantir que totes les persones participants hagin estat degudament informades de la seva

participaci6 i les possibles implicacions.

S’ha vetllat per una comunicacié directa i horitzontal amb les diferents persones que han
participat de la recerca. I, en tot moment, s’ha facilitat el contacte de I'investigador per
resoldre qualsevol dubte amb relacié a la seva participacié. Totes les persones que han
participat de la recerca hagin tingut opcié de preguntar i repreguntar qualsevol dels dubtes

1 s’ha establert una comunicacié propera i democratica en tot moment.
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- Enel cas de les entrevistes i els tallers participatius, s’ha vetllat per establir un contacte
directe amb les persones informants mitjangant una reunié o trucada per presentar la
investigacié i les seves finalitats. Posteriorment, se’ls ha facilitat informacié per escrit i
per correu electronic abans de demanar la seva confirmacié de col-laboracié en la
recerca. Finalment, s’ha formalitzat la seva participaci6 a partir de la complementaci6

dels consentiments informats corresponents.

- El cas del qiiestionari té una naturalesa diferent pel que fa al mostreig ila mostra. Convé
subratllar que ens hem trobat amb la limitacié del mostreig extensiu, la qual ha impedit
establir un primer contacte a través d’una trucada o reunié. D’altra banda, s’ha optat per
un escrit de presentaci6 propi i de la recerca, el qual ha estat remes a diferents entitats i
institucions d’Educacié Ambiental de Catalunya, i on se’ls presentaven tant els objectius
de la investigacié com els objectius i finalitats concretes de I'instrument. També s’ha
adjuntat un full informatiu i els consentiments informats. Certament, han sigut les
mateixes entitats del territori les que han fet d’intermediaries entre investigador i
participants, facilitant-los la informacié i documentacié necessaria perque, si aixi ho
desitjaven, poguessin complimentar el questionari. De la mateixa manera ha succeit amb
el qliestionari de les infancies. S’ha demanat la col-laboracié de les entitats 1 d’aquelles
persones que han respost el qiiestionari per facilitar la informacié a les infancies aixi com
resoldre qualsevol dubte al voltant de la seva participacié o, en cas de necessitar-ho,

contactar amb l'investigador.

Amb aquest procediment s’ha pretes actuar d’acord amb la Guia per als investigadors de la
Universitat de Barcelona en matéria de proteccid de dades personals (Universitat de Barcelona, 2023)
segons la qual, previament a la recollida de les dades, qui participa de la recerca disposa amb
claredat i detall de tota la informacié amb relaci6 a la recerca, el contacte de I'investigador,
les finalitats i responsables del tractament de les dades, i de tots els seus drets com a
participants. En el cas dels qiiestionatis, en tractar-se d’un formulari electronic, s’ha integrat
una casella de marcatge obligatori afirmant que han rebut, llegit i tingut 'oportunitat de
preguntar tota la informacié en qiiestié. Es important recordar que per mitja del qiiestionari

no s’han recollit dades sensibles ni que permeten la identificacié dels informants.

Per cuidar aquest moment de la recerca, més enlla de correus electronics, trucades i reunions,

s’han elaborat cartes informatives 1 consentiments informats. I’Annex A.2 mostra els
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diferents documents de consentiment informats per cadascun dels instruments. Com és

d’esperar, aquesta informaci6 s’ha dissenyat de forma especifica.

En dltim lloc, cal esmentar 1 explicitar el compromis de la recerca amb el context. Tant en el
propi desenvolupament de la investigacié com una vegada finalitzada a través d’accions de
retorn i devolucié de resultats. Les mateixes metodologies utilitzades en el procés han
contribuit a generar espais d’intercanvi, debat i dialeg al voltant de les tematiques d’estudi. I
de la mateixa manera es definiran canals de comunicacio i retorn per fer arribar els resultats
a totes aquelles persones que han format part de la investigacio 1 a totes aquelles entitats i
forums que comparteixen objectius amb ’Educacié Ambiental i defensen la Participacié de

les Infancies.

Per acabar, es vol deixar clar que l'e¢tica de la investigacié es considera un element
indispensable i indissociable del rigor cientific. Es considera que si bé una investigacio
rigorosa necessita desenvolupar-se de forma etica, una investigacié tampoc pot ser
considerada etica si no s’ha desenvolupat sota els criteris i parametres del rigor cientific

anteriorment descrits.

6.6. SUPOSITS DE LA INVESTIGACIO EN EDUCACIO
AMBIENTAL

Investigar en Educacié Ambiental comporta un seguit de compromisos i caracteristiques que
es consideren a partir de 'adhesioé al camp que s’estudia. Per consegiient, es considera que la

present tesi ha de respondre davant d’aquestes caracteristiques.

Caride (2008) explica detalladament en qué consisteix i com es defineix la Investigacié en
Educaci6 Ambiental. Algunes de les caracteristiques que Caride (2008) exposa com
arguments 1 conviccions ens porten a definir la Investigacié en Educacié Ambiental com una
investigaci6é en educacio. Es a dir, una investigacié de naturalesa inherentment educativa i
que ha de reflectir una interseccié entre coneixements pedagogics, socials 1 ambientals que
permetin comprendre, interpretar i millorar les practiques educativa-ambientals. La recerca
ha de ser oberta, complexa, interdisciplinaria i critica, 1 ha de generar coneixement rellevant
per al futur de I'Educacié Ambiental. Alhora, investigar en Educacié Ambiental implica
assumir el paper no-neutral de la ciéncia davant la realitat i en la que la relacié entre

investigador 1 investigat és reconceptualitza (Suarez, 2021).
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A més, la investigacié6 ha de ser coherent amb els principis i objectius de I'Educaci6
Ambiental, integrant coneixement i accié en un sol procés. Efectivament, el que es necessita
és apropar-se al context i adaptar-se a les realitats i desafiaments actuals i futurs. En aquestes
investigacions, el coneixement se cerca des de la naturalesa constructiva, tant individualment
com col‘lectivament. A més, es reconeix que els comportaments ambientals s’expliquen amb
relacié al context sociocultural en el qual es desenvolupen (Calixto Flores, 2012) i, per tant,
els coneixements i els sabers de cada persona sén components altament valuosos per la

present investigacio.

Partint d’aquestes caracteristiques les decisions que prenen les persones i les comunitats
cientifiques sobre els temes 1 problemes que seleccionen per estudiar, els conceptes i teories
que utilitzen, els metodes per obtenir informacio, etc., afecten decisivament la rellevancia i
qualitat de la recerca i el seu impacte, no només cientificament, siné també des del

pragmatisme i la utilitat practica (Caride, 2008).

A partir del treball de Caride (2008) i des de I'afinitat al paradigma ecosocial, Calafell i Esparza
(2024) estableixen un seguit de caracteristiques de la Investigacié en Educacié per la
Sostenibilitat en el marc de la transicié ecosocial. Per les autores la investigacié en 'Educacio
per la Sostenibilitat és holfstica en tant que I'objecte d’estudi és complex, pero també és
interdisciplinaria i transformadora donat que s’alimenta de diferents disciplines per
questionar els problemes ambientals. Es en tot moment cientifica, donada la seva naturalesa
1 la necessitat de seguir un procés sistematic. Més enlla d’aquestes caracteristiques miren a
I'objecte d’estudi, trobem que en mirar la comunitat aquesta se situa com una investigacio
ética, ja que busca clarificar valors i politica en tant que orienta decisions. Els darrers
matisos apareixen quan concebem aquesta investigacio en el marc de la transicié ecosocial.
Aquest fet que ens porta a defensar la Investigacié en Educacié Ambiental o per la
sostenibilitat com una investigacié apoderada gracies a la inclusié d’agents de la comunitat
en el procés, una investigacié que genera indignacio davant 'objecte d’estudi en el qual ens
situem des de la no-neutralitat i, per tant, una investigacié que confronta situacions

controvertides.

En dltima instancia, la present tesi s’ha elaborat des de la conviccié que la mateixa
Investigacié en Educacié Ambiental és coherent amb la disciplina que estudia i, per tant,
esdevé critica amb ella mateixa alhora que esdevé un instrument per la capacitacié i

acompanyament comunitari davant de les problematiques estudiades.
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Aquesta és la part on es presenten els resultats obtinguts a través de la informacié
recollida i analitzada a través dels procediments que s’han explicat en la metodologia. Per
tal de presentar i analitzar els resultats de forma ordenada, s’ha decidit estructurar-los
d’acord amb les categories d’analisi anteriorment presentades. Cadascun dels blocs és
format per dos capitols que aborden la mateixa categoria d’analisi. El primer dels capitols
ofereix una detallada i exhaustiva presentaci6 dels resultats que emergeixen de 'analisi de
la informacié. El segon capitol de cada bloc, considerablement menys extens en tots els
casos, respon davant d’una mirada reflexiva i analitica on es busca un nivell

d’aprofundiment i conceptualitzacié que necessita la detallada presentaci6 previa.

Aquests mateixos resultats, posteriorment seran discutits en el darrer capitol d’aquesta

part.

Figura 21.

Presentacid de la Part 11/, Resultats i discussid de l'informe de tesi doctoral.

Part IV N
Resultats i discussio oo
Capitols \

Les representacions conceptuals de
I'Educacié Ambiental, la Participacié de
REPRESENTACIONS les Infancies i 'acompanyament

CONCEPTUALS

Les representacions conceptuals.
Conceptualitzacions des de la reflexivitat

N

1
J
.
r Caracteritzacié de la practica educativa e

1A PRACTICA en I'Educacié Ambiental. On és la

EDUCATIVA EN Participacié de les Infancies?
L’EDUCACIO

AMBIENTAL La practica de 'Educacié Ambiental.

L Conceptualitzacié des de la reflexivitat

r L’Acompanyament participatiu en

IPEducacio Ambiental. Reconstruccio

L'ACOMPANYAMENT col-lectiva de I'educadora ambiental

PARTICIPATIU EN

L’EDUCACIO

AMBIENTAL L’acompanyament en 'Educacio

L Ambiental des de la reflexivitat

J

Vo \

‘" Sobrze les representacions socials

2]

8 Sobre la practica educativa

@

.-

a Sobre 'acompanyament U

~
~ -

226



Resultats i discussio

Capitol 7

LES REPRESENTACIONS CONCEPTUALS
DE L’EDUCACIO AMBIENTAL, LA
PARTICIPACIO DE LES INFANCIES I
L’ACOMPANYAMENT

Aquest capitol examina en profunditat les diverses representacions conceptuals
associades a ’Educacié Ambiental, la Participaci6 de les Infancies i ’Acompanyament.
També ens aturarem a analitzar els objectius de ’'Educacié Ambiental.

7.1. L’Objectiu de ’Educaciéo Ambiental

S'exploren els objectius que les persones entrevistades consideren que ha de promoure
I'Educaci6 Ambiental. En aquest apartat també presentem els resultats vinculats a

P’ecociutadania i la seva definicio.

7.2. L’Educacio Ambiental

En aquest apartat abordem la representacié de 'Educacié Ambiental des de diverses
tecniques de recollida d’informaci6 i informants. Es presenten els resultats obtinguts
des de l'expertesa, els quals ens permeten aproximar-nos al concepte des d’un dialeg
profund. Seguidament, entrem a presentar les representacions que emergeixen del
questionari que, tant acompanyants com infancies, han respost. Finalment, s’oferira una
mirada a aquestes representacions des del dialeg que, sota aquesta premissa, s’ha donat
en els tallers participatius.

7.3. La Participacio de les Infancies
Aquest apartat transcorre de la mateixa manera que P'anterior. En aquest cas al voltant
de la participaci6 de les infancies.

7.4. El concepte d’acompanyament

L Gltima seccié del capitol se centra a presentar els resultats al voltant de
I’acompanyament en ’Educacié Ambiental i des de la seva representacié conceptual.
En aquest cas, I'imaginari al qual ens aproximem es dona a partir dels tallers

participatius.
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7.1. L’OBJECTIU DE EDUCACIO AMBIENTAL

Una de les formes de definir una disciplina és per mitja de la seva utilitat o funcionalitat. En
aquest sentit, i de forma complementaria a Pexploracié conceptual de ’Educacié Ambiental,
s’ha indagat al voltant de 'objectiu “dltim” de la disciplina. Un objectiu que, a partir de les
diferents respostes obtingudes, es defineix en tres categories: Coneixement i consciéncia de 'entorn,

Comprensid del mén i consciéncia col*lectiva i Transformacio del paradigma relacional.

Donat que les tres categories han tingut una preséncia similar entre les dades analitzades, en
aquest cas s’ha optat per presentar-les segons un ordre seqiiencial i de procés acumulatiu en
lloc de seguir un ordre de rellevancia en les dades emergents. Les tres categories es defineixen

de la segiient manera:

o Coneixement i consciencia de l'entorn. Es tasca de I’Educacié Ambiental donar a concixer
Ientorn 1 el seu estat actual a causa i consequencia dels cicles naturals 1 els impactes
humans. Un coneixement que ha de servir per qliestionar les propies opcions de vida i fer
que la gent sigui més conscient de tot el que ¢ i tot el que implica (E2). Es a dir, un coneixement
que ha de promoure que / societat en si ja tingui una dinamica en que la gent fos conscient del que

Lenvolta i la importancia que té el que 'envolta o el que necessita per viure (E5).

o Comprensid del mon i consciencia col-lectiva. Més enlla de la comprensioé de 'entorn natural, cal
comprendre’l com a sistema interrelacionat amb altres elements de la societat.
Comprendre que la necessitat de canvi és global 1 sistémica. Les veus analitzades en aquest
posicionament també consideren 'Educaci6 Ambiental com el camp que té per missi6
despertar la consciéncia de les persones per tal que es reconeguin com a precursores del

canvi, i que son capaces d’actuar i transformar.

I jo ara ho he reduit a aixo. (...) entendre que la generacid nova de nanos que estan ara rebent
I'Educacid Ambiental, han de saber que son una generacid que canviara el capitalisme, que aturaran
el capitalisme i el deixcaran enrere. (E1)

Jo crec que la gent sigui conscient de la situacid actual del mon que vivim i que llavors les persones
pugnin proposar canvis i transformar el que no ens agrada (...). Conscienciar la poblacid perque
després aquesta pugni actuar o pugui canviar o potenciar certs habits. (E3_2)
o Transformacio del paradigma relacional. En aquesta categoria, les veus que emergeixen
expliciten ’'Educacié Ambiental com una disciplina capa¢ de liderar el canvi necessari. No

només es tracta de despertar el propi reconeixement ciutada per P'accib (categoria de
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comprensio del mon i consciencia col*lectiva) o coneixer el funcionament i estat del medi natural
(categoria de coneixement i consciéncia de ['entorn), sin6 que la urgencia del moment porta amb
ella la necessitat de transformar les coses. Per tant, /’Educacid Ambiental #¢ el sentit de canviar

sa manera de vinre. De relacionar-nos més que de vinre. L’Educacic Ambiental és un canvi en la societat
(E4).

Resulta interessant veure com I'accent de la transformacié es troba en el paradigma
relacional. Si bé sovint es trasllada el debat a termes de sostenibilitat, eficiéncia, reduccié
de residus i contaminacio, etc., en aquesta categoria les veus que es manifesten en aquest
sentit ho fan posant al centre la transformaci6 relacional que ’'Educacié Ambiental ha de

liderar:

Acabar amb el poder i la dominacid tant entre nosaltres mateixos com a ésser huma, com amb la
resta d'especies i el planeta Terra en general. Acabar amb aquest tipus de relacionar-nos entre
nosaltres des d'aqui i comengar a relacionar-nos des d'altres paradigmes. Paradigmes de democracia
0 una democracia real des de la participacid, des de les cures, ["horitzontalitat... (E6)

Aquestes tres categories les podriem interpretar, sense fer un exercici de gaire creativitat, com
tres nivells sequiencials, els quals podriem reanomenar sota les etiquetes de ‘coméixer’ —
‘reconeixer-se’ — ‘actuar’. De nou, tot 1 aquesta nova significacio, els objectius no han de ser

entesos com a exclusius entre ells, siné com la suma d’ells.

Des d’aquesta interpretacié 'objectiu ultim de ’Educacié Ambiental seria, en primer lloc,
aproximar els sabers ambientals 1 cientifics basics a la poblacié (coneixer). Seguidament,
mostrar, des de la complexitat, la relacié de 'entorn natural amb la resta de sistemes amb que
convivim. Cal insistir que en ambdds casos aquesta tasca es duu a terme a partir de la voluntat
de conscienciar i sensibilitzar per tal promoure canvis actitudinals i quotidians. En el cas de
la segona categoria apareix el caracter de la col-lectivitat i 'autodescobriment de la propia
agencia (reconcixer-se). En ultim lloc, el darrer nivell d’aquest objectiu maxim seria el de
transformar la forma de relacionar-nos que com a societat tenim entre nosaltres mateixos 1
I'entorn, d'acord amb nous plantejaments i alternatives més curoses amb el medi, alhora que

democratics entre nosaltres (actuar).

Aquest triple nivell que emergeix de Pexploracié al voltant dels objectius de 'Educacio
Ambiental, s’entrellaca amb els posicionaments ecofeministes del reconeixement de
I'ecodependencia i la interdependencia de les persones. Considerant aixo, el primer dels

nivells emergents posa I’émfasi en el coneixement del medi 1 la nostra vinculacié amb aquest
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(ecodependencia), mentre que el darrer posa el focus en el caracter relacional entre les
persones i les possibilitats d’accié conjunta per la transformacié (interdependeéncia). El segon
nivell esdevé un esglad necessari de presa de consciéncia i autoreconeixement com a persones

amb capacitats 1 possibilitats de canvi i transformacié de forma col'lectiva.

Al mateix temps ens recorda a les tres esferes dels ambits d’actuacié de 'Educacié Ambiental
(Sauvé, 1999, 2019). Aixi, els tres nivells emergents d’aquesta analisi transiten i transcorren
entre P'esfera del jo, de les altres i del medi. Aquesta vinculacié amb les esferes s’accentua
amb Pexploracié6 de l'ecociutadania com una construccié ciutadana a afavorir des de

’Educacié Ambiental.

7.1.1. Iecociutadania

Com un element de matfs als objectius de ’'Educacié Ambiental s’ha indagat al voltant de la
construccié ciutadana. Per aquest motiu, s’ha preguntat pel terme d’ecociutadania i se’ls ha
demanat com hauria de ser aquesta. Quines habilitats, competencies o valors hauria de tenir
1 que, per tant, s’haurien de promoure des de ’Educacié Ambiental. D’entre les respostes
trobem elements vinculats a la propia ciutadania com a persones (esfera “una mateixa,
construccié d’identitat”), altres vinculades a la relacié ciutadana entre col-lectius que la
constitueixen (esfera dels “altres, relacié de I'alteritat”) 1 d’altres associades a la relacié amb

Ientorn (esfera del “medi ambient, relacié amb el medi de vida”).

o Construccio d’identitat. Esfera “una mateixa”. En relacié amb la identitat de la ciutadania i les
persones que en formen part, s’observa com es defensa una ciutadania critica, reflexiva i
capa¢ d’imaginar i generar alternatives als actuals models de funcionament. Amb ganes de
canviar les coses i capag¢ d’organitzar-se per fer-hi front. Juga un doble nivell, un de
transversal i de profunda transformacié i un altre de generar alternatives a petita escala on

poder desenvolupar-se en la quotidianitat.

Tenir una capacitat reflexiva prou gran com perqueé entenguis una mica com és la situacid que

percebem. (E1)

o Relacid de l'alteritat. Esfera “les altres”. Pel que fa als elements vinculats amb la comunitat, és
a dir, amb altres persones i col'lectius es descriu una ciutadania comunitaria. Amb alta

voluntat i capacitat de teixir vincles i relacions des del col-lectiu. A ritmes més pausats i
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des de paradigmes relacionals de respecte, cura, empatia i sensibilitat. Apareix el terme

interdependéncia de forma explicita.

Una cintadania que reconegui la seva ecodependeéncia i interdependencia i construeixi mons no basats

en el poder i la dominacio. (...) seria recuperar molt la vida comunitaria i els vincles i
Lantosuficiencia. (E6)

®  Relacid amb el medi de vida. Esfera “medi ambient”. En tltim lloc, en referéncia al vincle amb

la natura 1 la relacié que s’estableix amb l'entorn es destaca la necessitat de presa de

consciencia sobre les implicacions que les diverses accions humanes suposen en el medi

ambient. Aixi doncs, i a partir de la consciencia ciutadana vers 'entorn que s’habita, es

dibuixa una ciutadania que connecta, compren, cuida i respecta 'entorn. Que cultiva

I’estima per la natura.

Que esta sent superconscient dels seus actes, i és superconscient de limpacte de les generacions

anteriors.(...) persones que signin conscients i tinguin una relacid favorable amb el medi ambient.
(E2)
De nou, aquests nivells en les respostes analitzades apareixen de forma barrejada i
entrellagada. Per tal d’il'lustrar la caracteritzacié exposada i 'estreta relacié existent entre

aquestes, es mostra aquest darrer verbatim:

Jo crec que son persones menys consumistes, que vinen a un ritme de vida meés tranquil, que estan
connectades ja signi perqué viuen més a prop o simplement per l'estima que i tenen a la Terra. Que
hi ha una connexid amb la natura, que a més a més son critiques i tenen un miica de poder o voluntat
de transformar-ho. Que no es queden simplement amb els conceptes sind que volen canviar aixo. I a
part son persones que creen una xarxa amb altres persones, en assemblees, ete. (E3_1)

Observem com en aquest fragment s’explicita el coneixement i consciéncia de 'entorn a
través de la defensa d’una ciutadania que esdevingui connectada, propera i amb estima a la
Terra. També es defensa la xarxa amb altres persones com un element de la consciencia
col'lectiva i el fet de ser persones critiques. Per acabar, apareix el darrer nivell a partir de la

voluntat de transformar les coses.
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7.2. L’EDUCACIO AMBIENTAL

En aquest apartat s’exploraren les representacions que els diferents participants de la recerca
tenen al voltant del concepte d’Educacié Ambiental. Per a fer-ho, ens hi aproximarem a partir
de les entrevistes a les persones expertes, a través dels questionaris a les infancies 1 als 1 les
educadores acompanyants i, finalment, des dels tallers participatius com un espai on debatre

1 aprofundir a partir de les anteriors mirades.

7.21.  Aproximacions des de 'expertesa

La pretensi6 d’aquesta aproximacié és la d’explorar com diferents professionals de
I’Educacié6 Ambiental signifiquen la disciplina per definir i establir una lectura de conjunt

arran de les aportacions de les persones entrevistades.

Podem establir set categories emergents davant les respostes a la pregunta Que és, per a tu,
PEducacio Ambiental? Aquestes categories es presenten seguint un ordre de rellevancia, és a

dir, de més a menys presents en els discursos:

o Alfabetitzacio ambiental. Dins d’aquesta categoria trobem les respostes que consideren que
I’Educacié Ambiental és una disciplina que ha de promoure, per un costat el coneixement
del medi biofisic i els elements i cicles de la natura. I, per Ialtre costat, els vectors

ambientals i els impactes associats a ’'accié humana sobre aquest medi.

L'Edncacio Ambiental I'entenc com aquell ambit, camp o darea que es dedica a donar coneixements
a la poblacid, a fer pedagogia amb la poblacio, societat. .. diferents col*lectius sobre temes relacionats
amb el medi ambient. 1 pots parlar de 50.000 temes perque al final el medi ambient és molt ampli.
Pots parlar de les espécies i de biodiversitat fins a temes biologics, pots parlar de residus, que és el
tema quie em toca més ara, pots parlar dels cicles de la natura, pots parlar de contaminacid, de sols,

de 'aigna. .. (E5)

o Comportament cintada. Es remarca sota aquesta categoria la importancia d’actuar de forma
conscient en les rutines i habits quotidians de les persones. Apareix de la ma de verbs com
coneixer o sensibilitzar i, particularment, es reforca amb T'alfabetitzacié ambiental. Aixi
doncs, la categoria d’alfabetitzacié ambiental esdevé, en alguns casos, un instrument per
comprendre un comportament ciutada determinat.

Que la gent aprengui perque coneix i perque coneixent pot respectar, i perqué la gent sapiga quines
son les coses que ha de fer. (E2)
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o Construccid cintadana i participacid. De forma diferencial a Panterior, en el dialeg i en la cerca
de relacionar els conceptes de ciutadania, participacié i Educaci6 Ambiental apareixen els
imaginaris que consideren 'Educacié Ambiental com /a construccid de l'acompanyament per
Laccid de la persona i, per tant, de la construccid de la seva accid social i, per tant, de la seva ciutadania
(E7). En aquesta cerca de la relacié explicita entre conceptes, s’accentua el paper de la
participacié en 'Educacié Ambiental com a vetlladora de la inclusi6 de totes les identitats

1 persones en els debats i accions ciutadanes.

Pero si entenem cintadania com totes les persones que vinen en un pais en una societat, necessites que
tothom participi (...) en el sen nivell dintre del que pot i vol, pero després, la seva participacid depen
de I'Educacio Ambiental que hagi tingut, no? De ['educacid que hagi tingut i, per tant, dels
coneixcements i de la consciéncia que tingui del seu entorn. (E5)

o Transformacid, canvis i incidéncia. Engloba totes aquelles definicions i fragments que associen
I’Educaci6 Ambiental amb una necessitat de canvi. Un canvi que s’expressa en diferents
termes i nivells. Aquests, poden referir a canvis associats a comportaments i conductes
ciutadanes o socials, a canvis relacionats a revertir impactes o, fins i tot, a canvis de

caracter sistémic 1 critic.

Naltres si volemr anar cap a un mon més sostenible, més verd, alla on el Canvi Climatic, que
evidentment no el tirarem enrere pero com a minim, que no ens destrueixi mes. .. parteix de

Leducacid. Si nosaltres no fem una societat on es creguin sa realitat que vivim (...) no bhi ha canvis.
(E4)
En aquesta categoria es fan presents paraules com incidencia, revertir, disminuir o tornar
enrere en relacié amb els canvis comportamentals i associats als impactes. Mentre el terme
‘participacié’ apareix inicament en referenciar canvis, tot i que concrets, sota el paradigma

de la complexitat.

... que permetia que hi hagués un plantejament més complex del sistema alimentari que es pognés

participar més directament si es donaven les condicions i si la gent volia, doncs es podria arribar a
transformar mies, la veritat. (E1)

o [7isid critica i de complexitat. Sota aquesta categoria trobem els posicionaments que vinculen

I’Educaci6 Ambiental amb una praxi critica, reflexiva i complexa. Tant propia de la

disciplina com de les persones i col‘lectius a qui I’Educaci6 Ambiental acompanya.

Aquesta categoria també recull les mirades sistemiques davant la societat.
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I una Educacio Ambiental que fos més critica. Pero clar, com fas que signi miés critica? (...) Si que
una mica de reflexid des de dins de I"Educacid Ambiental hem fet i si que hem intentat posar en

marxa algunes cosetes petitones més critiques. (E1)

uesta categoria apareix, en tots els casos, vinculada a altres categories anteriormen
Aquesta categori 1, en tots el , vinculad It tegori teri t
presentades. Especialment junt amb la relacional i sociopolitica i la transformadora 1

participativa.

®  Relacional i socigpolitica. Sota aquest marc trobem les diferents afirmacions que reivindiquen
I’Educaci6 Ambiental més enlla de 'entorn natural o el medi biofisic. Aquesta categoria

emergeix per reivindicar la part social, politica i relacional de 'Educacié Ambiental.

Clar, tal com jo entenc I'Educacid Ambiental, podriem treure ['ambiental i no passaria res. |(...)
A dia d'avui, crec que és una educacid conscient de 'ambient en el que es viu i de les relacions que
excisteixin en aquest ambient i de com afrontem aquestes relacions tant amb la resta d'espécies com
entre nosaltres. (E6)

Es una categoria directament relacionada amb la visi6 critica 1 de complexitat que apareix
de forma addicional i complementaria a altres, com pot ser la categoria d’alfabetitzacié

ambiental.

Aquestes sis categories poden esdevenir dimensions a partir de les quals definir o aproximar-
nos al concepte de ’'Educacié Ambiental. S’han presentat de forma acumulativa, és a dir, la
primera de les categories és la més present i a mesura que avanga la descripcio categorial, la
preséncia i/o profunditat d’aquestes emergéncies es redueix. Una altra lectura que se’n
despren d’aquest ordre és el fet que d’entre les persones entrevistades, educadors i
educadores ambientals des de diferents escenaris, la gran majoria identifiquen I’'Educacié
Ambiental com un element al servei de l'alfabetitzacié ambiental i com a guia per certes
pautes concretes de conducta ciutadana. Per una altra banda, en sén menys les que, tot i

reconeixer aquesta part, n’amplien el sentit cap a paradigmes sociopolitics o sistemics.

En paral-lel a aquestes categories n’hi ha una més que, intencionalment, es presenta
separadament, ja que es fa present en qualsevol de les anteriors. En efecte, és la categoria que
defineix 'Educaci6 Ambiental a partir de 'experiencia 1 les metodologies i de la practica

diferencial que suposa educar en aquest camp.

e La categoria de metodologies. Eis una categoria emergent de la pregunta vinculada al concepte
de ’Educacié Ambiental que engloba tots aquells literals que exemplifiquen, justifiquen o

exposen la manera com I’Educacié Ambiental passa a la practica. A partir de I'analisi

235



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

desenvolupada, trobem com la categoria associada al concepte d’Educacié Ambiental que
fa referéncia a la metodologia es defineix per la vivencialitat, 'experimentacio, el joc,
I’APS, etc. Per tant, es defineix com una disciplina « priori dinamica i engrescadora. Alhora

se’n concreta la rellevancia de I'entorn on es desenvolupa la practica.

- Ensenyar com la natura i conceptes més aixi com de biologia, pero d'alguna manera més dinamica
7 engrescadora a través del joc i a l'aire lliure... (...) Si tu vols ensenyar sobre el medi natural, per
dir algo, pues la manera d'aprendre-ho és com vivint-lo i estan alla, saps? (E3_1)

- 1 si, jo si que també no sé perque sempre ho imagino d'una forma molt practica, molt vivencial,
molt experimental (...). (E3_2)
Dins d’aquesta categoria es considera interessant ressaltar el fet que un dels informants
exposa el paper de la comunitat i de 'accié comunitaria com un marc on la participacié

fos més auténtica i una Educacié Ambiental més critica.

I hi havia poca accid comunitaria, poca sortida del centre cap a la comunitat i proposar coses i canvis.
(...) Aquest marc de I'agroecologia escolar, a nosaltres, ens va permetre crear un marc que fos

comunitari i en que fos més auténtica la participacio. .. i una Educacid Ambiental que fos més

eritica. (E7)

7.2.2.  Representacions de 'Educacié Ambiental. Educadores 1 infancies

Si bé Panterior aproximaci6 ens ha permes aprofundir al detall 1 matisos que diferents perfils
d’expertesa aporten al concepte de 'Educacié Ambiental i altres dimensions relacionades,
amb l'analisi que en seguit es mostra, la pretensié és conceptualitzar de forma més extensiva
I'imaginari que, tant educadors i educadores ambientals com infants i adolescents tenen del
terme ‘Educacié Ambiental’. Per a fer-ho s’ha preguntat per mitja de qiiestionaris als

participants per les cinc paraules que, en pensar en Educacié Ambiental, els venen en ment.

En seguit es presenten els resultats que es desprenen de les dades analitzades de les respostes
dels educadors i educadores i de les infancies. Aquestes es presenten en dos nivells.
Primerament, des de la presencia i abundancia de termes i, seguidament, des de I'analisi de
lexicometria, el qual ens permetra visibilitzar de forma grafica les similituds i proximitats

entre els termes utilitzats.
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La representacio6 dels educadors i educadores ambientals

De la mostra obtinguda d’educadors i educadores ambientals s’han recomptat 355 paraules
agrupades en 190 formes actives diferents. Es a dir, I'imaginari de la mostra analitzada es
compon per un total de cent noranta paraules distintes amb diferents abundancies entre elles.
En aquest recompte s’han considerat inicament noms, verbs, adjectius i adverbis. Tot i que
com en seguit es pot observar en la Taula 13, els resultats mostren que les paraules més
referenciades per descriure la disciplina sén, amb diferéncia, els noms. Els pocs verbs que

apareixen, ho fan amb una molt baixa freqiiéncia 1 no sén representats en la taula.

Taula 13.

Preséncia de formes actives resultants de landlisi de lexicometria associada al concepte d'Educacid Ambiental dels i les educadores
acompanyants.

Paraula n tipus 190 formes actives. 335 paraules
natura 22 nom valor 5 nom futur 4 nom
respecte 13 nom medi 5 nom educacio 4 nom
sensibilitzaci6 8 nom entorn 5 nom aprenentatge 4 nom
canvi 8 nom consciencia 5 nom ambient 4 nom
transformacio 7 nom compromis 5 nom vida 3 nom
sostenibilitat 7 nom social 4 adj territori 3 nom
conservacio 6 nom responsabilitat 4 nom precarietat 3 nom
coneixement 6 nom necessitat 4 nom ecologia 3 nom
accio 6 nom naturalesa 4 nom biodiversitat 3 nom

A partir d’aquesta taula podem observar com el protagonisme de la representacié que els
adults tenen al voltant de 'Educacié Ambiental rau en el terme natura seguit de respecte,
sensibilitzacid, canvi, transformacid, etc. Aquests termes poden ser o bé valors 1 actituds
desitjables, com podrien ser ¢/ respecte, la consciéncia o el compromis, o bé els podriem entendre
com a objectius o metes a fomentar des de ’Educacié Ambiental com, en aquest cas, també
podrien ser /a sensibilitzacid, el canvi o la transformacid, l'accid, entre d’altres. Cal destacar també la
presencia del terme socia/ com anic adjectiu entre les paraules més presents en patlar

d’Educacié Ambiental.

El segon nivell d’analisi que es presenta a partir d’aquestes paraules és un grafic de similituds
agrupat per comunitats el qual ens permet veure la correlacié que existeix entre els temes
utilitzats (Figura 22). Tot i no analitzar un discurs fluid, donat el disseny de la pregunta,
l'ordre amb que els diferents informants respon ens permet establir relacions estadistiques
de proximitat o distancia entre els temes més utilitzats. Aixi doncs, el grafic ens permet

observar segons la mida dels termes, la preséncia de cada paraula. De la mateixa manera, ens
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permet veure aquells termes més propers en el discurs que es vinculen entre ells i aquells que

actuen com a nodes connectors entre comunitats léxiques.

Observem, doncs, com al voltant de la natura (el terme amb major preséncia) se situen un
seguit de termes de caracter ecologic com soOn conservacid, medi i ambient o ecologia. Alhora
trobem paraules que es vinculen amb la propia disciplina com son educacid, necessitat 1 precarietat.
La paraula que major relacié estableix amb la natura és el respecte, i aquest, al mateix temps
es relaciona amb /Jentorn, la vida 11a sostenibilitat. Parlem d’un respecte que, partint de la relacio
establerta en 'analisi de similituds, necessita del coneixement pero, sobretot, de la consciencia per
arribar a la #ransformacid 1 l'accid. Observem també com /'accid es bifurca en dues direccions o
comunitats. Una que interpel-la al futur i al valor social de I'accié en el zerritori i Daltra que
s’articula al voltant del canvi, el qual es relaciona directament amb el compromis 1 amb la
responsabilitat per mitja de la sensibilitzacid. 1D altra banda, si posem el focus en les relacions,
unicament podem veure com les més rellevants i presents sén aquelles que s’estableixen entre

natura — respecte 1 accid — canvi.

Figura 22.
Abnalisi de similitnds del concepte d'Educacid Ambiental dels i les educadores acompanyants.
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Nota. Elaboracié propia a partir d'Iramuteq.
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La representacio de les infancies

De la mostra obtinguda entre infants i adolescents s’han recomptat 339 paraules agrupades
en 136 formes actives diferents. Es a dir, en el cas d’infants i adolescents, I'imaginari es
compon per un total de cent trenta-sis paraules amb diferents abundancies entre elles. De
nou, el recompte ha considerat unicament noms, verbs, adjectius i adverbis. En la taula (Taula
14) es pot observar com el concepte d’Educacié Ambiental s’associa als termes azzbient 1 med;.
I, de fet, en observar el detall de les dades veiem com en molts casos aquests termes son
formulats sota el constructe ‘medi ambient’. En seguit trobem el terme contaminacio seguit de

Pplantar i reciclar.

Una de les primeres diferencies que s’intueix entre els conceptes de les infancies 1 el dels
educadors i educadores ambientals, més enlla de les paraules concretes ila seva representacio,
és justament la preséncia de verbs com a termes amb alta representacié. Molts dels quals, a
excepcid de plantar, educar i cuidar, podem dir que formen part de les ‘tres erres’ (reduir, reciclar
7 reutilitzar) o d’un imaginari similar associat als impactes humans sobre 'entorn: recollir 1
ajudar. D’entre els substantius que trobem, cal destacar que molts sén noms d’elements de la
natura com arbre, flor, terra, bosc, herba, fulla, animal o aire. Finalment, cal remarcar com el segon
terme destacat pels adults, el regpecte, baixa per sota dels deu més presents en els infants i com

apareix el terme 7o.

Taula 14.
Preséncia de formes actives resultants de landlisi de lexicometria associat al concepte d'Educacid Ambiental de les infancies.
Paraula N tipus 136 formes actives. 339 paraules
ambient 31 nom reduir 7 ver cuidar 4 ver
medi 22 nom planeta 5 nom brossa 4  nom
contaminacio 20 nom flor 5 nom bosc 4 nom
plantar 18 ver educar 5 ver recollir 3 ver
reciclar 11 ver terra 4 nom herba 3  nom
natura 9 nom reutilitzar 4 ver fulla 3  nom
educacié 9 nom respecte 4 nom animal 3  nom
arbre 9 nom no 4 adv ajudar 3 ver
reciclatge 8 nom naturalesa 4 nom aire 3  nom
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Pel que fa al segon nivell d’analisi (Figura 23) podem observar el protagonisme dels tres
principals termes i la proximitat entre ells. Essent les relacions entre aquestes paraules ambient

— medi 1 ambient — contaminacid les de més pes.

Associat al medi 1 a Vambient trobem les ‘tres erres’ (reciclar, reduir i reutilitzar) com un
intermediari abans d’arribar a la cura del planeta. També en destaquem com la comunitat lexica
al voltant de /ambient s’articula a partir de paraules o valors com naturalesa, educacid o respecte.
Un dels altres termes més visibles és I'acci6 de plantari a ella s’associen molts dels substantius
referents a elements de la natura. Per acabar, podem observar com el terme 70 és molt proper

i directament relacionat amb la brossa 1 ’accid de recollir.

Figura 23.

Analisi de similituds del concepte d'Edncacid Ambiental de les infancies.
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Nota. Elaboracié propia a partit d'Iramuteq.
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Una representacié de conjunt

Amb la voluntat d’explorar el discurs 1 la totalitat de la mostra sense diferenciar cap variable
discriminatoria, és a dir, sense tenir en compte per 'analisi si la resposta ’ha aportat un infant
o un educador o educadora ambiental, s’ha efectuat una nova analisi de lexicometria. La
intencio del qual era identificar diferéncies estadisticament significatives en la construccié del
discurs al voltant del concepte d’Educacié Ambiental. Aquesta mirada global ens mostra
l'ordre 1 estructura del discurs de totes les persones protagonistes de I'accié educativa-

ambiental, tant els educadors i educadores com les infancies i adolescéncies.

Dels resultats emergeixen sis subcategories resultants amb diferencies significatives entre
elles, a partir de les quals podem explorar de forma inferencial el concepte d’Educacié

Ambiental que es despren del total de la mostra analitzada.

La Figura 24 mostra el dendrograma de les classes resultants. S'hi pot observar el percentatge
de representacié de cadascuna de les classes, la distancia entre cada classe 1 el llistat de les
paraules presents en cadascuna. Aquelles assenyalades amb un asterisc (*¥) son presents en la
classe i ajuden a comprendre’n la totalitat, perd no de forma significativa segons el valor de
la khi-quadrat (X?). En aquelles en qué no s’ha especificat la freqiiéncia es deu al fet que

aquesta és gairebé residual en la classe indicada.

En funcié de la correlacié estadistica, les sis classes que caracteritzen la narrativa al voltant

del concepte d’Educacié Ambiental:

e Valors inecessitat (classe 2; 20,9%) definida per valors com el respecte, natura, sostenibilitat

1 consciéncia. Bs una classe on també apareixen els termes necessitat, aprenentatge i coneixenment.

¢ Compromis vers el Canvi Climatic (classe 4; 18,7%) agrupa aquells termes vinculats
al canvi collectiu 1 compromes vers el canvi climatic. Alhora acull les representacions d’accid 1

sensibilitzacid 1, de nou, L'aprenentatge i ['entorn.

e Impactes (classe 1;17,6%) es defineix per la visié dels impactes humans sobre la natura
iles accions i rutines que, des de ’Educacié Ambiental, es promouen per reduir aquests

impactes. Medi, contaminacid, reciclatge, reciclar, plantar soHn paraules de pes en aquesta classe.

e Transformacio social (classe 5; 14,3%) es defineix per la necessitat de #ransformacid social
en clau de futur. Per esdevenir en un futur sostenible. De nou apareix el terme accid i

observem com, en lloc d’entorn, la paraula correlacionada estadisticament que fa
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referéncia al context és zerritori o mdn. Dos termes amb una connotacid, a priori, més

humana 1 social que el terme entorn.

e Acci6 educativa (classe 3; 14,3%) propera a la classe dels impactes (classe 1), aquesta
és definida pels mots educar i educacid, ambient i medi, verd i brossa. Es la classe que més

explicitament referencia els conceptes pels quals se’ls ha preguntat.

¢ Elements de la natura (classe 6; 14,3%) mostra elements de la natura amb els quals es

pot interactuar en una acci6 educativa com és arbre, plantar, herba, fulla, terra, flor o bosc.

Si fem una mirada a les distancies i 'ordre entre les classes trobem les classes de Valors i
necessitat, Compromis vers el CC i Transformaci6 social. Per un altre costat, podem observar
com la primera divisi6 de I’arbre s’estableix entre impactes, accié educativa i elements de la
natura. Tanmateix, interpretant aquestes distancies podem afirmar que el discurs al voltant
de I'Educaci6 Ambiental es desgrana en dues vies: una d’acci6 educativa i I'altra de caracter

social i transformadot.

Figura 24.

Dendrograma de classificacid jerarquica descendent de l'analisi en conjunt del concepte d’Edncacid Ambiental tant de les infancies
com dels edncadors i educadores acompanyants.

V—‘—\ I—I—I

Classe 1 17,58% Classe 3 14,29% Classe 6 14,29% Classe 5 14,29% Classe 2 20,88% Classe 4 18,68%
Paraula  Fr(%) X | |Paraula Fr(%) X° | |Paraula Fr(%) X° Paraula  Fr(%) X° Paraula  Fr (%) X° Paraula  Fr (%) X°
Medi 68.18 51.26| | Educar 100.00 38.54| | Arbre 100.00 59.93| |Transformacié 100.00 45.50 Respecte  92.31 46.84 Canvi 87.50 27.34
Contaminacié6  90.00 40.66| |Educacié 66.67 30.97| | Plantar 63.64 24.89 Social 100.00 31.74 Necessitat ~ 100.00 15.85 Compromis  100.00 23.03
Ambient  46.43 2322 | Ambient 42.86 26.96| | Herba 100.00 18.61 Futur 75.00 12.60 Natura 48.00 15.35 Climatic ~ 100.00 13.50
Reciclatge ~ 80.00 14.22 Medi 2727 4.00 Fulla  100.00 18.61 Tettitori 60.67 6.95[ | Sostenibilitat 57.14 6.04| |Sensibilitzaci6 66.67 9.74
Reciclar 60.67  5.16 *Verd 0.92 Terra  75.00 12.60 Sostenible  66.67 6.95 Consciencia ~ 60.00 4.90 Valor 66.67  9.74
*Ecologia 1.86 *Brossa 0.92 Flor  60.00 9.03| | *Consciencia ~ 40.00 2.86 *Vida 50.00 2.15| | Coneixement 66.67 9.74
*Plantar 0.81 Brossa  66.67 6.95 *Accié 1.90 *Entorn 1.17 Accid 66.67 9.74
*Bosc 0.53 Bosc  60.67 6.95 *Educaci6 1.30| |*Aprenentatge 1.17 Entorn 60.00 5.95
*Verd 0.53 el 50 4.36 *Mon 092 | *Coneixement 0.60 | | Aprenentatge  60.00 5.95
*Mon 0.53 de 66.67 695 *Naturalesa 1.58

Nota. Elaboracié propia a partir d’Iramuteq.

A continuacid, observem com l’accié educativa se situa molt proxima als impactes de I’accié
humana i dels elements de la natura. Es a dir, part de ’Educacié Ambiental es representa a
partir d’una presa de coneixement dels impactes que generem 1 possibles accions de mitigacio
i altrament, per donar a concixer i aproximar els elements de la natura a les persones. Aixi

doncs, s’estableixen components de la practica ciutadana i d’alfabetitzacié i familiaritzacid

cientifica.
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Pel que fa a I'altre bloc, veilem com es vinculen un seguit de valors a la transformacié social 1
al moment actual de resposta davant el Canvi Climatic. S’observa com el compromis vers el
Canvi Climatic és discursivament molt proxim a la idea de donar resposta a necessitats i
promoure certs valors com el respecte, la sostenibilitat o la consciencia. Ambdés nuclis se
situen amb relaci6 a la transformacio social 1 aquesta apareix, al mateix temps, vinculada al
territori 1 al factor temporal del futur. Entre altres, podem trobar-hi també components

problematitzadors, de resposta, ctics 1 de transformacio.

7.2.3.  Una interpretaci6 dialogada i col-lectiva

En el marc dels tallers participatius, 1 des de la voluntat de fer de la recerca un espai de reflexié
compartida amb agents del territori, es van mostrar uns resultats preliminars de nuvols de
paraules al volant del concepte d’Educacié Ambiental, elaborat a partir de les respostes tant
de les infancies com dels educadors i educadores. Posteriorment, a través de diferents
tecniques participatives, es va promoure el debat al voltant de les semblances, diferencies o

elements d’interes que consideraven els participants del grup.

Fruit d’aquesta interpretacié conjunta, 1 lluny de replicar la comparacié exhaustiva —e/ement
que, en tot cas, correspondra a la discussic— resulta interessant veure quins elements van decidir
destacar de cadascun dels nuvols de paraules, quins van trobar a faltar i quins interrogants
els va generar. De la mateixa manera s’apunten algunes idees i interrogants que es van exposar

en la posada en comd.

En relacié amb el nivol de paraules dels educadors i educadores ambientals van destacar els
termes zplicacid 1 consciencia com a elements que haurien de tenir, segons el seu parer, major
representaci6. També van incorporar les paraules cognitin, efectes i convivéncia donat que no les
van veure representades. Aixi doncs, van justificar aquestes incorporacions des del
reconeixement que molts dels termes apareguts en el nuvol fan referencia a conceptes
antropogenics i, sovint, d’ampli espectre 1 dificils de quantificar o veure. Igualment,
reivindiquen el vincle amb la natura i, a partir d’aquest argumentari, s’incorpora el terme
convivencia. Que moltes vegades es veu una mica també com a activisme i aixo i que bi ha vegades que hem
de contactar amb la natura i crear un vincle. 1 tot aixo, tambe faltava aqui la visid dels nens (P8). També
es fa emfasi en la visi6 de cura del medi des de la gestié de recursos i no des de la cura en si

mateixa.
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D’entre les paraules emergents de les representacions dels adults apareix amb molt poca

presencia el terme emzocionar. Fet que resulta sorprenent pels participants del taller.

A i, del d'adults personalment m'ha sorpres que la d'emocionar estigués tan petita. Perque trobo
qgue l'emocid és el que tira de 'aprenentaige de 'alumnat. 1 el gue després de llegir aixo. .. potser no
arribem a les seves motivacions és perque potser no valorem prou emocionar aquests nens. (P9)

Pel que fa a la interpretacié del nivol de les infancies destaquen els termes de reciclar per la
seva alta presencia i el terme sienci a causa del factor sorpresa, ja que apareix en petit, pero
de forma inesperada. Alhora, afegeixen, amb intenci6 de categoritzar o explicitar la relacié
entre moltes de les paraules que veuen, els termes dia a dia (quotidia), emocid i materials tangibles.
També assenyalen que la gran majoria de paraules fan referéncia o bé al fet de reciclar o bé a

elements de la natura.

Exposen també el fet que I'infant té molt present I'accié concreta d’allo fet en Iactivitat. 1
s’especula, en aquest sentit, que és un imaginari que els és familiar de la poblacié general en
pensar en altres termes com ciencies ambientals o sostenibilitat: Es com que l'imaginari que tenen
els nens és el que tenen també les persones adultes sobre qué és les ciencies ambientals o I'Educacid Ambiental,

en aquest cas (P9).

Des de la mirada conjunta d’ambdds navols sorgeix un qiestionament al voltant de la
capacitat i efectivitat de 'Educacié Ambiental per transmetre i educar en allo que vol
aconseguir. La intencié educativa és molt present entre els educadors i educadores ambientals
1 completament absent en les infancies. De la mateixa manera que assenyalen més elements
d’accions concretes i definides en els nivols de les infancies mentre que el dels educadors i

educadores ambientals engloba valors.

En observar les taules de preséncia de les formes actives (Taula 13 i Taula 14) s’observa
aquesta concrecio en 'acci6 de les infancies. Veiem com les paraules que referencien inclouen
molts verbs mentre que les més abundants referenciades pels acompanyants sén noms. Es a
dir, les infancies vinculen I’Educacié Ambiental amb quelcom concret, aterrat i practicable
mentre que els i les acompanyants representen la disciplina des d’un marc més abstracte que

recorda més als objectius o la meta de la disciplina que no tant a I’accié que es desenvolupa.

Bueno, si qué bi ha a la relacid, perd l'infant es queda amb l'accid. Es a dir, que tn li fas tot el
rotllo (...) 7 ells es queden en plantar la pastanaga. 1 aixo no vol dir que no els afects, que no tingui
una mplicacio, una repercussio i que sigui favorable. Jo crec, pero que tot aquest vocabulari que
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nosaltres tenim i que utilitzem tant i hi ha uns valors darrere doncs mira, creiem que va plantar

pastanagues. 1 ja esta. (P10)

L 4ltim terme on el grup de participants s’atura a reflexionar és la paraula Juitaien questionen
si és una paraula adequada. L/uita és una paranla que no n'agrada utilitzar en aquest sentit perqué és
com Huita contra que? (P4) D’altra banda, s’argumenta que possiblement la paraula lluita porta
amb ella unes connotacions de necessitat d’accié urgent i immediata que si senten apropiada
en relacié amb la tematica 1 objecte de ’Educacié Ambiental i que esdevé precursora d’accié
1 implicacio.

Jo trobo que és per la connotacid que li dones negativa, de gnerra, pero luita, jo trobo que és una

paranla que potser t'interpel-la més, que t'esta demanant d'implicar-te, implicacio (P9).

7.3. LA PARTICIPACIO DE LES INFANCIES

De la mateixa manera que en lanterior apartat, d'ara endavant s’exploraren les
representacions al voltant del concepte de participacié de les infancies. Els resultats

emergeixen de les entrevistes, els qliestionaris i els tallers participatius.

7.3.1.  Aproximaci6 a la Participacié de les Infancies des de Pexpertesa

Amb la intencié de coneixer quin és I'imaginari que diferents professionals de ’'Educacio
Ambiental tenen de la Participacié de les Infancies i des de diferents escenaris, els informants
de les entrevistes a expertes, varen ser preguntats pel concepte de Participacié de les
infancies. Arran d'aquesta pregunta sorgeixen les segiients categories en relacié amb el
concepte de participacié de les infancies. De nou es presenten ordenades segons la rellevancia

i presencia de cadascuna de les categories en les dades analitzades:

o Metodologia. La Participaci6 de les Infancies apareix de forma directa relacionada com una
metodologia o un element indispensable de la forma de fer Educacié Ambiental. Apareix

com a part de 'educacié vivencial o element en el fer de ’'alumnat el protagonista.

S ells tenen aquesta educacid més vivencial o ells ho viuen més, és mes facil que pugui participar o
proposar canvis o proposar coses, no? I que a vegades tu els hi dius, “aixo és aixi”, pero si ells ho
vinen i ho entenen millor. Es miés facil que puguin ser més autonoms per pensar alternatives o per

pensar idees o coses. (E3_1)
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o Garantia de democracia. Apareix en relacié amb el procés ensenyament-aprenentatge.
S’associa la Participacié de les Infancies amb formes de relacionar-se i conviure més

democratiques i horitzontals.

<. Per a mi seria més com fer-ho com més horitzontal i crec que la figura d'educador és important
(-..) Seria com democratitzar el procés d'ensenyament-aprenentatge no tant des de posar a l'infant
comt centre total, i que tot giri entorn els seus interessos i fent veure com que aquests interessos son
naturals o espontanis... No? O sigui, que si que crec en la intervencid i en la polititzacid de
l'educacid, pero crec que es pot fer des d'un punt molt més democratic i també donant molta més veu

als interessos dels infants i tot aixo, pero també com generant-los des d'un punt del qual ensenyes,

no? (E6)
® [Infancia com a transmissora d aprenentatges. Sota aquesta categoria hi trobem aquelles veus que
reconeixen la Participacié de les Infancies en el moment en qué els mateixos infants i
adolescents eduquen i consciencien a la resta de persones i col‘lectius de la societat.

També des d’exemples concrets o accions organitzades.

Qe no només els conscienciem sind que ells també ens conscienciin a naltros. (E4)

o Potencial de futur. Destaquen la importancia de comengar a participar ara, per a ser més

conscients i relacionar-se diferent d’adults.

També crec que és com molt important i necessaria que participin. Vull dir que formin part
d'aguesta d'Edncacid Ambiental. Pergue aixo al final es convertiran en adults que faran unes
accions, que compraran d'una manera, que es relacionen d'una manera amb el medi, que seran més
conscients o menys de l'impacte que suposa les accions que fem. (E3_1)

o Cintadania present. Engloba la dimensié educativa de la ciutadania segons la qual aquesta
s’ha d’educar per afavorir-ne 'autonomia o la capacitat de canviar les coses. ... S7 e/ls ho
vinen i ho entenen millor és més facil que puguin ser més antonoms per pensar alternatives o per pensar
idees o coses (E3_2). 1, alhora, també acull les mirades de reconeixement de les infancies

com a parts presents en la nostra societat amb molt a dir, a fer i proposar.

I bé, des de la figura de I'adolescent o de I'infant també tenen molt a dir sobre com fer aixo i moltes
vegades es pensa que no i es menysprea el que porten a dins, o la forma de relacionar-se entre ells i
tot aixo. Que segurament tingui més d assembleari i democratic que la nostra o la de l'adult. (E6)

Es de menester destacar que totes les respostes analitzades referencien la Participacié de les
Infancies des de I’Educacié Ambiental. Si bé la pregunta formulada era d’amplia
consideracid, segurament a causa del context i els perfils entrevistats, 'imaginari de la

Participaci6 de les Infancies al que ens hem pogut aproximar per mitja d’aquesta recollida
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d’informacié s’emmarca dins 'ambit educatiu. En especific dins 'Educacié Ambiental,
havent quedat fora possibles plantejaments de taranna social, politic o de drets, entre altres

possibilitats.

7.3.2. Representacions de la Participaci6 de les Infancies des

d’educadors, educadores i infancies

De la mateixa forma que s’ha fet amb el concepte d’Educacié Ambiental, en el cas de la
Participaci6 de les Infancies també s’ha preguntat per mitja dels quiestionaris sobre aquelles
cinc paraules que, en sentir Participacié de les infancies, els venen al cap. De la mateixa
manera que s’ha fet amb I’altre concepte fins al moment analitzat, els resultats que segueixen
presenten les emergencies de les dades analitzades de les respostes dels educadors i

educadores ambientals i de les infancies.
La representaci6 dels educadors i educadores ambientals

De la mostra obtinguda d’educadors i educadores ambientals s’han recomptat 326 paraules
agrupades en 181 formes actives diferents. Es a dir, I'imaginari de la mostra analitzada es
compon per un total de cent vuitanta-una paraules diferents. En aquest recompte s’han
considerat inicament noms, verbs, adjectius 1 adverbis. A continuacié es mostra una taula

(Taula 15) amb les paraules més rellevants, segons 'abundancia del terme.

Pels adults, la paraula més present que referencien en pensar en la Participacié de les
Infancies és futur. Seguida d’aprenentatge, escoltar i cooperacid. De nou, entre els adults els noms
son la forma més comuna de respondre a la pregunta formulada, destacant que I'anic adjectiu
que se situa entre els més presents és el d’zamprescindible. Apuntant a la necessitat de la
participaci6 de les infancies. La resta de paraules podem detectar-ne algunes de forma més
explicita amb el procés d’ensenyament-aprenentatge, com serien aprenentatge, educacio,
acompanyament, treballar, formacio, etc. I un gran gruix que responen a actituds i valors associats
a la participacié de les infancies, com ara escoltar, cooperacid, apoderament, respecte, inclusio, llibertat,

diversitat, critic, curiositat, democrdcia, etc.
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Taula 15.

Preséncia de formes actives resultants de l'analisi de lexicometria associat al concepte de Participacid de les Infancies dels i les
educadores acompanyants.

Paraula N tipus 181 formes actives. 326 paraules
futur 10 nom 1I-lusié 4 nom descobriment 3 nom
aprenentatge 9 nom diversitat 4 nom democracia 3 nom
escoltar 8 ver treballar 3  ver decisio 3 nom
cooperacio 7 nom transformacio 3 nom curiositat 3 nom
participacio 6 nom sensibilitzacid 3 nom critic 3 nom
educacié 6 nom presentar 3 ver creixement 3 nom
apoderament 6 nom motivacio 3 nom consciéncia 3 nom
acompanyament 5 nom joc 3 nom connexio 3 nom
respecte 4 nom imprescindible 3 adj coneixement 3 nom
pensament 4 nom implicacio 3 nom compromis 3 nom
opini6 4 nom formacio 3 nom ciutadania 3 nom
llibertat 4 nom equipatr 3 ver aprendre 3 ver
inclusio 4 nom descobrir 3 ver activar 3  ver

Si observem, des de ’analisi lexicogramatical, com es relacionen entre elles aquestes paraules
(Figura 25), podem observar que les relacions futur — participacid — educacid, escoltar — aprendre i
cooperacid — aprenentatge son molt marcades. La comunitat central s’articula al voltant del terme
Sutur 1 a partir d’aquesta es dibuixen dos camins. Un on el protagonisme d’aquest terme és
seguit dels termes educacid, participacid, escoltari apoderament. Aquestes comunitats son enriquides
amb paraules que facilment fan referéncia a la cutadania. Com soén transformacio, inclusio,
democracia, diversitat, pensament critic, llibertat 1 opinio. 1altre cami pivota al voltant dels termes
cooperacié — aprenentatge i referencia ingredients que recorden a una practica educativa com

sOnN curiositat, acompanyament, treballar, respecte, creixement, joc, coneixement, entre d’altres.
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Figura 25.

Analisi de similituds del concepte de Participacid de les Infancies dels i les edncadores acompanyants.
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Nota. Elaboracié propia a partir d'Iramuteq.

La representacio de les infancies

De la mostra obtinguda entre infants i adolescents en referéncia al concepte de la Participacio
de les Infancies s’han recomptat 295 paraules agrupades en 119 formes actives diferents.
Igual que en els anteriors recomptes, s’han considerat inicament noms, verbs, adjectius i
adverbis. A continuacié es mostra una taula (Taula 16) amb les paraules més rellevants,

segons I’abundancia del terme.

El primer detall que crida I'atencié és I'alt nombre de reiteracions que tenen les paraules
participar, infant, nen, infancia, participacis, nena i infantil. Aquest seguit de paraules estan

relacionades directament amb el propi terme pel qual se’ls ha preguntat “participacié de les
prop pelq preg p P
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infancies” el que ens podria indicar un imaginari al voltant d’aquest terme no massa extens.
Obviant aquestes paraules, després observem com referencien espais del seu dia a dia en que,
possiblement, es fa present aquesta participacid, com son Uescola, el consell, el futbol o Vesport.
D’aquesta manera aquests serien alguns dels escenaris on infants i adolescents reconeixen
aquesta participacio. Altres dels termes fan referéncia a formes o estratégies per a participar

com son jugar, aprendre, treballar, ajudar, escoltar, dibuixar o crrer.

Taula 16.

Preséncia de formes actives resultants de I'andlisi de lexicometria associat al concepte de Participacid de les Infancies de les mateixes
infancies.

Paraula N tipus 119 formes actives. 295 paraules
participar 21 ver aprendre 7  ver petit 3 nom
infant 17 nom treballar 6 ver nova 3 nom
nen 15  nom nena 6 nom importancia 3 nom
escola 15 nom infantil 6 adj esport 3 nom
infancia 12 nom futbol 4 nom escoltar 3 ver
participaci6 10 nom ajudar 4  ver educar 3 ver
educacio 9 nom activitat 4 nom dibuixar 3 ver
jugar 8 ver respecte 3 nom correr 3  ver

consell 8 nom

D’una forma similar a aquesta interpretacié es dibuixa el grafic resultant de I'analisi estadistica
de similituds (ADS) (Figura 26). Com es pot observar, al centre tenim les paraules participar,
infancia, infant 1 aquestes s’envolten, en la majoria, de verbs com gjudar, escoltar, treballar, jugar,
ere. El que serien formes o accions on identifiquen aquesta participacio, i, després, les
relacions leéxiques es van distribuint alhora que apareixen diferents escenaris on es dona
aquesta participacié. D’especial interes resulta observar la relacié entre dues comunitats. Una
on apareixen els termes 7en, nena, petit, educar i respecte i altra, directament vinculada a aquesta,
que fa referéncia a /escola i al consell d’infants (1 CNIAC). Les relacions més rellevants d’aquesta
analisi de similituds es donen entre els termes participar — infancia — nen, participar— infant i escola

— consell.
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Figura 26.

Analisi de similituds del concepte de Participacid de les Infancies de les mateixes infancies.
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De la mateixa manera que s’ha fet amb el concepte d’Educacié Ambiental, per tal d’obtenir

una imatge general sobre el concepte, s’ha realitzat una analisi estadistica amb el conjunt de

respostes, sense discriminar segons si responien infants o adults. I doncs, s’ha pogut definir

un total de cinc classes amb diferencies significatives entre elles, a partir de les quals podem

aprofundir de forma inferencial el concepte de Participacié de les infancies.

La imatge (Figura 27) mostra el dendrograma de les classes resultants. S’hi pot observar el

percentatge de representacié de cadascuna de les classes, la distancia entre cada classe 1 el

llistat de les paraules presents en cadascuna.
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e Espais i contextos (classe 4; 27,4%) és la més nombrosa i la més diferenciada de la
resta. En aquesta classe s’agrupen tots els termes que tenen a veure amb escenaris i
practiques participatives. Hi trobem /escola, el consell infantil 1 el CNLAC, i alhora el joc, les

activitats 1 els companys 1 companyes, #en 7 nena com a contextos facilitadors.

e Infancia, ajudar (classe 1; 22,6%) és la més propera a lanterior 1 és la que
gramaticalment coincideix més amb el concepte explorat, infancia, participar, infant, nen, nena.
Es destaca la paraula gjudar, seguides d’educari jugar com dos verbs que emergeixen de la

representaci6 en parlar de la seva participacio.

e Valors associats (classe 2; 17,9%) hi trobem un seguit de valors que es vinculen a la
participaci6 de les infancies. Cooperacid, pensament critic, opinid, llibertat, diversitat o apoderament.
Cal destacar en aquesta classe també la visi6 de dret de la Participacié de les Infancies i,

junt amb la classe de futur (classe 3), el terme acompanyament.

e Accions necessaries (classe 5; 16,7%) hi trobem verbs que també s’associen a la
practica participativa. Accions que cal fer per poder participar. Escoltar, aprendre, treballar,

Jugar1 descobrir. Alhora, també son presents termes com el compromis o ['equip.

¢ Futur (classe 3; 15,5%) definida pel concepte de futur 'acompanyen termes vinculats al
compromis i a un caracter de projecte a llarg termini o consolidat. Com ho és la 7/ usid, /'esfory
o el compromis. En aquesta classe és en "anica que apareix /educacid com a disciplina i no

com accio.

Figura 27.

Dendrograma de classificacid jerarquica descendent de l'analisi en conjunt del concepte de Participacid de les Infancies, tant de les
infancies com dels educadors i educadores acompanyants.

Classe 3 15,48% Classe 2 17,86% Classe 4 27,38% Classe 1 22,62% Classe 5 16,67%

Paraula Fr (%) X° Paraula Fr (%) X° Paraula Fr (%) X* Paraula Fr (%) X> Paraula Fr (%) X*
Futur 100.00 55.05 Cooperacié  100.00 24.46 Escola 100 56.53 Infancia 100.00 34.48 Escoltar 7273 28.64
11-lusié 100.00 22.94 Pensament ~ 100.00 19.32 Consell 100 26.73| [Participar 65.00 26.94 Aprendre  77.78 27.10
Esforcar 100.00 22.94 Opinié 100.00 19.32 Infantil 100 14.10 Infant  76.92 2591 Jugar 50.00 7.07
Presentar 66.67 6.23 Llibertat 100.00 19.32 Joc 100 11.14 Nen 61.54 13.31 Treballar  44.44  5.60
Compromis 66.67 6.23 Diversitat 100.00 19.32 CNIAC 100  8.25 Ajudar  100.00 10.64 Descobrir  66.67  5.60
Acompanyament 50.00 3.83 Critic 100.00 14.31| [Activitat 60  2.84 Jugar  50.00 3.79 *Educacié 1.71
Participacié 40.00 2.44 Apoderament  80.00 14.00 *Nena 1.08 Educar  66.67 3.45 *Equipar 0.62
Educacié 28.57 2.20 Equipar 66.67 5.05 *Nen 0.95 *Nena 1.8 *Compromis 0.62

Acompanyament 50.00 2.96

*Dret 0.51

de 60  6.44

en 50 296

Nota. Elaboraci6 propia a partir d’Iramuteq.
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Una vegada presentades les classes, si ens fixem en la seva distribuci6 en el dendrograma,
observem com hi ha dues agrupacions. Una agrupacié menys representada que constitueix
la classe VValors associats i Futur (classe 21 3). Es conceptualitza la participacié des del present
com quelcom que posa en valor la cooperacid, el pensament critic, 'opinid, la llibertat o
Papoderament, entre d’altres. I en clau de futur, observem termes com il-lusi6, esfor¢ o
compromis. En ambdés casos aquesta agrupacié ens convida a pensar amb la representacio
que especialment han fet els 1 les educadores 1 en la qual es fa present, en ambdues classes, el
terme acompanyament. Ens parlen de la Participaci6 de les Infancies a gran escala, des de la

disciplina o la terminologia més abstracta. Hi apareixen molts més substantius que no verbs.

En Ialtra divisié del dendrograma observem tres classes definitories de I'acci6 participativa
de les infancies. En aquest cas son molt presents els verbs i, els substantius que trobem, fan
referéncia a llocs o persones determinades. Aquesta agrupacié ens convida a imaginar que
s’enriqueix principalment de les aportacions de les infancies. Es defineix la participacié
segons on es desenvolupa (classe 4: espais i contextos), qui participa (classe 1: infancia, ajudar) 1
com es participa (classe 5: Accions necessaries). Aixi doncs, segons aquesta segona divisi6 la
Participaci6 de les Infancies es desenvolupa a ’escola, al consell d’infants o quan es juga.
Participen infancies, nens i nenes. També participa qui juga i qui ajuda. I, per acabar, podem
afirmar que segons aquesta representacid, per participar cal escoltar, aprendre, jugar i

treballar. Es destaca el paper del joc d’entre aquestes darreres tres classes.

7.3.3. Una interpretacié dialogada i compartida

El primer dels elements apuntat per les persones participants del taller participatiu és la
similitud entre els nuvols. Si bé en destaquen diferéncies o elements rellevants, consideren
que, havent vist els nivols generats a partir del concepte d’Educacié Ambiental, els resultants
del concepte de Participaci6 de les Infancies sén més propers entre ells que no els d’Educacié
Ambiental. Es a dir, que I'imaginari que els infants 1 adults que han respost el qliestionari
tenen al voltant de la Participacié de les Infancies és més proper entre ells del que ho sén els

imaginaris que tenen al voltant de ’Educacié Ambiental.

Primerament, han destacat el protagonisme que, en ambdds nudvols, tenen els termes
vinculats al joc. En seguit, han marcat un seguit de termes vinculats als espais que les infancies
han identificat com casa, escola, families, extraescolar 1 politigues. E1 terme politiques apareix una

unica vegada, perdo han considerat d’alta rellevancia destacar aquest element de la
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representacié en considerar que hauria de ser més protagonista. Pel que fa al navol dels
educadors 1 educadores ambientals han destacat paraules com formacid, activisme, projectes, equip,
motivacid, decisid 1 inclusid, d’entre els ja existents. I han incorporat reconeixement, dificultat o repte

més problema i més autonomia.

En entrar al dialeg generat per la posada en comu d’aquests elements incorporats i altres
reflexions que ha generatla comparativa d’ambdés navols de paraules, han sorgit les segiients

reflexions:

e Es sorprenent que /escola aparegui, en la representacié dels infants, com el context més
present. Argumenten que pot ser degut a una retroaccio o al fet de reforgar des de ’escola
que s’esta participant quan intervenen o alcen la ma. El que és, segons diuen, una
conceptualitzaci6 de la participacié limitada. Possiblement per I'ds quotidia del terme, i
vinculat a les dinamiques de classe que sovint es donen i que no respon al significat que
hauria de ser o, més ben dit, al significat que en el marc dels tallers 1 la tesi doctoral s’esta
defensant com a Participacié de les Infancies: Clar, la participacio no deixara de ser una cosa
qgue se’ls hi valora; la participacid a l'anla. I potser és una connotacid negativa per ells (P9), jo crec que a
les escoles, tot i que ara s'esta canviant, crec, no estan acostumats a ser part activa de la classe (P3).
Assenyalen contextos familiars o de lleure com altres en els quals creuen que la
participacié hi és més present. ... al can vam fer un taller en qué havien de dir accions en les quals
participaven i la llista del CAU era la miés llarga, pero amb molta diferéncia. (...) pero clar, si tampoc
no ho has vist, tampoc ho pots comparar amb altres coses (P§). En relacié amb els escenaris
afegeixen que sobta que la Participacié de les Infancies sigui reconeguda a I'escola pels

infants 1 adolescents perd no pels adults. Si, en canvi, relacionen projectes o treballs.

e Destaquen la idea que participar és util, esta bé, pero també cal “fer-ho bé”. Pero troben
a faltar, de forma clara, algun terme que deixi veure ¢/ fet que, a partir de la participacid, poden
canviar coses 0 gue 1o és nomeés participar en un joc i s'acaba aci. Sind que en la seva participacid es poden
decidir coses (P2). 1, afegeixen, que, en el cas dels adults, aquesta reivindicacié de la

importancia apareix en clau de futur:

Ho hem lligat una mica també al tema de I'adultocentrisme i el reconeixement. Si, sempre mirem i
projectemt a la infancia com aquell preadult i no el pensem com el que és, com un infant, i el valor
que t¢ ara com a cintadana, diguem. Els adults Ii donen com molta importancia com al futur, com

allo que encara s'ha de fer. (P11)
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e El grup també s’atura a parlar de I'activisme. Com un eix amb el qual s’acaba creuant la
participacié o com una possible conseqiiencia d’aquesta. Pero no com un element

determinant, ja que es pot participar i que no hi hagi activisme.

e Ja forma de la participacié també desperta interés 1 algunes reflexions o hipotesis:

La representacid de la Participacio de les Infancies des de la visid dels infants era molt consultiva.
Ells i elles no es reconeixen com a persones que poden prendre decisions o accionar res. Simplement,
és donar l'opinid, participar en un concurs. .. Anar en un joc, jugar un partit, fer una manualitat,

Sfer un examen, fer els denres. .. (P11)
e A la representacié dels educadors i educadores es fa molta referéncia a la inclusio, la
diversitat. En canvi, en els infants no s’hi fa present amb aquests termes. El mateix passa
amb la col'lectivitat o la individualitat de la participacid, argumenten. Els adults

referencien molts termes des del col‘lectiu i, en canvi, els infants i adolescents no.

Finalment, argumenten que en contextos escolars la participaci6 esta molt pautada pel que
toca fer a P'aula, per les intervencions o tasques rutinaries a fer. I assenyalen que, tot i que a
poc a poc va canviant, encara hi ha tros per fer. I, en aquest sentit, en la direcci6 de situar
I'adult des d’un rol d’acompanyament on deixar que signi l'infant que vagi descobrint i el mestre o la
mestra va ajudant, pero mai dirigeix (P3), 'Educaci6 Ambiental es mostra com un escenari

favorable per actuar des d’aquestes relacions: I en aquest sentit I'Educacid Ambiental ho tenim bé

(P3).

7.4. EL CONCEPTE D’PACOMPANYAMENT

Si bé 'acompanyament és un concepte recorrent en la recerca, en futurs blocs de resultats
ens hi podrem apropar des d’altres dimensions més enlla del concepte. En aquest apartat
explorem la representacié compartida per les integrants dels tallers participatius al voltant del

concepte d’acompanyament.

7.4.1. La generaci6 d’un imaginari compartit

A diferéncia dels anteriors conceptes explorats, el treball d’exploracié conceptual en els tallers
participatius neix des de zero en explorar el concepte d’acompanyament. Per tant, el que es
presenta en aquest punt son les aportacions que els 1 les participants dels tallers van fer a

partir de la propia experiéncia i posicionaments.
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En aquest cas, el nivol de paraules es va generar de forma participada, anotant cadasca
termes que relacionés al concepte i posteriorment agrupant-los. En veure la imatge (Figura
28) podriem dir que s’observen 6 agrupacions:

Experiencia;

Generador i Multiplicador;

Vincle. Intercanvi i horitzontalitat;

Recurs, Aportar interrogants i recursos, Ajuda;

Procés i Continuitaty

Diversitat, Inclusid, Flexibilitat i Oportunitat, Permetre ['error, Autonomia, Prendre decisions,
Creativitat, Paciéncia, Escoltar, Respecte i Exctern (no interaccio).

St bé les cinc primeres agrupacions son acotades 1 clares, la darrera agrupa un seguit de
condicions, valors, capacitats o habilitats que les participants del taller associen amb

I'acompanyament.

Figura 28.

Fotografia del nitvol generat al voltant del concepte d'acompanyament en els tallers participatius.
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Per aprofundir en aquest darrer grup de paraules es presenten algunes de les reflexions
emergents de la posada en comu i del debat generat al voltant de 'acompanyament. En aquest

marc es va destacat:
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La importancia de Pautonomia de les infancies i la importancia que aquesta sigui
desenvolupada a ’escola. Argumenten que sovint ja tenen aquesta autonomia, pero el context
no en facilita el creixement. I, perque aixo esdevingui, és necessari que 'educador sigui capag
de ser present des dels marges, ser present, pacient, flexible i permetre I'error. També es
necessita deixar espais per a la creativitat dels infants 1 adolescents on poder desenvolupar,

amb ella, 'autonomia de forma progressiva.

Per ser-hi, pergue I'acompanyament hi ha de ser, pero hi ha moments que no bi &, i si anem cap a
una autononmia meés progressiva, 7mes a poc a poc, per acabar no ser-hi en alguns espais o pergueé aixo

pugui engegar nous projectes sense la nostra figura. (P11)

Cal tenir clar cap on volem anar. 1. acompanyar necessita cap a on hem d'anar. Qué hem d'aprendre?
(P9). 1, combinat amb aquest element, saber lligar aquests objectius amb les preguntes i la

interrogacio al grup.

En parlar de la inclusié argumenten que un bon acompanyament porta a Ia diversitat com
a resultat. Nosaltres haviem posat diversitat com a resultat. El fet de ser flexibles, el fet de deixar fer i
d’escoltar i aixo, donava més diversitat que l'esperable quan tu vas aplicant el teu programa (P5). Patlen
de la diversitat 1 la inclusié no només en els casos d’infants amb necessitats educatives
especials o especifiques, siné de forma de fer, d’acollir interessos, ritmes i motivacions
diverses. De deixar fer i de ser un espai d’acollida, de diferents formes 1 d’estar i de respondre

davant els seus interrogants o dubtes.

Per ultim, destaquen alguns recursos o condicions que s’han de donar per un bon
acompanyament. Fan émfasi amb la continuitat dels processos i projectes, i unes condicions
de comoditat per als i les professionals que acompanyen aquestes accions educativa-
ambientals. Alhora assenyalen, com un element d’alta importancia, I'intercanvi d’experiencies

entre companyes educadores, pero també entre iguals, amb infants i adolescents.
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Capitol 8

LES REPRESENTACIONS CONCEPTUALS.
CONCEPTUALITZACIONS DES DE LA
REFLEXIVITAT

Aquest capitol complementa 'anterior a partir d’una analisi critica i teorica dels resultats
presentats. L’ordre que segueix és el mateix que en I'anterior capitol.

8.1. Els objectius de ’Educaci6 Ambiental en la construccid ciutadana

En el primer apartat s’analitzen els resultats vinculats als objectius de I'Educacié
Ambiental a partir de la seva triangulacié amb la Carta de Belgrad (1976). Tanmateix,
pels resultats vinculats a ’ecociutadania ens servim de les propostes de Sauvé (1999;
2013; 2014) per aprofundir-hi de forma critica.

8.2. L’Educacié Ambiental. Una mirada integradora

En aquest cas, els resultats se sintetitzen i analitzen a partir de la triangulaci6 entre els
resultats i la caracteritzacié de 'Educacié Ambiental que s’ha presentat en el marc teoric
1les seves caracteristiques definitories.

8.3. Mirades de la Participacié de les Infancies en ’Educacié Ambiental

Aquesta secci6 aborda les representacions emergents de la participaci6 infantil posant-
les a dialogar entre elles. Aquest dialeg es reforca a partir d’algunes mirades teoriques
coincidents amb els resultats.

8.4. L’acompanyament socioeducatiu. Mirades des de ’Educacié Ambiental

Aquest apartat tracta el concepte d'acompanyament que ha emergit dels tallers

participatius i el complementa a partir de les diferents perspectives de 'acompanyament
socioeducatiu d’Alonso i Funes (2009), Paul (2009) i Ucar (2020).

En aquest capitol, donada la seva naturalesa d’analisi i sintesi al voltant de les
representacions conceptuals, cadascun dels apartats conclou amb la generacié d’un
model conceptual on s’integren, de forma ordenada, diferents teories amb els resultats.
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8.1. ELS OBJECTIUS DE L’EDUCACIO AMBIENTAL EN LA
CONSTRUCCIO CIUTADANA

En seguit s’aprofundeix en els objectius de 'Educaci6 Ambiental i en I'ecociutadania. Per
aquest exercici ens servim del dialeg entre els resultats obtinguts ila Carta del Belgrad (1975)

o les propostes al voltant de ’ecociutadania de Sauvé (2013, 2014).
Els objectius de ’Educacié Ambiental

D’acord amb els resultats de lanterior capitol, 'Educacié Ambiental té per objectius
promoure el coneixement, el reconeixement i I'acci6é. El coneixement sobre allo que ens
envolta, sobre el medi que habitem de forma critica i conscient per poder qiiestionar-nos les
opcions 1 decisions que prenem en la nostra quotidianitat. El reconeixement individual i
col'lectiu sobre la capacitat de transformar d’acord amb una comprensié profunda de la
complexitat del moén. I, per ultim, I'actuacid vers el paradigma relacional, essent I'Educacié

Ambiental una de les disciplines amb capacitat per liderar el canvi.

Aquests resultats demostren que, totila gran diversitat discursiva que ha envoltat la disciplina
des del seu naixement, els objectius que apareixen reflectits en la Carta de Belgrad (PNUMA,
1975) encara son presents. En efecte, la Carta de Belgrad defensa una Educacié Ambiental
que persegueix els objectius de consciencia, coneixements, actituds, aptituds, capacitat d'avaluacio i
participacid (vegeu pagina. 48). Gran part d’aquests objectius sén presents en els resultats. Dels
objectius de la carta de Belgrad, aixi com de la seva meta fundacional es desgrana la necessitat
de generar coneixement i consciencia de 'entorn, de promoure actituds de sensibilitat i
interes pel medi ambient i d’acompanyar al desenvolupament d’aptituds i capacitats per
resoldre problemes. Com s’ha vist, aquests sén components presents en els discursos
analitzats, fet que ens porta a veure ’'Educacié Ambiental com una disciplina diversa, pero

consolidada.

De tota manera, algun matis diferencial observem entre els objectius que emergeixen de
'analisi de dades i alguns dels descrits en la Carta de Belgrad. El primer que sobta és la mirada
sobre I’avaluacié. Si bé en la carta de Belgrad s’especifica la voluntat de ’Educacié Ambiental
pet ajudar les persones i els grups socials a avaluar les mesures i els programes d'Educacid Ambiental en
Jfuncid dels factors ecologics, politics, socials, estetics i edncatius (PNUMA, 1975, p. 4), en els objectius
emergents aquesta vessant avaluativa es transforma en una capacitat per comprendre, des de

la complexitat del mén, com en un sistema en permanent interrelacié es difumina la
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perspectiva vinculada a I'avaluacié de projectes i accions propies. Tot i que a partir de la

defensa de la mirada i pensament critic, la podriem considerar “coberta”.

Pel que fa al sis¢ objectiu en la Carta de Belgrad, el de participacid, sobta veure com la definicio
és similar a la que emergeix de les entrevistes. Sén definicions que cerquen el
desenvolupament del sentit d’agencia o, tal com s’expressa a la carta, el sentit de
responsabilitat i prendre consciéncia de la necessitat de canvi. En la mateixa sintonia, apareix
I'objectiu d’actuar per la transformacié del paradigma relacional. Aquest element sobtara
encara més a mesura que avancem en els capitols dels resultats i discussio, donat que ni en la
carta de Belgrad ni tampoc en aquestes dades apareix de forma explicita entre els objectius
de 'Educaci6 Ambiental capacitar per P'accidé i participacié de forma col‘lectiva i1 per

transformadora sistémica.

Un dels elements emergents a destacar és el constructe ‘paradigma relacional’, segurament a
causa de posicionaments afins amb les vessants més sociocritiques de la disciplina que en els
darrers anys ha anat guanyant pes. Aixi doncs, la vessant social de 'Educacié Ambiental tot
1 que ja és manifesta i reconeguda en el seu naixement, podem observar com els objectius
identificats hi posen 'accent de forma explicita i transversal. Aquest fet també s’explica
gracies a les contribucions dels posicionaments ecofeministes i ecosocials. També des del
reconeixement de la complexitat en que ens situem i la relacié 1 integracié de les diferents
crisis simultanies en quée ens situem (Bonil, et al,, 2010) es reconeix I'ecodependencia i
interdependéncia com objectes de treball de 'Educacié Ambiental. I es fan més explicites

quan entrem al detall de la ciutadania que des de ’Educacié Ambiental es pretén construir.
L’ecociutadania i les esferes d’actuacio de PEducacié Ambiental

Tots els objectius porten implicits la meta de la construccié ciutadana. Una construccio
ciutadana que la carta de Belgrad ens definia com:
que tingui consciéncia del medi ambient i s'interessi per ell 1 pels seus problemes
connexos, 1 que tingui els coneixements, aptituds, actituds, motivacié 1 desig
necessaris per treballar individualment i col-lectivament en la recerca de solucions

per als problemes actuals i per prevenir els que puguin aparéixer en endavant.
(PNUMA, 1975, p. 3)

D’enca del naixement disciplinar, diferents discursos han aparegut per aprofundir i proposar
el model de ciutadania que, des de ’Educacié Ambiental, s’hauria de proposar. Es el cas del

que hem exposat en marc teoric de la ma de Sauvé (2013, 2014, 2017). Les propostes de
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I'autora ens permetran interpretar els resultats a partir de la triangulacié de les seves teories.
Concretament, els resultats ens permeten donar suport i aprofundir en la tesi defensada per

Pautora de les tres esferes d’actuacié de ’Educacié Ambiental.

Observem que segons les persones entrevistades, I'ecociutadania ha de ser capa¢ de
questionar-se per construir la propia identitat de forma critica. Tant individualment com
col'lectivament. Amb capacitat per generar alternatives i transformar la seva quotidianitat.
Tanmateix, ens destaquen que ha d’esdevenir una ciutadania que posi les relacions i la
comunitat al centre. Es reivindica el paper de I'altre, el fer comu i el collectiu. I, per tltim,
el darrer nivell explicita 'ecodependéncia a partir de la necessitat que aquesta ciutadania es

relacioni amb la natura des d’una vessant conscient, connectada i cuidadora.

8.1.1. La construccio ciutadana mirada des de ’Educacié Ambiental

A partir dels resultats vinculats als objectius de 'Educaci6 Ambiental i la descripcié de
I'ecociutadania, es proposa un model que emergeix del dialeg entre els resultats i el marc
teoric. La definicié d’aquesta proposta s’ha servit dels objectius que 'Educacié Ambiental
persegueix segons la Carta del Belgrad (PNUMA, 1975), de les esferes d’actuacié de
I’Educacié6 Ambiental (Sauvé, 2014) i de les macrocompeteéncies ecociutadanes definides per
la mateixa autora (Sauvé, 2013). A partir d’aquestes teories, el model pretén reordenar i
ressaltar els resultats obtinguts de forma grafica i sintetica per tal d’aportar una nova

classificacié 1 ordenaci6 a les subcategories resultants de I'analisi.

La Figura 29 mostra el model que pretén integrar els objectius de ’Educacié Ambiental, els
ambits d’actuacié de la disciplina en la construccié ciutadana i la caracteritzacié de la

ciutadania a construir.

De fora cap a dins, observem que I'Educacié Ambiental té com a grans objectius con¢ixet,
reconeixer i actuar per la transformacié. Aquests emergeixen dels resultats que es desprenen
de les entrevistes, de les persones que dia rere dia desenvolupen activitats d'Educacié
Ambiental 1 es complementen amb el que descriu la Carta de Belgrad. Segons aquesta,
I’Educaci6 Ambiental ha de promoure consciéncia, coneixements, actituds, aptituds,

capacitat d'avaluacio i participacié (PNUMA, 1975).
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Figura 29.

La construccid cintadana des de I'Educacid Ambiental. Model conceptual.
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Seguint la lectura del model trobem tres esferes concéntriques ja presentades en el marc teoric
1 que a partir de les esferes de desenvolupament de la persona de Sauvé (1999, 2014) les
situem com els ambits d'actuaci6é de 'Educacié Ambiental. Aquestes son, I'esfera del medi
ambient i el medi de vida, ’esfera dels altres i la relacié amb I’alteritat i ’esfera d’un mateix i
la construcci6 de la identitat. I es pot observar com s’han complementat amb la incorporacio

de les subcategories resultants de la categoria d’analisi vinculada a la ecociutadania.

Aquests dos elements ens permeten defensar una Educacié Ambiental que persegueixi tots
els seus objectius en les tres esferes d’actuacié. Es a dir, els objectius anteriorment esmentats
s'han d'assolir tant en relacié6 amb el medi ambient, com amb els altres i amb una mateixa.
Aquesta perspectiva contribueix a la imaginaci6 i construccié d’una ecociutadania definida
des de la comprensid, cura i connexié amb la natura, des de la voluntat i capacitat de teixir
vincles de respecte, cura i sensibilitat amb les altres persones i amb capacitat critica i reflexiva

amb ella mateixa per imaginar i generar alternatives viables des de nous paradigmes.
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Al centre del model, trobem la unié de tres eixos competencials que sén les
macrocompetencies que defineixen lecociutadania segons Sauvé (2013). Aquestes es
defineixen pel saber actuar en base al saber, el saber fer 1 el saber ser des de I’¢tica, la critica
i la politica. D’acord amb la meta de 'Educaci6 Ambiental (PNUMA, 1975) entenem la
necessitat de construir noves ciutadanies que coneguin, es reconeguin i actuin des de diferents
paradigmes. A partir d’aquest model podem interpretar que en la construccié ecociutadana
els objectius de I'Educacié Ambiental s'han d'assolir no unicament en el pla col lectiu sin
també amb el medi ambient, en relacié amb I'alteritat i en la propia construcci6 de la identitat.
Aix0 és, actuar, coneixer i reconeixer-se a un mateix en la societat i com a part del moén i de
la natura. I per aconseguir-ho, hem de vetllar pel desenvolupament de les competéncies

critica, ¢tica 1 politica. Tant en la persona com en la comunitat i les societats.

En dltim lloc, cal destacar que, malgrat la bidimensionalitat de la representacio grafica, altres
representacions que permetessin il-lustrar la constant evolucié i redefinicié ciutadana, d'acord
amb els objectius de I'Educacié Ambiental, serien més que oportunes. En aquest sentit,

podem considerar la imatge que mostra el model com l'inici d'una espiral.

8.2. L’EDUCACIO AMBIENTAL. UNA MIRADA INTEGRADORA

Els resultats se sintetitzen i analitzen a partir de la triangulacié entre els resultats i les

caracteristiques definitories de ’'Educacié Ambiental (vegeu pagina 506).
Aportacions des de ’expertesa

Dels resultats analitzats emergeixen diverses subcategories importants segons les quals els
entrevistats caracteritzen 1 descriuen el concepte d’Educacié Ambiental. En primer lloc,
coincidint amb el model anterior, es destaca la importancia de generar coneixement sobre
l'entorn biofisic i els seus processos, promoure actituds i comportaments ciutadans que
fomentin una relacié de cura i respecte pel medi ambient, i el fet de tenir I'objectiu de
transformar 1 incidir per canviar les coses. També es menciona l'objectiu de construir
ciutadania 1 de capacitar per a la participacié activa. A més, els resultats indiquen dues
subcategories addicionals que fan referéncia a paradigmes o perspectives especifiques, com
el paradigma de la complexitat, atenent-lo des d'un punt de vista critic, i la perspectiva
relacional i sociopolitica. Finalment, algunes veus també descriuen 1'Educacié Ambiental a

partir de les metodologies i practiques més comunes.
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En aquest cas, per tal de reordenar i visibilitzar aquests resultats prendrem aquestes categories
emergents i les relacionem amb les nou caracteristiques que s’han considerat definitories de
I’Educaci6 Ambiental en el marc de la present tesi. En fer aquest exercici observem com, a
grans trets, concepte definit en la tesi a partir de les nou caracteristiques definitories és
present en considerar les aportacions de les entrevistes. La Taula 17 mostra una relaci6 entre
les subcategories resultants de I'analisi 1 cadascuna de les caracteristiques conceptualitzades

en el marc teoric.

Taula 17.

Relacid de les subcategories resultats del concepte d'Educacid Ambiental de les persones expertes amb les 9 caracteristiques
definitories de I'Educacid Ambiental defensades en el mare teoric.

L’Educacié Ambiental és una
educacio...

Per l'alfabetitzacid cientifica | Alfabetitzacié ambiental

Subcategories resultants

Problematitzadora

Dialectica i interdisciplinaria | Visi6 critica i de complexitat

Social i al llarg de la vida

Politica i posicionada

., e Relacional i sociopolitica
Humanista i comunitaria

Per la transformacid Transformacio, canvis i incidéncia

Etica per la cultura de la sostenibilitat

Metodologies

Comportament ciutada

Per la participacid i practica cintadana | Construccié de ciutadania 1 participacio

Fent valdre les coincidéncies, resulta sorprenent que totes les caracteristiques de I'extensa
descripcid, des d’un posicionament 1 perspectiva teorica presentada en el Marc Teoric, siguin
amb major o menor grau i aprofundiment, reafirmades per les persones expertes. Amb
especial emfasi i pes al reconeixement de la comunitat com un element vinculat 1 vinculant

de ’Educacié Ambiental.

Tot i aixo, és evident i aix{ es fa visible en els resultats, que el domini i familiaritat conceptual
no és el mateix entre les diferents subcategories. Com tampoc la profunditat. En especial es
troben a faltar relacions amb aquelles altres disciplines o lluites siguin socials, politiques,
economiques o culturals. La perspectiva intercultural, per exemple, és inexistent d’entre les
respostes dels i les entrevistades. No gens menys, en algunes si que es podtia interpretar des
d’una presa de consciencia de 'entorn que s’habita i els recursos o impactes que es generen

1 on es generen. Pero lluny de basar-nos en aquestes interpretacions ens limitarem a ressaltar
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I'interés que hagués tingut incorporar preguntes relatives a exploracié de perspectives i
pedagogies afins a 'Educaci6 Ambiental. Per tant, la no preséncia d’aquestes perspectives
interrelacionades és una casuistica que la naturalesa de la recollida de dades explica, en tant
que la pregunta que ha nodrit principalment aquesta analisi no interroga les relacions

interdisciplinaries de forma explicita.
Aportacions de les infancies i els educadors i educadores

Si bé hem pogut veure com se significa 'Educacié Ambiental a partir d’un seguit de
converses en format d’entrevista a persones expertes, ara ens aturarem a construir a partir

dels nuclis representacionals tant de les infancies com de les persones acompanyants.

La primera lectura que es refereix en aquest punt s'enriqueix amb les subcategories resultants
de l'analisi de lexicometria en forma de dendrograma. En aquesta analisi, emergeixen
subcategories estadisticament significatives i diferencials entre elles, algunes de les quals ens
recorden a les emergides de les entrevistes. Per exemple, trobem la subcategoria d'accid
edncativa, que podria relacionar-se facilment amb la de mefodologies. També identifiquem una
categoria que hem denominat fransformacio social, que explicitament relacionem amb les de

transformacid, canvi i incidencia.

A més a més, la categoria més nombrosa d’entre les emergents, és la de valors i necessitat, que
no explicita cap altre element que no sigui la voluntat i la necessitat de construir una
ciutadania on el respecte a la natura, la sostenibilitat i la consciencia esdevinguin
protagonistes. De fet, des d'aquesta perspectiva de construccié ciutadana, podem incloure la
segona de les categories, compromis vers el canvi climatic, que defensa una ciutadania
compromesa, sensible i amb capacitat d'accid. Per la seva part, les subcategoties dimpactes i
elements de la natura ens acosten a la tasca d'alfabetitzacid ambiental, una tasca que a partir de la
combinacié d'aquestes dues subcategories, entenem que no ha de contemplar tnicament el
medi biofisic de forma aillada, siné que s'aborda de manera critica i relacionada amb les

interaccions dels impactes de 'accié humana.

En buscar 'observacié d’ambdues representacions, la de les infancies 1 la dels i les
acompanyants de forma diferenciada, i amb la intencié d’identificar-ne les coincidéncies i
divergéncies, ¢l primer que ens podem observar en ambdos grafics de similituds agrupats
per comunitats és que es fan presents termes que relacionen I’Educacié Ambiental

directament amb el medi ambient o la natura, essent aquestes categories centrals de 'analisi
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de similituds. Aquest fet no ens hauria de sorprendre en tant que el vessant de l'alfabetitzacio
ambiental és el que a priori sembla més compartit des d’un imaginari col-lectiu global. En
ambdos casos també es destaca la preséncia de valors, que es poden intuir com a desitjables

en una ciutadania, com ho son el respecte, la cura, educacio o el compromis, entre d’altres.

Si mirem els trets diferencials, com ja apuntaven els i les participants dels tallers participatius,
el fet més destacable i evident és que les infancies relacionen experiencies concretes, siguin
activitats i materials tangibles o accions determinades. Els educadors i educadores, en canvi,
ofereixen visions més generalistes o abstractes. I igual que en les entrevistes, recorden certs
objectius o finalitats de la disciplina. Un clar exemple d'aquesta diferencia és la presencia i
rellevancia de la paraula contaminacié en el concepte de les infancies, en contrast amb la paraula
consciencia o sensibilitacid en el discurs dels educadors i educadores ambientals. O la gairebé

nul-la presencia de verbs en la representacié dels i les acompanyants.

Hi ha varies possibles, 1 plausibles, explicacions d’aquestes diferéncies i possiblement és la
combinatoria de totes la que influeix en aquests elements. D’una banda, I’explicacié més
evident i natural rau en ’edat dels i les participants, la qual vinculada al moment maduratiu
1 de desenvolupament en que les infancies, per norma general, tenen un coneixement del
llenguatge més limitat que les persones adultes. I possiblement han gaudit de menys

experiencies educativa-ambientals.

Més enlla d’aquesta evidencia, la qual ha estat pretesa, trobem una possible explicaci6 en el
mostreig que alhora també apunten les participants dels tallers. Les infancies arriben a la
recerca a través de la premissa unica i exclusiva de tenir menys de divuit anys i, per
descomptat, voler formar part de la recerca. En canvi, la mostra d’educadors i educadores
acompanyants no unicament ¢és definida per Pedat siné que també pel fet d’haver
desenvolupat alguna accié educativa-ambiental. Es a dir, hi ha un filtratge previ de
coneixement de la materia en el cas dels i les acompanyants, 1 en el cas de les infancies
desapareix en considerar que en algun moment del trajecte educatiu, totes han format part
d’alguna activitat o projecte d’aquestes caracteristiques. Potser els resultats serien més

similars si “aturéssim gent pel carrer” 1 féssim la mateixa pregunta.

A partir d'aquest element diferencial entre ambdds conceptes, la darrera explicacié possible

també apareix en la reflexi6 dels tallers participatius: Potser, com a educadors i educadores
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ambientals, no estem aconseguint transmetre tot alld que ens proposem. Hi ha una

diferéncia entre la intencionalitat i el resultat de ’accid educativa.

De la mateixa manera que ens sumem a la reflexid, element que mai no va en deteriorament
de la tasca educativa, també ens fem propi 'argumentari al voltant del fet que la
intencionalitat educativa no sempre és visible ni tangible pels mateixos educands. I potser no
sempre ho ha de ser. Aquest argument també neix dels tallers i amaga darrere seu el
reconeixement de I'Educacié Ambiental com una disciplina en constant moviment entre els
seus pols dialectics (Caride 1 Meira, 2001). Aquesta reflexi6 ens relaciona de forma directa al
dialeg polaritzat en la societat, entre allo comunal o descentralitzat 1 allo global o centralitzat.
Al mateix temps, ofereix una mirada cientifica des del positivisme i la cerca de regularitzar
certs elements per explicar la complexitat del mén que ens envolta. Aixo implica un pol

dialectic entre la proximitat i la distancia de I'acci6 educativa.

No es podria concloure aquest breu bloc de sintesi sense fer visible i reivindicar el
protagonisme de l'accié en totes dues representacions. Especialment en la de les infancies.
Definir I'Educacié Ambiental a partir de I'accié concreta no hauria d’entendre’s com un acte
de simplicitat. Més aviat, es considera una mostra de la seva capacitat per actuar 1 influir en
canvis (Sanmarti 1 Pujol, 2002). I, encara més del seu caracter instrumental perque els
coneixements esdevinguin utils i puguin ser utils per viure des de l'accié transformadora

(Bonil, et al., 2010).

Potser, darrere d'una acci6 concreta, en un hort especific, amb un grup determinat i una bona
b > b
proposta i acompanyament, s'aconsegueixen generar aprenentatges i clarificar valors que van

molt més enlla del “simple” fet de plantar una pastanaga.

8.2.1. Una representacié emergent de ’Educacié Ambiental

A partir de la lectura global dels resultats vinculats al concepte d’Educacié Ambiental, s’ha
pogut definir un model a partir del qual reordenar les diferents subcategories resultants sense
perdre de vista les perspectives defensades en el Marc Teoric. Aquesta ordenacié permet
entendre ’Educacié Ambiental com una disciplina que actua per mitja de practiques i
experiencies concretes 1 promou lalfabetitzacié cientifica, la transformaci6 i la practica

ciutadana a partir de paradigmes diversos.
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La segtient illustracié en mostra la representacio grafica (Figura 30) en la que, a partir de les
caracteristiques definitories presentades en el marc teoric, s’han distribuit i ordenat alguns
dels elements rellevants dels resultats vinculats a les representacions del concepte d’Educacié

Ambiental.

Figura 30.

Una representacid emergent de I'Educacid Ambiental. Model conceptual.
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Aquest model es basa en tres blocs. El primer defineix que és 'Educacié Ambiental. Aix{
doncs, els resultats mostren com allo referenciat tant per infancies com per persones
acompanyants fa referéncia a les practiques 1 experiencies. En aquest bloc es fan presents
algunes de les diferencies esmentades entre el col'lectiu de les infancies i dels acompanyants
alhora que coincidencies a partir de la importancia del joc i les metodologies actives

desenvolupades a I'aire lliure com a part d’aquestes experiéncies.

En seguit, trobem el bloc d’allo que promou ’'Educacié Ambiental. Elements que continuen
sent presents quan es demanen aquelles paraules que venen al cap vinculades al concepte
d’Educacié Ambiental. Idees que apareixen sense aprofundir en la conversa ni donar 'opcié

d’argumentar-les. Aquest imaginari pivota al voltant de Dalfabetitzacié cientifica, la
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transformacié de 'entorn i la practica ciutadana. I, amb les seves diferéncies, son presents

tant en infancies com en persones acompanyants. Especialment entre aquest darrer grup.

Finalment, el tercer nivell és aquell que refereix als paradigmes amb qué I'Educacié
Ambiental treballa i pels quals treballa. Aquest bloc és el que emergeix, especialment, de la
profunditat dialectica. Les connotacions ctiques, socials 1 politiques necessiten aquest
aprofundiment per entrellagar-se amb altres disciplines i perspectives. Aquestes idees
emergides en les entrevistes son les que reafirmen I'Educacié Ambiental com una disciplina
interdisciplinaria, humanista, comunitaria, problematitzadora, ¢tica, politica 1 social des d’un

posicionament critic, complex i de construccié ciutadana.

8.3. MIRADES DE LA PARTICIPACIO DE LES INFANCIES EN
L’EDUCACIO AMBIENTAL

Aquesta secci6 integra les mirades que s’han ofert al voltant del concepte de la Participacio

de les Infancies i les complementa a partir d’aportacions teoriques coincidents.
Aportacions des de ’expertesa

De la mateixa manera que s’ha fet en anterior apartat, d’ara endavant mirarem d’entrellagar
1 qiiestionar els resultats a partir dels referents teorics que compartim al voltant de la
Participacié de les Infancies. Recuperant la idea de Novella Camara et al,, (2023), la
Participaci6 de les Infancies és un dret que mereix ser ates i defensat, i alhora és un concepte
multidimensional que acull diferents formes en el seu ser i esdevé un element d’inclusié i
garantia democratica. D’aquestes caracteristiques podriem dir que "anica que es troba a faltar

en els resultats és la representacio de la Participacio de les Infancies com un dret.

Les subcategories emergents ressalten la Participacié de les Infancies com a metodologia
necessaria per a 'Educacié Ambiental. Inclds exemplifiquen diferents formes i accions
concretes on es fa present i pren diferents formes. La caracteristica de garantia de democracia
apareix de nou, pero en aquest cas s’associa a la relaci6 entre adult i infant en I’acci6 educativa.
Tanmateix, es troba a faltar 'element comunitari, de garantir la democracia més enlla del
moment educatiu determinat. El vessant comunitari apareix en patlar de ciutadania. El

concepte ciutadania es referencia a partir de la necessitat d’una societat futura més conscient
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1 participativa. També en reivindicar les infancies i la seva participacié com quelcom vinculat

al present. Tot 1 aix0, la subcategoria menys nombrosa és justament la de ciutadania de present.

Si bé és interessant discutir allo observat, resulta necessari incidir en allo que ens falta o que
és escas. En aquest sentit, es troben a faltar plantejaments que, de forma critica i complexa
abordin el concepte de la Participacié de les Infancies com una eina transformadora per si
mateixa. I no inicament com un vehicle per la transformacié de 1 en ’Educacié Ambiental.
Moreno-Fernandez i Navarro-Dfaz (2015) reivindiquen la participacié en I'Educacié
Ambiental com una eina alhora que meta. En aquest sentit, els resultats consoliden la
perspectiva instrumental de la participacié com una eina al servei de la disciplina i, en canvi,
es troba a faltar la vessant finalista i d’objectiu. Aquesta es difon en la majoria dels casos en

considerar-se com quelcom des del potencial fuzurino des de la ciutadania present.

També es troben a faltar plantejaments que vinculin la Participacié de les Infancies com un
element pel desenvolupament del sentit d'agencia, per exemple. Aix{ i tot, s’ha identificat
algun exemple (escas) en que es ressalta la sensibilitat i el compromis de moltes infancies
amb el conflicte climatic en les que es reivindica que aquestes infancies no només es mostren
compromeses sind que també sén capaces d'accionar i activar el canvi en altres persones a
través de la seva participacié. Aixo s'exemplifica a través de la subcategoria de #ransmissores
d'aprenentatge 1 de cintadania de present on es justifica que sén els mateixos infants els qui
eduquen i consciencien la resta de persones i també sén elles qui poden transformar les

societats.

Amb tot, no sembla desencertat afirmar que els resultats reforcen la idea que la Participacié
de les Infancies a 'Educacié Ambiental és un component clau de la seva metodologia i
practica. Tant la que defineix la propia proposta pedagogica com la que es defineix a partir
de les relacions establertes en 'acompanyament de l'accié educativa amb les infancies.
Certament, és un principi metodologic a partir del qual es regeix experiencia educativa
(Novella Camara, 2012). En grau més baix, els resultats també ressalten la idea que la
Participaci6 de les Infancies és un element de formacié politica 1, especialment es destaca en
clau de futur. Finalment, trobem les representacions que reconeixen la infancia des de la seva

agencia 1 com a membres de ple dret en la ciutadania present.

Una possible explicacio la trobem en la tecnica de recollida d’informacio, la qual ha consistit

en les entrevistes a les persones expertes, 'expertesa per la qual se les ha considerat com a
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informants es vincula al coneixement, familiaritat i experiéncia amb ’Educacié Ambiental.
Aquest factor, junt amb el fet que s’ha formulat la pregunta després de tractar el concepte
d'Educacié6 Ambiental és una de les possibles explicacions de per que la representacié que
s’obté del concepte és, en gran mesura, adscrita dins la disciplina. Darrere d’aquesta possible
explicaci6 trobem el fet que potser en 'Educaci6 Ambiental hi ha resisténcies per tal que el
caracter participatiu traspassi més enlla d’'un moment i acci6é educativa determinada. En tot
cas, correspondra a la discussié explorar 1 defensar el que a hores d’ara esdevenen

suposicions.
Aportacions de les infancies i els educadors i educadores

A partir de I'analisi de la lexicometria i al voltant del concepte de la Participacié de les
Infancies hem trobat que es representa primerament a partir del context o escenari on es
dona. Es destacable I’alta presencia de I'escola com un escenari favorable i, amb motiu de
cercar lexplicacié d’aquest fet, les integrants dels tallers es qliestionaven sota quines
premisses es dona aquesta participacié. De quina forma es participa en ’escola i si realment
és una participaci6 en clau politica, ciutadana i transformadora. També semblaria indicar que
és en aquests espais on hi ha nens i nenes i, per tant, donada la proximitat amb la segtient
subcategoria (infancia, ajudar) es pot argumentar que la Participacié de les Infancies és
representada com un espai propi de la infancia. De coses que passen amb les infancies i entre
les infancies. Aquesta representacié confronta moltes de les definicions existents que
assenyalen i reivindiquen la Participacié de les Infancies com un element vinculat a la
comunitat (Hart, 1992, Novella Camara et al., 2021, Pozo, 2014) i no com quelcom segregat

o diferenciat.

Proper a aquest bloc trobem la subcategoria d’accions necessaries que s"han de donar per a
participar i son elements que es potencien i treballen amb la mateixa participacié. Per aixo,
des d’aquesta subcategoria podriem justificar la preséncia d’elements vinculats al
desenvolupament i benestar personal (Novella Camara, 2012) en que si bé la participacio
necessita de I’escolta activa, també a través de participar es desenvolupa I’escolta activa. Una
afirmacié que ens recorda la maxima de que a participar s’apren participant (Freire, 1997;

Schugurensky, 2010; Trilla Bernet i Novella Camara, 2001; Pateman, 2012).

Finalment, trobem un segon bloc amb dues subcategories que es vinculen de forma propera

entre elles. Una fa referéncia a un seguit de valors associats i que es desenvolupen a partir de la
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participaci6 i l'altre fa referencia al fuzur. Lluny de plantejar-se de forma explicita des de la
perspectiva de 'agencia de la infancia, aquestes dues subcategories ens recorden a I'estudi de
Blanchet-Cohen (2008) sobre el compromis ambiental i 'agencia de la infancia. En Pestudi,
'autora afirma que és la combinaci6 de ser optimistes amb el fuzur del planeta i la seva propia

confianga 1 consciencia la que possibilitara i contribuira la seva possibilitat de canvi.

En observar ambdues representacions podem trobar facilment coincidéncies i
divergéncies d’interés. Pel que fa a les convergencies, en ambdds grups una de les
categories resultants es vincula de forma directa amb els escenaris de participacié. Si bé hi ha
certa coincidéncia en el protagonisme de l'escola, també veiem com els acompanyants
referencien escenaris de caracter més generalista o ciutada mentre que les infancies
referencien aquells que formen part del dia a dia, com I’escola, el consell o el futbol. Aixo

evidencia que la participaci6 ha de ser quelcom tangible (Novella Camara et al., 2022).

Les participants del taller ressalten que, en comparativa amb el concepte d’Educacio
Ambiental, el concepte de Participacié de les Infancies mostra menys dispersié i menys

diferéncies entre els collectius informants. No gens menys, se’n destaquen algunes.

En el cas dels i les acompanyants, referencien el concepte a través d’una major presencia de
paraules que reflecteixen valors i actituds com son 'apoderament, el respecte, la inclusio, la
llibertat o la democracia. I també des del valor propi de la participaci6 i la necessitat que
aquesta sigui defensada. Una idea que ens recorden Novella Camara et al. (2023) quan
apunten la importancia de defensar la Participacié de les Infancies en el fer comd com a
garantia de les societats democratiques. Els adults tenen una visié més abstracta 1 orientada
cap al futur, amb un enfocament en valors socials 1 educatius. Per la seva banda, els infants
es concentren en les activitats 1 espais concrets del seu dia a dia, reflectint la seva experiencia
més recent per mitja del joc 1 aprenentatge. No és quelcom que sorprengui donat que, com
assenyala Grindheim (2017) la ciutadania de la infancia es performa des de la diferéncia i les

accions que hi vinculen s’adscriuen en major mesura a un context concret i una escala local.

En ambdos casos es troben a faltar moltes de les dimensions que Novella Camara (2012,
2014) apunta en aprofundir en el concepte i el seu caracter multidimensional. La
representacié de la participacié és molt present a través de les dimensions de ‘principi
educatiu que regeix les experiencies educatives’ o la de ‘metodologia i la seva concreci6 en

procediments i estratégies metodologiques’. De nou sembla que en Iimaginari de la
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Participaci6 de les Infancies en I’Educaci6 Ambiental, aquesta s’adscriu en el
desenvolupament de Iactivitat o accié educativa-ambiental. De tota manera, sera interessant
observar, en els segiients capitols de resultats, quines dimensions es fan presents en preguntar
de forma explicita pel desenvolupament d’una practica educativa i si el predomini i absencies

son les mateixes a partir de les quals es representa el concepte.

8.3.1. La Participaci6 de les Infancies com a metodologia. Una

representaci6 limitant des de ’'Educacié Ambiental

De la mateixa manera que hem fet amb el concepte de I'Educacié Ambiental, es proposa un
model conceptual que descriu i ordena la representacié que es despren dels resultats vinculats
a la representacié de la Participaci6 de les Infancies en 'Educacié Ambiental. Aquest model
(Figura 31) s’entén com la significacié del concepte de participacié de la infancia en

'Educacié Ambiental que emergeix dels resultats.

En aquest cas, no integra de forma explicita referents teorics ni s’ha de llegir com un model

a defensar o promoure, sind com un reflex d’allo que esta passant.

Figura 31.

Una representacid emergent de la Participacid de les Infancies en I'Edncacid Ambiental. Model conceptual.
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Com s’observa en la figura, el model parteix de la representacié de la Participacié de les
Infancies com una metodologia al servei de ’Educacié Ambiental. I s’organitza en tres blocs,
que serveixen per estructurar les necessitats, garanties i impulsos de la Participacié de les
Infancies en la disciplina. Aquests esdevenen permeables entre si i es fan presents de forma
entrellacada. En cap cas s’haurien de considerar com una ordenaci6 seqiiencial ni lineal en la

practica educativa-ambiental.

En primer lloc, trobem l'afirmacié que aquesta participacié és concebuda en 1'Educacié
Ambiental especialment, perdo no només, com una metodologia. Podem observar que
necessita accions com l'escolta, l'aprenentatge o el treball per desenvolupat-se en escenatis i
contextos possibilitadors, entre els quals es reconeixen l'escola, el consell infantil o I'educacié
en temps lliure, entre d'altres. I en els quals, aquesta participaci6 es concep com un element

propi de la infancia que es materialitza especialment a través de 1'ajuda.

Al mateix temps, la Participacié de les Infancies en 'Educacié Ambiental esdevé un element
garant de les relacions democratiques entre 'adult que acompanya aquesta accié iles infancies
que sén part de la proposta educativa-ambiental. També es converteix en un element de
garantia sobre el reconeixement de les infancies com a transmissores d'aprenentatges entre
els seus familiars, amistats 1 grups propers; el reconeixement de les infancies com a ciutadania
del present i amb capacitat d'actuacio; i el reconeixement de les infancies com un potencial

de ciutadania participativa de futur.

Per acabar, la Participacié de les Infancies promou la possibilitat d'imaginar un futur
il-lusionant i compromes al qual arribar a través de I'esfor¢ i en que I'educaci6 apareix com
un component clau. Un futur on es facin present un seguit de valors desitjables per a la

societat i la ciutadania, com sén la cooperacio, el pensament critic, la llibertat o la diversitat.
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8.4. L’ACOMPANYAMENT SOCIOEDUCATIU. MIRADES DES
DE L’EDUCACIO AMBIENTAL

Els resultats vinculats al concepte de 'acompanyament posen emfasi en el vessant relacional
i de vincle amb les infancies. Un dels elements a ressaltar d’entre els resultats és la reafirmaciod
de la importancia de 'autonomia i com 'acompanyament esdevé un procés per fomentar-la

1 desenvolupar-la (Cols Catasus et al., 2018; Elster, 1997; Nussbaum, 2007, Ucar, 2020).

Els resultats apunten algunes caracteristiques o disposicions de la persona que acompanya
per tal que aquest es vinculi des de I’horitzontalitat i 'intercanvi. El posicionament previ de
I'educador esdevé un element de reflexié que, com assenyala Ardoino (2020) és necessari a
I’hora de desenvolupar la tasca professional. Aixi mateix, tal com apunten les participants,

cal saber on volem anar i que volem aconseguir.

La resposta a aquest posicionament es vincula en els resultats, en major o menor mesura, a

través de les formes d’acompanyament presentades per Alonso i Funes (2009).

Els resultats evidencien que es vol anar cap a un acompanyament que sigui divers i promogui
la diversitat. Es a dir, que com a resultat d’un bon acompanyament es promogui la inclusio 1
esdevingui un espai d’acollida per diverses identitats (acompanyament social). 1 també de les
infancies a través del desenvolupament de 'autonomia. Es reconeix 'acompanyament com
a element generador 1 multiplicador i es reconeix a 'acompanyant com algt capa¢ de ser
present des dels marges, pacient i flexible (acompanyament educatin). En menor mesura es fa
present [acompanyament entre recursos 1 aquest es reivindica en la necessitat de garantir que els
espais existents disposin de tots els recursos i condicions necessaries. D’entre totes les
respostes, [acompanyament terapentic és el menys present. Tot i aixo, el podem reivindicar en
tant que es vincula al canvi de mirada vers les infancies i al seu reconeixement com agents i

no merament com a consumidors d’activitats educatives preestablertes, estanques 1 immobils.

8.4.1. L’elaboracié d’un concepte d’acompanyament integrador

A partir dels resultats obtinguts i en dialeg amb alguns dels plantejaments teorics s’ha volgut
proposar un concepte de ’Acompanyament integrador que neix de posar en dialeg diferents
propostes teoriques entre si i es reforca des del sentit 1 significat de la practica que emergeix

dels resultats.
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Com ja s'ha defensat en el matc teoric, 'acompanyament que defensem necessita, d'acord
amb Ucar (2020), vincles i relacions que resultin en un acompanyament situat, efectiu,
sostenible i satisfactori. Per a aixo, entenem que aquest acompanyament s'ha de donar des
del constant equilibri i balanceig entre 'acompanyament educatiu, el social, el terapéutic i els
recursos (Alonso 1 Funes, 2009). També ens hem servit de les cinc disposicions que es
desprenen de la teoria de Paul (2009). Es a partir d’aquestes teories que es representa el model
conceptual de 'acompanyament integrador en 'Educacié Ambiental (Figura 32) en el qual
s’han reordenat les subcategories emergents per proximitat amb els elements de les diferents

teories.

Figura 32.

La representacid de ['acompanyament integrador en U'Educacid Ambiental. Model conceptual.
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En aquest model, trobem un pentagon com a element protagonista. En els veértexs descobrim
cadascuna de les disposicions que es desprenen de la teoria presentada per Paul (2009), alhora
interseca amb els quatre tipus d'acompanyament defensats per Alonso i Funes (2009) i
s'enriqueix de totes les aportacions que emergeixen dels resultats dels tallers participatius.

Vinculant, doncs, la representacié posicionada des d’un punt de vista teoric amb elements
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emergents de la practica educativa i de persones que diariament acompanyen infancies en

escenaris 1 practiques d’Educacié Ambiental.

En cap cas Pacompanyament que es defineix per mitja d’aquest model és tan ordenat com a
vegades les il-lustracions o representacions grafiques suggereixen. A efectes de visualitzacio,
aprofundiment i definici6 teorica, les aportacions dels resultats dels tallers s’han redistribuit
1 ordenat en funcié de la proximitat a unes o altres dimensions, pero seria un error concebre-
les com a exclusives o incompatibles entre si. Coincidint tant amb els autors referenciats com
amb les participants dels tallers, és necessaria la interrelacio6 i balang dels diferents elements

del model perque 'acompanyament esdevingui situat, efectiu, sostenible 1 satisfactori.

En conclusié, parlar d'Educacié Ambiental i havent presentat préviament el model que es
despren d'aquest concepte, sembla evident defensar 1'acompanyament des del punt de vista
social i1 educatiu. No obstant aixo, i no és un fet que no s'hagi apuntat fins al moment, el
solapament i la concatenacié actual de crisis sistemiques a que ens enfrontem fa que cada
vegada tingui més sentit considerar I'acompanyament en 1'Educacié Ambiental des d’un
vessant terapeutic. De la mateixa manera, un bon acompanyament entre recursos permetra
la continuitat, i la vinculacié amb la comunitat a través de 1’accié educativa-ambiental, més

enlla del moment especific i concret de activitat o projecte que s’esta desenvolupant.
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Capitol 9

CARACTERITZACIO DE LA PRACTICA
EDUCATIVA EN L’EDUCACIO
AMBIENTAL: ON ES LA PARTICIPACIO DE
LES INFANCIES?

El nove capitol presenta els resultats que es desprenen de les descripcions de les
practiques educatives en 'Educacié Ambiental. La mirada és desctiptiva amb especial
interes per identificar aquells elements propis de ’Educacié Ambiental que els diferents

informants reconeixen com a favorables per la participaci6 de les infancies.

9.1. Les practiques educatives en I’Educacié Ambiental

Aquest apartat caracteritza les practiques educatives en I'Educacié Ambiental. Es
considera el context, espai, periodicitat, tematiques treballades i aprenentatges
identificats, aixi com la Participaci6 de les Infancies a partir de les seves dimensions i
formes. També s'analitzen les diferents tipologies de practiques i les seves possibilitats
per a la participacié infantil.

9.2. Oportunitats per a la participacié de les infancies

Una vegada descrites les practiques, en aquesta secci6 s’identifiquen els favorables a la
Participacié de les Infancies identificats tant per acompanyants com pet infancies.
També es presenten resultats que emergeixen de les entrevistes i amplien aquesta mirada
des dels components metodologics que afavoreixen la participacié infantil en les
practiques d'Educacié Ambiental.

9.3. Reptes i estrategies per potenciar la Participacié de les Infancies en
PEducacié Ambiental

En aquesta seccié es descriuen els reptes que afronten tant els educadors i educadores
ambientals com la propia disciplina per reforgar, o incorporar, la vessant participativa i
capacitant. També es presenten les estratégies resultants de les converses amb les
persones expertes per promoure i augmentar la Participacié de les Infancies en la
practica educativa-ambiental.
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9.1. LES PRACTIQUES EDUCATIVES EN L’EDUCACIO
AMBIENTAL

9.1.1.  Caracteritzacio. Context, espai 1 periodicitat
Context educatiu on es desenvolupen

Un dels elements que s’ha considerat d’alta rellevancia a ’hora de con¢ixer algunes practiques
o elements d’exit en Educacié Ambiental ha estat el context educatiu on es desenvolupen.
Es a dir, coneixedors de la riquesa i diversitat escénica que té la disciplina, cal conéixer tant
en el cas d’infants 1 adolescents com d’acompanyants quin context educatiu referencien. S’ha
elaborat un grafic que il'lustra els contextos educatius referenciats en la practica descrita tant

per a adults com per les infancies (Figura 33).

Figura 33.

Contextos educatins referenciats en la practica d'Educacid Ambiental descrita.

1 7
8 1,5% 1,6%
11,8% 13
2 20,3%
2,9%
6 1
8,8% 1,6%
7
. . 1,6%
Infancies Acompanyants
3
4,7%
51 9 36
75,0% 14,1% 56,3%
A alguna extraescolar esportiva A Tescola
Al cau o esplat Al Centre Obert o Casal d’infants

A alguna colla cultural del meu barn o poble On-line

Altres
Nota. La llegenda és la mateixa per ambdods grafics.

Podem observar doncs que en pensar en una activitat concreta, que considerin de valor,
d’Educacié Ambiental tant infancies com adults referencien, en primer lloc, el context escolar
1 seguidament, amb una amplia i notable diferencia les entitats d’educaci6 en el lleure, d’entre

les quals destaca el lleure associatiu de base voluntaria, caus i/o esplais.
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Dins de la resposta A/#res s’associen diferents espais o contextos educatius que les informants
han considerat que no s’engloben en cap de les anteriors. En el cas dels adults veiem com
predominen espais vinculats a entorn natural proper, tot referenciant parcs naturals o zones
conegudes. També es fan presents espais publics veinals i la universitat. Pel que fa als infants
1 adolescents la majoria referencien una excursié o sortida, sense detallar si es tracta d’un
espai escolar, extraescolar o familiar. I és d’interés esmentar que dins de la categoria a/#res s’ha

assenyalat un forum d'escoles verdes 1 un consell d'infants.

Si bé aquests resultats podrien donar certa informacié sobre quins contextos educatius
promouen més activitat d’Educacié Ambiental entre els informants, en el cas de les infancies
1 adolescencies resulta interessant creuar aquestes dades amb els contextos que formen part
del seu fer diari. Es evident, doncs, que diffcilment es poden referenciar activitats d’un
context del qual no se’n forma part. La segiient taula il-lustra (Taula 18) els espais que diuen
freqlientar de forma habitual, els espais que s’han referenciat en 'activitat explicada 1 una

relacié percentual entre els referenciats en Pactivitat i els frequentats.

Taula 18.

Contextos referenciats per les infancies en relacid amb els contextos freqiientats.

Infancies Context freqiientats Context referenciats Ref./Freq.
(n=68) n % n % (%)
A l'escola 67 98,53% 51 75,00% 76,12%
Al Caun o /'E&Z)/az' 13 19,12% 6 8,82% 46,15%
Al Centre Obert o
6 8,829 2 2,949 33,33%
Casal d'Infants ,82% 2% 3%
A ”fég””“ 23 33,82% 1 1,47% 4,35%
extraescolar d'esport
A alguna colla
cultural del meu barri 5 7,35% 0 0,00% 0,00%
0 poble
Altres Espais 4 5,88% 8 11,76% 200,00%

Resulta interessant, doncs, observar que, en mirar la relacié entre contextos referenciats i
freqlientats, 'ordre anteriorment esmentat es conserva. Aquesta relacié ens permet dir que
aproximadament 3 de cada 4 infants que van a lescola en referencien alguna activitat
educativa-ambiental. En el cas del lleure associatiu la dada s’apropa a 1 de cada 21 en el cas

dels centres oberts o casals un de cada 3. Les dades associades a les extraescolars esportives
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ens permeten afirmar que és un dels espais en que, segons la percepcié d’infants i adolescents,
menys activitats educativa-ambientals es duen a terme. D’igual manera en el cas de les colles

o entitats culturals populars.
Espai fisic de ’activitat

En parlar d’Educacié6 Ambiental el factor entorn entra en joc. S’ha preguntat als informats

per Iespai fisic en el qual les diferents practiques explicades s’han desenvolupat.

Figura 34.

Espai fisic on es desenvolupa la practica eduncativa-ambiental descrita.

Espai fisic de 1'activitat
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A l'aire lliure Dins l'aula / sala Una part a l'aire lliure i

I'altra dins la sala
En observar la grafica (Figura 34) podem afirmar que, en la majoria dels casos, tant infants
com adults, referencien una activitat desenvolupada completament a l'aire lliure (44,12%
d’infants i adolescents i 48,44% d’adults). Les diferéncies apareixen entre la segona 1 tercera
posicid. En el cas dels infants i adolescents referencien, en segon lloc, (33,82%) activitats
desenvolupades plenament dins I'aula i, en darrer lloc, propostes que han contemplat una
part a 'aula i una part a Pexterior (22,06%). Els adults inverteixen aquest darrer ordre situant
la proposta mixta, en segon lloc, amb un 37,5% 1 la proposta d’aula amb un 14,06% ocupa la

darrera posicio.
Durada i periodicitat de les practiques

Per tal de poder apropar-nos a caracteritzar la naturalesa de les practiques referenciades s’ha
explorat la durada i periodicitat d'aquestes. La segtient grafica (Figura 35) mostra la durada i
periodicitat de les practiques educativa-ambientals referenciades, per a infants i adults, com
a practiques de valor en els qiestionaris. La grafica il-lustra de forma clara com és una de les

dades recollides amb major disparitat entre el col-lectiu d’infants i adolescents amb el de les

285



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

persones adultes. Es una diferéncia que pot ser explicada a causa de la concentracié de

respostes d’infants i adolescents que s’ha exposat en caracteritzar la mostra.

Figura 35.

Durada i periodicitat de la practica educativa-ambiental descrita.

. Una part del mati o
Durada i tarda

Periodicitat 40%

Un projecte o un seguit

d’activitats al llarg d’un Un dia
curs
Tz Infancies
Acompanyants

Dos dies consecutius o
més
La interpretacié d’aquesta grafica ens mostra clarament com pels infants i adolescents les

activitats que referencien no tenen una continuitat temporal, sind que s’emmarquen en un
unic dia, sigui unes hores concretes o tot el dia (38,24% en ambdds casos). S’ha considerat
com a tot el dia aquelles activitats en les quals s’ha necessitat o bé tot el mati o bé tota la tarda
o ambdos. En seguit, trobem experiéncies vinculades a caps de setmana, excursions de més
d’un dia, campaments o altres que, si bé sén puntuals, acullen més d’un dia (16,18%) i, en
ultim lloc, trobem cinc experiencies que s’emmarquen dins d’un projecte o activitats amb
certa continuitat, suposant un 7,35%. En el cas dels adults, la durada i periodicitat més
referenciada és justament aquesta darrera, suposant el 39,06% de les experiencies recollides.
Seguides per aquelles que es desenvolupen en unes poques hores del dia (28,13%) o aquelles

de caracter diari (25%).
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9.1.2. Tematiques treballades i aprenentatges
Mirades globals a les tematiques treballades

Si bé fins ara hem caracteritzat les practiques des de la seva vessant logfstica o estructural, ara
comencem a apropar-nos a aquells elements de contingut. Si bé a priori sembla clar poder
definir les tematiques que es treballen en I’Educacié Ambiental, hem explorat aquest
interrogant des de la premissa inicial: pensar una activitat d’Educacié Ambiental que cada
informant considerés substancialment interessant pel que fa a la participacié. A continuacio
es presenta un dendrograma (Figura 30) fruit de ’analisi de les tematiques que tant infancies

1 acompanyants assenyalen.

e Energia solar (classe 3; 29,2%). Aquesta esdevé la classe estadisticament més
diferenciada de la resta. Esta formada pels termes energia, solar, sol, cuina, placa. A més a
més, resulta significativament més present en les infancies. Evoca elements practics i
pragmatics. Directament vinculats amb una experiéncia educativa concreta, ens deixa
imaginar de forma clara que estan parlant d’una activitat relacionada amb I"as de I’energia

solar.

¢ Medi, biodiversitat i ecosistema (classe 2; 26,1%). Se situa a un punt mitja amb termes
com sedi, biodiversitat, ecosistema, catala, ambient i natural. Engloba activitats dedicades a

coneixer entorn proper, 'ecosistema que s’habita i la biodiversitat que el forma.

e Natura i Respecte (classe 4; 15,7%). Els termes natura i respecte son els unics diferencials
d’aquesta classe. Clarament, les tematiques treballades posen al centre el respecte per la

natura com a element basic.

e Ambiental i Canvi Climatic (classe 1; 21,5%). Trobem una agrupacié de paraules
vinculades a una perspectiva de 'emergencia climatica, Ambiental, viure, canvi, com, aigna i
climatic. A 'aigua com a recurs 1 el canvi climatic. Podem veure com en aquesta classe el
discurs necessita més connectors per articular-se, fet que ens porta a suposar una major
complexitat o detall en la seva definicio. Es una classe que s’ha enriquit, en gran part, de

discursos provinents d’educadors i educadores ambientals.

Si ens centrem en la distribucié de les classes en el dendrograma, observem la diferenciacio
d’una de les classes (classe 3: energia solar). Una diferenciacié que respon davant

I'especificitat de la classe i al fet que s’ha respost de forma gairebé exclusiva per infancies. A
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laltre extrem situarfem la classe 1 (ambiental i canvi climatic) on, tot i de forma menys
exagerada, moltes de les respostes provenen d’educadors i educadores i necessiten major
especificitat en la seva definicié. Aquesta classe, 'ambiental i canvi climatic, apareix
relacionada, molt estretament, amb la de natura i respecte. En una posicié intermedia entre
ambdoés extrems del dendrograma, trobem la classe que fa referéncia al medi i la seva
comprensié ecosistemica. De tal manera que podem argumentar que tant les accions
concretes i determinades (classe 1: energia solar) com les activitats que treballen tematiques
més complexes (classe 1: ambiental 1 canvi climatic) o abstractes (classe 4: natura i respectes)
mostren, en major o menor grau, proximitat amb el territori on es desenvolupen. En aquest

cas, amb el medi i ecosistema catala.

Figura 36.

Dendrograma de classificacid jerarquica descendent de l'analisi de les tematiques treballades que tant infancies com acompanyants

identifiquen.

Classe 3 29,23% Classe 2 26,15% Classe 1 21,54% Classe 4 15,65%
Paraula Fr (%) X2 Paraula Fr (%) X2 Paraula Fr (%) X° Paraula Fr (%) X2
Energia 92.86 34.92 Medi  100.00 33.37| |Ambiental 100.00 24.08| | Natura 100 54.17
Solar  100.00 32.06| |Biodiversitat 100.00 12.03 Viure  100.00 15.53| |Respecte 100 18.06
Sol  91.67 27.73| | Ecosistema 100.00 12.03 Canvi  100.00 15.53 per 5714 513
Cuinar  100.00 10.32 Catala  100.00 12.03 Com  83.33 14.94 */ 3235 3.46
Placa 100.00 7.61 Ambient  100.00 8.88 Aigua  83.33 14.94 %5 66.67 337

Natural  66.67 2.67 Climatic  100.00 11.46

i 44.44 7.73

ell 50.00 5.66
de 42.86 4.80
*un 66.67 3.79
*que 66.67 3.79
*per 42.86 2.11
*a 50.00 2.04

Nota. Elaboraci6 propia a partir d’Iramuteq.

Per aproximar-nos de forma més acurada i observar matisos en relacié amb les tematiques
treballades, s’han analitzat de forma separada les tematiques identificades tant per a infants

com pels educadors i les educadores acompanyants.
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Tematiques identificades per les infancies

Per tal d’aprofundir de forma exclusiva en aquelles tematiques que infants 1 adolescents
identifiquen com a treballades, s’ha desenvolupat primerament una analisi qualitativa de
contingut a partir de les seves aportacions i, de forma complementaria, posteriorment una

analisi de similituds a partir de la correlaci estadistica de lexicomettia.

D’ara endavant es presenten el detall de les tematiques identificades per a infants i adolescents
fruit de I'analisi qualitativa que ha permeés establir quatre categories. Aquestes es presenten

ordenades per ’'abundancia:

o Contaminacid fisica, impactes de l'accid humana i accions per revertir-ho (30,9%). Aquesta primera
categoria acull tematiques vinculades a activitats puntuals que mostren entorns naturals
contaminats o accions humanes que generen aquesta contaminacié. En la gran majoria
dels casos aquesta contaminaci a que fan referéncia és tangible i, també la majoria de les
activitats contemplen un espai segons informen les infancies per a la recollida i neteja de
I'entorn. Algunes de les respostes que configuren aquesta categoria son: 1 am recollir brossa
d’un bosc (N57). El paper d’alumini i les carmanyoles; feiem un cartell i el portavem al forum per excplicar
quan havien reduit I'is de l'alumini (IN52). No lengar brossa, reciclar, reutilitzar, recollir (IN3). Recollir
brossa de la riera de Piera (N19).

o LEnergies renovables (29,4%). De forma clara i molt similar al que podiem observar al
dendrograma, s’estructura una categoria al voltant de les energies renovables. Amb una
altissima presencia dins aquesta agrupacié de 'energia solar. Sén activitats que, segons
expliquen, combinen una part de caracter informatiu i una d’experimentacid. Aquesta
categoria acull respostes com les seglients: E/ so/ i ['energia; vam veure que es pot cuinar amb la
lum del sol (...) (IN36). Moli de vent; vam construir un moli de vent amb una placa solar i s'encenia en

donar-1i el sol (N43). Cuinar amb la llum del sol, i escalfar coses amb la llum del sol (N30).

o Natura, respecte per la natura i altres elements biofisics (25%). Aguesta categoria es defineix per
un seguit de respostes que assenyalen la natura com a tematica treballada. Sigui amb
aquests termes o a través d’alguna de les seves formes, com poden set: les remolatxes i les
Sfruites (IN9), els rins (IN50) o les plantes i animals (N53). També apareixen en aquesta categoria

algunes respostes que associen en la tematica el valor del respecte per la natura.
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o DPropostes de millora explicites per la comunitat (4,4%). Aquesta és la categoria amb menor
q g
presencia d’entre les presentades. La rellevancia d’aquesta categoria no es deu a la
presencia, siné a la concrecié de I'experiencia que les tres respostes que la formen donen.
Dues de les respostes apunten com a tematica /o de renovar els pares de Piera (NG) 1 renovar el
poble (NT17). L’altra de les respostes exposa ¢/ malbaratament (N47) com a tematica, pero en
explicar-la breument, defineix 'activitat de la seglient manera: wn cartell per convéncer la gent
de que no malbarati aliments. Aquesta categoria formada per Gnicament tres respostes apunta
de forma directa a la transformaci6é de la comunitat on formen part 1 resulta d’interes
destacar que en mirar ’espai on s’ha dut a terme 'activitat en tots els casos podem veure

que és un consell d’infants.

El percentatge restant s’ha discriminat perque o bé sén respostes en blanc o bé no lliguen

amb el que s’ha preguntat.

De forma complementaria, en relacié amb les tematiques identificades per les infancies, es
presenta el grafic resultant de I'analisi del discurs per mitja de I'analisi lexicomeétrica amb el

software Iramuteq (Figura 37).

Figura 37.
Analisi de similituds de les tematiques treballades identificades per les infancies.
_—  medi -
c%talé com\\
A\
\ atur
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Nota. Elaboracié propia a partir d'Iramuteq.
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Podem observar el protagonisme de la segona de les categories esmentades essent les
paraules energia, sol 1 solar les més presents. I establint també entre elles les relacions més
recurrents energia—solar 1 energia—sol. Observem que en aquestes comunitats en relacié amb les
tematiques tenim una que ens vincula 1"as de /energia solar amb la contaminacid 1 I'altra, molt
propera a aquesta primera comunitat, il-lustra el tipus d’activitat desenvolupada a vincular

Lenergia del so/ amb les plagues 11a cuina.

En seguit trobem una comunitat que s’aproxima a la tercera de les tematiques categoritzades
en I'analisi anterior i on el wedi es fa protagonista junt amb el factor territorial, catala, o I aigua.
De forma propera a aquesta comunitat lexica, pero aillada, és a dir, sense que estableixi
relacions amb cap altra, apareix el concepte natura el qual ens indica que aquesta és una
tematica en si mateixa i no ha necessitat, o si més no, no s’ha donat un major aprofundiment
en la descripcié de la tematica de lactivitat. L’dltima de les comunitats que apareix
diferenciada 1 lleugerament relacionada amb la del medi, és protagonitzada pel terme brossa.
Ens recorda a la primera de les categories i acull paraules com: 7o, firar, importancia, recollir o

plantar. Es destacable la mida, i per tant presencia, del terme #o.
Tematiques identificades per acompanyants

Una vegada hem aprofundit en I'especificitat de les tematiques identificades per les infancies,
il'lustrarem els resultats vinculats a les identificades per les persones acompanyants de ’accié
educativa. Per aquests exercicis seguirem el mateix ordre, i ens suportarem de les mateixes

tecniques d’analisi que tot just hem emprat en el cas de les infancies.

En el cas de les persones adultes hem pogut establir sis categories diferents. Quatre de les
quals coincideixen amb les establertes amb el col-lectiu d’infants i adolescents, pero se
signifiquen de forma lleugerament diferent i, d’igual manera, prenen unes preséncies relatives
diferents. En aquest cas, es podra observar que la suma dels percentatges de les categories
sobrepassen el 100%, donat que moltes de les respostes indiquen més d’una tematica i es
poden acollir a més duna categoria. Les categories emergents entre les tematiques

identificades pels educadors i les educadores acompanyants, i en ordre de rellevancia, son:

o Natura, i altres elements biofisics (48,4%). Aquesta és la categoria més present. Igual que en el
cas de les infancies agrupa aquelles respostes que diuen treballar tematiques relacionades
amb P'entorn biofisic i natural territorial. Com a element diferencial, podem veure com la

concreci6 tant del territori com dels elements concrets treballats és major: Inferpretacio
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d’habitats naturals, comunitats vegetals i successions ecologiques (A22); la dinamica i geomorfologia
litoral, la importancia ecologica dels cicles naturals i els seus elements, la biodiversitat marina i l'ecosistema
dunar (A24). Un dels altres elements diferencials és la vinculacié i preseéncia de la
socioesfera, ¢és a dir, d’elements que no sén merament naturals sind, o bé el concepte
mateix és antropogenic; podrien ser els serveis ecosistémics a les Madrigueres (A51) o el concepte
d’Espai Natural Protegit (A30). O bé vehiculen una activitat humana associada a I'entorn

natural com exemplifica la tematica platja i port (A63).

o Contaminacid fisica, impactes de 'accid humana i accions per revertir-ho (39,1%). Igual que amb el
col‘lectiu de les infancies és una categoria amb alta presencia de respostes vinculades als
residus, la seva gestio i la seva recollida. Tot 1 aixo, és una categoria que apareix molt
relacionada amb valors 1 elements actitudinals a promoure. Es a dir, en respondre la
tematica, més enlla de vincular-la a una gestié concreta de la contaminacid, es vincula
també amb allo que es vol promoure en Iinfant o P'adolescent: Conscienciacid, reciclatge,
malbaratament, respecte per la natura i recollida de residus (A1), cuidar el nostre entorn i identificar
elements impropis de la platja, reduir els residus abocats per les persones (A13). Tanmateix, un dels
altres elements diferencials és, que en aquest cas, els impactes de I’accié humana o la
contaminacié prenen altres formes, més enlla de la contaminacié fisica, com pot ser
'acustica o la quimica i, alhora, es referencien més activitats relacionades amb el canvi
climatic o la transformacié6 del paisatge 1 Uentorn. E/ canvi climatic i els beneficis ambientals dels
pares urbans (A64), mobilitat, gualitat de l'aire i urbanisme (A2). Finalment, cal destacar que les
accions per revertir o mitigar els impactes de I'accié humana també prenen una

significaci6 des de la prevencié o actuaci6 previa a I'impacte Consum responsable i prevencio

de residus (A46).

® Propostes de millora o participacid (15,6%). En aquest cas, la categoria se significa en molts
casos a través de la paraula explicita participacid. O bé a través d’una breu descripcié de la
tematica en la qual emergeixen conceptes o competencies associades a la participacid
comunitaria. Alguns exemples d’aquesta categoria son: canvi climatic, analisi i diversitat de
referents, joves activistes, projectes transformacionals (A42), Participacid en les decisions que afecten l'espai

del qual formen part, democracia, comunitat... (A53).

o Valors o elements actitudinals (12,5%). Si bé en el cas de les infancies haviem incorporat les
poques respostes que assenyalaven el respecte a la natura en una de les anteriors

categories, en aquest cas mereix una nova categoritzacié perque es ressalten altres actituds
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1 valors que es pretenen cultivar en I'educand. Com poden ser la cura, I'alimentacié
sostenible, la consciéncia ambiental, el contacte amb la natura, etc. Algunes de les
respostes d’aquesta agrupaci6 son: Estalvi d'aigna, cura i respecte de la natura (A21), Fanna

propera per valorar, el respecte amb lentorn (A31).

o Energies renovables (6,3%). De nou és una categoria que apareix en el col‘lectiu de les
infancies. Tot 1 aixo, cal destacar la diferencia entre la presencia que té per cada col-lectiu
d’entre les respostes analitzades. En aquest cas, unicament quatre de les seixanta-quatre
respostes referencien com a tematica el treball al voltant d’energies renovables. I ho

manifesten sota aquesta terminologia energies renovables o, en un cas, energia verda (A56).

o Elements culturals o histories (6,3%). La darrera de les categories, i amb una preséncia igual a
I'anterior, trobem les activitats que diuen treballar elements clarament associats al factor
huma i cultural de I'entorn. Com sén as public d’alguns espais, la convivencia entre
diferents comunitats o bé activitats que anys enrere eren part de la vida diaria 1 han deixat

de ser tan presents. La sostenibilitat, la rentilitzacid de materials, activitats quotidianes d'abans (llevar

al llevador) (A6), La humanitzacid del territori des de la prebistoria (A34).

Una vegada descrites aquestes sis categories emergents resultants de I’analisi de continguts, i
continuant amb el mateix ordre emprat pel col-lectiu de les infancies, es presenta el grafic de

similituds per comunitats lexiques (Figura 38).

El grafic de similituds mostra com les paraules amb major preséncia son natura, residn, natural,
Sfauna i ambiental. 1, al voltant de cadascuna d’aquestes es constitueix una de les comunitats
lexiques. Observem que les comunitats al voltant de fauna 1 natural apareixen de forma molt
propera. La primera es relaciona amb termes vinculats a 'enforn, com soén la fauna, la flora, o
el bose. I proper a aquesta comunitat trobem les paraules vinculades a /espai natural, lecosistema
1 la biodiversitat. Destacant, en menor presencia, el terme luma com a part de la comunitat
lexica d’allo natural. Aquestes dues agrupacions es relacionen amb la seglient (ambiental) per
mitja del terme comunitat. 1 aquesta es relaciona a través d’un tercer terme de la comunitat,
aigna, amb Pagrupacié més nombrosa del grafic de similitud. Fis la comunitat que s’estableix
al voltant del terme natura, el terme amb major presencia. Hi trobem els valors de participacis,
sostenibilitat, respecte. Resulta interessant veure com en aquesta comunitat es vehicula /estalvi
per mitja del respecte 1 el canvi per mitja de la participacid. 1. Gltima de les comunitats emergents

d’aquesta analisi recorda al conjunt d’accions possibles per a reduir 'impacte huma sobre el
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medi. Se centra en el terme residn 1 de forma molt propera la segueixen els termes consum—

responsable 1 energia—renovable.

Figura 38.

Analisi de similituds de les tematiques treballades identificades pels educadors i les educadores acompanyants.
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Nota. Elaboracié propia a partir d'Iramuteq.

Mirades globals als aprenentatges identificats

Ldaltima categoria a explorar des d’aquesta perspectiva, des de la caracteritzacié de les
practiques, fa referéncia als aprenentatges que d’aquella accié se’n desprenen. Una de les
darreres preguntes en referéncia a la seva experiéncia d’éxit, que tant a les infancies com
acompanyants se’ls va formular, era en relaci6 els aprenentatges. De la mateixa manera que
s’ha fet en les tematiques, a continuacio, es presentaran els resultats associats a cadascun dels
col'lectius informants. A les infancies s’ha preguntat “gué vas aprendre?” mentre que a les

adultes s’ha preguntat “gue esperaves que aprenguessin?”
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A partir de 'analisi de lexicometria, es presenta una mirada conjunta als aprenentatges

identificats per ambdds col'lectius. S’han establert cinc classes estadisticament diferenciades:

e Espai natural i amplificar aprenentatges (classe 2; 23,66%). Es la classe amb major
representacié i major dispersi6. Es a dir, la més diversa i que incorpora més termes que la
defineixen. Trobem aprenentatges vinculats a /espai on es desenvolupa /accid, a ['entorn
natural. Els aprenentatges no sén desconeguts, siné que amplifiquen valors o actituds
previes. S’observa a partir del terme 65 1 s’associa a un seguit de verbs associats a formes
d’estar a ’espai natural com per exemple: veure, tenir, cura (curar), valorar. Per tal de confirmar
aquesta interpretacié s’han anat a buscar alguns fragments que integren aquesta frase i
trobem expressions com fenir més cura de l'ambient (IN5), conéixer entorn més proper... (A20)

o ser més conscients. .. (A60).

e Entendre nous sabers (classe 3; 22,58%). Si bé Tanterior classe amplificava
aprenentatges amb els quals ja n’estaven familiaritzats, en aquesta classe es fa present
Iexpressié d’aprendre coses que 70 sabia (saber) anteriorment. Moltes de les quals
s’associen a animals, éssets i espais en els quals vivim/ vinen (viure). Trobem un llarg llistat de
paraules amb una presencia rellevant, pero no significativa, que enumeren diferents sabers
associats en formar part i poder-se entendre 1 treballar en diferents entorns, com /hort o altres
ecosistemes. El terme 70 també apareix associat a premisses concretes 1 breus identificades

per les infancies.

¢ Energia solar, accions concretes (classe 1;19,35%). En aquesta classe trobem tots els
aprenentatges associats al funcionament basic de Uenergia solar 1 com aquesta és capag de

cuinar, fer i funcionar. S’associa a una experiencia bastant concreta d’aprenentatge.

e Possibilitats del Sol (classe 4; 17,2%). Si bé I'anterior exemplificava aprenentatges
d’accions concretes vinculades a I'energia solar, aquesta segueix la mateixa linia amb certa
diferenciacié. Trobem que es configura per les possibilitats (poder/ poi) que el So/ té per fer
diferents coses. Es una classe formada amb molt protagonisme d’aportacions de les

infancies.

¢ Cura del medi ambient (classe 5; 17,2%). Com indica el nom de la classe, aquesta es
configura al voltant dels aprenentatges que reivindiquen la cura del medi ambient 1/ o natural

com un element clan.
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A continuacié es mostra el dendrograma resultant de les classes que tot just s’han presentat
(Figura 39). En el dendrograma observem com la classe vinculada a I’espai natural i
I'amplificacié d’aprenentatges (classe 2) apareix de forma molt proxima a la definida per
I'aproximacié a nous sabers desconeguts relacionats amb la comprensié de diferents elements
de la natura (classe 3). Podem inferir que, a partir de la familiaritzacié i comprensio de
diferents elements i processos de la natura des de la plana teorica, entendre, es promouen s
aprenentatges. En seguit trobem les dues classes vinculades a energia solarial sol. En primer
lloc, se significa a partir dels aprenentatges concrets d’accions definides i, en segon lloc, des
de I'abstracte i les possibilitats del sol per fer coses. Per ultim, com a classe més diferenciada
de les altres, trobem la classe associada a la cura del medi ambient com un element clau (classe

5). Aquesta es diferencia de les altres com si es tractés d'una maxima o premissa transversal.

Figura 39.

Dendrograma de classificacid jerarquica descendent de 'analisi dels aprenentatges identificats tant per a les infancies com pels

aconmpanyants.

Classe 5 17,2% Classe 4 17,2% Classe 3 22,58% Classe 2 23,66% Classe 1 19,35%
Paraula Fr (%) X* Paraula Fr (%) X? Paraula Fr (%) X* Paraula Fr (%) X> Paraula Fr (%) X°
Medi  100.00 47.95 Sol  100.00 53.92 No 100.00 42.77 Espai 100.00 24.43 Solar 100.00 36.47
Cuidar  90.00 41.68 Cosa  80.00 49.51 Viure 77.78 17.37 Més 88.89 23.48 Energia  100.00 22.02
Ambient 88.89 35.95 Poder 55.56 10.29 Saber 85.71 17.26 Entorn  81.82 23.37 Com 77.78 21.79
Natura  60.00 14.41 Animal  100.00 14.33 Natural  100.00 17.05 Aspecte  100.00 12.92
Clau  66.67 5.32 Entendre 75.00 6.57 Seure  100.00 13.49 Aprendre  66.67 9.20
el 25 6.01 *Hort 66.67 3.45 Acci6 83.33 12.65 Cuinar 75.00 8.29

*Treballar  66.67 3.45 Veure 7143 9.57 Fer 50.00 6.74
*Voler  66.67 3.45 Tenir 50.00 6.33 Basic 66.67 4.45
*Plantar ~ 66.67 3.45 Valorar ~ 75.00 6.10 *Funcionar 50.00 2.51
*Formar  66.67 3.45 Organitzar  75.00 6.10 *Anar 50.00 2.51
*Poder 44.44 272 Curar 75.00 6.10 un 38.89 5.46

hi 60.00 8.97 *Especie  66.67 3.18

Jo 60.00 4.23 *Climatic  66.67 3.18

Faquest  66.67 345 i 3947 8.90
*el] 34.48 341 qne 75.00 6.10

*sobre 44.44 2.72 0 75.00 6.10
a 36.67 4.15

*nostre 50.00 246

Fser 36.84 2.30

Nota. Elaboraci6 propia a partir d’Iramuteq.

Per acabar, és de justicia esmentar que si bé aquesta primera analisi s’ha fet de forma conjunta
entre el col'lectiu infantil i ’'educador, les classes que emergeixen de la correlacié estadistica
semblen estar més condicionades per aquest factor que en altres analisis que s’han realitzat

de forma similar.

296



Resultats i discussio
Caracteritzaci6 de la practica educativa en 'Educacié Ambiental. On és la Participacié de les Infancies?

Aprenentatges identificats per les infancies

D’ara endavant es presenten el detall dels aprenentatges que les infancies diuen haver extret
de la practica educativa referenciada. Per a fer-ho, primerament es mostren i defineixen les
categories que d’una primera analisi de contingut se’n desprenen i, finalment, es

complementara amb I'analisi de discurs per mitja de 'analisi estadistica de similituds.

S’han identificat quatre categories, conceptes de la natura i energies, valors i actituds de cura del med;,

premisses o consignes concretes, valors i actituds relacionals. A continuaci6 es defineixen cadascuna

d’elles:

o Conceptes de la natura i d'energies (32,4%). La categoria més nombrosa respon a aprenentatge
de conceptes. Aquests son vinculats amb elements de la natura, els seus cicles o les seves
caracteristiques. Es la categoria més propera al que entendriem com a continguts tematics.
Per aquest motiu, igual que les tematiques treballades, trobem una alta presencia
d’aprenentatges vinculats al sol i energia. Comz funciona la llum del Sol (IN30), coses sobre el Sol
(N54). Tot i aquesta dominancia, també trobem altres aprenentatges vinculats als rius,

plantes, animals. Tzpus de planta i animals que no sabia (N53), gue hi ha molts rius (N65).

o Valors i actituds de cura del medi (23,5%). Dins d’aquesta categoria trobem un seguit de
respostes a les quals el valor, especialment de cura del medi ambient o de la natura, pren
un paper central. Que cuidar el medi ambient és important (N57), en cuidar el medi ambient i la
natura (N12). Altres verbs que configuren valors associats a la natura i 'entorn que

s’observen entre les respostes son conscienciar. .. (NG7) i passar-ho bé a la natura i aprendre a

valorar-la (IN44).

®  Premisses o consignes concretes (19,1%). La forma d’expressar els aprenentatges apresos ¢s el
que configura aquesta categoria. Emergeix per acollir aquells aprenentatges concrets i
especifics d’un abast limitat. Es a dir, uns aprenentatges que es resumeixen en una accio
a fer o no fer. Trobem tretze de les respostes (19,1%) que aprenentatge que n’extreuen
és una consigna determinada. Que no hem de lengar brossa al terra (N52), que si veiem brossa al
medi ambient hem de netejar (N21). Si bé aquestes consignes amaguen valors associats a
actituds ciutadanes o de cura de 'entorn, també passa el mateix amb aquelles premisses
molt acotades a 'accié que han realitzat 1 que amaguen coneixements o conceptes de la
natura. L’dltim element recalcable d’aquesta categoria és el caracter adversatiu de moltes

de les premisses. La presencia del terme ‘no’ es fa notar d’entre les respostes.
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o Valors i actituds relacionals (14,7%). L dltima de les categories emergents fa referéncia, de
nou, a valors i actituds que es promouen amb les activitats. En aquest cas, pero soén valors
o actituds vinculades a una dimensié més social que natural. S6n valors o bé ciutadans o
bé relacionals de la propia persona, el grup o la comunitat. No discriminar (IN64), sobretot que

no s’han de fer les coses amb pressa (NGS), la importancia de mobilitzar-se per les coses que ens afecten
(IN1).

Igual que ha passat amb les tematiques, hi ha un grup de respostes que s’han discriminat a
causa de la no adequacié d’aquestes amb linterrogant a explorar. A grans trets, podem dir
que els aprenentatges que les infancies han associat a les experiencies que han descrit s6n o
bé de continguts i coneixements conceptuals sobre la tematica, o bé valors 1 actituds.
Ressaltant-ne la forma de consigna o premissa determinada. D’entre el que sén valors i
actituds hi ha dos grans blocs, un en relacié amb la natura i Ialtre en relacié amb el vessant

més humanista.

A continuaci6, es mostra la grafica de similituds (Figura 40). Aquesta il-lustraci6 ens permetra
posar el focus en la configuracié del discurs emprat per definir els aprenentatges que les

infancies diuen haver apres.

Figura 40.
Analisi de similituds dels aprenentaiges identificats per les infancies.
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Nota. Elaboracié propia a partir d'Iramuteq.
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Segons mostra el grafic de similituds resultant dels aprenentatges que les infancies han descrit,
podem observar com les paraules més presents son cosa, cuidar 1 no. El terme cosa es mostra
altament relacionat amb el terme s0/ ja que la construccid “...coses del sol...” és una de les més
recurrents. En relacié amb la comunitat de cosa 1 so/ junt amb poder1 fer, trobem una comunitat
que engloba els aprenentatges vinculats a les experiencies amb exergia solar. Podem veure
com ¢és una de les comunitats en qué 'experimentacié pren pes en I'aprenentatge, ja que
apareix el terme com 1 cuinar junt amb solar, energia 1 aprendre. 1altra comunitat que es relaciona
amb la primera és la que mostra la dominancia del zo. En aquesta comunitat que s’estructura
a partir del 7o, identifiquem dos vessants. Primerament, la vinculada a les consignes i
premisses concretes, #o — terra — brossa i Daltra vessant vinculada a nous coneixements que
abans no sabien, #o — saber - plantar. 1.7Gltima de les comunitats es relaciona amb la descrita a
partir del no, amb el terme zenir i és la que es vincula de forma més clara amb una de les
categories anteriorment descrites. Amb la categoria dels valors 1 actituds de cura del medi.
Apareixen també els termes natura, cuidar, medi 1 ambient 1 és entre aquests termes que es

dibuixen unes relacions de major pes.
Aprenentatges esperats pels acompanyants

De Tanalisi dels aprenentatges que els 1 les acompanyants de 'accié educativa pretenien
aconseguir amb la seva proposta, emergeixen quatre categories definides. Tres de les quals
son les mateixes que en el cas dels aprenentatges identificats per les infancies. Conceptes de la
natura i energies (i impactes), valors i actituds de cura del meds, valors i actituds relacionals. La categoria
diferencial que apareix és la d’accions més sostenibles. Les tres primeres tenen una presencia
bastant similar entre elles, mentre que aquesta darrera és menys present. D’ara endavant es

defineix cadascuna de les categories.

o Conceptes de la natura, energia i impactes (40,6%). De nou, la categoria més present quant als
aprenentatges vinculats a 'accié educativa-ambiental és la que fa referéncia als conceptes
associats als continguts. En aquest cas, igual que passava amb les tematiques, se significa
la categoria des d’una major especificitat, tant conceptual com contextual: Identificacid de
Jauna a través dels rastres (A4), A reconéixer hortalisses i bestioles de 'hort, a relacionar les bestioles
amb els fruits de les hortalisses i a relacionar les hortalisses que vewen a 'hort amb les que mengen
habitualment (A25). Com a fet diferencial amb les infancies, en aquest cas la presencia de

les energies renovables és molt menor i, en contraposicid, trobem un seguit
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d’aprenentatges vinculats al canvi climatic i les seves afectacions: com les activitats humanes

impacten als rius i com §'analitza aquest impacte (A44).

o Valors i actituds de cura del medi (39,1%). Seguint el mateix ordre que les infancies, aquesta
és la segona categoria més present. Si bé trobem respostes que es vehiculen per mitja del
terme cura: que s’ha de cuidar lentorn on vivim, a més de tenir cura quan anem de viatge, o a visitar
espais naturals (A1713). En aquest cas també apareixen termes i verbs com valorar, preservar,
respecte o compromis entre altres. A ser conscients del delicat equilibri de les coses (A33), consciéncia

ambiental i compromis amb 'entorn i civisme (AT).

o Valors i actituds relacionals (32,8%). En relacié amb els valors 1 actituds relacionals apareixen
un seguit d’actituds i valors desitjables per la vida. Com poden ser: el #reball en equip, saber
escoltar i comunicar amb altres edats (A11), cal respectar els altres minimitzant la generacid de soroll
(A41) pero també prenen molta presencia aquelles habilitats o competéncies vinculades a
la participacio, a la vida associativa i 'autoorganitzacié pel canvi. Que tenen veu i vot, capacitat
per organitzar accions i dur-les a terme, capacitat de crear un espai participatiu i de transformar el sen

entorn (A45), A col*laborar per solucionar un problema ambiental (A14).

o Accions miés sostenibles (14,1%). La darrera de les categories ha aparegut un total de nou
vegades i es relaciona amb diferents accions que es poden promoure per viure de forma
més sostenible. Prenen forma per mitja d’aprenentatges vinculats al funcionament
d’energies renovables, el reciclatge 1 canvis en els models de consum. La importancia de
reduir el consum (A29), la importancia d'estalviar cada gota (A21), la importancia de ser consumidors

responsables de les diverses fonts d'energia, com estalviar energia tant a l'escola com a casa (...) (A32).

De nou, s’observa com els percentatges de les categories superen el 100% a causa de la
simultaneitat d’aprenentatges en una mateixa accié que esperen promoure les persones
adultes en la seva acci6 educativa. Tanmateix, més enlla d’aquestes quatre categories hi ha un
seguit d’aprenentatges diversos i dispersos que configuren una cinquena categoria d’.A/zres
(4,7%). Aquesta, acull aquells aprenentatges que no tenen cabuda en les altres categories.
Dins de la categoria a/tres trobem aprenentatges vinculats a la propia salut: entendre per qué
oferim els aliments que no els hi agraden (A5) 1 aprenentatges de caire historic o cultural: gue /les
realitats que hi ha al mon son molt diferents a les que vivim aqui (AG62), que entenguessin quines accions del

present estan relacionades amb el nostre passat més remot (A34).
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Pel que fa al discurs i la seva construccid, el primer que podem observar en el grafic de
similituds (Figura 41) és el fet que hi ha més paraules que en el de les infancies. Aixo vol dir
que hi ha més termes que apareixen més de tres vegades i, es deu a I'extensio i detall de les

respostes donades.

Figura 41.

Analisi de similituds dels aprenentatges identificats pels educadors i educadores acompanyants.
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Nota. Elaboracié propia a partir d'Iramuteq.

En observar les comunitats lexiques i les relacions que es dibuixen, podem veure el
protagonisme de les relacions entorn — espai — natural i entorn — vinre. A partir del terme entorn,
es configura una comunitat central, a partir de les quals es bifurca en tres altres comunitats
lexiques. A la comunitat d’enforn hi podem trobar una relacié directa amb el terme aprendre 1

tenir, de la qual es relaciona amb el fet de valorar diferents elements relacionats amb I'entorn
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ambiental, espécies. Altrament, des del zenir es vincula amb P'accid 1a qual ens porta a relacionar-
nos amb una altra comunitat. Aquesta comunitat es vincula amb I'entorn per mitja de I'acci6
1 en ella trobem la importancia de certes accions i mesures per tal de reduir els pactes.

Apareixen paraules com iportancia, consumir, implicacio, residu, problema o impacte.

Si tornem al punt d’origen, al terme entorn i explorem el cami d’una de les principals relacions
que s’estableixen, trobem com soén la porta d’entrada a unes noves comunitats vinculades
amb els aprenentatges promoguts pels acompanyants de Iaccié educativa. D’una banda,
veiem com de I'entorn s’estableix una relacié amb una comunitat léxica al voltant del terme
vinre. En aquesta agrupacié trobem termes que fan referéncia tant a la propia vida humana i
en comunitat, com son formar, entendre, part, com en termes generals de la natura, poder, voler,
natura i d’éssers concrets com indiquen els termes ésser i animal. A través del valor del respecte
aquesta comunitat dialoga amb la segiient, la qual introdueix tot d’aprenentatges vinculats a
la comprensié del sistema o entorn amb termes com conseqiiéncia, funcionar, envoltar, concepte,

basic o vida, entre d’altres.

El tercer vertex que es despren dels aprenentatges centrats en 'enforn, inicia amb una breu
comunitat formada per cinc paraules i que concreta o adjectiva 'entorn en qliestio: espaz,
natural, seure, proper i ecosisterna. El terme ecosisterna apareix relacionat amb el terme és, el qual
¢és el més representat d’aquest tercer vertex, i aquest és el punt central d’una nova agrupacié
on els verbs estar - relacionar, conscient i anar $’hi fan presents. Per dltim, la darrera de les
comunitats apareix vinculada amb el terme s 1 s’estructura al voltant del terme organitzar. A
partir de 'organitzacié s’estableixen dues direccions, una que sembla parlar d’elements més
concrets i propers, elements visibles, a través dels termes veure, hort, saberi no. 1, altre cami fa
referéncia a un discurs de major complexitat i que apel-la el sentit de la responsabilitat i

necessitat de fer front al canvi climatic, canvi, climatic, fer, responsable i caldre.

Aixi doncs, si fem una lectura dels aprenentatges des dels extrems del discurs analitzat a
través de la lexicometria, podem veure com, posant entorn al centre, un eix se centra en la
comprensio dels seus fenomens per tal de poder-hi viure. Un altre eix es constitueix al voltant
de les accions clau i la seva importancia per a revertir, mitigar o disminuir certes implicacions
de P'acci6 humana al medi ambient. Finalment, un altre eix es vincula a certs valors desitjables
per la ciutadania, com el fet que sigui més conscient, es relacioni més amb Ientorn o es pugui

organitzar, tant a petita i concreta escala, com a un nivell més ampli i global.
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9.1.3. La Participaci6 de les Infancies en les practiques d’Educacio

Ambiental

En el procés de caracteritzar i indagar en les practiques d’Educacié Ambiental per tal de

descobrir quin paper hi juga la Participacié de les Infancies en elles, s’han explorat les

dimensions de la participacié infantil que els i les acompanyants de laccié educativa-

ambiental consideren que posen en joc amb les seves propostes educatives. També s’han

preguntat, tant a infancies com acompanyants, per les formes i materialitzacié6 d’aquesta

participaci6 en el si de les activitats o projectes d’Educacié Ambiental.

Les dimensions de la Participacié de les Infancies en la practica

En el qliestionari que han complimentat seixanta-quatre persones adultes que acompanyen

de forma habitual accions educativa-ambientals se’ls ha demanat que assenyalin, per cada

dimensié de la Participacié de les Infancies, segons sén gens presents, una mica present,

present o protagonista. Poden observar-se els resultats en la Figura 42.

14

15

16

Figura 42.
Dimensid de la Participacid de les Infancies segons els i les educadores consideren que sén gens presents, una mica present, present
0 protagonista.
Dimensions en la practica educativa
Dimensi6 ‘experiencia educativa’ 43 13
Dimensi6 ‘emocional i passional’ 36 17
Dimensi6 ‘educacio per la ciutadania’ 31 25
Dimensié ‘principi que impulsa el o .
desenvolupament’
Dimensié ‘construccié de valors democratics’ 21 25
Dimensi6 ‘representaci6 de la infancia’ 21 20 20
Dimensi6 ‘exercici i formacié politica’ 8 20 20
0% 25% 50% 75%

Protagonista © Present  Una mica Present

Gens present

100%
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Es pot observar com la dimensié ‘experiencia educativa’ és la més identificada en les
practiques d’Educacié Ambiental que impulsen els mateixos informants. Un 67,2%
consideren que és una dimensié protagonista de I’acci6 educativa i un 20,3% afirmen que és
plenament present. Unicament un 14,1% consideren que no és del tot present o gens. En
segon lloc, trobem la dimensié ‘emocional i passional que és reconeguda com a protagonista
per un 56,3% dels informants i com a plenament present per un 26,6%. El 17,2% restant

considera que, o bé és una mica present o bé gens.

Les segtients dimensions les situem sota la franja del 50% pel que fa al seu protagonisme. En
tercer lloc, trobem la dimensié ‘educacio per la ciutadania’ amb un 48,4% de protagonisme i
un 39,1% de plena presencia identificades. De nou, tnicament el 14,1% dels informants

consideren que és una mica present o gens.

Les dimensions de ‘principi que impulsa el desenvolupament’, ‘construccié de valors
democratics’ i ‘representacié de la infancia’ son presents en percentatges similars. La primera
d’elles, ‘principi que impulsa el desenvolupament’, se situa en quarta posici i estableix el
llindar del 75% entre els informants que consideren que és protagonista (34,4%) o plenament
present (40,6%). Les altres dues dimensions, tot i situar-se de forma molt propera a aquesta,
tenen una presencia reconeguda inferior al 75%. La dimensié ‘construccié de valors
democratics’ se situa amb un 71,9% de presencia (32,9% protagonista i 39,1% present) i la
dimensio ‘representaci6 de la infancia amb un 64,1% de preseéncia format per la suma del

32,8% de protagonisme i el 31,3% de presencia plena.

L 4ltima de les dimensions de la participacié reconeguda en les activitats educativa-ambiental
¢és, amb diferencia, la dimensié ‘exercici 1 formacié politica’. Aquesta dimensié tnicament
s’ha considerat com a protagonista en un 12,5 1 un 31,3% I’ha considerat plenament present,
situant-se per sota de la franja del 50%. El mateix percentatge, un 31,3%, es repeteix en
aquells casos que la identifiquen com una dimensid #za mica present i, finalment un 25%

afirma que és una dimensio gens present en la seva practica educativa.

Si bé és interessant la lectura que es despren del protagonisme i la preséncia d’aquestes
dimensions, resulta destacable fer una lectura des de 'abséncia. Es a dir, des d’aquells casos
en que els informants han reconegut les diferents dimensions com a gexs presents en la seva
practica educativa. En fer aquesta lectura observem que, tret del cas de la dimensi6 ‘exercici

1 formaci6 politica’ on suposa el 25% amb un total de setze respostes, en cap cas ens situem
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en un percentatge superior al 5%. Totes les dimensions tenen una, dues o tres (1,6%, 3,1%

0 4,7%) respostes unicament que la situen com a gens presents en la seva practica educativa.
Les formes de participacio6 de les infancies

Seguint amb el proposit de focalitzar-nos en el paper de la Participacié de les Infancies s’ha
explorat la forma en qué aquesta es materialitza en la practica de 'Educacié Ambiental. Per
a fer-ho, a continuaci6 es mostren els resultats de dues preguntes dels qiiestionaris. Una que
s’ha fet als acompanyants 1 una a les infancies. Ambdues, exploren la forma en que les

infancies van participar de l'activitat o projecte.

Als acompanyants se’ls va preguntar en gue va consistir la participacid de les infancies?, 1 se’ls va
donar Popcié d’assenyalar entre cinc afirmacions. Els acompanyants consideren que en les
seves activitats, les formes a través de les quals les infancies participen de Iactivitat amb
major presencia, son a través d’implicar-se i fer alguna cosa (84,4%), donar la seva opinid
(71,9%) i escoltant (67,2%). Mentre que menys de la meitat de les respostes apunten a formes
de participar que vetllin per la continuitat de la seva accid (42,2%) o possibiliti 'organitzaci6
propia per a canviar algunes coses (35,9%). La segtient taula (Taula 19) mostra les respostes

obtingudes.

Taula 19.

Formes de participar de les infancies segons els acompanyants de ['accid educativa. “En qué va consistir la participacid de les
infancies?”

Formes / Acompanyants Respostes (n) Valor relatiu (%)
Van fer alguna cosa. Es van implicat en una accié 54 84,4%
Van opinar. Van donar idees i el seu punt de vista 46 71,9%
Van escoltar. Van rebre informacié 43 67,2%
Van continuar amb alguna acci6 després de I'activitat 27 42.2%
Van organitzar-se per canviar alguna cosa 23 35,9%

De la mateixa manera, pero en primera persona, a les infancies se’ls va preguntar en qué va
consistir la teva participacio?, 1 s€’ls va donar 'opcidé d’assenyalar entre les mateixes cinc
afirmacions. En aquest cas podem observar com les formes de participar més presents son a
través de 'escolta i rebre informaci6 (63,2%) 1 a través d’implicar-se i fer alguna cosa (61,8%).
Les altres formes de participar, en el cas de les infancies, han sigut reconegudes per un
nombre considerablement inferior de respostes. Aixi doncs, la seva participaci6 a través de

continuar amb alguna acci6 després de Pactivitat suposa un 36,8%. Amb un 27,9% se situen
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les dues formes restants, la participaci6 a través de 'opiniod 1 aportant idees i la participacio
que els permet organitzar-se per canviar les coses. La Taula 20 mostra les respostes

obtingudes.

Taula 20.

Formes de participar de les infancies segons les infancies. “En queé va consistir la teva participacio?”

Formes / Infancies Respostes (n) Valor relatiu (%)
Vaig escoltar. Vaig rebre informacié 43 63,2%
Vaig fer alguna cosa. Em vaig implicar en una accié 42 61,8%
Vaig continuar amb alguna accié després de Pactivitat 25 36,8%
Vaig opinar. Vaig donar idees i el meu punt de vista 19 27,9%
Vaig organitzar-me per canviar alguna cosa 19 27,9%

Amb la intencié de presentar les dades d’ambdéds col‘lectius de forma entrellacada, es
presenta la segiient grafica (Figura 43). En ella s’observa de forma visual la presencia de cada
forma segons si s6n els adults o les infancies qui responen. Es una clara forma d’observar la
similitud o divergencia, en alguns casos, entre cadascuna de les accions descrites. A grans
trets podem observar com els acompanyants de I'accié educativa-ambiental imaginen
activitats molt completes on la participacié és present en moltes formes diferents i
simultaniament. Tots els valors relatius de les respostes sén majors que els identificats pels

infants i adolescents.

Figura 43.
Comparativa de les formes de participar identificades per les infancies i pels educadors 7 les edncadores acompanyants.

Escoltar. Rebre informacio

100%
75%
50%
Organitzar-se per canviar Opinar. Donar idees 1 el
v - 1 1
alguna cosa 25% > puat de vista
Qo 0
0%
o
0]
Continuar amb alguna accio Fer alguna cosa. Implicar-se
despres de Pactivitat 11 una acdo
Q= Acompanyants (%) Q@==Infancies (%)
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L’altre element a destacar de la grafica és la gran diferéncia que es dona entre infancies i
acompanyants en algunes formes de participar. Especialment, quan assenyalen la participaci6
a través de Popinid 1 aportant idees. Observem com els acompanyants I’assenyalen en un
71,9% dels casos mentre que pels infants sén de les formes menys presents amb un 27,9%.
Participar a través de fer alguna accié o implicar-s’hi, també son de les formes amb major
diferéncia (més d’un 20%). De nou, en el col'lectiu adult aquesta preséncia és major que en
el collectiu de les infancies. En canvi, aquelles formes en les quals tenen una percepcio
similar ambdos col-lectius serien: escoltar, rebre informacio (diferencia menor al 5%) i Continuar
amb alguna accid després de l'activitat 1 Organitzar-se per canviar alguna cosa (ambdoés amb una

diferencia menor al 10%).

9.1.4. Tipologia de practiques i possibilitats per a la participacio

St bé hem explorat les dimensions i formes de participar que es donen en I'Educacié
Ambiental, ara és el moment de presentar el detall de quines practiques existeixen en el camp
de 'Educacié Ambiental i qué ofereixen de participatiu. Per aquest fi, es mostren els resultats
dels tallers participatius (Figura 44) en que per mitja d’estrategies de generacié d’idees i de
debat, s’han pogut llistar nou grans grups de practiques educatives, algunes amb alguna

especificacio, que es donen en I’'Educacié6 Ambiental.

Figura 44.

Fotografia de I'espai dels tallers participatins com un espai d’intercanvi i generacié d'idees.
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A continuacié es mostra la transcripcié del material resultant del taller participatiu i,
posteriorment, s’assenyalen alguns elements de les practiques que van emergir en el debat.

La Taula 21 mostra el tipus de practiques de 'Educacié Ambiental existents.

Taula 21.

Tipus de practigues d’Educacid Ambiental existents identificades i agrupades en el context dels tallers participatins.

Tipologies de practiques | Exemplificacié o detall

Projectes APS | ® Treball a partir de les seves preguntes i motivacions

= Anar a altres entitats o projectes

Descoberta. Visitar i conéixer altres projectes | ® Entre iguals (+ difondre i donar a conéixer)
També com a metodologia formativa entre educadores.

= Tallers puntuals. (artistics, manipulacio...)

= Tallers de creaci6 o construccié d’elements propis
del grup o P’espai

= Tallers d’experimentacié

Tallers

Disseny i planificacié del dia a dia | ® Tipus de cultiu, sistema de rec...

= Jocs de rol
Jocs variats | ® Jocs de taula
Jocs dinamics
Contes, dites populars, cancons i poemes
populars

Personatges conductors | ® Titelles (panxo, abgjonejo, xandri...)

Sortides i/ o excursions d’identificacié

Espiritualitat, introspecci6 i consciéncia d’un

. * Creixement i desenvolupament personal.
mateix/a

o Drgjectes Aprenentatge-Servei (APS). Fis una practica que implica en si mateixa una
metodologia concreta en la qual la participacié es cuida per mitja de diferents espais de

preses de decisions i cura de les motivacions 1 inquietuds de les persones.

®  Descoberta. 1V isitar i conéixer altres projectes. S’entén com a descoberta el fet de sortir de 'espai
conegut on es desenvolupa I'acci6 educativa habitualment per anar a coneixer altres grups,

entitats o projectes de la comunitat que tenen quelcom a veure amb el medi ambient.

o Tallers. El format de tallers generalment implica la manipulacié per part de les persones

que estan rebent P'activitat a mesura que segueixen les pautes de 'educador o educadora.

o Disseny i planificacid del dia a dia. S’identifica com un tipus de practica en aquells grups i
contextos en els quals habitualment les infancies tenen cert contacte amb el medi ambient.
Un gran exemple és ’hort escolar i la seva planificacié en la plantacié de cultius, sistema

de reg o de compostatge, etc.
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Joes variats. Des de la gran diversitat de jocs existents s’expliciten com un tipus d’activitat
a considerar en el mén de 'Educacié Ambiental. Ja siguin jocs de rol, de taula o altres de

més dinamics o moguts.

o Contes, dites populars, cancons i poemes populars. 1.”element cultural de 'Educacié Ambiental
també és present en moltes dites, contes i cangons populars. Al voltant d’aquestes es

poden establir certes activitats.

o Personatges conductors. Son referenciats sobretot en parlar d’infancies més petites. Las de

titelles o peluixos com a fils conductors o centre d’interes.

o Sortides if 0 excursions d’identificacid. Igual que la descoberta, implica sortir de I'espai habitual.
En aquest cas la sortida pot ser de caracter ludic o anar a realitzar alguna accié concreta o

puntual.

o Espiritualitat, introspeccid i consciéncia d’un mateix/ a. Es reivindica en certa manera les activitats
en grups petits o individualment que permeten prendre consciéncia d’una mateixa. Es una

forma menys visible, pero en alguns casos es vincula a entorn natural.

Una vegada s’han establert les diferents tipologies de practiques, el posterior debat i reflexio
col'lectiva va ressaltar que totes elles poden ser més o menys participatives depenent de la
intencionalitat eductiva. Els elements que van emergir en la reflexié i construccié collectiva
a la cerca d’aquelles on millor es podia desenvolupar i potenciar la participacié s’exposen a

continuacio.

Primerament i de forma clara, s’apunta el projectes d’Aprenentatge Servei com una
practica, i metodologia en si mateixa, molt propera a ’'Educacié Ambiental on la Participaci6
de les Infancies pren moltes formes i és definitori d’una bona practica d’APS: /’Aprenentatge
Servei t¢ en el sen ADN la participacio. Tot i que es trampeja molt perqué a vegades et trobes amb un
projecte d’APS que ja esta tot preparat... Pero en principi, 'ADN de I'Aprenentatge Servei ja és aixo
(P5). Vinculat a les reflexions al voltant dels projectes d’Aprenentatge Servei, s’apunta al mén
del lleure, concretament I’escoltisme, com un espai propi també del treball per projectes en
els quals les descobertes prenen un paper protagonista i on la presa de decisié i

autoorganitzacié es fa present.
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- (P8): Clar, jo per exemple les descobertes si que en I'ambit educatin potser és menys. .. Pero al
can, ells ho fan tot. Ells decideixen que volen veure, etc. Llavors és com una cosa que potser segons

Lambit moltes vegades es planteja diferent.

- (P6): Clar, en el llenre per fer un projecte fas la pluja d'idees a tot el grup i ells es van organitzant
les descobertes. .. poden desenvolupar un projecte. Pero aixo és molt complicat en 'ambit escolar,

suposo. Pero en I'ambit de cau és com funcionavem.

Una altra de les practiques en que el grup s’atura a reflexionar sén els tallers. En el cas dels
tallers, el grup assenyala que a priori poden ser molt participatius i comengar el debat a partir
d’una afirmaci6 que apunta que: wna cosa molt participativa son els tallers, és necessaria obligadament
la seva participacid, o participen ells o no es fa taller (P3). A partir d’aquesta afirmacio, la qual desperta
diferents opinions i contraposicions, s’ha aconseguit aprofundir en alguns elements que
semblen afavorir que, tant en el cas dels tallers com altres practiques, /a participacid vagi més
enlla i que surti més d'ells (P6). Apunten a la importancia de treballar a partir de la seva inquietud
inicial per a partir d’alla planificar el curs o les diferents iniciatives, a la flexibilitat i capacitat
per reconvertir i redirigir les practiques o a vincular certs elements a situacions reals. També

assenyalen les sizuacions d'aprenentatge com a elements a reforgar.

Un altre element que s’apunta, per exemple és al voltant dels contes, els quals assenyalen
com a elements molt transmissors en que a priori la seva participacié es redueix a 'escolta i
poc més. Tanmateix, estirant el fil s’afirmen diferents opcions per convertir-los en més
participatius 1 s’arriba a la conclusié que la intencionalitat és un factor d’alta importancia per

promoure practiques més participatives. Tof es pot transformar (P10).

El darrer dels elements a destacar del debat son les reflexions que emergeixen justament al
voltant de transformar practiques perque siguin més participatives. O bé per evitar que
propostes que volien ser-ho, esdevinguin amb participacions desdibuixades. S’assenyala com
un element limitant les dificultats técniques que algunes de les propostes educativa-

ambientals porten amb elles.

Pero clar, una cosa que és molt facil canre en una cosa transmissiva és allo que és complex de muntar.
Per excemple, muntar una cosa molt complexa. Pero técnicament molt complexa. Per excemple, el miés
complex: del mon seria la permacultura. Ha de venir un ‘superexpert’ a explicar-nos com va la
permacultura, perque si el cuerno de vaca se mete... La permacultura ha estat plantejat com a
participatin. Perqué has dit que és preguntar a venre com fa la permacultura. Es quasi un
contrasentit. Pero és interessant el plantejament aquest. (P3)

310



Resultats i discussio
Caracteritzaci6 de la practica educativa en 'Educacié Ambiental. On és la Participacié de les Infancies?

A part de la complexitat tecnica, que pot esdevenir un factor rellevant perque sigui més o
menys participatiu el procés, s’apunta també al format de la practica pel que fa al temps i la
periodicitat disponible per desenvolupar-la. I la familiaritat del tema, als sabers previs o la
correcta introduccié tematica per tal de no repetir unicament de forma técnica I’accid, sind

poder questionar i construir des d’altres sabers.

9.2. OPORTUNITATS PER A LA PARTICIPACIO DE LES
INFANCIES

Per tal de poder identificar els elements i components de la practica educativa favorables a la
participaci6 de les infancies, s’ha preguntat tant a infants i adolescents com a acompanyants
de I'acci6 educativa per, a partir d’una experiencia de valor identificada, aquells elements de

la practica que destaquen.
En ambdos col'lectius, s’han identificat respostes vinculades a:

- Elements de I'accié. Com era aquesta practica o quines metodologies destaquen.
- El contingut o tematica de la practica.

- Elrol dels nens i nenes. Quin paper tenien, quina actitud, o motivacions, etc.

- El rol dels acompanyants. Com es desenvolupa I’activitat, quin referent és, etc.

- Ellloc on es desenvolupa la practica, el context i 'entorn de la practica.

St bé en ambdos casos s’han identificat elements vinculats a aquestes categories emergents,
els apartats que segueixen aprofundeixen al detall cadascun dels col'lectius i es mostren

aquells més presents i la seva significacio.

9.21. Elements d’¢xit identificats per educadors 1 educadores

acompanyants

En el cas de les persones educadores, la categoria més assenyalada en relacié els elements
d’exit articulats en la practica educativa sén, amb un 29,7% de les respostes, els elements de
Laccio. Seguidament, trobem el 7o/ dels 7 les edncadores (22,9%) 1 el rol dels infants i adolescents
(16,7%). Les darreres categories fan referencia als continguts de la practica (9,9%) 1 el loc fisic on
es desenvolupa la practica (8,9%). Un 6,3% de les respostes apunten a elements que no s’han

categoritzat en cap de les categories abans esmentades. En aquestes respostes trobem
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elements com: la relacié entre diferents serveis educatius o altres elements com els suports

rebuts o els recursos.

Concrecid alumnat-docents-comunitat educativa en ['aprenentatge (A2)
Relacid entre escola, entitats i servei educatin. Diferents ens (A16)
Suport en l'organitzacid i facilitacid de recursos (A46)
En seguit es detalla cadascuna de les categories per ordre de rellevancia a partir de les

aportacions recollides en els questionaris. En acabat, el grafic (Figura 45) il'lustra el

repartiment de les respostes segons les categories esmentades.

o Elements de l'accio (29,7%). Es destaquen diferents aspectes metodologics favorables a la
Participacio de les Infancies com per exemple, el fet de fomentar el dinamisme de P'accié
educativa o treballar a partir del joc. El fet que la proposta de treball sigui sobre quelcom
concret, amb objectius clars, definits i assumibles també s’apunta com un element
interessant dins d’aquesta categoria. Pocs objectius a assolir i molt concrets (A10), canviar de

dinamiques cada 10-15 min, generant expectacid (A41).

Al mateix temps aquesta proposta ha de poder ser flexible. Trobem respostes que apunten
ala possibilitat de modificar i negociar amb les infancies en el propi transcurs de Pactivitat.
Que s’accepti I'error 1 que hi hagi certa llibertat i maniga ampla en allo que s’espera de les
infancies. També com un element de I’acci6 a destacar, és el fet de la interacci6 real. Tant
amb objectes i elements propers que puguin manipular, olorar o tocar, com a gran escala
1 vegin que és quelcom util i real de 'entorn allo que se’ls esta convidant a fer. La reflexio
1la posada en comu de forma col‘lectiva també apareix com un element clau de I’accio.
Donar-los 'opcid d’escollir i modificar alguna part de lactivitat si ho venen necessari per dur-la a terme
(A7), vincular l'accid a canvis reals (A2), veure, tocar i olorar (A48), tenir material que poguessin

manipular (A417).

o Ro/ dels educadors i educadores (22,9%). En aquesta categoria trobem un molt llarg Ilistat
d’elements que depenen de I’educador o educadora i que van en la linia de la capacitat o
possibilitat que aquest té per generar espais on els infants i adolescents puguin
desenvolupar certes habilitats com la motivacid, cobesid, participacis, efe. També trobem moltes
respostes que assenyalen aspectes comunicatius i relacionals amb les infancies. Tenir una
mirada oberta a qué la suma de mirades que hi ha participat enriquis el projecte constantment (A38), el

to 7 el llenguatge: directe, sense infantilitzar, transmetent total confianga en les seves capacitats (A45),
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Participar com acompanyat, no com a guia; Crear espais comodes (...) (A19). Altres elements que
apareixen ¢s la proximitat, relacionar-se d’igual a igual, ser creativa, explicar bé, etc. També

trobem elements que destaquen ’estima per la natura i el medi ambient.

Rol de les infancies (16,7%). Trobem en aquesta categoria el paper que els i les educadores
esperen dels infants en les seves accions. En molts casos es fa present la participacio, /
participacid activa, quan és tot explicat, arriba un punt en qué ja no presten atencio (A24), la seva
participacid i decisic (A20). Altres respostes d’aquesta categoria apunten a elements com
I'intercanvi entre iguals i el treball en grup i autogestionat per fomentar I'autonomia.
També trobem elements que apunten a respectar la seva propia forma de treballar, donar
llibertat als alumnes per treballar a la seva manera amb eines tecnologiques (A31), 1 ritmes. D’aquesta
categoria destaquen algunes respostes que apunten al propi reconeixement dels nens,
nenes i adolescents com agents amb algun paper en la seva comunitat. La formacid inicial
que realitzen motivant-los, tant amb coneixcements com amb el seu rol en la sensibilitzacid de la comunitat

(A50), Que el jove es descobreix: com a actor social i com a agent de transformacio (A55).

Contingut de la practica (9,9%). En aquesta categoria el protagonisme es concentra de forma
clara en aquelles respostes que apunten que els diferents temes 1 continguts treballats o bé
parteixen o bé estan relacionats amb la seva experiencia, coneixements o motivacions. 1,
per tant, es pot articular la practica a partir d’exemples 1 la seva experiencia ja viscuda.
Temes propis dels voltants de casa seva (A51), era un aspecte que els tocava de prop perque la majoria
vinen al poble (AG6), els rastres de fauna angmenten l'interes dels alummnes (A22). Tot 1 aixo, també
hi ha alguna aportacié que vincula com a element d’¢xit la novetat del tema. Tot i aixo,
aquest és un tema motivant i que agrada a les infancies. I, en casos, escollit per ells i elles,
fet que es reconeix també com un element favorable. [an decidir practicament el 0% del

projecte i el projecte implicava quelcom nou, que no havien tractat mai (A62).

Lloc fisic, context i entorn de la practica (8,9%). Es destaca en aquesta categoria el fet de
desenvolupar I'accié en 'entorn natural, a I'aire lliure. Pel mateixfet de ser a I'exterior,
pero també per les possibilitats d’incidir de forma directa sobre el terreny. També hi ha
respostes que apunten a una combinatoria entre entorn interior i exterior. En aquesta
categoria també trobem respostes que apunten a la necessitat que sigui un entorn comode
o conegut i flexible, on es puguin respectar diferents ritmes. En alguns casos, atribueixen

aquestes caracteristiques a 'entorn on es desenvolupa 'accié. Oferir entorns daprenentatge

313



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

que respectessin els diferents ritmes (A38), Combinacid de treball a 'anla i en espai exterior (A40),
Treballar en el propi territori (A55), Laire lliure; el lloc, la naturalesa; la sensacio de lliberta (A3).

Un 2,2% de les respostes s’ha descartat o bé perque estaven en blanc o bé perque la resposta

donada no corresponia amb la pregunta.

Figura 45.

Elements d'exit de la practica eduncativa identificats per educadors i eduncadores acompanyants.

Altres

Rol dels 6,3%
educadors/es en blanc
22,9% 5,7%
Lloc fisic, context i
entorn de la
Rol de les infancies practica
16,7% 8,9%

Contingut de la
practica

9,9%

Elements de I’acci6

29,7%
9.2.2. Elements d’exit identificats per les infancies

En el cas de les infancies, la categoria més assenyalada en relacio els elements d’exit articulats
en la practica educativa fa referencia al propi 7o/ de les infancies (30,4%). Seguidament, trobem
amb un 24,0% 1 21,6% els elements de l'accid i els continguts de la practica, respectivament. En les
darreres posicions trobem elements vinculats al 7o/ dels i les edncadores (5,4%) 1 en relacié amb
el loc on es desenvolupa l'accid (3,9%). En aquest cas, les respostes que no s’han pogut classificar
entre aquestes categories suposen un 2,0% de les respostes i fan referéncia a la voluntat de
treure bona nota o a elements fruit de la casualitat i d’estar a laire lliure, com I'aparicié d’un

poni salvatge (N9) o un senglar, gue va passar un senglar i vam riure (IN30).

Igual que en el cas anterior, primerament es defineix la significacié de cadascuna de les
categories 1 finalment, el grafic (Figura 406) il-lustra els repartiments de les respostes en el

col-lectiu de les infancies.
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o Rol de les infancies (30,4%). S’apunta en aquesta categoria les respostes de les infancies que
fan referéncia al fet d’estar amb els companys i companyes. Amb els amics 1 amigues.
pany pany g
Estava amb els meus amics (N28). Pero també apareixen com a elements el fet que entre ells
treballessin en grup i s’ajudessin. Estar en orup i ajudar-nos entre nosaltres (IN22). En aquesta
grup | & Z q
categoria també trobem respostes que apunten a elements que les infancies han posat en
joc o se’ls ha ‘despertat’ en Iactivitat com per exemple, /esfory (IN14), tenia molta atenci (N§),

la curiositat (N34) o la tranquil-litat (NGS), entre altres.

o LElements de l'accio (24,0%). Com a elements de I'accié trobem de nou un component
d’ajuda. En aquest cas el fet que per mitja de la seva accié poden ajudar i millor el seu
entorn o la comunitat, contribuien a ajudar el mon (ING9), ajudar al poble a estar més net; ajudar
al mon reduint la contaminacio (N15). Es destaca en molts casos també el fet que sigui una
proposta d’accib dinamica, divertida i interessant. On puguin jugar 1 experimentar. Un altre
element de 'accié que afavoreix a la Participacié de les Infancies és el fet de poder
observar de forma directa les coses que estan fent. Trobem un gruix de respostes que
expliquen que estava passant i perque ho veien. VVewure com es filtrava (N35), fer funcionar un
ventilador posant cables i construir-lo (N26). Tal com es despren d’aquesta darrera aportacio, el
component de ‘FER’ també esdevé important, junt amb aquesta, trobem un grup de

respostes que fan referéncia accions concretes.

o Contingut de la practica (21,6%). Aquesta categoria es compon de dos tipus d’aportacions
molt concretes. D’una banda, trobem un seguit de respostes que esmenten el contingut
treballat com un element favorable. Es a dir, que els temes en si mateixos els consideren
com a elements de la practica favorables a la seva participacid. Els fossils de dinosaunres, els
animals, les plantes (N21), medi ambient, plantes, animals (N53). 1, d’altra banda, trobem
Iexplicitaci6 que els continguts agradin 1 atraguin a les infancies, alhora que son
comunicats de forma amena, » agradava el tema (INS), era molt divertit i era interessant (N28),

Perqué m'agrada el tema de l'energia solar (IN32).

® Rol/ dels educadors i educadores (5,4%). De 'acompanyant de 'accié educativa en destaquen
principalment la proximitat, la motivacié 1 ’humor i la positivitat. En molts casos,
destaquen la figura 'educador o educadora en si mateixa com un element que ha
contribuit a la seva participacio: e/ men professor (IN56), el tutor/a i les explicacions (IN50),

Proximitat del dinamitzador i Motivacid per part de I'organitzador (N1).
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o [ loc fisic, context i entorn de la practica (3,9%). Aquesta darrera categoria posa de valor el fet
que P'acci6 es desenvolupa a I'aire lliure, al medi ambient o en contextos ‘d’anar fora’ de
Vescola, pergueé estariem a l'aire llinre (N57), pergué va ser fora l'escola (IN67). També hi trobem
la idea de passar un cap de setmana fora (IN48).

Un 12,7% de les respostes s’ha descarat o bé perque estaven en blanc o bé perque la resposta

donada no corresponia amb la pregunta.

Figura 46.
Elements d'exit en la practica educativa identificats per les infancies.

Lloc fisic, context i
Altres entorn de la
2,0% en blanc practica

12,7% 3,9%
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5,4%

Contingut de la
practica

21,6%

Rol de les infancies

30,4%

Elements de 'acci6
24,0%
St bé moltes de les oportunitats metodologiques s’han pogut recollir i analitzar per mitja dels
questionaris, també emergeixen de la conversa atenta i profunda al voltant de practiques
exemplars que diferents educadors i educadores referencien. Les entrevistes han donat la
possibilitat d’indagar i aprofundir en alguns aspectes metodologics a partir d’experiencies
viscudes. A continuacié es presenta un primer nivell de resultats, fruit de les entrevistes
semiestructurades, que també ha estat presentat en el I International Conference on Child Studies

(Crespo 1 Torres, 2022c¢).

Posteriorment, s’amplia en un segon nivell fruit dels tallers participatius, el qual permet afinar,
redefinir i matissar algunes de les aportacions que emergeixen de les entrevistes. Aquest
segon nivell el podem interpretar com un exercici de validaci6, alhora que resultara
interessant observar quins components generen més o menys acord o quins susciten

interrogants o propostes de canvi.
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Identificacié de components a partir d’una experi¢ncia

Amb la voluntat d’identificar aquells elements metodologics clau d’una experiencia educativa
1 participativa se’ls ha demanat als entrevistats i entrevistades aprofundir en la narrativa
d’aquella que consideressin més rellevant o atractiva pels infants i joves, en que el component
de la participacié6 jugués un paper destacat segons el seu criteri. Arran d’aquest
aprofundiment, s’ha pogut definir quatre elements i els seus condicionants per consolidar
experiencies participatives en I'Educacié Ambiental. A continuaci, es presenta una
il'lustracié (Figura 47) a tall de resum i, posteriorment es presenten al detall, els elements i

condicionants per aquest f1.

Figura 47.

Components per la inclusid de la Participacid de les Infancies en la praxi de I'Educacid Ambiental.

... s construeix collectivament en el debat i la reflexivitat
.. emergeix de l'autentica acci6 participativa

... és contextualitzat
... tespon a les seves inquietuds i preocupacions

... respon davant de problematiques reals -~ €s desenvolupa de forma vivencial

.. 6 transversal i intergeneracional

COMPONENTS PER LA INCLUSIO . ... € precursor del canvi

EL CONTINGUT DE LA PARTICIPACIO DE LES L’ACCIO EDUCATIVA

INFANCIES EN LA PRAXI DE

L’ESPAI > . EL ROL EDUCADOR
LEDUCACIO AMBIENTAL ... és un inconformista
... &s sensible a les inquietuds dels seus educands
.. €8 percep com a propi, segur i comode ... es comunica des de I' horitzontalitat
.. s desordenat i lliure .. se sent comode amb la metodologia, continguts i l'espai

.. és capac d' usar el present des de la intencionalitat educativa

El contingut és contextualitzat i respon a les seves inquietuds i davant de
problematiques reals.

o s contexctualitzat tant en activitats puntuals com en projectes sostingnts en el temps. S’ha identificat
la necessitat de contextualitzar les diferents accions, activitats 1 projectes, tant en I'entorn
on es desenvolupen com en la vida quotidiana dels educands. Aixo és, donar a coneixer
els efectes, tant aquells perjudicials com els favorables, que diferents accions poden causar

tant en Pentorn com en la societat on, en aquest cas, infants i adolescents es desenvolupen.

(-..) 7 els excplicavem que son les espécies invasores, quines son les problematiques, quina accid farien
ells, com farien aquesta accid, i 'impacte o importancia de la seva accid i que vegin que la seva accid
realment permetra proliferacions de les plantes antoctones i tinguin el seu espai, per exemple. (E5)

o Respon a les seves inquietnds i interes. En 'ampli camp en el qual ’Educacié Ambiental es

desenvolupa, podem trobar practiques educatives consensuades, altres en que I'assistencia
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dels educands respon davant la voluntarietat i altres que sén una proposta de I'equip
d’educadores als educands. En tots els casos, cal reconcixer la possibilitat d’aprofitar i
aprofundir en els interessos i motivacions dels educands per construir col-lectivament el

coneixement des d’alla.

(...) Que les tematiques els hi semblen interessants de parlar, que son coses que tenen al cap perqué
han sentit a diferents espais, pero que no tenen aquests espais de discutir sobre aquestes tematiques
tan sovint i partint des del que ells pensen. (E6)

o Respon davant de problematiques reals. Si bé per cuidar Pentorn cal conéixer-lo, cuidar-lo pot
esdevenir una forma de coneixer-lo. Ambdés, accid i aprenentatge, van junts en el cas de
I'Educaci6 Ambiental. FEls entrevistats han identificat que treballar tematiques
conflictives, tant properes com llunyanes i des de la seva problematitzacid, els ha resultat
en un bon aprenentatge i junt amb un component important de transformacio i presa de

consciéncia.

O sigui, feren ['analisi i ho volien fer com de tota 'ES O, pero evidentment no va donar massa abast
7 ho varem fer de la seva propia classe i clar ells mateixos se'n varen donar compte de tot lo que ells
generava i ['impacte també és molt més gran perque estan analitzant seu propi residus, lo que ells
produeixen, lo que ells fan i si setmana, rere setmana, rere setmana. .. vewen que s'estan acumnlant
quilos de paper de plata i entenen lo que aixo implica, pues també el canvi de xip, el canvi de veure
la manera de fer també canvia. (E4)

L’aprenentatge es construeix col-lectivament des de Ia reflexivitat i emergeix des de
Paccio participativa, vivencial i transversal. Es precursora del canvi 1 cerca la
continuitat.

o L5 construeix: col-lectivament des del debat i la reflexivitat. 1’Educaci6 Ambiental cerca un
aprenentatge transformacional, tant individual com col‘lectiu. Aquest es dona per mitja
de la reflexié i es nodreix de diferents punts de vista. Hi ha un component de
coneixements i alfabetitzacié ambiental, pero ha d’anar seguit d’elements de debat, opinié

i reflexi6 envers aquests sabers i com interpel-len a la nostra quotidianitat.

Venen perqué volen i sobretot s'entén que l'espai és sen i que poden dir la seva i que cap opinid. ..
No hi ha opinions correctes i opinions incorrectes. Si no que hi ha debat, hi ha discussid i hi ha les
problematiques que posen sobre la tanla. (...) I es pensa des d’aqui, construint el coneixement, des
de joc. .. no des de jo poso un power point de no sé qué i aixo és el que és i ja esta. (E6)

En Talteritat del debat i la reflexid, moltes de les experiencies destacades per les persones

entrevistades destaquen la importancia de la difusié i Iaccessibilitat dels seus
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aprenentatges, accions i conclusions a la resta de la comunitat. Comunitat que tant poden

ser companyes, familiars o el conjunt de la societat.

I en acabar no quedara amb un poster al passadis, que se pugni fer un acte a final de curs de totes
les campanyes que hem fet i veure el gue han fet. I que se facin una difusid d'aixo. 1 hi hagi implicats
alummes i també pares. Perqueé si els pares veuen que els seus fills recollit tots els papers de plata del
pati i han carregat durant tot el curs uns 10 quilos 0 bé de plata. .. I que els seus fills estan implicats
en qué aixo no sigui aixct, pues ells a lo millor també s'implicaran. (E4)
o Emergerx des de l'accid participativa auténtica. Experimentar, qiestionar, provar, proposar,
reivindicar, fer... tots ells sén verbs que han de formar part de l'aprenentatge. Un
aprenentatge que es materialitza en fets i accions tangibles davant de les tematiques i

situacions treballades. Un fer entre iguals que possibilita la generacié de propostes i la

presa de decisions i la corresponsabilitat del grup vers el projecte.

Pero si que és veritat que en I'hort de I'A. V. que és un dels llocs on jo veig més a prop, segurament
n'hi ha altres, veig una participacid de I'alumnat bastant constant, bastant normalitiada i bastant
antentica. Realment surten projectes que dins. .. “si es que aqui van veure aixo i a partir d'aixo
vam pensar que podriem tal...” 1 llavors veus que van seguint a una mica l'itinerari de que sigui
l'alumnat que vagi marcant sempre que es pugui els seus projectes i tal. (...) l'alumnat arriben alla
7 1€ realment la capacitat que Ii facin cas les seves inquietnds. 1 aixo ja fa que el projecte es generi a

partir de les seves inquietuds. (E1)
o L5 desenvolupa en la vivencialitat. Sovint els aprenentatges emergeixen de la curiositat del
moment. Aquesta curiositat es pot despertar des de diferents propostes educatives. En les

entrevistes analitzades apareixen la descoberta, el joc i 'art com a elements significatius

per apropar els continguts de forma vivencial.

Moltes vegades ens trobem amb escoles en queé hi ha nens molts friquis’ en una tematica i que, per
tant, aixo sense voler, pues, també ho esta transmetent als altres. 1 potser ve de qué han anat el cap
de setmana amb els seus pares i s’ha aficionat amb mirar ocells, o que si les abelles, o el que sigui.

(E3_1)
La descoberta de quelcom nou es viu 7 situ, incorpora nous estimuls i genera interrogants
iinteres per aprofundir i construir des d’aqui. Eljoc o Iart, en canvi, cerca apropar realitats
a les quals no hem tingut accés directe des del dinamisme, cuidant la motivacié dels
educands i obrint un ampli ventall per explorar els aprenentatges des de diferents

perspectives.
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I es poden expressar més mitjancant una eina que és el teatre que es dona també des del joc. .. fem
molta improvisacid de teatre i aleshores ho veuen com un joc, pero aleshores és un joc molt critic, que
han de ser critics per fer-ho bé i ho volen fer bé. (E6)

o L transversal i intergeneracional. Apareix en les fonts analitzades Ihoritzontalitat i la
col-lectivitat de I’aprenentatge. Es horitzontal i no lineal en tant que es generen espais i
projectes interrelacionats amb diferents grups d’edats i col-lectius. Tant poden ser en una
mateixa entitat educativa com fora d’aquesta o interpel-lant-ne a la comunitat d’aquesta.
Tanmateix, 'Educacié Ambiental és una disciplina de perspectiva, permeable amb totes
les materies 1 aprenentatges. Tant en I'educacié formal com en altres contextos es pot

articular 'accié ambiental i educativa junt amb altres continguts i sabers.

Pot implicar moltes etapes diferents i s°hi pot implicar tothom. Grans poden explicar a petits, ignal
que petits poden explicar a grans perqué bi fan activitats conjuntes i transversals en diferents
assignatures. Amb Lhort urba no només faran un aprenentaige d'aquella assignatura en concret,
sind que aprendran, pues que é un hort urba, que implica, quines conseqiiencies té, com relacionar-
se... i amb I'hort urba pots relacionar a totes les etapes educatives. (E4)

o L5 precursora del canvi i cerca la continuitat. Coneixer obre la porta a seguir explorant i aprenent.
Per mitja del coneixement arriba I’estima a allo conegut i s’acompanya de les accions de
cura i respecte. Una activitat educativa o projecte ambiental no aconseguira un impacte
immediat en totes les educands i participants. No gens menys, pot ser 'element necessari
per generar noves inquietuds 1 facilitar les eines i recursos per explorar-les. Es, doncs, per

mitja d’aquests recursos i eines, que es vetlla per la continuitat de I’accié educativa.

Pergué penso que internet pot ser el precursor de qué vulguis anar a la muntanya i a la muntanya,
pues fer un curs d'ornitologia, per exemple, i agui si gue sera quan realment comengcards a entendre
7 estimar les coses que veus. 1 com a precursor crec que és molt, molt potent, pero no té... (...)
Després has d'aconseguir poder-la seguir d'alguna forma i pues fer que la gent, és lo que dezes, que
participi i llavors és quan realment estas com fent petjada en aquella persona guan passen a fer coses.
Tu li dones l'input, li agrada, participa, aprén, es nodreix i llavors jo crec gue el seu comportament

en principi ha de ser millor. (E2)
L’espai és propi, segur, lliure i desordenat

o [espai és propr, segur i comode. 1 activitat pot desenvolupar-se en un espai conegut pels
educands o no. Sigui quina sigui la casuistica fisica de I’espai, cal vetllar perque aquest sigui
reconegut com a segur, comode i “seu”. Aquests elements facilitaran la lliure
experimentacio 1 generara un clima de confianga per expressar, questionar i reflexionar

des de la llibertat de judici.
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Que venen perque volen i sobretot s'entén que l'espai és seu i que poden dir la seva (...) Bueno de
reflexcionar en grup, nosaltres no donem gaire la nostra opinid, parlem molt menys que ells. O sigui,
també hi ha com una horitzontalitzacid de 'espai i de la participacid, des de la tria de tematiques

que també ve tant de nosaltres com d'ells... (E6)
o [ espai és llinre i desordenat. Algunes de les experiéncies analitzades destaquen la voluntarietat
com un gran element a considerar en la tasca educativa. Donar espais per la lliure eleccié

partint pels seus interessos i sentir que la preséncia dels educands respon a criteris de

motivacio 1 no d’obligatorietat. Tanmateix, sera una forma per treballar des del petit grup.

Hi havia de tot. Pergueé aixo era justament. .. Jo crec que la majoria d'ells s els agradava, perque
era una accid i era un servei comunitari. (...) I ells escollien diferents arees o serveis i aleshores els
grups reduits si que els escollien ells i elles i bé. (E5)
En aquesta linia, s’apunta I'’educaci6é des dels marges com un espai bo per I'Educacié
Ambiental. I’educacié en contextos desordenats. En altres paraules, contextos menys
normativitzats que en leducacié formal estem habituats o contextos en que les
problematiques 1 conflictes socials i contextuals traspassen 1 formen part de 'entitat
educativa. Educar des d’aquests ambients pot generar un potencial per la innovacio i

experimentacio tant de ’educadora com en conjunt amb els educands.
p J

Es el que deien aquests antors anstralians de pedagogia de Peducacid, que deien algo aixi com que
la innovacid educativa. .. No s¢ si deien aixo. .. “L'educacid critica sempre entra pels marges” (...)
Els Marges els hi permet, o sigui la sitnacid els hi dona pista pergue facin el que vulgnin. “Si us
Pplan, fes algo amb aquesta gent, no?” Lilavors alla és on fan mil coses creatives i mil coses
innovadores. 1 alli és on la participacid de 'alumnat pot ser molt anténtica. (E1)

L’educadora és inconformista i sensible. Se sent comode i aprofita els estimuls des
de Ia intencionalitat educativa.

o [ educadora és inconformista. 1.element actitudinal de 'educadora ambiental emergeix en
diferents moments de les entrevistes analitzades i 'inconformisme i la cerca d’alternatives
1 recursos per dur a terme la seva tasca educativa és posada en valor. Una experiéncia
rellevant necessita un acompanyament coherent i inconformista del grup. Sovint actuant

amb vincle d’aquelles iniciatives o espais que s’ubiquen en marges normatius.

També hi hanria la giiestio de la manera de ser una mica dcrata que tenen algunes persones que
també fa (...) aquest esperit que és aixi com inconformista derata i tal, que a vegades també estaven
en les mestres. A vegades les mestres d'abans que es carregaven sobre l'esquena absolutament tot lo

que passava a ['escola, eren molt aixi, elles tiraven milles. Feien el que pensaven que havien de fer i

Ja esta. (E1)

321



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

o s sensible a les inquietuds de Palumnat i s'bi relaciona des de horitzontalitat. 1.a sensibilitat esdevé
un element a destacar d’aquelles experiencies assenyalades. Una sensibilitat vers la tasca
afavoreix la transmissio dels sabers entre les persones educadores iles educands. Alhora,
afavorira que els sabers s’articulin en conjunt i es considerin les inquietuds del grup des

de ’horitzontalitat.

A miés tenim la gracia que potser els educadors i les educadores ambientals, pues som una mica aixi

miés sensibles o que ho fem d'una manera molt maca. Llavors com que cala dins del de les persones.
(E3_1)

o Se sent comode amb els continguts, 'espai i la metodologia i és capag d'aprofitar els estimuls des de la
intencionalitat edncativa. Com tot ofici o professio, 'experiencia esdevé un grau en favor de
la comoditat i seguretat en una mateixa. L.a confianga vers la professié desenvolupada,
I’espai on es desenvolupa, els continguts i les metodologies a emprar sén elements d’alta
importancia en ’Educacié Ambiental en ser un camp tan ampli i obert a la curiositat i la
interrogacié contant. La capacitat de donar resposta a la interrogacié dels educands i
construir el coneixement a partir de la seva curiositat és un valor i competencia de les

educadores ambientals.

Es la que 1é més anys fent d'educadora ambiental de tots i esta molt segura i molt tranguil-la i
Uavors té molta confianca. O sigui, domina molt el medi i llavors ella sempre aprofitara i sempre
podré aprofitar gualsevol cosa que passi en el sentit que no perdra el ritme ni perdra la capacitat.
Pues jo crec que aquesta tranquil-litat de I'acompanyament sabent que aqui pot passar de tot que
Ja ho reconduirem ¢és el que marcat molt la tranquil-litat per fer-ho. (E1)

Validacio, concreci6 i ampliacio

Aquests resultats van poder ser qiiestionats en el marc dels tallers participatius amb la
intencié d’observar i matissar els elements de concordanca o discordanca entre les
participants del taller la proposta emergent de les entrevistes. La segtient imatge (Figura 48)

mostra un recull del procés del treball de validacid, concrecié i ampliacio.

Per presentar els resultats, se seguira el mateix ordre de dimensions (contingut, aprenentatge,
espai, rol educador) enriquint-lo de les diferents aportacions. Finalment, s’esmentaran
algunes aportacions que emergeixen de la reflexio i esdevenen dificilment categoritzables en
aquestes quatre subcategories. En ultim lloc, es podra observar la imatge (Figura 49) que
il'lustra, sota un disseny diferent, els mateixos components anteriorment presentats amb les

incorporacions i modificacions que les integrants dels tallers han considerat.
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Figura 48.
Recull fotografic dels tallers participatins.

El contingut. Hi ha un alt grau de coincideéncia i acord amb els elements mostrats en relacié
amb el contingut. Les participants del taller argumenten i defensen la importancia que ¢/
contingut hanria de ser una cosa que formi part de la vida de l'infant, que li trobi un interés i en pugui treure
profit (P3). En aquest sentit, es va més enlla i argumenten que, si el contingut és aquest, vol
dir que facilment pot ser aportat i construit a partir dels mateixos infants i adolescents i de
les seves experiencies. Aix{ i tot, assenyalen la importancia de no treballar des del buit, és a
dir, de la necessitat de planificar i preparar les accions educatives, pero deixant espai a la
construccié conjunta. També en destaquen la necessitat de la utilitat en el contingut. Una
utilitat que la reivindiquen en futur, pero també en present. E/is han de veure que és una cosa que
en poden treure profit (P3). Ja estem aqui, que ja estan vius. Avui dia ja som persones que podem fer canvis
(P5). Per ultim, es defensa la idea que estem parlant d’un contingut viu i que no hauria de ser

una materia més, sind que totes les materies podrien incorporar aquests continguts.

L’aprenentatge. Necessita temps si volem fer un aprenentatge participatiu. Argumenten
que en el cas d’un hort escolar, per exemple, és impossible comencar a participar de tot, pero
si que pots escollir una part molt concreta i treballar-ho molt bé. No 7z es pot fer participatin per
qiiestid de temps, pero, en canvi tu pots escollir fer participatiu allo que precisament ho és poc (P5). 1altre
element destacat en relacié amb I'aprenentatge és la transformacié de la comunitat o 'entorn
proper. S’argumenta la importancia que 'aprenentatge esdevingui transformador. Tant de la

persona com de entorn. L aprenentatge és transformador del mon que no és teu i comenca a ser “ten”
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a partir de la transformacid. Aquest aprenentatge es dona a partir de la interaccié des de
'autenticitat 1 es vincula molt properament amb la comunitat on es desenvolupa I'accié. I,

per tant, amb altres agents que poden no ser estrictament educatius.

L’espai. En relacié amb I'espai en diferencien dues petites categories, 'espai entés com el
clima de treball, ambient o espai relacional, 1 Pespai fisic. En relaci6 amb I’espai entés com a
ambient o clima generat en I'accié educativa, coincideixen amb la necessitat que aquest
esdevingui comode, segur i propi. Pel que fa a I'espai fisic, comparteixen diferents punts de
vista. Primerament, reivindiquen la comunitat com un espai educatiu de I’'Educacio
Ambiental, defensen la necessitat de I’alteritat en aquest procés d’ensenyament-aprenentatge
1 la importancia de “sortir a”, és a dir, escapar-se de I'escola i sortir a la comunitat, sortir al

parc, sortir al parc natural.

Almenys, una part de la participacié hauria d’anar una mica per agui, d’anar a un altre loc diferent
7 comengar a fer coses alla. Surts al municipi, surts al pare natural, surts a no sé on, i descobreixes

allo i tu comences a formar part d’'allo i allo comenga a formar part de tu, pero perqué interacciones
i pergue fas coses. (P5)
Tanmateix, afegeixen la importancia de I'accessibilitat i continuitat d’aquest espai. De poder-
hi accedir lliurement més enlla del moment escolar o educatiu en el qual ’han conegut. Un
espai que puguin fer seu i sigui accessible de manera continua, on anar en cap de setmana

amb la familia, etc.

Estem parlant d’un espai que han conegut, que se 'han fet seu i no sé qué, pero si jo no puc tornar-
hi o perdo la relacid. .. en canvi, si cada diumenge poden anar alla o poden portar les peles de

patates... perfecte. (P10)

En una linia semblant trobem les aportacions en relacié amb el rol educador. Es reivindica
la capacitat de P'agent educatiu d’interaccionar amb altres agents i vehicular-ne diferents
accions, activitats o projectes en relacié amb els altres membres o entitats de la comunitat.
Accentuen el fet d’avancar conjuntament infants i educadors al llarg del curs, ja sigui per
mitja d’un projecte compartit o bé treballant des de la descoberta d’algun tema en que, tant
infancies com acompanyants, es mostrin desconeixedores d'aquest. I, d’altra banda, en
destaquen I’habilitat per adaptar-se, reprogramar i canviar les intencions segons les
motivacions i necessitats del grup. Per acabar, destaquen la importancia de saber transmetre

1 comunicar per tal de mobilitzar als infants i adolescents.
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No ho veig tant com un acte de comunicacio o transmissid sind com un acte d'estimular experiéncies
a partir de la seva sitnacid. Saber com esta cada persona i en quin context esta per dir-li. .. mira
podries tirar per aqui que tindras possibilitats d'experiéncia. (P5)

Per acabar, i de forma transversal als quatre grans blocs, patlen de dos elements que aporten
una gran riquesa a la tasca educativa-ambiental. Primerament, el voluntariatiles oportunitats
que aquest obre per educar ambientalment. I, d’altra banda, el component rutinari de certes
accions com un element favorable a un cert tipus de participacid. Argumenten que en el dia
a dia d’un hort escolar hi ha molts elements quotidians i tasques rutinaries que donen peu a
l'autoorganitzacié entre iguals, 1 que diariament, amb la figura adulta molt més dissimulada,
entren en joc un seguit de competencies, per quelcom tan simple, com acabar portant a

compostar les restes dels esmorzars o dinars.

Figura 49.

Correccid i validacid dels components per la inclusid de la Participacio de les Infancies en la praxi de I'Edncacid Ambiental.

Components per la inclusi6 de la participacio de les infancies en la praxi de
I’Educacié Ambiental

EL CONTINGUT I’ACCIO EDUCATIVA

... s viu i enriquit a partir d’experiéncies ... Es transformadora del mén que no és teu

oy 2 (i comenga a ser ‘teu’ a partir de la transformacic)
... respon i s’adapta a les seves necessitats
... es construeix col-lectivament en el debat 1 la reflexivitat
... és contextualitzat
.. emergeix de l'autentica accio participativa
... respon a les seves inquietuds 1 preocupacions
... es desenvolupa de forma vivencial

.. respon davant de problematiques reals 2 5 ;
... s transversal 1 intergeneracional

< ... és precursora del canvi
’EDUCACIO AMBIENTAL ESDEVE UN ESCENARI

PER LA PARTICIPACIO DE LES INFANCIES

... és un inconformista
.. €S percep com a propi, segur i comode .. €5 sensible a les inquieruds dels seus educands
.. es comunica des de I' horitzontalitat
... 6s desordenat i lliure .. se sent comode amb la metodologia, continguts i I'espai
... 6s capag d' usar el present des de la intencionalitat educativa
R Y ...sap incloure altres agents educatius
. possibilita mz hi el ¢ en P g
espais externs a I'entorn escolar ... s"adapta als canvis. Es capag de reprogramar
o
I’ESPAI
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9.3. REPTES I ESTRATEGIES PER POTENCIAR LA
PARTICIPACIO DE LES INFANCIES EN L’EDUCACIO
AMBIENTAL

El darrer dels apartats en aquest capitol dels resultats pretén mostrar aquells elements que, a
partir de les converses generades en el marc de les entrevistes semiestructurades, permeten
definir quines necessitats 1 reptes afronten els educadors 1 educadores ambientals per fer de
la seva practica una de més participada. Els dialegs van permetre també identificar reptes de
caracter estructural de la disciplina i, finament, estratégies que afavoririen aquesta

consolidaci6 i defensa de la Participacié de les Infancies en 'Educacié Ambiental.

Junt amb els aspectes metodologics anteriorment presentats, els reptes emergents que en
seguit s’exposen també s’han pogut presentar i debatre en el I International Conference on Child

Studies (Crespo 1 Torres, 2022c¢).

9.3.1.  Reptes de ’educador/a ambiental

Els reptes que emergeixen a partir de les necessitats actuals que identifiquen els diferents
perfils entrevistats d’educadors i educadores acompanyants d’activitats educativa-ambientals
es poden agrupar en tres: crear vincles amb lentorn i reconéixer-ne les possibilitats, generar capacitat

politica critica per abordar el conflicte i capacitar per i des de 'accid. A continuacié es defineixen.

o Crear vincles amb l'entorn i reconéixer-ne les possibilitats. Avui dia trobem infants i adolescents
que tenen un contacte esporadic amb I'entorn natural i, segons s’expressa, aquesta manca
de vinculacié amb el medi es tradueix en la raresa davant de coneixements basics dels
nostres ecosistemes. Esdevé doncs un repte apropar l'entorn natural en contextos

urbanitzats i en creixent desafeccid amb el medi natural.

Vull dir, gque hi ha moltes persones que potser si que viuen més a prop de boscos o de camps o de
sistemes en el que tenen aquest contacte, pero si que és veritat que la major part de la poblacio viu a
les cintats. Per tant, com que estan una mica desconnectats amb I'Educacid Ambiental, per tant,
per mi el gran repte és com transmetre basicament primer els coneixements. Moltes persones se
sorprenen quan els expliques el que és una cosa com molt bdsica i el genera que a partir d’allo, potser
cuiden més de ficar menjadores als ocells en el seu jardi o no sé... (E3_1)

All6 que és conegut pot ser apreciat i, en conseqiiéncia defensat. Es feina dels i les
educadores ambientals apropar el context i la seva realitat a les educands i per fer-ho cal

reconeixer les possibilitats de 'entorn, des de I'entorn natural en si mateix pero també des
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de les problematiques existents reconeixent-ne, en tot moment, les possibilitats

pedagogiques i de transformacio.

Pero també és veritat que el mon esta tan inestable, el mon aquest que hem creat i tal esta tan
inestable gue sempre bi ha moltes possibilitats. (E1)
Generar capacitat politica critica per abordar el conflicte. Existeix un ampli consens envers
I'emergencia climatica i aquesta és reconeguda com un conflicte real amb un ventall
discursiu sobre possibles alternatives desitjables. Tanmateix, cal generar una capacitat
politica i social critica, tant individual com col‘lectiva, per abordar el debat i redefinir el

model que desitgem.

A més a més d'una capacitat politica gran d’una visid amplia de dir, a veure, cap a on va la societat

7 cap on volem que vagz, no? (E1)
Aquest procés pot donar-se tant en el pla de la macropolitic com en les diferents
organitzacions socials en que convivim. Per aquest motiu cal educar en el conflicte com
un element present en les nostres realitats i que cal ser abordat de forma critica amb les
eines 1 recursos necessaris. Els recursos biofisics son limitats i, per conseglient, el model
de consum canviara necessariament i, per consegiient, en una societat de consum implica
que tot el model socioeconomic i politic haura de ser repensat. En aquest procés,
inevitablement el conflicte en forma i en formara part. El repte és no defugir-lo, sind

abordar-lo de forma critica per mitja del dialeg, 'empatia, etc.

(..) el conflicte ha d'estar, perqué estara, perqué quan algi ha de perdre privilegis sempre s'aferrara
7 intentara no perdre'ls i aleshores aixo generara conflicte. 1 ha d'estar preparada per acollir i
treballar des d'aguest conflicte i construir des d'agui. (E6)
Capacitar per i des de l'accid. Es manifesta en diverses ocasions la manca d’oferta formativa
especifica dels professionals. Si bé es reconeix el gran potencial autodidacte, manquen
espais formatius propis que permetin enfocar-se més enlla de la transmissié de
coneixements vinculats al medi ambient. Cal formar els i les educadores ambientals per
tal que aquestes, en el seu fer educatiu convidin i capacitin als educands per ’accié comuna

1 transformativa.

S, potser un repte també seria com que aquests coneixements servissin a la gent com per incidir més
en la politica i en les accions comunitaries, en les dinamiques, en l'estructura social. .. vull dir, que
hi hagués prou pes en aquests coneixements i en aquesta sensibilitzacio com perque es mobilitessin
7 demanessin canvis estructurals o canvis a nivell politic i empresarial, que al final és com el que mou
una mica tot l'engranatge a nivell global. (E3_1)
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Des de la capacitat critica abans esmentada és necessaria la urgencia de la consolidaci6 del
present repte, en tant que es reconeix Ihostilitat del sistema actual envers moltes de les
realitats 1 identitats viscudes. Per tant, ’Educacié Ambiental ens ha de permetre, al mateix
moment que desenvolupem i abordem els debats i reflexions necessaries, passar a I'accié
transformadora per fer més amable el mentrestant. Es a dir, consolidar i generar aquelles

accions 1 projectes que, des del sistema actual, el repensen 1 en milloren Peficacia.

I sin gent que tothom és capag de plantejar-se que si, que cal un canvi important i gue no sé gue. ..
pero no hi ha manera, dins uns contextos i dins d'una societat que funciona d'una manera. I llavors
trobes solucions que saben i saps que no son les adequades, pero bueno “algo és algo no”. 1 sempre
tornem al mateix punt. Al final, sempre és 'estalv, 'eficiéncia i la millora d'un sistema que ja
Sfunciona i que tu simplement lintentes fer una mica millor, una mica més amable, pero no estas
Pplantejant canviar-lo. 1 aixo és simplement pergué no, no veiem la manera de deixar enrere el

capitalisme. (E1)

9.3.2. Reptes estructurals de ’'Educacié Ambiental

Al mateix temps que s’identifiquen elements de la practica directa i el fer educatiu, també es
remarca la necessitat d’afrontar alguns elements des duna perspectiva estructural o
disciplinar. Aquests elements son la definicid d’un marc competencial que permeti teixir aliances entre
diferents pedagogies i espais existents, la necessitat de dignificar i valorar els espais existents i promoure

Lestabilitat professional i continuitat i, finalment cal descobrir allo que funciona i canviar el que no.

o Definir el marc competencial i teixir aliances entre diferents pedagogies i espais existents. 1’ Educacio

Ambiental és una disciplina de caracter ampli i transversal.

Tal com jo ho veig un futur desitiable seria que aquest ambiental pogués desaparéixer pergue tota
l'educacid fos ambiental, no? (E6)

Sense perdre de vista aquest element definitori, i alhora indispensable, emergeix el repte
de definir el marc competencial més proper al desenvolupament de la disciplina per, des
d’aquest marc competencial, poder obrir-se a més espais i treballar conjuntament amb
altres disciplines i perspectives igualment transversals i critiques que, des de diferents

eixos, cerquen un mateix objectiu de transformacio social.

O sigui, I'Edncacio Ambiental també t¢ un problema de competencia amb altres educacions. Jo crec
que aqui la clan seria dir: quin canvi volem en el mon? Llavors, en aquest canvi, si és un canvi pron
coberent, prou critic i tal, totes les educacions estan implicades. Llavors pots fer educacio feminista,
Edncacic Ambiental i educacio, etc. Per si entens que el capitalisme, el patriarcat i el colonialisme
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estan tots, com diu Bonaventura de Santos i tots aquests, estan tan imbricades unes amb altres i per
trencar amb una s'ha de trencar amb les altres. (E1)
Tanmateix, en aquest procés de concrecié competencial i, desitjablement metodologica,
cal fer un pas endavant per estabilitzar-la i incloure-la en 'ambit formal. Perque aixo es
doni, és important la prévia definici6 competencial per tal de fer-se present de forma
transversal en totes les assignatures i evitar-ne I’excessiva estabilitat o compartimentacio

de la disciplina.

Una petita contradiccid és el fet que en la historia que portem de I'Educacid Ambiental sembla a
vegades que ['tinica opcid de que I'Educacid Ambiental entri una mica més en serio, i per tant que
sobretot els docents l'acullin de veritat, sigui ['estabilitzacid, ['obligatorietat, el de tenir un
professional, i tal. Pero clar, aixo... Els processos més animats socialment no son precisament els
miés estables. (...) Crec que és com una necessitat que algun dia s'hanria d'imposar, ja. Que hi
hagués especialistes d’Educacid Ambiental dins els centres perque, tibessin, no? (E1)
Dignificar i valorar els espais existents i promoure ['estabilitat professional i continuitat. Existeixen
iniciatives i espais educatius amb un alt potencial pedagogic i transformacional per
desenvolupar. Tot 1 aix0, s’assenyala com la convivencia d’aquests espais 1 professionals
amb la precarietat laboral 1 de recursos condiciona la possibilitat de transitar d’activitats

de caracter puntual cap a iniciatives i projectes continuats, on el procés d’ensenyament-

aprenentatge es faci visible 1 tangible per mitja de la transformacio.

Llavors és com gnai poder-ho apostar i jo crec que aixo és un gran repte. Que si volem tenir aquests
espais, els tenim. Pero estan precaritzats. Doncs anem a tenir-los sense estar tan precaritiats, per
excemple. (...) 1 un altre repte que estava pensant abans és que I'Educacid Ambiental no siguin
activitats ‘bolets’, sind que intentem transformar-ho en projectes més continuats, transformadors, que
pugnin tenir una certa continuitat, que no sempre fem el mateix i que al llarg del els cursos o al larg
dels infants o sind la gent adulta que pugui anar variant i puguenm fer projectes més continuats en el
temps. Que també és aixi com aprens quan veus la transformacid de les coses. (E3)
Si bé els recursos que s’hi destinen no son, segons les persones entrevistades, els
necessaris, aquesta realitat es fa palesa en les condicions professionals de I'educadora
ambiental. Unes condicions economiques i d’estabilitat que dificulten el desenvolupament
professional i, per consegtient, la continuitat d’aquells projectes educatius que requereixen

persistencia. Es notori destacar que ha sigut el repte amb major presencia d’entre els

informants.

La gent que fa Educacid Ambiental son persones que en general estan formades, tenen una carrera
7 que tenen molts coneixements sobre ['assumpte i que moltes vegades passen a ser una categoria de
monitor en el que fan quatre feines i és veritat que no estan prou valorades. Perqué passes a ser una
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categoria de monitor, pero vull dir que jo tine uns coneixements, tine una carrera i no li estic ensenyant

quatre jocs. 81, estic ensenyant quatre jocs amb un contingut que jo préviament n'he format en aixo.
(E3_1)

(-..) que la gent que ens dediguem a I'Edncacio Ambiental ens costa molt viure d'aixco. Si coneixes
gent que és educadora. ..O sigui, jo estic coordinant perqué fent educacid i sent només educadora no

puc sobrevinre. (E5)
®  Descobrir allo que funciona i canviar el gue no. En les entrevistes emergeix una sincera valoracié
d’allo que en certes practiques i contextos esta funcionant i una critica a aquelles
practiques que poden ser superades o millorades. Els 1 les educadores ambientals son
coneixedores de la complexitat del repte i en aquest procés reflexiu de resignificacié
disciplinar cal partir d’aquelles iniciatives exitoses, que resulten i promouen els objectius

desitjats, per cuidar-les 1 reforcar-les.

I hem de descobrir quines son les coses que ja funcionen dins del sistema, que son antisistémiques en
realitat. Queé son les que ens fan sobreviure segurament, no? Pues el treball de les dones per dir-ho
rapid, no? E/ treball de cures, no? pues en treball de cures 'bemr de promocionar i lhem de valorar.
Lgnal que el treball pages. (...) I aixo és veritat que també va passant una mica o signi que barrejat

amb tot, vas veient que ['agricultura entre joves, va tenint una mica més de bona premsa. (E1)

Tanmateix, apunten la necessitat d’innovar i cedir espais a discursos i formes emergents.
Si bé el gran repte social és el de resignificar el que és una bona vida o una vida desitjable
cal que les diferents alternatives existents tinguin lloc i visibilitat de forma estructural.

Aix0 inclou tot 'ambit educatiu, pero també el social i mediatic.

I deixcar enrere el paternalisme d'una noia joveneta dient “si és molt important reciclar, sabies gue
tal i qual...” el repte més important és deixar enrere aquests recitals que la gent li tiren enrere.
Aixo és per mi un repte. Aconseguir que algri aposti per aixo i que des de Medi Ambient es treguin
la por a que ells estignin pagant un producte que no digni ben bé el que ells volen dir. (E2)

9.3.3. Estrategies per la promocié de la Participacié de les Infancies en

I’Educacié Ambiental

Se’ls ha preguntat a les informants quines estratégies promourien elles, en cas de tenir els
recursos necessaris, per consolidar i promocionar la Participacié de les Infancies en
'Educacié Ambiental. Es a dit, quins elements consideren que cal incorporar, reformar o
eliminar de P'actual funcionament i com es podrien aconseguir. Aquestes estrategies s’han
dividit en tres grans blocs i es considera que poden donar resposta als reptes anteriorment

identificats. A continuacio es presenta la caracteritzacio de les estrategies en questio:
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o Didleg amb altres formes d'educar i permeabilitat amb el context i diferents realitats. Hi ha contextos
educatius en que el component participatiu esta més present que en d’altres i, és des
d’aquest reconeixement, que emergeix com a estratégia el dialeg 1 treball en col'laboracié
amb altres espais socials i educatius. S’exemplifica per mitja de 'educacié en el lleure com
un espai educatiu diferencial 1 de valor pels objectius de 'Educacié Ambiental i, alhora,
apareixen les iniciatives d’okupacié i dinamitzacié de terrenys o horts veinals com espais

socials amb qui treballar de forma conjunta i participada.

E/ llenre et demostra que tenir uns amics i el cap de setmana i marxen a pujar una muntanyeta és
molt més divertit que tenir que ser el niimero u d’un videojoc. Aixo es veu i els nanos n’estan
orgullosos i n'estan. (...) No sé, m'estava imaginant ocupant terrenys. Son_joves els que ocupen
terrenys i és una de les maneres de construir un mon a part, petit i tal, participat evidentment. (E1)

Alhora, en aquest dialeg educatiu 1 pedagogic s’assenyala com sovint ens emmirallem amb
paisos europeus nordics 1 s’apunta que si realment ’Educacié Ambiental vol generar un
canvi de paradigma, no només hem de mirar les metodologies amb les quals eduquem,
sin6 que també cal fer una mirada al contingut. Des d’aquesta necessitat es proposen
dialegs amb pedagogies de paisos llatinoamericans, des del reconeixement dels seus sabers

i formes relacionals vers la natura.

Crec que el que hem de fer és mirar que s'esta fent a altres locs. Crec que podriem deixar estar aixo
dels paisos nordics i tal, una miqueta, i posar-nos més a un context sud-america. Que segurament
tinguin més a veure amb aquesta consciéncia de vinre en un ambient i de convinre i de redefinir una
vida bona. Que els paisos nordics no deixa de ser un context on hi ha més recursos, pero el qué i el
perque eduguem és exactament el mateix. Aleshores si, és poden fer coses diferents i més xules i tot
el que vulguis. .. pero no deixa de ser de perpetuar un sistema socioeconomzic i de valors bastant poc
desitjables sota el meu parer. (E6)

Si bé el dialeg entre diferents escenaris educatius i contextos esdevé un element de valor

reflexiu 1 propositiu per la disciplina, no s’oblida que aquesta és alhora permeable amb

I'entorn proper viscut dels educands, i també sén aquests contextos i realitats properes les

que han d’entrar 1 formar part dels espais d’accié ambiental i educativa.

O szgui, trencar els continguts establerts i anar-se'n a buscar situacions. Que passa en la vida de les
persones i que signi a partir d'aqui on tu has de construir I'Educacid Ambiental. (E1)

o Entrada a ledncacio formal de forma transversal. Aquesta estratégia, que emergeix també com
un repte actual de la disciplina, assenyala la necessitat de definir un marc competencial

que permeti la inclusié de la disciplina a 'ambit escolar.
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Dones comencem en canviar aguestes activitats. Esta molt bé que ja han fet un tastet i ara es
transformen, es converteixin en una cosa transversal i que estignin en el dia a dia. (...) Sind que és
una cosa que estigni implicita en tots els moments. En tot moment pot haver una critica a algun
concepte, en tot moment podem intentar canviar alguna cosa, en tot moment. .. no ho sé. Tot esta en

¢l dia a dia, tant en el que mengem a on anenr, com ho fem, on anem de vacances. .. i aixo. (E3_1)

Aquesta inclusi6, pero no ha d’anar en el deteriorament de la propia Educacié Ambiental

sin6 que cal vetllar perqué Pentrada d’aquesta es doni garantint les caracteristiques i

especificitats metodologiques 1 paradigmatiques propies des de la transversalitat. Una de

les veus analitzades assenyala els dubtes que aquesta incorporacié a 'ambit escolar:

Clar, a mi se’m fa molt dificil guan es parla del non curriculum i que hanria d'haver-hi una
competencia ecosocial i una assignatura de transicio ecosocial. (...) per a mi aixo hanria de travessar
tot. No hanria de ser una competéncia més i una assignatura mes, sind que tot hauria de partir
d'aixo. 1 a partir d'aixo, aprenem mates i llengua i tot aixo. Que no vull dir que no sigui important.

Pero tenim d'arrel aprendre a vinre amb nosaltres mateixos i a convinre. (E6)

Aprofundint en aquest repte i alhora estratégia, s’assenyalen diferents procediments per

promoure aquesta incorporacié a l'escola. En primer lloc, s’assenyala la necessitat

d’incorporar 'educadora ambiental a les escoles:

A wveure, jo faria una entrada d'educadors ambientals a escoles per nassos. Encara que aixo
suposaria fer una funcionalitiacid de molta gent, que ja ¢ una mica d'esperit d'aixo, pero
m'arviscaria, i diria com a minim que entrin. 1 que entrin perqué hi hagi com a minim la intencid
constant d’anar aprofitant la cosa i tal. Aixo, per una banda, i després intentaria que les coses que
passen en el min, l'activitat economica, les mogudes socials i tal, fessin espai a les escoles. Les féssim

participar. (E1)

I, en segon lloc, es manifesta la necessitat del treball en conjunt de 'escola amb iniciatives

1 entitats educatives, socials i ambientals per mitja de projectes sostinguts i transformadors

amb la comunitat:

Que poguessin fer... si, que cada curs escolar pogués haver dit certs projectes transformadors alla la
masia i gue pogués servir d'excperiment per als infants. De dir, d’acord, qué volen treballar aquest
any? Hi ha una masia piiblica, perqué la masia és piblica i el terreny és pitblic, pues anem a
potenciar un espai cada any per uns grups o escoles, o un grup de cada una de les escoles pribliques,
per dir alguna cosa i que algun dels cursos pogués fer un treball de transformacio experimental, alla
a la masia, i se'ls bi pogués cedir 'espai pergue, al cap i la fi, és un espai pitblic. I a part de rebre’t
i poder fer activitats aqui, hostia pues utilitzen l'espai i transformen-lo d'alguna manera. (E3_2)

o Capacitar per educar en continguts, competencies i actituds desitjables. Aquest darrer bloc estrategic

esdevé el més ampli dels caracteritzats fins ara. Respon als diferents continguts,

competencies i actituds que emergeixen en la resposta de les persones entrevistades com
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a elements a aconseguir. Si bé el marc del que és desitjable és ample i divers, es concreta
en la necessitat de 'educadora ambiental formada 1 capacitada per la seva tasca des de

diferents espais.

Mimagino més que hi hagi des de dins de les escoles, la gent capacitada per tibar d'aixo que no gue
la capacitat estigui tan repartida. (E7)

Aprofundint en la caracteritzacié d’aquesta capacitacio, s’observa que aquesta ha de
permetre que I'alumnat o educands rebin una educacié economica critica, coneguin
referents propers, generin nous coneixements 1 sabers ambientals i s’aproximin als

continguts i sensibilitats actuals.

Llavors, si tu com a infant des de diferents ambits de la teva vida vas veient formes facils i assequibles
de participar, de poder dir la teva, de poder transformar coses, llavors és gnai perqué al final ho
adquireixes. I vas com practicant d'aixo. (...) Al final, si tu no treballes la teva mirada critica o
la teva mirada de transformacid, com coi tu, com adult, has de poder associar-te amb la resta de

veins per transformar i poder oferir una mirada en conjunt si ningi t'ha educat amb aixo. Si tu no
ho has vist, llavors? (E3_2)

Des d’una mirada propositiva, la capacitacié pels educadors i les educadores ambientals
poden enriquir-se de la totalitat de les preguntes analitzades i realitzades a les mateixes
educadores. Des d’aquesta perspectiva, els paradigmes educatius i el marc teoric desitjable
seria aquell que es desprén del primer bloc de Pentrevista “conceptes”. Seguidament, els
objectius que emergeixen dels reptes, responen davant el procediment de les bones

practiques que s’han exposat.
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Capitol 10

LA PRACTICA DE L’EDUCACIO
AMBIENTAL. CONCEPTUALITZACIO DES
DE LA REFLEXIVITAT

De nou, aquest capitol complementa I'anterior i s’ordena prenent de referéncia la
seqiiéncia dels resultats que tot just s’han presentat.

10.1. Una fotografia de la practica educativa-ambiental en la cerca de la
Participacié de les Infancies

Aquesta secci6 aprofundeix en la caracteritzacié de les practiques d’Educacié Ambiental
des d’una voluntat de sintesi per identificar aquells elements més rellevants. Amb
especial interes sobre la participacié de les infancies, en alguns casos, els resultats es
relacionen amb alguns que han emergit del primer dels blocs de resultats per tal de
trobar una explicacié a certs resultats.

10.2. Oportunitats participatives propies de la practica de ’Educacié Ambiental

Aquest apartat vol oferir una mirada esperancadora a partir de la sintesi i ordenacié dels
clements que emergeixen de les oportunitats que té I’Educacié Ambiental per
incorporar 1 reforcar la Participacié de les Infancies en ella. Es busca una definicié que
incorpori i consolidi aquells elements previament identificats per mitja de diferents
instruments.

335



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en I’Educacié Ambiental.

336



Resultats i discussio
La practica de 'Educacié Ambiental. Conceptualitzacié des de la reflexivitat

10.1. UNA FOTOGRAFIA DE LA PRACTICA EDUCATIVA-
AMBIENTAL EN LA CERCA DE LA PARTICIPACIO DE LES
INFANCIES.

Pel que fa al context, se’n destaca el paper predominant de I’escola com l'espai principal on
es desenvolupen les practiques educativa-ambientals referenciades. Situant-se notablement
per davant de les entitats de temps lliure i observant la relaci6 entre els escenaris referenciats
1els que frequenten, podem endregar-los de la segiient manera: escola, entitats de temps lliure
i base associativa, i finalment el centre obert. Tot i I'alta assisténcia a entitats extraescolars
esportives, aquestes no es reconeixen com escenaris propicis al desenvolupament de

PEducacié Ambiental.

En relacié amb Pespai fisic, gairebé la meitat de les experiencies descrites es desenvolupen
a laire lliure, mentre que l'altra meitat es reparteixen entre activitats dins de I’aula i aquelles

que combinen part d'aula i part fora.

I observant els resultats vinculats a la temporalitat i periodicitat, veiem com les infancies
reconeixen accions d’Educacié Ambiental com activitats conctretes d'un unic dia o part d’ell,
mentre que les persones acompanyants les consideren com un projecte o una concatenacio
d’activitats al llarg del curs. Aquesta diferencia pot ser explicada, d’una banda, per la
diferéencia en el mostreig i, d’altra banda, per les limitacions en I'accés a les infancies

informants que s’han exposat anteriorment.
Tematiques i aprenentatges

Pel que fa a les tematiques treballades, tant el col'lectiu infantil com el col‘lectiu
d'acompanyants identifiquen la contaminacié causada per l'impacte huma i les accions per
revertir-la com una de les tematiques més treballades. També identifiquen la natura, el
respecte per aquesta i 'apropament a altres elements biofisics. Aixi com les energies
renovables, especialment en el cas de les infancies. A més, es treballen valors o elements
actitudinals, elements culturals o historics, i en molt pocs casos també propostes de millora

explicites per a la comunitat.

Es interessant observar que les tematiques més treballades per les infancies, com la
contaminacié fisica, els impactes de l'accié humana i les energies renovables, tenen una

vinculaci6 directa amb el canvi d'habits relacionat amb el consum energetic, el reciclatge o la
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recollida de residus. En canvi, elements més abstractes com valors actitudinals o elements
culturals o historics tenen menys pes. En relacié amb el treball de millores explicites per a la
comunitat, aquest només s’identifica en un 4,4% dels casos com a propi de I'Educaci6
Ambiental. Tot i aixo, com s’ha vist, moltes activitats adscrites a altres tematiques inclouen

propostes d'accié sobre el tertitori.

Pel que fa als aprenentatges tant infancies com adults destaquen con¢ixer i comprendre
elements 1 conceptes de la natura. També referencien valors 1 actituds de cura del medi
ambient, aixi com de relacionals tant entre companys i companyes com entre altres agents de
la societat. Un altre aprenentatge emergent es relaciona amb la sostenibilitat. Els adults la
perceben com accions que podrien desenvolupar de manera diferent, mentre que les
infancies ho veuen com premisses concretes i definides. Algun exemple és el no llengar
papers a terra, no contaminar, reciclar, etc. Aixo, davant d’un lector critic, faria qiiestionar la
capacitat que tenim els educadors i educadores ambientals per transmetre de manera
complexa les alternatives existents, i refor¢a la idea, cada cop més erronia, que actuar de

forma sostenible és avorrit o coercitiu.

Sense la voluntat d’anticipar-nos al capitol de discussid, dels resultats vinculats als

aprenentatges i tematiques treballades, se’n desprenen dues clares reflexions:

o Tematiques de 'Educacid Ambiental: Tot 1 la gran varietat de possibilitats i tematiques
d’interes dins de 'Educacié Ambiental, les tematiques principals que vehiculen la
disciplina son les directament relacionades amb el medi ambient. Entes el medi
ambient com el medi natural on viuen les infancies i la interaccié de les persones amb
aquest (habits de consum, contaminaci6 i altres impactes). Aquesta evidéncia i, fins i
tot redundancia, ens situa I'esfera del medi ambient com la més visible de la disciplina,
des de la qual s’inicien la majoria d’accions i a partir de la qual hem d’aconseguir
transcendir a I’alteritat i la identitat. Una idea que ja assenyala Sauvé (2014) en afirmar

que aquesta ¢s I'esfera propia de 'Educacié Ambiental.

o Dispersid en les tematiques i concentracid en els aprenentatges: Aquesta reflexié mostra una
certa esperanga en veure com la coincidéncia en les tematiques identificades pels
acompanyants i les infancies és menor en comparacié amb la dels aprenentatges. Aixo
ens fa pensar que, tot i treballar des d’una diversitat inabastable de tematiques, el que

es persegueix és el mateix, és a dir, concixer i comprendre elements i conceptes de la
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natura a mesura que es promouen i clarifiquen valors i actituds desitjables, tant per a

la cura del medi ambient com per a les relacions entre persones 1 comunitats.

Ambdues idees semblen reforcar la reflexié que exposavem quan parlavem de la dispersi6 en
les representacions conceptuals al voltant de la intencionalitat educativa. En conjunt, mostren
com tot i significar una accié molt concreta en les tematiques, els aprenentatges van més
enlla. Aquestes idees es consideren claus i es representen mitjangant una proposta grafica
(Figura 50). Observem com a partir d’una gran diversitat 1 dispersio de tematiques vinculades
al medi ambient i al medi natural, a mesura que es treballen, es van concretant i concentrant

cap a uns mateixos aprenentatges.

Figura 50.

Representacid grafica de la dispersid tematica a la coincidéncia d'aprenentarges.
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objectius de ’Educacié Ambiental, veiem com els resultats semblen reforcar especialment
els objectius de concixer i reconcixer. Queda per veure quin paper hi deixem al tercer

objectiu: actuar.

10.1.1. La Participaci6 de les Infancies en la practica educativa

Els resultats que emergeixen de les dimensions de la Participacié de les Infancies que
els i les acompanyants de l'accié educativa posen en joc, tant en el disseny com en la
implementaci6 de les seves activitats, reforcen la idea que la Participacié de les Infancies en

I’Educaci6 Ambiental es contempla com una metodologia o com un element delimitat dins
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de la practica. Aixo es veu en el fet que la dimensié de 'experiéncia educativa és la més
present, seguida per la dimensié emocional 1 la relacional, mentre que aquelles dimensions
que suggerien canvis de mirada, representacions o paradigmes socials i politics son les menys
presents. Com ara la dimensi6 de la construccié de valors democratics, la de representacio

de la infancia 1 la de I'exercici i formacié politica.

Recuperant la manca de representacié d’algunes de les dimensions quan s’ha explorat el
concepte de la Participaci6 de les infancies, tot just hem vist que en oferir el llistat de les
dimensions, gran part dels i les acompanyants afirmen que, en la seva practica, si que
contemplen el disseny de la proposta educativa des de moltes de les dimensions. Aquest fet
pot trobar una explicacié en la formacié de les participants i la seva familiaritat o, en aquest
cas suposem que desconeixement, amb el tema. Tot 1 aixo, tret de la dimensioé que refereix a
I’emocid, aquelles que s’han trobat a faltar anteriorment en triangular-les amb la representacio
del concepte de Participacié de les Infancies son també, en general, les menys presents en el

disseny de la practica.

Pel que fa a les formes de participacio els resultats reforcen la idea, compartida per molts

autors, que ’Educacié Ambiental i I'acci6 van de bracet (Franquesa, 2018; Mogensen i Mayer,

2009 1 Sanmarti 1 Pujol, 2002).

Els acompanyants indiquen que els infants es van implicar en alguna acci6é com la forma més
present de la seva participacié mentre que, al mateix temps, aquesta esdevé la segona forma
més present reconeguda per les infancies. L’accié necessita ser informada, és a dir, conscient
1 coneguda, per la qual cosa I'escolta i el fet de rebre informacié o ser informades és l'altra
forma de participacié més representada, la segona en les acompanyants i la primera en les
infancies. Tanmateix, en ambdds casos s’observen dificultats perque les infancies continuin
amb alguna acci6 o s’organitzin per canviar alguna cosa en el desenvolupament de I'activitat

proposada.

Referenciant les formes de participacié descrites per Novella Camara (2014), veiem que
I’Educacié6 Ambiental integra la Participaci6 de les Infancies en el seu desenvolupament des
de formes simples 1 projectives. En aquesta ultima forma cal considerar que el que és
projectat esta limitat en el mateix desenvolupament de l'accié i, per tant, mediat o
acompanyat per 'educador o 'educadora. Aquest fet es fa pales en les resistencies i dificultats

per traspassar cap a esferes comunitaries, escolars o municipals, per exemple. Potser, una
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explicacié d’aquest fet és que el mateix disseny de les practiques no s’orienta a partir del
reconeixement de la participacié com un element politic, d’influéncia sobre la representacié
de les infancies, ni com un element capa¢ d’impulsar el desenvolupament o construir valors
democratics en ser aquestes les dimensions menys presents. En canvi, és representada com

a metodologia.

Es curi6s i altament interessant aturar-nos a observar com Popini6 i aportacié d’idees esdevé
una forma molt referenciada pels acompanyants, mentre que en les infancies es reconeix com
un dels elements amb menor preséncia. Es a dir, PEducacié Ambiental que integra una forma
de participacié consultiva, on els infants poden aportar el seu punt de vista en el mateix
desenvolupament i condicionament de Pactivitat, es fa present entre els adults 1 en molt

menor grau en les infancies.

Aquest fet podria explicar-se de nou a causa del mostreig, on hi ha una diversitat
d'experiencies referenciades major en els adults que en les infancies. La limitacié d’accés ha
suposat una agrupacié en les respostes que no s’ha donat en els acompanyants. També
explicaria la tipologia de les practiques d’Educacié Ambiental on, per exemple, el guiatge a
través d’itineraris de natura o els tallers esdevenen practiques propies i identitaries (SCEA,

2014d).

Tot i aquestes explicacions, ens fem resso de I'alerta de Franquesa (2018) al voltant de la
perdua de forga i viratge de la disciplina cap a practiques on 'Educacié Ambiental s’acomoda
en mirades instrumentals i estretes. Cal centrar els maxims esforcos per fer de I’Educacié
Ambiental un espai on les formes de participar ens allunyin de practiques reduides (Sauvé,

1999) i reduccionistes.
Tipologies de practiques

Els resultats reforcen el que s'ha exposat en el marc teoric sobre els projectes APS com a
metodologia i eina al servei d'una Educacié Ambiental més participativa (CNEA, 2024). Els
participants defensen els projectes d'APS com a elements intrinsecament participatius.
D’entre les moltes formes que pot prendre un projecte APS, la Societat Catalana d'Educaci6
Ambiental (2014d) assenyala les ecoauditories com una practica propia, on les infancies sén
capaces d'avaluar, corregir i transformar elements de la seva escola. D’aquesta manera, es
presenten com un exemple en que l'accié dels infants vehicula l'aprenentatge de la

transformacio.
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Els resultats també posen un emfasi especial en el fet d'anar a visitar i concixer altres
projectes. Aixo podria considerar-se com una de les fases inicials d'un APS o bé com una
activitat en si mateixa. Sigui quin sigui el cas, el fet de visitar, alhora que es donen a coneixer
amb altres agents de la comunitat, facilita la construccié d'una Educacié Ambiental que

promou el dialeg i l'accié comunitaria (Caride i Meira, 2001, 2020).

Una altra tipologia de practiques que els resultats identifiquen com propies i en certa manera
participatives son els tallers, els quals a través de tecniques concretes permeten arribar a
resultats determinats. En aquests casos, la participacié en els tallers és discutida, ja que
s'identifica sovint sota formes de molt directives amb un alt component d'execucié i réplica
davant d’un baix nivell de reflexié critica o quiestionament. Fet que reforga la idea que les
infancies diuen participar a través de rebre informaci6 i I'accié. No obstant aixo, es reconeix
que una bona definicié 1 planificacié d’un taller pot esdevenir interessant pel component
participatiu de la practica. Aixo sera quan el taller sigui sobre un tema proper als infants i es

desenvolupi a través de tecniques senzilles i assequibles.

Els jocs també son presents entre les practiques. A partir de l'observacié de Novo (2017)
sobre els jocs i simulacions com a elements que ens permeten reproduir situacions o
problemes concrets especificament dissenyats, es destaca l'aparicié dels personatges
conductors, siguin titelles, educadors disfressats, etc. Dit d’'una altra manera, poden ser un
element de la practica o una tipologia en si mateixa que fomenta la motivacio i el magnetisme
cap a l'activitat. També hi podriem considerar les dites, contes o refranys populars. No és
sorprenent que els resultats visibilitzin les sortides o excursions d'identificacié a l'entorn i al
medi natural. Coincidint amb la Societat Catalana d'Educacié Ambiental (2014d) s6n una de

les activitats propies més caracteristiques i que s'han realitzat des de fa anys en aquest ambit.

Si bé els resultats que s’extreuen de les tipologies de practiques fins al moment no resulten
massa sorprenents, en la definicié i numeracié de tipologies de practiques d’Educacié
Ambiental cal destacar 'emergencia de practiques introspectives de treball personal cap a la
persona 1 la seva espiritualitat. L’aparicié d’aquestes practiques reivindica, d’una banda,
considerar el medi ambient com el lloc bo (Crespo i Torres, 2022a) i alhora situar 'Educacio
Ambiental com una disciplina pel treball de la intel-ligéncia espiritual (Puig Baguer et al,,

2014).

342



Resultats i discussio
La practica de 'Educacié Ambiental. Conceptualitzacié des de la reflexivitat

10.2. OPORTUNITATS PARTICIPATIVES PROPIES DE LA
PRACTICA DE L’EDUCACIO AMBIENTAL

Aquest espai pretén sintetitzar, alhora que triangular, aquelles mirades d’oportunitats que tant
infancies, com acompanyants i persones expertes ofereixen al voltant de la practica de
I’Educaci6 Ambiental. En els tres casos s'han identificat diferents elements i components
d’exit, propis de I'Educacié Ambiental, que es consideren favorables per la Participacié de

les Infancies.

Com s’ha observat en el capitol anterior, emergeixen cinc subcategories, les quals, a
continuacié desgranem i triangulem entre tots els informants. Posteriorment es construeixen
les constellacions de les oportunitats participatives propies de la practica educativa-

ambiental a partir de la maduracié de les subcategories que en seguit es presenten.
Sobre el desenvolupament de 1'accié educativa

L'Educaci6 Ambiental és una disciplina que centra la seva proposta en el “fer”. Aquesta és
una oportunitat identificada per tots els informants, coincideixen en el fet que les accions
concretes, tangibles 1 amb objectius definits, clars i assumibles s6n imprescindibles. Alhora,
educadors i educadores assenyalen que aquestes activitats han de ser flexibles i modificables
per negociar al llarg del transcurs amb les infancies, per tal que sigui util tant per elles com
per la comunitat. Aquest dltim element, la utilitat 1 sentir que s’esta ajudant, és dels més
referenciats entre els nois i noies, que assenyalen que poder ajudat i millorar I'entorn és un
dels elements facilitadors de la seva participacié. L'accié vivencial, el fet de contribuir en una
acci6 real que promogui canvis, ha d'acompanyar-se d'una reflexié i posada en comu
col-lectiva, a partir de la qual els aprenentatges es construeixen col-lectivament en el debat i
la reflexivitat. Aixi doncs, l'accié educativa a través del ‘fer’ es reconeix com un petit inici de

la transformacio.
Sobre el contingut de les practiques

Hem pogut observar quins temes s'han treballat en les practiques que s'han caracteritzat. Ara
bé, cal preguntar-se si aquests temes son més favorables per a la Participacié de les Infancies.

I, en cas afirmatiu, buscar perque és aixi.

Davant d’aquesta interrogacio, les infancies reivindiquen l'interes del tema i se senten atretes

i motivades per coneixer-lo. I aixo, complementat amb una comunicacié clara i amena,
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esdevé una oportunitat per a la seva participacié. En una linia molt semblant se situen tant
els acompanyants com les persones expertes. En aquests casos es posa el focus en queé sigui
un tema relacionat amb la seva experiencia i vivencia i que alhora els motivi, sigui per
familiaritat o per novetat. Les persones expertes profunditzen en la potencialitat d’un
contingut viu que respon a les seves inquietuds 1 que es pot anar construint en el mateix espai
educatiu. Ha de ser, 1 és, un contingut contextualitzat en un territori concret, el qual respon

davant problematiques reals i existents.
Sobre I'espai fisic i ambiental

L'Educaci6 Ambiental es desenvolupa en moltes ocasions fora de l'ambit escolar i, de fet,
fora dels espais tancats. Els informants consideren que el desenvolupament de practiques a
l'aire lliure és un element favorable per a la seva participacié. Les infancies posen I'accent en
el fet que sigui a l'aire lliure i que normalment impliqui sortir de I'escola. Alhora, tant les
persones entrevistades com les acompanyants identifiquen el simple fet d'estar a l'aire lliure
com un entorn que els facilita veure l'impacte d’allo fet i, alhora, facilitador d'altres tipus de

relacions i accions, tal com assenyala Chawla (1988).

Dur a terme les activitats a l'aire lliure promou una certa sensaci6 de desordre i llibertat que
ben aprofitades esdevenen un potencial, segons diuen les persones expertes, per a la inclusié
de la Participacié de les Infancies en la practica educativa. Alhora, sén espais sovint
accessibles per a la comunitat fora de ’horari lectiu, fet que permet o permetria que les

infancies puguin tornar i vincular-s’hi si es dona el cas.
Sobre les infancies i la forma de treballar

Es reconeix el treball en equip, l'intercanvi entre iguals i 'autogestié de petits moments i
accions com a elements propis de I'Educacié Ambiental i facilitadors d'una practica més
participativa amb les infancies. Alhora, les infancies reconeixen que quan estan motivades,

encuriosides o tranquil-les, poden participar en major mesura de la proposta.
Sobre les educadores i les seves disposicions

Un dels elements més presents al llarg de la recerca ha estat i sera el paper de l'educador o
educadora ambiental. De la mateixa manera, ha estat un dels elements recurrents tant per als
entrevistats com per als acompanyants, ja que ambddés han fet valdre les capacitats

comunicatives i relacionals com a elements clau sobre els quals articular la practica. Els
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resultats mostren que una comunicacié clara, horitzontal, propera, motivant i amb un toc
d'humor afavoreix el desenvolupament de I'accié educativa-ambiental i la Participacié de les

Infancies.

Lluny de voler definir de forma exhaustiva el que hauria de ser 'educador o educadora
ambiental per un Acompanyament participatiu i capacitant amb les infancies, element que
correspondra al proxim capitol, s’ha vist que en aquells casos en que 'educadora ambiental
es reconeixia com un component favorable a la participacio, aquesta era una persona capag
de generar espais on es cultiven tots els elements anteriors. Que se sent comode amb la
metodologia utilitzada i que coneix els continguts i l'entorn en el qual esta per poder oferir
recursos més enlla del desenvolupament de I'activitat. Per una altra banda, també ha de ser
una persona sensible a les inquietuds de les infancies i habil per enriquir I'experiencia
educativa a partir de les seves preguntes i contextos, 1 des de la intencionalitat educativa. Per
acabar, els entrevistats també apunten a la importancia de ser inconformistes i adaptables al
canvi i la necessitat de qué 'educadora ambiental tingui I’habilitat per aprofitar la comunitat

per integrar i posar en dialeg altres agents.

Les constel-lacions de les oportunitats participatives propies de la practica educativa-

ambiental

De la maduracié de les mirades provinents dels diferents informants i técniques de recollida
d’informacid, es presenta una representacié grafica i integradora dels elements que s’han
exposat. La Figura 51 mostra les cinc constel-lacions definides al voltant de la practica

educativa-ambiental.

La figura es compon de cinc constel-lacions, el centre de les quals correspon a cadascuna de
les subcategories analitzades. Alhora, cada constel-lacié esta formada pels elements
definitoris que s’han exposat. Tots els elements que constitueixen les constel-lacions s’han
identificat com a propis de l'actual univers de la practica educativa-ambiental i que
afavoreixen a la Participaci6 de les Infancies. Tot i aixo, a partir de la reflexivitat i maduracio
propia de I'analisi dels resultats, s’han ordenat de tal manera que aquells components situats
al centre soén els que es consideren que ofereixen un major potencial participatiu. Si més no,
que afavoreixen a una Participaci6 de les Infancies com la defensada en la tesi, és a dir, que
transcendeixi espai i el moment de la propia accié educativa-ambiental i es vinculi amb

I’entorn propet.
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Figura 51.
Constel-lacions de les oportunitals participatives propies de la practica educativa-ambiental.
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Una segona lectura que se’n despren d’aquesta representacié grafica fa referéencia a la
interrelacié dels diferents elements de cadascuna de les constel-lacions i entre les
constel‘lacions mateixes. Aquesta lectura fa valdre la necessitat de cuidar tots els elements
identificats en una constel-lacié, no només aquells situats al centre. I, al mateix temps

reivindica la importancia de totes les constel-lacions, com a unitat i com a sistema.

A tall d’exemple, podriem dir que del contingut de la practica educativa se’n destaca el fet
que esdevingui Interessant, que sigui contextualitzat i que respongui davant de
problematiques reals. Si bé aquest darrer element, respondre davant de problematiques reals, es
considera que ofereix un major potencial per a la participacio, es fa necessari que alhora
esdevingui contextualitzat i interessant per extreure’n aquest potencial. I, alhora, aquest

potencial s’obté en la comuni6 i amb el suport de totes cinc constel-lacions.
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Capitol 11

L’ ACOMPANYAMENT PARTICIPATIU EN
L’EDUCACIO AMBIENTAL.
RECONSTRUCCIO COL-LECTIVA DE
L’EDUCADORA AMBIENTAL

Aquest capitol presenta els resultats de l'acompanyament participatiu en 1'Educacié
Ambiental. Tant a partir dels elements actuals que s’han identificat com dels elements
que especialment en el marc dels tallers participatius es consideren desitjables. Fs un
bloc que donada la seva naturalesa en la recol-leccié de dades, els darrers apartats prenen
un caracter de presentacié d’elements consensuats en el marc dels tallers participatius.

11.1. El perfil professional en ’Educacié Ambiental

Aquesta seccié descriu el perfil del professional de ’Educacié Ambiental. S’inclou la

formacio, la professio, l'experiencia i l'escenari educatiu on desenvolupa la seva tasca.

11.2. Elements de Pacompanyament favorables a la Participacioé de les Infancies

El segon apartat del capitol s’atura en detallar elements del propi acompanyament
identificats pels acompanyants com a favorables de la participacié de les infancies.
També es presenten els elements destacats per les infancies.

11.3. I’Educador/a Ambiental com acompanyant de la Participacié de les
Infancies

Aquesta secci6 presenta com a resultats els elements a garantir per a un acompanyament
participatiu i capacitant. Es presenta a partir de la reconstruccié col-lectiva i de consens

en el marc dels tallers participatius.

11.4. Proposta formativa per la capacitacié en Pacompanyament participatiu i
capacitant de les infancies en ’Educacié Ambiental

L 4ltim apartat mostra els resultats vinculats a la proposta formativa. En ell es detallen
les consideracions i reflexions de les participants dels tallers al voltant de les necessitats,
objectius i continguts formatius, aixi com d’altres aspectes logistics o metodologics de
la proposta.
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11.1. EL PERFIL PROFESSIONAL EN L’EDUCACIO AMBIENTAL

Es interessant explorar el perfil dels i les educadores ambientals que han constituit la mostra
de la present recerca. Si bé s’ha presentat breument en presentar els instruments de recollida
d’informaci6 en la part de metodologia, en aquest punt s’aprofundeix en relacié amb el perfil,
I'experiencia, la trajectoria i la formacié dels educadors 1 educadores ambientals. Cal recordar
que estem parlant de 64 informants, dels quals quaranta-sis (71,9%) s’identifiquen com a
dones 1 la resta, divuit (28,1%) com a homes. També és una mostra majoritariament jove, on

més del 50% dels informants (59,4%) es concentra entre els 26 i els 45 anys.

11.1.1. Formacio

Amb relaci6 al perfil de les persones adultes que acompanyen accions d’Educacié Ambiental,
s’ha volgut explorar, d’entre la mostra, quina ¢és la formacié de la qual disposen i consideren
vinculada a la seva tasca educativa-ambiental, com definirien la seva categoria professional

segons el lloc on fan d’educadors i, quina és la seva experiéncia.

Pel que fa a la formacio, tal com es mostra en la Taula 22, es pot observar com s’han elaborat
vuit categories especifiques agrupades en quatre de més generals. Formacid de cicle o de grau
universitari (81,2%), formacid de master, postgran o doctorat (34,4%), formacions no reglamentaries
(82,9%), on s’ha inclos la formacié a través de cursos i tallers, alhora que tot el ventall de
formacions vinculades al mén de 'educacié en el lleure. En ultim lloc, hi ha una darrera
categoria d'altres (12,5%), on s’inclouen algunes de les fonts formatives no categoritzades
anteriorment, com és el ser autodidacte o 'aprenentatge a partir de familiars, i en dos casos

que afirmen no tenir cap formacié vinculada amb la seva tasca educativa.

El primer element a destacar és la complementarietat formativa d’entre els informants. Es a
dir, un informant es defineix, de mitjana per més d’un nivell formatiu. D’altra banda, és
necessari observar com dins de 'ambit formal, hi ha un predomini formatiu en relacié amb
la vessant biofisica o cientifica—empirica vinculada al medi ambient (68,8%) que en relacié
amb I’educativa o humanista—social (46,8%). Es redueix més el percentatge si acotem el camp
formatiu a ’Educaci6 Ambiental de forma especifica on trobem un total del 23,4% (15
persones) dels informants. D’entre els quals trobem dos doctorats, tres masters i deu cicles

formatius de grau superior.
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L’altra lectura que se’n despren és el pes dels camps vinculats a 'autoformacié o voluntariat
com a elements formatius. Vint-i-vuit dels seixanta-quatre informants diuen haver-se format
de forma alternativa a 'ambit formal per mitja de cursos o taller vinculats a tematiques
associades al medi ambient com son Veconomia social i solidaria, 'ecologia politica, I'observacid de
rastres, ete. 1, alhora, vint-i-cinc dels seixanta-quatre diuen tenir o bé el curs de monitoratge o

direccié d’activitats de lleure educatiu.

Taula 22.

Formacid dels educadors i educadores acompanyants de les activitats educativa-ambientals.

Formacié de les persones acompanyants n %o

Formacions no reglamentaries (82,9%)

Lleure 25 39,1%

Cursos o trajectotia propia 28 | 43,8%

Cicle o Grau Universitari (81,2%)

Branques de les ciéncies naturals o enginyeries 37 57,8%

Branques educatives 15 23,4%

Master, postgrau o doctorat (34,3%) - 46,84 68,8%

Branques educatives o humanistes/socials 15 23,4%

Branques de les ciéncies naturals o enginyeries 7 10,9%

Altres (12,5%)

Ninguna 2 3.1% Formacié explicita en
Educacié6 Ambiental:

Altres 6 9,4% 15 (23,4%)

11.1.2. Professi6 i experiéncia

Partint de la formacid, les seglients preguntes a fer-se son: quin és el seu rol professional en
l'actualitat. Igual que amb la formacié, donada l'especificitat del col'lectiu i les seves
possibilitats situacions laborals, la pregunta no s’ha considerat com excloent siné que cada
persona ha pogut assenyalar tants perfils com considera que, en lactualitat, esta

desenvolupant.

La Figura 52 ens mostra la distribuci6 de les respostes. Podem observar com majoritariament,
73,4%, els informants es defineixen com educadors i educadores ambientals. Seguidament,
amb un 31,3%, trobem el bloc d’educadors 1 educadores espais d’educacié formal, mestres i
professor/es (12,5% + 18,8% respectivament). L’altre dels blocs protagonistes és el vinculat

a educaci6 en el lleure (23,3%) 1, finalment, el bloc de personal tecnic municipal (14,1%) i
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aquells altres que no han entrat en aquestes categories (Altres: 10,9%) 1 han especificat la seva
professié. Majoritariament, doncs, en la categoria d’altres trobem un perfil de técnic de

programes educatius concrets, d’entitats que no formen part de 'administracié puablica.

Figura 52.

Professid dels informants.

Educador/a Ambiental 73,44%
Monitor/a de lleure 20,31%
Professor/a 18,75%

Tecnic/a municipal 14,06%
Mestre/a 12,50%

Altres 10,94%

Nota. Els valors superen el 100% donat que responen a una casella de seleccié multiple i diversos informants
diuen identificar-se amb més d'una etiqueta.

S’ha volgut aprofundir en la reiteracié o solapament de perfils professionals. En aquest sentit,
trobem com la majoria dels informants es defineixen per un unic perfil professional (62,5%),
un 25% es defineix per dos perfils i un 12,5% per tres perfils. Podem observar en la Figura
53 quins son els perfils amb majors reiteracions. Els professionals que es defineixen per més
d’una categoria professional sén, en primer lloc, els educadors i educadores ambientals
(87,5% de les reiteracions), seguit dels monitors i monitores de lleure (50%) 1 professorat
(45,8%). En les darreres posicions trobem els perfils de mestres (16,7%) i tecnics municipals
(12,5%). Aixo implica que, tnicament el 12,5% dels educadors 1 educadores ambientals, es

dediquen unicament a ser educadors i educadores ambientals.

Figura 53.

Professid dels i les educadores acompanyants que identifignen més d'una professio.

1 OOO/O 87 50/0
75%
50,0% N
50% 45,8%
29%
25% 16,70 0 12’50 o
0%
Educador/a Monitor/a de Professor/a Mestre/a Técnic/a Altres
Ambiental lleure municipal

Nota. Dels que diuen identificar-se amb més d’una etiqueta, el grafic mostra el % correspon a la reiteracié dels
perfils.
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En relaci6 amb la seva experiencia professional (Figura 54), s’ha explorat els anys
d’experiencia que els diferents informants acumulen en el disseny i implementacié d’activitats
educativa-ambiental. Podem observar que estem parlant d’'una mostra altament experta en la
qual el 45,3% de la mostra diu tenir més de deu anys d’experiencia en el camp. A Daltre
extrem trobem l'informant amb una trajectoria més curta que se situa en un 7,8% per aquells
casos en que es tenen un o menys anys d’experiencia. I, de forma més o menys similar trobem
les distribucions de les franges intermedies. Entre 11 3 anys (14,1%), entre 31 6 anys (17,2%)
1entre 719 anys (15,6%).

Figura 54.
Anys d'experiéncia professional.

1 any o menys;

5;7,8%

entre 113 anys;
9;14,1%

10 anys o més;

29; 45,3%

entre 3 1 6 anys;
11;17,2%

entre 719 anys;

10; 15,6%
11.1.3. Escenari educatiu on desenvolupa la tasca

L 4ltima de les dimensions explorades en el si de la caracteritzacié del perfil professional des
d’una mirada estructural és ’espai on desenvolupen la seva tasca. Com s’ha vist hi ha un gruix
de professionals que assenyalen 'educacio en el lleure com un espai formatiu i definitori de
la seva acci6 educativa, pero també hi ha altres entitats propicies a desenvolupar accions
educativa-ambientals des del voluntariat, com poden ser organitzacions sense anim de lucre,

per exemple.

En aquest sentit, se’ls ha demanat que assenyalin si desenvolupen tasques d’Educacié
Ambiental en un escenari de voluntariat, si ho fan en la seva feina i, per tant, s’hi dediquen

professionalment o si bé és un punt mitja, un espai on treballen perd amb hores 1 recursos
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propis. La immensa majoria diuen dedicar-s’hi professionalment (56; 87,5%), seguit de les

tasques voluntaries (14; 21,9%) i els escenaris mixtos (5; 7,8%).

Posteriorment, se’ls ha demanat la concrecié de 'espai on duen a terme la seva tasca 1 a partir
de les respostes s’han pogut establir les seglients categories: Escola o institut, universitat,
Indoteques i centres oberts, lleure associatiu, aules de natura o similars, entitats o empreses especifiques
d’Educacid Ambiental, 1 altres. La distribucié de les respostes entre aquestes categories es pot

observar en la Figura 55.

Figura 55.

Escenari educatin on els educadors i les educadores afirmen desenvolupar la seva tasca.

Escenari educatiu

Entitats/empreses dEA 25
Escola o institut 20
Lleute associatiu 11
Aules de Natura 6
Universitat 5
Ludoteques i Centres Oberts 4

Altres 22

0 5 10 15 20 25 30
Es interessant destacar que dins de la categoria d’entitats o empreses d’Educacié Ambiental
trobem una gran presencia de cooperatives sense anim de lucre. Pel que fa a la categoria
d’altres, trobem una presencia considerable de programes publics, ajuntaments, entitats no

governamentals, parcs naturals o espais concrets d’entorn natural.

De nou, observem com no hi ha una dedicacié exclusiva en tots els casos, sind que alguns

informants assenyalen més d’un escenari on desenvolupen tasques educativa-ambientals.
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11.2. ELEMENTS DE L’ ACOMPANYAMENT FAVORABLES A LA
PARTICIPACIO DE LES INFANCIES

Fins al moment hem conegut les situacions de les persones que acompanyen accions
d’Educacié6 Ambiental. Quina formacié tenenr, quina experiencia?, on treballen?, etc. Ara és
el moment de concixer com performen la seva practica 1 quins elements posen en joc a I’hora
de desenvolupar-la i per tal d’afavorir a la participacié de les infancies. Cal remarcar que, part
d’aquests resultats, s’han pogut comunicar i defensar en el marc del X1T congrés internacional

de teoria de l'edncacid (CITE) "Una educacid transformadora al segle XXI" (Crespo i Totres, 2024).

Per explorar aquest element hem preguntat a les infancies i als propis acompanyants de I'acci6

educativa el seglient:

e Als adults, després que ens expliquin aquella experiéncia educativa-ambiental en la qual
consideren que la participacié va tenir un paper diferencial, els hem demanat: I guines
habilitats o competencies teves creus que, com a acompanyant de la participacio, van ajudar? O haurien

ajudat més? Cada informant ha pogut posar fins a quatre respostes d’'un minim de tres.

e A les infancies, també una vegada ens han explicat la seva experiéncia, se’ls ha preguntat:
Ens interessa saber qué valores positivament d'aquell acompanyament. Indica tres coses d'aquest
acompanyament que destacaries. Se’ls ha demanat explicitament tres respostes a cada

informant.

A partir de les respostes d’aquests dos interrogants, d’ara endavant es presenta una analisi de
contingut 1 de discurs detallat per cadascun dels collectius informants. Tanmateix, les
categories que se’n desprenen en I'analisi de contingut son les mateixes en ambdds casos.
Com s’explica d’ara endavant cada col'lectiu significa i dona forma a la categoria de forma
lleugerament diferenciada. Tot i aix0, resulta interessant observar, abans d’entrar al detall de

cada collectiu, quines son les similituds o divergencies que a priori es poden observar.

El Figura 56 mostra la presencia de les set categories (en valors relatius) per cada col'lectiu.
Podem veure com el col-lectiu adult posa molt d’¢mfasi en les habilitats i disposicions
comunicatives i relacionals de 'educador vers el grup d’infants i adolescents. En canvi, el
col'lectiu de les infancies, tot i que aquest sigui un element present en elles, en destaquen les
formes de treballar i Pambient on es desenvolupa I’activitat en primer lloc. Es la segona

categoria més present per les persones adultes. L’altra de les categories on major diferencia
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podem observar entre els col-lectius és la de desenvolupar valors. Aquesta diferéncia es deu al
fet que les infancies destaquen de 'acompanyament rebut el fet que la seva accié respon a

una acci6 de valor com la zportancia de no tirar brossa (N12), o la importancia de cuidar la natura
(N78).

Figura 56.

Categories emergents dels elements de 'acompanyament favorables a la Participacid de les Infancies identificats tant pels mateixos
acompanyants com per les infancies.
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A continuaci6, s’aprofundeix en la caracteritzacié de cadascuna de les categories emergides
per cada collectiu 1 la seva significacié6 segons l'ordre de preséncia de cadascuna.
Posteriorment, es mostra 'analisi de discurs per mitja de I’analisi lexicomeétrica per cadascun

dels col-lectius informants.
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11.2.1. Habilitats 1 competencies identificades pels mateixos

acompanyants

De la resposta a Uinterrogant “I quines habilitats o competéncies teves creus que, com a acompanyant de
la participacid, van ajudar? O hanrien ajudat més?” tormulat als acompanyants de I'acci6 educativa-
ambiental s’han elaborat i significat les seglients set categories. Les categories es mostren per
ordre de rellevancia 1 per cadascuna, entre paréntesis, s’indica la preséncia absoluta 1 relativa

de fragments que la constitueixen.

o Comunicacid, dinamitzacid i elements de la relacié amb infancies (71, 27,7%). Es la categoria més
present entre el col-lectiu dels adults. Fa referéncia a tots aquells elements de la persona
que, de forma explicita, tenen a veure amb laccié comunicativa. Escolta activa (A8),
Capacitat de posar exemples (A7), Seguretat i vocalitzacid (A18), capacitat de dinamitzar el grup
(A20). També en aquesta categoria apareixen elements del bon tracte amb les infancies
com ho és Pempatia amb les infancies que apareix en multiples ocasions o també comunicacio
entre ignals (A53), Empatia vers les diferents formes de pensar/ treballar dels joves (A19), parlar als
alummes de tu a tn (A31), adapto el discurs al nivell dels alummnes mitjancant preguntes que els faig

(A22), capacitat de reaccid, reaccionar rapidament al que va sortint (A43).

e Formes i ambient de treball 45, 17,6%). Es la segona categoria més nombrosa. En aquest
grup trobem aquelles habilitats i competencies vinculades a la capacitat de gestionar el
treball en equip de diferents formes que afavoreixen la participacid. Es destaca el treball
a partir dels seus interessos 1 preguntes, el treball en equip 1 cooperatiu o en petits grups.
Treball en equip i treball en el territori quotidia (A55), Impulsar la presa de decisions de 'alummnat
(A58), Activitats obertes (A44), Preguntar i fomentar la participacié (A25), Crear els espais idonis per
a participar (A9). També, tot i que en menor grau que el vessant just exposat 1 en molt
menor grau que el destacat per les infancies, en aquesta categoria s’han incorporat alguns
elements que destaquen algunes caracteristiques o condicions associades a 'entorn fisic
de treball com ho és fer-ho a l'exterior en una playja (A51), llibertat de moviment (A3) o els tastets
(A5).

o Valors i actituds de l'educador (38, 14,8%). En aquesta categoria s’acullen totes les respostes
que denoten elements propis de la persona que acompanya l'accié educativa com a
elements de valor 1 facilitacié per la participacié de les infancies. Exceptuant aquelles que

explicitament interpel-len l'accié comunicativa (categoria 1) trobem respostes com
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consciencia i compromis (A1), proximitat (A2), amor pel medi natural (A3), capacitat de sorprendre’n
(A10), Adaptabilitat (A8), crenre’s el que s'explica (A61), Sentir-me vinculada a la natura (A47),
pensament critic i intel-ligencia emocional (A39), iniciativa i passio (A29) o Obertura de mirada i
iniciativa i sentit de la responsabilitat en el si de la construccio d’una societat més justa (A38) entre
altres. Com es pot observar, apareixen elements de la persona des del camp relacional

entre persones, pero també des d’allo relacional amb la natura.

Coneixement i sabers (30, 11,7%). Un dels factors claus identificats pels acompanyants per
tal de desenvolupar les activitats educativa-ambientals i fomentar-hi la Participaci6 de les
Infancies és el domini del tema a tractar en Pactivitat. Aixi doncs, coneixements de flora i fauna
(A7), coneixcements de ['espai natural (A14), coneixcement de la moguda social gue dona lloc a la proposta
o els coneixements técnics i de formacid professional (A19) apareixen com a sabers de valor.
Altrament, no sén els unics coneixements identificats com a necessaris per a la
consolidaci6 de la Participacié de les Infancies, sind que també s’identifiquen
coneixements vinculats a la dinamitzacié o facilitacié de grups com ara pedagogia (A23),
experiencia en tractar amb els infants (A27), gamificacio (A51) o experiencia en ambits assemblearis o

associatius (A53).

Promounre emocions (emocionar, divertir motivar) (14, 5,5%). En aquesta categoria se situen les
respostes vinculades a la transmissié de les emocions. Especialment, es fa manifesta per
expressions vinculades a la motivacié dels infants, saber motivar als infants i saber transmetre
la motivacid i passid per la natura (A26), passid i transmissid de les emocions i motivacid (A57), perod
també apareixen respostes vinculades a altres emocions com el fet de tenir identificacio amb
el projecte (A33) o altres com transmetre esperanca (A20) 1 transmetre il*lusid per un futur millor
(A56).

Tasques previes if o organitzacid (10, 3,9%). Com indica el nom, aquesta categoria emergeix
per donar lloc a aquelles habilitats i disposicions vinculades a 'organitzacié i planificacio.
Tant de la propia activitat, és a dir, tot allo que podem tenir en compte abans de I'acci6
educativa: planificacid (A62), organitzacid (A15), el valor de les programacions educatives (A13) com
d’aquelles tasques d’organitzaci6é de caire més transversal que responen a activitats més
continuades en el temps com €s portar habitnalment la fraccid organica de la cuina de l'escola (A48)

O la reflexid i autorevisio per a modificar les dinamiques que veig que no acaben de funcionar (A24).
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e Desenvolupar valors (Respecte, estima, cura...) (3, 1,2%). Es la categoria menys representada
pels adults acompanyants de I’accié educativa. Fs gairebé residual i, en el cas dels adults,
la manifestacié d’aquesta categoria és molt semblant a les categories de valors 7 actituds de
Leducador i de comunicacid, dinamitzacio i elements de la relacio amb infancies. La diferéncia rau en
I'explicitacié que, per mitja de 'accié o P'acompanyament, es desenvolupen certs valors en

les infancies: promoure el debat (A16) 1 Generar més antonomia (A9).

S’observa en la grafica (Figura 57) com hi ha un gruix del 17,6% de les respostes consten
com en blanc. Aquest fet es deu en alguns casos a la fatiga en la propia complementacié del

formulari o en d’altres (la majoria), al fet que s’han assenyalat tres elements en lloc de quatre.

Figura 57.

Habilitats i competencies favorables a la participacid identificades pels mateixos acompanyants.

Comunicaci6, dinamitzacié i elements de la relacié amb
infancies

27,7%
Formes i ambient de treball 17,6%
Valors i actituds de l'educador 14,8%
Coneixement i sabers 11,7%
Promoure emocions (emocionar, divertir, motivar...) 5,5%
Tasques previes i/o organitzacié 3,9%
Desenvolupar valors (respecte, estima, cura...) 1,2%
En blanc 17,6%
0 10 20 30 40 50 60 70 80

El discurs dels i les educadores sobre ’acompanyament

Per oferir una mirada diferent sobre les dades, s’ha optat per complementar ’analisi
qualitativa de contingut amb I’analisi de lexicometria. A través d’aquesta analisi s’han pogut
establir cinc categories estadisticament diferenciades. Aquestes es poden observar en el

dendrograma corresponent (Figura 58) 1 se signifiquen a continuacio:

e Capacitats i motivacié (classe 3; 22,73%). Aquesta classe es configura al voltant dels
termes associats a la forma de ser i a les capacitats, motivacid i saber transmetre com a elements
de valor favorables per a I'acompanyament participatiu. Es una classe que esdevé la

resposta a allo que ha de tenir una persona per acompanyar.
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¢ Empatiaicomunicacié (classe 2; 20,45%). De forma molt propera a anterior, aquesta
agrupaci6 Gnicament es constitueix de dos termes: empatia i comunicacis. Esdevenen doncs

elements claus 1 fonamentals per un bon acompanyament.

e Activar (classe 1; 20,45%). Trobem el protagonisme del terme activar (activa) seguit de
I'escolta 1 la participacié. La classe fa referéncia a I’escolta activa i a la participaci6 activa i
com Pacompanyant se situa davant d’aquests elements per si és capa¢ de promoure un

entorn facilitador, propi dels znfants 1 deixar espai perque es desenvolupin aquests elements.

¢ Dinamitzaci6 (classe 4; 20,45%). Si bé I'anterior classe s’explicava per deixar espai
perque passin coses, aquesta fa relacié a condicionar espai perque passin coses des d’un
posat de dinamitzacis. Elements com el treball, I'equip, !escolta, el grup i la responsabilitat
s’associen a aquesta classe i esdevenen doncs elements a dinamitzar. Es valora la capacitat

d’adaptar-se en aquestes dinamitzacions.

e Acci6 en la natura (classe 5; 15,91%). Es la classe menys present. Se centra en /activitat

en si mateixa i en el fet que aquesta es desenvolupa a la natura o un entorn natural.

Figura 58.

Dendrograma de classificacid jerarguica descendent de lanalisi de les habilitats i competéncies favorables a la participacid
identificades pels mateixos acompanyants.

Classe 2 20,45% Classe 3 22,73% Classe 5 15,91% Classe 1 20,45% Classe 4 20,45%

Paraula Fr (%) X° Paraula  Fr (%) X° Paraula Fr (%) X° Paraula Fr (%) X Paraula  Fr (%) X°
Empatia ~ 58.33 14.55 Capacitat ~ 80.00 24.17| | Activitat 100.00 23.26 Activar 7273 24.63 Dinamitzaci6  71.43 13.29
Comunicacié 80.00 12.29 Motivacié  100.00 10.95| | Natural 75.00 11.48 Escoltar  53.33 15.12 Equipar ~ 100.00 12.52
Com 100.00 10.95 Natura  60.00 8.20( [Participaci6 80.00 12.29 Escoltar 46.67 9.01
Transmetre  80.00 10.54 Tenir  66.67 6.20 Infant  60.00 5.42 Treballar 57.14  6.89
Saber 06.67 7.64| | *Proper 0.73 Entorn  66.67 4.23 Grup 57.14 6.89
Coneixement 4545 4.31| |*Estimar 0.73 *Espai 1.32| |Responsabilitat 66.67 4.23
*Habilitat ~ 66.67 3.54 el 3138 6.14 i 3750 449 *Adaptabilitat  50.00 2.36
*Tema 60.67 3.54 *que 3750 341 *ell 31.58 254 *Saber 0,71

*Grup 1.92

*Natura 0.96

de 34.78 399

Nota. Elaboraci6 propia a partir d’Iramuteq.

Sibé el dendrograma ens permet observar les freqiiencies i classificacié dels termes, en aquest
cas resulta interessant presentar I'analisi del discurs a partir del grafic de distancies minimes

on es representen aquestes categories i els seus termes (Figura 59).

Podem observar com la classe Activitat en la natura (classe 5), la qual predomina per centrar-

se en /[activitat 1 el seu desenvolupament en la natura és la més distant de la resta amb
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diferéncia. En aquesta classe s’hi vinculen termes com proper o estimar els quals sén més afins
a altres categories. A 'eix inferior de la grafica, trobem les classes 2 1 3, empatia i comunicacio i
capacitats i motivacio de forma molt propera entre elles. Aquestes classes associen termes
vinculats a la capacitat de transmetre sabers, coneixements 1 motivacid (classe 3) i fer-ho des d’una
comunicacid empatica (classe 2). Després trobem la classe de dinamitzacio (classe 4) que ens fara
de pont amb la darrera classe. Aquesta és la que vincula la capacitat i formes de dinamitzar
I'espai amb termes com treballar, grup, equip (equipar). Ens recorda a la categoria de formes i
ambient de treball mentre que amb els termes dinamitzacid, adaptabilitat i responsabilitat
referencien aspectes tant de les habilitats comunicatives com dels valors i actituds de
I'educador. Per ultim, arribem a la classe Activar (classe 1) on apareix el terme participacid de
forma molt propera a /escolta, activa (activar), infant, espaz, entorn i més. Aquesta classe ens permet
interpretar que, en el discurs analitzat, /escolta activa esdevé una habilitat o competencia clau
pel desenvolupament de la participacid dels infants alhora que el saber “deixar, crear, generar”

més espais perque aquesta es desenvolupi.

Figura 59.

Gridfica de distribucid de classes a partir de lanalisi de les habilitats i competéncies favorables a la participacid identificades pels
mateixos acompanyants.
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Nota. Elaboraci6 propia a partir d’Iramuteq.
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En la interpretaci6 de les distancies podem afirmar que la classe de dinamitzacid esdevé un
pont entre les capacitats i motivacid de 'educador (junt amb [empatia i comunicacio) 1la participacio
0 escolta activa. Es despren del discurs dels educadors 1 educadores, doncs, que si bé un factor
clau soén les capacitats i habilitats propies de la persona per acompanyar la participacio, és
clau una dinamitzacié que posi en joc la responsabilitat, el treball en equip 1 el grup per

facilitar entorns 1 espais on els infants participin i s’escoltin de forma activa.

11.2.2. Elements de 'acompanyament destacats per les infancies

De la mateixa manera que amb els acompanyants de 'accié educativa es presenten els
resultats obtinguts a partir de la resposta de les infancies a I'interrogant: “Ens interessa saber
que valores positivament d'aquell acompanyament. Indica tres coses d'aquest acompanyament que
destacaries”. Com s’ha esmentat, es presenten els resultats en relacié amb les mateixes set
categories presents en el collectiu adult. En aquestes categories se signifiquen lleugerament

diferent al sentit adult.

o Formes i ambient de treball (47, 23,0%). La categoria emergent més present entre les infancies
és la relativa a les formes i ambient de treball. Pel que fa a les formes, igual que en el cas
dels adults, el paper del grup pren protagonisme, en aquest cas, pero en pren des del fet
d’estar amb els companys i companyes, companyerisme i recolzament (N68) i parar atencio en
Vactivitat vaig posar molta atencid (IN49). S’identifica com a formes de treball, una forma
propera en que I'acompanyant ajuda sovint a les infancies i aixo es valora en moltes
ocasions positivament: ez va ajudar molt (N28), també quan sén els mateixos infants qui
ajuden a altres, vaig ajudar molt (N21). Aquesta categoria pren significat pel col'lectiu de les
infancies amb una alta preseéncia de referencies vinculades a 'ambient de treball com un
ambient distes, sense pressio i amb ritmes o experiencies diferents de ’habitual: /7 havia
Uibertat, no hi havia pressid de participacio (ING7), dormir i jugar (N63). Ltltima de la significacio
que emergeix en aquesta categoria és el fet que 'ambient en el qual es dona aquest
acompanyament sigui, d’una banda, a l'aire lliure, /'aire era fresc i vaig veure papallones (IN70),
i, d'altra banda, permet desenvolupar i facilita la realitzacié d’accions contretes: bi havia
molta bruticia i vam recollir-ho tot (N20), ens va acompanyar a I'hora de crenar la carretera i ens va

proporcionar guants i bosses d'escombraries (ING9).

o Valors i actituds de I'educador (34, 16,7%%). En aquesta categoria trobem les respostes que

destaquen actituds o formes de ser de la persona acompanyant. Es molt simpatica (N14), Es
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bona persona, és amable, ens cuida (N33), que eren divertits (IN24), era graciosa i edncada (IN34), eren
persones amables (NG7). D’entre totes les respostes trobem una gran preseéncia d’aquelles
que destaquen la simpatia, ’'amabilitat i que fossin divertits. També trobem altres valors o

actituds dels acompanyants com la paciencia, la cura o la bondat entre d’altres.

o Comunicacid, dinamitacid i elements de la relacid amb infancies (32, 15,2%%). De forma més
concisa 1 concreta que la significacié que emergeix d’aquesta mateixa categoria en el
collectiu adult, en aquest cas fa referéncia inicament a la capacitat comunicativa dels 1 les
acompanyants. Que explicava correctament les activitats (IN31), si tenim algun dubte li dien i ells

intenten explicar-ho (IN26), s'explicava molt bé, era molt interessant (IN40), ho explicaven amb gracia

(N45).

o Coneixement i sabers (32, 14,7%). En aquesta agrupacié trobem dos tipus de resposta. Una
que interpel-la els coneixements dels acompanyants de I'acci6é educativa com un element
tavorable: ben informats (N45), ens van ensenyar moltes coses (IN34), eren lestos (IN37), sabien del
tema que parlaven (NG7). 1, 'altre vessant que apareix en aquesta categoria interpel-la als
coneixements o tematiques treballades On se situa I'Ebre, el Ter i el Llobregat (N50) 1 al valor
que les infancies donen al fet d’aprendre’ls. Que si no, no sabriem aquestes coses (IN37), vaig

aprendre molt (IN70).

®  Desenvolupar valors (Respecte, estima, cura...) (19, 9,3%%). Si bé aquesta categoria era residual
en el cas dels acompanyants, en les infancies es fa molt present com un element de valor
el fet de ser conscients de que estan incidint en algun element i promovent valors de cura,
respecte i estima de la natura, entre d’altres: Cuidar la natura (N46), importancia de no tirar

brossa (N18), vam ajudar al medi ambient (N57).

®  Promoure emocions (emocionar, divertir motivar) (16, 7,4%). Les sensacions que els acompanyants
han aconseguit transmetre a les infancies és allo que dona forma a aquesta categoria. En
aquesta categoria, doncs, trobem el que les infancies valoren de 'acompanyament, no de
la persona que acompanya. Es a dir, trobem la diversi6 des del fet de divertir-se i no des
del fet que 'acompanyant sigui una persona divertida. Molzes ganes (IN8), que ho vam passar
bé (N38), era molt guai (IN40), va ser molt divertit (N61). En aquesta categoria la majoria de les
respostes apunten al que pot ser la conseqiiencia de la motivacié. A sentir que et ve de

gust I’activitat 1 que t’ha agradat per diferents motius.
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o Tasques previes if o organitzacid (1, 0,5%). En el cas de les infancies, aquesta esdevé la datrera
categoria. Es pot considerar com a residual donat que només hi ha una aportacié que
apunti temes organitzatius o logistics. Estava la meva mestra (N36). En aquest cas, fa
referéncia al fet que 'educador de referéncia fos present també en el moment de fer una

activitat que, segurament, no s’ha desenvolupat a 'aula.

En aquest cas, la fracci6 de resposta en blanc respon unicament a la fatiga en la
complementacié del formulari i a respostes que no s’acullen a la pregunta feta. Aquesta
fracci6 correspon a I'11,3% en el cas de les infancies. La segtient grafica mostra la distribucié

de les respostes entre les categories esmentades (Figura 60).

Figura 60.

Elements de l'acompanyament favorables a la participacid identificades per les infancies.

Formes i ambient de treball 23,0%

Valors i actituds de I'educador 16,7%

Comunicacié, dinamitzacié i elements de la relacié amb
infancies

15,7%
Coneixement i sabers 15,7%
Desenvolupar valors (respecte, estima, cura...) 9,3%
Promoure emocions (emocionar, divertir, motivat...) 7,8%

Tasques previes 1/o organitzacio 0,5%

En blanc 11,3%

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

El discurs de les infancies sobre ’acompanyament

De l'analisi de lexicometria resultant de les aportacions de les infancies al voltant dels
elements que han identificat com a favorables per 'acompanyament s’han pogut establir

unicament tres categories estadisticament significatives.

e Explicar-se bé (classe 2; 42,3%) la classe més present és alhora la més precisa. De forma
clara i directe, el discurs de les infancies vinculen un bon acompanyament amb el fet

d’explicar-se bé.
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e Feridivertir (classe 3; 30,8%). En aquesta classe pren protagonisme I’accio, el fet de fer
coses 1 anarallocs com a elements d’interes i diversid. Un bon acompanyament implica doncs

el fet de fer coses amb les infancies i divertir-les.

e No tirar brossa (classe 1; 26,9%). Observem una aquesta darrera classe com la més
aillada de les altres, és la menys nombrosa i recull accions vinculades a la recollida de
brossa. Estructura el discurs de forma més centrada a I'accié que no pas a la persona
acompanyant. Cal destacar el protagonisme del terme 7o com el més significatiu en
preguntar al voltant d’elements d’¢xit de I'acompanyament. També mereix de ser
mencionat, tot i no mostrar una significacié estadistica, el terme sizpatic com un element

de I'actitud de la persona acompanyant de valor.

El dendrograma de les infancies ens mostra aquestes tres classes (Figura 61) i la seva

distribucid i valors estadistics.

Figura 61.

Dendrograma de classificacid jerarquica descendent de I'andlisi dels elements de ['acompanyament favorables a la participacid
identificats per les infancies.

Classe 3 30,77% Classe 2 42,31% Classe 1 26,92%

Paraula Fr (%) X* Paraula Fr (%) X> Paraula Fr (%) X*
Fer 100.00 10.64 Explicar 78.57 16.34 No 87.50 21.55
Divertir 71.43 7.43 Com 100.00 4.62 Brossa 100.00 12.83
Anar 50.00 3.87 *Bé 1.93 Tirar  100.00 9.20
*Interessant  66.67 2.05 *Simpatic  66.67 2.72
0 100 7.63 de 75.00 555
*ho 60 248 *es 66.67 2.72

Nota. Elaboracié propia a partir d’Iramuteq.

Un altre element diferencial entre infancies i acompanyants ¢és la propia naturalesa de les
narratives de les infancies. Podem observar en el dendrograma com sén classes amb menys
riquesa de paraules cadascuna. Per aquest motiu i donades les caracteristiques diferencials de
la seva forma d’expressar-se, s’ha considerat fer una analisi de similituds agrupat per
comunitats léxiques entre els termes més presents. Es pretén que PADS ens ajudi a

aprofundir des de diferents perspectives en la seva narrativa.

L’analisi de similituds agrupades per comunitats lexiques (Figura 62) ens permet detallar
algun dels elements que en les altres analisis han sortit. Podem veure, en fixar-nos amb la

comunitat on se situa el terme explicar que associen a /‘amabilitat i la paciéncia com a elements
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molt propers al que esperen d’'una explicacié. Seguint una de les relacions fortes explicar — bé
trobem que és important que aquesta explicacid sigui znferessant i gnar. També es relaciona
amb el bé, el fet de no tirar brossa 1 aquest element ens porta a una nova comunitat léxica on
es fa present el fet de cuidarla naturaila importancia del medi ambient. Aquesta darrera comunitat
ens recorda a la categoria explicada de promonre valors. Recuperant el terme explicar i seguint
Ialtra relaci6 protagonista, explicar — anar trobem un recull de termes associats amb activitats
que, segurament, es desenvolupen fora Uaula: passar, anar, dormir, divertir, fer 1 ajudar. També
apareixen els termes aprendre i amable. Es a dir, Paprenentatge se situa proxim a aquelles
accions divertides, en altres contextos i en que poden ajudar i s6n ajudats. La darrera de les
comunitats a destacar que es relaciona amb P'explicacié posa I'accent en 'accid d'ensenyarila
relaciona amb la persona que condueix 'accié educativa, sigui sizzpatica, bona persona 1 hi hagi
quelcom a ensenyar, cosa. També apareix el terme parlar. Sembla interessant remarcar el fet
que en la comunitat on apareix aprendre apareix també anar1i fer, 1 on apareix el terme ensenyar

apareix el terme parlar.

Figura 62.

Analisi de similituds dels elements de 'acompanyament identificats per les infancies com a _favorables per a la seva particip acid.
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Nota. Elaboracié propia a partir d'Iramuteq.
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Es pot dir, doncs, que en el discurs de les infancies, I'aprenentatge es vincula més
proximament a l’acci6 1 Pensenyament al fet de parlar. Ambdds processos relacionats o
mediats per 'explicacié que ve conduida per 'acompanyant de I’accié educativa, qui ha de
tenir paciencia, 1 amabilitat 1 treballar temes 1 continguts znferessants. Els quals han de permetre
participar de 1a cura del medi ambient o la natura. Com per exemple activitats de recollides de

brossa en 'entorn natural.

11.3. L’EDUCADOR/A AMBIENTAL COM ACOMPANYANT DE
LA PARTICIPACIO DE LES INFANCIES

Els darrers apartats dels resultats de la tesi s’emmarquen en el desenvolupament dels tallers
participatius. En el present apartat es presenten els resultats que fruit del treball en els tallers
participatius emergeixen en relacié la figura de I'educador o educadora ambiental i com
aquesta figura és o ha de ser per desenvolupar un bon acompanyament a les infancies i la

seva participacio en ’'Educacié Ambiental.

11.3.1. Elements a considerar per un acompanyament participatiu i

capacitant

En aquest apartat es presenten les reflexions que emergeixen en els tallers participatius en la
recerca de les disposicions que ha de tenir un educador o educadora ambiental per tal
d’enfortir la Participacié de les Infancies en la seva practica. Aquests elements sorgeixen d’un
primer treball individual de cadascuna de les participants en el qual es qiiestionen la seva
practica. Per tal d’aprofundir, i amb la voluntat de promoure la profunditat i reflexivitat en
el debat, les diferents participants han pogut explorar i prendre de referéncia les respostes
dels qliestionaris en relacié amb 'acompanyament, tant de les infancies com de les diferents

persones que estan acompanyant processos educatiu-ambientals.

Es a dir, els resultats que es mostren a continuacié surten de la posada en comu i del
consegiient debat entre les participants dels tallers, després d’haver fet un exercici individual
reflexiu en que, a part de la propia trajectoria i opinid, han pogut interactuar amb les
aportacions extretes d’ambdos questionaris. Del dialeg s’han obtingut un seguit de reflexions
que defineixen les disposicions o habilitats que ha de tenir un educador/a ambiental amb

aquestes caracteristiques:
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o Ha d’estar format/ da i en constant formacié. Cal conéixer la tematica que s’esta treballant i tenir
tota la informaci6 a I'abast. Reivindiquen la proactivitat de 'educador/a ambiental per

formar-se 1 informar-se constantment.

Haver llegit molt. No hem de saber-ho tot, pero si que tenim. .. (...) molta cosa a l'abast, a la
biblioteca i a internet. 1 penso que un bon educador s’ha d’informar bé. (P3)

o Entrena la mirada critica. Relacionat amb aquest “informar-se bé” es destaca la necessitat

que 'educador/a ambiental sigui una persona ctitica que pugui, primerament qiestionat-

se la seva practica i revisar-se de forma critica constantment. I, alhora, aquesta mirada ha

de permetre apropar-se a la comprensié del mén des de la complexitat.

Jo donces aixo coincidint amb moltes coses, com les dues vessants molt importants, que serien la
inquietud, el sentit critic, mirada ecosocial, una filosofia que te la curvis, que no ens val qualsevol
cosa, que ens val preguntar-nos profundament qué esta passant, que hem de fer, quins son els passos
com a societat (...) Que aixo és una part molt important perque crec que hi és poc, i per tant els

tipus de projectes han de ser una mica currats i una mica complexos per poder fer coses que és molt
dificil. (P5)

o T¢ inguietud per canviar les coses, per participar i formar part del territori. Eis important que trepitgi
el territori, es mogui 1 vagi a concixer diferents iniciatives. Quwe es belluguz, vull dir que vagi
aqui, vagi alla, en el seu dia a dia perque li agrada i llavors com que es transmet amb més energia (P10).
51 parlem d’un educador/a ambiental que ha d’esdevenir un facilitador de la participaci6
de les infancies, ha de ser una persona participativa i inquieta per canviar les coses. També
s’argumenta que 'Educacié Ambiental és transversal 1 al llarg de la vida i, per tant, també
ha de ser receptora d’aquesta educacié de forma vivencial, en el seu dia a dia, per poder-

se formar i transmetre des de la motivacio.

(-..) és guai que ['educador doncs tingui com diferents recursos i vagi a veure, no é... La xerrada
que fan de no sé qué o a conéixer els pagesos de no sé on. Com que tingui interessos i tingui diferents
grupets i en el seu oci signi una motivacid. Que a aquella persona li agradi, a més a més d'ensenyar.

(P10)

o Coneix, es vincula i relaciona amb l'entorn proper. Es important que els coneixements i sabers
que té l'educador/a ambiental puguin ser aplicables relacionats a lentorn on es
desenvolupa la seva tasca. Per aixo és imprescindible coneixer com és la comunitat i quins
recursos ofereix aquell espai per aproximar a les infancies a un entorn proper i fomentar

Pestima de ’entorn.
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(-..) molts cops el que ens passa molt és que les persones que son d'alla no coneixen la reserva
natural i molts infants no la coneixen. A vegades penso en aquesta vinculacid en el proper. (...)
Crec que aquesta connexid en el que esta més a prop, perqué a vegades hem d'explicar coses de medi
ambient i parlem d'uns arbres que no podem tocar i una mica connectat amb la proximitat, crec que

si coneixces el que tens a prop també t'ho estimes més. (P11)

L’educador ambiental no només presenta un nou espai a les infancies siné que mostra, des
de 'exemple, diferents formes de relacionar-se amb Ventorn. Jo vull gue s'atreveixin a tocar el
cuc i a tenir-lo en una ma, respectar-lo (...) Simplement una mica de saber relacionar-se amb I'entorn i

respectar-lo. 1 no tenir-li por ni fastic. (P3)

o [ Jelic i es diverteix educant. Promon lestima i diversid a la natura. Es posa de manifest la
importancia de la sensibilitat a ’hora d’educar. Educar des del cor i estima tant per

Peducacié, com també vers les infancies i la natura.

Un edncador ambiental, ideal, a part de coneixements i tot, i semblara molt filosofic, pero és que jo
hi crec i és que s'ha de fer des del cor. Pergueé penso que és molt important que els nens i nenes vegin
la natura i la contemplin, l'admirin, com moltes vegades no fan. (...) Lilavors, potser aquesta visid
de simplement admirar la natura ja és estimar-la. Jo crec que nosaltres, la funcid que té un educador
ambiental, va més enlla d'explicar coneixcements, pero que tenim una part emocional de qué se sentin

pertinents a la Terra. (P3)

En el mateix sentit apareix la diversié. Hi ha casos en que sén poques les experiencies que
les infancies han tingut en un entorn natural i es defensa la importancia de que aquestes

siguin divertides, ja que és quelcom molt destacat per les infancies.

(...) els nens que deien molt que els han divertit o que ho troben també com un joc. Llavors també

sobretot divertir-te tu. Si no et diverteixes, tampoc s’ho passaran bé ells. (P9)
o Cerca la proximitat i promou les relacions horitzontals. Es destaca en molts casos el fet de realitzar
I'accié amb ells 1 elles, d’embrutar-se amb les infancies. De ser presents i propers. Aixo també
vol dir relacionar-se des de I'horitzontalitat i, en algunes situacions retirar-se del primer

pla per generar espais entre iguals.

(...) és fer com d'igual a ignal. Com a educadors també tenir un paper molt proper, pero també
crear els espais com perque les dindamiques o els processos que fem siguin entre els infants més grans
qgue ja han fet la dinamica o del mateix grup d'edat, no sé... (P8)

I, alhora, en aquest sentit també apareix com a element rellevant i potencialitat de
I’educador ambiental el fet de mostrar que potser no ho saben tot, perd poden posar-se a

buscat-ho en conjunt. Destaquen ’actitud investigadora de 'educador/a ambiental i

368



Resultats i discussio
[’acompanyament participatiu en ’Educacié Ambiental. Reconstruccié col lectiva de 'educadora ambiental

reivindiquen que no passa res per dir que no saben alguna cosa, pero si que han de saber

com buscar-ho. I aquesta tasca pot fer-se junt amb les infancies.

... 7 aleshores potser jo no en sé tant. Llavors, en aguest moment et sents una mica feble, no? Com
m'agradaria poder-te acompanyar i dir-te aixo si o no, o molt bé seguim per aqui (...) Pero
m'agradaria poder donar-Ii respostes. I no passa res, tanbé es pot dir gue no ho sabem, ho busquen.
(P10)

o Es compromet amb la participacid de les infancies. Destaquen que si s’esta cetcant un educador/a
ambiental capag¢ d’enfortir les practiques participatives de les infancies, hi ha un element
de posicionament propi amb aquesta participacié. I aixo implica, més enlla del discurs
assumit, treballar amb altres ritmes, amb programacions flexibles i a estar disposada a fer

que participin de forma real i canviin coses, potser també de la propia practica.

Jo del gue crec que és més important és estar disposada a que participin, o sigui, assumir el risc que
participin. No anar com amb un final del procés molt marcat, com que vols aconseguir x cosa, sind
que si tu vas per un cami i et proposen una altra cosa, dones estar disposada a que, si tu els has
donat l'espai a participar, i ara esta... Dones ara toca aixo. (P6)

o Sap estirar el fil, sap qué coneixcen i que els motiva. El paper de la pregunta en la relacié educativa

pren molt protagonisme com un instrument per cuidar i seguir les motivacions del grup.

Jugar molt amb les preguntes, amb el saber de queé saben, com per lavors estirant el fil. (...) vull
saber qué saben, qué us engresca, qué us motiva i a partir d'aqui jo ja tiraré cap aqui o tiraré cap
alla, perqué lavors sera la manera d'agafar-vostra I'atencid i que potser pugni ser interessant el que
Jo us he vingut a explicar. (P6)
Relacionat amb el fet de coneixer els elements que els motiven, apareix I'element de
coneixer el context d’on sén els infants 1 adolescents per, d’aquesta manera, poder-los

presentar recursos existents en els seus territoris 1 evitar que laccié esdevingui com

quelcom puntual.

Una edncadora ambiental ha de tenir molts recursos, no només per explicar moltes coses (...) és com
donar recursos de. .. ‘Ostres!” a la teva ciutat bi ha arbres, hi ha una fauna, hi ha una biodiversitat,
hi ha pares, hi ha moltes coses. (P4)

o L5 capag de mostrar Uimpacte de les seves accions. Fis compartit el fet que una de les dificultats
de ’Educacié Ambiental és veure'n la utilitat o ser conscients del que s’esta fent. En aquest
sentit, reivindiquen I'educador/a ambiental com una persona capag de vincular allo global
o abstracte del discurs amb I’exemplificacio 1 experimentacié concreta i tangible de I'accié

educativa. Hews de tenir la capacitat d'aterrar-ho i alhora tenir l'espai de volar i de descobrir una mica,
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nosaltres venim a deixar-nos portar (P6). 1 no només en aquest sentit, sind que també en el si
de I'experiencia educativa cal fer valdre la seva participaci6 i ha de ser una persona capag
d’il-lustrar i mostrar 'abans i el després. Ajudar a veure i sentir que les accions que les

infancies fan al llarg d’un projecte o activitat tenen sentit.

Llavors també mostrar quin ha sigut el resultat de la seva accié donar valor al que acaben de fer.
Des de la paranla, des de la comparacid d'imaiges, crec que també és un punt que tindrem quan
acompanyem com a educadors ambientals i crec que també és el que f'ajuda a veure el resultat de la
teva implicacid, el valor del ten esfory, la necessitat, l'impacte que ha tingut en l'espai. (P11)

o Prioritza 'experiencia educativa i el respecte als ritmes de les infancies i de la natura. Es veu
I'educador/a ambiental com un professional que prioritza una bona experiencia educativa
per sobre de la programaci6 establerta. També posen I'émfasi en la limitacié que sovint el
temps que tenen per les seves activitats o projectes queden curts per poder veure tots els

processos 1 canvis.

També és com un handicap que sempre ens trobem amb I'Educacid Ambiental, que sempre és com
un rotllo tardor, primavera, que despreés ja fa molta calor, que els horaris sén molt justos, que potser
molaria anar-se’n un cap de setmana. .. Bé, que hi haguéssin més activitats perque és on es veuen
aquestes coses. (P10)

Draltra banda, el taranna és respectuds amb els ritmes de cada persona. Destaquen les
facilitats dels espais en que sovint es duen a terme aquestes activitats i com sén espais

tranquils, on no cal cérrer i on el que no es fa avui, es pot fer un altre dia.

11.3.2. Reconstruccié col-lectiva de Peducador/a ambiental

Aquestes reflexions que s’han presentat es van dur a terme de forma simultania a la creacié
col'lectiva d’un dibuix que integrés aquells elements que consideren més rellevants Els
resultats que segueixen i la forma de presentar-los, tenen un potencial comunicatiu i
divulgatiu manifest. Aquest fet que ha permés que aquests resultats, juntament amb els
elements de 'acompanyament favorables a la participacié de les infancies, s’hagin pogut
comencar a difondre i transferir en el marc del XVT congrés internacional de teoria de I'educacid

(CITE) "Una educacid transformadora al segle XXI" (Crespo i Torres, 2024).

No només se’n reconeix un potencial comunicatiu sind també maduratiu de sintesi, contrast

i discussio entre les participants del taller. La definicié de la figura neix de les respostes
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preliminars treballades en Panterior apartat i n’integra i ressalta els elements que es consideren

més significatius per les participants. També se n’incorporen de nous.

Aixi doncs, a continuacié es presenta la proposta grafica que les participants del taller van
elaborar a partir de la seva trajectoria i reflexivitats. Fis una proposta de consens que es pot
veure reflectida en la Figura 63. Posteriorment, en aquest punt dels resultats es presenta la
descripci6 del dibuix i la justificacié de cada element, les quals han estat construides a partir
de les transcripcions i anotacions del seu dialeg i, posteriorment, validades i corregides amb

les participants.

Figura 63.

Dibuixc resultant dels tallers participatius que integra les diferents disposicions de l'educador o educadora ambiental per
L’ Acompanyament participatiu i capacitant.

Nota. Elaboraci6 de les participants dels tallers.
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Més enlla del dibuix, s’han definit les diferents premisses i els objectes segons allo que es

representa en el dibuix. Sén els segiients:
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L’educador/a ambiental ideal ha d’estar disposat a embrutatr-se amb ells i elles. Pols o faques.
Detalls que indiguin que la roba és bruta.

Cal estar disposats a fer que participin i assumir el risc com a educadores a les seves
inquietuds i participacid. Un esclafit, explosid, foc artificial. ..

Cal saber que saben les infancies i a partir d’aqui construir. Cal conéixer i preguntar molt
per poder estirar el fil, del que ja coneixen i saben. Un interrogant.

Ha d’estar disposat/da a fer des del cor. Mirar i Admirar la natura per estimar-la i despertar
en els infants la part emocional de pertinenca a la Terra. Ser feli¢ educant. U cor ben gros.

Cal tenir molta inquietud per canviar les coses. I per participar. Tenir el cap ple de pardals
amb molta motivacié 1 inconformisme per poder-ho transmetre. Papallones al cap.

Saber relacionar-nos amb P'entorn i no tenir-hi por ni fastic. Bofes de muntanya i paisatge/ fons
natural + Un cuc (+Barret o gorra.)

Cal divertir-nos 1 divertir- Recuperar el joc. I portar el somriure més enlla. Un somriure molt
gran. De diversid.

Intentem situar-nos d’igual a igual. Una ma al costat o fer el dibuix ajupit.

Hem de convidar a veure I'impacte del que fem. Veure’n els resultats, el valor ila necessitat.
A vegades cal allunyar-nos o apropar-nos a veure-ho de prop. Dibuixar una lupa i uns
prismatics.

Cal tenir molts recursos. Recursos per explicar, pero també per poder referenciar coses del
dia a dia dels infants. Coses que a la seva ciutat o poble puguin aplicar, conéixer o canviar.
També recursos per anar més enlla de l'aula i sortir a apropar-nos al territori. Moltes
butxagques.

Cal haver llegit molt. I llegir molt. A més coneixem, més eines podrem oferir. Alhora hem
de saber investigar i ens podem mostrar vulnerables i no cal saber-ho tot. Podem investigar
en conjunt també 1 dir que hi ha coses que no sabem. Un Jibre.

Cal poder retornar el que s’ha fet, explicar-ho i poder fer d’altaveu. Camera de fotos.

L’educador/a ambiental prioritza el saber al temps i sovint ens passem del que tenfem
planificat. Donar espai a les inquietuds no és agil. Un rellotge de sorra esquerdat.

Som atentes. Orelles, ulls i nas grans.

Tenim mirada critica i eduquem des dels valors. Fletxes que vinculin el cap amb l'entorn (anar i
tornar al mon).
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Il‘lustracié de consens de ’educador/a ambiental per ’acompanyament participatiu

i capacitant

Arran d’aquesta construccid, es va acordar elaborar una versi6 digitalitzada de la mateixa
figura. La proposta digitalitzada ha estat validada en els mateixos tallers participatius. Les
correccions 1 modificacions que es desprenen de la validacié han sigut de caracter estetic i,
per aquest motiu, tot i incorporar-se en la representacié grafica (Figura 64), no s’incorporen

com un element d’analisi.

Figura 64.

L'educador/ a ambiental per l'acompanyament participatin i capacitant.

Nota. Elaboracié de Clara Jorquera Bordonau i Ferran Crespo i1 Torres a partir de 'esbés i validacié dels i les
participants dels tallers.

373



Educacié Ambiental i Participacio de les Infancies.
Cap a un Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental.

11.4. PROPOSTA FORMATIVA PER LA CAPACITACIO DE
I’ ACOMPANYAMENT PARTICIPATIU I CAPACITANT DE
LES INFANCIES EN L’EDUCACIO AMBIENTAL

La darrera part dels resultats respon a la voluntat de donar resposta a una de les necessitats
detectades al llarg de la recerca i la voluntat de fer-ho amb els propis educadors 1 educadores
ambientals. En aquest apartat es presenten els resultats que han de permetre establir algunes
de les linies guies a 'hora d’elaborar una proposta formativa per educadors i educadores
ambientals que contribueixi a la seva capacitacidé per 'acompanyament participatiu a les

infancies en el seu dia a dia.

Aquest punt es nodreix en exclusiva dels tallers participatius realitats amb diferents perfils
d’educadors i educadores ambientals en diferents escenaris. En el desenvolupament dels
tallers s’ha donat espai per imaginar i donar forma a aquesta proposta formativa. El que es
presenta com a resultats son les transcripcions dels materials elaborats. Primerament,
s’exploren les necessitats formatives identificades pels educadors i les educadores.
Seguidament, es mostren els diferents objectius i continguts que els integrants dels tallers
participatius consideren rellevants per la suposada proposta formativa. I, per acabar

s’exploren alguns aspectes logistics i metodologics de la proposta formativa.

11.4.1. Necessitats, objectius i continguts

D’ara endavant es mostren les transcripcions de les aportacions vinculades a les necessitats,
objectius i continguts de la proposta formativa que els iles participants dels tallers consideren
rellevant. En aquest cas, finalment es presenta també una categoritzacié o agrupacio per blocs
tematics vinculats a aquesta formacio 1 s’enriqueixen aquestes aportacions a partir de I’analisi
de contingut de la posada en comu dels materials, préviament elaborats, i que sén transcrits

en aquest apartat.

La segient imatge (Figura 65) mostra el material de consens que ha sorgit en el
desenvolupament dels tallers participatius d’on es desprenen les necessitats formatives i els

objectius. D’altra banda, la Figura 66 mostra el material vinculat als possibles continguts.
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Figura 65.

Elaboracié dels tallers participatins amb relacid a les necessitats i objectins d'una proposta formativa per educadors i educadores
ambientals que vetlli per a la seva capacitacid per la incorporacid de la Participacid de les Infancies en la seva tasca.

Generar una PROPOSTA FORMATIVA que..
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Necessitats formatives dels i les educadores ambientals

Com a resposta a la pregunta ‘Que ens falta?’ els participants dels tallers participatius detecten

les segiients necessitats:

Incorporar la mirada de tots els agents educatius en la seva tasca educativa.
Families, infants, docents, lleure, educadores ambientals.
Programar sessions de formacié de lequip en metodologies més
participatives.
Formacié en situacions d’aprenentatge 1 potenciar un ensenyament per
projectes que impliquin la participacié molt activa de 'alumnat. El docent
esdevé un acompanyant del procés.
Educaci6 360. Amb interconnexié entre tots els actors del procés.
Espais de participacié.
Es pot veure com les necessitats se centren principalment en dos grans blocs. Un relacionat
en la interconnexio i treball conjunt amb diferents agents educatius i de la comunitat. I altre
bloc es relaciona amb aconseguir fer una practica més participativa de la seva accié educativa,

ja sigui a partir de la familiaritzacié en certes metodologies, com a través de la promocid

d’espais de participacio.

Veurem com aquests elements es veuen ampliats en parlar dels objectius o d’algunes accions

a promoure per aconseguir satisfer aquestes necessitats.
Objectius de la proposta formativa

En aquest punt hem trobat dos interrogants que poden constituir, en certa manera, els

objectius de la proposta formativa.

D’una banda, trobem el que poden constituir elements de guies metodologiques primigenies

de la proposta formativa i que emergeixen de la pregunta: ‘Com ho poden aconseguir?’:

Crear un banc de recursos recollint materials i metodes treballats i fer-ne
una xarxa que estigui sempre en construccio.

Dinamiques per fomentar la construccié de 'aprenentatge. També a través
de la creativitat.

Visibilitzant 1 valorant les activitats participatives.

Propostes obertes. Per exemple donant materials i un objectiu a treballar.
Posar en valor les capacitats de cada persona.

Realitzar projectes d’aprenentatge servei.

Si bé aquests elements poden constituir objectius operatius de la proposta formativa, també

trobem una mirada general d’allo a que s’ha de donar resposta amb la formacio, per tal que
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I'acompanyament afavoreixi la participacié de les infancies. Aquests son els objectius de la
formacio i, ara si, son aquelles aportacions que s’han articulat a partir de la pregunta ‘Quins

objectins proposem per la formacio?’:

Crear un paradigma conjunt per definir que és la participacio.
Desenvolupar la capacitat d’educar per projectes 1 per situacions
d’aprenentatge.

Fomentar l'interes a definir espais de participacio.

Fomentar la inclusi6 de tot 'alumnat. Tot atenent individualment les seves
caracteristiques (dislexia, TDAH, mobilitat reduida, etc.)

Fomentar el pensament critic.

En aquest cas trobem que els objectius de la proposta formativa se centren a aproximar i
familiaritzar la participacié en els educadors i educadores ambientals, tant des de la plana
teorica o conceptual com metodologica. També es posa I'accent en la inclusié de tot 'alumnat
en el desenvolupament de I'accié educativa. I, per tltim, esmenten la necessitat de fomentar

el pensament critic entre els i les educadores.
Continguts de la proposta formativa

De forma paral-lela al treball dels objectius s’han treballat la deteccié de continguts o
tematiques a treballar o prioritzar en la proposta formativa. Com a resposta a la pregunta
Quins continguts cal treballar, prioritzar o son imprescindibles en la capacitacio dels educadors i educadores
ambientals per incorporar la participacid infantil i adolescent en la seva tasca?’ sThan obtingut les

seglients aportacions:

Les oportunitats del territori per la participacié.

Eines i dinamiques que afavoreixen la participacié activa dels infants.

Cura de la natura. No es pot estimar el que no es coneix. (Animals, flora,
poblacio).

Teécniques a fomentar la sensibilitat 1 empatia.

Gesti de les emocions.

Coneixement dels actors 1 les seves dinamiques.

Utlitzar els jocs.

Presa de decisions i assemblea participativa.

Observacio del detall.

Dinamiques i eines per aprendre a detectar les necessitats del grup, de la
propia educadora 1 de I'entorn.

El rol de 'educador i les seves tasques per potenciar la participacioé.

Tipus de participacid. Xarxes.

Formaci6 sobre les necessitats educatives especifiques dels infants.
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Com es pot observar, la resposta a aquesta pregunta és amplia 1 diversa. Trobem, d’una
banda, elements transversals de 'Educacié Ambiental, com pot ser /observacid del detall o la
cura de la natura. O transversals de Peducacié com la gestid de les emocions, la gamificacid o /s
dels jocs. Pero, també trobem un gran gruix d’elements vinculats a la participacio, tant en la

gesti6 1 promoci6 d’aquesta en el grup com amb Pentorn.

Figura 66.

Elaboracid dels tallers participatius amb relacid als possibles continguts d'una proposta formativa per educadors i educadores
ambientals que vetlli per a la seva capacitacid per la incorporacid de la Participacid de les Infancies en la seva tasca educativa.
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Analisi de conjunt i posada en comu. Elements prioritaris

Si bé les respostes d’aquestes preguntes resulten interessants per si mateixes, d’ara endavant
es mostren els objectius que es proposen a partir de I'analisi de continguts de la posada en
comu dels tres elements fins ara exposats: necessitats, objectius i continguts. A partir del

dialeg que dona forma a la posada en comu s’han establert quatre grans objectius:

o Explicitar la participacid en 'Educacio Ambiental per incorporar-hi les persones. Treballar el concepte
de participacid i aprendre a valorar la participacid. Aquest primer objectiu apareix com a resposta

a la voluntat de crear un paradigma conjunt entre les participants de la formacio, per
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definir i questionar-se que és la participacié. S’argumenta que no és un concepte en qué
sovint un educador o educadora ambiental s’aturi a pensar-hi, 1 que quan es dona una
practica molt valuosa pel que fa a participacid, aquesta acostuma a donar-se de forma

atzarosa perque és quelcom innat d’una persona determinada.

El que vol dir aixi és que no hi pensem tant. Em costa molt pensar-hi. Es perqué et surt innat i

crens que ja ho fas, pero tampoc t'hi pares a pensar. O jo com a minim. .. (P6)

Es defensa una metodologia propia d’aquesta suposada formacié que permeti la
construcci6 1 analisi a partir de 'experiéncia que les mateixes persones que es formen
comparteixen i, per aquesta metodologia de treball valoren com a necessari establir un

concepte de participacio 1 aprendre a valorar la participacio.

(-..) Per aixo necessites un concepte de participacid i aprendre a valorar amb la participacio. Per
excenmple, com es valora la participacio? 1. hem de valorar en l'impacte que produeixen els altres?
L'hens de valorar en allo que el nano desenvolupa? O si escull coses? Totes aquestes giiestions que
estan al voltant de la participacid i que potser et centres en una i t'oblides de les altres. Dones agafar
una persona i la seva experiencia i amb ella ajudar-la a estirar des de la seva propia feina, i després
amb tn i després amb tu i després amb mi. . . (P5)
Formar en metodologies en qué 'educador esdevé un acompanyant. Si bé un dels elements presents
al llarg de la recerca és treballar a partir de les seves inquietuds i la pedagogia de la
pregunta, en aquest punt es reivindica el treball a partir de situacions d’aprenentatge com
un recurs util per escapar-se de la comoditat en la qual a vegades s’estanca la participacio en
I’Educaci6 Ambiental. També s’apunta al treball a partir de projectes d’APS ila necessitat

de formar-se en aquesta metodologia com un element favorable per acompanyar

processos des de 'acompanyament i amb vinculaci6 territorial.

Una manera de participar molt i molt important per mi és I'APS. Perqué llavors no estas intervenint
a tu i a mi, sind a nivell comunitari. (...) la seva formacid repercuteix positivament en la societat
(...) i aixo també crea expectatives que li interessin, i per aixo hi vol participar. (P3)
Vincnlar tots els agents educatins i conéixer i connectar el territori amb la practica de I'Educacio
Ambiental. Recull totes les aportacions que miren la participacié vinculada a la comunitat
i aquesta comunitat amb ’Educacié Ambiental. Més enlla de formar-se en tecniques o
dinamiques vinculades al treball en xarxa s’argumenta que la mateixa formacié pot

esdevenir un recurs per generar aquesta connexio i vetllar perque aquesta es consolidi.
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I que es consolidés d’alguna manera amb seguiment per mantenir aquests agents que eren incorporats.
A wvegades fas una formacid, pero després no tarriba el resum (...) Potser aixo és una cosa que

també falta. (P7)

Tanmateix, es defensa la necessitat de coneixer sobre serveis i recursos ja existents en la
comunitat o territori proper. Per fomentar-ne el sentiment de pertinenca i poder actuar
en entorns on el resultat sigui visible. Es important conéixer quines oportunitats de

transformacio ofereix el territori.

Les oportunitats del territori que et permeten transformar el territori si no coneixes i no veus les
dindmiques que existeixen al teu entorn i com se n'ha sortit la gent a fer coses. .. (...) Aixo és el

que et permet a tu projectar-te i dir: jo puc també transformar el tervitori d'alguna manera. (P5)

També es destaca el fet d’aprendre a cercar recursos i informacié dels contextos
socioambientals i culturals dels infants i adolescents per després facilitar aquests recursos

o preses de contactes.

La cosa és que aixo li passa molt al professorat, que arriben i no coneixen el seu territori perque
potser no son del municipi i aqui les educadores ambientals son més arrelades i fan aquest paper.
(-..) Es tenir la capacitat d'anar-te'n al territori i conéixer bé, saber quines oportunitats ofereix i

oferir-ho. (P5)
®  Donar eines per inclonre a totes les infancies i la seva participacid en ['accid educativa. Aquest objectiu
es desgrana en dos de més concrets. Primerament, capacitar als i les educadores
ambientals per detectar situacions especifiques, d’especial atencié en 'aprenentatge. I, en

segon lloc, donar recursos i eines per a gestionar les diversitats existents.

Al voltant d’aquest punt es reflexiona que, si bé sovint els i les educadores ambientals
adapten activitats i projectes a I'alumnat amb mobilitat reduida, és molt comu que,
sobretot en activitats en format excursié d’un dia, altres tipus de necessitats o diversitats
no siguin enfocades des de la intencié d’incloure-les en D'activitat 1 s’acaba anant a la

comoditat del suport a partir de les figures de vetlladors o vetlladores:

Pero a vegades, com que son dificultats d'altres tipus, o que passen desapercebudes, ja et diuen
“bueno si, tenim un parell d'alumnes, bueno, pero hi ha un vetllador o el que sigui” com dient que
Jja esta, i podem fer lo de sempre i ja ho adaptarem, no? I com que aquesta mirada és una que no la
posen.... No, sempre, la inclusid per a nosaltres no sempre és 100%. (P6)

També es parla d’inclusio 1 diversitat en termes culturals 1 lingiifstics. En aquest cas es
reivindica I’hort com un espai d’altissim potencial per incloure persones i infancies

nouvingudes, ja que és un espai on es fan coses i, per tant, el factor de la imitacié entre
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iguals és molt present. De la mateixa manera que destaquen 'espai educatiu, en el qual
sovint es desenvolupen les accions educativa-ambientals, com un espai que possibilita
diferents formes d’estar en aquell moment amb Pactivitat o bé pels ritmes propis de

Pactivitat o bé pel trencament amb la linealitat de les aules.

Bueno, potser també és el que din aqui, que la participacio, vull dir gue és inclusiva, no? 1V ull dir
que va lligat una cosa a l'altre. Si la saps fer bé la metodologia, no? Perque mira, estem veient una
activitat d'hort que podia ser una activitat que el fet de participar és inclusin perqué parteix: d’unes
linies en que tothom es pot sentir comode, i jo potser m’assento alla i ho puc fer d'una manera, no?

87 el llengnatge tal, si soc més nervids dones em ficaré a cavar. .. (P10)

Per dltim, s’apunta la necessitat de saber detectar i treballar amb les diferents necessitats
educatives especials que existeixen i com es treballa amb elles. Tant el contingut com les
metodologies posen en valor la importancia de la inclusié per a poder dir que estem fent
un projecte o accié participativa, pero també valoren que la inclusié de companys i

companyes pot esdevenir un element que promocioni noves formes de participar en el
grup-

O la inclusio com a cosa a fer com a grup. Pergué hi ha una persona que necessita una ajuda, doncs
és algo que al final es converteix en participar, en fer participar l'altre. Jo recordo una vegada que
[feiem que els de secundaria d’un institut se n'anaven als d'un altre institut a ensenyar com posar en
marxa un compostador. (...) 1 va venir la directora i va comengar a explicar tecnigues per un
col*lectin molt concret que en tenia a quatre en el grup. I clar, es va convertir totalment en... va
transformar molt ['activitat i es va convertir en fer participar aquelles persones. Llavors, és aixo no?
La inclusid a vegades ajuda la participacid en aquest sentit. (P5)

Si bé aquests sén quatre dels objectius que poden resumir-se de les anteriors aportacions, en
ultim lloc, es planteja una reflexié en la posada en comu al voltant de la burocracia. I com
aquesta limita moltes de les idees de la gent. Ja sigui per la naturalesa propia d’aquestes idees
que cerquen la connectivitat amb agents, als quals sovint I'educacié formal no hi esta
acostumada, com per un desconeixement de la burocracia. I afirmen que eliminar-la ajudaria,

§i no lelimines, ajudaria a conéixer-la (P5).

11.4.2. Aspectes logistics i metodologics

Com s’ha esmentat, aquest darrer apartat de resultats és un espai obert i inacabat del que s6n
algunes de les idees que, de forma pragmatica, poden anar donant forma a una eventual
formaci6 en cas de portar-se en practica. En aquest apartat se’ls ha preguntat pel sistema

d’avaluacié vinculat amb la proposta formativa que respon als anteriors objectius i
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continguts. També s’ha preguntat per quines metodologies o formats de formaci6 imaginen
que contribuirien millor a satisfer els objectius, quin tipus de persones destinataries 1 quin

nombre imaginarien. I, més o menys, de quin temps i periodicitat estan imaginant.

De P'analisi resultant d’aquests interrogants es desprenen les seglients caracteristiques que
una proposta formativa per la capacitacié dels i les educadores ambientals com acompanyants

de la Participacié de les Infancies hauria de tenir.
Aspectes metodologics

Es destaca la necessitat d’una formacié de caracter participatiu en si mateixa. Per a fer-ho es
proposen un seguit d’estratégies diverses en que el paper de les persones que es formen sigui
protagonista. S’esmenten els jocs, excursions o la reflexio6 i el debat. També s’argumenta la
importancia de construir a partir de les experiencies del propi grup, ja sigui a partir de donar
respostes a intervencions o situacions reals i conegudes amb reptes a assolir, o bé a través de
fomentar els espais en petit grup on treballar a partir de la creativitat dels formants. De tal
manera que siguin les mateixes formants les que vagin creant el contingut de cada taller, amb

Lacompanyament del formador i algunes explicacions breus.”

Per acabar, s’assenyala una formacié amb varietat de propostes i capag de donar eines,

materials 1 espais per treballar diferents objectius.
Avaluacio

En relacié amb P'avaluacié totes les aportacions coincideixen a dir que les persones d’aquesta
formacio, en cas de ser avaluades, aquestes haurien de ser de caracter participatiu 1 qualitatiu,

integrant elements de revisié de la propia proposta.

En canvi, varies de les aportacions si que consideren que la proposta formativa hauria de ser
avaluada. De nou, una avaluacié participativa amb diversitat de tecniques i formats en cada
sessio i de forma continua. Les avalnacions també son part de la participacid, s’argumenta. En tots
els casos que es defensa la necessitat d’una avaluacio de la proposta és de caracter participatiu,
amb diversitat de tecniques i estratégies per tal d’acabar fomentant la capacitat d’analisi i

d’autoavaluacio.

3 Aquest apartat es nodreix de les notes que s’extreuen d’una dinamica en el matc dels tallers participatius. Per

aquest motiu, no és possible referenciar qui I’ha escrit.
q > q
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Fer una comissio d’avaluacio que vaig fent propostes d’avaluacié d’allo que es treballa i anar-se

retroalimentant de les critiques del grup fins a assolir la capacitat de l'antoavaluacid.”’

Persones destinataries

Les integrants dels tallers participatius imaginen un grup d’unes vint persones
aproximadament i de diferents contextos educatius. S’esmenta, per exemple, al personal
docent, a educadores del moén del lleure, a educadores ambientals, a persones amb infants a
carrec, a treballadors d’institucions publiques o empreses que creen activitats d’Educacié

Ambiental.

Algunes idees més que apareixen en reflexionar al voltant de les persones destinataries soén
la vinculaci6 territorial, vetllant per tal que si bé el perfil professional és divers, la territorialitat
sigui propera per poder establir xarxes sostenibles 1 sostingudes temporalment. Alhora,
aquest element afavorira el fet de treballar a parir de 'observacié d’experiencies personals
dels integrants de la formacié. També es proposa la preseéncia de més d’'una persona
formadora per mostrar diversitat discursiva i d’enformaments, 1 la possibilitat de treballar una
part d’aquesta formacié de forma separada segons el perfil professional i, posteriorment en

comu.
Dedicaci6 temporal de la proposta formativa

En relacié amb el temps trobem certa diversitat en les aportacions. Aixii tot, podem observar
com es despren una idea més o menys comuna al voltant de la defensa de sessions de dues
hores cada quinze dies o una vegada al mes al llarg d’un curs. Un dels arguments d’aquest
tipus de temporalitat és el fet de fer de 'espai formatiu un espai on compartir experiencies,
poder posar en practica certs elements en els contextos educatius i poder-ho revisar i rebre
aportacions aquest espai. També des de la voluntat de crear vincles i ampliar les xarxes

territorials existents.

31 Aquest apartat es nodreix de les notes que s’extreuen d’una dinamica en el matc dels tallers participatius. Per

aquest motiu, no és possible referenciar qui ’ha escrit.
q > q
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Capitol 12

L’ ACOMPANYAMENT EN L’EDUCACIO
AMBIENTAL DES DE LA REFLEXIVITAT

L*dltim capitol dels resultats és alhora el més breu i segueix la mateixa ordenacié que el
seu capitol predecessor. En aquest cas, i donada la naturalesa de les dades i els resultats
presentats en l'anterior capitol, ens porta a que el darrer capitol de resultats esdevé
alhotra el més breu.

12.1. El perfil professional en ’Educacié Ambiental

Aquest apartat sintetitza la descripcié del perfil professional en ’'Educacié Ambiental i
el triangula amb els diagnostics sobre l'estat de la professié en els darrers anys a
Catalunya.

12.2. I’Acompanyament participatiu i capacitant en PEducacié Ambiental

Aquest datrer apartat proporciona una visi6 d’aprofundiment pel que fa a
I’Acompanyament participatiu i capacitant en I’Educacié Ambiental. Per fer-ho
triangula els resultats obtinguts per part de les infancies, per part dels i les acompanyants
iels obtinguts en el marc dels tallers participatius. Per oferir noves perspectives, la sintesi
es presentara a pattir de la fragmentaci6 de la representacié de consens de 'educador/a
ambiental, per "'acompanyament participatiu i capacitant i, finalment, per la triangulacié
amb la proposta de Delors (1996) dels quatre pilars de 'educacio.
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12.1. EL PERFIL PROFESSIONAL EN I’EDUCACIO AMBIENTAL

Amb la voluntat de caracteritzar la mostra hem pogut observar en els resultats que qui
acompanya activitats educativa-ambientals es forma i capacita per la tasca des d’una certa
diversitat 1 inespecificitat amb la materia. Aixo es demostra en tant que unicament un 23,4%
els casos que diuen tenir una formaci6é explicita en Educacié Ambiental. Veiem com
'educacié en temps lliure, els cursos o les autoformacions no reglades tenen un paper
rellevant en el potencial formatiu dels acompanyants. De la mateixa manera, la majoria dels
informants que provenen de formacio reglada ho fan a partir de camps vinculats a les ciéncies

naturals o enginyeries.

La diversitat del perfil professional és evident no només en la formacio, siné també en la
professié. La gran majoria diuen identificar-se sota el terme d'educador o educadora
ambiental. No obstant aixo, gran part també es reconeixen sota altres etiquetes, és a dir, son
pocs els casos en els quals el professional de I'Educacié Ambiental es pot dedicar a
aixo de forma exclusiva. Ambdues caracteristiques del mostreig coincideixen tant amb els
reptes identificats dels educadors i educadores ambientals com amb la caracteritzacié teorica
que s'ha fet al voltant del perfil professional de I'educador i educadora ambiental a Catalunya
(Cervera Busian, 2021; Departament d’Accié Climatica, Alimentacié i Agenda Rural de

Catalunya, 2022; Franquesa, 2018).

Igual que és diversa la formaci6 i la professio, també ho és l'escenari en el qual diuen
desenvolupar-se aquestes activitats. El protagonisme és per a entitats o empreses que,
explicita i gairebé exclusivament, treballen en l'ambit de 'Educacié Ambiental. Com ara
granges escola o altres cooperatives d'Educacié Ambiental. Coincidint amb la Societat
Catalana d’Educacié Ambiental (SCEA, 2014b) també es fan presents diferents espais
naturals i de medi obert, parcs naturals o espais protegits. En relacié amb la presencia de
l'escola o linstitut, caldria veure si les activitats que es referencien es desenvolupen
integrament dins I'espai o bé surten a coneixer altres entitats de la ma d’algun dels recursos
o equipaments referenciats tant en els resultats o de la ma de la SCEA (2014c). Tot i aquesta
possibilitat, I'altra explicacié rau en el fet que moltes de les propostes educatives que entitats
i empreses ofereixen als centres educatius en que, o bé es desplacen al centre o bé combinen
I'entrada al centre i la sortida a camp. I, en aquest punt, també cal referenciar ’Agroecologia
Escolar (Llerena del Castillo i Espinet Blanch, 2017) i la creixent preséncia d’horts escolars

com una realitat creixent arreu del pais.
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12.2. I’ ACOMPANYAMENT PARTICIPATIU I CAPACITANT EN
L’EDUCACIO AMBIENTAL

Drara endavant es presenta una mirada sintetica dels elements de 'acompanyament que es
reconeixen com a factors afavoridors de la Participacié de les Infancies en 1'Educacié
Ambiental. Alhora, es presenten de forma entrellagada amb el perfil de la persona educadora

ambiental que en els tallers s'ha consensuat.

Com a punt de partida, prenem de referéncia els quatre pilars fonamentals de I'educacié
(Delors, 19906) 1 els posarem en dialeg amb els elements resultants de les analisis realitzades.
I, igual que en els capitols de mirades teoriques i de sintesi, es pretén il-lustrar i acompanyar
aquesta sintesi amb un seguit de representacions grafiques. Donat que ja hem vist una
representacié integral de leducador o educadora ambiental per a l'acompanyament
participatiu i capacitant en el capitol anterior, ens limitarem a desvestir la figura per identificar
aquells elements que es relacionen més clarament amb cadascun dels pilars. Seguint els
principis sistémics, cal recordar que sovint cal observar les parts per veure allo que en la

totalitat passa desapercebut.

Aixi doncs, a partir d'aquests pilars i dels resultats, veiem com l'educador o educadora
ambiental, que actua des d'un Acompanyament participatiu i capacitant amb les infancies, es

descriu de la seglient manera.
Aprendre a aprendre

Els resultats evidencien de forma clara la necessitat de ser una persona en constant formacio
1 aprenentatge, sigui per mitjans reglats o per canals no formals. La importancia de
l'autoformacié, de la lectura constant o d'una mirada atenta es fa present a ’hora de nomenar

aquells elements que hauria d'integrar un educador o educadora com el perseguit.

Figura 67.

Recul] de caracteristiques de I'educador o educadora ambiental presents en 'aprendre a aprendre.
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Aixi mateix, sota aquest pilar també situem aquells elements que valoren l'accié educativa i
prioritzen l'experiencia educativa tant propia com de les infancies (Figura 67). I, que a partir

de la pregunta, la reconeixen com una experiencia d’aprenentatge.
Aprendre a fer

A partir dels resultats, aqui trobem aquells elements que un educador o educadora ambiental
hauria de ser capag d'articular en la seva practica educativa, per tal d’acompanyar des de la
perspectiva defensada en aquesta tesi (Figura 68). Aixi doncs, trobem elements propers a la
didactica i la metodologia i al saber fer la seva feina d'una forma que promogui la participacié
de les infancies. Tot aixo resulta en saber explicar-se bé, saber dinamitzar, saber dissenyar
propostes que siguin actives i que comportin una accié en la natura, i saber divertir al mateix

temps que educar.

Figura 68.

Recull de caracteristiques de l'educador o educadora ambiental presents en 'aprendre a fer.

A,

Aquest ‘saber fer’ en els tallers participatius s’ha materialitzat de formes més concretes, pero
vinculades amb les anteriors. Segons les participants del taller, qui acompanya aquesta accid
ha de ser capa¢ d'embrutar-se amb les infancies i fer junt amb elles, no unicament donar
instruccions. Ha de saber desenvolupar la seva activitat a partir dels interessos de les nenes,
nens 1 adolescents amb qui esta, ha de conéixer que saben i estirar el fil. També ha de saber
com fer visible allo que en molts casos és dificilment perceptible, ha de convidar a veure

l'impacte de les seves accions.
Aprendre a viure junts

Com no podia ser d'altra manera, aprendre a viure junts és un pilar altament present quan
parlem d'Educacié Ambiental i de la participacié de les infancies (Figura 69). En aquest pilar
es refereixen aquells elements que defineixen un tipus d'acompanyament que reconeix les
infancies i hi trobem l'empatia com un element present en una accié6 d'aquestes

caracteristiques. Al mateix temps, es refereix al saber-se relacionar des de la proximitat i de
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forma horitzontal amb les infancies, desdibuixant les mirades limitants vers la infancia en la
societat (vegeu pagina 101). Aixi com, a comprometre’s i defensar la participacié de les
infancies. Aquest compromis i formes relacionals impliquen que ens situem 1 relacionem com

a iguals, i que retornem, visibilitzem i amplifiquem la seva participacio.

Figura 69.

Recull de caracteristiques de l'educador o educadora ambiental presents en I'aprendre a viure junts.

Aprendre a viure junts no només fa referéncia a la relacié amb les infancies, sin6 que també
Ientenem en considerar-nos part d'una comunitat arrelada amb el territori i des d'una
perspectiva que transcendeix les persones. Entenem, per tant, que l'educador o educadora
ambiental ha de saber-se relacionar amb I'entorn, tant biologic com social i cultural, per posar

en relacié 1 a disposici6 de les infancies diferents recursos.
Aprendre a ser

Es evident la interrelacié entre els diferents pilars i tots ells ens porten a promoure una forma
de ser. Tanmateix, dels resultats es destaquen certs elements que l'educador o educadora
ambiental ha de portar amb ella més enlla de la practica educativa. Sén caracteristiques,
habilitats o competencies de la persona que es consideren favorables a un acompanyament

participatiu i capacitant en I'Educacié Ambiental.

Figura 70.

Recull de caracteristiques de 'eduncador o educadora ambiental presents en 'aprendre a ser.

L

Trobem el ser una persona motivada, tant en general com concretament amb la tasca
educativa. Segons els resultats, es perfila una persona que es diverteix educant i que ho fa des

del cor i el compromis. Per consegiient, ha d'entrenar la seva mirada critica i, al mateix temps,
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atenta, i ha de ser una persona inquieta amb voluntat de canviar i transformar el que, sota

aquestes mirades, s’és capag de percebre.

La capacitaci6 per I’Acompanyament participatiu i capacitant en I’Educacié

Ambiental

Debatre si els i les educadores ambientals s’identifiquen amb aquesta construccié no és
quelcom pertinent en aquest punt. De fet, potser ’esfor¢ s’ha de destinar en potenciar aquests
elements per despertar-los i entrenar-los. La gracia d’aquestes formes d'aprendre, de fer, de
viure junts i de ser, és que poden aprendre’s. Per aixo, haurien de ser constantment
entrenades per entrar explicitament i fermament en la practica educativa de 1'Educacié

Ambiental.

Una de les formes de promoure aquests aprenentatges entre els i les educadores ambientals
és a través d’una capacitacio. Es a dir, d’'una formacié dissenyada especificament per
promoure un esdevenir educatiu participatiu i capacitant amb les infancies. Aquesta formacio
al llarg dels resultats s’ha evidenciat com a necessaria i a partir del dialeg dels tallers
participatius, s’han observat algunes propostes d’objectius, continguts i metodologies per

comencar a definir-la.

Sera en els segiients capitols on es mostrara la concrecid sobre aquells elements que han de
definir la proposta formativa. Aixi doncs, correspondra als segiients capitols estirar el fil i

donar-hi forma.
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Capitol 13

DISCUSSIO

Per tal de guiar el procés de discussio dels resultats ens servirem d’un seguit de preguntes
que emergeixen de forma deductiva a partir dels objectius de la recerca. La resposta
argumentada a partir dels resultats obtinguts ens permetra aprofundir en la interpretaci6
dels resultats 1 les seves implicacions.

13.1. Sobre les representacions conceptuals

En aquest apartat es presenten les reflexions al voltant de les representacions
conceptuals que s’han mostrat en el primer bloc dels resultats. Ens centrarem a discutir
de forma critica les construccions al voltant dels conceptes d’Educacié Ambiental i
Participacié de les infancies.

13.2. Sobre la practica educativa

Com indica el nom i continuant amb 'ordre dels resultats discutirem els elements de la
practica educativa des de la perspectiva de la participaci6 de les infancies.

13.3. Sobre PAcompanyament

Finalment, es mostren consideracions vinculades a l'acompanyament. Les que
juntament referenciant els reptes i estratégies emergents dels resultats ens porten a
reafirmar la necessitat formativa en I'Educacié Ambiental per capacitar als seus
professionals vers I’Acompanyament participatiu i capacitant de les infancies en
IEducacié Ambiental.
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13.1. SOBRE LES REPRESENTACIONS CONCEPTUALS

La primera de les exploracions que en el marc de la recerca hem desenvolupat és al voltant
de les representacions que tant infancies com acompanyants tenen de 'Educacié Ambiental
1 de la Participacié de les Infancies. A partir d’aquesta exploracid, ens formulem la segtient
pregunta per tal d’iniciar la discussio: Aquestes representacions son coherents i permeten
desenvolupar PAcompanyament participatiu i capacitant amb les infancies en la

practica de ’Educacié Ambiental?

La manera en qué observem i ens situem davant la realitat condiciona la practica educativa.
Per tant, cal preguntar-se si les representacions que es tenen de ’'Educacié Ambiental 1 de la
Participaci6 de les Infancies son facilitadores d’un ’Acompanyament participatiu i capacitant.
Es a dir, cal saber si ’Educacié Ambiental es pensa des de la complexitat com una practica
social critica, emancipadora i compromesa amb la inclusié. I, alhora, la conceptualitzacié de
la Participaci6 de les Infancies hauria de reconc¢ixer-les com agents ciutadans del present,

valorant-ne la participaci6 en la comunitat i més enlla de la practica educativa.

En el cas del concepte de 'Educacié Ambiental, la relacié disciplinar amb la construccié
ciutadana és clara. Tant en la seva conceptualitzacié com en la definicié 1 concrecié dels
objectius de la disciplina. Es especialment clara i critica quan analitzem les entrevistes a les
persones expertes, perd continua essent present entre infancies 1 acompanyants a partir de
I'observat en els questionaris. Per una altra banda, es fa present la perspectiva critica en tant
que emergeixen subcategories vinculades a la transformacio, als valors 1 la necessitat de la

disciplina o al compromis vers el Canvi Climatic.

Considerant la representacié integradora presentada en els resultats, podriem definir
I’Educacié Ambiental com una disciplina que, a partir de practiques i experiéncies concretes,
treballa per a I’alfabetitzacio cientifica, la transformacio, la practica ciutadana i la participacio.
I, per fer-ho, es posiciona des de diversos paradigmes étics, politics o socials. Aixi doncs,
sembla que la forma en que els participants de I'accié educativa-ambiental conceptualitzen
I’Educacié6 Ambiental,  priori, reconeix la participacié 1 la transformacié profunda tant en el
pla biofisic com en el social i relacional. Si bé so6n elements favorables a 'acompanyament
que es defensa, també es troben a faltar certes mirades cap a la inclusié de la diversitat
cultural. Per tant, 'Educacié Ambiental com una eina cultural i per a la interculturalitat des

de la perspectiva presentada en el marc teoric es troba a faltar.
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Pel que fa a la Participacié de les Infancies, els resultats no sén tan esperangadors. Hi ha un
clar enfocament de la Participacié de les Infancies com una metodologia al servei de
I’Educaci6 Ambiental. Com un element que, si bé en alguns casos contribueix al
reconeixement de les infancies com a ciutadanes de present i transmissores de coneixements,
majoritariament comenca i acaba amb la practica educativa, on actua com a garantia de les
relacions democratiques i promou certs valors desitjables pel futur. Mentre que la concepcid
de la Participacié de les Infancies analitzada obvia les dimensions de representacié de la

infancia o d’exercici politic.

Com a disciplina, més enlla de les possibilitats i potencialitats explorades des de la perspectiva
teorica en la segona part de la tesi doctoral, 'Educacié Ambiental es conceptualitza des de
paradigmes critics (Bonil, et al., 2010; Gutiérrez-Bastida, 2019a; Mogensen 1 Mayer, 2009;
Robottom i Hart, 1993) afins a la transformacio, ’accié 11la participacié. Es reafirma, per tant,
que I’Educacié Ambiental pot esdevenir un escenari prolific per la promocié de la
Participaci6 de les Infancies. Ara bé, la forma en que és representada esdevé limitant en el
reconeixement de l'agéncia politica 1 ciutadana de les infancies en la societat. Es una
representacié i compromis present en la mateixa practica, i des de formes i procediments

molt determinats, la qual mostra dificultats per transcendir al fer diari i comu de la comunitat.

Des dels marcs conceptuals amb els quals hem definit la Participacié de les Infancies, els
resultats ens evidencien una discordanga entre els discursos que reconeixen i defensen
I’Educaci6 Ambiental com una educacié per la participacié (Franquesa, 2018; Franquesa et
al,, 2021; Heras, 2006; Mogensen 1 Mayer, 2009; Sanmarti i Pujol, 2002) 1 la representacio
conceptual obtinguda per part dels acompanyants d’accions educativa-ambientals. Si més no,
s’evidencia aquesta discordanca en 'ambit de la comunitat, esdevenint la Participacié de les

Infancies com un mitja educatiu per damunt d’un fi ciutada.

Per tant, la manera en que ’Educacié Ambiental és conceptualitzada, tant per les infancies
com per les acompanyants de I'accid-educativa, s’alinea amb practiques critiques,
transformadores 1 democratiques de construccié ciutadana i participacid, com podria ser la
Participaci6 de les Infancies. Tot i aixo, la representacié que les mateixes persones tenen de
la Participaci6 de les Infancies —possiblement a partir del desconeixement o no familiaritat amb el
camp— esdevé limitant a ’'hora de promoure un Acompanyament participatiu i capacitant

amb les infancies que vagi més enlla de la practica educativa.
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13.2. SOBRE LA PRACTICA EDUCATIVA

En relaci6 amb la practica educativa hi ha una pregunta evident en clau diagnostica que
respon a la descripcié de la practica de 'Educacié Ambiental i que posa el focus en la
Participacié de les Infancies i el seu desenvolupament. Cal preguntar-nos com es

desenvolupa la Participacié de les Infancies en la practica de ’Educacié Ambiental.

Alhora, una vegada analitzada i discutida la Participacié de les Infancies en la practica
educativa, cal identificar aquells elements que contribueixen a aquest fer disciplinar més
participatiu. Ens questionem, doncs, quins elements propis de PEducacié Ambiental

afavoreixen una practica participativa en la disciplina?

La practica de ’Educacié Ambiental destaca per ser una pedagogia activa, on I'acci6é de qui
s’educa és, en la majoria dels casos, indispensable. Per aquest motiu, coincidint amb les
aportacions del CNEA (2024), és aff a la metodologia de ’APS com una de les tipologies de
practiques més presents 1 en les que destaca el caracter participatiu i comunitari. Altres
practiques propies de 'Educacié Ambiental, com podrien ser: els tallers, jocs variats o
planificacions d’habits o rutines diaries (hort, compostatge, sostenibilitat energetica. ..) també
acostumen a integrar el component d’accid, pero, no sempre podrien ser considerades
participatives d’alta intensitat (Aguilo, 2009). Si més no, no des de la totalitat del marc
referencial que hem atribuit al concepte de Participacio de les Infancies en aquesta tesi. Aixo
dependra de les dificultats técniques que, per exemple, el taller requereix o bé la disponibilitat
de temps amb que sovint treballen els i les educadores ambientals. I, per descomptat, de la

intencionalitat educativa.

Explorant la intencionalitat educativa hem reafirmat alld que lexploracié de les
representacions conceptuals ens han deixat veure. La Participacié de les Infancies es concep
des de les dimensions més atribuibles a una practica educativa habitual o comu, com és la
d’experiencia educativa o 'emocional i passional. En canvi, dimensions que es poden fer
paleses en la practica ciutadana, com la construccié de valors democratics, la de representacio
de la infancia o com P'exercici 1 formacié politica, sén menys presents a I’hora de dissenyar

les activitats educativa-ambientals.

Possiblement, a causa d’aquesta mancanca en la intencionalitat del disseny i a causa de la
representacié conceptual que es té de la Participacié de les Infancies s’explica la diferencia

en la percepcié de com aquesta es materialitza i concreta en el desenvolupament de I'activitat.
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Les infancies diuen participar des de I’escolta i el fer. Escoltar i fer ens porta a situar-nos
rapidament davant un format de taller dirigit, segurament amb un inici i final de I’acci6 en la
mateixa sessi6. En canvi, qui acompanya destaca el vessant de 'opinié de les infancies per
sobre la de Iescolta. La Participacié de les Infancies ha trobat la comoditat en I’Educacié
Ambiental a través de formes simples i, en alguns casos, projectives de participaci6. En tot
cas, el que sembla evident, és que en ambdds casos han identificat de forma clara dificultats
per organitzar-se 1 canviar alguna cosa a partir de Pactivitat educativa-ambiental. Ni els

acompanyants creuen que es doni, ni les infancies afirmen que s’hagi donat.

Tot i aixi, sén moltes les consideracions que vinculen la practica de I’Educacié Ambiental
com una practica transformadora, que canvia coses i ajuda a la comunitat. El vessant
comunitari de ’'Educacié Ambiental és un dels més clars, a partir del qual la Participaci6 de
les Infancies pren forma a través del servei. Es reafirma, doncs, la perspectiva de Caride 1
Meira (2020) segons la qual 'Educacié Ambiental esdevé una eina cultural al servei de la

comunitat.

Tot 1 aix0, continuen sent elements propis de la practica i la disciplina. Tal com es reconeixen
en els reptes, cal trobar la forma d’incidir més enlla del moment propi de P'activitat. Per aixo,
cal generar capacitat politica critica per abordar el conflicte i cal capacitar als 1 les educadores
ambientals perque en el nostre fer educatiu convidem, reconeguem i capacitem a les infancies

a prendre partit i passar a 'accié comu per la transformacio.

Alhora que s’ha caracteritzat i descrit les practiques 1 la Participacié de les Infancies en elles,
s’han pogut veure, identificar i desgranar diferents components de la praxi que

afavoreixen el desenvolupament participatiu de les infancies en ’Educacié Ambiental.

S’ha vist la importancia de laccié transformadora que emergeix de lauténtica accié
participativa 1 en la que les infancies formen part de tot el procés. Incloent I'accié i la reflexid
col'lectiva. Un altre factor és el contingut i la seva contextualitzacié en la realitat i en el dia a
dia de les infancies és a dir, que respongui davant de problematiques reals 1 que sigui
engrescador. Fs aquesta una de les potencialitats de la disciplina en considerar Pinterés

diferencial de les infancies pel medi ambient (Chawla, 1988; Heggen et al.,, 2019).

Un altre dels elements de valor és I'espai propi de la disciplina. L’aire lliure i el medi obert
s’identifiquen com un dels elements favorables que permeten adaptar-se a diferents ritmes i

sortir de I'aula o I'escola per conéixer altres espais i obrir-se a la comunitat.
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Els altres elements que 'Educacié Ambiental posa en joc per definicié propia tenen a veure
tant amb el rol de les infancies com amb el de qui educa. Dit amb altres paraules, infancies i
acompanyants identifiquen el treball en equip, entre iguals i d’ajuda mutua, com a elements
favorables a la Participaci6 de les Infancies, aixi com 'autopercepcio de fer les coses des de
la curiositat i 'esfor¢. De educador o educadora se’n destaquen les habilitats comunicatives,
el ser capa¢ d’exposar amb claredat les intencions de la proposta i deixar espais pel propi
desenvolupament i autogestié en el transcurs de I'accié educativa-ambiental. També se’n
destaca, en certa manera, el taranna dels iles educadores ambientals com a persones inquietes
inconformistes i alhora prou comodes i segures amb la practica per poder fer i desfer segons

les inquietuds de les infancies.

Tots aquests elements prenen forma a partir del model de les constel-lacions de les
oportunitats participatives propies de la practica educativa-ambiental. Aquestes es relacionen
1 reforcen les caracteristiques presentades com a principis de la Participacié de les Infancies.
Posen de manifest el valor de entesa 1 la bona comunicacio, el fet de construir a partir dels
sabers 1 experiencies de les propies infancies (Lansdown, 2001), la importancia d’una
proposta engrescadora, el treball en equip (Crespo 1 Torres, 2022a) i la transformacid per

mitja de la seva participacié (Novella Camara et al., 2022).

El fer educatiu de ’'Educacié Ambiental porta amb ell un taranna de caracter participatiu que
respon a la mateixa disciplina i al fer dels i les educadores ambientals. Sovint és un taranna
inconscient, poc intencional i es fonamenta en les formes de fer de sempre des de la
disciplina. Cal destacar que el protagonisme de les infancies es dona en les propostes i
projectes d’Educaci6 Ambiental, ara bé, 'oportunitat que aquest taranna obra per ser

explicitat i potenciat mereix de ser explorat, format i defensat.

13.3. SOBRE I’ACOMPANYAMENT

En aquest darrer punt de la discussié es qliestiona com contribueix I’actual
acompanyament en ’Educacié Ambiental a la Participacié de les Infancies. En la
resposta s’espera poder identificar aquells elements i discutir els diferents sabers i
coneixements que un educador o una educadora ambiental ha de posar en joc per tal
d’Acompanyar a les infancies des de paradigmes capacitants i participatius en la seva practica

diaria.
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Tanmateix, des de la voluntat propositiva i en coheréncia amb la finalitat de la recerca, en la
discussio al voltant de 'acompanyament sorgeix I'interrogant sobre com hauria de ser una
formacié per a la capacitacié de Pacompanyament participatiu i capacitant de les

infancies en PEducaciéo Ambiental.

De la mateixa manera que hi ha elements propis de la practica que de forma natural porten
amb ells elements propicis i favorables a la Participacié de les Infancies, també hem observat
elements de 'acompanyament que actualment s’esta desenvolupant i que afavoreixen a

aquesta perspectiva.

Observem l'altissima importancia que tant infancies com acompanyants donen a les habilitats
1 disposicions comunicatives, ¢s a dir, al fet d’establir un dialeg clar i concis. Que les formes
de treballar i 'ambient que es generi sigui amable 1 propici per a la participacié implica el
respecte als diversos ritmes, el foment del treball en grup 1 collectiu, el treballar i reformar
les propostes a partir de les preguntes i la interrogacié com a metodologia, etc. Aquest
posicionar-se en el fer educatiu, en respectar els ritmes de la persona i visibilitzar els avencgos
del grup s’alinea amb alguna de les claus per acompanyar les infancies i la seva participacié

que s’han presentat fruit del projecte You’re Citizen (vegeu pagina 163).

Altrament, la capacitat de mobilitzar i promoure emocions, d’activar, és destacada en alguns
casos. Per descomptat es valora positivament el saber i els coneixements associats a la
tematica estudiada, pero també associats al context en que es desenvolupa la practica.
Aquesta familiaritat contextual refor¢a 'acompanyament social i de recursos (Alonso i Funes,

2009) de ’Educacié Ambiental.

Els resultats mostren que quan s’actua des de les cinc disposicions de 'acompanyament, a
partir de les dimensions de Paul (2009), aquest es reconeix com un acompanyament favorable
a la Participaci6 de les Infancies. S’actua des del dialeg i la interrogacié dels seus interessos i
de I’escolta plena per aprofitar les oportunitats emergents de la practica i 'entorn. Amb una
predisposicié a no saber, a deixar-se sorprendre i permetre I'error des de la flexibilitat i la
paciencia. Alhora, es reivindica —7 sha de reivindicar— Dhabilitat per deixar espais per
I'autogestié i autonomia de les infancies en el propi desenvolupament de la practica per
contribuir a la dimensi6 de Fempoderament. Per dltim, la dimensio ¢tica de 'acompanyament
es fa palesa quan les participants ressalten elements propis de I’educador o educadora. Es

destaquen certs valors i actituds que tenen a veure amb aspectes ctics i de reconeixement de
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les infancies, com és la proximitat o la cura i també vinculats a I’ética ambiental i el respecte

al medi ambient.

Si bé aquests elements soén propis de 'Educacié Ambiental i favorables a 'acompanyament

que es defensa en aquesta tesi doctoral, hi ha d’altres elements de la disciplina que alhora el

dificulten. So6n alguns dels elements identificats com a reptes, i responen no tant a les

caracteristiques de la persona que acompanya, sin6 a elements estructurals que posen en perill

el caracter efectiu, situat, satisfactori i, molt especialment, sostenible de 'acompanyament.

Aquests reptes els il'lustrem en dos grans blocs entrellagats. I, alhora, hem detectat tres

possibles estrategies que permetrien comengar a caminar en aquesta direccio.

La segtent figura (Figura 71) mostra de forma entrellacada els reptes i estrategies que

emergeixen dels dialegs de les entrevistes.

Figura 71.

Reptes i estratégies en ['Educacid Ambiental per I'Acompanyament de les infancies i la seva participacio.

REPTES
EDUCACIO
AMBIENTAL

Definir el marc competenciali teixir
alianges amb altres camps disciplinars

Dignificar els espais existents. Promoure
Pestabilitati continuitat professional

Descobrir allo que funciona i
canviar el que no

Dialeg amb altres formes
d’educar i permeabilitat amb
el context i realitats diferents

REPTES
EDUCADORES
AMBIENTALS

Crear vincles amb 'entorn i
reconéixer-ne les possibilitats

Generar capacitat politica critica
per abordar el conflicte

o~

Capacitar per i des de ’acci

Capacitar per educar en
continguts, competéncies i
actituds desitjables

ESTRATEGIES

Entrada a I’educaci6 formal de manera transversal
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Reptes i estrategies que afronta la disciplina

El primer repte disciplinari que recuperem dels resultats és la necessitat de definir de forma
clara el marc d'actuacié i competencia de 'Educacié Ambiental, a partir del qual poder teixir
aliances entre diferents pedagogies i espais ja existents. Cal treballar per situar el marc
competencial de la disciplina i situar-hi en ell practiques i metodologies efectives que posin

en interrelacié diferents educacions i pedagogies des d’un marc determinat i definit.

Per poder generar i cuidar vincles sostenibles i de qualitat és necessari comptar amb
professionals qualificats que es reconeguin valorats en l'espai de treball. Un dels reptes més
reiterats i repetits al llarg de la recerca i que es considera de major dificultat a I’hora de
promoure una practica de 'Educacié Ambiental des de ’Acompanyament participatiu 1
capacitant és la manca d’estabilitat professional i I’escassa professionalitzaci6 dels educadors
i educadores ambientals. Es imperant dignificar el valor d’allo que ja existeix i funciona arreu
del territori i promoure’n l'estabilitat i continuitat. Tant de projectes o iniciatives, com dels

professionals.

Hi ha un saber fer vinculat a I'experiencia, a l'assaig-error propi dels professionals i a
I'aprendre a acompanyar acompanyant que en els resultats es posa de valor com un
component rellevant. Afavoreix el fet de sentir-se comode amb els continguts i amb les
metodologies, i tenir-les per la ma per poder improvisar i coneixer entorn i vincular-se amb
el context en que es desenvolupa la practica. Tots aquests elements es dissolen davant d’'un
escenari en que els i les educadores ambientals, majoritariament, no poden treballar
unicament com a educadors i educadores ambientals. La situacié professional és una
problematica que ocupa i preocupa a la comunitat de ’Educacié Ambiental a Catalunya

(Amat, 2021) i que es considera que té una afectaci6 directa sobre 'acompanyament.

En aquest procés de reconeixement i valoracid, tan professional com disciplinar, és oporta
reivindicar l'estabilitat i continuitat d’allo que ja ens funciona en la disciplina i, des d'una
mirada critica i reflexiva, transformar allo necessari. Aquest és I'altim dels reptes descrits en
els resultats i és a partir d’aquest repte que ens vinculem de nou, amb les observacions d’Amat
(2021) en considerar que 'Educacié Ambiental presenta moltes possibilitats per capacitar per
’acci6 i en reivindicar els origens de la disciplina sota la proclama que cal retornar als origens

1 com ja es va dir a Thilissi, necessitem que ’Educacié Ambiental s’orienti cap a I’accio.
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I PEducacié Ambiental, de bones a primetes, no anava d’aixo, siné que anava de
generar processos d’ensenyament i aprenentatge que permetessin canviar les
relacions entre els éssers humans amb el medi i els éssers humans entre si mateixos,
tal com es marca com a objectiu fundacional a la carta de Belgrad de ’any 1975. Per
tant, aixo anava a fer que la gent pogués actuar de manera individual per poder
transformar la societat on vivim. I aixo vol dir que anava de canviar les estructures
socials.

(Amat, 2021, p. 126 — 127)

Aquests reptes evidencien la dimensié de I'Educaci6 Ambiental com un transcamp en
interaccié amb molts altres (Meira, 2009) on el valor del dialeg entre professionals de camps
diversos és inqiiestionable per 'Educacié Ambiental (Bonil, Junyent i Pujol, 2010; Caride i
Meira, 2001). En aquest valor emergeix l'estrategia per donar resposta al procés de reflexié i
redefinicié disciplinar que, segons els resultats, es necessita. Establir dialegs amb altres
formes d'educar, amb altres pedagogies i amb diferents realitats i contextos hauria d'ajudar a
'Educacié Ambiental a reconeixer en alteritat aquells elements que poden sumar i contribuir

a l'assoliment dels seus objectius. Tant per la seva incorporacié com pel treball col-laboratiu.

Aquests reptes i estrategies requeteixen un treball col-lectiu curds, que s'ha de desenvolupar
amb temps i des de diferents escenaris i contextos a través de la reflexivitat. No obstant aixo,
la darrera de les estrategies que emergeix dels resultats respon davant la reivindicacié i
necessitat d'entrar en l'educacié formal de manera transversal per aprofitar les oportunitats
que ofereixen les escoles tant per 'Educaci6 Ambiental i com per la Participacié de les

Infancies.

Aqui les opcions sén maltiples i diverses, moltes de les quals ja s'estan treballant, com podtria
ser el curriculum ecosocial (Teachers for Future Spain, 2020) o el plantejament d'una
assignatura eco-social, etc. No obstant aixo, els resultats defensen que, més enlla d’introduir
els continguts o competencies, és necessari 'entrada de la persona educadora ambiental en
els centres educatius. Cal incorporar una persona amb capacitat per vincular-se amb el
territori, que conegui el seu entorn i context amb les habilitats, sabers i disposicions
necessaries per poder aportar aquesta perspectiva des de les dimensions biologiques, socials,
culturals, politiques i economiques (Moreno-Fernandez i Navarro-Diaz, 2015) de forma
transversal en el centre educatiu. Encara més, Amat (2021) defensa una obertura cap a la
comunitat sota el repte de pensar quins problemes i contextos son més adients per incorporar

veus provinents de diversos agents de la comunitat en els processos d’ensenyament i
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aprenentatge. L’autor coincideix amb els resultats a considerar la persona educadora

ambiental com la indicada per provocar aquesta obertura en el camp de I'educacié formal.
Reptes i estrategies que afronten els i les educadores ambientals

Molta de 1'Educacié Ambiental que es fa mostra dificultats per afavorir el vincle de les
infancies amb l'entorn. Es necessari entrenar la mirada d'educadors i educadores ambientals
cap a la possibilitat que ofereix I'entorn i les problematiques existents per treballar-les
juntament amb les infancies i que aquestes s'hi vinculin. A la llum dels resultats obtinguts fins
al moment, també seria interessant considerar aquest canvi de mirada cap a les possibilitats
participatives. Els educadors i educadores ambientals assumeixen el repte de generar una
capacitat critica i politica per abordar el conflicte actual que vagi més enlla del “fer per fer” i
permeti abordar debats i reflexions profundes. L'dltim dels reptes als quals s'enfronten els
educadors i educadores ambientals és el de capacitar per a l'accio, tenir eines 1 oferir-les a les
infancies i la comunitat per articular I'accié educativa ambiental des de la voluntat d'acci6
comu i transformacio. Els resultats reforcen els reptes d’Amat (2021), qui defensa que hem
d’aprendre a promoure la reflexivitat entre els participants dun projecte d’Educacié

Ambiental per posar llum a aquelles estructures socials que sovint queden amagades.

Una de les possibles estrategies a articular per afrontar aquestes necessitats és la capacitacié
professional. La necessitat d'una formaci6 explicita per a educadors i educadores ambientals
que els possibiliti anar un pas més enlla en la seva practica emergeix de forma clara en aquest
punt dels resultats i al llarg de la investigacié. Un element que reforca I'interes 1 adequacié de

la intenci6 final que orienta la present recerca.

Els resultats coincideixen amb Cebrian i Junyent (2014) en evidenciar la necessitat d’una
formacié que assumeixi la complexitat que suposa ’Educacié Ambiental. En efecte, cal
dissenyar estratégies per capacitar als iles educadores per educar en continguts, competencies
1 actituds desitjables a través d’una educacié critica en que les infancies coneguin i es
reconeguin referents propers i generin nous coneixements 1 sabers ambientals propers a les
sensibilitats actuals. Aquest reclam no és un fet que hauria de sorprendre donades les
exploracions diagnostiques de Cervera Busian (2021) i Franquesa (2018). En elles exploren
les oportunitats formatives d’un educador o educadora ambiental a Catalunya i conclouen
que en la formaci6 reglada, es dona majoritariament com una assignatura, d’algunes carreres

en algunes universitats, perd manquen més opcions formatives explicites. Opcions que
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potser permetrien desenvolupar i profunditzar les competéncies actitudinals (Departament

d’Acci6 Climatica, Alimentacié i Agenda Rural de Catalunya, 2022) de forma diferencial.

Davant d’aquesta situacié del sector i la manca de formacions explicites i reglades per
educadors i educadores ambientals, immensa i d’immens valor és la tasca de la Societat
Catalana d’Educacié Ambiental per oferir i promoure la formacié d’un col‘lectiu laboralment

poc dignificat.

Els i les educadores ambientals majoritariament venen d’estudis relacionats amb les ciencies
naturals 1 s6n poques les que venen d’estudis vinculats al fer educatiu. En aquest sentit,
“IAmbiental” és molt present; ara toca reforcar “I'Educacié”. I amb ella s’ha de poder
potenciar el caracter transformador que, més enlla de la comprensié i alfabetitzacié vers el

medi comporta una concepci6é amplia i critica de la disciplina.

A partir dels resultats obtinguts, i com a part de la resposta a molts d’aquests reptes, hem
pogut definir el perfil de 'educador o educadora ambiental per ’Acompanyament participatiu
1 capacitant. I, a partir dels reptes identificats, s’ha refermat la necessitat d’'una formacié pels
i les educadores ambientals. Una formacié per tal de capacitar-nos per generar capacitat
politica davant el conflicte i per tal de capacitar per 'accié de les infancies. Per tant, davant
de la diagnosi i d’acord amb la necessitat que Amat (2021) manifesta de retornar als origens
de la disciplina i reorientar-nos cap a I’accio, té sentit defensar una formacié que promogui
el desenvolupament de ’Acompanyament participatiu i capacitant en ’Educacié

Ambiental.

Aquesta proposta formativa hauria de posar al centre el fer educatiu critic i des de la
complexitat i, que alhora, enforteixi la Participacié de les Infancies. Es planteja com un espai
de desenvolupament similar als dels tallers, amb metodologies participatives i des del
reconeixement dels sabers de les persones participants. Donat el repte de generar vincles
amb lentorn, té sentit imaginar aquesta formacio situada i contextualitzada en diferents
territoris, on les participants comparteixin context i on la mateixa formacié esdevingui un
punt de trobada 1 de revisi6 col-lectiva. Amb altres paraules, un espai on el dialeg esdevingui
protagonista per a la integracié de nous interrogants, qliestionaments i sabers. Uns sabers
que esdevenen fonamentats en i sobre la comunitat on se situen gracies al dialeg (Leff, 2005;

Saldivar, 2008).
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Alhora, la formaci6 ha de poder focalitzar-se en les representacions i discursos propis per
revisar-los, actualitzar-los i posicionar-se davant la practica educativa. Focalitzant-se també
en les practiques i metodologies propies per, a partir de la revisié col'lectiva i territorialment
situada, transformar-les cap a formes de fer més participatives. I, finalment, és imprescindible
que la formaci6 generi i acompanyi espais per 'autoconeixement i la propia mirada critica en
la forma d’educar dels i les educadores. Per acompanyar a les infancies des de paradigmes

b N19

capacitants cal vehicular “el saber,” “el saber fer” i “el saber setr” per desenvolupar un “saber
actuar” des de 'acompanyament desitjat. I és en el treball d’aquests sabers quan té sentit
defensar una proposta formativa per I’Acompanyament participatiu 1 capacitant en
I'Educaci6 Ambiental. Una de les aportacions de la present tesi doctoral és el plantejament

d’aquesta proposta formativa la qual, a continuacio, es presentara en les conclusions.
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En aquesta datrera part de I'informe ens centrem a exposar les conclusions que tant
dels resultats com del procés de la recerca se’n desprenen (Figura 72). Conclusions
que, d’un costat reafirmen la qualitat, i rigor cientific, perd que especialment se
centren a desgranar, definir i proposar dos clars avencos per 'Educacié Ambiental i

per la promocié de I’Acompanyament participatiu i capacitant.

Primerament, entrarem als apartats en qué repassarem els diferents objectius de la

investigacio i la seva satisfaccio o no.

A continuaci6, es definira la competencia de I’Acompanyament participatiu i
capacitant en I’Educaci6 Ambiental i, seguidament, es presentara una proposta
formativa per capacitar als educadors i les educadores ambientals per acompanyar a
les infancies i la seva participacié des d’aquests paradigmes. Ambdues aportacions
naixen de la integracié i reflexivitat de tots els moments de la recerca. Tant de les
exploracions teoriques com, i especialment, dels resultats i discussié de la tesi

doctoral.

Seguidament, continuarem exposant aquells elements que es consideren limitants de
la investigaci6 i aquells que es consideren com a fortalesa. En dltim lloc, s’esmenten
algunes linies futures que es desprenen de la investigacié juntament amb les datreres

consideracions de caracter reflexiu i conclusiu del propi procés.

Figura 72.
Presentacid de la Part V', Conclusions de linforme de tesi doctoral.
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La present tesi doctoral neix de la reflexié propia com a educador ambiental. La intencié
en origen ha sigut la d’explorar aquests interrogants per mitja d’una investigacié que
permetés, generar i construir col-lectivament coneixement. Un coneixement util,
capacitant i per I'accié o revisié propia i col'lectiva. A partir d'aqui, la investigacio
desenvolupada es presenta com una investigacié que, alhora que inconformista 1 critica,
és capag de capacitar i encoratjar als educadors i educadores ambientals davant una realitat

en crisi.

Ens hem centrat a investigar sobre 'Educacié Ambiental des del reconeixement de la
propia disciplina com un camp capag de confrontar les crisis sistemiques que subjauen a
la nostra realitat. Sense negar la polimorfia del camp de I'Educaci6 Ambiental, i
reconeixent-ne el valor dels diferents discursos educatius existents en el camp, aquesta
tesi s'alinea amb aquells posicionaments que defensen la disciplina com una educacié
politica i posicionada; per a l'alfabetitzacid cientifica; problematitzadora; dialectica i interdisciplinaria;
social i al larg de la vida; humanista i comunitaria enfocada a la interculturalitat; per a la transformacio;

¢tica per a la cultura de la sostenibilitat; 3, per a la participacid i practica cintadana.

Des d'aquest marc de referencia, i sent coneixedor de la Participacié de les Infancies com
a camp 1 reconeixedor de les infancies com a agents de transformacio6 i ciutadania, la
investigaci6 s'ha proposat explorar la Participacié de les Infancies en 1'Educacio
Ambiental, amb la voluntat de reforcar-la des de I’Acompanyament participatiu i
capacitant. Una voluntat de refor¢ que neix de la consideracié que 'Educacié Ambiental
¢és un camp fertil per la Participacio de les Infancies i des del convenciment que, tant la
propia practica com els i les educadores ambientals, introdueixen de forma natural i

quotidiana, elements favorables a la Participaci6 de les Infancies.

Aquesta exploraci6 es desenvolupa sota 'estrategia del diagnostic participatiu enfocat des
de perspectives socioctitiques i pragmatiques que busquen coneixer i valorar allo que
s’esta fent, alhora que cercar-ne les dificultats i reptes. La recerca es regeix pels principis
de la investigaci6é inclusiva, la multivocalitat, la reflexivitat i la sostenibilitat de la
investigaci6. En tot moment s'ha pretes tenir cura de la diversitat existent en el camp de
'Educacié Ambiental i que aquesta sigui representada a través de la diversitat de tecniques
de recollida d'informaci6 i els criteris de seleccié dels participants. Una diversitat que
també es manté en 1'ds de la triangulacio i en l'analisi de les dades. Aix{ doncs, la recerca

desenvolupada és una investigacié6 en Educaci6 Ambiental i com a tal ha pretes ser
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transformadora, critica, posicionada i generar, en certa manera, indignacié davant les
situacions controvertides des del compromis i corresponsabilitat. Tot aixo, actuant des

del maxim rigor cientific i la garantia de l'e¢tica de la investigacio.

141. A PARTIR DELS OBJECTIUS I EL PROCES
D’INVESTIGACIO

Més enlla de les aportacions teoriques que es desprenen de la investigacio, el procediment
1 I'analisi de resultats en la persecucié de cadascun dels objectius de la recerca, també ha
permes presentar un seguit d’aportacions, que s’espera que ben aviat vagin transcendint a

la realitat de ’Educacio Ambiental.

En endavant, recuperem cadascun dels objectius generals aixi com els especifics i
n’argumentarem la seva satisfaccid, o no i en detallarem les principals aportacions que

se’n vinculen.

Objectiu General 1. Indagar en la relacié i conceptualitzacié de la Participaci6 de

les Infancies i P’Educaciéo Ambiental des de la multivocalitat.

Aquest objectiu perseguia 'aproximacié en profunditat i critica en els camps de ’Educacié
Ambiental i el de la Participaci6 de les Infancies i pretenia explorar-ne les possibilitats 1
oportunitats de la integracié de la Participacié de les infancies en ’'Educacié Ambiental
des de la plana teorica. Per satisfer aquest objectiu, el marc teoric ens ha permés explorar
les sinergies entre ’Educacié Ambiental i la Participaci6 de les Infancies en el pla
teoric, conceptual i metodologic (Objectiu especific 1.1). Posteriorment, a través de les
entrevistes amb persones expertes, hem pogut veure 1 contrastar la mirada sinérgica entre
ambdues disciplines en la persecucié dels objectius de 'Educacié Ambiental i en la
construccio ciutadana a partir de la realitat educativa del camp. De forma similar, els tallers
participatius, ens han permeés identificar practiques i metodologies propies de caracter

participatiu 1 veure’n caracterfstiques i condicionants perque aixi esdevinguin.

Finalment i per mitja dels quiestionaris hem pogut explorar les diferents formes de
representacié que tant infancies com acompanyants de la seva acci6é educativa

tenen de ’Educacié Ambiental i de la Participacié de les Infancies (Objectiu
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especific 1.2). S’han pogut elaborar, per cadascun dels conceptes, un marc

representacional que il-lustra els resultats 1 que alhora integra elements de la teoria.

De forma clarament relacionada amb aquest objectiu, la tesi doctoral aporta la generacié
de marcs conceptuals 1 teorics innovadors, s’han pogut definir quatre models
representatius que integren elements de la teoria amb elements provinents dels resultats:
El model de la construccid cintadana des de I'Educacio Ambiental; El model de la representacid emergent
de I'Educacio Ambiental; El model de la representacid emergent de la Participacid de les Infancies en

I'Educacio Ambiental; El model de I'acompanyament integrador en 'Educacid Ambiental.

Els quatre models s’alimenten amb les dades obtingudes de ’analisi i es reafirmen a partir
de diferents propostes teoriques i conceptuals. Son quatre punts de partida descriptius de

Iestat de la qliestié que permeten I'inici de la reflexid, el dialeg i la discussio.

Objectiu General 2. Identificar elements de practica de PEducacié Ambiental que
afavoreixen a la Participaci6é de les Infancies des de la seva perspectiva i la dels i

les educadores acompanyants.

Profunditzant en la practica de ’Educacié Ambiental el segon objectiu es proposa
reconeixer aquells elements de la propia praxi que afavoreixen la Participacié de les
Infancies. Concixer que ¢és allo que de forma no intencional es posa en joc des de les
caracteristiques 1 practiques propies de la disciplina. Per fer-ho ha sigut necessari, en
primer lloc, descriure la practica educativa en el camp de ’Educacié Ambiental
(Objectiu especific 2.1). A partir de I'analisi dels resultats hem pogut concixer com es
desenvolupa la Participacié de les Infancies en ’Educacié Ambiental, des de quina
intencionalitat i sota quines formes. Al mateix temps, s’ha pogut caracteritzar els
elements i components de la practica educativa-ambiental favorables a la
Participacié de les Infancies (Objectiu especific 2.2) elaborant un mapatge de les
practiques basat en cinc components claus: espai, el contingut, ’accié educativa, el rol
de les infancies i el rol de qui educa. A partir d’aquest mapatge emergeix el model de les
constel'lacions de les oportunitats participatives en la practica educativa-ambiental.
Ambdoés objectius es consideren assolits, a partir de la triangulacié entre els resultats

emergents de les entrevistes, els qliestionatis, i els tallers participatius.

El darrer dels objectius especifics que vertebra aquest segon general és el d’identificar

reptes i estratégies de PEducacié Ambiental i dels i les educadores ambientals per
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potenciar la Participacié de les Infancies en la seva practica educativa-ambiental
(Objectiu  especific 2.3). Aquest objectiu s’ha assolit a partir de les entrevistes
semiestructurades en profunditat, les quals ens han permes identificar, per mitja de
detallats i interessants dialegs, alguns dels reptes que afronten tant les mateixes educadores
ambientals com el camp disciplinar en general. D’aquest objectiu se’n desprén la
caracteritzacié de les practiques participatives en ’Educacié Ambiental que integra les

narratives i veus de les infancies.

Arran de la descripci6 de les practiques i de la identificacié dels elements favorables, hem
pogut categoritzar 1 descriure els diferents components que es valoren favorables pel
desenvolupament d’una Educaci6 Ambiental més participada amb les infancies. Aquesta
caracteritzacié neix del reconeixement i valor de les practiques existents i n’explicita la

potencialitat que, a partir de la intencionalitat, se’n pot extreure.

Objectiu General 3. Construir col-lectivament el perfil d’educador o educadora
ambiental capag d’acompanyar a les infancies des d’un paradigma participatiu i

capacitant.

Aquest darrer objectiu general se centra en la persona que acompanya a les infancies en
el desenvolupament d’una accié educativa-ambiental, com és aquest acompanyament i
com hauria de ser per desenvolupar-se des de mirades capacitants i participatives vers les
infancies. Igual que tota la investigacié, el cami cap a la consolidacié d’aquest objectiu
reconeix el valor de la practica educativa que diferents professionals desenvolupen dia
rere dia. Per aquest motiu és imprescindible identificar els elements de
Pacompanyament favorables a la Participacié de les Infancies a partir de les veus
de les infancies i dels i les acompanyants (Objectiu especific 3.2). Es a dir, elements
que diferents persones ja posen en joc i que hem pogut identificar i categoritzar a partir

de les experiencies tant de les infancies com de les persones acompanyants.

De forma paral-lela, és evident que cal situar aquestes caracteristiques contextualment i
humanament. En aquest sentit, també hem pogut descriure el perfil professional de les
persones que acompanyen activitats educatives dins el camp de I’Educacié
Ambiental (Objectiu especific 3.1). Aquest perfil s’ha vist i reconegut divers, amb
multiplicitat d’escenaris on es desenvolupa la tasca, des de diversos nivells i ambits

formatius i amb considerable experieéncia i trajectoria.
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Per acabar, en relaci6 amb 'acompanyament s’ha desenvolupat el tercer dels objectius
inclos en el marc dels tallers participatius. Aquest ha permés aportar una mirada de
construccié col‘lectiva a partir de les dades aportades des d’altres tecniques de recollida
d’informaci6 i la propia reflexivitat al voltant de educador o 'educadora ambiental com
a acompanyant de les infancies. El treball ha permes caracteritzar I’educador o
educadora ambiental per ’Acompanyament participatiu i capacitant amb les

infancies (Objectiu especific 3.3) des de la col'lectivitat.

A partir d’aquest tercer objectiu de la recerca, s’ha pogut definir i cocrear el perfil d’'una
educadora ambiental per PAcompanyament participatiu i capacitant amb les infancies.
Aixi doncs, ha permeés identificar quins elements de 'acompanyament juguen a favor de
la Participacié de les Infancies i, en aquest cas, la naturalesa dels tallers ha permes

I’elaboraci6 col-lectiva del perfil de la persona educadora ambiental.

Amb tot, es considera que 'opcié metodologica i la seva articulacié ha permes satisfer els

objectius de la recerca en la seva totalitat i des de la garantia dels principis de la recerca.

14.2. CAP A UN ACOMPANYAMENT PARTICIPATIU I
CAPACITANT EN L’EDUCACIO AMBIENTAL

La tesi doctoral aporta una comprensié i indagacié profunda en 'Educacié Ambiental
critica i les possibilitats que la seva practica obra per la Participacié de les Infancies. Per
aquest motiu, el coneixement generat en el marc teoric esdevé d’alt interés en
Ienriquiment de la practica educativa-ambiental des de la perspectiva de
IAcompanyament que hem defensat. Igual que les diferents aportacions i
conceptualitzacions emergents dels resultats, les quals ens afavoreixen i amplien les

representacions al voltant dels conceptes claus de la recerca.

La maduracié d’aquestes conceptualitzacions per mitja de la reflexivitat des d’una clara
mirada a la utilitat de la investigacié per la practica professional, ha permes reafirmar les
intuicions plantejades a I'inici de la recerca. S’ha vist que la Participacié de les Infancies
juga un paper rellevant en la practica de ’Educacié Ambiental, i alhora, s’ha vist que
I’Educaci6 Ambiental pot ser un escenari per promoure un tipus de Participacié de les
Infancies que transcendeixi el moment educatiu i s’obri a la transformacié de la comunitat

i Pentorn des del reconeixement ciutada de les infancies.
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Amb la reafirmacié d’aquestes idees primigénies també es reforca la mirada compromesa
per la utilitat d’aquesta recerca davant el fer professional de 'Educaci6 Ambiental. La
finalitat de la recerca ha actuat com a garant de la perspectiva pragmatica de la investigacié
a través de la voluntat d’establir les bases d’una proposta formativa per la capacitacioé
de Pacompanyament participatiu i capacitant de les infancies en I’Educacié

Ambiental.

En la satisfaccié d’aquesta finalitat ens servim del marc teoric elaborat i dels models
conceptuals generats per tal de vertebrar-ne els continguts. Per una banda, la
caracteritzacié de la practica ens ha de permetre questionar la praxi dels diferents agents
educatius que es formin. I, per una altra banda, la definicié del perfil de I'educadora
ambiental per Pacompanyament capacitant ens convida a I’exercici autoreflexiu al voltant

del propi fer educatiu.

Si bé els models conceptuals que emergeixen dels resultats es reconeixen com a elements
precursors 1 detonants del debat, per a la reflexi6 i la mirada critica es fa necessaria la
definici6 d’un model explicit que interpel'li a la construccié i desenvolupament de
I'educador o 'educadora ambiental com a acompanyant de les infancies des de paradigmes

capacitants i participatius.

Aquest model pren forma a través de la competéncia per ’Acompanyament
participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental. Aquesta nova competencia vincula
els sabers, el saber fer, el saber ser i el saber actuar. El model resultant s’enriqueix de
forma transversal al llarg de la recerca i és el que vertebrara la proposta formativa per la
capacitacié de PAcompanyament participatiu i capacitant de les infancies en I'Educacié

Ambiental.

14.2.1. La competencia per ’Acompanyament participatiu i capacitant

en I'Educacié Ambiental
La competencia per I’Acompanyament participatiu i capacitant en 'Educacié Ambiental,
es presenta com un marc integrador a desenvolupar en els educadors i les educadores

ambientals. Aquest, necessita certs coneixements vinculats a sabers teorics 1 conceptuals

des del punt de vista critic 1 de la complexitat, uns coneixements i sabers aplicats a ’'acci6
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1 la gesti6 de Pespai educatiu i una reflexivitat i autoconcepte capag¢ d’identificar-se i

posicionar-se davant la realitat i I’accié educativa.

Per aprofundir i vestir el detall d’aquesta competéncia ens hem servit de Iestructura
competencial que Sauvé (2013) utilitza per definir les diferents macrocompetencies
ecociutadanes. I’estructura es forma a partir de diferents sabers (saber, saber fer, saber

ser) que resulten en un saber actuar concret. Es, per tant, una competencia per Iaccié.

Ens servim d’aquesta estructura per definir la competencia de I’Acompanyament
participatiu i capacitant en I’Educacié Ambiental a partir dels resultats obtinguts. Aixi

doncs, es compon a partir dels seglients tres tipus de sabers:

o Sabers. Associats a la Participaci6 de les Infancies, als seus drets i a les oportunitats
per la Participaci6 de les Infancies en la quotidianitat de 'Educacié Ambiental i
en la comunitat. Vinculats a la cura dels seus principis i les diferents formes de
participar. També es fan necessaris sabers situats en el context i les seves
caracteristiques socials, culturals, economiques, politiques i biologiques (Moreno-
Fernandez i Navarro-Diaz, 2015). I, sabers vinculats als recursos arrelats al
territori. Per ultim, calen coneixements relacionats als impactes d’allo que fem per
explicitar-los, visibilitzar-los i reconeixer-los en la practica. Per allunyar-se quan és

necessati 1 apropar-se per veure-ho de prop.

o Saber fer. Per tal de construir a partir de P'experiéncia de les infancies, des de la
interrogacio, des de 'horitzontalitat, 'honestedat i el reconeixement mutu. Saber
desenvolupar la tasca a través de la generacié d’espais per a la presa de decisions i
la propia autoorganitzacio i accié de les infancies. I articular el fer educatiu des de
I'obertura comunitaria, en conjunt amb altres agents educatius i no educatius de

la comunitat.

o Saber ser. Curios, critic i autocritic. Un ésser col‘lectivament i individualment
compromes, posicionat, inquiet, 1 inconformista. Cal treballar per un ser
apassionat per 'educacié alhora que divertit i motivant en la tasca educativa. Un
saber ser atent, cuidador i flexible davant la diversitat. Que se sapiga reconegut
com a ciutada i que sapiga reconeixer les infancies 1 la seva agencia. En dltim lloc,
es nodreix d’un saber ser investigador, per buscar respostes a noves preguntes i

per convidar les infancies a investigar.
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Aquest conjunt de sabers, han de portar a un Saber actuar des de ’Acompanyament
participatiu 1 capacitant. Aixo és, saber actuar des de i en la defensa de les relacions
democratiques i del medi ambient. Des del qliestionament propi 1 la confrontaci6
col'lectiva de les estructures asimetriques que fonamenten i realimenten les mirades
limitants (Rodrigo Moriche, 2021; Rodrigo Moriche i Vallejo Jiménez, 2019) vers les

infancies, les diversitats i la Terra.

La Figura 73 mostra de forma grafica i sintctica la competencia per I’Acompanyament

participatiu 1 capacitant en ’Educacié Ambiental a partir dels seus sabers.

Figura 73.

La competéncia de I'Acompanyament participatin i capacitant en I'Educacid Ambiental.

COMPETENCIA PER

L’ ACOMPANYAMENT PARTICIPATIU I CAPACITANT
EN PEDUCACIO AMBIENTAL

Sabers

La Participacié de les Infancies i els seus drets.
) L + Saber-se reconegut com a ciutada.
Les oportunitats per la Participacié de les

Infancies en la disciplina i la comunitat. X . o .
Saber reconéixer les infancies com a ciutadanes.

Cuidar dels seus principis i formes de
participar. X + Investigador per buscar respostes a noves preguntes 1

. - . er convidar a les infancies a investigar.
El context i les seves caracteristiques socials, P =
culturals, economiques, politiques i biologiques X . o . o .
de Pentorn + Curibs, critic 1 autocritic. Col'lectiva i individualment compromes i

posicionat. Inquiet, inconformista per canviar les coses i participar.

Vinculats als recursos arrelats al territori. X
Impactes del que fem. Explicitar-los, | + Apassionat per I'educacié. Atent, cuidador i flexible davant
visibilitzar-los i reconéixer-los en la practica. la diversitat. Divertit 1 motivador en la tasca educativa.
Saber |
Saber Ser
Actuar

7 Generar espals per a la presa de decisions 1 la propia autoorganitzacid 1 accid
de les infancies.

¥ Construir a partir de I'experiéncia propia de les infancies, des de la interrogacio, des de
I'horitzontalitat, ’honestedat 1 el reconeixement mutu.
>
Articular el fer educatiu des de I'obertura comunitaria, en conjunt amb altres agents educatius de la

comuutat.

Saber Fer

Saber actuar des de 1 en la defensa de les relacions democratiques i el medi ambient. Des del qiiestionament propi 1

la confrontacio col-lectiva de les estructures asimetriques que fonamenten 1 realimenten les mirades limitants.
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Aquesta proposta competencial és la definicié i concrecié d’un conjunt de sabers 1
habilitats al servei de ’'Educacié Ambiental critica en reconeixement i defensa dels drets

de les infancies i en la defensa i cura del medi ambient.

14.2.2. Una proposta formativa per la capacitacié de ’Acompanyament

participatiu i capacitant en 'Educacié Ambiental

Partint d’aquestes aportacions i a mode sintetic, conclusiu 1 propositiu es configuren les
bases d’una proposta formativa per la capacitacié6 de I’Acompanyament participatiu i
capacitant de les infancies en I’Educacié Ambiental. Aquesta, es configura a partir dels
referents 1 marcs teorics explorats, dels resultats emergents al llarg de la investigacio i de
les consideracions que, en el marc dels tallers participatius, s’han manifestat al voltant de

la suposada ideaci6 de la proposta formativa.
Objectius

El principal objectiu de la proposta formativa és el de desenvolupar Ia competéncia de

PAcompanyament participatiu i capacitant en PEducacié Ambiental.

Alhora, Cebrian 1 Junyent (2014) afirmen i defineixen un seguit de competencies
desitjables per qualsevol educador o educadora. Aquestes s’han mostrat en el Marc Teoric
i es considera que tota proposta formativa orientada al collectiu d’educadors i educadores
ambientals les ha de tenir present. Alhora, dels resultats emergeixen noves necessitats i
objectius que junt amb les explorades en el Marc Teoric ajuden a definir i concretar els
objectius de la proposta per tal que aquesta assumeixi la complexitat de I'Educacié
Ambiental i incorpori les relacions radials, dialogiques i dinamiques (Calafell i Bonil,

2014).

Els altres objectius que hauria de perseguir la proposta formativa son:

o Fomentar el pensament critic i la reflexivitat. “La reflexié ética sistematica sobre els
valors i interessos relatius a les relacions humanes i a la cura de la natura ha de
ser un component important de la competencia del professorat” (Cebrian i
Junyent, 2014, p. 33). Com també ho és la capacitat per identificar les connexions

entre les dimensions socials, culturals, economiques, politiques i biologiques de
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Pentorn (Moreno-Fernandez i Navarro-Diaz, 2015). També des de la percepcid

1 reflexio critica al voltant del questionament del fer educatiu i Pacompanyament.

o Formar en metodologies en que l'educador esdevé un acompanyant. Aixo implica explicitar
la participaci6 en I’Educacié Ambiental per incorporar-hi les persones. 1
incorporar-les a totes. Es a dir, cal donar eines per incloure a totes les infancies

1la seva participaci6 en 'accié educativa.

o alorar i fer valdre les capacitats de cada persona i de I'entorn on es desenvolupa la formacis.
A partir de metodologies que fomentin la confianga i l'interes per compartir
experiéncies, coneixements, capacitats 1 valors amb les altres. I, alhora amb la
voluntat de donar suport a la diversitat cultural i social de Pentorn proper
(Cebrian i Junyent, 2014). En aquest sentit, també és imprescindible vincular tots
els agents educatius i coneixer i connectar el territori amb la practica de

IEducacié Ambiental.

e Aquest valor del context també hauria de ser una de les potencialitats de la
proposta formativa. Aquesta ha de possibilitar la generacid de xarxes territorials
sostenibles que s'enriqueixin i generin bancs de recursos apropiats a l'entorn on es desenvolupen.
En aquesta linia, s’apuntava la importancia que un dels criteris de definicié dels
participants de la proposta formativa sigui la unitat territorial per tal d’afavorir
intercanvi de recursos i la generacié de vincles i xarxes de suport sostenibles.
Aquest fet es considera que podria afavorir “la capacitat per identificar les
connexions entre les condicions ambientals locals 1 globals i dibuixar inferencies

significatives en els contextos de formaci6é” (Cebrian i Junyent, 2014, p. 33).

Aquests objectius han de resultar amb la capacitat dels educadors i educadores ambientals
per oferir mirades critiques a la practica i procés d’ensenyament-aprenentatge. Capacitar-
nos per programar i dissenyar intervencions des de metodologies participatives, creatives
i obertes en el propi desenvolupament i amb la comunitat. I, al mateix temps, amb la

inclusié de totes les infancies en aquest fer educatiu i ciutada.
Continguts i blocs tematics

Per aconseguir aquests resultats s’ha de treballar a tres nivells. Els mateixos tres nivells

que al llarg de la recerca s’han anat reiterant des dels objectius fins als resultats i la
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discussi6. Caldra, doncs, treballar les representacions conceptuals que tenim al voltant de
la disciplina i de les infancies. Les practiques particulars de 'Educacié Ambiental també
son un element a treballar en la formaci6 a partir de les experiencies propies per tal de
reconcixer en elles el potencial participatiu 1 les noves oportunitats que mostren. I,
finalment, la persona educadora com a acompanyant de I’acci6 educativa, de les infancies
1de la seva participacié també ha de ser un element a treballar. I a treballar-se i qliestionar-

se per obrir-se a nous paradigmes capacitants.

Els continguts de la proposta formativa apareixen al llarg de I'informe de tesi doctoral.
Com s’ha assenyalat, els models conceptuals que s’obtenen dels resultats ens serviran per
il'lustrar alguns dels blocs tematics i generar debat. Al mateix temps, algunes de les
capsules teoriques de les quals també s’ha de nodrir la formacié naixerien a partir de

Pactual marc teoric de la tesi doctoral.

A continuacio, es presenta cadascun dels tres blocs tematics a partir d’allo que persegueix,
la seqtiencia de les accions que el configurarien 1 la relacio i referenciacié dels possibles

continguts a treballar.

Bloc I. Representacional i conceptual. Cal fomentar la creativitat i reflexivitat per crear
paradigmes conjunts per definir 'Educacié Ambiental, la Participacié de les Infancies i
I’Acompanyament a través de dinamiques que promoguin la construcci6 col-lectiva. Per
vertebrar aquest bloc tematic ens servirem dels resultats i dels models conceptuals
emergents, sigui per tal de criticar-los com de reafirmar-los. També resultara interessant

enriquir el procés des de diferents teories 1 corrents al voltant de cada camp.
Aquest bloc tematic es materialitza a partir de les segiients accions:

1. Generar un nuvol representacional al voltant dels tres conceptes claus de la
formacié. 1, a partir d’aquests nuvols, construir una definicié de consens per
cadascun dels conceptes.

2. Coneixer diferents i diversos marcs conceptuals i teorics.

3. Transformar les definicions inicials a partir del debat i reflexivitat que se’n
desprenen dels propis navols i els altres models conceptuals.

4. Elaborar la definicié individual de cadascun dels conceptes i el posicionament

propi davant d'aquests.
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Els continguts que enriqueixen aquest procés d’aproximacio, qiiestionament 1 ampliacié
conceptual 1 representacional sén els que es mostren a la Taula 23. En aquesta taula es
poden observar els diferents apartats de 'informe de la tesi doctoral 1 la pagina on inicia
el punt en questio.

Taula 23.

Relacid de continguts del Bloc 1 de la proposta formativa i les diferents parts de 'informe de tesi doctoral.

Bloc (I). Representacional i conceptual

POSSIBILITATS DE IL’EDUCACIO AMBIENTAL PER ACTUAR Marc teoric p. 82

INFANCIES ECOCIUTADANES Marc teoric p. 121

La construccid cintadana mirada des de 'Edncacid Ambiental Resultats p. 263

UNA DEFINICIO INTEGRADORA DE I.’EDUCACIO Mare tedsic . 56
AMBIENTAL are feotie b

Una representacid emergent de I'Educacid Ambiental Resultats p. 269

Una representacid de la Participacid de les Infancies Marc teoric p. 108

La Participacid de les Infancies com a metodologia. Una representacid limitant des

DB A AR 2

L’ACOMPANYAMENT SOCIOEDUCATIU Marc teoric p. 159

Lelaboracid d’un concepte d’acompanyament integrador Resultats p. 277

Bloc II. Prictiques 1 metodologies participatives. Aquest segon bloc explora les
estrategies didactiques 1 metodologiques que es desenvolupen o es poden desenvolupar
des de paradigmes capacitants i participatius. Per tant, aquest bloc es desenvoluparia a
partir d’'un exemple inicial i de la seva analisi per mitja de la correlacié amb les diferents

practiques desenvolupades per les participants de la proposta.
La seqiiencia de les accions que conformen aquest bloc son:

1. Presentacié d’un exemple practic i el seu estudi de cas.

2. Identificacié d’experiéncies propies de cadascu que responen davant un fer
educatiu coherent amb les definicions anteriorment establertes.

3. Presentacio dels diferents principis per la Participacié de les Infancies.

4. Caracteritzaci6 dels components d’exit propis de I'Educacié Ambiental que es

consideren favorables per la Participacié de les Infancies.
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5. Exposici6 detallada de la propia experiencia i analisi collectiva al voltant de la
mateixa a partir dels diferents elements presentats amb anterioritat.
6. Transformacio i reprogramacié en grup de les diferents experiencies 1 practiques
exposades.
Els continguts que vertebren i acompanyen el procés d’analisi col‘lectiu de les diferents

practiques educatives son els seglients (Taula 24):

Taula 24.

Relacid de continguts del Bloc 2 de la proposta formativa i les diferents parts de 'informe de tesi doctoral.

Bloc (IT). Practiques i metodologies participatives

CLAUS PER ACOMPANYAR A LES INEANCIES [ 1.A SEV A NS
Marc teoric p. 163

PARTICIPACIO
ACTIVITATS, EQUIPAMENTS I RECURSOS PROPISDE |\ o
1’EDUCACIO AMBIENTAL arc teoric p.
La Participacid de les Infancies en la practica educativa Resultats p. 339

OPORTUNITATS PARTICIPATIVES PROPIES DE I.A

PRACTICA DE 1EDUCACIO AMBIENTAL Resultats p. 343

Bloc II1. Acompanyament. El tercer bloc aterra en la propia persona iles seves habilitats
1 disposicions per ’Acompanyament participatiu i capacitant. Es treballa a partir de la
propia definici6 com a educador i educadora ambiental ressaltant-ne aquelles
caracteristiques que cadascuna té per acompanyar a les infancies i, posteriorment, la
definicié col‘lectiva d’allo necessari per acompanyar des d’aquests paradigmes. A partir
d’aqui, es tractara de treballar aquells continguts que afavoreixen aquesta perspectiva de

I'acompanyament.

Com tots, és un bloc obert que es defineix i avanca amb el grup. Tot i aixo, la proposta

d’accions i continguts a desenvolupar és la segtient:
1. L’autoconcepte com acompanyant de les infancies en 'Educacié Ambiental.

2. La definicié6 col‘lectiva de I'’educadora ambiental per I’Acompanyament

participatiu i capacitant.
3. Claus per acompanyar a les infancies i la seva participacio.

4. Dinamiques per la deteccié de necessitats del grup i de Pentorn. I dinamiques i

eines per la presa de decisions, 'autoorganitzacio i la realitzacio.
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Alguns dels continguts que també s’apunten en els resultats 1 que sén sensibles a ser
treballats en aquest bloc tenen relacié amb les eines i dinamiques que afavoreixen la
participaci6 activa dels infants; técniques per fomentar la sensibilitat i empatia; la gestio
de les emocions; les necessitats educatives especifiques dels infants; els jocs com a element

facilitador de la participacio; etc.

La Taula 25 relaciona el detall dels continguts amb les diferents parts presentades en

Pinforme de la tesi doctoral.

Taula 25.

Relacid de continguts del Bloc 3 de la proposta formativa i les diferents parts de 'informe de tesi doctoral.

Bloc (IIT). Acompanyament

Les competéncies de l'educador/ a ambiental Marc teoric p. 145

1 ACOMPANYAMENT PARTICIPATIU I CAPACITANT EN
LEDUCACIO AMBIENTAL.

L’EDUCADOR/.A AMBIENTAL. COM ACOMPANYANT DE
1.4 PARTICIPACIO DE LES INFANCIES
LACOMPANYAMENT PARTICIPATIU I CAPACITANT EN
LEDUCACIO AMBIENTAL

La competéncia per I'Acompanyament participatin i capacitant en I'Educacid
Ambiental

Marc teoric p. 165
Resultats p. 366
Resultats p. 388

Conclusions p. 414

Altres consideracions de la proposta formativa

En relaci6 amb els aspectes metodologics, de forma transversal a aquests tres grans
blocs, la proposta formativa s’ha de desenvolupar des de I'accié i el foment dels vincles
entre els 1 les participants, jugant amb el petit grup 1 les posades en comu a diferents
nivells. També ha de promoure l'intercanvi vinculat als sabers i recursos que cada persona
té en relacio amb el territori. A més a més d’obrir-se al coneixement dels actots
comunitaris existents i les seves dinamiques de tal manera que siguin les mateixes formants
les que vagin creant el contingut de I’espai formatiu, amb "acompanyament de qui forma

1 amb el suport d’algunes explicacions breus.

Pel que fa a Pavaluacio, aquesta s’entén com a part de la propia participacié i com un
punt de procés al llarg de la proposta formativa. S’entén com un element de cura de 'espai
formatiu que cal tenir present de forma continua per vetllar per la participacié de tothom
qui assisteix a la formacio. Es a dir, no s’entén des de la mirada qualificativa, sin6 des de

la voluntat de revisio i definicié col‘lectiva de espai formatiu.
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Per tant, es fa necessari establir espais d’avaluacié participativa en el propi fer de la
formaci6. Una avaluacié que alhora permet identificar elements que no funcionen o que
cal canviar, que permeti 'elaboracié i definicié d’accions per part de totes les presents en

la seva resolucio.

Amb relaci6 a les persones destinataries s’imagina i1 defineix aquesta formacié per un
grup d’entre quinze 1 vint persones de diferents perfils, pero amb la voluntat de
desenvolupar la competencia de I’Acompanyament participatiu i capacitant en la seva
practica com a educador o educadora ambiental o com a acompanyant d’accions
educativa-ambientals. De fet, es considera necessari vetllar per la diversitat en les
integrants 1 la paritat de genere, pero també en edat, trajectories i escenaris professionals.
Alhora, sempre que sigui possible s’haura de defensar la diversitat contextual dins de la
proximitat territorial i haura de ser la formacié mateixa la que es desplaci espacialment per

la seva aplicacio.

Finalment, amb relaci6 a la dedicacio temporal es considera una dedicacié aproximada
de 24 hores. Unes sis hores per cadascun dels blocs tematics 1 sis més de marge 1 flexibilitat

en funcio del territori i les opcions que emergeixin en cada grup.

Si bé el repartiment d’aquestes hores no s’identifica com un element definit o limitant,
sin6 negociable amb les participants, en aquests moments es considera que una bona
opcid seria una distribucié en sessions de dues hores, de forma setmanal i amb una
setmana lliure entre els blocs. La Taula 26 il-lustra aquesta proposta ideal pel que fa a la

distribuci6 temporal i per blocs tematics.

Taula 26.

Distribucid temporal i de blocs tematics de la proposta formativa per I'Acompanyament participatiu i capacitant en I'Educacid
Ambiental.

Bloc (I) conceptual i Bloc (II) practiques i metodologies participatives C.le’:lebraclo.
- Accié collectiva
representacional Bloc (III) acompanyament . .
Visita territorial
2h | 2h | 2h X 2h | 2h | 2h | X | 2h | 2h | 2h X 6h
Tr mes 2n mes 3r mes Moment a definir

Aquesta proposta afavoreix poder treballar alhora que les participants desenvolupen la
seva tasca educativa i, per tant, poden aplicar, provar i enriquir els continguts amb ella.

Les darreres sis es planifiquen amb els 1 les participants amb la intencié de desenvolupar
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alguna acci6 al territori, amb altres agents o espais que la quotidianitat no ens permet. De
fet, son aquestes hores les que han de vetllar, més enlla de I'espai formatiu, per la
consolidacio de les xarxes territorials, 'intercanvi d’experiencies i la presa de contacte amb
altres recursos 1 agents comunitaris. Tot 1 ubicar-se graficament a la dreta de la taula, no

implica la seva aplicaci6 en finalitzar la resta de blocs.

Amb aquesta proposta formativa es pretén reforcar la formacié dels educadors 1 les
educadores ambientals amb una mirada explicita vers la Participaci6 de les Infancies des
de paradigmes capacitants 1 participatius. Al mateix temps, junt amb el model
competencial defensat, esdevé un pas cap a un Acompanyament participatiu i capacitant
en ’Educacié Ambiental. Un pas que si bé es considera rellevant que en aquesta direccio,
ha de ser recolzat d’'una major professionalitzacié, estabilitzacié i valoracié dels llocs

professionals en 'Educacié Ambiental.

L'Educaci6 Ambiental representa una oportunitat valuosa per a la Participacié de les
Infancies, ja que ambdds ambits col-laboren en la construccié d'una ecociutadania
democratica i sostenible en totes les seves dimensions. Metodologicament, tots dos camps

es reconeixen propers, pel fet que comparteixen metodologies i propostes afins.

L'educador o educadora ambiental es troba en un procés de formacié i aprenentatge
constant. Una bona experi¢ncia educativa implica que tots els participants aprenguin
(Amat, 2021). Es necessari incorporar de manera explicita la competéncia per a
I'Acompanyament participatiu i capacitant dins de les ja definides competencies de
l'educador/a ambiental (Cebrian i Junyent, 2014). Aquesta competencia és fonamental per
a la dinamitzacié comunitaria, aixi com per a l'obertura i 'acompanyament situat, efectiu,
sostenible i satisfactori de les infancies ila seva participacié més enlla del moment educatiu

especific.

Aquesta manera d'acompanyar requereix la construccié de nous paradigmes pel que fa a
les infancies. No obstant aixo, la situacié laboral dels professionals de I'Educacié
Ambiental esdevé una resistencia per la qualitat de la seva tasca i la formacié continuada.
Davant aquest fet, recerques com la present ofereixen espais per compartir inquietuds
professionals, que sovint sén escassos (Soto Fernandez, 2007). I, precisament, aixo és el

que es pretén reforcar amb la proposta formativa.
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14.3. LIMITACIONS I FORTALESES DE LA RECERCA

Tota recerca esta subjecta a limitacions en el seu desenvolupament. En aquest cas, la
present no n’és una excepcié. I, de la mateixa manera se’n destaquen certs elements de

valor, rigor i qualitat cientifica.

Les principals limitacions de P’estudi estan relacionades amb la recollida de dades, fet
que ja s’havia anticipat en presentar els resultats. Una de les limitacions ha estat el mostreig
aleatori emprat en la complementacié dels questionaris, especialment en el de les infancies.
Ates que l'accés als nens, nenes i adolescents s’ha fet a través d'un adult referent i sense
establir-ne un contacte directe, la mostra obtinguda presenta una clara homogeneitzacié
territorial i per grups d’edat. Aixo s’explica perque, en alguns casos, la mediaci6 infancies-
questionari ha estat exitosa, mentre que en la majoria no s’ha aconseguit la mateixa
implicacié. Aquest biaix en el mostreig ens porta a prendre amb certa distancia les dades
sobre la descripcié de la practica educativa, ja que moltes de les practiques referenciades
s6n similars i reflecteixen ’homogeneitzacio territorial i d’edat en variables com 'espai de
desenvolupament o la tematica treballada. Tot i aixo, no s’ha considerat que aquest biaix
afecti les variables que buscaven la valoracié i percepcid propia de I'infant. Malgrat viure
la mateixa activitat, cada infant pot haver identificat elements favorables a la seva
participacié de manera diferent. Es a dit, tot i ser la mateixa practica, allo que en destaquen

es considera subjectiu.

Tanmateix, tot i haver optat per un mostreig no probabilistic, es creu que la mostra
d’acompanyants i d’infancies podria haver estat més gran. Aquest factor es va detectar a
la meitat del perfode de recollida d’informacio i es va intentar revertir amb estratégies
comunicatives i de difusié. En retrospectiva, hauria estat convenient dissenyar una forma
detallada per tal d’accedir al contacte directe amb les infancies per presentar I'instrument
i, en el cas dels educadors i educadores ambientals, haver utilitzat dates o efemerides

concretes per obtenir un millor nivell de resposta en els qiiestionaris.

En dltim lloc, el darrer dels elements a comentar en relacié amb una limitacié o casuistica
de la investigacié és que la recerca presentada té un gran component a favor del
reconeixement de les infancies. I aquestes han sigut —com no podria ser d'altra manera—
considerades en la investigaci6. La qual cosa és, sense dubte, una fortalesa. Ara bé, hauria

sigut també interessant desenvolupar algunes sessions de tallers participatius amb les
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infancies per aprofundir en certs elements dels qiiestionaris. Fos per la seva interpretacio
o per una exploraci6 més detallada 1 proposta al voltant de les dimensions que s’han

explorat.

Cal dir que s’ha prioritzat el desenvolupament dels tallers participatius amb els i les
educadores ambientals, ja que el treball se centra en el paper adult per 'acompanyament
a les infancies. De tota manera, en acabar la recerca hi ha cert sentiment que la seva
participacié ha seguit uns patrons relativament classics. I, justament en una investigacid
com la presentada, ens podriem haver enriquit de les seves perspectives fent un salt
qualitatiu en la seva participacio en la recerca per esdevenir investigadores de les propies

experiencies.

Aquestes limitacions formen part del procés d’investigaci6 i han sigut latents al llarg del
desenvolupament. S’exposen com un exercici de rigor i es vol fer palés que tot i constituir
limitacions de la recerca, aquestes s’han integrat en la investigacié cuidant, en tot moment,
la maxima qualitat, transparéncia i honestedat en el procés. Totes elles esdevenen elements

d’aprenentatge i capacitacio investigadora.

Pel que fa a les fortaleses de la investigacido podem considerar com una de les
g P
principals fortaleses el disseny metodologic i la seva coheréncia amb el camp d’estudi.
I*4s de metodologies participatives 1 des dels enfocaments defensats ens ha permes, d’una
banda, la inclusié de I’experiéncia de les infancies i la representacié de ’alta diversitat
) p P
professional i vocacional del camp de 'Educaci6 Ambiental. I, d’altra banda, ens ha
permes construir el coneixement de forma collectiva, alhora que es promovia la
reflexivitat i Paprenentatge compartit entre els 1 les participants. Especialment en el cas

dels tallers participatius.

La principal fortalesa de la recerca és allo que en el propi procés s’ha generat en els i les
participants. Una mostra d’aixo es pot observar en I’Annex D1, que agrupa les fulles de
valoracié6 de qui ha participat en els tallers participatius. Aquestes no han sigut
considerades per la seva analisi, perd serveixen per il'lustrar i defensar el valor
d’investigacions participatives, col-lectives i propositives en I'Educaci6 Ambiental. I,
alhora, serveixen per concixer les sensacions del grup amb la recerca i amb les
metodologies utilitzades, que en el cas d’aplicar una proposta formativa com I'exposada

es consideren oportunes i d’alt interes.
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Per poder mostrar aquest element com a fortalesa és necessari prendre una postura
flexible i de negociacié constant amb les participants. En investigar a través de
metodologies participatives en que es defensa I’espai de la recerca com un espai enriquidor
per les participants del procés és altament important Iexplicitacié i negociacié dels
diferents compromisos amb la recerca. En aquest sentit, ha sigut necessari elaborar i
reelaborar el guié d’acord amb les necessitats, interessos i disponibilitats del grup. Tot ila
clara reivindicacié d’aquest element com a fortalesa, ja que ha permeés una actitud present,
proxima i curosa amb 1 de les participants, aquest mateix element ha fet que, en alguns
casos, altres professionals convidats al taller no hagin pogut formar-ne part per

incompatibilitat horaria.

El caracter pragmatic i d’utilitat de la investigacié també es considera com una fortalesa.
Aquesta ha sigut una investigacié que ha permes generar coneixement cientific i académic,
pero, alhora, ha permes generar models 1 representacions grafiques properes als
llenguatges dels i les professionals de ’'Educacié Ambiental. Ha possibilitat la definicié de
la competéncia per ’Acompanyament participatiu 1 capacitant en 'Educacié Ambiental 1
ha permes imaginar una proposta formativa pel seu desenvolupament. En definitiva, és

una recerca util i rellevant pels i les educadores ambientals.

Alhora, cal recordar i reivindicar el valor de la investigacié ¢tica. En aquest cas, la present
ha seguit els principis i codis de bones practiques establerts per tal de cuidar el rigor i

I’¢tica investigadora.

Per acabar, com a darrer element a fer explicit en les fortaleses de la investigacio es destaca
la cura i I’atenci6 al detall. I no tnicament per part de I'investigador, siné per part de totes
les persones que han intervingut en el procés. Tant en 'acompanyament propi del procés
de la investigacio, com a directores, tutora o companyes que s’han entregat a la recerca i
donar un cop de ma, com per part de les propies participants en els diferents instruments
de recollida d’informacié. Investigar des de la proximitat i transparéncia ha fet que moltes
de les participants hagin considerat com a propia la investigaci6 1 s’hi hagin dedicat amb
cura, atencio, critica i autocritica per, a través de la recerca, fer créixer el camp de

PEducacié Ambiental des de noves mirades.
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14.4. PROSPECTIVA I CONSIDERACIONS FINALS

Aquest és espai on reafirmar el valor de la investigaci6 1 on constatar les noves linies de

recerca, i accid, que s’obren a partir d’aquesta tesi.

La recerca que s’ha elaborat és coherent amb el camp d’estudi, és a dir, és coherent amb
I’'Educaci6 Ambiental. No voldriem, en cap cas, que d’aquesta investigacid se’n
desprenguessin mirades desmoralitzants o derrotistes vers la Participacié de les Infancies
en 'Educacié Ambiental. Ans al contrari, la recerca ha evidenciat que la Participacié de
les Infancies és un ingredient indispensable per la disciplina, que es desenvolupa, promou
1 representa a partir de determinades formes ja establertes en el camp 1 que contemplen la
participacié com a metodologia. En efecte, la recerca es mostra critica amb el camp de
I’Educacié Ambiental i alhora altament compromesa en la cerca de solucions o propostes
per adrecar aquells elements identificats. En aquest sentit, presenta la possibilitat d’una
nova mirada capacitant vers les infancies i la seva participacié en 'ambit comunitari i
ciutada. A més a més, busca estrateégies 1 nous marcs representacionals a partir del
reconeixement d’allo que ja s’esta fent, per acompanyar aquesta la participacié més enlla

de Pespai propi de la disciplina.

La investigaci6 ha permés la definicié d’una competéncia per I’Acompanyament
participatiu i capacitant en ’Educacié Ambiental i, alhora, ha permes iniciar el cami de la
ideaci6 d’una formacié destinada al desenvolupament d’aquesta competencia a partir dels
resultats de la recerca. A partir d’aquestes aportacions, la utilitat de la investigaci6 es fa
palesa en els educadors i les educadores ambientals. Obre una possibilitat formativa que
vehicula dos camps d’actualitat, rellevancia i significacié en el context actual. I amb
aquesta vinculaci6 s’obre la porta a un fer educatiu més democratic i obre les portes de la
disciplina per acompanyar des de noves perspectives la transformacié sisteémica necessaria

des de la col-lectivitat, la qual cada vegada més inclusiva i capa¢ d’acollir més diversitat.

En conseqiiencia, la recerca ha pretes ser un revulsiu. Des de la interrelacié critica
presentada en el Marc Teoric fins als models emergents de representacié conceptual o la
caracteritzaci6 del perfil de 'acompanyant, per exemple. Tots aquests coneixements han

de servir per qlestionar-nos i per reflexionar i discutir la propia practica.

Més enlla de la utilitat pels educadors i educadores ambientals, les construccions i

definicions teoriques que s’extreuen d’aquesta investigacié esdevenen precursores de
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noves linies de recerca. La investigacié ha volgut entrellagar moltes mirades, perspectives
1 diferents fonts per obrir un ventall d’interrelacié de la Participacié de les Infancies amb
I’Educaci6 Ambiental. Algunes de les linies que a partir d’aquesta recerca es poden
desenvolupar sén, d’una banda, la investigacié i transformacié de certes practiques
propies, com, per exemple, els tallers des de la perspectiva de I’Acompanyament
participatiu i capacitant en 'Educacié Ambiental. D’altra banda, una altra de les linies de
continuitat naturals de la present recerca seria una investigacié avaluativa a partir del
disseny, implementaci6 i avaluacié de la proposta formativa. Per tal d’avaluar i valorar
I'impacte d’aquesta proposta formativa i 'adequacié del seu disseny amb la satisfacci6 dels
objectius. Amb aquesta linia de recerca, s’obre una linia d’accié en la definici6, concrecié

1 implementacié de la proposta formativa.

Tanmateix, es considera necessari investigar la Participacié de les Infancies que,
acompanyada des de I'Educaci6 Ambiental, es dona en la comunitat. En aquesta
investigacié hem explorat i proposat a partir d’una delimitacié generalista de la mostra i
de objecte d’estudi. Una vegada finalitzada la recerca, es considera interessant per futures
investigacions acotar el context de la recerca i centrar-se en aquelles practiques en que la
Participacié de les Infancies incideix en la comunitat. O en la interrelacié de ’Educacié

Ambiental i activisme infantil i juvenil en defensa i cura del medi ambient.

La recerca obra noves linies, nous interrogants per aprofundir en la comprensié de la
Participaci6 de les Infancies en ’'Educacié Ambiental i, sobretot, per identificar i proposar
elements per la seva consolidacié i promocié. Uns interrogants que han de contemplar i
reconeixer les infancies com a generadores de coneixement a partir de les seves

experiencies 1 com a investigadores sempre que la recerca es focalitzi en el seu paper.

Per tots aquests motius, i defensant el valor de la present investigacié és necessari
desenvolupar accions de divulgacid, discussiéo i comunicacié a partir dels resultats
obtinguts en la investigacié. Es contemplen espais pel retorn de resultat amb les
participants dels tallers i les entrevistes que aixi ho sollicitin. Per una altra banda, es
preveu el contacte amb diferents entitats d’Educacié Ambiental de Catalunya que han
mostrat interes amb la investigacio i les seves implicacions. I es preveuen les activitats
academiques propies vinculades a la comunicacié i1 divulgacié de resultats en 'ambit
cientific i académic, com per exemple, la participacié en congressos o la publicaci6

d’articles o capitols vinculats a la tematica estudiada.
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En dltim lloc, com possiblement s’ha anat intuint, 1 donat I'interés que una formacié com
la presentada pot tenir pel camp, es treballara per concretar i aplicar proposta formativa
definida pel desenvolupament de la competéncia de ’Acompanyament participatiu i

capacitant en I’Educacié Ambiental.
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ULTIMES NOTES

La recerca neix de la practica professional propia en el camp de 'Educacié Ambiental.
D’una curiositat de voler saber i comprendre més —altament explorada, pero insatisfeta, si em
permeten—. Per acabar les conclusions, s’apunta una darrera reflexié que reprén el primer

dels apartats de I'informe de tesi doctoral sobre la persona que investiga.

Com, ara bé, sabem, ’'Educacié Ambiental actua a tres nivells (esferes). Igualment, pel
> b > >
que fa a la recerca hi ha cert sentiment d’estar incompleta si no fem explicites algunes
implicacions que, en esfera més intima del desenvolupament de la persona 1 actuacié de
I’Educaci6 Ambiental, ha suposat aquesta investigaci6é. La darrera consideracié que es
presenta en I'informe de tesi doctoral té a veure amb les implicacions de la recerca a una

molt petita escala; la de 'educador ambiental, la de I'investigador, 1 la de la persona.

Com a educador ambiental els aprenentatges son clars. I possiblement compartits, en la
seva majoria, amb molts dels participants de la recerca. La investigacié ha cultivat la
mirada critica i la reflexivitat per quiestionar la practica i el camp. Ha contribuit a un fer
educatiu, des del meu punt de vista, més coherent al que, previ a la investigacio, era capag

de performar.

Com a investigador, els aprenentatges sén innombrables. Cal insistir que, el procés
d’elaboracié d’una tesi doctoral porta amb ell aprenentatges profunds vinculats a la
competencia investigadora, comunicativa, critica, resolutiva, creativa, analitica, docent,
etc. Podriem fer un gran llistat, pero la intencié de espai no és estendre’ns sense sentit,

sino valorar la recerca a partir d’aquests aprenentatges.

En ultima instancia, lluny d’estendre’ns més del necessari, esmentarem la gran dificultat
sentida per cuidar la sostenibilitat de la recerca en la dimensié humana. Es a dir, en la
dificultat per balancejar de forma equilibrada ’'ambit acadeémic i cientific amb les altres
esferes 1 ambits de la vida personal, més enlla de la investigacié. Amb cert llanguiment
pero amb complaenca, en el moment de finalitzar la recerca aquest element es considera
una fortalesa. I és, precisament aquest procés d’autoaprenentatge de la cura propia i de la
sostenibilitat en la recerca, un dels principals i més valuosos aprenentatges del procés de

recerca en la persona que investiga.
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A partir d’aquest codi QR es poden consultar els documents annexos de la tesi

doctoral.

En cas d’error, es pot accedir al document que integra als annexes o bé prement

sobre la imatge QR o bé a partir del segtient enllag: Tesi Annexos FCrespo.pdf

Es podra observar que, per una millor interpretacié i navegacié entre els
> sz .

annexos, s’ha optat per una ordenacié dels documents a partir de quatre

categories principals. Aquells annexos associats a I'ética de la investigacié, els

associats al disseny instrumental, les transcripcions i, finalment, altres documents

de procés que s’han considerat d’interes.

La pagina seglient mostra I'index del document.
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