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RESUM

Dins el sistema educatiu actual, la normalitzacio linguistica és un dels aspectes més importants i que
meés recursos necessita per a poder desenvolupar-se correctament. L'objectiu d’aquest treball és crear
una proposta didactica que pugui proporcionar a I'alumnat nouvingut eines eficaces per adquirir
vocabulari funcional que els permeti comunicar-se en situacions quotidianes i poder participar en la vida
académica del centre. Aixi mateix, es pretén despertar I'interés de I'alumnat per la cultura i tradicid
classiques, mostrant-ne la vigéncia i preséncia en la llengua i societat actuals. Per a complir aquest
objectiu, la proposta esta basada en la mitologia grecollatina, de la qual es fara una introduccio als
alumnes que la desconeguin, per tal d’introduir vocabulari d’Us quotidia de manera contextualitzada,
dins les histories mitiques treballades. Tanmateix, la proposta es fonamenta en diversos estudis sobre
'adquisicio de segones llenglies, la proximitat entre el catala i llenglies com el llati i el grec,
I'aprenentatge contextualitzat del vocabulari i altres models que van aconseguir fer us del llati com a
eina de normalitzacié linguistica. Els resultats esperats apunten a una millora en la competéncia
comunicativa, una ampliacio del repertori léxic i una motivacié més dels alumnes envers el catala. La
proposta s’ha aplicat gairebé del tot, en el context d’aula d’acollida, a I'Institut Lacetania de Manresa.

Paraules clau

Aula d’acollida, tradici6 classica, alumnat nouvingut, adquisicié de segona llengua, aprenentatge
contextualitzat

ABSTRACT

Within the current education system, language normalization is one of the most important aspects and
requires the most resources in order to develop correctly. The aim of this paper is to create a teaching
proposal that can provide newly arrived students with effective tools to acquire functional vocabulary,
enabling them to communicate in everyday situations and to participate in the academic life of the centre.
Furthermore, the aim is to spark students' interest in classical culture and tradition by demonstrating
their relevance and presence in contemporary language and society. To achieve this, the proposal is
based on Greco-Latin mythology, which will be introduced to students who are unfamiliar with it, in order
to contextualize the teaching of everyday vocabulary within the mythical stories covered. However, the
proposal is based on various studies on second language acquisition, the proximity between Catalan
and languages such as Latin and Greek, the contextualised learning of vocabulary, and other models
that succeeded in using Latin as a tool for linguistic normalisation. The expected results point to an
improvement in communicative competence, an expansion of the lexical repertoire and greater
motivation for the students towards Catalan. The proposal has been applied almost in its entirety, in the
context of the ESL classroom, at the Institute Lacetania in Manresa.
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1. Introduccioé

Durant el periode de Practiques | vaig dur a terme una série d’activitats per a conéixer de primera ma
com funcionava un centre educatiu i tots els aspectes que s’hi poden trobar. Dins d’aquestes activitats
vaig fer unes entrevistes a diferents docents del centre, tutors, caps de departament, etc. | va ser la cap
de departament de catala, que va ser professora meva durant la meva etapa d’estudiant al centre, qui
en va donar la primera empenta cap a la idea que he acabat desenvolupant en aquest treball final de
master.

Ella em va afirmar que temia pel catala, car avui dia els joves no el parlaven fora del centre, i aixo li feia
creure que el catala s’apropava cada dia més al llati, en el fet que la llengua catalana estava quedant
en un segon lloc, com una llengua académica que només quedava restringida als contextos educatius.
Jo em preguntava per qué pensava aix0, i em va quedar bastant clar quan vaig visitar 'aula d’acollida.
En primer lloc, vaig coneixer a un dels grups, el qual va acabar sent el grup d’intervencid, format per 12
alumnes de 2n d’ESO, dels quals una minoria de 4 alumnes fa I'assignatura de Cultura Classica. A
continuacio, en petit comité, les seves tutores em van descriure la seva situacié, i em van confessar
que cada setmana rebien almenys 8 alumnes nous que no sabien I'idioma i que ho necessitaven per a
seguir les classes comunes amb certa normalitat. A tot aixo s’hi sumava el problema que només eren 3
professores per a tots aquests joves, cosa que dificultava molt el treball.

Tot aquest context em va fer reflexionar, ja que tampoc em quedava tan lluny. Jo vaig néixer aqui, a
Catalunya, pero tota la meva familia prové de 'Equador. Com a fill de pares d’origen estranger, que van
haver de lluitar per a poder adaptar-se a un nou pais, amb tradicions diferents i una llengua diferent,
soc molt conscient de les dificultats que passen avui dia I'alumnat nouvingut que s’ha d’enfrontar a un
sistema que, tot i que ho intenta, encara no s’ha adaptat a les seves necessitats. Per aixd vaig decidir
que, per una banda, em dedicaria a desenvolupar un treball d’innovacié docent i, per una altra, que
qualsevol proposta d’'innovacioé que desenvolupés seria aplicada a 'aula d’acollida per tal d’ajudar tant
els alumnes com les docents.

Per a poder fer-ho vaig aprofitar els coneixements assolits durant els quatre anys de carrera que havia
acabat fa pocs mesos, i vaig pensar a poder introduir la tradicié classica com a eina per a ensenyar
vocabulari essencial dins el context d’acollida linguistica, aprofitant aixi la familiaritat entre el catala i
les llenglies classiques, el llati i el grec. | la metodologia la basaria en un dels aspectes més accessibles
de la cultura classica, els mites grecollatins, ja que sén histories fantastiques, facils d’adaptar i narrar
als alumnes i que també es poden contextualitzar per tal de donar significat al vocabulari que
pretengués ensenyar.

D’aquesta manera, la proposta s’adhereix correctament al curriculum de Cultura Classica i a més, podia
aprofitar també per a incloure elements del curriculum de Llengua catalana, atés que 'objectiu principal
seria que els alumnes adquireixin vocabulari nou d’Us diari. A més, també es vol suscitar I'interés pel
mon grecollati als alumnes que encara no el coneixen, de manera activa i interessant per a ells.

Per tant, he desenvolupat aquesta proposta amb tres objectius principals en ment:

1. Crear un métode d’aprenentatge de catala per a alumnat nouvingut. La idea principal d’aquest
treball és crear una nova proposta per a I'aprenentatge del catala, contextualitzant aquest
procés d’aprenentatge gracies a les histories mitiques que ens proporciona la cultura classica,
i facilitar 'assoliment dels continguts gracies a que el veuran en.

2. Introduir a 'alumnat en el coneixement basic de la mitologia grecollatina. Com que sabia que
la majoria del grup no estava familiaritzat amb el mén classic, també vull despertar l'interés
d’aquests joves en la cultura grecollatina, per tal d’aconseguir que més endavant apreciin
I'opcié d’estudiar llati o grec i puguin aprofundir en aquesta especialitat.

3. Comprendre de primera ma la gran tasca que es fa dins l'aula d’acollida. Com a objectiu
personal, vull arribar a comprendre com d’important és la tasca que duen a terme les
especialistes dins el context d’aula d’acollida, atés que treballen amb grups grans, molt diversos



i on cada alumne per separat té unes necessitats especifiques durant el seu procés
d’aprenentatge.



2. Marc Teoric

En un context d’emergeéncia lingiistical com el que viu actualment Catalunya, que es pot detectar en
diversos centres de Catalunya, la resposta educativa no pot limitar-se a una simple transmissié de
vocabulari instrumental. Cal una fonamentacié que integri la normativa vigent de les Aules d’Acollida
(AA), les teories d’adquisicié de segones llengles i el valor de I'heréncia classica i els seus mites com
a motor d'inclusio.

A continuacio, s'analitza el marc normatiu catala per, posteriorment, connectar-lo amb la realitat d'un
centre de maxima complexitat com és I'Institut Lacetania de Manresa, u centre de maxima complexitat
de la Catalunya Central. Es en aquest context en qué proposarem la tradicié classica esdevingui un
pont estratégic entre la llengua de partida de I'alumne i el catala académic.

2.1. El marc normatiu de I’acollida linguistica a Catalunya

2.1.1. De la normalitzacié al model d’educacié plurilingiie i intercultural

L'evolucié del marc normatiu a Catalunya ha consolidat un model d’educacié plurilingtie i intercultural
que respon a la necessitat de preparar I'alumnat per a un entorn social i cultural divers i complex. Aquest
model té la seva base en I'Estatut d’Autonomia de Catalunya (art. 6)2 i la Llei 1/1998 de politica
linglistica®, que defineixen el catala com la llengua propia i normalment utilitzada com a vehicular i
d’aprenentatge en el sistema educatiu. Aixi mateix, la Llei 12/2009 d'educacié* (LEC) referma que el
catala és el factor de cohesié social i el vehicle d'expressié normal de les activitats del centre. El nou
model lingliistic de Catalunya (2018)° marca una fita en situar la llengua al centre de I'aprenentatge, no
només com a objecte d'estudi, sind com a instrument fonamental per al desenvolupament personal i
académic.

A diferencia d'enfocaments anteriors més fragmentats, el model actual proposa una aproximacio
holistica, on la competéncia comunicativa es construeix a partir de la interrelacio i interaccio entre les
diferents llenglies. Sota aquesta premissa, es considera que les llenglies no s'aprenen de manera
aillada, sin6é que totes les llengies del repertori de I'alumne (familiars, curriculars i la de socialitzacié)
contribueixen a una competéncia comunicativa Unica i transversal. Aquest marc normatiu atorga una
importancia cabdal a la cohesié social, garantint que tot I'alumnat, independentment del seu origen,
assoleixi el deure i el dret de conéixer amb suficiéncia el catala i el castella en finalitzar I'ensenyament
obligatori. Per assolir-ho, el sistema es fonamenta en dos pilars organitzatius: per una banda, el catala
com a eix vertebrador, és a dir, s'utilitza com a llengua de referéncia per garantir I'equitat i la igualtat
d'oportunitats, actuant com a element compensador davant d'altres usos linguistics socials. Per una
altra, l'autonomia de centre, ja que segons el Decret 102/2010%, cada centre té la responsabilitat de
gestionar les llenglies mitjangant el seu Projecte Linguistic de Centre (PLC), adaptant el model general
a la seva realitat sociolinguistica especifica. Finalment, el marc actual fixa uns objectius de sortida
ambiciosos, on I'alumnat ha d'assolir un nivell B2 de catala i castella en acabar I'ESO, i un nivell C1 en
finalitzar el Batxillerat, assegurant aixi un ple domini funcional i académic de les llengUes oficials.

1 Plataforma per la Llengua. (14 de desembre del 2020). El catala, en emergencia linglistica: “si no
s’actua, s’'extingira”. Plataforma Per la Llengua. htips://www.plataforma-llengua.cat/que-
fem/noticies/4851/el-catala-en-emergencia-linguistica-si-no-sactua-sextingira

2 Estatut d’Autonomia de Catalunya [EAC]. Article 6. Maig del 2025 (Espanya).

8 LLEI 1/1998. De politica lingliistica. 7 de gener del 1998. DOGC. No. 2553

4 LLEI 12/2009. D’educacio. 10 de juliol del 2009. DOGC. No. 5422

5 Departament d’Educacio (2018). El model lingliistic del sistema educatiu de Catalunya. Generalitat
de Catalunya.

6 DECRET 102/2010 [Departament d’Educacio]. D’autonomia dels centres educatius. 3 d’agost del
2010.



https://www.plataforma-llengua.cat/que-fem/noticies/4851/el-catala-en-emergencia-linguistica-si-no-sactua-sextingira
https://www.plataforma-llengua.cat/que-fem/noticies/4851/el-catala-en-emergencia-linguistica-si-no-sactua-sextingira

2.1.2. L’Aula d’acollida (AA) com a recurs d’immersié i cohesié

L’Aula d’acollida no s’ha d’entendre només com un espai de transit linguistic, siné com un catalitzador
de la cohesio social. En centres de maxima complexitat, I'AA té la funcié primordial de proporcionar a
lalumne les eines comunicatives que li permetin una integracié rapida en I'entorn escolar i social.
Segons el Departament d'Educacié’, l'acollida és un procés emocional i cognitiu que requereix un
curriculum adaptat perd ambicids. Actualment, com una mesura i suport addicional dins d'un sistema
educatiu inclusiu, concebuda com un recurs obert, flexible i dinamic que permet ajustar la resposta
educativa de forma preventiva i temporal. Lluny de ser un espai de separacio, la seva finalitat és doble:
d'una banda, oferir una atencié emocional que permeti a I'alumne sentir-se valorat en el seu procés
migratori i, de l'altra, proporcionar les eines linguistiques basiques per a una inclusio escolar i social
efectiva.

Tanmateix, la practica docent sovint topa amb la dificultat de mantenir la motivacié un cop superada la
fase inicial d'alfabetitzacio. Aqui és on la literatura detecta una mancanca: la necessitat de materials
que no només ensenyin "a parlar", sind que vinculin I'alumne amb el substrat cultural de la societat
d'acollida. Com s'analitzara en els apartats seguents, I'is dels mites classics respon a aquesta
necessitat d'oferir continguts que tinguin un valor universal i, alhora, una aplicacié practica en el léxic
catala formal.

Segons les darreres orientacions, I'organitzacié de I'AA als centres ha de seguir uns criteris clars: s’ha
de tenir en compte, en primer lloc, els seus destinataris i el temps que es considera necessari que
passin a l'aula d’acollida. Es prioritza I'alumnat incorporat al sistema en els darrers 24 mesos que no
coneix la llengua vehicular; 'estada és transitoria i I'alumnat hi assisteix un maxim de 12 hores
setmanals, garantint que participi amb el seu grup ordinari en matéries amb menys carrega linguistica
(com Educacié Fisica o Musica) per potenciar la socialitzacid.

A continuacio s'entén I'aprenentatge com a procés compartit, on el tutor és la figura essencial dins 'aula
d’acollida, pero la responsabilitat de 'acollida recau en tota la comunitat educativa. El seguiment de
I'alumne es formalitza mitjangant un Pla de Suport Individualitzat (PI)8, que s'ha d'elaborar en un maxim
de dos mesos i revisar trimestralment per avaluar el progrés tant en I'adquisicié de la llengua com en la
integracié. Finalment, s’ha de procurar un pas conscient del llenguatge comunicatiu a I'académic: Un
dels objectius fonamentals és facilitar el pas del llenguatge basic (nivell A2) al llenguatge acadéemic
necessari per accedir al curriculum ordinari, i per aixd es recomana anticipar continguts i utilitzar
materials contextualitzats i motivadors.

En aquest context normatiu, la introduccié dels mites classics com a eina pedagodgica respon
directament a la directriu de promoure el plurilinglisme i la interculturalitat. L'ds de textos d'autors
classics adaptats permet treballar la literatura des d'un model inclusiu, connectant |'aprenentatge del
catala amb un substrat cultural universal que dignifica la llengua familiar de I'alumne i, alhora, 'ajuda a
compartir els sabers i referéncies de la societat d'acollida.

2.2. Fonamentacio psicolingiiistica de I’adquisicié de segones llengiies

L'exit d’'una intervencié didactica a I'Aula d’Acollida (AA) depén de la comprensié dels processos
cognitius i psicologics que intervenen en I'aprenentatge d’'una L2. En un context de maxima complexitat
com el de I'Institut Lacetania, on el volum d’alumnat nouvingut és elevat i heterogeni, cal aplicar teories
que optimitzin el temps d’exposicié a la llengua i redueixin les barreres d’aprenentatge.

7 Departament d'Educacié. (2025). Aules d’acollida: Orientacions per a la gestio i I'organitzacio.
Generalitat de Catalunya.
8 Departament d’Educacio. (2023). Orientacions per a I'elaboracié del pla de suport individualitzat.

Generalitat de Catalunya



2.2.1. La distancia entre BICS i CALP

Un dels pilars teodrics d’aquest treball és la distincié establerta per Cummins (1979: 121) entre les
habilitats comunicatives basiques interpersonals (BICS) i la competéncia linglistica académica
cognitiva (CALP), que encara continua vigent com a pilar per entendre les dificultats de I'alumnat de les
Aules d'Acollida. Aquests termes fan referéencia als dos tipus de llenguatge que adquireix I'alumnat
nouvingut durant el seu procés d'aprenentatge d’'una nova llengua; el BICS és conegut com el
llenguatge "social" o "de pati", que s'utilitza en situacions informals cara a cara, que tarden a assolir
entre sis mesos i dos anys, mentre que la CALP és el llenguatge "académic” o "d'aula”, aquell que és
necessari per a I'éxit en les assignatures escolars, que tarden a assolir entre cinc i set anys, potser
més. Segons Cummins, I'alumnat nouvingut sol adquirir el BICS (el catala necessari per interactuar
socialment al pati o al carrer) en un periode d'un a dos anys. Tanmateix, I'adquisicié del CALP (el
llenguatge formal, abstracte i técnic necessari per a I'éxit escolar) pot trigar entre cinc i set anys per
assolir el nivell dels seus companys natius.

El problema detectat a forca centres és que molts alumnes s'estanquen en un "altipla" lingUistic:
dominen el BICS, perd no tenen les eines per accedir al CALP, la qual cosa pot crear una falsa aparenga
de fluidesa que amaga llacunes significatives en el llenguatge académic. Aquesta mancanga és
especialment visible en I's de connectors, vocabulari-concepte d'arrel llatina i estructures sintactiques
complexes que apareixen en els llibres de text.

Per aquests motius, la present intervencié utilitzara els mites, els llatinismes i I'origen romanic del catala
com un "accelerador" del CALP. En efecte, en lloc d’esperar set anys a qué I'alumne trobi aquestes
paraules de forma accidental, se li presentaran de manera explicita i funcional, dotant-lo d'un "codi de
prestigi" que faciliti la seva transicié a l'aula ordinaria mitjangant el desenvolupament de la seva
consciencia linguistica critica.

2.2.2. L’Input Comprensible i el filtre afectiu (Stephen Krashen)

Perque l'adquisicié sigui efectiva, Krashen (1985)° postula la hipotesi de I'lnput Comprensible,
sintetitzada en la férmula i+1. Segons aquesta teoria, I'alumne progressa en el seu coneixement
linguistic quan comprén missatges que estan un pas per sobre del seu nivell de competéncia actual (i),
assolint el seglent estadi (+1) gracies a I'ajuda del context i de la informacié extralinguistica. En aquest
sentit, els mites classics simplificats actuen com un input ideal: la trama narrativa i els arquetips
universals proporcionen el marc necessari perqué 'estudiant focalitzi I'atencio en el significat i no en la
forma, deduint el nou léxic de manera subconscient i sense necessitat de traduccié constant. Aquest
enfocament s'alinea amb el document del Departament d'Educacié (2006)!°, que recomana I'Us de
referents visuals i materials altament contextualitzats per assegurar una comprensié adequada des del
primer dia.

Aixi mateix, I'éxit d’aquest input depén de la hipotesi del filtre afectiu. Krashen (1985) sosté que
variables com l'ansietat, la manca de confianca o I'avorriment actuen com un impediment que bloqueja
el processament de la llengua al cervell; si el filtre esta “alt”, I'input no arriba a I'érgan d'adquisicié. En
un entorn com el de I'Institut Lacetania, marcat per situacions de dol migratori i desarrelament, el marc
normatiu vigent insta a preveure actuacions que redueixin aquests filires emocionals. La narrativa
mitologica, en ser inherentment captivadora i visual, ajuda a disminuir el filtre afectiu, tot creant un
entorn d'aprenentatge segur i de baixa ansietat on I'alumne se sent valorat i motivat per explorar la nova
llengua.

9 Krashen, S. D. (1985). The Input Hypothesis: Issues and Implications. Laredo Publishing Co.

10 Departament d'Educacid. (2006). L'aula d'acollida. Generalitat de Catalunya.
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Finalment, tot i que el model de Krashen posa I'émfasi en la recepcio, perspectives més recents, com
la critica neuro-ecologica de Nguyen i Doan (2025)11, suggereixen que l'input és més potent quan es
transforma en una “affordance” (oportunitat d'accié), on I'alumne no només absorbeix dades, sin6 que
interactua amb el relat. Per tant, I'is de mites a I'Aula d'Acollida no és només una recepcié passiva,
sind un catalitzador que, mitjangant la negociacié de significats i I'emoci6, activa les xarxes neuronals
necessaries per a una adquisicio linglistica profunda i duradora.

2.2.3. La consciéncia metalingiiistica en entorns multilingiies

L'arribada massiva d’alumnat d’origen divers a diversos instituts de Catalunya, especialment hispanofon
i arab, exigeix una visié de I'aprenentatge que superi els compartiments estancs. Segons el Model
Dinamic del Multilingliisme de Jessner (2006)12, 'adquisicio de llenglies és un procés complex, no lineal
i dinamic on els diversos sistemes linglistics de l'individu interactuen i s'influeixen mdtuament de
manera constant. Un component clau d'aquest procés és la consciéncia multilingle, que inclou tant la
consciencia metalinglistica, la capacitat de focalitzar en la forma linglistica i alternar el focus entre
forma i significat, com la consciéncia interlinguistica.

En aquest context, la introduccio del llati no és només un contingut académic, sindé un catalitzador de
la metacognicié. Per a I'alumne hispanofon, el llati fa visible la “transparéncia” estructural i I&xica entre
el castella i el catala, facilitant una transferéncia linglistica que té efectes beneficiosos i acceleradors
en l'aprenentatge de la llengua vehicular. Per a I'alumne de parla arab, el llati s'ofereix com una “tercera
via” o matriu cultural que permet desenvolupar una competéncia plurilingte i intercultural. Com indica
Coelho (2012: 83)3, I'ensenyament que reconeix i aprofita el bagatge linglistic i els coneixements
previs de l'alumne és molt més eficag, ja que permet connectar les noves dades amb “idees
d'ancoratge” ja existents en la seva estructura cognitiva.

L'estudi de les arrels comunes actua com un gimnas cognitiu que entrena I'alumne per esdevenir un
“detectiu linglistic”. Aquest enfocament no només millora la competéncia comunicativa basica (BICS),
siné que és fonamental per assolir el llenguatge académic (CALP) necessari per a I'exit escolar. En
definitiva, I's de la matriu classica permet a I'alumne de I'Aula d'Acollida predir significats i estructures
en catala de manera autdbnoma, transformant la diversitat de I'aula en un recurs d'enriquiment i cohesio
social.

2.2.4. L'aprenentatge significatiu i la bastimentada

Aquesta proposta es fonamenta en un marc psicopedagogic que prioritza la construccié activa del
coneixement, allunyant-se de I'aprenentatge memoristic o0 mecanic que, segons Ausubel (2002)14, no
altera el nivell de comprensio i es perd facilment. En el seu lloc, s'abraca l'aprenentatge significatiu, on
el Iéxic nou no s'acumula de forma arbitraria, siné que interactua amb idees d'ancoratge ja presents en
I'estructura cognitiva de I'alumne. En aquest context, els mites classics actuen com aquests referents
previs universals, facilitant una connexioé no literal i substantiva entre el bagatge cultural de I'estudiant i
el catala formal.

11 Nguyen QN and Doan DTH (2025) Beyond comprehensible input: a neuro-ecological critique of
Krashen's hypothesis in language education. Front. Psychol, 16(1636777).
https://doi.org/10.3389/fpsyq.2025.1636777

12 Jessner, U. (2006). Linguistic awareness in multilinguals: English as a third language. Edinburgh

University Press.

13 Coelho, E. (2012). Language and Learning in Multilingual Classrooms: A Practical Guide for the
Inclusive Teacher. Multilingual Matters.

14 Ausubel, D. P. (2002). The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View. Kluwer
Academic Publishers.
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La intervencio es desplega mitjancant I'estratégia de la bastimentada (scaffolding) de Bruner (1996),
on el docent actua com a facilitador o "enabler" que proporciona una "caixa d'eines" cultural (textos
simplificats, suports visuals i glossaris d'arrels classiques) per permetre que I'alumne resolgui tasques
que superen la seva competéncia actual. Aquest suport es retira de manera gradual a mesura que
I'estudiant interioritza els mecanismes de transferencia linguistica i guanya autonomia.

Finalment, I'is de la mitologia s'alinea amb el postulat de la narrativa de Bruner: I'ésser huma organitza
la seva experiéncia i construeix la seva identitat a través del pensament narratiu. En introduir relats que
formen part del substrat universal, s'ofereix a I'alumnat de I'Aula d'Acollida no només una eina de
comunicacié basica, siné un vehicle de cohesié i sentit que prestigia la seva llengua d'origen i facilita la
seva inclusio en la cultura d'acollida de manera organica i profunda.

2.3. La tradicio classica i els mites com a eina per a I'aprenentatge del catala a
'aula d’acollida

En aquest apartat es presenta la idea principal a partir de la qual parteix la proposta, atés que el catala,
com a una llengua romanica, té una gran proximitat linglistica amb el llati i el grec. Per una banda,
aquesta similitud pot esdevenir una eina perfecta per a treballar de manera més senzilla 'adquisicio i
aprenentatge del Iéxic i la comprensio de la llengua. Tal com demostren diversos estudis de linglistica
historia (Batlle et al., 2016), una gran part del vocabulari catala té origen llati, i fins i tot podem trobar
paraules derivades de diversos étims grecs, fet que permet establir relacions etimoldgiques que ajudin
els alumnes a reconéixer quins patrons s’han donat en la formacié i derivacié de les paraules a partir
del llati/grec, i augmentar el seu repertori léxic. Tota aquesta aproximacié no es fa des d’'un punt de
vista gramatical o formal, siné des d’'un punt de vista funcional, ja que a partir de diferents camps
semantics es pretén identificar paraules d’us real i mostrar-ne l'origen, per tal de facilitar la seva
comprensid i retencié. D’aquesta manera, es promou una primera forma de consciéncia linguistica que,
tot i ser basica, pot contribuir a un aprenentatge més significatiu.

Per una altra, I'element principal que funcionara com a vehicle d’aprenentatge seran els mites, ja que
aquests relats ofereixen diversos avantatges dins el context d’aula d’acollida. En primer lloc, la seva
presentacié amb estructures narratives simples, permet una comprensié global del text, sense perdre’s
en petits detalls. En segon lloc, els temes d’alguns mites permeten també tractar temes importants per
al procés d’aprenentatge dels alumnes, tant dins com fora de l'aula d’acollida, ja que es pot parlar
d’accidents fins a tractar valors essencials, com el valor del treball, i aixi permeten introduir vocabulari
en context, evitant I'aprenentatge descontextualitzat i afavorint el que ja s’ha mencionat anteriorment,
l'input comprensible.

Finalment, per tal de poder d’aplicar aquesta proposta de la manera correcta, s’ha proposat un “canon”
de mites a partir dels quals treballar: icar, Héracles, Mides i Pandora. Amb aquests mites, es buscara,
primer de tot, educar els alumnes en temes de tradicid classica, procurant que el sentit global de les
narracions sigui compres, en segon lloc, ensenyar vocabulari Gtil per a la vida quotidiana i per a la
comprensié de textos reals, com noticies o publicacions digitals, a partir del tema que presenta el mite,
i 'origen llati o grec d’aquestes paraules. A més, la introduccié puntual de llatinismes d’us actual (com
in extremis o per se) permet establir ponts entre la llengua classica i el catala contemporani, reforgant
la idea de continuitat lingUistica. Finalment, presentar una llicé o moralitat sobre el valor principal que
s’ha estudiat (p. ex.: parlar del valor del treball com a medi per a aconseguir alld que es vol, gracies al
mite d’Héracles).

En aquest sentit, amb aquesta proposta no es pretén ensenyar llati de manera explicita, siné utilitzar-
lo com a eina de suport per a l'aprenentatge del catala. Es tracta, doncs, d’'una aproximacio
interdisciplinaria que combina elements de didactica de llenglies i de tradicié classica, i que busca oferir
una resposta innovadora a les necessitats de I'aula d’acollida.

15 Bruner, J. (1996). The Culture of Education. Harvard University Press.
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2.3.1. La matriu comuna: gramatica historica i filiacié

Per dotar de rigor cientific I'ensenyament del catala a través del llati, cal acudir a la Gramatica historica
de la llengua catalana (2016)'6. Aquesta obra representa una suma actualitzada i rigorosa que recull i
integra les aportacions més significatives de la linguistica diacronica des dels classics fins als avengos
més recents. El text documenta com el catala és hereu directe del llati, partint dels sons del llati culte i
vulgar per resseguir fil per randa els canvis fonetics, morfologics i sintactics que han configurat la
llengua actual. Aquesta continuitat filologica implica que per obtenir un coneixement solid de la llengua
actual, esdevé indispensable comprendre'n la gramatica historica.

Al'Aula d'Acollida (AA), aquesta realitat és un actiu didactic fonamental. Per a I'alumne hispandfon, el
llati actua com el "denominador comu" que fa transparent la relacié entre la seva llengua materna i la
llengua d'acollida, especialment en observar com ambdues han evolucionat des d'un sistema morfoldgic
comu. Per a l'alumne de parla no romanica (com l'arab), I'obra de Batlle et al. (2016) ofereix una
explicacio logica a l'estructura del catala: les paraules i les estructures no sén arbitraries, siné que
segueixen processos evolutius sistematics com la gramaticalitzacid, que conta el pas de la parataxi a
la hipotaxi en la sintaxi formal. Comprendre que la llengua actual és el resultat d'aquests canvis
articulatoris i analdgics ajuda a fixar el Iexic mitjangant la logica etimolodgica i el detallisme en la
descripcio dels fendmens, substituint la memoritzacié mecanica per una comprensio cientifica de la
filiacio linguistica.

2.3.2. Referents d'eéxit: L'Iris Project (UK) i el métode inductiu

El referent principal que inspira aquesta intervencié és el Projecte Iris (The Iris Project)!?, fundat per
Lorna Robinson el 2006 al Regne Unit. Aquesta iniciativa, a través del seu programa insignia "Literacy
through Latin", va néixer per introduir el llati en el curriculum d'escoles publiques situades en zones
urbanes deprimides amb un alt percentatge d'alumnes que té I'anglés com a llengua addicional (EAL).
Els resultats documentats en escoles de zones com Hackney o Oxford demostren que I'alumnat no
només millora la seva competéncia linglistica, siné que el llati actua com un "anivellador" (leveller) que
augmenta la seva autoestima en oferir una "pagina en blanc" on tots els alumnes comencen des del
mateix nivell, independentment de la seva llengua materna.

Robinson sosté que el llati democratitza I'accés a la cultura classica, presentant-lo com un recurs vital
per promoure l'aprenentatge en tot el curriculum escolar. Aquesta visi6 s'implementa mitjancant el llibre
Telling Tales in Latin, que utilitza els mites de les Metamorfosis d'Ovidi com a fil conductor per dotar la
llengua de context, magia i energia. Aquesta metodologia es complementa amb el métode inductiu-
contextual de Hans @rberg (1991)'8, Lingua Latina per se illustrata, que proposa una immersio total en
la llengua a través de textos on cada paraula nova es dedueix pel context o la il-lustracio, sense recérrer
a la traduccié.

L'adaptacio d'aquesta filosofia a I'Aula d'Acollida (AA) de la Lacetania permetra treballar els mites com
a histories universals on I'alumne aprén llengua i cultura de manera integrada. En lloc de memoritzar
listes de vocabulari, I'alumne utilitza les marginalia (sindbnims i notes als marges) propies del métode
d'drberg per absorbir el llati com una llengua genuina, facilitant una comprensio directa que reforga la
seva consciéncia linguistica i la seva transicio a l'aula ordinaria.

2.3.3. El llati viu: llatinismes quotidians i cultura de masses

Un dels pilars de la funcionalitat d'aquesta proposta és la preséncia constant i "viva" del llati en la
societat actual. Com argumenta Lépez (2010)9, el llati no s'ha de considerar una llengua morta, siné

16 Batlle, L., Marti, J., Castell, J., Moran, J., i Rabella, J. S. (2016). Gramatica historica de la llengua
catalana. Publicacions de I'Abadia de Montserrat.

17 The Iris Project. (s. d.). The Iris Project: Promoting Latin and Greek in state schools.
https://irisproject.org.uk/

18 grberg, H. H. (1991). Lingua Latina per se illustrata. Domus Latina.

19 L 6pez, A. (2010). Llati per a tothom. La Magrana.

12


https://irisproject.org.uk/

una llengua que perdura en el parlar diari a través de formes fossilitzades i cultismes que conformen
aproximadament el 80% del vocabulari de les llenglies romaniques. L'alumne de la Lacetania trobara
llatinismes de manera natural en els titulars dels diaris, en la publicitat i en I'entorn urba, des de paraules
totalment integrades com agenda, album, déficit o quorum fins a expressions més elaborades.

Expressions com a priori (amb anterioritat a I'experiéncia), grosso modo (a grans trets, sense detall),
sine die (sense termini fixat) o alter ego (un altre jo) no sén arcaismes en desus, sind auténtiques eines
de precisi6 del catala formal i especialitzat. Com sosté Pascual (2014)2°, aquestes locucions sintetitzen
idees més complexes que les que expressen les paraules que les formen per separat, dotant el discurs
d'una autoritat i una claredat terminologica indispensables en els ambits periodistic, juridic o académic.

Si I'alumne aprén aquestes locucions a través dels mites (com I'estudi del mite de Narcis per entendre
I'ego i el narcisisme), desenvolupa una consciéncia etimologica que li permet descodificar textos de
gran nivell cultural. Aquesta "connexié amb el carrer" és el que transforma I'heréncia classica en un
recurs d'acollida practic i immediat, actuant com un pont cognitiu que redueix la bretxa entre el
llenguatge col-loquial (BICS) i el llenguatge académic (CALP) definit per Cummins, tal com hem exposat
més amunt.

20 Pascual, J. (2014). Diccionari de locucions i frases llatines. Enciclopédia Catalana.
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3. Desenvolupament de la situacié d’aprenentatge

3.1. Analisi del context: I'Institut Lacetania (Manresa)

Per tal que la intervencié didactica sigui efectiva, cal realitzar una diagnosi precisa de I'entorn on
s’aplica. L’Institut Lacetania no és només un centre educatiu de referéncia a la comarca del Bages, sin6
que representa un ecosistema complex on conflueixen la tradicié industrial de Manresa amb els reptes
de la societat globalitzada del segle XXI.

3.1.1. Caracteritzacio i trets d’identitat del centre

L'Institut Lacetania, fundat el 1968, ha evolucionat des dels seus origens com a Escola de Mestratge
Industrial fins a esdevenir un centre polivalent que imparteix ESO, Batxillerat i Formacié Professional
(FP). Amb una matricula que ronda els 1.800 alumnes i una plantilla de prop de 180 docents, el centre
destaca per la seva gran dimensio i la seva vocacié de servei public.

Segons el seu Projecte Educatiu de Centre (PEC), un dels trets d’identitat fonamentals és la voluntat
de ser un centre inclusiu i obert a la comunitat educativa. Tanmateix, aquesta voluntat topa amb una
realitat fisica i organitzativa complexa: la saturacié d’espais. En aquest sentit, tot i estar definit
oficialment com un centre de tres linies a 'ESO, la forta demanda ha obligat a mantenir quatre grups
per curs, tensant no nomeés els recursos sin6 també les infraestructures. Aquesta pressié demografica
és el teld de fons sobre el qual s’ha de dissenyar qualsevol accié d'acollida.

3.1.2. Un centre de "maxima complexitat" davant del repte de la matricula viva

Una dada clau que justifica la present proposta és la classificacioé de Lacetania com a centre de maxima
complexitat. Aquesta etiqueta administrativa respon a la realitat socioecondmica del seu entorn i a la
composicié del seu alumnat. Segons el Projecte de Direccié (PdD), el centre s'enfronta a I'arribada
constant d'alumnat nouvingut durant tot el curs escolar, fenomen que ha donat lloc al procés conegut
com a matricula viva.

L'arribada de prop de tres-cents alumnes nous en periodes recents ha posat a prova les estratégies
d'integracié. Aquesta realitat genera una "diversitat i complexitat important" que el centre intenta
gestionar mitjancant la codocéncia i els agrupaments heterogenis sota el prisma de I'escola inclusiva.
En aquest context, I'AA no és un recurs periféric, sind I'eix central que permet que aquest alumnat
s'incorpori amb garanties al ritme de l'institut.

3.1.3. Realitat sociolingiiistica i Projecte Lingiiistic (PLC)

El PLC de I'Institut Lacetania reconeix explicitament que "actualment, el catala no és la llengua de la
major part de I'alumnat". Les dades recollides en les enquestes d’usos linguistics del centre mostren un
mosaic multilingtie on, a més del castella i el catala, hi conviuen llenglies com l'arab, I'amazic, el
romanes, el rus, l'ucrainés, el wolof, el panjabi i el xinés. Aquesta realitat es tradueix en un context
sociolinguistic on el catala no és la llengua majoritaria de I'alumnat, especialment a 'lESO, on només el
36% la fa servir habitualment a casa davant d'un 59% que utilitza el castella.

El PLC reconeix explicitament que la diversitat dels estudiants "obliga a cercar noves estratégies
d'actuacio educativa" i a estar oberts a "nous enfocaments didactics". En aquest sentit, els reptes per a
la qualitat de la immersié sén critics, ja que, primerament, pel que fa als resultats académics, les dades
de les proves de competéncies basiques del centre mostren que, en llengua catalana, els resultats se
situen lleugerament per sota de la mitjana de Catalunya i d'altres centres de complexitat similar. El
mateix institut admet que hi ha un "marge de millora" i que cal insistir en el treball de la competéncia
linguistica. En segon lloc, el PLC estableix com a objectiu garantir que I'alumnat arribi a un domini ple
de les llengles oficials (B2 en acabar I'ESO). Tot i aixd, s'observa una fractura entre I'Us social i
I'académic. Mentre que el professorat manté el catala com a llengua vehicular, I's del catala entre
I'alumnat en les relacions personals cau drasticament (només un 36,4% a I'ESO). Finalment, és present
una necessitat de materials adaptats, atés que el centre atorga als departaments la responsabilitat
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“d’elaborar material adaptat” per a I'alumnat nouvingut que no pot seguir el ritme de l'aula ordinaria,
cosa que no fa més que afegir una carrega extra sobre les espatlles dels docents encarregats d'aquesta
tasca.

A més, hi ha d’altres aspectes extrets del PLC i la Memoria Anual que soén rellevants per a comprendre
la importancia de l'aplicacié del present TEM. En primer lloc, pel que fa a la competéncia linguistica,
s’observa que els resultats en llengua catalana a 4t ’ESO es mantenen en nivells d'acceptacio, perd
se situen sovint per sota de la mitjana de Catalunya i de centres de complexitat similar. D’altra banda,
es pot veure un problema amb la llengua vehicular, car el centre aposta per I'Us intensiu del catala com
a llengua vehicular i de cohesié social, pero a la vegada reconeix una "baixada en l'interés per aprendre
catala" en I'entorn social immediat segons dades de I''DESCAT. Finalment, també es poden entendre
els objectius estratégics del centre: tant el PE 24-28 com la Memoria Anual 2024-2025 marquen com
a objectiu prioritari la millora de la cohesid social i el foment de I'Us de la llengua catalana.

Aquest TFM, centrat en els referents classics i, concretament, llatins, s'alinea directament amb la
voluntat de I'Institut Lacetania de potenciar projectes plurilingles i aprofitar el bagatge cultural i lingiistic
de l'alumnat. En utilitzar I'arrel classica, es facilita el transit cap al léxic técnic i cientific que el PLC
exigeix per a les etapes postobligatories, on I'alumne ha de ser capac de fer servir recursos linglistics
adequats al missatge cientific o literari. Per tant, la intervencié proposada no només és una solucié
innovadora, siné una resposta directa a la necessitat del centre d'accelerar la competéncia linguistica
amb la finalitat de garantir la cohesio social i I'éxit académic en un entorn altament multilingte.

3.1.4. Les assignatures de les assignatures de classiques al centre

Pel que fa a la preséncia de les matéries de llengles i cultures classiques al centre, hi ha una gran
oferta, la qual cosa evidencia la importancia que el centre dona a aquesta especialitat. Actualment, s’hi
ofereixen les assignatures de Cultura Classica (a 2n i 3r ESO), Llati: Llengua i Cultura (a 4t ’'ESO),
Mén Classic (a 1r de Batxillerat) i Llengua i cultura llatines I i Il i Llengua i cultura gregues | i Il (als dos
cursos de Batxillerat).

e Cultura Classica: és una matéria optativa de 2n d’ESO d’oferta obligatoria de durada trimestral
que comparteix espai en la rotacié d’optatives juntament amb Francés, Esport, Tecnologia i
Experimentals. Unicament perdria la seva condicié d’optativa en el cas d’haver cursat Francés
en el curs anterior, ja que en aquest cas no hi ha opcié a escollir-la. és una assignatura que
s’imparteix durant dues hores setmanals de 50 i 55 minuts; actualment compta amb 22
alumnes.

e Llati: Llengua i Cultura: és una matéria optativa de 4t d’ESO que es troba dins l'itinerari
Humanistic- Social Economic. L'alumnat ha d’escollir entre Llati o Economia dins d’aquest
itinerari. L’assignatura es cursa durant tres hores de 55 minuts de forma trimestral. Actualment,
€s una assignatura amb una gran recepcio, ja que la cursen uns 25 alumnes.

e Mobn Classic: és l'assignatura optativa de litinerari humanistic que es cursa durant 1r de
Batxillerat. Es desenvolupa durant tres hores de 55 minuts, i tal com s’ha dit anteriorment, de
manera trimestral. Actualment, la cursen 6 alumnes, 4 de les quals també cursen Llengua i
cultura llatines .

e Llenguai cultura llatines | i Il: és I'assignatura obligatdria de modalitat del batxillerat humanistic,
i es cursa durant 3 hores setmanals de 55 minuts a 1r de batxillerat, i durant quatre hores
setmanals de 55 minuts a 2n de batxillerat. A 1r sén 17 alumnes, i a 2n 10 alumnes.

e Llengua i cultura gregues | i Il: és una matéria de modalitat del batxillerat humanistic, que es
cursa, de la mateixa manera que Llengua i cultura llatines, durant tres hores setmanals de 55
minuts a 1r de batxillerat, i durant quatre hores setmanals de 55 minuts a batxillerat. A 1r de
batxillerat la cursen 11 alumnes, i a 2n la cursen 7 alumnes.
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3.1.5. La perspectiva propia: d'alumne de Batxillerat a docent en practiques

Un element diferenciador d'aquesta analisi de context és la vinculacié longitudinal de I'autor d'aquest
TFM amb [I'Institut Lacetania. Aquesta relacié permet aplicar una metodologia d'observacié participant,
la qual es basa en dues etapes temporals i rols clarament diferenciats, segons el paper desenvolupat
al centre.

En primer lloc, I'etapa com a alumne de Batxillerat, durant els anys 2019- 2020, va afavorir al
coneixement previ de la cultura de centre i de la transicid que es promou entre les etapes d'ESO i
Batxillerat. Aixd em va permetre, d’'una banda, conéixer el nivell educatiu del centre, tant per propia
experiéncia com per evidéncies d’altres alumnes que ja hi havien estudiat préviament. En aquell
moment, ja es podia veure un alt grau de diversitat en tots els nivells educatius, especialment en TESO
i en els Cicles Formatius de Grau Mitja. Per una altra banda, es podien comprendre també les barreres
de prestigi que sovint envolten les llengles classiques, ja que en aquell moment, durant I'any 2019, el
llati es percebia com una matéria d'especialitzacié per a un grup reduit, a vegades considerat inutil;
aquesta és una percepcio que la intervencié didactica del present treball pretén trencar, tot aportant el
referent classic a I'AA.

En segon lloc, I'etapa de practiques del Master, durant I'actual curs 2025-2026 va suposar el retorn al
centre, pero ara en el rol de docent, la qual cosa que ha permés constatar I'evolucid de I'Institut
Lacetania cap a una complexitat molt més acusada. L'observacié directa de l'allau de matricula viva
(més de tres-cents alumnes nous a tota la Secundaria) i la interaccié amb I'alumnat hispanofon i arab
ha estat el motor principal a plantejar la hipotesi d'aquest treball.

Aquesta "doble visi¢" (interna com a exalumne i externa com a docent en practiques i investigador)
facilita la deteccié de necessitats que sovint no apareixen als documents oficials. Una és, sense anar
més lluny, la necessitat de dotar I'alumnat nouvingut d'un capital cultural compartit que li faci sentir part
de la historia del centre, de la ciutat i del pais d’acollida, més enlla de I'aprenentatge purament
instrumental de la llengua.

3.2. Descripcio

3.2.1. Estructura i metodologia

En el moment de plantejar la situacioé d’aprenentatge que aqui s’exposa, considerem que la metodologia
no pot anar per una banda i la teoria per una altra. Es a dir, no tindria cap sentit proposar inputs
comprensibles o promoure un aprenentatge significatiu i, després, dissenyar activitats desconnectades
0 excessivament mecaniques, mancades de sentit. Per aix0, el disseny de les sessions s’ha construit
amb la intencié que existeixi una coheréncia real entre alld que diu el marc teoric, exposat en les pagines
anteriors, i la realitat de l'aula.

En aquest sentit, la present proposta combina diverses metodologies que, més que excloure’s, es
complementen. D’'una banda, es contempla una clara preséncia de 'enfocament comunicatiu, atés que
I'objectiu principal és que I'alumnat pugui fer servir el catala per expressar-se, encara que sigui d’'una
manera simple. Al mateix temps, es recullen elements d’altres enfocaments, com ara I'story-based
learning?!, 'aprenentatge basat en projectes o I'Us de I'scaffolding.

Un dels punts de partida és el concepte d’input comprensible, una metodologia que proposa I'adquisicio
de llengiies mitjancant I'exposicié a missatges, lectures o dialegs que els estudiants entenen. Aixo,
portat a I'aula d’acollida, vol dir una cosa bastant concreta: els alumnes han d’entendre qué passa en
el seu dia a dia: en una conversa amb companys o a les seves classes; no cal que entenguin cada
paraula, pero si el sentit general. Aqui és on entren els mites adaptats, que constituiran I'eix vertebrador
de la sequeéncia didactica proposada. Com es podra comprovar en pagines posteriors, es tracta

21 Story-Based Learning | About Story-Based Learning. (s. d.).
https://www.storybasedlearning.com/about/
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d’histories curtes i amb una estructura clara, les quals compten amb el suport visual d’imatges o gestos.
Tot plegat promou que es puguin continuar sense gaire dificultat a escala argumental i que el Iéxic
s’incorpori d’'una manera més activa.

Relacionat amb aixo, el treball del Iéxic no es pot fer mai com una llista de paraules a memoritzar. Aixo,
gracies als testimonis de diversos docents d’assignatures de llengles, ja he pogut comprovar que
funciona poc, sobretot amb alumnat que acaba d’arribar del seu pais d’origen. Per aix0, les paraules
apareixen dins del relat i després es van recuperant en diferents moments de la classe i la seqiiéncia
didactica. Primer es veuen, es llegeixen i s’escolten; en acabat s’identifiquen, posteriorment es fan servir
en frases i, aixi, gairebé sense adonar-se’n, s'aconsegueix que els estudiants les vagin incorporant.
Aquesta manera de treballar s’acosta bastant al que proposen els estudis sobre aprenentatge Iéxic
contextualitzat, tal com proposa @rberg??, el vocabulari s’adquireix de manera més efectiva quan
apareix reiteradament dins d’'un context narratiu comprensible i significatiu, evitant la memoritzacio
descontextualitzada de llistes de paraules.

Un altre element important és el paper de la narrativa. Totes les sessions proposades en la seqliéncia
didactica parteixen d’'un mite i aquest fet no és casual. Les histories ajuden a donar sentit al llenguatge.
No és el mateix treballar els conceptes de “por”, “problema” o “esperanga” de manera aillada que fer-
ho dins d’'una historia com, per exemple, la del mite de Pandora, la qual il-lustra aquestes qliestions.

Aixi, el relat actua com un fil conductor que lliga, d'una manera més natural, léxic i argument.

Pel que fa a la dinamica de I'aula emprada en la present proposta, també s’ha tingut en compte la idea
del suport progressiu. Al principi, el docent acompanya molt: llegeix, explica, dona models... pero, de
manera progressiva al llarg de la sequéncia, aquest suport es va retirant, tot concedint més
protagonisme a I'alumne. L'objectiu és que 'alumnat pugui expressar missatges de manera autbnoma,
encara que sigui mitjangant frases molt simples. Aqui és on el treball en parelles o petits grups també
té un paper destacable, perqué els alumnes s’ajuden entre ells i aixd redueix la pressio de I'estudiant a
I'hora de comunicar-se.

D'aquesta manera, es pretén reflectir com les activitats segueixen una progressié bastant clara: primer,
els alumnes han d'entendre el contingut, després reconéixer-lo i, a continuacié, utilitzar-lo amb ajuda
del docent, per tal que intentin comunicar-se de manera més autonoma. Aquest procés també busca
tenir en compte a cada alumne i les seves capacitats, ja que cadascun arriba a l'objectiu d’'una manera
diferent, perd proporciona una estructura que facilita I'aprenentatge.

A més, el fet de repetir aquest esquema a cada sessié genera una certa rutina, la qual cosa és més
important del que sembla a ’AA. Aporta seguretat, redueix la incertesa i permet que els alumnes se
centrin més en el llenguatge que no pas en entendre qué han de fer.

En definitiva, aquest conjunt de metodologies proposades en aquest TFM no és només una questio
teorica, siné que es concreta en decisions molt especifiques per part del docent: quin tipus de text es
presenta als estudiants, com es treballa el vocabulari, quins suports es faciliten, com es passa d’'una
activitat a una altra... | és en aquest conjunt on es veu si realment hi ha coheréncia entre el que es diu
i el que es fa. En aquest cas, la intencid ha estat, precisament, que la teoria i la practica vagin junts,
encara que, com sempre, a l'aula real tot resulti una mica més complex.

3.2.2. Materials i recursos

La font d’'inspiracié principal a I’hora de dissenyar els materials de la present intervenci6 didactica ha
estat la proposta d’introduccié de les llengles classiques detallada anteriorment, al punt, The Iris

22 @rberg, H. H. (1991). Lingua Latina per se illustrata. Domus Latina.
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Project?3. D’aqui, hem pres les idees primaries per presentar de la manera més adient els continguts
de la tradicio classica a alumnes que, en teoria, sén totalment inexperts.

El primer element, certament central, sén els textos dels mites adaptats. No son textos extrets
directament de fonts literaries, sind versions simplificades expressades amb frases curtes, estructures
sintactiques molt basiques i vocabulari acotat i controlat. Aquests elements sén imprescindibles per
'aprofitament dels alumnes, atés que la idea no és treballar la literatura classica en si, sind utilitzar
aquests relats com a suport i com a pretext per introduir nocions de llengua. De fet, sovint es repeteixen
estructures o paraules de manera intencionada, encara que pugui semblar redundant, perqué aixo
ajuda a fixar el vocabulari.

Un altre recurs clau és el suport visual; imatges, pictogrames o petites sequéncies visuals que
acompanyen el relat i faciliten la comprensié. A vegades, una imatge resol més dubtes que tota una
explicacid. I, en una aula on el nivell lingUistic és inicial, aixd marca la diferéncia.

També tenen un paper important les fitxes d’activitats. No com a exercicis aillats, siné com a eina per
estructurar el treball. Aquestes fitxes inclouen activitats molt guiades: ordenacié de frases, relacié de
paraules amb imatges, complecié d’estructures simples... Al comengament de la seqiiéncia, no hi ha
gaire marge per a respostes obertes, i aixo és deliberat. Primer cal donar seguretat, i més endavant hi
haura temps per a més autonomia.

Relacionat amb aix0, s’utilitzen també targetes Iéxiques, on es presenta la imatge representativa de la
paraula que representa i que es treballa, tant en catala com en llati, remarcant la seva arrel i secundant-
se amb la imatge. D’aquesta manera, es treballa el vocabulari de manera visual i manipulativa, ja que
la imatge sera d'utilitat per tal d’ajudar a recordar sempre el seu significat, fins i tot fora del context del
mite.

La pissarra, digital en aquest cas, també té el seu paper en la intervencié didactica. No per explicar
contingut, com per anar recollint el vocabulari que apareix. D’alguna manera, es construeix un petit
“banc de paraules” compartit, que es pot recuperar al llarg de la sessié 0 en sessions posteriors. Aixo
ajuda a donar continuitat i a fer visible I'aprenentatge.

En algunes activitats, especialment cap al final de la sequéncia, també s'incorporaran materials o
dinamiques més creatives, com escenaris ficticis contextualitzats on els alumnes hauran de posar en
practica els coneixements de la sessid, no tant com un element que potencii el vessant artistic dels
alumnes, sind com una manera alternativa d’expressar-se. En efecte, per a alumnes amb poc domini
de la llengua, poder dibuixar o esquematitzar el que volen dir pot ser un suport molt Gtil.

En linies generals, no estem parlant de materials especialment complicats, i ja és bastant intencionat.
No es tracta de complicar el procés amb recursos massa elaborats, sin6 d’oferir eines utils que realment
ajudin a comprendre i a fer servir la llengua. Al final, aquests materials tenen la intencié d'oferir la millor
qualitat educativa als alumnes. La manera com estan dissenyats, amb un alt component visual i amb
un acompanyament guiat, almenys durant les primeres sessions, respon directament als principis que
sustenten la proposta: facilitar la comprensid, reduir la carrega cognitiva i afavorir un aprenentatge
progressiu de la llengua catalana. |, tot i que sobre el paper pugui semblar molt ordenat, som conscients
que, a l'aula, convindra ajustar, adaptar i, de vegades, improvisar.

3.2.3. Tipologia de les activitats

La tipologia d’activitats plantejada en aquesta situacié d’aprenentatge respon a una sequéncia
tripartida: comenga amb el foment d’'una comprensié global del missatge del text (a través de la seva
lectura i el seu suport visual), continua amb activitats de processament i manipulacié del vocabulari
(associacio, classificaciéo i complecid) i, finalment, culmina amb propostes de produccié guiada i
semioberta, on I'alumnat fa servir les paraules apreses en els textos en situacions properes o simulades.

23 Per a una descripci6 detallada d’aquesta proposta, vegeu I'apartat 2.3.2. Referents d'éxit: L'lris
Project (UK) i el métode inductiu.

18



Totes elles sén activitats de llengua orientades a I'is practic, amb un enfocament clarament progressiu
que combina la comprensio, la manipulacié i la produccié amb el mateix Iéxic. No es tracta d’exercicis
gramaticals tradicionals, sin6 de tasques dissenyades per treballar el Iéxic en context i amb una finalitat
comunicativa. Cada tipus d’activitat prepara el terreny per a la segient; és a dir, primer es garanteix
que l'alumnat entén; després, que reconeix i fixa el vocabulari; i, finalment, que és capag d’utilitzar-lo.
D’aquesta manera, les activitats es complementen entre si i construeixen un recorregut coherent que
va de la recepci6é de la llengua a I'is actiu d’aquesta, tot facilitant-ne un aprenentatge més estable i
transferible.

3.2.4. Competéncies

3.2.4.1. Competéncies especifiques

Al'annex 3 del decret 175/2022, de 27 de setembre?* es determinen les competéncies especifiques de
cada matéria. En aquesta proposta es treballen les competéncies especifiques descrites a continuacio.
Les hem organitzat en un ordre determinat segons la importancia de les matéries i les competéncies
que es treballaran.

Aquesta proposta es basa, principalment, en les competéncies vinculades al curriculum de Cultura
Classica, ja que és des d’aquesta matéria des d’on es poden establir connexions més directes entre la
tradicio classica, la llengua catalana i el desenvolupament de la competéncia comunicativa de I'alumnat
d'aula d’acollida en catala. La tria d’aquesta assignatura no es basa uUnicament a la preséencia
d’elements culturals o mitologics, sind sobretot al potencial linglistic i etimologic que ofereix el llati com
a llengua d’origen del catala. Tanmateix, també s’hi treballen les competéncies del curriculum d’altres
matéries, com Llengua Catalana i Literatura, ja que I'objectiu principal d’aquesta proposta és I'adquisicié
de nou Iéxic en catala per a I'Us quotidia; a més, hi ha una certa proximitat pel que fa als sabers de la
matéria de Geografia i Historia, perqué per a molts alumnes descobrir el mén grec i llati sera una novetat
i resulta molt adequat aprofitar-ho per a ampliar els coneixements d’aquesta matéria, a partir de la
introduccié de coneixements sobre la ubicacié d’aquestes societats i el seu estil de vida a partir dels
diferents mites que es treballaran. Per aix0, hem decidit incloure’ls a la proposta, tot i que és possible
que, per diverses casuistiques que es plantegin durant les classes, no s’aconsegueixin aplicar
correctament i aconseguir els objectius plantejats per a I'assignatura de Geografia i Historia.

En la segient taula es detallen les competéncies que es treballen de les tres matéries principals. Les
hem ordenat per prioritat de contingut i d’impacte: en primer lloc, doncs, presentem les de la matéria
d’especialitat, a continuacid, les de llengua catalana i, finalment, les del vessant més social, amb
Geografia i Historia.

1. Competencies especifiques de la matéeria Cultura Classica
- Competéncia especifica 2

Analitzar i avaluar criticament les cosmovisions que contenen les manifestacions culturals
grecoromanes amb l'objectiu d’establir vincles amb les manifestacions culturals actuals, fent us
d’eines digitals per a la cerca i el tractament de la informacid.

- Competéncia especifica 3

Valorar i argumentar el patrimoni cultural grecoroma com a heréncia rebuda del passat, per defensar-
ne la conservacio.

- Competéncia especifica 4

Percebre i valorar com a llengles originaries la llengua grega i la llengua llatina i conéixer els
principals autors i autores de la seva literatura, per ser conscient de I'estreta dependéncia de les
llengles i literatures actuals respecte dels seus referents grecoromans.

24 Decret 175/2022, Annex 3, p.194
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L’abreviatura amb la qual ens referirem més endavant a aquesta assignatura és LL.

2. Competéncies especifiques de la matéria de la materia Aranés i Literatura, Llengua
Castellana i Literatura, Llengua Catalana i Literatura
- Competéncia especifica 1

Descriure i valorar la diversitat linguistica i cultural a partir del reconeixement de les llengles de
I'alumnat i la realitat plurilingtie i pluricultural, per afavorir la transferéncia linglistica, identificar i rebutjar
estereotips i prejudicis linglistics, i valorar aquesta diversitat com a font de riquesa cultural.

- Competéncia especifica 2

Comprendre i interpretar textos orals i multimodals recollint el sentit general i la informacié més
rellevant, la seva forma i el seu contingut, per construir coneixement, formar-se opinié i eixamplar les
possibilitats de gaudi i lleure.

- Competéncia especifica 4

Comprendre, interpretar i analitzar, amb sentit critic i diferents proposits de lectura, textos escrits i
multimodals reconeixent-ne el sentit global i les idees principals i secundaries, identificant-ne la intencié
de I'emissor, reflexionant-ne sobre el contingut i la forma i avaluar-ne la qualitat i fiabilitat, per tal de
construir coneixement i donar resposta a necessitats i interessos comunicatius diversos.

- Competéncia especifica 6

Cercar, seleccionar i contrastar informacié procedent de diferents fonts de manera progressivament
autonoma, avaluant-ne la fiabilitat i pertinéncia en funcio dels objectius de lectura i evitant els riscos de
manipulacié i desinformacio, i integrar-la i transformar-la en coneixement, per comunicar-la, adoptant
un punt de vista critic, personal i respectués amb la propietat intel-lectual.

- Competéncia especifica 8

Llegir, interpretar i valorar obres o fragments literaris del patrimoni propi i universal, utilitzant un
metallenguatge especific i mobilitzant I'experiéncia biografica i els coneixements literaris i culturals, per
establir vincles entre textos diversos que permetin conformar un mapa cultural, eixamplar les
possibilitats de gaudir de la literatura i crear textos d’intencio literaria.

L'abreviatura amb la qual ens referirem més endavant a aquesta assignatura és LC.

3. Competéncies especifiques de la matéria Ciéncies Socials: Geografia i Historia
- Competéncia especifica 1

Cercar i tractar informacio que permeti interpretar el present i el passat, aplicant els procediments de
la recerca historica i geografica a partir de I'analisi critica de dades procedents de fonts analogiques i
digitals, per transformar-ho en coneixement i comunicar-ho a través de diferents formats.

- Competéncia especifica 5

Analitzar de forma critica els mecanismes que han regulat la vida de les societats al llarg de la historia
fins a l'actualitat i la construccié dels sistemes democratics per participar de manera respectuosa i
compromesa en activitats comunitaries que promoguin la convivéncia, la cohesié social i I'equitat.

- Competéncia especifica 6

Interpretar els processos que han conformat les societats actuals en la seva diversitat i riquesa a
partir de I'analisi de perspectives i mirades diverses per formar-se un criteri propi fonamentat i
comprometre’s en la defensa dels drets humans, la llibertat i la igualtat davant les situacions
d’injusticia i discriminacio.

- Competéncia especifica 7
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Identificar els fonaments que sostenen les identitats personals i col-lectives des d’una perspectiva
intercultural, respectant els sentiments de pertinenga, i valorar les diverses manifestacions culturals i
artistiques i el patrimoni material i immaterial per contribuir a la cohesié social i als valors que emanen
d’'una ciutadania europea responsable i solidaria.

L'abreviatura amb la qual ens referirem més endavant a aquesta assignatura és GH.

3.2.4.2. Competéncies transversals

Alannex 4 del decret 175/2022, de 27 de setembre?> es determinen quatre competéncies transversals.
En aquesta proposta es treballen tres d’aquestes quatre competéncies transversals: la competéncia
ciutadana, la competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre i la competéncia digital.

1. Competéncia ciutadana

“Consisteix a implicar-se en la comunitat per garantir i defendre el lliure exercici dels drets econdmics,
socials i culturals (perspectiva de genere, drets humans, drets civils, salut, educacio, alimentacid,
cultura...), promovent la defensa de la dignitat de les persones en un context de sostenibilitat ambiental,
econdmica i social. També implica adoptar perspectives multiculturals, multireligioses i multilinglies que
abracen la diversitat com un actiu enriquidor.”26

Pel que fa a la competéncia ciutadana, aquesta situacié6 d’aprenentatge la treballa de manera
transversal a partir dels continguts simbolics dels mites i de les situacions que se’n deriven. Sense
convertir-ho en una classe explicita de valors, els relats permeten introduir temes com el risc (icar),
I'esforg i la superacio (Heércules), les consequéncies de les accions (el rei Mides) o la gesti6 de les
emocions i dels problemes (Pandora). A partir d’aqui, les activitats fomenten petites reflexions, sovint
molt guiades i adaptades al nivell linguistic de 'alumnat, sobre situacions quotidianes: qué és perillds,
qué vol dir tenir un problema, com ens sentim o com actuem davant determinades situacions. Aixo
afavoreix no només I'aprenentatge del llenguatge necessari per expressar aquestes idees, sind també
el desenvolupament d’habilitats basiques de convivéncia, expressié emocional i comprensio de I'entorn
social, aspectes especialment rellevants en el context de I'aula d’acollida.

Competencies especifiques de la competéencia ciutadana que es treballen a la proposta

- CC1. Analitzar i comprendre idees relatives a la dimensid social i ciutadana de la seva
propia identitat, aixi com als fets socials, historics i normatius que la determinen, demostrant
respecte per les normes, empatia, equitat i esperit constructiu en la interaccié amb els altres
en diferents contextos socioinstitucionals.

- CC3. Analitzar i comprendre problemes étics fonamentals i d’actualitat, considerant
criticament els valors propis i aliens, i desenvolupant els seus propis judicis per afrontar la
controvérsia moral amb actitud dialogant, argumentativa, respectuosa i oposada a
qualsevol mena de discriminaci® o violéncia —incloent-hi la violéencia masclista,
LGTBIfobica, racista o capacitista— o fonamentalisme ideologic.

- CCA4. Interpretar les relacions sistéemiques d’interdependéncia, ecodependéncia i
interconnexid entre actuacions locals i globals i adoptar, conscientment i motivadament, un
estil de vida sostenible i ecosocialment responsable.

2. Competéncia personal, social i d’'aprendre a aprendre

“La capacitat d’adaptacié a nous contextos en un entorn en evolucié continua exigeix implicar-se de
manera activa, autdnoma i permanent en I'aprenentatge, aixi com en l'actualitzacié constant dels
coneixements i en I'adquisicié de noves habilitats. Implica contribuir al benestar fisic i emocional, tant
individual com col-lectiu, aixi com expressar empatia i gestionar els conflictes en un context educatiu

25 Decret 175/2022, Annex 4, p.453
26 Decret 175/2022, Annex 4, p.453
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inclusiu. Aquesta competéncia es relaciona amb 'autoregulacié de I'aprenentatge, I'autoconeixement i
l'autoestima, el benestar emocional, la col-laboracio i el treball en equip”?’

Pel que fa a la competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre, aquesta situacié d’aprenentatge
la treballa de manera progressiva a través de la dinamica que vertebra les activitats i del tipus de
participacio que es demana a I'alumnat. D’una banda, es fomenta la confianga i la seguretat en I'Gis de
la llengua, ja que les tasques estan molt guiades al principi i permeten que 'alumne pugui equivocar-
se sense pressio, cosa especialment important en una AA. De l'altra, fomentar el treball en parelles i
petits grups facilita la cooperacié, I'ajuda mutua i la gestié de situacions comunicatives reals, encara
que siguin molt simples; a més, la repeticié de les estructures de les sessions ajuda els alumnes a
anticipar qué passara i a desenvolupar estratégies propies d’aprenentatge, com inferir significats pel
context o reutilitzar paraules ja treballades. Tot plegat contribueix a una major autonomia progressiva i
a una actitud més activa davant del propi procés d’aprenentatge.

Competéencies especifiques de la competencia personal, social i d’aprendre a aprendre que es treballen
a la proposta

- CPSAA 1. Regular i expressar les seves emocions enfortint 'optimisme, la resiliéncia,
l'autoeficacia i la recerca de proposit i motivacié cap a I'aprenentatge per gestionar els
reptes i canvis i harmonitzar-los amb els seus propis objectius.

- CPSAA 3. Comprendre proactivament les perspectives i les experiencies dels altres i
incorporar-les al seu aprenentatge per participar en el treball en grup distribuint i acceptant
tasques i responsabilitats de manera equitativa i emprant estratégies cooperatives.

- CPSAA 4. Fer autoavaluacions sobre el propi procés d’aprenentatge, buscant fonts fiables
per validar, sustentar i contrastar la informacio i per obtenir conclusions rellevants.

3. Competéncia digital

“La capacitat d'adaptacié a nous contextos en un entorn en evolucié continua exigeix implicar-se de
manera activa, autbnoma i permanent en I'aprenentatge, aixi com en l'actualitzacié constant dels
coneixements i en l'adquisici6 de noves habilitats. Aquesta competéncia es relaciona amb
lautoregulacié de [I'aprenentatge, I'autoconeixement i l'autoestima, el benestar emocional, la
col-laboracio¢ i el treball en equip.”

Pel que fa a la competéncia digital, aquesta situacioé d’aprenentatge s’hi aproxima d’'una manera bastant
funcional i sense forgar-la, adaptant-se al nivell i a les necessitats de I'aula d’acollida. No es tracta de
treballar amb eines digitals complexes, com d’utilitzar-les com a suport per facilitar la comprensié i
'accés al llenguatge. En algunes activitats, 'alumnat pot participar en tasques senzilles com buscar
imatges, relacionar continguts o construir petites produccions amb suport digital, sempre amb una guia
clara. D’aquesta manera, es promou un Us basic i significatiu de les eines digitals, alhora que es
desenvolupen habilitats com la interpretacié d’informacié visual i la participacié en entorns digitals de
manera guiada i segura.

Competencies especifiques de la competéncia digital que hi estan associats

- CD 2. Gestionar i utilitzar el propi entorn personal digital d’aprenentatge permanent per
construir nou coneixement i crear continguts digitals, mitjangant estratégies de tractament
de la informacié i I'is de diferents eines digitals, seleccionant i configurant la més adequada
en funcié de la tasca i de les necessitats en cada ocasio.

- CD 3. Participar, col'laborar i interactuar mitjangant eines o plataformes virtuals per
comunicar-se, treballar col-laborativament i compartir continguts, dades i informacio,
gestionant de manera responsable les propies accions, presencia i visibilitat a la xarxa i
exercint una ciutadania digital activa, civica i reflexiva.

4. Competéncia emprenedora

27 Decret 175/2022, Annex 4, p.453
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“Consisteix en un procés social i dinamic en que les persones, individualment o amb col-laboracid,
identifiquen oportunitats per innovar i actuar transformant les idees en 2 projectes en un context real.
Implica una actitud proactiva, de saber-se capag¢ de proposar, d’organitzar una idea que parteix del
propi interés o d’un interés col-lectiu, que suposa prendre decisions, i requereix ser responsable de les
propies accions. Implica que I'alumne o alumna es conegui a si mateix, les seves fortaleses i debilitats,
per tal de ser eficag en la presa de decisions.”

Pel que fa a la competéncia emprenedora, la intervencié didactica plantejada és ideal per a treballar-la
correctament. A partir de les lligons i del Iexic assolit amb I'ajuda del docent, els alumnes seran els
encarregats de dur a terme tasques de manera autdbnoma a partir dels coneixements assolits, com ara
produir frases de manera escrita o oral, o crear un mite a partir de la inspiracié prévia i utilitzant el nou
vocabulari que hagin aconseguit.

Competencies especifiques de la competéncia emprenedora que hi estan associats

- CE2. Avaluar les fortaleses i debilitats propies fent Us d’estratégies d’autoconeixement i
autoeficacia, comprendre els elements fonamentals de I'economia i les finances i aplicar
coneixements econdmics i financers a activitats i situacions concretes, fent servir habilitats que
afavoreixin el treball col-laboratiu i en equip, per reunir i optimitzar els recursos necessaris que
portin a I'accioé una experiéncia emprenedora de valor.

3.2.5. Objectius i criteris d’avaluacié

Els objectius i criteris d’avaluacié de la proposta queden descrits a la taula segiient, segons les
competencies que treballa cada saber dels curriculums principals (Llati: Llengua i Cultura, Llengua
Catalana)

Objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluacio de la proposta
Objectius d’aprenentatge
Qué volem que aprengui I'alumnat i per a qué?
CAPACITAT + SABER + FINALITAT

1. Localitzacié en el temps i en I'espai de Grécia i Roma en el context geografic de la
Mediterrania al llarg de la historia (CC-C1).

2. ldentificacié de les arrels comunes de les llengles grega i llatina i de les seves relacions
amb altres families linguistiques a partir d’exemples de contextos historics i linguistics
diferents (CC-C2).

3. ldentificacié dels trets basics dels alfabets grec i llati i comparacié amb alfabets d’altres
llenglies a partir d’exemples practics (CC-C2).

4. Reconeixement de la pertinenga a una cultura d’origen grecoroma, valorant criticament
la incidéncia de les aportacions de la cultura classica (CC-C4).

5. Analisi de la propia biografia lingtistica i de la diversitat linglistica del centre i de la
localitat (LC-C1).

6. Analisi dels components de fet comunicatiu: grau de formalitat de la situacié i caracter
public o privat; distancia social entre els interlocutors; proposits comunicatius i
interpretacié d’intencions; canal de comunicacio i elements no verbals de la comunicacio,
en situacions d’aula, de la vida quotidiana i dels mitjans de comunicacié (LC-C2).

7. Interaccid oral i escrita de caracter informal. Prendre i deixar la paraula. Cooperacio
conversacional i cortesia linglistica. Escolta activa, assertivitat i resolucié dialogada dels
conflictes, en el context de l'aula, de la vida quotidiana i dels mitjans de comunicacié,
incloses les xarxes, i en les activitats académiques (LC-C3).

8. Comprensié del sentit global del text escrit i relacié entre les parts. La intencié de
I'emissor. Deteccid i rebuig d’'usos discriminatoris del llenguatge verbal i iconic. Valoracio
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de la forma i el contingut del text, en el context de l'aula, de la vida quotidiana i dels
mitjans de comunicacio, incloses les xarxes, i en les activitats académiques (LC-C4).

Criteris d’avaluacio
Com sabem que ho ha aprés?
ACCIO + SABER + CONTEXT

- Objectiu d’aprenentatge 1

1.1 Identificar i establir els espais geografics on es va desenvolupar la civilitzacié grega i romana,
i quins van ser els seus sistemes politics i econdmics més representatius, aixi com les institucions
que van vertebrar la seva societat, per mitja de mapes, planols i diverses fonts historiques, tot
identificant, a més, els elements de canvi i continuitat entre ambdues civilitzacions.

1.2 Justificar i valorar la importancia la influencia dels fets historics del periode grecoroma
respecte al moment historic present, per mitja de I'analisi comparativa de textos antics i moderns
en els seus més variats formats.

- Objectiu d’aprenentatge 2

2.2 Relacionar les manifestacions culturals grecoromanes amb manifestacions culturals
d’époques posteriors, a partir d'imatges, fotografies i reproduccions de pintures, escultures,
edificacions, ceramiques, joies, fragments d’obres literaries, documents, etc

- Objectiu d’aprenentatge 3

2.3 Analitzar els canvis i continuitats que es donen en les manifestacions culturals actuals d’arrel
grecoromana, tenint en compte la seva evolucié historica, plantejant la seva perspectiva de futur
i desenvolupant estratégies de cerca d’informacio en diferents suports (amb especial referéncia
als digitals) i d’argumentacié i exposicio oral a I'aula, tot mostrant interés, respecte i empatia per
les opinions i argumentacions dels companys i companyes.

- Objectiu d’'aprenentatge 4

4.1 Valorar criticament la diversitat linglistica i cultural a la qual donen origen el grec i el llati i
adequar-s’hi, identificant i explicant semblances i diferencies entre els elements linglistics de
I'entorn de I'alumnat, relacionant-los amb els de la cultura propia i desenvolupant una cultura
compartida i una ciutadania compromesa amb els valors democratics.

4.2 Inferir significats de termes grecs i llatins aplicant els coneixements Iéxics i fonétics d’altres
llengtes del repertori individual de I'alumnat, sobre la base de l'analisi comparativa de les
llengles grega i llatina i la llengua o llengues d’us habitual per part de I'alumnat.

- Objectiu d’'aprenentatge 5

1.1 Reconéixer i valorar la llengua catalana i la llengua castellana i llurs varietats dialectals,
diferenciant-ne els trets sociolectals i de registre, a partir de I'explicacié del seu origen o el seu
desenvolupament historic i sociolinglistic, i contrastant aspectes linguistics i discursius en
manifestacions orals, escrites i multimodals.

- Objectiu d’'aprenentatge 6

2.1 Comprendre el sentit global, I'estructura, la informaci6 més rellevant en funcié de les
necessitats comunicatives i la intencié de I'emissor, de textos orals i multimodals de certa
complexitat de diferents ambits, analitzant la interaccio entre els diferents codis.

- Objectiu d’'aprenentatge 7

24



3.1 Realitzar exposicions i argumentacions orals d’una certa extensié i complexitat amb diferents
graus de planificacié sobre temes d’interés personal, social, educatiu i professional ajustant-se a
les convencions propies dels diversos generes discursius, amb fluidesa, coheréencia i el registre
adequat en diferents suports, utilitzant de manera eficag recursos verbals i no verbals.

- Objectiu d’aprenentatge 8

4.1 Comprendre i interpretar el sentit global, I'estructura, la informacié més rellevant i la intencié
de I'emissor de textos escrits i multimodals de certa complexitat, que responguin a diferents
proposits de lectura, realitzant-ne les inferéncies necessaries.

3.2.6. Sabers

Els sabers de I'assignatura Cultura Classica, segons el seu curriculum, queden dividits en tres
grans blocs. En aquesta proposta es treballen tots tres sabers, aprofitant tots les vessants de la
situacié d’aprenentatge: Grécia i Roma com a civilitzacions historiques, iniciacié als elements
basics de les llengles i literatures grega i llatina i 'heréncia de la cultura classica. A continuacié
queden recollits els sabers que es tractaran, dividits segons els blocs ja determinats:

Sabers que es tractaran, segons els blocs als quals pertanyen
- Cultura Classica
Grécia i Roma com a civilitzacions historiques

- Localitzacio en el temps i en I'espai de Grécia i Roma en el context geografic de la Mediterrania
al llarg de la historia.

- Identificacio de les primeres formes de pensament racional sorgides en la Grécia antiga i la
seva influéncia en la tradicio filosofica posterior, a partir de la lectura comparada de textos d’un
nivell assequible per a I'alumnat.

Iniciacié als elements basics de les llengiies i literatures grega i llatina

- Localitzacié en el temps i en I'espai de les llengiies grega i llatina i la seva difusié en el mén
antic i actual.

- Identificacié de les arrels comunes de les llenglies grega i llatina i de les seves relacions amb
altres families lingUistiques a partir d’'exemples de contextos historics i linguistics diferents.

- Identificacié dels trets basics dels alfabets grec i llati i comparacié amb alfabets d’altres llengles
a partir d’exemples practics.

- Comparacio d’alguns elements estructurals de la llengua propia amb les llengues grega i llatina
com a iniciacioé al concepte de llengua flexiva.

- Identificacio de llatinismes i d’étims etimologics grecs en la llengua propia, aixi com
d’elements del vocabulari culte i terminologia cientificotécnica, a partir tant d’exemples concrets
com de textos de dificultat progressiva.

L’heréncia de la cultura classica

- Reconeixement de la pertinenga a una cultura d’origen grecoroma, valorant criticament la
incidéncia de les aportacions de la cultura classica.

- Identificacié de les relacions d’intercanvi cultural entre grecs i romans i altres cultures coetanies
en el camp de la literatura, I'art i el pensament, fonamentalment.
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- Reconeixement i valoracié de les diferents visions de la cultura classica al llarg de la historia
de la cultura occidental, especialment en els periodes de reivindicacié del passat classic, tot
interpretant I's que s’ha fet del llegat que li és propi.

3.2.7. Instruments d’avaluacio

Els criteris d’avaluacio ja han quedat fixats a I'apartat Objectius i criteris d’avaluacié (3.2.5.), ja
que es troben vinculats als objectius d’aprenentatge. Relacionat amb aquests criteris, en aquest
apartat, parlarem dels instruments d’avaluacié que s’usaran per a valorar el procés
d’aprenentatge dels alumnes. Aquests instruments son, essencialment, unes rubriques
d’avaluacié per a valorar el procés d’aprenentatge de cada alumne i unes proves d’avaluacié
linglistiques. Aquests instruments d’avaluacié es poden consultar a I'annex V.

- Rubriques d’avaluacié?s: el primer instrument que s’utilitzara sera el de la rubrica per tal
d’assegurar una avaluacié formativa i formadora, on tant els alumnes com el docent
aprendran durant tota la situacié d’aprenentatge. Aquest instrument s’anira proporcionant
de forma individual per a cada sessid, tot inserint-hi diverses modificacions segons el
contingut que s’hi tractara o el tipus de grup en qué s’organitzara la classe. Tanmateix,
un dels items que es mantindra sempre és aquell que valorara la participacio activa, tant
durant les presentacions com en les propies activitats. Tot i aix0, es proporcionaran tres
tipologies de rubriques:

o Rubriques d’avaluacioé pels alumnes: aquestes rubriques tindran un o dos
canvis segons els continguts que es treballin durant la sessi6, i que valoraran el
procés d’aprenentatge, 'acompliment de les tasques, i de quina manera ho fan,
a més la seva participacio activa durant les classes. També es fara una rubrica
especial per a valorar el producte final, les presentacions orals, en els aspectes
essencials de comunicacid i projeccio oral.

o Rubriques d’autoavaluacio (alumnes i docent): un cop acabada la situacié
d’aprenentatge, es fara entrega d’unes rubriques per a fer 'autoavaluacio; els
alumnes valoraran el seu aprenentatge, quins han estat els seus punts forts i
on podrien haver millorat. De la mateixa manera, valorarem criticament la
nostra acci6é durant les classes, per tal de trobar punts forts i débils dins el
context especific de I'aula d’acollida.

o Rubrica d’avaluacio del docent: a diferéncia de I'anterior rubrica, aquesta no
I'ompliré jo, sind que demanaré a les tutores encarregades de I'aula d’acollida
que valorin la meva actuacio dins I'aula d’acollida, com he dut a terme les
classes i com he gestionat el grup amb el que hauré treballat. Tot aixd sera dins
el context de Practiques Il, on s’aplicara aquesta proposta de TFM.

- Proves d'avaluacié de les habilitats linguistiques i comunicatives: tot i que de manera
reduida i molt adaptada, en el moment d’acabar la situacié d’aprenentatge, es dura a
terme una petita prova final per a valorar el nivell d’'aprenentatge dels alumnes.

3.2.8. Activitats

Les activitats d’aquesta proposta segueixen el model de les situacions d’aprenentatge, segons
proposa el Departament d’Educacio?®. En efecte, queden dividides en activitats inicials,
activitats de desenvolupament, activitats d’estructuracié i les activitats d’aplicacio. Totes
aquestes activitats es trobaran a I'annex ; tanmateix, aqui es fara una descripcié inicial dels
continguts de cada activitat. Aixi a continuacio es detalla com es desenvoluparan les activitats,
segons l'estadi de la situacio d’aprenentatge on ens trobem.

28 \/eure Annex V
29 Decret 171/2022, Capitol 3, Article 21
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3.2.8.1. Activitats inicials
Les activitats inicials constaran, en primer lloc, d’'una activitat de contextualitzacio i
“bastimentada”, fent Us de I'scaffolding, on es presentara I'eix principal de la situacio
d’aprenentatge0.

El primer exercici consistira en la mostra d’una série d’imatges a partir de les quals es
plantejaran unes preguntes que presenten un punt en comu: els origens grecollatins de la
Catalunya actual. Els alumnes podran veure les imatges en la fitxa que rebran i també
projectades a la pissarra digital. Les imatges seran les seglents:

- Ellogo de l'institut. Per tal d’aprofitar la forma (és un aquieducte) i el nom, Lacetania, pel
poble iber dels Lacetans.

- Uniogurt de tipus grec o unes olives, per a explicar com un aliment que es menjaven els
grecs ens ha arribat a nosaltres.

- Un escenari, per a explicar I'origen de I'edifici que acull un teatre i de les representacions
dramatiques.

- Els jocs Olimpics.

En el segon exercici es treballara amb Iéxic que ja coneixen, per tal de treballar les arrels
llatines i gregues de moltes paraules que utilitzen dia a dia. Per a poder fer-ho els alumnes han
de relacionar la paraula actual amb el seu equivalent llati o grec, en transcripcio i préviament
llegit en veu alta pel docent; les paraules que hauran de relacionar soén les seglents:

- Aigua/Aquae - Senyor/Senior
- Cel/Caelum - Icona/Eikon

- Monstre/Monstrum - Sang/Sanguis
- Camp/Campus

De totes les influéncies que ens han arribat a la nostra actualitat, Ualfabet i tot
el sistema d’escriptura és, probablement la més important que podem agrair. A
continuacio es presenta una serie de paraules que tenen un origen en el grec o
el llati; intentem en grup unir-les amb el seu equivalent grecollati, i analitzem

com ens ha arribat.

! - Aigua 4’() lcona

»- Cel .- sang

3- Monstre S Catedra
K- Camp f— Nous
S Senyor ( Home
PN AN R 8 L S ——
3 » Senior 2 » Caelum
Y» campus 40 > Eikon
&> Homo 9> Kathedra
4> Sanguis Q > Neos
¥ » Monstrum | » Aquae

Imatge 1. Reproduccié de I'activitat 2, completada per un alumne.

30 Veure Annex |.
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Un cop hagin fet les parelles de paraules, es resumira de manera magistral I'origen grecollati del nostre
vocabulari, i es buscara, també, aconseguir alguna reaccié com “Aixd ja ho sé!” o “Aixd0 em sona!”.
D’aquesta manera, es passara a la tercera activitat, on es presentara un mite com a introducci6 del
tipus d’histories que es coneixien a I'época grega. Aquests mites no s’utilitzaran encara per a aprendre
Iéxic, sind que, Unicament, sera la base per a deixar introduida la base de la resta de sessions. Es
presentara una versio adaptada del mite de Teseu i el laberint, on prendra el protagonisme Ariadna i el
seu fil, i es fara la comparacio entre el fil d’Ariadna i el llati, que funcionara com —valgui la redundancia—
el “fil” conductor que acompanyara els alumnes durant tota la proposta i que, igual que Teseu, no hauran
de perdre per tal de no quedar enrere en I'aprenentatge.

Per a acabar les activitats inicials, se’ls demanara que s’apuntin aquella paraula que més els hagi
sorprés que sigui d’origen llati o grec, per a marcar una primera fita en el seu procés d’aprenentatge i
posar les bases per al seu aprenentatge significatiu.

Objectius:
- Amb aquesta activitat es treballen els objectius 2, 4, 5 i 8 estipulats a 'apartat 3.2.5.
Competencies transversals:

- Amb aquesta activitat es treballen les competencies transversals CC1, CC3, CPSAA 3,
CPSAA 4 estipulades a 'apartat 3.2.4.2.

Competencies especifiques:

- Amb aquesta activitat es treballen les competéncies especifiques CC2, CC3 i CC4 del
curriculum de Cultura Classica, i les competéncies especifiques LC1, LC2 i LC6
corresponents al curriculum de Llengua Catalana i Literatura estipulades a 'apartat 3.2.4.1.

La temporitzacié prevista per a aquesta activitat és de 90 minuts.

3.2.8.2. Activitats de desenvolupament
Per a aquesta segona fase, s’han proposat activitats on es fomentara tota la part d’ensenyament-
aprenentatge. Cadascuna de les activitats presentara un mite adaptat (icar, Hércules, Mides i Pandora),
i cada un d’ells tractara un aspecte essencial del mén quotidia. Aixi, s’aprendran una gran varietat de
paraules d’us diari o que poden aparéixer als mitjans de comunicacié més habituals.

1. licariels accidents

Amb la presentacié del text adaptat del mite d’icar i Dédal, s’exposara un vocabulari relacionat amb les
accions i els seus riscos, per tal de poder mostrar als estudiants com, diariament, poden trobar paraules
relacionades a les noticies o, fins i tot, a les seves xarxes socials.

En la fitxa que rebran els alumnes3?, en un full DIN A4, es trobaran amb els segiients elements:

1. L’adaptacio del mite en catala, de manera simple i reduida, perd mantenint els termes claus
del context dels accidents. A més, per a assegurar I'input comprensible, també hi haura una
imatge d’icar volant pel cel, per a millorar la comprensié del relat. Un cop llegit en veu alta,
s’assegura que tots els alumnes han entés tot el text, es passa a la seguent part.

2. En segon lloc, el vocabulari essencial es presentara en una taula per a facilitar la seva
comprensio en conjunt amb el terme d’origen grec o llati:

Paraula Origen Us real

volar llati volare Per a viatges, noticies

31 Veure Annex I, pp. 54-57.
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caure llati cadere En accidents

ferida llati ferire En accidents

sol llati sol Per a la meteorologia

calor llati calor Per a parlar del temps

perill llati periculum Sobre la seva seguretat o de

familiars

massa llati massa Per a expressar quantificacio
hemorragia Grec haima En noticies o al metge

A més, per cada mite s’introdueix també un llatinisme o locucid llatina que estigui relacionat
amb el tema del mite; en aquest cas, degut a la situacié de perill i a les adverténcies que
Dédal dona al seu fill per a evitar 'accident mortal, trobo adient introduir la locucié llatina “in
extremis”; s’exposa el significat d’aquesta locucid i en quins contextos es pot utilitzar.

A continuacio, es passa a fer la part practica; més avall en la fulla, es troba la primera
activitat; aquesta activitat es tracta d’omplir forats dins d’'una frase contextualitzada dins el
relat. Els alumnes han d’omplir els forats amb paraules del vocabulari essencial del mite:

a. lcar va volar prop del i va patir un
b. lcar vol molt alt.

c. Laceraes fon perla

d. flcar al mar.

e. Esun volar molt alt.

C | @ Fitxer DPract

= pdl E Qg 1
-4 V Dbuka v Q| @ | A a3 =+ 8l 2 |e Q)m ﬁa?é:
e 2

1. Peraposara prova els vostres coneixements, es proposen una sériede T
frases relacionades amb el mite, amb forats per a omplir amb paraules del
vocabulari que hem aprés en el dia d’avui.
a. lcar va volar prop del Ao iva patir un ool

b. icar volavwama/moltalt.

¢c. Laceraes fon per la_colen:

Imatge 2. Reproduccio de l'activitat 1, completada a la pissarra.

Ara és moment de recuperar els exercicis de la sessio anterior, ja que la seglent activitat
busca que els alumnes, amb ajuda del docent, comparin el vocabulari de les dues sessions i
vagin unint les paraules segons les relacions que estableixin entre elles. A més, es marcara la
diferéncia que hi ha entre sanguis i haima, i com, tot i que signifiquen el mateix, es poden
usar per a crear paraules diferents del mateix camp semantic.
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5. Finalment, com a ultima activitat de la primera sessi6 tedrica, es mostra a la segona pagina de
la fitxa una noticia d’'un diari®?; en aquesta es poden trobar algunes paraules del vocabulari i
d’'altres que en son derivades. L'objectiu és que els alumnes, en parelles, puguin encerclar
aquestes paraules, apuntar-les sota la noticia i que aixi les vagin afegint al seu glossari
personal. Un cop fet aix0, es posaran en comu els termes que hagin identificat, per tal que tots
disposin de la mateixa quantitat de substantius per afegir al seu glossari.

»
Di/Practiques/Intervencio%20TFM/Sessio%202%20((car%20i%20Héracles)/(CAR/(Activitats)%20(CAR%2019%20DEDAL pdf Q)G
Dibuixa ~ & | (M | A | a8 sk B 4 eI SRD Q |

aquest dijous a Tarragonaenun
aboral. 8 estava treballant en les obres

d‘enderrocament d'un edifici, quan ha patit un cop di ha

es d'un terrat situat a tres metres d'alcada. En arribar al lloc
delsfets, les unitats desplacades del Servei -
Meédiques (SEM) han traslladat 'home en esta 2o
Joan XXIII de Tarragona, on finalment ha mort. Els fets s"hai produit
poc abans de les deu d'aquest mati en un edifici del carrer Monestir
de Poblet, on també s'hi han desplacat tres dotacions dels Bombers i
els Mossos d'Esquadra. Aquests han informat el jutjat d'instruccié
en funcions de guardia i el Departament d'Empresa i Treball,
d'acord amb els procediments establerts quan hi ha un accident
laboral amb resultat de mort.

Un home de 47 anys ha

Divendres passat, un altre treballador també va morir suposadament

HQu =L e 0 ~ g

Imatge 3. Reproduccioé de I'activitat 3, completada a la pissarra.

6. També, per acabar d’aprofitar les diferents tematiques, es fara una conclusio al final de cada
sessié amb una llicé de caire vital a nivell de valors étics i de ciutadania que els pugui ajudar
en el futur. La conclusié d’aquesta primera sessié podria ser la segiient: “icar, fill del millor
inventor de la seva época, no va fer cas de les seves recomanacions, i ho va pagar car. Si
escoltem a persones que tenen més experiéncia que nosaltres, ens podem evitar problemes.”

Aquesta fitxa estara acompanyada per una fitxa de Iéxic, on es presentara el vocabulari acompanyat
d’imatges®.

Objectius:
- Amb aquesta activitat, es treballen els objectius 2, 4 i 8 estipulats a 'apartat 3.2.5.

Competéncies transversals:

82 Barrera, G. (2025b, junio 26). Mor un treballador a Tarragona en caure des d’un terrat després de
patir un cop de calor. EINacional.cat. https://www.elnacional.cat/ca/societat/mor-treballador-tarragona-
en-caure-terrat-despres-patir-cop-calor _1441780_102.html

33 Veure Annex I, pp. 58-60.
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- Amb aquesta activitat, es treballen les competéncies transversals CC1, CC3, CPSAA 3,
CPSAA 4 estipulades a 'apartat 3.2.4.2.

Competéncies especifiques:

- Amb aquesta activitat es treballen les competencies especifiques CC2, CC3 i CC4 del
curriculum de Cultura Classica, i les competéncies especifiques LC2, LC4 i LC8
corresponents al curriculum de Llengua Catalana i Literatura estipulades a I'apartat 3.2.4.1.

La temporitzacié prevista per a aquesta activitat és de 90 minuts.
2. Heéracles, esforg i treball

Abans de comencar l'activitat de la sessio, el docent, una vegada consolidat el glossari de la sessi6
anterior, entregara les fitxes amb la imatge i el nom en catala i llati de I'element en questid, per a
facilitar encara més I'assoliment del vocabulari, ara amb una imatge que tenen de referéncia.

A continuacio, en la segona activitat, es presentara la figura d’'Héracles i els seus dotze treballs.
Aquest mite s’utilitzara per a parlar sobre I'esforg, el treball i el |exic que els alumnes poden
aconseguir a partir del text. De nou, I'objectiu és que I'alumnat pugui reconéixer i usar aquestes
paraules en contextos quotidians diversos.

En la fitxa que rebran els alumnes®4, en un full DIN A4, es trobaran amb els seglients elements:

1. L’adaptacié del mite en catala, adaptat amb un vocabulari accessible que permeti mantenir els
termes claus del context del treball i I'esforg. A més, també s’hi posaran imatges d’Héracles
durant algun dels seus treballs, per a facilitar la comprensio del relat, i diverses imatges que
exemplifiquin el léxic que adquiriran. També s’introduira breument un tema de mitologia com
és el dels herois. Un cop llegit en veu alta pel docent i també pels alumnes, s’assegura que
tots els alumnes han entés tot el text i que no queda cap dubte, i es passa a la seguent part.

2. En segon lloc, el vocabulari essencial es presentara també en una taula per a facilitar la seva
comprensié en conjunt amb el terme d’origen grec o llati. El vocabulari més basic seria el

seguent:
Paraula Origen Us real
Heroi grec heroi Pel-licules, libres, comics, animacio
fort llati fortis En descripcié de persones, situacions
treballar llati tripaliare A T'escola, a la feina
dificil llati difficilis Sobre tasques, treballs
problema grec problema Moments de la vida quotidiana
ajudar llati adiutare Per a millorar la convivencia
acabar llati caput En diferents tasques i activitats
forca llati fortia Al'esport, la salut

34 Veure Annex I, pp. 61-63.
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En aquest cas, de la mateixa manera que en la sessié anterior, s'introdueix una locucié llatina nova
relacionada amb el tema; en relacié amb el mite d’Hércules i la idea d’esfor¢ personal, s’introdueix la
locucio llatina "per se", s’exposa el seu significat i es donen els contextos en quée es pot utilitzar.

3. En la part practica, es presenta, en aquest cas, un petit text lligat amb el mite, on s’explica la
lluita d’Héracles amb I'hidra; els alumnes han d’omplir els forats amb paraules del vocabulari i

alguns termes derivats, que préviament apareixen. En cas de no saber-ne el significat, se’ls
explicara:

(fortalesa, problematic, treballa, dificultat, ajuda, acabar, forga)

Hércules té molta i una gran per lluitar.
L’hidra és un monstre molt i la lluita és una gran
Hercules molt i, amb , pot la tasca.

4. A continuacio, es pren de nou el vocabulari de I'Gltima sessié per a comparar alguns termes
especifics. Aquesta activitat introdueix una aproximacio a la consciéncia etimoldgica, cosa
que permet a I'alumnat identificar arrels gregues i llatines en paraules d’us quotidia i establir
relacions entre termes del mateix camp semantic, afavorint aixi 'ampliacié del repertori Iéxic i
la seva transferéncia a contextos reals.

Per exemple, ara es treballa amb la paraula corpus i el seu equivalent grec, soma, o amb calor i
thermos.

2 Ara es moment de recuperar alld que ja hem fet

anteriorment; a partir de les seglents paraules,

establirem relacions amb nous termes, i trobarem §

paraules derivades.

1. Corpus Q e Thermos
2. Calor D« Hidro
3. Aquae Se. Kephalos
4. Homo {+ Soma
5. Caput L\- Antropos

Ima'tge 4. Reproduccio de I'activitat 2, completada per un alumne.

5. Finalment, I'tltima activitat de la sessié es mostra a la segona cara de la fulla; ara hi ha una
publicacié d’'Instagram, dissenyada exclusivament per a fer aquesta activitat; en aquesta es
poden trobar algunes paraules del vocabulari i d’altres que en sén derivades. L'objectiu és
que els alumnes, en parelles diferents respecte a I'Gltim dia, puguin encerclar aquestes
paraules, apuntar-les sota la publicacié i que aixi les vagin afegint al seu glossari personal. Un
cop fet aixd, en grup classe es posaran en comu els termes que hagin identificat, per tal que
tots tinguin la mateixa quantitat de substantius per a afegir al seu glossari.

6. La conclusié de la sessi6 és la seglent: “Fins i tot els herois, fills de déus, necessitaven
esforgar-se per aconseguir alld que volien. Hem d’esforgar-nos i treballar per aconseguir els
nostres objectius.”
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Aquesta fitxa estara acompanyada per una fitxa de léxic, on es presentara el vocabulari acompanyat
d’imatges®.

Objectius:
- Amb aquesta activitat es treballen els objectius 1, 2, 4 i 8 estipulats a I'apartat 3.2.5.
Competéencies transversals:

- Amb aquesta activitat es treballen les competéncies transversals CC1, CC3, CPSAA 1,
CPSAA 3, CPSAA 4, CE2 estipulades a 'apartat 3.2.4.2.

Competéncies especifiques:

- Amb aquesta activitat es treballen les competéencies especifiques CC2, CC3 i CC4 del
curriculum de Cultura Classica, i les competéncies especifiques LC2, LC4 i LC8
corresponents al curriculum de Llengua Catalana i Literatura estipulades a I'apartat 3.2.4.1.

La temporitzacio prevista per a aquesta activitat és de 90 minuts.
3. Pandorailes emocions

Aquesta és I'ultima sessi6é d’activitats de desenvolupament, per a la qual s’ha preparat una série
d’exercicis similars a les sessions anteriors, basats en aquest cas, en el mite de Pandora i el mén de
les emocions. A continuacidé, comenca la sessio, amb una activitat d’activacié de coneixements previs.

A continuacid, els alumnes reben la seva fitxa%6, en un full DIN A4, amb els segiients elements:

1. El mite de Pandora, adaptat amb un vocabulari accessible, perd que ja inclou léxic de les
sessions anteriors i algunes estructures sintactiques més complicades; també s’acompanya el
text d'imatges representatives del mite i les anteriors imatges relacionades amb les emocions.
Un cop s’ha llegit, es resolen dubtes per tal de consolidar els coneixements i es dona pas a la
seguent activitat.

2. Es presenta el vocabulari essencial de la sessio, en una taula on es troba el terme en catala,
I'equivalent en llati o grec i els contextos on es pot utilitzar cada paraula:

Paraula Origen Us real
caixa llati capsa Descriure objectes quotidians
obrir llati aperire Accio concreta amb objectes diversos
por llati pavor Emocié concreta
tristesa llati alacritas Descriure un estat emocional
alegria llati tristitia Descriure un estat emocional
esperanca llati sperare En diversos contextos personals i socials
estrés llati strictus A les noticies, a la seva vida quotidiana
emocio llati emotio Per a llenguatge de caire personal

35 Veure Annex I, pp. 64-66.
36 VVeure Annex I, pp. 67-72.
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En aquesta sessid, gracies al mite de Pandora, s’exposa la locucié llatina “motu proprio”; s’explica el
seu significat, perqué se I'ha escollit i es donen els diferents usos que té i en quins contextos es pot

usar.

3.

Per a comencar, es troben imatges representatives de diferents emocions: una emoticona
somrient, un plorant, un que s’enfada... Aixi, es demanara als alumnes que identifiquin quina
emocio es representa i que expliquin breument en quines situacions de la seva vida s’han
trobat en un estat d’anim similar. Aquesta activitat serveix per a contextualitzar el mite i activar
els coneixements previs de I'alumnat.

La seguent activitat es presenta com un text amb certs buits que els alumnes han d’omplir
amb la paraula adequada; aquesta activitat pretén posar en practica els diversos termes
presentats en una petita narracié contextualitzada encara en el mite de Pandora, perd en un
episodi anterior del mite.

(caixa, obrir, por, tristesa, esperanca, emocions)

Zeus crea una especial amb I'ajuda dels altres déus.

Dins hi posa moltes gue poden afectar els humans.

També crea Pandora, pero0 li diu que no ha d’ la caixa.

Alguns déus saben que pot portar i al mon.

Tot i aix0, al fons també hi ha una Ultima

5.

A continuacid, es duu a terme una activitat on es posa en practica el vocabulari en un context
comunicatiu oral; a partir de diferents imatges que representin situacions on es poden trobar
els alumnes, ells han d’expressar quina emoci6 sentirien i intentar expressar-ho en una frase.
Les situacions s6n aquestes:

Abans d’'un examen
Jugant

En una discussié familiar
En un retrobament familiar
Durant la festa major

En el teu aniversari

0O O O 0O O O

Un cop feta aquesta primera part, els alumnes classifiquen les emocions segons siguin
emocions positives o negatives, donant espai per a obrir un petit debat.
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Imatge 5. Reproducci6 de I'exercici 3, completat a la pissarra.

6. Per a acabar la sessio, en la segona cara de la fitxa es troba una imatge que representa un
TikTok on un jove expressa els seus sentiments; la imatge és representativa, ja que el video
també es reproduira a la pissarra digital per a donar més significat al video. A partir d’aixo, els
alumnes apunten els termes relacionats amb les emocions que han trobat o escoltat al
video/imatge per a completar el seu glossari personal.

7. Finalment, es fa de nou la sintesi de la sessi6 amb una frase que conté una llicé que els
alumnes han de tenir en compte: “Pandora va donar lloc als mals del nostre mén, perd també
ens va donar la forca més gran, la que mai ens desempara i amb la qual podem optar a
aconseguir-ho tot, ja que, fins i tot en la situacid més desesperada, I'esperancga és I'Ultim que
ens queda”.

Aquesta fitxa estara acompanyada per una fitxa de léxic, on es presentara el vocabulari acompanyat
d’'imatges?®’.
Objectius:

- Amb aquesta activitat es treballen els objectius 1, 2, 4 i 8 estipulats a I'apartat 3.2.5.
Competencies transversals:

- Amb aquesta activitat es treballen les competéncies transversals CC1, CC3, CPSAA 1,
CPSAA 3, CD2, CE2 estipulades a I'apartat 3.2.4.2.

Competencies especifiques:

- Amb aquesta activitat es treballen les competéncies especifiques CC2, CC3 i CC4 del
curriculum de Cultura Classica, i les competéncies especifiques LC2, LC4 i LC8
corresponents al curriculum de Llengua Catalana i Literatura estipulades a I'apartat 3.2.4.1.

37 Veure Annex I, pp. 73-75.
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La temporitzaci6 prevista per a aquesta activitat és de 90 minuts.

4. Midas i els excessos

En la tercera sessio, abans de comencgar I'activitat de la sessid, el docent, una vegada consolidat el
glossari de les sessions anteriors, i repartides les noves fitxes, proposara una activitat d’activacio
inicial diferent: es mostraran imatges d’objectes quotidians (menjar, diners, or, botigues) i es fara una
pluja d’'idees guiada amb preguntes simples com “Que és aix6?”, “Ho necessites?”, “Ho vols?”.
Aquesta activitat t& com a objectiu activar el |éxic previ i introduir el camp semantic dels diners i les
necessitats.

A continuacio, es presenta el context mitic del rei Midas, una figura que servira per treballar el
vocabulari relacionat amb el desig, els diners, els excessos i les conseqléncies que se n’hi deriven.
En aquest cas, s’inverteix lleugerament la dinamica habitual, ja que es comenga per una aproximacio
més comunicativa abans de la lectura del text.

En la fitxa que rebran els alumnes38, en un full DIN A4, es trobaran amb els seglients elements:

1. El mite del rei Midas, adaptat amb un vocabulari i estil accessible, acompanyat d’imatges que
en faciliten la comprensié global. Es fa la lectura en veu alta en grup del mite, per tal que ningu
quedi amb dubtes, i llavors es dona pas a la part practica.

2. Acontinuacio, el vocabulari de la sessio6 es presentara també en una taula per a facilitar la seva
comprensié en conjunt amb el terme d’origen grec o llati. El vocabulari més basic seria el

seguent:
Paraula Origen Us real
diners llati denarius Durant compres, en la vida quotidiana
or llati aurum Per parlar d’economia, de cultura
voler llati volere Expressar desig
tenir llati tenere Per a demostrar possessié
tocar llati toccare Durant certes accions
menjar llati manducare Es una necessitat basica, dia a dia
necessitat Llati necessitas En moltes situacions quotidianes
valor llati valor En economia, a les noticies

En aquest cas, a causa de la importancia que tenen els elements materials en aquest mite, la locucié
llatina més adient per a explicar és “quid pro quo”; s’explica quin és el seu significat i en quins
contextos es pot utilitzar.

3. Lactivitat seglent sera de fer una classificacié segons dos barems molt importants en aquest
context: el valor i la necessitat. En grup classe, els alumnes debatran entre ells on pertanyen
les seguents paraules: menjar, diners, aigua, aire, roba (normal o de marques de luxe),

38 VVeure Annex I, pp. 76-80.
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descans, joies, habitatges, subscripcions diverses (Netflix, HBO, Movistar, etc.), tractaments
d'estética, teléfon de més de mil euros, entrades per a esdeveniments esportius, viatges, etc.
En aquest moment es deixen cinc minuts perqué els alumnes apuntin el nou vocabulari al seu
glossari; un cop han fet aixd, es preparen per a la recta final de la sessi6.

A continuacio, es fara una activitat de simulacié d’un context real; els alumnes, amb la
mateixa parella que abans, prendran el rol de client o venedor, i segons el context que rebin,
hauran de mantenir una conversa de cinc minuts en que posaran en practica el nou
vocabulari en un context real simulat.

e, pusoamd um el woll o Oy

’ g
\A 5 /“,Qﬂfs,/\

00

A i -
NARRRDE L U Moy GALYN SaVom

\

000 XY 0om?

i N\ I\
Qv \m%,x\ 41.2.00 \\M\s&& & oY edlinsk, 4,500 Cutnds.

S

7 'ri;;\L g Me Y\Qu'kc, ;
N

Imatge 6. Resposta de I'exercici 3 feta per una parella d’alumnes, seguint el model de la joieria.
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Imatge 7. Resposta de I'exercici 3 feta per una parella d’alumnes, seguint el model de la botiga de roba.

6. Com a conclusio de la sessio, la frase que queda sera: “El rei Midas, que tot ho podia tenir, va

acabar suplicant per perdre el seu privilegi. “Qui tot ho vol, tot ho perd”.

Aquesta fitxa estara acompanyada per una fitxa de léxic, on es presentara el vocabulari acompanyat
d’'imatges®.

39 Veure Annex I, pp. 81-83.
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Objectius:
- Amb aquesta activitat es treballen els objectius 2, 3, 4 i 8 estipulats a I'apartat 3.2.5.
Competéncies transversals:

- Amb aquesta activitat es treballen les competéncies transversals CC1, CC3, CC4, CPSAA 1,
CPSAA 3, CPSAA 4, CE2 estipulades a 'apartat 3.2.4.2.

Competéncies especifiques:

- Amb aquesta activitat es treballen les competéncies especifiques CC2, CC3 i CC4 del
curriculum de Cultura Classica, i les competéncies especifiques LC2, LC4 i LC8
corresponents al curriculum de Llengua Catalana i Literatura estipulades a I'apartat 3.2.4.1.

La temporitzacié prevista per a aquesta activitat és de 90 minuts.

3.2.8.3. Activitats d’estructuracio

Per a aquesta fase de la proposta es planteja una activitat amb dues parts diferenciades, on els
alumnes esdevenen protagonistes durant tota la sessié. En efecte, I'activitat gira al voltant de la
creacié d’'un mite, treballat en grups de tres. Amb aquesta agrupacio, els alumnes han de col-laborar
per a poder crear una historia similar a les que han anat escoltant i aprenent durant les activitats de
desenvolupament.

Per a poder dur-ho a terme, els alumnes rebran una fitxa*® amb les indicacions que han de seguir per
a fer correctament la creacio del mite; es tracta d’un full DIN A4 amb els segiients apartats:

- En primer lloc, han d’escollir un personatge historic, fictici o propi del folklore de la seva
cultura que protagonitzara el seu mite; poden afegir-hi personatges de suport o antagonistes
segons els sembli 0 no correcte.

- Han de seguir una estructura propia de narracions ficticies: inici, nus o desenvolupament i
desenllag o conclusid.

- Abans de comencar a escriure la historia, han de crear un gui6 on quedin reflectits, per una
banda, els personatges que hi participaran, i per una altra, el fil narratiu que seguira el seu
mite.

- Han de fer s del glossari confeccionat durant la proposta, de manera correcta i entenedora,
tant per a ells com per als seus companys.

- Han de crear un suport visual per a acompanyar el mite; segons sigui possible, faran Us de
cartolines de mida A2 o Al, o també podran fer Us d’eines TIC, com PowerPoint o Canva, per
a dissenyar aquest suport visual, que haura d’incloure els seglents items:

o Imatges dels personatges escollits

Imatge o mapa del territori on es desenvolupa I'accié

Titol del mite creat

Nom i cognoms dels membres del grup

o O O

Objectius:
- Amb aquesta activitat es treballen els objectius 1, 2, 4 i 5 estipulats a I'apartat 3.2.5.
Competéncies transversals:

- Amb aquesta activitat es treballen les competencies transversals CC1, CC3, CPSAA 1,
CPSAA 3, CD2, CD3, CE2 estipulades a 'apartat 3.2.4.2.

40 Veure Annex lll, p. 85
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Competéencies especifiques:

Amb aquesta activitat es treballen les competéncies especifiques CC2, CC3 i CC4 del curriculum de
Cultura Classica, i les competencies especifiques LC1 i LC6 corresponents al curriculum de Llengua
Catalana i Literatura estipulades a I'apartat 3.2.4.1.

Aquesta activitat es fara en un temps de 85 minuts, amb ajuda del docent, sempre i quan fos
necessatri.

La segona part de I'activitat consta de I'exposicié oral del seu producte, del mite que han elaborat a
classe davant la resta dels seus companys. L’objectiu d’aquesta activitat és que els alumnes
practiquin les seves capacitats de projeccié de la veu, articulacié d’un bon discurs i I'is de les
paraules que han assolit durant la situacié d’aprenentatge. A més, es valorara també la capacitat de
coordinacié que tenen amb els altres membres del grup i si s6n capacos de corregir-se en el cas de
cometre errors.

Durant aquesta presentacid, el docent anira valorant cada producte amb una ribrica especifica, i un
cop hagin acabat, també fara una petita valoracid dels aspectes orals de la presentacio.

Objectius:
- Amb aquesta activitat es treballen els objectius 1, 2, 4, 5, 6 i 7 estipulats a I'apartat 3.2.5.

Competéncies transversals:

- Amb aquesta activitat es treballen les competéencies transversals CC1, CC3, CPSAA 1,
CPSAA 3, CD2, CD3, CE2 estipulades a 'apartat 3.2.4.2.

Competéncies especifiques:

- Amb aquesta activitat es treballen les competencies especifiques CC2, CC3 i CC4 del
curriculum de Cultura Classica, i les competéncies especifiques LC1 i LC6 corresponents al
curriculum de Llengua Catalana i Literatura estipulades a I'apartat 3.2.4.1.

3.2.8.4. Activitats d’aplicacio
Per a I'tlltima fase de la situacié d’aprenentatge s’han proposat dues activitats per a consolidar i
comprovar els coneixements assolits. Per una banda, s’entregaran unes proves d’avaluacio
linglistica*! adaptades al vocabulari aprés durant la situacié d’aprenentatge. L'estructura d’aquesta
activitat és la seguent:

1. Comprensio oral

El docent llegira una série de frases formulades amb vocabulari de la situacié d’aprenentatge; els
alumnes han d’encerclar la resposta correcta segons el seu criteri:

- Sidic: “Es una situaci6 perillosa”, qué vol dir?

o Es divertida
o Hi ha perill
o Es facil

- Sidic: “Té dificultats”, qué significa?
o Tot és facil
o Té problemes
o Tédiners

41 Veure Annex lll, pp. 86-90.
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- Sidic: "Amb prou feines ha aprovat"
o Hasuspés
o Ha aprovat amb un excel-lent
o Ha aprovat amb dificultats

A continuacio, el docent llegira un text narratiu on hi ha paraules treballades durant la situacio
d’aprenentatge; els alumnes 'escolten i han de respondre a unes preguntes de resposta multiple:

“Una persona té dificultats econdmiques i no té molts diners. Treballa molt cada dia, perod la
situacié és complicada. A vegades té por perqué tot és dificil. Tot i aixd, manté una actitud
positiva i té esperanga. Vol millorar la seva situacio i ajudar la seva familia.”

- En quin tipus de situacié es troba aquesta persona?
o esportiva
o economica

o escolar

- La persona treballa:
o poc
o molt
o mai

- Com és la situacié?
o facil
o complicada
o divertida

- Quines emocions té?
o alegriaicalma
o poriesperanga
o forcaienergia
- Queé vol fer aquesta persona?
o volar
o descansar
o millorar la seva situacio
2. Comprensio escrita

Els alumnes han de llegir un text basat en una noticia i respondre a unes preguntes sobre aquest text:

“Un jove ha comés una accié perillosa sense pensar en les consequéncies, ha caigut d’'un
arbre i ha tingut un accident greu. Ara es troba en una situacié complicada i necessita ajuda
meédica. El tractament és car i té dificultats econdomiques. Tot i la preocupacié, manté una
actitud positiva i té esperanca de recuperar-se.”

La primera activitat busca relacionar la paraula amb el seu significat:

Paraula Significat
perillosa dificil
complicada relacionades amb diners

economiques relacionada amb la salut
meédica amb risc

En segon lloc, els alumnes escriuran una paraula propia dels seglients camps semantics que
aparegui al text:

- Perill:
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- Medicina:
- Economia:
- Emocions:

Finalment, per a assegurar la comprensio global del text, els alumnes han d’escollir les opcions que
millor resumeixen el text:

- Eljove vol diners per un nou teléfon.

- Eljove té un accident i necessita diners per recuperar-se.
- Eljove treballa i s'esforga molt en el seu dia a dia.

- Eljove és alegre i fa caminades a la muntanya.

3. Expressio escrita

Els alumnes han de completar les frases seglients amb la forma correcta de la paraula, amb la
possibilitat de canviar la forma, si calgués:

(perill, dificultat, emocio, economia, esperanga)

- Es una situacié molt i necessita ajuda.

- Té moltes perqué no té diners.

- Després de I'accident, viu una experiéncia molt

- Té problemes i no pot pagar el tractament.

- Toti la situacid, manté una actitud plena d’

A continuacio, els alumnes han d'escriure un text breu de 3-4 frases sobre aquesta situacié que es
planteja:

“La teva classe necessita diners per a finangar el viatge”

S'ha d’incloure almenys una accié que descrigui qué passa, una dificultat principal que mou l'accio,
una emocié que sentin els companys de classe i una possible solucié per al conflicte.

4. Expressio oral

Per a I'tlltima fase de la prova, es presenta una divinitat vestida com un jove actual, amb unes
indicacions sobre quin aspecte domina i quins poders té; a partir d’aix0, els alumnes han de crear un
guié per a descriure la seva vestimenta, els seus atributs principals i els seus poders.

Tot aixd es valorara amb una ribrica per a cada aspecte de la prova:

- Comprensi6 oral — 3 punts

- Comprensio lectora — 2 punts
- Expressio escrita — 3 punts

- Expressi6 oral — 2 punts

Per una altra banda, s’entrega a tots els alumnes la rubrica d’autoavaluacié*? perqué puguin valorar el
seu procés d’aprenentatge durant tota la proposta. La rubrica és la seglent:

Nom:
Data:
Situacié d’aprenentatge: Paraules que venen de lluny: aprenem catala amb mites.

Marca amb una creu el nivell que creus que has assolit, segons els nivells d’assoliments presents a la
rubrica.

42 \Veure Annex VI, p. 98.
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Finalment, s'entrega una petita reflexié juntament amb la rdbrica per a acabar de tancar la situacio
d'aprenentatge i poder recollir de manera més fidedigna els sentiments dels alumnes respecte a la
situacio d’aprenentatge:

- Queé és el que més t'ha agradat d’aquesta activitat?

- Que t'ha costat més?

- Qué creus que has aprés?
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4. Valoraci6 de la proposta

En aquest apartat avaluem la proposta, tenint en compte que, per temes de temporitzacié, només s’han
pogut aplicar les activitats de desenvolupament; no obstant aix0, es pren els comentaris rebuts per part
de les tutores de l'aula d’acollida“?, que m’han fet un seguiment durant totes les sessions, sobre els
materials que no hem pogut aplicar.

L'avaluacié es fa analitzant el disseny de la proposta, I'aplicacio de les lligons teodriques i la part practica,
la recepcié de I'alumnat i els beneficis que poden aconseguir-hi i la retroaccié que hem rebut de les
docents que ens van acollir dins la seva aula d’acollida, amb una part d’autoavaluaci6 sobre la nostra
practica docent.

1. Enprimer lloc, el disseny de la proposta és coherent amb els objectius que es buscaven complir
amb la seva aplicacié; d’'una banda, he buscat crear una rutina amb les activitats proposades,
per a facilitar el funcionament correcte de les sessions. Per una altra, la creacié de diversos
materials visuals i pictoriques han ajudat a I'assimilacié del contingut. També, amb aquesta
proposta es buscava potenciar el treball amb les eines TIC, cosa que quedava plasmada dins
I'activitat de creacié del mite, on els alumnes podien treballar mitjangant eines digitals com
Canva, on donarien espai per a la seva imaginacié amb tots els recursos disponibles, a més
que també resulta més senzill compartir els productes amb la resta de docents dins I'aula. No
obstant aixo, la resta de sessions les hem fet amb recursos fisics, fitxes impreses per tal que
els alumnes poguessin tenir davant el material de classe, treballar en conjunt i mantenir-los
atents durant tota la sessié. En conclusid, la innovacié esta al servei de les necessitats
identificades al centre, dins el context de I'aula d’acollida, i permeten treballar correctament els
continguts dels curriculums.

2. A continuacio, I'aplicacié ha estat parcial, ja que només he tingut temps de fer les classes
relacionades amb les activitats de desenvolupament. He dividit les classes en una part de teoria
i una altra de practica; la primera part es dedicava a introduir el mite, repassar el vocabulari
amb el suport audiovisual i, un cop fet aix0, es dona pas a la segona part, on es fan les activitats
en conjunt, apuntant els resultats a la pissarra per tal que tothom tingués I'oportunitat de
resoldre la seva fitxa. Les tutores** han considerat que la presentacié dels materials ha estat
adient per a treballar el vocabulari amb 'alumnat. Pel que fa a les activitats que no hem pogut
aplicar, per un costat, les tutores han remarcat que l'activitat “Creem el nostre mite!”#> és
oportuna perqué facilita el treball en grup dels alumnes i també dona espai per a la seva
imaginacio, tot basant-se en aspectes de la seva cultura, cosa que facilita la seva inclusié dins
l'aula. Per un altre, comenten que la prova d’avaluacié de competéncies lingliistiques® esta
ben organitzada per tal de treballar els aspectes principals de la llengua i per no confondre els
alumnes amb massa informaci6. També destaquen la preséncia de material audiovisual, clau
per a ajudar els alumnes a entendre el contingut. Finalment, comenten de forma positiva els
materials d’avaluacio i insisteixen en la claredat d’aquests mateixos. El paper del docent durant
I'aplicaci6 ha estat de guia i facilitador per tal que I'alumnat desenvolupi una certa autonomia i,
mentre que el coneixement el dona de certa manera el docent, un cop comenga la part practica,
es promou la interaccié i intercanvi entre els alumnes.

3. Pel que faalarecepcit i actitud dels alumnes davant la proposta, ha estat en general favorable.
Les tutores ja ens havien avisat que era un grup molt predisposat a aprendre, cosa que va
facilitar completament I'aplicacié de la proposta. A més, la proposta ha ajudat a desenvolupar
una certa autonomia en els alumnes i també la seva participacid, per tal que la classe avanci
correctament amb la resolucio de les activitats.

43 VVeure Annex VI

44 Ibidem, p.115

45 Veure l'apartat 3.2.8.3. Activitats d’estructuracio, pp. 34-35-36
46 VVeure l'apartat 3.2.8.4. Activitats d’aplicacio, pp. 36-37-38
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4. Tot seguit, he demanat a les tutores una avaluacié*’ de la nostra practica docent durant les
sessions de la proposta que hem impartit. Per a aconseguir una avaluacié correcta, he enviat,
per una banda, una rubrica amb uns items a avaluar de la nostra practica docent (adaptacié a
les necessitats de I'alumnat, gestié de l'aula i la comunicacid, aplicacié de la metodologia
prevista i promocié de I'aprenentatge i I'is del catala), organitzats en diversos nivells, segons
els he assolit millor o pitjor. També he deixat un petit espai perqué fessin una reflexié escrita en
la qual poguessin desenvolupar aspectes que potser no es troben en la rabrica o fer
observacions o suggeriments de millora de la proposta. Amb la ribrica, les tutores m’han donat
una qualificacio excel-lent, ja que han considerat que he acomplert tots els items d’avaluacié
de la millor manera possible. Pel que fa a les observacions, en primer lloc, han destacat com a
impecables la presentacio i preparacio dels materials. També han observat el meu interés pel
tema principal de la proposta i el meu esfor¢ perqué els alumnes entenguessin tot el vocabulari
utilitzat. A continuacid, també comenten positivament de nou la calma al moment de gestionar
d’aula i atendre tots els alumnes. En linies generals, consideren que he fet una molt bona feina
dins l'aula d’acollida. Com a conclusié, aquesta proposta afavoreix un clima de treball on tant
el docent com els alumnes poden treballar en conjunt per tal de donar un suport extra a
'aprenentatge dels alumnes en tot moment.

5. Per acabar, he decidit fer una autoavaluacio, per tal de mantenir un perfil transparent, on he
valorat sincerament la nostra intervencié dins I'aula d’acollida. Per a aquest objectiu, he creat
una rubrica d’autoavaluacio?®, a partir de la qual he extret unes conclusions que desenvolupo
a continuacié. En primer lloc, he estat molt atent a sempre mantenir una bona planificacié de
les classes, per tal de no perdre temps ni quedar-me sense. En segon lloc, he preparat a
consciencia tots els materials, per tal que les explicacions fossin clares per als alumnes, tot i
que considero que en algun punt he estat massa especific, cosa que em va portar a fer una
nova exposicié del tema des d’'un punt de vista diferent, per procurar I'assoliment d’aquest
aprenentatge. De la mateixa manera, tots els materials i explicacions els vaig preparar en
catala, deixant sempre un espai perqué els alumnes poguessin fer algun comentari en la seva
llengua, perd deixant-los clar que I'objectiu era millorar la seva capacitat de parlar catala.
Tanmateix, els alumnes han estat sempre el centre de la meva intervencio, i vaig posar especial
atencié en quines necessitats tenien, segons el que m’havien dit les tutores i també alldo que
pogués sorgir espontaniament, i aixi, durant el dia a dia, he pogut millorar en la gesti6 de I'aula
i també del meu comportament, ja que soc una persona que tendeix a estressar-se faciiment
quan quelcom no em surt bé, perd he sabut treballar sobre aixd amb I'ajuda dels mateixos
alumnes. No obstant aixd, conéixer alumnes nous sempre resulta dificil, perd vaig aconseguir
guanyar-me’ls rapidament i atreure’ls durant totes les classes. També considero que he millorat
la meva capacitat d'improvisacio, ja que en alguns moments he necessitat idear alguna activitat
per a activar els alumnes sobre la marxa, i he aconseguit fer-ho sense trencar la dinamica de
classe. Finalment, també he aconseguit millors capacitats pel que fa a la creacid i disseny de
materials per a les classes, tant les presentacions per a acompanyar les histories com les
activitats que he dut a terme amb els alumnes. Per a resumir, crec fermament que he aconseguit
complir els objectius d’aprenentatge, mantenir un ordre de classes correcte on els alumnes se
sentissin integrats i, per tant, valoro satisfactoriament la meva intervencio dins 'aula d’acollida.

47 \/eure Annex VI, 114
48 |bidem, p. 113
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5. Conclusions

Després d’haver aplicat totes les activitats de desenvolupament amb éxit, i havent rebut els comentaris
de les tutores de I'aula d’acollida sobre la resta d’activitats no aplicades, he copsat que la proposta és
viable com a eina d’ensenyament de catala com a L2, ja que si s’aplica de manera correcta pot ser un
meétode molt util per a 'aprenentatge de 'alumnat nouvingut. A continuacio, la contextualitzacié de les
lligons, gracies als mites grecollatins i els camps semantics on s’enquadren, ajuda a fer que els alumnes
puguin atribuir sentit al seu procés d’ensenyament durant totes les classes, ja que adquireixen
vocabulari a la vegada que aprenen quins usos poden donar-li. Per tant, considero que es tracta d’'una
proposta viable i eficag per a 'alumnat nouvingut.

Per una altra banda, la proposta també pot admetre altres mites, per tal d’incloure nous camps
semantics i nou vocabulari, i aixi oferir un enfocament més gran a la proposta i donar un aprenentatge
més complet i divers als alumnes. Tot plegat, també ajudaria que, com ha estat el meu cas i el d’una
altra tutora, qualsevol docent que apliqués aquesta proposta tingués algun coneixement sobre cultura
classica, ja que aixi es pot cobrir qualsevol dubte extra que tinguin els alumnes sobre la tematica.
Tanmateix, jo afegiria alguna activitat més, prévia a la prova de competéncies linglistiques, per a
refermar encara més els continguts i preparar els alumnes per a la prova final i que puguin obtenir el
millor resultat possible, especialment per la importancia que tindra el catala en la seva vida académica.

Sobre la questié dels objectius de la proposta, primer de tot els reprodueixo per a analitzar si els he
assolit un cop aplicada“*®:

1. Crear un métode d’aprenentatge de catala per a alumnat nouvingut.
2. Introduir a 'alumnat en el coneixement basic de la mitologia grecollatina.
3. Comprendre de primera ma la gran tasca que es fa dins l'aula d’acollida.

En linies generals, considero que els tres objectius han estat complerts amb éxit, ja que he pogut
constatar que els alumnes han aprés nous conceptes i paraules d’'Us diari a partir de la proposta; a més,
també he vist com alguns alumnes mostraven un gran interés per aprendre quelcom més a partir de les
histories mitiques que escoltaven, cosa que m’ha deixat clar que algun voldra escollir alguna de les
assignatures de classiques que ofereix el centre. Finalment, també he assolit el meu objectiu personal,
atés que he notat la gran dificultat que tenen les docents de l'aula d’acollida. Per una banda, saber
atendre alumnes que no coneixen l'idioma i amb necessitats completament diferents i, per una altra,
rebre a mig de la classe nous alumnes que no entenen la dinamica de classe i que també trenquen,
sense voler-ho, aquesta dinamica. Es una tasca dificil i important, perd que també té una gran
recompensa, el fet de poder rebre I'afecte dels alumnes i veure com arriben a parlar el catala sense
problemes gracies al treball que han fet.

En conclusid, gracies als missatges rebuts per les docents i I'actitud dels alumnes, em deixen bastant
segur que he dut a terme un bon treball, on he aprés a desenvolupar-me com a docent, i també he
assegurat un bon procés d’aprenentatge per als alumnes, adaptat per al seu nivell i necessitats
especifiques.

49 Per a llegir els objectius detallats, veure I'apartat 1. Introduccio, pp. 5-6
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Annexos

Annex |: Presentacioé de la situacié d’aprenentatge

PArQULES QUE VENEN D LLUNY:

~ aprenem catala amb mites

QU Farem burant
AQUESTES CLASSes?

La meva proposta TFM té 3 objectius principals:
« Introduir-vos al mén dels mites classics
+ Aprofitar aquestes histories per a ensnyar-vos
vocabulari basic
* Donar-vos llicons de valors de ciutadani
essencials
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caracteristiques peLs mires a I

 Relats tradicionals que conten histories
antigues

* Tenen un gran valor cultural

¢ Poden explicar I'origen de moltes coses

ES

PEr eXempLe...

El mite de Prometeu explica:
* L'origen del foc
* L'origen dels sacrificis
El rapte de Proserpina/ Perséfone
explica:
* L'origen de les estacions
* El calendari de collita dels
camps
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ALGUNS o § arremis |
EXEMPLES giad

FAMOSOS _

Teseu | eL
minotaure

Alguns mites expliquen
la llibertat d'una ciutat;
d'altres narren castigs

A través de les causes dels
fenomens que ens envolten, els
mites donen significat a la cultura
europea actual

La MITOLOGIA GreGga bona
SeNTIT a La nosTra
existencla

v .“.‘
I RRSE R P2~ TR Tt BT Tt
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velem un exempLe...

51

Cada 4 anys, 7 atenesos lluitaven contra el
minotaure. L'objectiu dels atenesos era
sortir del laberint i lluitar contra ell. Teseu
va anar en aquest laberint i Ariadna, filla
del rei Minos, li va donar un fil per a guiar-
lo. Un cop Teseu va entrar al laberint, va
trobar-se amb el minotaure, i amb la
espasa va matar-lo.



Annex llI: Activitats inicials

Fitxa d’activitats inicials

Activitats inicials

Per a comengar, farem una série d’activitats amb les quals treballarem els vostres
coneixements previs. L'objectiu d’aquesta dinamica és certificar el vostre nivell
inicial, per a poder adaptar les diferents sessions i continguts i assegurar el millor

procés d’aprenentatge possible.

1. Com ja hem vist anteriorment, la nostra societat té gran inspiracio del mon
classic antic, i podem trobar aquesta influéncia en molts indrets del nostre
ambient quotidia. A partir de les seglients imatges, treballarem en identificar

en quin aspecte del mon classic s’han inspirati de quina manera han estat

adaptades:

El logotip del nostre centre

logurt de tipus grec
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Un teatre, edifici

d’espectacles publics

Els Jocs Olimpics

Democracia i politica
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2. Detotes les influencies que ens han arribat a la nostra actualitat, ’alfabet i tot
el sistema d’escriptura €s, probablement la més important que podem agrair. A
continuacio es presenta una série de paraules que tenen un origen en el grec o
el llati; intentem en grup unir-les amb el seu equivalent grecollati, i analitzem

com ens ha arribat.

- Aigua - lcona

- Cel - Sang

- Monstre - Catedra

- Camp - Nous

- Senyor - Home

» Senior » Caelum

» Campus » Eikon

» Homo » Kathedra

» Sanguis » Neos
Monstrum » Aquae

3. Avuidia tenim un gran abast de marques per a poder comprar: roba,
electrodomestics, estris de la llar, dispositius mobils, etc. A partir de les
seglients marques actuals, coneixerem lU'origen del seu nom i quina és la seva
connotacio.

- Nike

- Amazon
- Kouros
- Olympia
- Naxos

- Ajax

- Kappa

- Hermes

4. Finalment, analitzem com fins i tot en els noms que escoltem avui dia hi ha
preséncia grecollatina. A continuacioé es presenta una llista de noms amb un
significat que prové del grec; analitzem i comprenguem quin és el seu

significat.
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- Sofia: significa "saviesa".
- Helena: significa "torxa" o "llum brillant".
- Adara: significa "bellesa" o "sensibilitat".
- Irene: significa "pau"
- Anastasia: significa "resurreccio".
- Alexandre: significa "el protector o defensor dels homes".
- Nicolau: significa "la victoria del poble".
- Heéctor: significa "el que sosté o posseeix".
- Eulalia: significa "la que parla bé"
5. Per a acabar, veurem un exemple de mite adaptat. El llegirem, Uanalitzarem i
entendre’m el paper d’Ariadna i el seu fil, i farem un parallelisme que guiara tot

el procés d’aprenentatge:

Cada 4 anys, 7 atenesos lluitaven contra el minotaure. L'objectiu dels
atenesos era sortir del laberint i lluitar contra ell. Teseu va anar en aquest
laberint i Ariadna, filla del rei Mings, li va donar un fil per a guiar-lo. Un cop
Teseu va entrar al laberint, va trobar-se amb el minotaure, i amb la espasa
va matar-lo. Va sortir gracies al fil d’Ariadna, amb qui va retrobar-se tot

seguit.
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Annex lll: Activitats de desenvolupament

Fitxa d’activitats de desenvolupament — icar i Dédal

ICAR | DEDAL: els riscos i els accidents

En la sessié d’avui ens endinsarem en la historia de icar i el seu pare Dédal, i
descobrirem noves paraules relacionades amb el context dels riscos, els

accidents i les consequéncies de la arrogancia.

Mite d’icar i Dédal:

Dédal era un dels millors constructors de Grécia, i
viva amb el seu fill icar a Creta. Alli va fer el laberint
del minotaure. Pero el rei els va tancar. Per aixo,
Dédal va fer unes ales de cera per al seufill, i va
dir-li: “No t'apropis massa al sol, o la calor trencara
les ales i cauras”. icar no va fer cas al perill i va
volar prop del sol; va tenir un accident amb les ales

1 va morir en el mar.

El vocabulari que treballarem avui, relacionat amb
el camp semantic dels accidents, és el seguent:

Paraula Origen Us real

volar llati volare Per a viatges, noticies

caure llati cadere En accidents

ferida llati ferire En accidents

sol llati sof Per a la meteorologia

calor llati calor Per a parlar del temps

perill llati periculum Sobre la seva seguretat
o de familiars

massa llati massa Per a expressar
quantificacio

hemorragia Grec haima En noticies o al metge
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1. Per a posar a prova els vostres coneixements, es proposen una série de
frases relacionades amb el mite, amb forats per a omplir amb paraules del
vocabulari que hem apreés en el dia d’avui.

a. lcar va volar prop del 1 va patir un

b. icar vola molt alt.
c. Laceraesfonperla
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2. Ara reprenem el vocabulari del dia anterior; a partir de paraules que ja vam
veure |'tltim dia, establiu relacions entre les paraules noves i les paraules
de la sessio anterior, segons com us sembla que es poden combinar per a
donar construccions amb sentit.

1. Cel (caelum) o Ferida (ferire)

2. Sang (sanguis) o Hemorragia

3. Monstre (haima)
(monstrum) o Caure (cadere)

4. Aigua (aquae) o Perill (periculum)

5. Home (homo) o Sol (sol)

A continuacid, intenteu crear alguna frase amb les parelles de paraules que heu
fet:

3. Per finalitzar la sessio, llegirem aquesta noticia en grup i després, en
parelles, marqueu o encercleu les paraules que hem aprés en aquesta
sessio. Un cop hagueu fet aixd, buscarem noves paraules que es puguin
afeqir al vocabulari.

ACCIDENT LABORAL

Mor un treballador a
Tarragona en caure
L ot ersic 1 des d'un terrat despres

r »

de patir un cop de
calor

L'h ha estat traslladat en estat critic a I'Hospital
Joan XXIll de Tarragona, on finalment ha mort

Guillem Barrera
Barcelona. Dijous, 26 de juny de 2025, 18:58
Temps de lactura: 2 minuts

000086
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Un home de 47 anys ha mort aquest dijous a Tarragona en un
accident laboral. L'home estava treballant en les obres
d'enderrocament d'un edifici, quan ha patit un cop de caloriha
caigut des d'un terrat situat a tres metres d'alcada. En arribar al lloc
dels fets, les unitats desplacades del Servei d'Emergéncies
Mediques (SEM) han traslladat I'home en estat critic al’'Hospital
Joan XXIIl de Tarragona, on finalment ha mort. Els fets s’han produit
poc abans de les den d'aquest mati en un edifici del carrer Monestir
de Poblet, on també s'hi han desplacat tres dotacions dels Bombers i
els Mossos d'Esquadra. Aquests han informat el jutjat d'instruccié
en funcions de guardia i el Departament d'Empresa i Treball,
d'acord amb els procediments establerts quan hi ha un accident
laboral amb resultat de mort.

Divendres passat, un altre treballador tambeé va morir suposadament
d'un cop de calor a Fraga (Baix Cinca), mentre feia de temporerala
campanya de la fruita. La victima, un home d'origen pakistanés que
treballava de manerairregular, va ser abandonat a les portes del
Centre de Salut de Fraga en estat critic, després de patir el cop de
calor, 1 no se li va poder salvar la vida. En aquest cas, tant la Guardia
Civil, sota la coordinacio del Jutjat namero 1 de la capital del Baix
Cinca, com Inspeccio de Treball han obert investigacions per aclarir
les condicions en qué es va produir I'accident laboral mortal i per
localitzar 1a finca en qué estava treballant el temporer. Els primers
indicis assenyalen a una exposicio excessiva ala calor.
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Fitxa d’activitats de desenvolupament — Héracles

HERACLES: el fruit de I’esforc

En la sessio d’avui ens endinsarem en la historia d’Héracles, i descobrirem
noves paraules relacionades amb el context del treball, 'esforg i els seus

beneficis.
Mite d’Héracles:

Héracles era fill de Zeus i Alcmena, era un
heroi molt fort i famos. Pero va fer tenir un
problema, i per aconseguir superar-ho, va
fer 12 dificils treballs, donats per Hera. Va
lluitar, amb ajuda, contra un lled, un porc
senglar, una hidra, un cérvol, el gos dels
Inferns... Quan va acabar tot aixo, va

aconseguir la pau i viure una vida

tranquil-la. e

El vocabulari que treballarem avui, relacionat amb el camp semantic dels

accidents, és el seguent:

Paraula Origen Us real
Heroi grec heroi Pel-licules, libres, comics, animacio
fort llati fortis En descripcié de persones, situacions
treballar llati tripaliare A l'escola, a la feina
dificil llati difficilis Sobre tasques, treballs
problema grec problema Moments de la vida quotidiana
ajudar llati adiutare Per a millorar la convivéncia
acabar llati caput En diferents tasques i activitats
forca llati fortia Alesport, la salut

60



1. Ara, posem a prova aquest nou vocabulari. El text seglient narra un dels 12
treballs d’Héracles, durant la lluita contra la hidra. A partir de les paraules
proposades, ompliu els forats segons us sembli que és correcte i llegim com

Heéracles va véncer aquest terrible monstre.

(ganes, problematic, treballa, dificil, ajuda, acabar, forga)

Hércules té molta i una moltes per
lluitar.

L’hidra és un monstre molt i la lluita és massa

Hércules molt i, amb del seu nebot

lolau, pot el treball.

2. Ara es moment de recuperar alldo que ja hem fet

anteriorment; a partir de les segiients paraules, @

establirem relacions amb nous termes, i trobarem

paraules derivades.

1. Corpus e Thermos
2. Calor e Hidro
3. Aquae ¢ Kephalos
4. Homo e Soma
5. Caput ¢ Antropos

nnnnnnnnn
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Quines paraules coneixem amb cadascun d’aquests termes?

3. Per a acabar, es mostra una publicacié d’'Instagram que tracta la tematica
d’aquesta sessio. Encercleu les paraules que haguem vist durant aquesta
classe i identifiqueu paraules que penseu que poden incloure’s dins els

continguts que hem tractat.

“Avui ha estat un dia molt dificil =, pero no he deixat de
treballar. Amb esforg, energia i molta forga he pogut acabar
entrenament . La superacio personal no és facil, pero
cada petit pas ens fa més forts i més valents

#superacio 7 treball #¥motivacio #energia #actitudpositiva
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Fitxa d’activitats de desenvolupament — Pandora

PANDORA i I’origen de les emocions

En la sessio d’avui ens endinsarem en la historia de Pandora, i descobrirem
noves paraules relacionades amb el context de les nostres emocions que

sentim cada dia.
Mite de Pandora

Prometeu va robar el foc a Zeus. Ell es va
enfadar, i va crear una dona que es va casar
amb el seu germa, Epimeteu. Zeus li va
donar una caixa i va dir-li que no la obris.
Ella no va fer cas i va obrir-la, i van sortir tots
els mals del mon: ira, tristesa, enveja... Pero
al final va quedar I'esperanga com a ultima

salvacio.

El vocabulari que treballarem avui, relacionat

amb el camp semantic de les emocions, és

el seguent:
Paraula Origen Us real
caixa llati capsa Descriure objectes quotidians
obrir llati aperire Accié concreta amb objectes diversos
por llati pavor Emoci6 concreta
tristesa llati alacritas Descriure un estat emocional
alegria llati tristitia Descriure un estat emocional
esperanca llati sperare En diversos contextos personals i socials
estrés llati strictus A les noticies, a la seva vida quotidiana
emocio llati emotio Per a llenguatge de caire personal
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1. Abans de comengar, mirem amb atencio les seglients imatges. Cada una
representa una emocio diferent; diguem quina és cadascuna i quan us heu

sentit aixi alguna vegada.

2. Per a aquesta activitat, apliquem les emocions que hem vist fa un moment.
En el text seglient es presenta un dia en la vida de la Laia, que ha estat
forga complicat. Omplim els forats amb les paraules adequades i

comprenguem com li ha anat el dia.
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(situacio, por, obert, tristesa, obert, esperanga, emocions)

Aquest mati, la Yazmin ha tingut una

complicada a l'institut i ha sentit
molta __ abans d’una exposicio oral.
Després de classe, s’ha

emocionalment davant d’'una amiga i li ha

explicat els seus sentiments.

e

perqué pensava que havia fet malament el treball.

Durant una estona ha tingut molta

A casa, ha una caixa amb una nota plena d’ i paraules positives.

Al final del dia, ha entés que totes les formen part de la vida.

3. Ara intentem traslladar els nostres coneixements a un context real. A partir
de les diferents imatges que veurem, indiqueu quina emocio6 us desperta i

expresseu-ho en una frase.

Sentiment:

Expressem-ho:
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Sentiment:

Expressem-ho:

Sentiment/ emocio:

Expressem-ho:
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Sentiment:

Expressem-ho:

Sentiment:

Expressem-ho:
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4. Per a acabar, mirem aquest TikTok tots junts. Intentem entendre el missatge
i quins aspectes de les emocions es tracten en el video. A més, si en algun

moment heu estat en alguna situacié similar, es moment d’expressar-ho.

https://vm.tiktok.com/ZNRtF yt6B/
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Fitxa d’activitats de desenvolupament — Midas

MIDAS i I'avaricia

En la sessio d’avui ens endinsarem en la historia del rei Mides, i descobrirem
noves paraules relacionades amb els diners, I'avaricia i les seves

consequéncies.
Mite de Midas

El rei Midas tenia una obsessié amb l'or. Va ajudar al
déu Dionis, i ell li va donar el desig que volia: tot alld
que toqués es convertiria en or. Midas es va posar
feli¢, perd no podia menjar, i es va posar trist. La seva
filla el va veure i el va abracar, perd es va convertir en
or. Per a solucionar-ho, va demanar ajuda a Dionis, i

ell va acabar amb el problema.

El vocabulari que treballarem avui, relacionat amb el

camp semantic dels diners i les riqueses, és el

seguent:
Paraula Origen Us real
diners llati denarius Durant compres, en la vida quotidiana
or llati aurum Per parlar d’economia, de cultura
voler llati volere Expressar desig
tenir llati tenere Per a demostrar possessio
tocar llati toccare Durant certes accions
menjar llati manducare Es una necessitat basica, dia a dia
necessitat Llati necessitas En moltes situacions quotidianes
valor llati valor En economia, a les noticies
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1. Per a comencar, anem a comprendre quina és la diferéncia entre el desig i

la necessitat. Classifiquem els seglients elements de la nostra vida

quotidiana segons creieu que és quelcom necessari per a poder sobreviure

0 és un desig sense el que es pot viure.

D Aigua

HBO
max

Netflix HBO Max Prime Video

€ v

Crunchyroll  Movistar Plus+

Menjar

Serveis d’streaming

Efs»ep S

Disney+

Filmin

Habitatge
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Diners

Joies

2. A continuacio, intentem utilitzar aquest vocabulari en un text totalment
diferent al mite. Omplim els forats en el dialeg segiient amb les segiients

paraules i entenem que ens diuen aquests personatges.

(voler, diners, valor, gana, triar, menjar)
Cambrer: Bona nit! Qué per sopar?
Client: una pizza, pero no estic segur.

Cambrer: Tenim també un menu especial amb

molt , €s molt bo i saludable.

Client: Perfecte, perd ara mateix tinc molta

, aixi que també vull pa.
Cambrer: D’acord. Vols alguna beguda?

Client: Si, aigua. No vull gastar molts

avui.
Cambrer: Molt bé. T'ajudo a la millor opcio6.
Client: Gracies! Només vull bé i després descansar.

3. Ara, posem en practica aquest vocabulari en un context real en que us
pugueu trobar algun dia. Formeu parelles i escolliu un dels seglients
escenaris. Prepareu una petita intervencio, fent us del text anterior com a

model, i representeu I'escena davant els vostres companys.
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a. A labotiga de roba
i. Situacié: vols comprar una samarreta o unes sabates.
— Client: demana una pega, pregunta el preu i si hi ha
talla.
— Venedor: ofereix opcions i informa del preu.
ii. Model de frases/ conversa:
— Entrada i salutacié: Bon dia;
Com puc ajudar...
— Petici6 i respostes:
a. “Tens aquesta

samarreta en talla M?”

b. “Quant costa?”
c. “Si, tenim aquest model / No en tenim.”
b. Ala joieria
i. Situacié: vols comprar un anell o una cadena “daurada”.
— Client: vols alguna cosa “molt valuosa”.
— Venedor: mostres objectes brillants i cars.
ii. Model de frases/ conversa
— Entrada i salutacio: Bona
tarda; Queé esteu buscant...
— Petici6 i respostes:
a. “Busco un anell
d’or.”
b. “Es molt car?”
c. “Es de plata/és d’or

/ és molt valuos.”

c. A lafruiteria
i. Situacié: comprar fruita per menjar o per un apat.
— Client: demanes una fruita concreta.
— Venedor: li recomanes i diu preus.

ii. Models frases/ conversa
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— Entrada i salutacio: Bona
tarda; Que tal estas?;
Quina fruita vols...

— Peticié i respostes:

a. “Em dones pomes,

si us plau?”

b. “Qué recomanes?”
c. “Sén molt fresques / dolces.”
d. A una botiga de tecnologia
i. Situacid: vols comprar un mobil o uns auriculars.
— Client: demanes si vol el “millor” producte o el més
potent.
— Venedor: li ensenyes perqué
compari opcions.
ii. Model frases/ conversa:
— Entrada i salutacio: Bon dia;
Qué busques?; En quin rang

de preus?...

— Petici6 i respostes:
a. “Vull el mobil més barat / millor.”
b. “Quina diferéncia hi ha?”
c. “Aquest és més nou / més rapid.”
e. A unafarmacia
i. Situacié: busques una medecina en concret
— Client: demanes aquest medicament al farmaceutic
(escolliu vosaltres la medecina)
— Farmaceutic: pregunta si tens recepta o el pagaras
ii. Model frases/ conversa:
— Entrada i salutacio: Bon dia; Quina medecina vols?
— Peticio i respostes:
a. “Buscoun ____, siusplau”
b. “Que et fa mal?”

c. “Tens recepta médica?”
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Annex IV: Materials complementaris de les activitats de desenvolupament

Fitxa de léxic — icar i Dédal

ELS RISCOSTELS ACCIDENTS

Amb aquest mite podem treballar vocabulari d'us quotidia

Paraules amb significats que es complementen i que

poden utilitzar-se en conjunt

Tenen un origen grec i llati; anem a veure-les

volar

caure

ferida

sol

VOCABULARI

llati volare
llati cadere m
> <
llati ferire \ :
A
llati sol
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ELS RISCOSTELS ACCIDENTS

Amb aquest mite també podem treballar frases llatines
que podem utilitzar dia a dia

Son frases que s’escriuen en llati i tenen un significat
concret

La locucio llatina d'avui és in extremis
“IN EXTREMIS”

Qualsevol cosa que passa en I'Gltim

Significat .
ignit instant

Exemples

El conductor va frenar in extremis abans de I'accident.

La policia va arribar in extremis abans del perill.
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Fitxa de léxic — Héracles

ELTREBALLILESFORC

Amb aquest mite podem treballar vocabulari d’'us quotidid

Paraules amb significats que es complementen i que
poden utilitzar-se en conjunt

Tenen un origen grec i llati; anem a veure-les

VOCABULARI

fort llati fortis
treballar llati tripaliare
dificil llati difficilis
/S
problema grec problema uf"\J
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ELTREBALLILESFORC

Amb aquest mite podem treballar vocabulari d’'us quotidid

Paraules amb significats que es complementen i que
poden utilitzar-se en conjunt

Tenen un origen grec i llati; anem a veure-les

VOCABULARI

_

ajudar llati adiutare
acabar llati caput
¥
forca llati fortia < ﬂ

heroi grec heroi 9.\’
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ELTREBALLILESFORC

Amb aquest mite també podem treballar frases llatines
que podem utilitzar dia a dia

Sén frases que s’escriuen en llati i tenen un significat
concret

La locucio llatina d’avui és in extremis

“PER SE”

Qualsevol cosa que és d’alguna manera

Siariect per si mateixa
Exemples Ql . ‘l | &

Aquest menjar no és picant per se; sembla que li han posat
massa pebre picant.

Estudiar no és avorrit per se, pero s’hi ha de posar ganes.
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Fitxa de léxic — Pandora

ELS NOSTRES SENTIMENTS

Amb aquest mite podem treballar vocabulari d’'us quotidid

Paraules amb significats que es complementen i que
poden utilitzar-se en conjunt

Tenen un origen grec i llati; anem a veure-les

VOCABULARI

sentiment llati sentire
obrir llati aperire

§ \

por llati pavor %

UV

X / =
e
alegria llati alacritas i
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ELS NOSTRES SENTIMENTS

Amb aquest mite podem treballar vocabulari d’'us quotidid

Paraules amb significats que es complementen i que
poden utilitzar-se en conjunt

Tenen un origen grec i llati; anem a veure-les

VOCABULARI
tristesa llati tristitia @
esperanga llati sperare @

estrés llati strictus

emocio llati emotio %

¢

6
@"
6\6\0\
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ELS NOSTRES SENTIMENTS

Amb aquest mite també podem treballar frases llatines
que podem utilitzar dia a dia

Sén frases que s’escriuen en llati i tenen un significat
concret

La locucié llatina d’avui &és motu proprio

“MOTU PROPRIO”

Qualsevol cosa que es fa de forma lliure o
voluntariament

‘ Y i
N\ . 1y
Exemples :

L'acusat va confessar el seu crim davant el jutge motu proprio.

Significat

Va decidir deixar el seu lloc de treball motu proprio i buscar noves
oportunitats.
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Activitat d’activacié — Midas

SI POGUESSIU >
CONVERTIR LES 5 cansareu
COSES EN OR

Només de tocar-les...

Quina seria la
primera cosa que
tocarieu?
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Fitxa de léxic — Midas

LES RIQUESES I L’AVARICIA

Amb aquest mite podem treballar vocabulari d’'us quotidid

Paraules amb significats que es complementen i que
poden utilitzar-se en conjunt

Tenen un origen grec i llati; anem a veure-les

VOCABULARI

diners llati denarius —

or llati aurum
voler llati volere
tenir llati tenere
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L’AVARICIAIELS EXCESSOS

Amb aquest mite podem treballar vocabulari d’'us quotidid

Paraules amb significats que es complementen i que
poden utilitzar-se en conjunt

Tenen un origen grec i llati; anem a veure-les

VOCABULARI

tocar llati toccare
menjar llati manducare l \
. - . ° g
necessitat llati necessitas
SN~ ~~
valor grec valor

85



L’AVARICIAIELS EXCESSOS

Amb aquest mite també podem treballar frases llatines
que podem utilitzar dia a dia

Sén frases que s’escriuen en llati i tenen un significat
concret

La locucié llatina d'avui és quid pro quo
“QUID PRO QUO”

Cosa que substitueix una altra de valor

Significat S : .
similar, com si fos una compensacio

Exemples

El professor ens dona més temps, pero nosaltres hem de treballar
més: és un bon quid pro quo.

Et canvio el torn de divendres a la nit si tu em cobreixes el
dissabte al mati
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Presentacié del mites

FLS NOSTRES

MITES

{CAR I DEDAL
MITE:

Dédal era un dels millors constructors de Grecia. Ell amb el
seu fill, icar, vivien a Creta. Alli va fer grans construccions,
com el laberint del minotaure. Pero el rei els va tancar. Per
aixo, Dédal va construir unes ales de cera per al seu fill, i
va dir-li: “No t’apropis massa al sol, o la calor trencara les
ales i cauras”. icar no va fer cas al perill i va volar prop del
sol; va tenir un accident amb les ales i va morir en el mar.

LLIGO DE VALORS

De vegades, posar atencio a allo que ens diuen els nostres
majors:

* Fares, avis...

* Professors

FLS TREBALLS
D'HERALLES

ITE:

Heracles era fill de Zeus i Alcmena, era un heroi. Pero ~ Y

va fer un gran mal, i per aconseguir el perdo, va fer 12 %
treballs, donats per Hera. Va lluitar contra un lle6, un

porc senglar, una hidra, un cérvol, el gos dels

Inferns... Després de tot aixo, va aconseguir la pau i

viure uan vida tranquil-la. 'M *‘ p
LLILO DE VALORS

Aconseguir superar els treballs dia rere dia i esforcar-nos
sempre ens donara resultats positius.
Hem de saber valorar ('esforc i els beneficis que n’aconseguim.
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LA CHIXH DE PANDORA

MITE:

Prometeu va robar el foc a Zeus. Ell es va enfadar, i va crear
una dona que es va casar amb el seu germa, Epimeteu. Zeus li
va donar una caixa i va dir-li que no la obris. Ella no va fer cas
i va obrir-la, i van sortir tots els mals del mon: ira, tristesa,
enveja... Pero al final va quedar !’esperanca com a ultima
salvacio.

LLIGO DE VALORS

Aconseguir superar els treballs dia rere dia i esforcar-nos
sempre ens donara resultats positius.
Hem de saber valorar l'esforc i els beneficis que n’aconseguim.

EL TOLC DEL REI IMIDAS

ITE:

El rei Mides tenia una obsessio amb 'or. Va ajudar al déu
Dionis, i ell li va donar el desig que volia: tot allo que toques es
convertiria en or. Mides es va posar felic, pero no podia menjar,
i es va posar trist. La seva filla el va veure i el va abracar, pero
es va convertir en or. Per a solucionar-ho, va demanar ajuda a
Dionis, i ell va acabar amb el problema.

QUINA LLILA ES DEIXA AQUESTR
HISTORIA?

El rei Mides era massa avar. Volia tenir més diners dels que
necessitava.

Aixo va provocar que quasi perd la seva filla.

Hem de saber valorar els diners, no tenir-li cap amor.

Ve 010 s 1 9
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Annex V: Activitats d’estructuracio i d’aplicacié

Activitat d’estructuracié — Creem el nostre mite!

Creem el nostre mite!

Un cop hem fet les sessions de teoria i practica tots junts, €s moment que tots

vosaltres treballeu per a crear un mite.

En parelles o grups de tres, heu d’elaborar un mite de caracteristiques similars
als que hem treballat. Podeu prendre inspiracié de personatges o divinitats de

la vostra cultura i tradicio per a crear-lo.
Els requisits que he d’acomplir amb aquest mite son els segients:

- Una petita introduccié de qui és el protagonista

- Un conflicte on el protagonista sigui clau

- Una resolucié satisfactoria del conflicte

- Algun terme de la vostra llengua/ cultura que puguem aprendre

- Alguna lligo de valors que cregueu que ens dona la historia
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Activitat d’aplicacié — Prova de competéncies linglistiques

Prova final Sda
Paraules que venen de lluny: aprenem catala amb mites

Prova de competéncies lingiiistiques

Aquesta ultima tasca de la situacio d’aprenentatge servira com a prova
d’avaluacio dels vostres coneixements assolits durant aquest procés. La prova

constara de les seglents parts:

- Comprensio oral
- Comprensié escrita
- Expressio escrita

- Expressio oral

Comprensio oral

1. Per a dur a terme aquesta primera part, el docent us llegira una série de
frases i vosaltres haureu de marcar quina és la opcio correcta, segons el
que entengueu:

- Sidic: “Es una situacio perillosa”, qué vol dir?
o Es divertida
o Hi ha perill
o Es facil
- Sidic: “Té dificultats”, que significa?
o Tot és facil
o Té problemes
o Tédiners
- Sidic: "Amb prou feines ha aprovat"
o Ha suspées
o Ha aprovat amb un excel-lent
o Ha aprovat amb dificultats
- Sidic: "Ho ha volgut fer i s’ha equivocat”
o Ha fet quelcom bé
o Ha fet quelcom malament, obligat pel seu pare
o Ha fet quelcom malament, pero ell ho ha escollit
- Sidic: "Necessito pagar la factura de la llum"
o Necessito diners
o Necessito menjar

o No necessito res
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Prova final Sda

Paraules que venen de lluny: aprenem catala amb mites
2. A continuacio, el docent llegira un text narratiu on hi ha paraules treballades
durant aquestes sessions; escolteu amb atencié i respongueu les seglients

preguntes, de resposta multiple:

=
d .
“Una persona té dificultats econdomiques i no té @ ¢ q
molts diners. Treballa molt cada dia, pero la @
\ @ /

situacio és complicada. A vegades té por perque tot
o/ /

és dificil. Tot i aixd, manté una actitud positiva i té

= B

00
esperanga. Vol millorar la seva situacié i ajudar la @(
seva familia.” ( I‘

- En quin tipus de situacié es troba aquesta persona?

o esportiva
o economica
o escolar
- La persona treballa:
o poc
o molt
o mai
- Com és la situacié?
o facil
o complicada
o divertida
- Quines emocions té?
o alegriaicalma
o poriesperanca
o forgaienergia
- Queé vol fer aquesta persona?
o volar
o descansar

o millorar la seva situacio
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Prova final Sda

Paraules que venen de lluny: aprenem catala amb mites

Comprensio escrita

3. Ara vosaltres, alumnes, llegiu amb atencio la segiient noticia. A continuacio,

respongueu les preguntes:

“Un jove ha comés una accio perillosa sense pensar en les
consequéncies, ha caigut d'un arbre i ha tingut un accident greu. Ara es
troba en una situacié complicada i necessita ajuda médica. El tractament

és car i té dificultats economiques. Tot i la preocupacio, manté una

actitud positiva i té esperanca de recuperar-se.”

- Relacioneu la paraula amb el seu significat:

Paraula Significat
perillosa dificil
complicada relacionades amb diners

economiques relacionada amb la salut

B ie oA

medica amb risc
- Ara, escriviu una paraula propia dels camps semantics segiients que
aparegui al text.
o Perill:
o Medicina:
o Economia:
o Emocions:
- Finalment, per a assegurar la vostra comprensié global del text, escolliu
les opcions que millor resumeixen el text; pot haver-hi més d’'una

resposta correcta:
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Prova final Sda
Paraules que venen de lluny: aprenem catala amb mites
o El jove vol diners per un nou teléfon.
o El jove té un accident i necessita diners per recuperar-se.
o El jove treballa i s'esforga molt en el seu dia a dia.

o El jove és imprudent en les seves caminades a la muntanya.

Expressio escrita

4. En primer lloc, completeu les frases segiients amb la forma correcta de la
paraula, amb la possibilitat de canviar la forma, si fos necessari. Estan

relacionades amb el text anterior.
(perill, dificultat, emocio, economia, esperanga)

- Es una situacio molt i necessita ajuda.
- Té moltes perqué no té diners.
- Després de 'accident, viu una experiéncia molt
- Té problemes i no pot pagar el tractament.
- Tot i la situacio, manté una actitud plena d’
5. A continuacio, escriviu un text breu de 3-4 frases sobre aquesta situacié que

es planteja:
“La teva classe necessita diners per a finangar el viatge”

- Heu d'intentar incloure almenys els
seguents elements:

- una frase que descrigui qué passa

- una dificultat principal que mou
I'accié

- una emocié que sentin els

companys de classe

- una possible solucié per al conflicte

Resposta:
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Prova final Sda

Paraules que venen de lluny: aprenem catala amb mites

Expressio oral

6. Per a la ultima fase de la prova, es presenten dues divinitat vestida com un
jove actual, amb unes indicacions sobre quin aspecte del mén domina i
quins poders té; a partir d’aixo, els alumnes escolliu una de les dues i heu
de crear un guio per a descriure la seva vestimenta, els seus atributs

principals i els seus poders. Aquest APOLLO ARTEMS

guio es llegira davant el docent, qui
avaluara fins a quin punt I'alumne ha
assolit la competéncia en expressio

oral.

Espai per a fer el guio:
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Materials d’avaluacio de la proposta

Annex VI: Instruments d’avaluacio

Rubrica d’avaluacié de l'activitat d’estructuracié — Creem el nostre mite!

Criteri Excel-lent Notable Suficient Insuficient
d’avaluacié
Estructurai | Elrelat presenta El relat és El relat és simple | El relat és dificil
creativitat clarament inici, coherent i o parcialment d’entendre o no
del mite desenvolupament i segueix desorganitzat. segueix l'estructura
desenllag. La historia I'estructura narrativa.
és coherent, creativai | basica, amb
manté relacié amb els | certa creativitat.
mites treballats.
Us del Utilitza correctament Utilitza bastant Utilitza poc Gairebé no utilitza
vocabulari abundant vocabulari vocabulari vocabulari el vocabulari
treballat del glossari i alguns treballat amb treballat o amb treballat durant la
derivats en context. pocs errors. errors frequents. | situacié
d’aprenentatge.
Suport El suport visual és clar, | El suport visual | El suport visual El suport visual és
visual i complet i atractiu; és adequat i és simple o molt pobre o no
preparacio inclou tots els inclou gairebé parcialment ajuda a
elements demanats i tots els incomplet. comprendre
ajuda a comprendre el | elements. I'exposicio.
mite.
Expressié L'exposicio és clara i L'exposicio és Hi ha dificultats L'exposicio és molt
oral i treball | entenedora; tots els comprensible importants de dificil d’entendre o
cooperatiu membres participen de | amb petites pronunciacio, gairebé no hi ha
manera equilibrada i dificultats de coordinacié o cooperacio entre
es coordinen coordinacié o participacio els membres del
correctament. expressio. desigual. grup.

Rubrigues d’avaluacio de la prova de competéncies linguistiques

- Comprensié oral

Nivell Descripcio

Excel-lent | Comprén amb facilitat totes les idees principals i especifiques. Identifica correctament
el vocabulari, incloent derivats.

Notable Comprén la majoria de la informaci6. Pot tenir algun error puntual amb vocabulari
més complex.

Suficient Comprén idees generals pero presenta dificultats amb detalls o derivats.

Insuficient | Té dificultats importants per comprendre el missatge global i el vocabulari treballat.

- Comprensio lectora
Nivell Descripcio
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Excel-lent | Compren el text globalment i en detall. Identifica informacié explicita i reconeix
paraules derivades i el seu significat.
Notable Bona comprensié general. Pot fallar en algun detall o en la identificacié de derivats.
Suficient Comprén el sentit general perd amb dificultats en el vocabulari i relacions Iexiques.
Insuficient | No comprén el text o només identifica elements molt superficials.
- Expressié escrita
Nivell Descripcio
Excel-lent | Escriu un text coherent amb 4-5 frases. Utilitza correctament vocabulari treballat i
almenys un derivat. Bona estructura i comprensibilitat.
Notable Text entenedor amb algunes errades. Utilitza vocabulari adequat, perd amb menys
varietat o precisio.
Suficient Text molt simple. Poc Us de vocabulari treballat o errors freqiients.
Insuficient | Text incomplet o dificil d’entendre. No utilitza el vocabulari adequat.
- Expressio oral
Nivell Descripcio
Excel-lent | S’expressa amb claredat, utilitza frases simples correctes i incorpora vocabulari
treballat i algun derivat.
Notable S’expressa de manera entenedora amb algun error.
Suficient Produccioé molt basica, amb dificultats perd comprensible.
Insuficient | Dificultats greus per expressar idees basiques.
- Rubrica d’avaluacio total de la prova de competencies linguistiques
Criteri Ho faig molt bé Ho faig bastant Necessito Encara no
bé millorar ho sé fer
Comprenc els Entenc els mites i puc | Entenc la major Em costa No entenc
mites treballats a | explicar-los amb les part dels mites entendre els mites
classe meves paraules alguns mites
Utilitzo el nou Utilitzo moltes Utilitzo algunes Utilitzo poques | No utilitzo
vocabulari en paraules noves en paraules noves paraules noves | vocabulari
catala catala correctament nou
Conec el Entenc i sé usar els Entenc el Em costa No els
significat dels llatinismes significat d’alguns | entendre’ls entenc
llatinismes llatinismes
treballats
Puc parlar o Puc explicar els mites | Puc explicar amb | Em costa No puc
escriure sobre el | amb frases completes | ajuda o amb explicar el que | explicar-ho
tema frases simples he aprés
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Rubrica d’avaluacié per sessions

Rubrica d'avaluacio de les de d lup
Nom de I'al /
Criteri d'avaluacio Excel-lent (4) Notable (3) Suficient (2) En proceés (1)
Participacio i Participa activament durant tota la Participa de manera Participa només quan se li | Mostra poca participacio o
implicacio sessio, intervé espontaniament i regular i mostra interés demana. desinterés per les
col-labora amb els companys. per les activitats. activitats.

Comprensio del mite i
de les activitats

Compren el relat i les activitats sense
dificultat i és capag d'explicar-ne les

Comprén la major part del
relat i de les activitats
amb ajuda puntual.

Comprén parcialment el
contingut i necessita
suport frequent.

Presenta dificultats
importants de comprensio.

idees principals.
Adquisicio i Identifica i comprén correctament el
reconeixement del vocabulari treballat, aixi com alguns
vocabulari derivats o paraules relacionades.

Reconeix la major part del
vocabulari treballat.

Reconeix només una part
del vocabulari treballat.

Té dificultats per identificar
el vocabulari treballat.

Us del vocabulari en Utilitza adequadament el vocabulari

Utilitza el vocabulari amb

Utilitza poques paraules

No utilitza el vocabulari

context treballat en frases, activitats i alguna errada menor. del vocabulari o necessita | treballat de manera
intervencions orals. ajuda constant. significativa.
Expressio i S'esforga per comunicar-se en catala Utilitza el catala en la Utilitza el catala de Mostra moltes dificultats
comunicacio en durant tota la sessio i produeix major part de les manera limitada o amb per comunicar-se en catala
catala missatges comprensibles. activitats. molt suport. o evita fer-ho.
Valoracio global

Puntuacio Nivell
9-10 punts Assoliment excel-lent

7-8 punts Assoliment notable

Puntuacio Nivell
5-6 punts Assoliment suficient
>5 punts  En procés d'assoliment

Observacions del docent
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Rubrica d’autoavaluacio dels alumnes

Rubrica d’autoavaluacio

Nom:

Data:

Situacio d’aprenentatge: Paraules que venen de lluny: aprenem catala amb mites

Marca amb una creu el nivell que creus que has assolit.

Criteri Ho faig molt bé Ho faig bastant | Necessito Encara no
bé millorar ho sé fer
Comprenc els Entenc els mites i Entenc la major | Em costa No entenc
mites treballats puc explicar-los amb | part dels mites entendre els mites
aclasse les meves paraules alguns mites
Utilitzo el nou Utilitzo moltes Utilitzo algunes | Utilitzo poques | No utilitzo
vocabulari en paraules noves en paraules noves | paraules vocabulari
catala catala correctament noves nou
Conec el Entencisé usar els | Entencel Em costa No els
significat dels llatinismes significat entendre’ls entenc
llatinismes d’alguns
treballats llatinismes
Puc parlar o Puc explicar els Puc explicar Em costa No puc
escriure sobre mites amb frases amb ajuda o explicar el que | explicar-ho
el tema completes amb frases he aprés
simples
Participo a Participo molt i Participo de Participo poc No participo
classe m’esforgo vegades

Respongueu les segients preguntes sobre el vostre procés d’aprenentatge:

- Que és el que més tha agradat d’aquesta activitat?

- Que t'ha costat més?

- Qué creus que has aprés?
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Rubrica d’avaluacié del docent

Rubrica d'avaluacio de la intervencio docent

Nom de I'observadora:

Criteri

Excel-lent

Notable

Suficient

Insuficient

Adaptacio de les
activitats a les
necessitats de
I"'alumnat

Les activitats estan plenament
adaptades al nivell linguistic dels
alumnes, incorporen bastides
adequades i faciliten la participacio de
tot el grup.

Les activitats s’adapten
adequadament a la
majoria de I'alumnat, amb
algunes bastides de
suport.

L'adaptacio és parcial i
alguns alumnes
necessiten més suport
del previst.

Les activitats no
s'ajusten al nivell de
I'alumnat i dificulten
la participacio.

Gestio de 'aula i de
la comunicacié

Manté un clima positiu, fomenta la
participacio, dona instruccions clares i
resol els dubtes de manera efectiva.

Manté un bon clima de
treball i les instruccions
son generalment clares.

El clima és acceptable,

perd les instruccions o
la gestio generen
algunes dificultats.

Hi ha dificultats
importants de
comunicacioé o de
gestio del grup.

Aplicacio de la
metodologia
prevista

Aplica de manera coherent els
principis metodologics de la proposta
(input comprensible, contextualitzacio
del Iéxic, us de suport visual,
aprenentatge cooperatiu, etc.).

Aplica la majoria dels
elements metodologics
previstos.

Aplica només alguns
dels elements
metodologics
plantejats.

La metodologia
aplicada no s'ajusta
a la proposta
dissenyada.

Promocié de
I'aprenentatge i Us
del catala

Afavoreix constantment I'is del catala,

fomenta la interaccio i ajuda els
alumnes a redtilitzar el vocabulari
treballat en contextos significatius.

Promou I'Gs del catala
durant la major part de la
sessio.

L'Gs del catala es
fomenta de manera
irregular.

Es promou poc I'iis
actiu del catala
durant la sessi6.

Valoracio global

o Excel-lent (9-10 punts)

o Notable (7-8 punts)

o Suficient (5-6 punts)

o Insuficient (1-4 punts)

Observacions i suggeriments de millora
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Rubrica d’autoavaluacié del docent

Rubrica d'autoavaluacié de la intervencié docent

Aspecte a valorar

Excel-lent

Notable

Suficient

Insuficient

Planificacio de la
sessio

La planificacié ha estat adequada,
els temps s'han ajustat i s'han
assolit els objectius previstos.

La planificacié ha
funcionat correctament
amb petits ajustos.

Alguns aspectes de la
planificacié no han funcionat
com estava previst.

La planificacié no ha estat
adequada i ha dificultat el
desenvolupament de la sessio.

Claredat de les
explicacions i
instruccions

Les instruccions han estat clares i
els alumnes han entés les
activitats sense dificultats.

Les instruccions han
estat majoritariament
clares.

Algunes explicacions han
generat dubtes o confusions.

Les instruccions no han estat prou
clares per al grup.

Adaptacio a les
necessitats de
I'alumnat

He adaptat constantment la meva
actuacio al nivell linguistic i a les
necessitats dels alumnes.

He tingut en compte les
necessitats de la
majoria dels alumnes.

L'adaptacio ha estat parcial i
alguns alumnes han
necessitat més suport.

No he aconseguit adaptar
adequadament les activitats o les
explicacions.

Aplicacio de la
metodologia prevista

He aplicat de manera coherent el
treball contextualitzat del Iéxic, I'is
dels mites i les bastides .

He aplicat la major part
dels elements
metodologics previstos.

Alguns elements
metodologics no s'han aplicat
de manera suficient.

La metodologia aplicada s'ha
allunyat considerablement de la
proposta inicial.

Gesti6 de l'aula i
clima de treball

He aconseguit generar un clima
positiu, participatiu i respectués
durant tota la sessio.

El clima de treball ha
estat adequat en
general.

Hi ha hagut moments de
desorganitzacié o manca de
participacio.

La gestié del grup ha dificultat el
desenvolupament de les
activitats.

Promocio de I'is del
catala

He fomentat activament que els
alumnes utilitzessin el catala
durant tota la sessio.

He promogut I'is del
catala en la major part
de les activitats.

L'Us del catala s'ha promogut
de manera irregular.

No he afavorit suficientment I'is
actiu del catala.

Participacio de

Tots o gairebé tots els alumnes

La majoria dels

La participacié ha estat

La participacioé ha estat escassa o

I'alumnat han participat activament. alumnes han participat. | desigual. limitada a pocs alumnes.
Assoliment dels Considero que els objectius La major part dels Només s'han assolit Els objectius no s'han assolit.
objectius previstos s'han assolit de manera | objectius s'han assolit. parcialment.
d'apr isfactoria.

Reflexio final

Quins aspectes de la meva intervencio considero que han funcionat millor?

Quines dificultats he detectat durant la sessi6?

Quines modificacions faria si tornés a imp q

prop ?

Valoracio global de la meva intervencio

o Molt satisfactoria
o Satisfactoria

o Millorable

o Cal una revisi6 profunda
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Annex VII: Avaluacioé de les tutores de I’aula d’acollida

Avaluacié i comentaris de la practica del docent, feta segons la rubrica

Rubrica d'avaluacioé de la intervencié docent

Nom de I'observadora: MARTA VALL-LLOVERA MOLIST

Criteri

Excel-lent

Notable

Suficient

Insuficient

Adaptacio de les
activitats a les
necessitats de
Palumnat

Les activitats estan plenament
adaptades al nivell linglistic dels
alumnes, incorporen bastides
adequades i faciliten la participacié de
tot el grup.

Les activitats s’adapten
adequadament a la
majoria de I'alumnat, amb
algunes bastides de
suport.

L'adaptacio és parcial i
alguns alumnes
necessiten més suport
del previst.

Les activitats no
s'ajusten al nivell de
I'alumnat i dificulten
la participacio.

Gestio de l'aula i de
la comunicacio

Manté un clima positiu, fomenta la
participacio, dona instruccions clares i
resol els dubtes de manera efectiva.

Manté un bon clima de
treball i les instruccions
s6n generalment clares.

El clima és acceptable,
perd les instruccions o
la gestié generen
algunes dificultats.

Hi ha dificultats
importants de
comunicacio o de
gestié del grup.

Aplicacio de la
metodologia
prevista

Aplica de manera coherent els
principis metodologics de la proposta
(input comprensible, contextualitzacié
del lexic, us de suport visual,
aprenentatge cooperatiu, efc.).

Aplica la majoria dels
elements metodologics
previstos.

Aplica només alguns
dels elements
metodologics
plantejats.

La metodologia
aplicada no s'ajusta
a la proposta
dissenyada.

Promocié6 de
I'aprenentatge i us
del catala

Afavoreix constantment I'iis del catala,
fomenta la interaccio i ajuda els
alumnes a reutilitzar el vocabulari
treballat en contextos significatius.

Promou I'is del catala
durant la major part de la
sessio.

L'Us del catala es
fomenta de manera
irregular.

Es promou poc I'is
actiu del catala
durant la sessi6.

Valoracio global

o Excel-lent (9-10 punts)

o Notable (7-8 punts)

o Suficient (5-6 punts)

o Insuficient (1-4 punts)

Observacions i suggeriments de millora:

En Joan ha fet una intervencioé excel-lent a I'aula, amb una preparacio i una presentacié impecables. Es nota que li agrada el tema,

que el domina i que s’ha esforgat molt perqué els alumnes de I'aula d’acollida puguin entendre el vocabulari utilitzat.

Cal destacar la calma i la prudencia d'en Joan a I'hora de gestionar l'aula i d'atendre les preguntes i els dubtes dels alumnes.

D’altra banda, el retorn dels alumnes ha estat molt positiu.

Enhorabona! Ha fet una gran feina.
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Valoracio de les activitats no aplicades de la proposta

Avaluacio dels materials finals de la intervencio

Valoracié de I'activitat i adaptacié a I'aula d'acollida

La presentacié dels materials ha estat molt encertada per motivar als alumnes nouvinguts i
treballar el vocabulari. L'activitat final "Creem el nostre mite!" és molt oportuna perqué
fomenta el treball en equip, la parla i permet als alumnes inspirar-se en la seva propia
cultura i recérrer a paraules de la seva llengua materna: una molt bona manera que es
sentin valorats.

Analisi de la prova i I'avaluacié

La prova final esta ben organitzada perqué repassa les quatre habilitats del catala: escoltar,
llegir, escriure i parlar. Barrejar preguntes de tipus test amb altres d'escriure frases és una
bona manera de no atabalar els alumnes des del principi. Les imatges que acompanyen la
prova, com els dibuixos moderns d'Apol-lo i Artemis, ajuden molt a fer que s'animin a parlar.
També destaquem les rubriques d'avaluacio, que soén molt clares, i la fitxa d'autoavaluacié
perqué els mateixos alumnes vegin qué han aprés i com s'han sentit.

Conclusioé

En resum, la intervencié ha estat molt positiva i satisfactoria. Els materials creats demostren
que l'estudiant sap com adaptar les classes a un grup d'alumnes amb diferents nivells
d'idioma, aconseguint que aprenguin catala d'una manera engrescadora i Util.

També cal destacar que el Joan ha tingut la capacitat de captar I'atencié d’un alumnat molt
divers, i tanmateix ha sabut mantenir-la en totes les seves intervencions, fomentant la
participacié de forma proactiva; anticipant, adaptant i estructurant molt adequadament els
continguts de les classes.
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