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RESUM   

Davant l’actual context de crisi estructural i l’auge de discursos reaccionaris que permeen l’àmbit 
socioeducatiu, el present treball cerca dissenyar una seqüència d’Aprenentatge Basat en Projectes 
(ABP) per alumnat de 4t d’ESO, articulada al voltant de la desconstrucció de propaganda d’odi 
franquista. Això ha de permetre connectar amb la funció diacrònica de la història, dotant l’alumnat  
d’estratègies per desmuntar la propaganda d’odi en l’actualitat. La metodologia adoptada planteja, 
des de la pedagogia contra-hegemònica i no-neutral, una contextualització prèvia i un repte 
investigador sobre la desconstrucció de la propaganda, i a continuació una recerca guiada dividida en 
5 “Miralls Temàtics”, on l’alumnat contrasta una diversitat de fonts que inclouen les veus subalternes 
i la propaganda oficial del Règim, abordant temàtiques des del treball esclau fins a la repressió de la 
diversitat sexual i de gènere. Com a resultat, l’alumnat ha de realitzar col·lectivament un Manual 
d’autodefensa que condensi les estratègies i mecanismes apresos, i realitzar Reels de desmuntatge 
d’un discurs d’odi concret i actual. Malgrat les limitacions derivades de la seva ambició, densitat 
conceptual i dimensió encara preliminar per la manca d’aplicació, la flexibilitat i modularitat del 
disseny permeten consolidar la història com un mecanisme imprescindible per a la transformació 
social. 

 

Paraules clau 
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històrica 

 

ABSTRACT 

In the current context of structural crisis and the rise of reactionary discourses permeating the socio-
educational field, this project aims to design a Project-Based Learning (PBL) sequence for students in 
the 4th year of Compulsory Secondary Education (ESO), structured around the deconstruction of 
Francoist hate propaganda. This approach is intended to connect with the diachronic function of 
history, providing students with strategies to dismantle hate propaganda in the present day. Drawing 
from counter-hegemonic and non-neutral pedagogy, the adopted methodology proposes a prior 
contextualisation and a research challenge regarding the deconstruction of propaganda, followed by 
guided research divided into five “Thematic Mirrors”. In these, students contrast a diversity of 
sources including both subaltern voices and the official propaganda of the Regime, addressing 
themes ranging from slave labour to the repression of sexual and gender diversity. As a result, 
students collectively produce a Self-Defence Manual condensing the strategies and mechanisms 
learned, and create Reels aimed at deconstructing specific current hate speeches. Despite the 
limitations stemming from its ambition, conceptual density, and its preliminary dimension due to 
lack of implementation, the flexibility and modularity of the design allow history to be consolidated 
as an indispensable mechanism for social transformation. 
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1 

 

1. INTRODUCCIÓ 

Partint de l’afirmació de Freire (1990), que situa que l’educació no és mai neutra, el present treball cerca 

realitzar una proposta didàctica que esdevingui una eina útil per combatre els discursos d’odi i el feixisme a 

l’aula des de la memòria històrica. Concretament, es tracta de treballar la memòria històrica del franquisme, 

per tal de protegir els drets i llibertats conquerits i arrabassats al capitalisme per les classes oprimides i abordar 

de manera rigorosa la desigualtat i malestar social actual.  

La focalització en el franquisme respon a la vinculació, sovint directa i explícita, entre la naturalesa de la 

dictadura franquista i les bases de l’onada reaccionària contemporània en la seva expressió a l’Estat espanyol. El 

franquisme no va ser únicament un règim de dominació política, sinó també un projecte de reordenació 

econòmica fonamentat en la destrucció física i simbòlica de les organitzacions de la classe treballadora per 

garantir l’hegemonia d’unes elits determinades, tal i com assenyalen Preston (2011) i Molinero i Ysàs (2008). 

Per sostenir la repressió i l’espoli de les classes subalternes, l’aparell estatal franquista, com indica Casanova 

(2015) va construir eficaçment la figura d’un “enemic intern”: l’Antiespaña, els “rojos” o la dissidència moral i 

sexual. Avui dia, els discursos d’odi emprats per l’extrema dreta operen sota una lògica discursiva i funcional 

molt similar: construeixen bocs expiatoris (persones migrades, dones, col·lectiu LGBTIQ+, l’esquerra 

revolucionària) per canalitzar el malestar de la població i desviar l’atenció de les causes estructurals que 

l’originen. Per tant, la desconstrucció de la maquinària propagandística franquista esdevé una eina didàctica 

fonamental i molt útil per desemmascarar el funcionament del feixisme en el present. 

Es tracta, doncs, d’una aportació pràctica al treball didàctic de la memòria històrica dels i les docents, des d’una 

vessant compromesa amb la igualtat i la justícia social, no des de l’abstracció, sinó com apunta McLaren (1989), 

des de l’anàlisi de les relacions de poder concretes al món.  

Aquesta proposta pren la forma de Situació d’Aprenentatge i es tracta d’un treball aterrat a la complexitat del 

moment històric present, marcat per una crisi socioeconòmica global que, com Harvey (2014) identifica, és 

estructural, és a dir, que es troba en els mateixos fonaments de la societat. A més, una crisi que llaura el camp 

per la proliferació de posicions reaccionàries, d’extrema dreta i feixistes al centre imperialista, tal i com situa 

Arrizabalo (2014) en termes generals. Aquesta tendència també la il·lustren les enquestes del CIS (2024), les 

post-electorals europees que mostren l’extrema dreta com l’opció del 34,8% del vot masculí d’entre 18 a 24 

anys, mentre que del 11,4% del femení, ambdós superant el doble del suport que havien mostrat a les eleccions 

de 2019 (CIS, 2019).  

La presència de tendències reaccionàries i feixistes i de discursos d’odi entre la joventut a les aules és una 

tendència constatada avui dia, per exemple per part de docents i d’observatoris de convivència. El balanç oficial 

de la Unitat  de Suport a l’Alumnat en Situació de Violència (USAV), tal i com explica Martínez (2024), aporta 

dades esclaridores en aquest sentit alertant d’un augment del 200% dels casos d’assetjament en només tres 

cursos, afirmant que s’han arribat a atendre més de 2.200 casos. De fet, el curs 2022-2023 es van registrar fins a 

1.545 casos d’assetjament o discriminació, en comparació amb els 863 del període anterior, segons dades de la 

USAV a La Vanguardia (2023). A més, Sánchez (2023) situa que el registre de delictes d’odi dels Mossos 

d’Esquadra corresponent a 2020-2022 indica que més de la meitat d’aquests crims són comesos per menors de 

35 anys, situant les principals motivacions en la LGTBIfòbia, que representa el 40,5%, seguida pel racisme 

(33,1%). Per afegir, el Baròmetre de CCOO (2023) assenyala que l’escola ha esdevingut una caixa de ressonància 

de la violència digital, amb la normalització d’actituds discriminatòries per més de la meitat del claustre, deixant 

de ser un fenomen aïllat. García-Mingo i Díaz Fernández (2022) assenyalen, també, mecanismes interns de 

propagació d’aquests discursos entre els joves, que són els algoritmes de les xarxes socials, o per exemple amb 

la propagació de les fake news.. A més, és una tendència que he pogut constatar a través del contacte amb 
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alumnat al centre de pràctiques, una tendència que es dona tot i abordar la qüestió de la memòria històrica 

envers el feixisme a l’aula 

L’esmentada deriva reaccionària suposa, com alerta Fontana (2019), una amenaça pels drets i llibertats 

conquerits per les classes dominades i el moviment obrer al llarg dels darrers segles. A més, de manera 

simultània i completament vinculada, ressonen els tambors de guerra al cor d’Occident, una violència bèl·lica 

que, tot i així, Amin i Finkelstein (2020) evidencien que mai ha deixat de sonar al Sud Global com a part 

necessària de la despossessió capitalista i imperialista.  

Aquesta enumeració situa uns temps convulsos i alhora, uns reptes majúsculs, que s’aguditzen en el moment 

d’abordar amb responsabilitat i perspectiva crítica la història com a disciplina escolar capaç d’aportar 

aprenentatges i lliçons útils pel present. És a dir, per treballar, concretament, la memòria històrica, no com una 

simple reaparició del record, sinó com una construcció del present, que selecciona, ordena i jerarquitza els fets 

del passat en funció de les necessitats, les sensibilitats i els interrogants de l’actualitat, tal i com situa Traverso 

(2007). 

Primerament, s’aborda la fonamentació teòrica en la qual es basa l’elaboració didàctica, situant els fonaments 

epistemològics respecte la noció de la Història, la memòria històrica i l’educació; caracteritzant el feixisme, la 

reacció, l’extrema dreta i els discursos d’odi; i en darrer lloc, s’estableix un marc pedagògic centrat en la no-

neutralitat de l’educació i la pedagogia contra hegemònica a partir d’autors com Vygotsky (1995, 2009), 

Makarenko (1977, 2017) o Freinet (2008) i amb influències del pensament de Gramsci (1999). Segonament, es 

troba la pròpia elaboració didàctica prèviament fonamentada, és a dir, la seqüència d’ABP sobre la 

deconstrucció de la propaganda franquista, els seus principis metodològics, objectius d’aprenentatge, vinculació 

amb els elements curriculars, el detall de la seva implementació i de les mesures de disseny universal 

d’aprenentatge i d’atenció a la diversitat, i en última instància les eines d’avaluació.  

 

2. OBJECTIUS  

L’objectiu general és desenvolupar una situació d’aprenentatge per treballar la memòria històrica, 

específicament a través de la desmuntatge i contraposició a la propaganda franquista amb l’alumnat de 4t 

d’ESO, que possibiliti, des del pensament crític i l’agència històrica, enfrontar-se a discursos d’odi i el feixisme a 

l’actualitat. 

Aquest objectiu general es desgrana en tres objectius específics: 

 Identificar els elements principals o més comuns en el treball didàctic de la memòria històrica 

 Analitzar en profunditat la propaganda franquista per estructurar una seqüència que permeti 

desconstruir-la 

 Establir una metodologia de treball col·lectiu fonamentada en l’anàlisi de fonts històriques per tal de 

transferir els aprenentatges del passat cap a la deconstrucció de l’odi en el present. 
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3. MARC TEÒRIC 

3.1. Història, memòria històrica i ciutadania crítica a l’Estat espanyol 

Per abordar la qüestió principal objecte del present treball, la memòria històrica i la seva pertinença a l’aula, cal 

primer delimitar la noció d’Història, situant-la com a procés necessàriament consegüent a l’existència humana i 

“[...] a la producció dels mitjans indispensables per la satisfacció de [les] necessitats [humanes], és a dir, la 

producció de la vida material mateixa [...]” (Marx, 1974, p.28). Aquesta producció s’entronca amb l’establiment 

de relacions socials definides a partir d’aquesta, que es reprodueix amb la procreació de l’espècie humana i 

amb la generació de noves necessitats. És, doncs, d’acord amb aquests elements que es defineix un mode de 

producció en tant que relació natural i relació social, com indiquen Marx i Engels (1974). 

És a partir d’aquestes relacions materials i la complexitat que contenen, que sorgeix el llenguatge com a 

consciència pràctica o consciència real, naixent “de la necessitat dels constrenyiments de l’intercanvi amb la 

resta de [persones]” (Marx i Engels, 1974). La consciència és, així, un producte social i històric del món 

immediat i sensible que envolta la humanitat, un producte de les relacions socials que broten de l’organització 

social d’aquesta. Per tant, muta i evoluciona amb l’evolució de l’organització social (mode de producció) i els 

conflictes que se’n deriven. Aquesta consciència, per tant, no es genera en el buit, sinó en el si d’unes 

coordenades i organització social concretes. És aquí on l’escola juga un paper fonamental com espai on dotar 

l’alumnat de les eines per desxifrar la realitat. Per poder entendre, doncs, tant els reptes socials d’un moment 

històric concret com és l’actual, i consegüentment, poder-los abordar a l’aula; com els passos necessaris perquè 

l’alumnat pugui comprendre’l, cal partir d’una comprensió estructural de la societat en què s’inscriu.  

Així doncs, en termes de disciplina, la història ha d’aspirar a estudiar els “[...] mecanismes que vinculen la 

dinàmica de les estructures [socials] [...] a la successió dels esdeveniments [...]. Comprendre la història vol dir 

analitzar les estructures que defineixen els límits del possible en una època i la conjuntura actual en la qual 

actuen els individus” (Vilar, 1999).   

La delimitació d’aquests elements a l’hora de concebre la Història és rellevant, d’una banda, per la comprensió 

dels fenòmens històrics des de la seva base material i les relacions socials de producció que se’n deriven. Això 

permet analitzar les dinàmiques estructurals d’opressió i despossessió contextualitzant-les des dels diferents 

modes de producció històrics, des l’esclavatge a les societats antigues fins l’explotació i l’opressió capitalista. 

Traslladar aquesta visió estructural a l’aula ha de permetre a l’alumnat deixar de rebre la Història com una 

successió inevitable i memorística de dates per passar a entendre-la com un procés obert i qüestionar els límits 

del seu propi present. Així, “la història és la única disciplina de quantes es donen a l’educació primària i 

secundària –això és, a l’educació que rebrà un major nombre de ciutadan[ia] que té la capacitat de crear una 

consciència crítica respecte de l’entorn social en què vivim” Fontana, 2013, p.58),  la qual cosa, doncs pot 

convertir-la en una eina útil per la transformació de la societat”  

 D’altra banda, aquesta delimitació facilita establir una relació clara i directa amb la caracterització de la 

memòria històrica i la seva pertinença a l’aula. Començant per les limitacions en la manera en què s’aborda: 

“la «memòria» [institucionalitzada] és amb freqüència emprada com un sinònim d’Història, i mostra 

una tendència singular a absorbir-la, apareixent com una espècie de categoria [...] [que] aprehèn el 

passat amb una xarxa més àmplia que la que utilitza la disciplina tradicionalment denominada Història, 

dipositant una dosi major de subjectivitat, d’allò viscut” (Traverso, 2007, p.13),  

Aquest ús que sovint deriva en una obsessió de commemoració, valoració i fins i tot sacralització gestionat pels 

poders institucionals.  
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Aquesta concepció de la memòria deriva en allò que Jameson (1991) descriu com l’esborrat de la historicitat 

sota el capitalisme tardà, on el passat esdevé un simple espectacle, transformat en un objecte de consum 

estètic que neutralitza el conflicte de classes originari i n’impedeix una comprensió política pel present. Això la 

converteix en un vector de religió civil del món occidental, en base a un passat real o mític com ja situava 

Hobsbawm (2002), amb un sistema de valors, creences, símbols, tradicions i litúrgies.  

“La memòria és una construcció, sempre filtrada per coneixements adquirits amb posterioritat, per la reflexió 

que segueix a l’esdeveniment, per altres experiències que se superposen a la originària i modifiquen el record” 

(Traverso, 2007, p.22) . Aquest fet ha portat a diversos autors a oposar-hi frontalment la historiografia. 

Halbwachs (2004) contraposa Història a la Memòria col·lectiva, assenyalant que la Història comença allà on 

s’acaba la memòria col·lectiva (quan mor l’últim testimoni i el grup social que sostenia aquest passat 

desapareix), i per tant que la Història té voluntat de ser unitària, universal i, segons l’autor, independent del 

present, una mena de passat “mort”; mentre la Memòria seria múltiple i dependria de les necessitats del grup 

en el present. Aquests postulats, doncs, obviarien que ni la Història unitària, que inevitablement esdevé la 

institucional, és neutra, ni tampoc independent del present. En el mateix sentit que Halbwachs (2004), Nora 

(2008) reprèn el mateix fil d’oposició, situant a la memòria en la inconsciència de les pròpies deformacions i en 

la susceptibilitat de manipulació, contrària a una història fundada en la distància i secularitat.  

Ara bé, els perills que s’assenyalen en la memòria no són exclusius d’aquesta, sinó que també aguaiten la 

Història: “[...] una gran part de la historiografia moderna i contemporània ha caigut en [la] trampa [de la 

sacralització, mitificació i amnèsia]” (Traverso, 2007, p.29), una crítica que Anderson (2008) exposa sobre el 

treball de Nora (2008), o que s’entreveu també en l’ús de la història per fer-ne desaparèixer d’altres, negant 

altres memòries, com bé situa Said (2003) en relació a l’arqueologia israelita com una «arqueologia-religió 

nacional» que ha pretès destruir els traços materials del passat àrab-palestí.  

Aquestes limitacions en l’abordatge de la memòria històrica poden permear l’aula. D’una banda, mitjançant la 

reproducció d’una memòria institucionalitzada construïda per consolidar relats mítics i interessats que, sovint, 

glorifiquen els vencedors i les classes dominants sota una falsa aparença de neutralitat. D’altra banda, a través 

del rebuig frontal al treball de la memòria a l’aula en favor d’una Història suposadament neutral, objectiva i 

separada del present, que, d’igual manera, acabaria fent passar per única la Història dominant i que, per tant, 

no seria ni neutral, ni objectiva, ni molt menys separada del present.  

Així doncs, si bé existeixen limitacions a la memòria, cal no oblidar que la història, a més d’una ciència, és 

segons Benjamin (2004), alhora una forma de record, i per tant, està igualment connectada amb el present. És 

per aquest motiu que cal trencar, també des de l’aula, amb la versió heretada de memòria històrica. Ara bé, 

aquest trencament no és el que proposen Halbwachs (2004) o Nora (2008), sinó una mena de «tensió 

dinàmica» entre Història i memòria, possible amb la democratització de la Història, “[que ha] esmicola[t] les 

fronteres d’Occident i el monopoli de les elits dominants” (Traverso, 2007, p.26). És en un context d’increment 

de les fonts de la Història i de posada en qüestió de les seves jerarquies tradicionals que la memòria emergeix 

com un nou lloc de treball per escriure el passat.  

Lluny d’una memòria unitària i pacificada, cal entendre el treball de la memòria històrica com una profunda 

disputa hegemònica pel passat. Com advertia Benjamin (2008), la Història oficial ha estat tradicionalment 

escrita per justificar el domini dels vencedors. Davant d’aquest fet, la memòria històrica de les classes 

subalternes emergeix com una necessitat de rescatar la tradició dels oprimits. És també fonamental el que 

Funkenstein (1989) situa com un punt de trobada entre la Història i la memòria: «la consciència històrica».  

La tasca de la figura docent a l’aula esdevindria transcendir el simple record passiu i contribuir a la formació 

d’aquesta consciència crítica. Segons l’autor, això implica dotar l’alumnat de la capacitat d’entendre la pròpia 
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memòria no com un passat tancat, sinó com un procés dinàmic que permet reconèixer el caràcter històric, 

construït i transformable de les institucions socials del present. 

En definitiva, el treball de la memòria històrica a l’aula ha de permetre, com s’ha situat, la integració de les veus 

dels i les vençudes, dels oprimits i oblidats; ha de “[...] rescatar [la classe treballadora] de l’enorme prepotència 

de la posteritat” (Thompson, 1989, p.13), rebutjant visions centrades únicament en les derrotes, sinó com una 

eina d’agència per articular-la en oposició a la representacions de les classes dominants. La memòria té una 

funció vertebradora essencial per la ciutadania, ja que “la consciència col·lectiva pressuposa memòria 

col·lectiva, ja que sense aquesta no hi ha llei ni justícia, ni estructura política, ni objectius col·lectius” 

(Funkenstein, 1989, p.5)  

A més, el treball de la memòria històrica també pot configurar horitzons de possibilitat latents com a respostes 

als reptes del present, resultant “una incitació molt poderosa a lluitar contra les injustícies i les opressions del 

present” (Traverso, 2007, p.73), com una “[...] matèria explosiva, [capaç] d’interrompre la continuïtat de 

l’opressió” (Löwy, 2002, p.132). D’aquesta manera, pot esdevenir una força alliberadora que doti l’alumnat 

d’eines per qüestionar-se les cadenes del present, configurant-lo així com a ciutadania crítica i conscient de la 

realitat que l’envolta. En aquest cas, per ciutadania crítica s’entén, lluny de la concepció liberal que la reduiria a 

un estatus jurídic-polític passiu o a l’assimilació cívica de certs valors liberals formals, als termes que assenyala 

Domènech (2004), a la crítica i el qüestionament a tota dominació i la cerca d’independència col·lectiva, és a 

dir, a la capacitat de desemmascarar les estructures de dominació que l’envolten.  

És sota aquests fonaments que es fa evident la necessitat de treballar la memòria històrica –especialment a 

l’aula– en el cas de l’Estat espanyol, concretament una memòria històrica de la dictadura franquista, ja que el 

model sociopolític forjat durant la Transició ha generat allò que Aguilar (2008) defineix com una memòria 

institucional «pacificada». Aquesta s’ha estructurat a partir del mite de la culpa col·lectiva i la falsa 

equidistància. Aquest model d’impunitat, lluny de ser neutral, va operar, com assenyala Vinyes (2009) com un 

mecanisme polític per desvincular la dictadura franquista de la seva naturalesa fundacional de classe i per 

invisibilitzar i privatitzar l’agència de la memòria antifranquista.  

Consegüentment, aquest relat hegemònic del “consens” ha impregnat el currículum escolar tradicional, 

presentant el passat recent com una tragèdia inevitable sense responsables materials. És per això, que a 

l’escola, aquest reconeixement de “diverses històries” és cabdal per, a través de l’abordatge del franquisme, 

construir aquesta ciutadania crítica emancipadora: implica passar d’ensenyar la dictadura des de la narrativa 

institucional o l’equidistància, a analitzar-la des de la memòria antifranquista i la deconstrucció de la seva 

maquinària de dominació i propaganda, desenvolupant eines que són necessàriament traslladables al present. 

 

3.2. Feixisme, reacció i extrema dreta 

Un cop situada la necessitat d’abordar la memòria històrica a l’aula, quina memòria històrica i el perquè, cal 

aterrar el seu treball en el context social actual. Es tracta d’un context profundament marcat per l’auge dels 

discursos feixistes i reaccionaris que, de fet, posa encara més de manifest la utilitat d’aproximar-se des de l’aula 

a la memòria històrica del franquisme i de la resistència antifranquista com a eines de lluita pel present.  

Ara bé, per poder desenvolupar aquestes eines, cal comprendre bé els fenòmens del feixisme i de la reacció i el 

paper de l’extrema dreta en aquests, tant en termes generals com en termes de la conjuntura actual. Havent 

definit la Història com el moviment i el canvi en l’organització de les forces productives i la lluita de classes i els 

conflictes continguts en aquesta, la reacció esdevé un procés de reflux polític i social, una mobilització 

defensiva de les estructures de poder tradicionals o una aliança de la por que aglutina tots els sectors 
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amenaçats pel progrés sota la bandera de l’ordre i la tradició per frenar l’avenç social, el qual sovint es 

manifesta en períodes de crisi. Aterrat al mode de producció capitalista, Hobsbawm (2009a, 2009b) 

desenvolupa aquest concepte en l’anàlisi del període posterior a 1815 en què el manteniment de l’ordre esdevé 

un projecte a l’Europa post-Revolució Francesa impulsat per una burgesia que ja ha conquerit el poder i les 

forces tradicionals i absolutistes davant de l’avenç del liberalisme i posteriorment d’un moviment obrer i en 

construcció.  

La nova classe dominant, la burgesia, muta del vell patriotisme liberal cap a un nacionalisme excloent a finals 

del segle XIX i principis del segle XX, esdevenint una arma reaccionària que crea les condicions ideològiques del 

feixisme. Hobsbawm (2009b) situa els anys anteriors a la Primera Guerra Mundial com anys “de reacció 

nacionalista [...] en una era de mobilitat i migració massives i, sobretot durant els decennis de la depressió, de 

tensions socials obertes o ocultes” (Hobsbawm, 2009b, p.162).  

Ara bé, aquestes condicions ideològiques neixen d’unes condicions de possibilitat en termes materials, d’un 

món occidental en crisi que necessita restablir la rendibilitat del capital monopolista per superar-la, en altres 

paraules, “s’identific[a] la crisi immanent del capital com l’origen del feixisme [...]” (Wallat, 2021, p.188) . En 

altres paraules, quan el sistema capitalista entra en crisi i la democràcia liberal no és capaç de garantir els 

marges de benefici del capital, la burgesia recorre al feixisme com una mena de “fre d’emergència” per esclafar 

l’organització obrera i qualsevol tipus de pulsió revolucionària. Per tant, com va afirmar Horkheimer (2012), no 

es pot parlar de feixisme sense parlar de capitalisme. Aquest fet, tal i com Hobsbawm (1998) indica, empeny a 

les elits burgeses a aliar-se amb les forces feixistes per salvaguardar la propietat privada i assegurar la 

pervivència de l’acumulació capitalista davant, també, l’amenaça del moviment obrer i del comunisme al segle 

XX. Es tracta, segons Wallat (2021), d’una sortida que, en comptes de resoldre les contradiccions inherents al 

sistema, reprimeix els conflictes polítics derivats d’aquestes amb violència interna i externa.  

El feixisme tindria, així doncs, un component doble: d’una banda un component econòmic de reactivació de 

cicles d’acumulació en el context d’expansió imperialista, i un component polític de destrucció del moviment 

obrer, tal i com assenyala Poulantzas (1976). A més, per poder realitzar aquesta tasca, el feixisme necessita 

amagar la conflictivitat real del sistema (l’explotació, la desigualtat, l’opressió), i ho fa a través de situar un 

conflicte identitari en termes nacionalistes. El nacionalisme serveix per convèncer la classe treballadora que el 

seu enemic/ga no és qui l’explota, sinó el/la treballador/a estrangera, el/la dissident política, el col·lectiu 

LGBTIQ, les dones, situant-los com els enemics de “la pàtria” o “la nació”. D’aquesta manera, com assenyala 

Stanley (2019), el feixisme desplaça el malestar d’un món en crisi cap a un fals relat d’odi, creant bocs expiatoris 

per dividir les classes subalternes i protegir les elits.  

El feixisme es configura com un fenomen polític complex que conté diferents variants històriques, com 

l’alemanya, la italiana o l’espanyola. Seria una forma d’estat d’excepció. Aquest, mobilitza la petita burgesia i 

sectors desclassats mitjançant una retòrica nacionalista i l’estetització de la política, és a dir, de l’organització de 

les masses separant-les de l’exercici dels seus drets, tal i com defineix Benjamin (2021). Wallat (2021) situa 

històricament el component de la comunitat ètnica (Volksgemeinschaft) com un element clau del feixisme, és a 

dir, la ideologia racial, com a fonament d’aquest fenomen, a més de la competència individual i la propietat 

privada.  

Cieri (2020) assenyala tres característiques principals o tres vectors ideològics del feixisme: a) la negació de la 

possibilitat de la democràcia, cosa que no significa que els partits feixistes renunciïn a processos electorals, sinó 

a la idea d’autodeterminació de la majoria del poble; b) la negació de la igualtat i la unitat de l’espècie humana, 

relacionats amb el racisme i el darwinisme social; i c) l’organicisme, és a dir, al·legories biològiques de la societat 

comparant-la amb un organisme viu, que complementa el determinisme natural amb la meta d’aconseguir una 

màxima eficiència econòmica i potència militar com a nacions, establint doncs una visió positiva i funcionalista 

de la desigualtat. Cieri (2020) assenyala també la creació d’una comunitat nacional que integri la classe 



7 

 

treballadora i desdibuixi el conflicte de classes, per redirigir-lo a allò nacional, una comunitat nacional 

jeràrquicament estructurada que justifiqui la divisió del treball.  

La caracterització del feixisme es val del context del segle XX, però cal no entendre’l com un fenomen històric 

únic i confinat als marges d’aquest segle, i encara menys com un fenomen estanc i monolític, sinó com un 

fenomen que es transforma de manera orgànica segons les necessitats de l’acumulació capitalista. L’extrema 

dreta contemporània i el que Traverso (2019) anomena com ‘post-feixisme’ –que d’ara en endavant es tractarà 

simplement com a feixisme– es configura com la “coexistència contradictòria entre l’herència del feixisme antic 

i l’empelt de nous elements que no pertanyen a la seva tradició” (Traverso, 2019, p.47). 

L’extrema dreta fa de la reacció el reu programa en la conjuntura històrica actual de crisi estructural capitalista. 

Aquesta crisi l’analitzen Infante i De la Cruz García (2014), en termes més actuals, o Marx (1990) en termes més 

generals, relacionant-la a la tendència decreixent de la taxa de guany capitalista, l’automatització i l’expulsió de 

la força de treball; conjuntament amb la sortida bèl·lica amb l’expansió del complex industrial-militar. D’aquesta 

manera, l’extrema dreta normalitza i estén discursos d’odi, és a dir, discursos fragmentadors i excloents sota el 

paraigües del nacionalisme o de l’etnicisme que situen enemics interns a la classe treballadora, a més d’utilitzar 

eines com les fake news, abonant el camp pel creixement del feixisme al segle XXI.   

En aquest sentit sentit, per comprendre l’èxit i l’expansió d’aquests discursos d’odi, és imprescindible també 

analitzar l’arquitectura de la propaganda feixista des del punt de vista comunicatiu i audiovisual. El feixisme va 

perfeccionar la manipulació de masses a través, per exemple, dels principis de propaganda de Joseph Goebbels, 

com bé exposen Domenach (1968) i Pizarroso Quintero (1993). Aquests mecanismes, vehiculats en el cas del 

franquisme a través del NO-DO, la premsa, la cartellera, entre d’altres, cercaven, segons Benjamin (2021), 

anul·lar la capacitat crítica mitjançant l’emotivitat i la militarització i estatització de la política. Avui dia, 

l’extrema dreta adapta aquests principis a la realitat de les xarxes socials (vídeos curts, música èpica, 

descontextualització), fent imprescindible una alfabetització audiovisual crítica a les aules.  

A més, “en aquestes condicions, les dretes radicals han assumit una espècie de monopoli de la crítica del 

‘sistema’, sense tan sols tenir la necessitat de mostrar-se subversives” (Traverso i Muñoz, 2016, p.8), en un 

context d’inexistència política d’una alternativa de transformació radical de la realitat que ressona en el “There 

is no alternative” de Margaret Thatcher.  

A l’actualitat, l’extrema dreta es val, per exemple, de l’odi cap a l’islam, que hauria reemplaçat l’antisemitisme 

dels anys trenta com un mite mobilitzador i focus de convergència dels nous moviments d’extrema dreta, tal i 

com assenyala Traverso (2019), que es relaciona amb un discurs antimigratori i racista, i es combina amb l’atac a 

sectors socials oprimits, com les dones i el col·lectiu LGBTIQ, impedint que situï la causa real d’aquest malestar, i 

assenyalant un enemic intern. “En l’imaginari post-feixista, ‘l’estranger’ es defineix per oposició a l’autòcton i la 

seva identitat” (Traverso i Muñoz, 2016, p.10), a més, es tracta d’ “un racisme que és també expressió 

d’aporofòbia” (Cieri, 2020, p.32). En termes econòmics, l’extrema dreta actual, i algunes tendències feixistes en 

el seu si, té un caràcter marcadament neoliberal, rebutjant la intervenció estatal en l’economia, un fet que Cieri 

(2020) atribueix a la conjuntura concreta posterior a la Gran Depressió de 1929 i el sorgiment de l’Estat del 

Benestar posterior a la Segona Guerra Mundial.  

L’extensió de l’extrema dreta, que arrossega tendències feixistes en el seu si, a més de fer-les cada cop més 

plausibles i llaurar el camp per la seva normalització, és avui palès a diversos continents: “els Estats Units, 

Argentina, l’Índia, Hongria, Turquia, Noruega, les Filipines i Brasil, per esmentar alguns” (Kumral, 2024). També 

el creixement accelerat de partits similars a Espanya, Alemanya, França, Holanda o Bèlgica, fins l’extensió d’un 

sentit comú cada cop més dretanitzat i feixistitzat. Aquest procés pot entreveure’s en la comparativa del 

sentiment anti-immigració a Europa entre 1990 i 2024, com s’observa a la Figura 1; el fet que “els partits 

classificats com a dreta radical ara ocupen una mica més d’un quart dels escons a Parlament Europeu” (Hobolt, 
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Popa i van der Brug, 2026, p.403), un creixement que “ha arribat a un nivell sense precedents a les eleccions de 

2024”  (Hobolt, Popa i van der Brug, 2026, p.403); la manera en què l’extrema dreta està sent capaç de marcar 

l’agenda política i com “els partits ‘mainstream’ han contribuït a la normalització discursiva de l’extrema dreta 

amb el temps” (Gonzatti i Völker, 2025, p.119); l’adveniment com a socis indispensables de govern a Itàlia, 

Suècia, Finlàndia i els Països Baixos com s’exposa a Marshall (2024); o finalment l’ús de “la retòrica del poder 

naixent [de la nació]” (Kumral, 2024, p.502) al sud global, on exemples clars en són Edrogan a Turquia i Modi a 

l’Índia.  

A l’Estat espanyol, aquest fenomen es manifesta de manera alarmant a través del blanquejament sistemàtic de 

la dictadura franquista, impulsat per l’extrema dreta i amplificat per l’ecosistema digital. Ferreira (2019) 

assenyala que formacions d’extrema dreta han articulat un discurs revisionista que indirectament desvincula el 

franquisme de la seva naturalesa repressiva i de classe, i el suggereix sota una lent de falsa pau social i 

prosperitat. Aquest relat ha permeat profundament entre els sectors més joves, generant una mena de 

«nostàlgia d’allò no viscut». Dades recents del Centre d’Investigacions Sociològiques (CIS) (2025) revelen que 

aproximadament un 19,6% dels joves d’entre 18 i 24 anys considera que el règim franquista va tenir aspectes 

«bons» o «molt bons», a més que un 17,4% de joves d’aquesta franja d’edat afirma que la dictadura franquista 

era millor o molt millor que el règim democràtic actual. El feixisme i l’extrema dreta a l’Estat espanyol 

instrumentalitzen l’oblit institucionalitzat durant la Transició per introduir un nacionalisme excloent i 

l’autoritarisme en les noves generacions, fent passar la pèrdua de drets per una falsa rebel·lia, com assenyala 

Stefanoni (2021), una estratègia que Díez-Gutiérrez (2020) adverteix que capitalitza la desmemòria com a caldo 

de cultiu on germinen les llavors del neofeixisme i de l’extrema dreta, i que un poble sense memòria és un 

poble inerme i fàcilment manipulable. 

Aquest fenomen no s’atura a les portes dels centres educatius, sinó que és, tant observable a l’escola, com 

alhora situa l’escola com un dels principals camps de batalla. Giroux (2021), adverteix que l’escola mai és 

immune a l’avenç de l’autoritarisme, i per tant exigeix desterrar el mite de la neutralitat docent. A les aules de 

l’Estat espanyol aquest auge reaccionari i del feixisme es plasma de manera quotidiana en la normalització de 

discursos masclistes, racistes o LGBTIfòbics entre l’alumnat, sovint emprats sota el paraigua d’una suposada 

incorrecció política. Dades que exemplifiquen aquest fenomen a les aules són, d’una banda els plasmats per 

COGAM (2022), que assenyalen que més del 70% dels i les estudiants escolta insults i comentaris 

discriminatoris cap a la diversitat sexual i d’identitat de gènere de manera freqüent dins l’aula i als passadissos 

dels seus centres educatius. D’altra banda, Fad Juventud (2023) també situen la perspectiva docent, alertant 

que el professorat detecta diàriament a l’aula un «efecte rebot» on part de l’alumnat masculí boicoteja 

activitats i utilitza les classes per reproduir eslògans de l’extrema dreta i negar la violència masclista.  

Figura 1. Mapes de l’evolució del sentiment anti-immigració a Europa (1990-2024) amb dades de de Comission of the 

European Comunities (1990) i European Comission (2024a, 2024b, 2024c). Font: elaboració pròpia. 
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Així doncs, l’auge de les tendències reaccionàries i feixistes de la mà de l’extrema dreta i el seu ús dels discursos 

d’odi a la societat en general i a l’aula en concret esdevé innegable, com una força que empeny al retrocés i fre 

de l’avenç social. Aquesta compta amb l’anti-immigració, el racisme i la xenofòbia com una pota fonamental, 

però alhora amb un component de classe evident, amb el rebuig de la classe treballadora més pauperitzada, 

conjuntament amb l’amenaça pels drets i llibertats aconseguits de col·lectius com les dones i la comunitat 

LGBTIQ i en general de tota la classe treballadora. Com s’ha exposat, el feixisme i l’extrema dreta actual 

comparteixen mecanismes estructurals, per exemple la construcció de bocs expiatoris, la defensa dels 

interessos econòmics del sistema sota una retòrica anti-sistema i la divisió de la classe a través del racisme, la 

xenofòbia, el masclisme, la lgbtifòbia, l’aporofòbia, entre d’altres 

Com a conseqüència, aquesta realitat sociopolítica i econòmica justifica de manera ineludible la necessitat 

d’abordar la memòria històrica del franquisme a l’escola. Justament Díez-Gutiérrez (2022) argumenta la 

necessitat imperativa d’articular una pedagogia en contra del feixisme, és a dir, una praxi educativa que no 

defugi del conflicte, sinó que doti l’alumnat de les eines crítiques necessàries per desemmascarar l’odi i la 

desigualtat en el seu present. L’estudi rigorós del passat feixista de l’Estat espanyol esdevé una eina 

d’autodefensa davant d’aquestes tendències, per fer un ús de la història recent com a aprenentatge i com a 

reivindicació d’aquells i aquelles qui ja van lluitar contra fenòmens similars. Abordar la dictadura a l’aula ha de 

permetre desconstruir com opera un règim de dominació i opressió com el feixisme per traslladar-ho als reptes 

de l’actualitat, és a dir, per fer front a les expressions actuals del feixisme i de la reacció, essent conscients dels 

seus canals i missatgers.   

3.3. Marc Pedagògic: l’educació no-neutral i contra hegemònica 

3.3.1. El caràcter social de l’aprenentatge i la no-neutralitat 

Gramsci (1999) analitza i reflexiona envers l’educació i el seu paper en la formació de la consciència de la 

població, situant que al voltant de l’Estat existeixen tot un seguit d’aparells de socialització que cerquen 

mantenir i reproduir una lectura concreta de la realitat que permeti la pervivència del sistema, és a dir, el 

manteniment de narratives hegemòniques, una qüestió que també va desenvolupar Althusser (1977). És en 

aquest sentit que l’escola s’erigeix com un espai de socialització clau per aquesta tasca. Tot i així, l’educació pot i 

ha de trencar amb aquestes narratives hegemòniques. En contraposició a aquesta funció, cal situar “el treball 

educatiu-formatiu [...], l’elaboració d’una consciència crítica [...] sobre una determinada base històrica que 

contingui les premisses per [l’]elaboració [d’una contra hegemonia]” (Gramsci, 1999, p.99-100).  

Vygotsky (1995) investiga l’origen del pensament i del llenguatge en el procés d’aprenentatge, i situa que “la 

naturalesa mateixa del desenvolupament canvia d’allò biològic a allò socio-cultural. El pensament verbal no és 

una forma innata, natural de la conducta però està determinat per un procés històric-cultural i té propietats 

específiques [...]” (Vygostky, 1995, p.88). Les conseqüències d’aquesta afirmació són extremadament rellevants, 

ja que situen el caràcter social de l’aprenentatge, en cap cas innat o contingut naturalment en l’interior de les 

persones. 

En aquesta mateixa línia, argumenta que “en del desenvolupament cultural [...], tota apareix dos cops: primer, a 

nivell social, i més tard, a nivell individual; primer entre persones ( interpsicològica) i després a l’interior del 

propi [adolescent] (categoria intrapsicològica)” (Vygotsky, 2009, p.94). En altres paraules, tot coneixement ha 

d’aparèixer primerament en el plànol social perquè després l’alumnat pugui interioritzar-lo.  

Sobre la instrucció, Vygotsky argumenta que “tant en l’aprenentatge de la parla com en de les matèries escolars 

la imitació resulta indispensable. Allò que [l’adolescent] pugui fer avui en cooperació, demà podrà fer-ho sol. 

Per tant, l’únic tipus d’instrucció adequada és la que marxa per davant del desenvolupament i el condueix” 

(Vygostky, 1995, p.164). És en aquest sentit que Vygotsky (2009) desenvolupa la noció de Zona de 
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Desenvolupament Pròxim (ZDP), com “la distància entre el nivell real de desenvolupament, determinat per la 

capacitat de resoldre independentment un problema, i el nivell de desenvolupament potencial, determinat a 

través de la resolució d’un problema sota la guia d’un[a figura] adult[a] o en la col·laboració amb un[/a] altre[/a] 

company[/a] més capaç” (Vygostky, 2009, p.133). Aquesta noció permet situar tant la importància del rol 

instructiu i de guiatge del o la docent i la manera en que cal situar l’aprenentatge per assegurar el 

desenvolupament de l’alumnat. 

Ara bé, és clau també el fet que Vygotsky (2009) en situar l’aprenentatge com quelcom social, el col·loca també 

en l’àmbit d’allò col·lectiu, i no individual. La col·lectivitat no s’ha d’entendre com una suma mecànica 

d’individus, sinó des de la premissa que “el conjunt social és una forma de vida humana realment existent, [...] 

[que] ve donada per l’experiència històrica [...] de [persones], és a dir, d’éssers pensants, els actes dels quals no 

són determinats per simples reaccions [als individus]” (Makarenko, 1977, p.63). L’autor, continua, “el 

desenvolupament de la nostra lògica docent i del nostre treball ha de partir de la tasca que promou la societat, i 

aquesta tasca s’expressa ja en la pròpia forma de la nostra organització educacional, en la col·lectivitat” 

(Makarenko, 1997, p.64).  

Així doncs, el factor col·lectiu de l’aprenentatge pren més importància que mai en la comprensió de l’educació 

en el seu potencial contra hegemònic, davant de l’individualisme que promou la competència entre l’alumnat 

perquè se l’entén únicament com a futura força de treball. Per tant, és rellevant posar de manifest l’element 

necessàriament col·lectiu del procés educatiu, que conté també la resolució compartida de conflictes, 

entenent-los com els motors reals del progrés educatiu. A més, s’ha de treballar des de la concreció de la 

realitat social que envolta l’alumnat i els problemes que se’n deriven, tal i com situa Makarenko (2017), per 

desmuntar la idea d’abstracció de la realitat i de neutralitat de la pedagogia neoliberal.  

“Des dels cims dels despatxos olímpics no es discerneixen els detalls i els fragments del treball. 

Des d’allà es veu tan sols un mar infinit d’infància sense fisonomia, i, mentrestant, en el propi 

despatx s’exhibeix el model d’un nen abstracte, fet dels materials més lleugers: idees, paper 

imprès, somnis irreals” (Makarenko, 2017, p.466). 

Per assolir-ho, l’ensenyament-aprenentatge no pot quedar-se exclusivament en l’anàlisi teòrica de la societat, 

sinó que s’ha d’orientar a l’acció i a la seva transformació. Freinet (2008) assenyala precisament aquesta 

necessitat donant centralitat al concepte de “treball” a l’escola, un treball que no s’entén com a tasca mecànica 

sinó com una activitat autèntica, conscient i d’utilitat social. Així, segons Freinet (2008) el treball ha de ser el 

gran principi, motor i filosofia de la pedagogia que considera popular, a partir de la qual es deriva tot 

aprenentatge o adquisició. Aquesta concepció freinetiana del treball col·lectiu i emancipador és fonamental 

avui dia per dotar de profunditat l’enfocament competencial i la importància del “saber fer”, i així enfocar 

l’acció educativa a la comprensió del món que envolta l’alumnat i a potenciar el seu paper en l’avenç social. 

3.3.2. La didàctica de la Història per construir ciutadania crítica 

Entrant en la concreció de l’ensenyament de les Ciències Socials, específicament de la Història, cal partir del 

plantejament de la funció d’aquesta en l’educació. Tradicionalment, l’ensenyament d’aquesta disciplina ha estat 

molt lligat a la legitimació de les narratives hegemòniques i d’una Història institucional construïda, sovint, a 

partir de les veus dels vencedors. A l’escola, s’ha forjat un currículum tradicional dissenyat per legitimar l’status 

quo i no per emancipar, tal i com assenyala Cuesta (1998), el codi disciplinar de la història ha sigut i segueix sent 

en gran mesura un saber de legitimació de l’ordre establert i una mena de dispositiu de classificació social i de 

domesticació de les consciències. Aquesta domesticació ha estat possible gràcies a un model exclusivament 

transmissiu on la història escolar s’ha presentat com un relat tancat, dogmàtic i basat en l’acumulació 

memorística. Aquest enfocament redueix la disciplina a “una simple memorització de fets, reis i batalles” (Prats, 

2001, p.110), un enfocament que tot i l’autor afirma que ja estaria superat, cal igualment remarcar la necessitat 
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de deixar-lo enrere, ja que buidaria de tota capacitat d’anàlisi i impedint que l’alumnat es formuli preguntes 

sobre el seu passat. El primer pas d’una didàctica crítica, doncs, esdevé trencar amb aquest paradigma.  

Per tal de superar aquesta visió tradicional, cal un abordatge estructural del passat. Segons Vilar (1999), l’estudi 

de la història a l’aula ha de defugir l’anècdota per centrar-se en les causes profundes que mouen les societats, 

situant l’estudi de la història en la comprensió de les estructures que delimiten les possibilitats i el marc en què 

es mouen les persones en un moment determinat. Això no significa que no pugui fer-se ús de relats, anècdotes, 

o curiositats, en l’explicació històrica, sinó que han d’esdevenir eines que serveixin a una comprensió més 

profunda i estructural que permeti l’alumnat entendre l’organització social al llarg de la història i la configuració 

de la desigualtat i l’opressió. Quedar-se exclusivament en l’anècdota bèl·lica o l’episodi aïllat no és un error 

inofensiu, sinó que, com adverteix Díez-Gutiérrez (2020), acaba obstaculitzant la comprensió de les arrels dels 

conflictes actuals .  

Per connectar aquesta anàlisi estructural amb la realitat de l’alumnat, autors com Pagès (2008) situen la 

necessitat de treballar la història a través de problemes socials rellevants (PSR). D’aquesta manera, es 

connecten les vivències passades amb el dret de “respectar la capacitat de l[a] ciutadan[ia] per produir per si 

mateix[a] la realitat futura que necessit[a]” (Grez i Salazar, 1999, p.19). Així doncs, l’ensenyament de la Història 

hauria de permetre connectar amb aquest dret respecte el present i el futur, a més de “[donar] més 

protagonisme a la gent del carrer, als camperols i camperoles, als obrers [i obreres] i als artesans [i artesanes], 

als [i les] immigrants –als d’avui però també als d’ahir -, als esclaus [i esclaves], als gitanos i gitanes, [...]” (Pagès, 

2008, 213). És per això que cal problematitzar els continguts històrics escolars i la manera en què s’imparteixen. 

En el cas específic del franquisme, “cal estudiar molt més del que s’estudia [...] i les seves repercussions pels 

pobles i els homes i dones d’Espanya” (Pagès, 2008, p.212).  

L’objectiu últim de combinar, d’una banda, una anàlisi estructural, i d’altra, una mirada subalterna, és el 

desenvolupament de la consciència històrica. Aquest concepte, la consciència històrica, va més enllà de la 

simple adquisició de coneixements. La consciència històrica és la capacitat humana que, segons Rüsen (1994) 

confereix al present l’experiència del passat de tal manera que pot integrar-se en les perspectives de futur, que 

confereix agència respecte aquest, com una “realitat elemental i general de l’explicació humana del món i de sí 

mateix” (Rüsen, 1994, p. 6). Així doncs, és la capacitat de l’alumnat de comprendre que el present és 

conseqüència de forces estructurals i configurades històricament i que el futur no és inalterable, sinó que pot 

ser transformat.  

Aquesta consciència històrica és clau pel desenvolupament d’una ciutadania crítica, un dels pilars fonamentals 

d’aquesta és que “relacioni passat amb present i es dirigeixi al futur” (Santisteban, 2010, p.39). Per poder-ho 

fer, requeriria consciència de temporalitat, i 

“capacitats per la representació històrica, que es manifesta principalment a través de la narració 

històrica i de l’explicació causal i intencional, [...] imaginació històrica per contextualitzar, desenvolupar 

les capacitats per l’empatia i formar el pensament crític-creatiu a partir de l’anàlisi històric, [i] la 

interpretació de les fonts històriques i del coneixement del procés de construcció de la ciència 

històrica” (Santisteban, 2010, p.39).  

Per fer efectiu aquest procés de construcció del coneixement històric (i la consciència històrica) a l’aula, és 

rellevant el que assenyala Prats (2001), que l’alumnat  no pot ser un simple consumidor de relats tancats, sinó 

que s’ha d’apropar a la metodologia pròpia de la disciplina històrica. Això implica atorgar-li un paper sistemàtic 

al treball didàctic amb fonts primàries. L’ús d’aquests documents no ha de tenir com objectiu formar 

historiadors acadèmics a l’educació secundària o el batxillerat, sinó ciutadania capaç de descodificar críticament 

la informació. Aquesta anàlisi de fonts primàries exigeix aplicar el que Wineburg (2001) defineix com l’heurística 

de la lectura històrica: anar més enllà de la comprensió literal per entrar en el plànol de la causalitat i la 
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intencionalitat. Això suposa ensenyar l’alumnat a interrogar de manera sistemàtica les fonts, és a dir, preguntar-

se qui l’elabora, des de quina posició, quin és el seu propòsit i quines veus o visions pot estar ometent. 

D’aquesta manera l’alumnat pot comprendre l’existència de biaixos i qüestionar la universalitat de la història 

dels vencedors.  

Entesa així, la didàctica de la història esdevé el motor de la ciutadania crítica: quan l’alumnat pren consciència 

que la desigualtat i els problemes socials actuals tenen arrels històriques, comprèn també la seva pròpia 

agència respecte aquests. La consciència històrica trenca el determinisme i demostra que el futur resta obert i 

pot ser transformat mitjançant l’acció col·lectiva. 

En el context de l’estudi del franquisme i l’extrema dreta, l’anàlisi directe de fonts primàries, com podrien ser 

cartells de propaganda, discursos, legislació o testimonis de les víctimes, és irrenunciable per poder desmuntar 

els mites i relats esbiaixats sobre el règim, i pot servir, a més, com un entrenament directe per la ciutadania, ja 

que dota l’alumnat de les eines intel·lectuals i pràctiques necessàries per desemmascarar la manipulació i els 

discursos d’odi a l’actualitat. 

3.4. L’abordatge educatiu de la memòria històrica: tractament didàctic, absències 

curriculars i l’estat de la qüestió 

Per comprendre els reptes actuals en l’ensenyament de la història i de la memòria històrica, és important 

analitzar els intents de renovació pedagògica que van sorgir durant la Transició i les dècades posteriors. A l’Estat 

espanyol, projectes com Germania 75 van representar un esforç pioner per introduir l’anàlisi materialista i 

estructural a les aules, pretenent abordar la història de les classes subalternes i dels conflictes socials. 

Paral·lelament, la influència internacional del projecte britànic Història 13-16 va suposar una autèntica 

revolució metodològica, introduint el treball directe amb fonts primàries i l’empatia històrica a secundària.  

Tot i l’innegable valor d’aquests projectes per trencar amb el codi disciplinar tradicional, autors com el mateix 

Prats (1989) assenyala que l’enfocament de Germania 75 presentava barreres d’accessibilitat, atès que exigia un 

nivell de complexitat conceptual que sovint superava les possibilitats reals de la majoria de l’alumnat. D’altra 

banda, respecte a models com Història 13-16, Cuesta (1998), alerta que la fascinació per les destreses va 

generar una mena “d’il·lusió metodològica”, és a dir, es va ensenyar a fer d’historiador, però a costa d’un cert 

buidatge dels continguts substantius, la qual cosa va acabar despolititzant l’anàlisi històrica i diluint el conflicte 

social.  

Aquest buidatge del conflicte social en la història escolar està directament relacionat amb la configuració dels 

continguts curriculars o disciplinaris oficials. Des del punt de vista didàctic, autors com Pagès (2008) i Valls 

(2007) assenyalen la mancança crònica d’història recent al currículum oficial i a les aules, la qual cosa dificulta 

enormement que l’alumnat pugui establir vincles explicatius amb les problemàtiques que marquen el seu 

present. A més, l’enfocament hegemònic del currículum perpetua exclusions manifestes de les històries 

subalternes. En el cas del franquisme, dimensions centrals de la repressió com el racisme estructural i la 

construcció ideològica de la “Raza Hispánica” o l’antigitanisme institucional són exemples clars en tant que 

pràcticament inexistents com a continguts curriculars. Autors com Torres Santomé (2011) i Díez-Gutiérrez 

(2020) situen aquesta problemàtica, tant en termes generals com en el cas del franquisme. Aquestes absències 

actuen com allò que Apple (1986) anomena com un currículum ocult que legitima la desigualtat actual en no 

abordar-ne les arrels històriques, i que Torres Santomé (1991) especifica en el cas espanyol. 

Per subvertir aquesta anomalia i abordar didàcticament, des d’una perspectiva transformadora, la memòria 

històrica, és necessari deixar enrere l’enfocament exclusivament sincrònic, és a dir, centrat en compartiments 

temporals estancs i memorístics, per adoptar una mirada diacrònica de la història, com assenyala Santisteban 

(2010). Treballar des de la diacronia suposa analitzar l’evolució històrica dels fenòmens estructurals, com 
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podrien ser el classisme, la xenofòbia o el masclisme, per així comprendre com s’expressava en el passat i de 

quines maneres es transforma i muta en el present.  

D’altra banda, la recerca acadèmica actual assenyala que l’ensenyament del franquisme continua presentant 

mancances greus, especialment en els materials curriculars hegemònics. Díez-Gutiérrez (2014, 2021) denuncia 

que els llibres de text continuen fomentant una certa “desmemòria”, abordant la dictadura franquista des d’una 

falsa neutralitat o equidistància que sovint difumina les responsabilitats històriques i equipara víctimes i 

botxins, i l’assumeix com a “part d’una estratègia intencionada per evitar aprofundir en el nostre passat, que 

facilita la manipulació mediàtica i política” (Díez-Gutiérrez, 2024, p.1). D’aquesta manera, malgrat reconèixer 

lleus millores, Díez-Gutiérrez (2014) sentencia que l’abordatge de la memòria històrica continua essent 

superficial, impedint-ne una comprensió real en termes de conseqüències socials i polítiques passades i 

presents. A més, pel que fa a l’abordatge de l’extrema dreta, Tribukait (2024), després d’analitzar els llibres de 

text alemanys, adverteix que els materials educatius tendeixen a externalitzar el problema de l’extremisme de 

dretes, “transmetent el missatge que les actituds d’extrema dreta només poden trobar-se en els marges de la 

societat, fet que pot prendre’s com una invitació a descartar el problema” (Tribukait, 2024, p.7), o quedant-se 

en la impotència de la simple condemna moral; fallant, doncs, a l’hora d’explicar les seves causes estructurals. 

D’aquesta manera, es dificulta la connexió amb el ressorgiment de tendències similars a l’actualitat. 

Més enllà dels materials curriculars, la literatura recent també posa el focus en la pràctica i les percepcions del 

mateix professorat davant d’aquests continguts. L’ensenyament del franquisme i la memòria històrica 

constitueix el que la didàctica de les ciències socials anomena “qüestions socialment vives” o temes 

controvertits. Diversos estudis (Martínez-Rodríguez et al., 2022; Sáez-Rosenkranz et al., 2021; Ballesteros-

Moscosio et al., 2024) conclouen que una part significativa del professorat experimenta inseguretat a l’hora 

d’abordar aquests temes a l’aula, constatant una manca generalitzada de formació didàctica específica en 

matèria de memòria. Aquesta incomoditat sovint es tradueix en una estratègia d’evitació del conflicte o 

autocensura, motivada per la por a la reacció de les famílies, la pressió de l’entorn comunitari o la manca de 

suport institucional clar. En conseqüència, el franquisme acaba quedant relegat a les darreres setmanes del curs 

o es tracta de manera superficial i asèptica, desactivant el seu potencial educatiu per la prevenció del feixisme 

avui. Assenyalen al “procés de construcció cultural, públic i mediatitzat que dificulta un adequat tractament de 

la història recent” (Martínez et al., 2022, p.93), a més de conseqüències com les que situen Sáez-Rosenkranz et 

al. (2021) com centrar la memòria històrica en esdeveniments bèl·lics, sense cap connexió amb el present i 

concebent-la com a “cosa del passat”. 

En definitiva, es tracta d’un escenari de bloqueig: l’ensenyament-aprenentatge continua pres de l’equidistància i 

l’evitació del conflicte, precisament en un moment històric on  l’auge de l’extrema dreta i del feixisme requereix 

d’una ciutadania críticament informada. Aquest diagnòstic global és el que justifica i fa necessària la present 

proposta d’intervenció didàctica. Davant d’aquest escenari de limitacions, emergeix la necessitat de repensar 

l’enfocament de la memòria històrica a les aules. És precisament en aquest buit, entre la teoria didàctica i la 

paràlisi pràctica actual, en el qual és necessari dissenyar eines per facilitar l’abordatge de la memòria històrica 

del franquisme per part del professorat, i per dotar l’alumnat d’una brúixola analítica per intervenir en el seu 

present. 

 

 

 

 



14 

 

4. METODOLOGIA 

4.1. Descripció general 

La proposta d’intervenció didàctica es titula “Anatomia d’una manipulació: memòria i consciència històrica com 

eines d’autodefensa”, està dissenyada per l’alumnat de 4t d’Educació Secundària Obligatòria (ESO). La seqüència 

s’articula sobre la metodologia prèviament desenvolupada en termes teòrics, l’Aprenentatge Basat en Projectes 

(ABP) i té com a eix vertebrador la connexió de l’anàlisi del passat de la dictadura franquista espanyola amb la 

generació d’eines d’autodefensa davant els discursos d’odi i reaccionaris i les fake news de l’extrema dreta del 

present.  

Per tal d’aconseguir-ho, la situació d’aprenentatge s’inicia llançant un repte principal a l’alumnat, dissenyat com 

una crida a l’acció: Preparem una campanya que desmunti els discursos d’odi actuals a partir dels aprenentatges 

de la propaganda franquista. D’aquest gran repte, se’n deriven dues preguntes d’investigació que l’alumnat 

haurà de resoldre en les fases prèvies. A nivell històric: quins mecanismes utilitzava la dictadura franquista per 

assenyalar falsos culpables i justificar la repressió? I a nivell de transferència al present: quins d’aquests relats 

s’estan utilitzant avui dia per fer-nos acceptar les desigualtats i retallar-nos drets? 

Per enfrontar-se a aquest repte, la seqüència s’estructura en tres grans fases que acompanyen l’alumnat des de 

la instrucció històrica fins a la producció col·lectiva: una primera fase expositiva de bastiment històric i teòric, 

una fase central d’anàlisi temàtica i contrast de fonts, i una darrera fase de síntesi i elaboració del producte 

final. Les fases s’estructuren en 2, 5 i 2 sessions respectivament, configurant un total de 9 sessions pel 

desenvolupament de l’ABP.  

L’ABP, a més, abandona un enfocament exclusivament cronològic, per estructurar-se a partir d’una relació 

temàtica directa entre els discursos d’odi del present i els mecanismes d’odi i repressió del passat. Aquest 

disseny, basat en “miralls temàtics” facilita la transposició didàctica, permetent a l’alumnat establir 

paral·lelismes històrics concrets. Prèviament, però, en la primera fase expositiva de bastiment teòric s’abordarà 

tant una contextualització del franquisme, l’abordatge teòric de conceptes com el feixisme i la propaganda, i el 

plantejament del repte. Seguidament, la segona fase d’ investigació cooperativa a l’aula es divideix en cinc grans 

blocs o eixos de discursos d’odi, a cadascun dels quals es dedicarà una sessió: 

i. Del classisme al treball esclau i la misèria: es connecta l’actual criminalització de la pobresa 

mitjançant l’anàlisi de la misèria de l’autarquia, l’estraperlo, i l’explotació de la classe treballadora 

als Batallons de Treballadors del franquisme. 

ii. Del racisme a la Raza Hispánica
1
: es connecta la xenofòbia i el racisme actual, caracteritzat per la 

criminalització de la migració, investigant el racisme estructural del règim, tant a nivell intern (la 

persecució institucional del Poble Gitano) com a nivell imperial (la noció supremacista de la raça 

espanyola). 

iii. Del masclisme al nacionalcatolicisme: s’estableix una connexió entre el discurs masclista de la 

manosfera 
2
a través del mirall de l’arquetip franquista de dona, la Sección Femenina i la repressió 

institucional del Patronato de Protección a la Mujer. 

                                                                 
1
 Tot i la innegable centralitat de la repressió contra els drets nacionals i culturals de Catalunya, Euskal Herria i Galícia durant 

la dictadura franquista, per motius de delimitació i viabilitat temporal de l’ABP, la qüestió de les nacions ibèriques no es 
desenvoluparà en aquesta intervenció didàctica. 
2
 Anglicisme compost que fa referència a un conglomerat d’espais virtuals heterogenis on homes discuteixen sobre la 

masculinitat i que ha evolucionat fins a adoptar una naturalesa agressiva i misògina. El concepte situa, com assenyala 
Ortega Fernández (2025), que no és un fet o casos aïllats, sinó d’organitzacions informals d’Internet que practiquen, sovint, 
un activisme coordinat contra els canvis en la sociabilitat provocats pels avenços del feminisme al llarg del segle XX.  
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iv. De la LGTBIfòbia al perill social: s’estableix una connexió entre l’augment de les agressions 

homòfobes i dels discursos trànsfobs actuals contrastant-les amb la persecució sota la Ley de 

Vagos y Maleantea i els camps de concentració per homosexuals com a Huelva, Tefía o 

Fuerteventura. 

v. De la criminalització de la lluita revolucionària a l’Antiespaña: es connecta l’estigmatització actual 

dels moviments socials o de la militància revolucionària a través de l’estudi de la repressió política 

del règim, el Tribunal de Orden Público (TOP), i la creació de l’enemic intern sota el mite del 

“contuberni judeomaçònic i comunista”.  

A través d’aquests cinc blocs temàtics, l’alumnat rep un contingut històric rigorós fonamentat en fonts primàries 

de diversos tipus i formats (lleis repressives, discursos oficials, cartelleria, documents burocràtics, retalls de 

premsa, vídeos oficials del NO-DO, testimonis orals, entre d’altres.) L’aterrament d’aquests continguts 

disciplinaris es produeix a través del contrast constant: no es tracta de memoritzar el contingut històric 

passivament, sinó d’analitzar-los com a mecanismes d’estat dissenyats per legitimar l’exclusió i l’odi. És aquest 

procés d’indagació el que connecta directament amb els objectius d’aprenentatge establerts, ja que dota 

l’estudiantat de les categories analítiques necessàries per identificar la construcció de discursos d’odi des del 

poder, habilitant-lo per transferir aquest aprenentatge a la desconstrucció de la propaganda de l’extrema dreta 

actual.  

A més, per tal de seqüenciar l’aprenentatge i garantir el treball dels fonaments necessaris per l’elaboració del 

producte final, l’ABP integra una estratègia de bastiment al finalitzar cadascun dels cinc blocs temàtics, en què 

l’alumnat elaborarà un subproducte: una “Fitxa d’Autodefensa”. Aquesta fitxa estandarditzada actua com un 

instrument de síntesi on els grups de treball hauran de condensar l’anàlisi estructural de la sessió. Hi hauran de 

registrar quin mecanisme de dominació s’ha estudiat, identificar quins principis de propaganda i elements 

audiovisuals s’estan emprant per manipular l’espectador, quins eren els interessos subjacents, quines fal·làcies 

o red flags s’utilitzen en el present per reciclar aquest discurs, i quins arguments poden desmuntar-ho. 

Aquestes fitxes serviran com a base per la posterior realització del producte final. 

La tercera fase en què culmina l’ABP és la fase de síntesi i d’elaboració del producte final. Aquesta etapa és 

fonamental per tancar el cicle de l’ABP, passant de la deconstrucció històrica a l’agència de l’alumnat. Per 

materialitzar aquest aprenentatge, es planteja una síntesi dels aprenentatges a través de la creació d’un 

producte final de naturalesa doble. D’una banda, l’alumnat elaborarà un Manual d’autodefensa contra la 

propaganda feixista i els discursos d’odi. Aquest document, que tindrà un format de fanzine digital, actua com a 

eina de sistematització. Hi recolliran els mecanismes de manipulació i dominació que han extret de l’anàlisi de 

les fonts primàries en els diferents blocs temàtics, i esdevindrà, doncs, la bastida teòrica o “brúixola” analítica 

creada pel mateix alumnat. D’altra banda, per garantir l’enfocament de transformació social i connectar amb la 

realitat de l’alumnat, aquest coneixement es traduirà a la pràctica mitjançant una Campanya audiovisual de 

Reels de desmuntatge d’aquesta propaganda a l’actualitat. Utilitzant els indicadors establerts al seu propi 

manual d’autodefensa, l’alumnat haurà d’identificar discursos d’odi actuals a les xarxes socials o difosos a través 

de fake news per desemmascarar-los amb evidències i mostrant com els discursos reciclen estratègies de 

dominació del passat.  

Aquesta fase preveu la posada en comú dels diferents aprenentatges, la redacció del manual, i posteriorment la 

tria i cerca de discursos d’odi actuals per desmuntar, elaboració de guió, enregistrament i edició dels reels, 

contemplant totes aquestes accions dins l’horari lectiu de l’assignatura de Geografia i Història de 4t d’ESO. Ara 

bé, sent conscients de les tensions horàries i de la densitat curricular que sovint empeny a no abordar el 

franquisme a l’aula, la proposta incorpora la flexibilitat de poder dur a terme la part de producció i edició 

audiovisual dels reels de manera coordinada amb l’espai de Tutoria. D’aquesta manera, el projecte es pot dur a 

terme davant de possibles imprevistos o manca de temps a l’aula de Geografia i Història, i també n’amplifica el 

potencial educatiu. Abordar els discursos d’odi i la justícia social des de la Tutoria reforça la dimensió transversal 
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del projecte i s’alinea amb l’acció tutorial d’orientació ciutadana, demostrant que la memòria històrica i la 

prevenció de l’odi són responsabilitats compartides pel conjunt de la comunitat educativa. 

Finalment, pel que fa a l’avaluació d’aquest ABP, s’articula a través d’una avaluació formativa i continua, 

mitjançant l’estratègia de bastiment dels subproductes (les Fitxes d’Autodefensa) treballats sessió a sessió. 

Aquest enfocament permet un seguiment constant del procés d’aprenentatge i la correcció d’errors abans 

d’arribar al producte final.  

 

4.2. Justificació de la proposta 

El disseny d’aquesta Situació d’Aprenentatge respon a una urgència i necessitat social i política com és el 

context actual de crisi estructural del sistema socioeconòmic i el consegüent auge de posicions reaccionàries i 

tendències feixistes, capitanejat per les forces d’extrema dreta. Aquest context, a més d’estar plasmat en 

termes teòrics prèviament, l’he pogut constatar tant en el meu període de pràctiques formatives al centre de 

secundària, com en la meva experiència com a docent en l’educació no reglada de l’anglès. Concretament, he 

observat com una part significativa de l’alumnat, especialment masculí, reprodueix de forma acrítica prejudicis 

racistes i antifeministes, sovint connectats amb el contingut que consumeixen a xarxes com TikTok o Instagram. 

A més, davant l’abordatge del franquisme, tot i ésser en un format trencador com l’ABP, l’alumnat mostrava 

certa desafecció, percebent-ho com un conflicte aliè que no els interpel·la, en sovint mancar d’una connexió 

constant i explícita amb el present.  

Així, és la bretxa entre la propaganda reaccionària que rep l’alumnat per les pantalles i que es cou en el seu 

context quotidià, i la ineficàcia d’una història escolar del franquisme que encara no ha trobat quina tecla 

prémer per aconseguir permear en l’alumnat, el motiu principal que fa urgent l’aplicació d’una situació 

d’aprenentatge com la que es proposa. Una aplicació que ha d’assimilar que, com adverteix Freire (1990), 

l’educació mai és neutra, i per tant, o bé actua com un instrument integrador de la lògica dominant, o bé es 

converteix en una eina per la superació d’aquesta.  

La justificació d’aquesta proposta se sustenta en els següents aspectes didàctics i estructurals: 

 El desenvolupament de la consciència històrica mitjançant Problemes Socials Rellevants (PSR). La 

proposta s’estructura a través de Problemes Socials Rellevants de l’entorn de l’alumnat, com són el 

classisme, el racisme, el masclisme o la LGBTIfòbia, per investigar-ne l’expressió en el franquisme, 

entenent-lo com un període històric en què s’aguditzen i es fan encara més evidents i crues les 

desigualtats prèviament existents, en ésser el feixisme una resposta del sistema a la crisi d’aquest. 

Aquest viatge del present al passat i el retorn al present s’empra com a via per desenvolupar 

consciència històrica, permetent que l’alumnat comprengui que les desigualtats i l’odi del present no 

són inevitables, sinó fenòmens construïts històricament.   

o L’enfocament de “miralls temàtics” enfront de la cronologia tradicional. Concretament, es 

pretén trencar amb l’ensenyament clàssic del franquisme basat en fites cronològiques i 

memorístiques, estructurant el projecte mitjançant paral·lelismes (passat-present), dotant així 

la memòria històrica d’un valor d’ús clar i recognoscible per l’alumnat. S’aborda, doncs, l’odi 

com una eina utilitzada en diferents etapes històriques per dividir les classes subalternes i 

justificar la repressió i la retallada de drets.  

 La superació de la falsa neutralitat cap a una pedagogia contra el feixisme. Tal com constata la revisió 

de la literatura, l’ensenyament hegemònic del franquisme als llibres de text i a les aules continua pres 

d’una certa ‘desmemòria’ i d’una falsa equidistància que difumina les responsabilitats històriques i 

materials de la dictadura. Això, sumat a la tendència d’externalitzar i tractar l’extremisme de dretes 

com un fenomen aliè, deixa l’alumnat indefens davant l’auge reaccionari i feixista. Aquesta intervenció 



17 

 

didàctica, doncs, esdevé l’aplicació pràctica d’una pedagogia contra el feixisme, sense defugir del 

conflicte i desterrant la neutralitat docent, dotant l’alumnat de les eines analítiques necessàries per 

desemmascarar la desigualtat i l’odi en el seu context.  

 L’apropament a l’ofici d’historiador/a a través de l’anàlisi de fonts. Per tal que l’alumnat trenqui amb 

la posició de passivitat i els relats tancats en què el situa el model tradicional. La proposta, doncs, 

pretén apropar-lo a la pràctica de la disciplina històrica, mitjançant l’aplicació del que Wineburg (2001) 

defineix com l’heurística de la lectura històrica. S’ensenya l’estudiantat a interrogar els documents (qui 

els elabora, des de quina posició de poder, amb quina intenció i quines veus i qüestions ometen) per 

anar més enllà de la comprensió literal. A la pràctica, l’ABP contraposa la propaganda oficial de l’Estat 

franquista amb les fonts de la resistència i les classes subalternes. Aquest exercici de descodificació del 

passat no només permet desmuntar el relat hegemònic dels vencedors, sinó que esdevé l’entrenament 

indispensable perquè com a ciutadania crítica pugui detectar biaixos, desemmascarar la manipulació i 

defensar-se dels discursos d’odi de l’actualitat. 

 El producte final com a acció transformadora. El disseny d’un Manual i una campanya de Reels respon 

a la necessitat de transcendir l’anàlisi passiva. L’alumnat passa a ser un subjecte actiu, emprant 

l’arquitectura d’una xarxa social on proliferen discursos d’odi sovint expressats a través de fake news 

per combatre’ls i defensar-se del seu efecte. Així, la història deixa de transmetre’s com un llistat de 

greuges del passat per convertir-se en allò que li dona nom al projecte: una eina d’autodefensa per al 

present. 

D’aquesta manera, doncs, la proposta de Situació d’Aprenentatge en forma d’ABP pren una rellevància cabdal 

tant en el context social, econòmic i polític de l’alumnat al qual va adreçat, alhora que es relaciona amb 

elements essencials per l’educació avui dia, com és l’aprenentatge competencial i el desenvolupament de 

pensament crític, amb especial èmfasi en la capacitat d’extraure hipòtesis, analitzar fonts i elaborar conclusions 

útils pel present de l’alumnat. Per tant, la relació del coneixement històric, concretament la memòria històrica, 

amb els problemes del present, és el que contribueix a la construcció de ciutadania crítica i capaç d’enfrontar 

els problemes que l’envolta.  

 

4.3.  Principis metodològics  

Per tal de materialitzar l’enfocament didàctic crític i transformador exposat, i garantir que tot l’alumnat assoleix 

els objectius d’aprenentatge, la proposta d’intervenció s’estructura a partir de cinc principis metodològics 

fonamentals: 

 L’ABP com a eina d’aprenentatge 

En termes generals, l’ABP va ser definit inicialment per part de Kilpatrick (1918) com una activitat entusiasta i 

plena de propòsit que es desenvolupa, ineludiblement, en un entorn social. S’entén, doncs, com “un procés 

d’investigació o creació per part de l’alumnat que treballa de manera relativament autònoma i amb un alt nivell 

d’implicació i cooperació” (Trujillo, 2015, cap. “¿Qué es, cómo es, dónde está?”). Vergara (2015) també destaca 

que l’ABP és la metodologia òptima per garantir dos principis didàctics clau: d’una banda, l’enfocament de la 

col·lectivitat, ja que la resolució del repte exigeix la socialització i la interdependència entre iguals; i d’altra, 

l’enfocament de la transformació, ja que l’aprenentatge no es queda en un pla abstracte, sinó que es 

materialitza en la generació d’un producte final útil per la comunitat. 

Aquesta metodologia permet complementar la figura docent amb altres eines i materials a través dels quals 

obtenir i extreure informació i coneixements, com per exemple introduint l’ús de les fonts primàries. A més, 

cerca que l’alumnat abandoni el rol de receptor passiu per esdevenir un agent actiu, capaç de mobilitzar el 
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coneixement històric per donar resposta a allò que Pagès (2008) fa referència com als problemes socialment 

rellevants (PSR) del seu entorn. 

Ara bé, per garantir l’èxit i, sobretot, l’equitat d’aquesta metodologia, el disseny didàctic ha de tenir en compte 

certes consideracions i limitacions, tenint en compte la necessitat de no buidar l’aula de continguts rigorosos, 

com assenyalen Fernández, García i Galindo (2017), ni tampoc de substituir el coneixement per una mena 

“d’activisme irreflexiu”. Així doncs, per poder assegurar que tot l’alumnat, també el que prové d’entorns amb 

menor capital cultural, adquireix totes les eines intel·lectuals necessàries, és important entendre el rol 

instructiu i de guiatge del docent, i no confondre la cerca de major protagonisme per part de l’alumnat amb la 

generació de coneixement de manera autònoma.  

Un disseny rigorós d’ABP en l’ensenyament de la Història requereix d’una articulació conscient entre la 

instrucció i l’autonomia. Per això, s’hi integren fases prèvies i paral·leles d’instrucció directa on el o la docent 

proporciona la bastida teòrica indispensable. D’aquesta manera, es garanteix que tot l’alumnat disposi de les 

mateixes eines conceptuals per abordar la investigació col·lectiva en igualtat de condicions. 

A més, seguint el concepte de “treball” de Freinet (2008), entès com activitat conscient i d’utilitat social, el 

producte final de l’ABP no es concep com un simple tràmit avaluatiu, sinó com una producció autèntica i amb 

un objectiu social i transformador. De manera més concreta, el producte final d’aquest ABP pretén esdevenir 

una eina de praxi cívica: permet l’alumnat utilitzar els seus aprenentatges d’anàlisi de la història i la propaganda 

franquista per dissenyar estratègies de deconstrucció i resposta a discursos d’odi o fake news reaccionàries i 

feixistes de l’actualitat. 

 

 La ZDP i DUA  

Per garantir l’avenç per de la Zona de Desenvolupament Pròxim (ZDP) de l’alumnat, que desenvolupa Vygotstky 

(2009), s’articula la pràctica a través de l’aprenentatge col·lectiu i l’acompanyament constant de la figura 

docent. A l’aula, això es tradueix en dues dimensions pràctiques, d’una banda, l’ajuda mútua entre iguals, 

organitzant la classe en grups de treball heterogenis on l’anàlisi de les fonts històriques es resol de manera 

dialògica i col·lectiva. Aquesta interacció social actua com a motor de desenvolupament, permetent que 

l’alumnat es nodreixi de les diferents capacitats i habilitats dels seus iguals, oferint-se suport mutu per assolir 

una comprensió que no podrien aconseguir de manera individual. D’altra banda, el guiatge de la figura docent 

situa el professorat com a bastida, acompanyant els grups durant la investigació i dosificant la complexitat del 

repte. A més, s’inclouen mecanismes d’activació d’idees prèvies en la primera i la segona fase per assegurar una 

connexió entre el coneixement previ i el coneixement potencial a desenvolupar.  

L’aplicació dels principis del Disseny Universal per a l’Aprenentatge (DUA) és, precisament, un exemple pràctic 

d’aquest guiatge per la ZDP. Concretament s’apliquen el Principi I, que consisteix a proporcionar múltiples 

formes de representació, oferint fonts històriques multimodals (textos amb glossari, àudios i vídeos) per 

superar les barreres de comprensió lectora; i el Principi II, que consisteix a proporcionar múltiples formes 

d’Acció i Expressió, materialitzant-se directament en les Fitxes d’Autodefensa. Aquestes fitxes actuen com a 

bastida cognitiva que pauta l’extracció d’informació pas a pas, podent quedar-se en la descripció de la font, 

l’anàlisi o la transposició al present, presentant així diferents nivells adaptables a les necessitats de l’alumnat, a 

més de guiar l’extracció d’informació pas a pas, enlloc d’exigir síntesis des de zero a l’hora d’elaborar el 

producte final.  
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 El mètode expositiu interactiu com a garant d’equitat 

Per evitar el buidatge de continguts teòrics, i alhora garantir un punt de partida aproximadament similar per 

part de l’alumnat, mentre es defuig de la classe magistral unidireccional, s’emprarà el mètode expositiu 

interactiu proposat per Quinquer (2004). Es situa, doncs, la necessitat de l’exposició oral del o la docent per 

estructurar coneixements complexos, sempre que se superi la passivitat de l’alumnat. D’aquesta manera, 

s’introdueix en l’ABP una sessió inicial que permeti contextualitzar el franquisme i abordar qüestions teòriques 

com el feixisme o la propaganda, des del treball pràctic amb exemples, i dialògic a través de preguntes; la 

interacció amb l’alumnat que connectin les seves idees prèvies amb el contingut treballat; i l’ús d’organitzadors 

visuals. 

A més, els primers 10 minuts de cada sessió en la fase d’investigació es dediquen a allò que Quinquer (2004) 

anomena com a “problematització inicial”: el o la docent projecta un document o titular del franquisme que 

genera un interrogant o conflicte cognitiu. A més, el procés d’investigació i de guiatge d’aquesta s’intercala amb 

preguntes a l’alumnat. D’aquesta manera s’aconsegueix dotar l’alumnat de la bastida conceptual necessària i 

s’assegura que la classe participa de manera activa en la construcció d’aquesta bastida. 

 

 La indagació a través de fonts primàries  

A l’hora d’investigar cada bloc temàtic, l’alumnat ho farà a través de l’anàlisi directa de dossiers de fonts 

primàries que inclouran materials com fragments escrits com lleis, manuals, diaris, pamflets, però també 

audiovisuals com fragments del NO-DO, (visuals) com cartells o fotografies, àudios, etc. L’aplicació pràctica de 

l’heurística històrica exigirà que els grups caminin des de la lectura/escolta/visualització literal de la font fins a 

l’auto-interrogació i anàlisi.  

Aquesta anàlisi anirà pautada amb preguntes que guiïn l’alumnat, plantejant hipòtesis, situant evidències i 

podent arribar a conclusions, apropant-los a l’ofici d’historiador, i amb la intenció de reflexionar sobre la 

suposada neutralitat de les fonts oficials que sovint ha fomentat el currículum escolar tradicional per amagar 

les relacions de poder i violència darrere d’aquestes, entrenant la capacitat per identificar biaixos, interessos, 

absències i narratives contraposades, una eina analítica que esdevindrà clau per transferir l’aprenentatge en 

l’elaboració dels productes finals.  

 Desplaçament de l’eix moral cap a l’anàlisi estructural i l’agència històrica 

Per garantir una anàlisi estructural, tal i com situa Vilar (1999), i defugir de la simple reprimenda moral davant 

el feixisme, que assenyala Tribukait (2014), la dinàmica de treball ha d’incorporar de manera constant i 

transversal aquesta consideració. A la pràctica, davant de qualsevol mecanisme de repressió o d’odi, s’ha de 

defugir de quedar-se en el judici moral sobre la injustícia per anar més enllà, i poder apuntar als interessos i 

beneficis socials, polítics i/o econòmics darrere d’allò que es treballa, una perspectiva que forma part de tant 

les guies d’anàlisi dels dossiers de fonts com de les fitxes d’autodefensa.  

D’aquesta manera, l’alumnat haurà de deduir a partir de les fonts, per exemple, qui es lucrava amb l’ús del 

treball esclau, o amb l’organització del mercat negre (l’estraperlo). Aquest exercici d’aula força l’alumnat a llegir 

la història no des d’intencions individuals sinó des de la configuració de la dominació i l’opressió en termes 

estructurals en un context històric determinat. 

A més, per desenvolupar consciència històrica, el disseny didàctic se centrarà a incloure les veus de les classes 

subalternes, per confrontar-les amb la versió oficial i institucional de la realitat que oferia el règim franquista a 

través de la propaganda. A més, aquestes fonts cercaran també ressaltar la vessant de resistència, i per tant, 

d’agència històrica, de diferents grups socials, permetent connectar l’alumnat amb la vessant activa de les 
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classes subalternes. Aquest pas és un exercici pràctic fonamental per treballar la pròpia agència històrica de 

l’alumnat envers els discursos d’odi en el seu context immediat.  

 

4.4.  Objectius didàctics i elements curriculars 

 Objectius d’aprenentatge 

D’acord amb el disseny metodològic de l’ABP i l’enfocament competencial que estableix la legislació vigent, és a 

dir, la Ley Orgánica 3/2020 (d’ara en endavant, LOMLOE) i el Decret 175/2022 sobre el currículum de secundària 

de Catalunya, la intervenció a l’aula està dirigida a la resolució d’un repte pràctic amb utilitat social. Per assolir-

ho, es defineixen cinc objectius d’aprenentatge que abasten diferents nivells de complexitat.  

1) Desconstruir la propaganda de la dictadura franquista per identificar-ne els mecanismes 

estructurals de repressió i difusió de l’odi, i els interessos que els sustentaven. 

2) Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els discursos d’odi actuals 

per comprendre la pervivència històrica de desigualtats socials com el classisme, el masclisme, el 

racisme o la LGBTIfòbia.  

3) Contrastar els relats institucionals hegemònics del règim amb les fonts de les classes subalternes i 

la resistència antifranquista per reconèixer l’agència històrica col·lectiva i desenvolupar una 

ciutadania crítica i emancipadora. 

4) Produir un Manual d’autodefensa i una campanya audiovisual (Reels) per desmuntar de manera 

argumentada i pràctica la propaganda feixista i els discursos d’odi que envolten l’alumnat. 

5) Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir l’ajuda mútua i la 

resolució col·lectiva del repte plantejat. 

 

 Competències específiques de la matèria 

D’acord amb el Decret 175/2002, d’ordenació dels ensenyaments de l’educació bàsica, el disseny de la present 

Situació d’Aprenentatge (SA) s’estructura a partir de l’assoliment de les següents competències específiques de 

la matèria de Geografia i Història: 

Taula 1. Taula de competències específiques  

Àrea o matèria Competències específiques 

Geografia i Història CE1. Cercar i tractar informació que permeti 

interpretar el present i el passat, aplicant els 

procediments de la recerca històrica i geogràfica a 

partir de l’anàlisi crítica de dades procedents de fonts 

analògiques i digitals, per transformar-ho en 

coneixement i comunicar-ho a través de diferents 

formats.  

Geografia i Història CE2. Indagar i argumentar a partir de problemes 

socials rellevants, locals i globals, per desenvolupar 

un pensament crític i respectuós amb les diferències, 

que contribueixi a la construcció de la identitat 

individual i col·lectiva i a la consecució d’un present i 

un futur més just i inclusiu. 
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Geografia i Història CE5. Analitzar de forma crítica els mecanismes que 

han regulat la vida de les societats al llarg de la 

història fins a l’actualitat i la construcció dels sistemes 

democràtics per participar de manera respectuosa i 

compromesa en activitats comunitàries que 

promoguin la convivència, la cohesió social i l’equitat. 

 

Nota: Taula de competències específiques de Geografia i Història que aborda la Situació d’Aprenentatge, d’acord amb el 

Decret 175/2002 d’ordenació dels ensenyaments de l’educació bàsica. Font: elaboració pròpia. 

 Competències transversals 

A continuació, a més de les pròpies competències de la matèria, el caràcter integral de l’ABP afavoreix el 

desplegament de les competències transversals següents, establertes al currículum: 

 

Taula 2. Taula de competències específiques transversals 

Competència transversal Competències específiques transversals 

Competència digital CD3. Participar, col·laborar i interactuar mitjançant 

eines o plataformes virtuals per comunicar-se, 

treballar col·laborativament i compartir continguts, 

dades i informació, gestionant de manera 

responsable les pròpies accions, presència i viabilitat 

a la xarxa, i exercint una ciutadania digital activa, 

cívica i reflexiva.  

Competència ciutadana CC1. Analitzar i comprendre idees relatives a la 

dimensió social i ciutadana de la seva pròpia identitat, 

així com als fets socials, històrics i normatius que la 

determinen, demostrant respecte per les normes, 

empatia, equitat i esperit constructiu en la interacció 

amb els altres en diferents contextos 

socioinstitucionals.  

CC3. Analitzar i comprendre problemes ètics 

fonamentals i d’actualitat, considerant críticament els 

valors propis i aliens, i desenvolupant els seus propis 

judicis per afrontar la controvèrsia moral amb actitud 

dialogant, argumentativa, respectuosa i oposada a 

qualsevol tipus de discriminació o violència –incloent-

hi la violència masclista, LGTBI-fòbica, racista o 

capacitista –o fonamentalisme ideològic. 

Competència personal, social i d’aprendre a aprendre CPSAA3. Comprendre proactivament les perspectives 

i les experiències dels altres i incorporar-les al seu 

aprenentatge per participar en el treball en grup i 

acceptant tasques i responsabilitats de manera 

equitativa i emprant estratègies cooperatives. 
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Nota: Taula de competències específiques transversals d’acord amb el Decret 175/2002 d’ordenació dels ensenyaments de 

l’educació bàsica que aborda la Situació d’Aprennetatge. Font: elaboració pròpia. 

 

 Criteris d’avaluació 

A continuació es detallen els diferents criteris d’avaluació, corresponents a les competències específiques de la 

matèria prèviament definides, relacionant-los amb els objectius d’aprenentatge.  

 

Taula 3. Taula d’objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluació 

Objectius d’aprenentatge Criteris d’avaluació 

1. Desconstruir la propaganda de la dictadura 

franquista per identificar-ne els mecanismes 

estructurals de repressió i difusió de l’odi, i 

els interessos que els sustentaven.  

(CE1) 1.1. Elaborar continguts propis en diferents 

formats, mitjançant aplicacions i estratègies de 

recollida i representació de dades més complexes, 

contrastant críticament fonts actuals i del passat, tant 

analògiques com digitals. 

(CE1) 1.4. Analitzar la veracitat i la fiabilitat de les 

fonts per diferenciar fets d’opinions, identificant la 

desinformació i utilitzant la informació seleccionada 

de manera efectiva per resoldre problemes.  

2. Relacionar els mecanismes de dominació i 

exclusió del franquisme amb els discursos 

d’odi actuals per comprendre la pervivència 

històrica de les desigualtats socials com el 

classisme, el masclisme, el racisme o la 

LGBTIfòbia.  

(CE1) 1.3. Transferir adequadament la informació i el 

coneixement a través de diferents mitjans a contextos 

i conjuntures actuals, i construir nou coneixement 

valorant solucions i alternatives diverses.  

(CE2) 2.2. Explicar problemes passats i presents de la 

humanitat a diferents escales temporals i espacials, 

des del món local al global, utilitzant conceptes, 

situacions i dades rellevants de les ciències socials.  

3. Contrastar els relats institucionals 

hegemònics del règim amb les fonts de les 

classes subalternes i la resistència 

antifranquista per reconèixer l’agència 

històrica col·lectiva i desenvolupar una 

ciutadania crítica i emancipadora. 

(CE5) 5.2. Identificar les fites més importants en la 

lluita per a la democràcia i les llibertats al llarg del 

segle XX a l’estat espanyol, reconèixer els moviments 

socials i polítics que les han protagonitzat i preservar 

llurs memòries plurals. 

4. Produir un Manual d’autodefensa i una 

campanya audiovisual (Reels) per desmuntar 

de manera argumentada i pràctica la 

propaganda feixista i els discursos d’odi que 

envolten l’alulmnat. 

(CE2). 2.4. Elaborar i comunicar productes propis, 

crítics i argumentats, amb una mirada oberta al diàleg 

i al respecte a judicis i plantejaments diferents, tot 

reflexionant sobre el propi procés d’aprenentatge. 

5. Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic 

en grups heterogenis per afavorir l’ajuda 

(CE5) 5.1. Assumir els valors democràtics en la 

convivència escolar i de l’entorn, fent propostes 
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mútua i la resolució col·lectiva del repte 

plantejat. 

constructives i rebutjant situacions injustes i 

discriminatòries.  

Nota: Taula d’objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluació d’acord amb el Decret 175/2002 d’ordenació dels ensenyaments 

de l’educació bàsica que aborda la Situació d’Aprennetatge. Font: elaboració pròpia. 

 

 Sabers  

A continuació s’exposen els diferents sabers que es treballen al llarg de l’ABP: 

 

Taula 4. Taula de sabers 

Bloc de sabers Saber 

A. Reptes del món 

actual 

Societat de la informació i cultura mediàtica: 

 Ús de mitjans audiovisuals per crear produccions personals i col·lectives i 

comunicar recerques. 

A. Reptes del món 

actual 

Desigualtats i justícia social: 

 Identificació de les desigualtats i injustícies en el context local i global. 

B. Societats i territoris Consciència històrica: 

 Elaboració de judicis propis i argumentats davant de problemes d’actualitat 

contextualitzats històricament, i defensa i exposició crítica a través de 

presentacions i debats.  

B. Societats i territoris Sistemes econòmics i desigualtat:  

 Identificació de les principals fites de les lluites socials i laborals 

contemporànies i els reptes pendents de l’estat del benestar. 

B. Societats i territoris Catalunya i Espanya a l’època contemporània: 

 Contextualització de les principals transformacions polítiques, 

econòmiques, socials i culturals, incidint en la Segona República, la guerra, 

el franquisme i la transició democràtica.  

B. Societats i territoris Perspectiva de gènere: 

 Reconeixement de les aportacions de les dones en diferents àmbits socials, 

culturals, artístics, econòmics i polítics. 

B. Societats i territoris La memòria democràtica: 

 Distinció i complementarietat entre la història i la memòria.  

 Valoració de la funció de la memòria històrica en la construcció del futur.  

C. Compromís cívic Ciutadania i compromís cívic: 

 Reconeixement del caràcter inacabat de la lluita pels drets humans i la 
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democràcia. 

C. Compromís cívic Ciutadania ètica digital: 

 Ús responsable, col·laboratiu i ètic de les plataformes virtuals. 

 

Nota: Taula de sabers d’acord amb el Decret 175/2002 d’ordenació dels ensenyaments de l’educació bàsica que aborda la 

Situació d’Aprennetatge. Font: elaboració pròpia. 

 

 Abordatge dels vectors en l’ABP 

Taula 5. Taula de vectors d’aprenentatge 

Vector Abordatge en l’ABP 

Perspectiva de gènere S’integra tant en l’anàlisi històrica de l’explotació de la dona sota el 

franquisme com en el present, dotant l’alumnat d’eines per identificar i 

desmuntar fal·làcies i violències del discurs masclista actual. 

Universalitat del currículum Es garanteix l’equitat a través del bastiment docent i el Disseny Universal 

per a l’Aprenentatge (DUA). L´ús de les Fitxes d’Autodefensa amb diferents 

nivells, els glossaris històrics i el treball col·lectiu heterogeni asseguren 

l’avenç i el desenvolupament de tot l’alumnat, incorporant mesures 

específiques en relació a les necessitats concretes d’aquest. 

Ciutadania democràtica i 

consciència global 

Es treballa de manera directa mitjançant el desmuntatge de l’odi i de la 

propaganda feixista, la recuperació e la memòria històrica plural i la 

pràctica de l’agència històrica enfocada a la justícia social (materialitzada 

en el Manual d’Autodefensa i els Reels de desmuntatge de l’odi).  

 

Nota: Taula de vectors d’aprenentatge d’acord amb el Decret 175/2002 d’ordenació dels ensenyaments de l’educació bàsica 

que aborda la Situació d’Aprennetatge. Font: elaboració pròpia. 

 

4.5. Mesures de suport 

 

 Mesures i suports universals 

A l’ABP s’implementen les següents mesures o estratègies adreçades a tot l’alumnat del grup classe, 

dissenyades de manera proactiva, i no reactiva, per minimitzar les barreres d’aprenentatge, sota el paraigües 

del plantejament del Disseny Universal per a l’Aprenentatge (DUA): 

a. Múltiples formes de representació: l’alumnat no accedeix a la informació exclusivament a través de 

textos, sinó que s’ofereix informació multimodal. Els dossiers de fonts primàries i secundàries 

combinen textos amb cartells, fotografies, retalls de premsa, àudios... A cada sessió es proporciona un 

glossari històric i terminològic per desencriptar vocabulari complex, reduint la càrrega cognitiva a 

l’hora d’enfrontar-se a la lectura.  
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A més, per garantir l’accessibilitat a les fonts, s’aplicarà tant una adaptació del text general en termes 

de major interlineat, tipografies sense serif, mida 12-14 i amb paraules clau en negreta, conjuntament 

amb la possibilitat d’ús d’eines de conversió de text a veu i viceversa.  

 

b. Múltiples formes d’acció i expressió: l’anàlisi de les fonts no es fa des d’un full en blanc. Tota la classe 

utilitza les Fitxes d’Autodefensa, un organitzador gràfic estandarditzat que pauta l’extracció 

d’informació pas a pas, conjuntament amb bases d’orientació per cada sessió que detallin els passos a 

seguir per realitzar les diferents activitats. A més, per al producte final, l’alumnat pot distribuir els rols 

a l’hora de realitzar tant el Manual d’Autodefensa (redacció, maquetació...) i també el Reel (guió, 

locució, edició, etc.) segons les seves habilitats i interessos.  

 

c. Múltiples formes d’implicació:  la implicació es garanteix mitjançant el vincle de l’aprenentatge amb la 

realitat de l’alumnat, interrogant el passat per entendre fenòmens que l’afecta avui dia (masclisme, 

racisme, classisme, etc.). Per afegir, per mantenir la motivació i regular el propi aprenentatge, s’integra 

de manera sistemàtica l’avaluació de procés, en lloc d’una avaluació exclusivament finalista, i 

dinàmiques d’avaluació entre iguals i autoavaluació, donant l’alumnat un paper actiu i conscient sobre 

el seu propi progrés. 

 

 Mesures i suports addicionals o intensius 

A continuació es detallen mesures i suports addicionals als generals o universals prèviament exposats, 

proposats per diferents perfils d’alumnat amb necessitats específiques determinades, seguint l’escala 

d’intensitat del Decret 150/2017.  

Primerament, les mesures addicionals: 

 Per a alumnat amb Trastorns de l’Aprenentatge (TDAH, Dislèxia, Disgrafia):  

o Flexibilització temporal i avaluativa: es considerarà l’oferiment d’ampliació del temps 

d’entrega i es permetrà compensar dificultats d’expressió escrita mitjançant avaluacions o 

explicacions orals complementàries al o la docent. 

o Autoregulació: per l’alumnat amb dèficit d’atenció, es permetrà l’ús de temporitzadors visuals 

personals per marcar els temps de cada subtasca i es pactaran descansos curts programats. 

 Per l’alumnat d’incorporació tardana (Suport Lingüístic): 

o S’oferirà atenció docent durant la lectura de les fonts. Es permetrà l’ús autònom de traductors 

digitals i diccionaris bilingües, i s’acceptarà que l’esbós o guió previ del Reel es pugui redactar 

parcialment en la seva llengua materna per garantir la comprensió històrica de fons, abans de 

passar al català en el producte final, podent-lo subtitular en les seves llengües maternes. 

Segonament, les mesures intensives, en cas que existeixin Plans Individualitzats (PI): 

 Adaptació significativa de l’avaluació: l’alumne/a no serà avaluat pels criteris d’avaluació generals 

establerts a la programació, sinó en consonància amb els criteris pactats al seu PI. 

 Docència compartida i recursos específics: a les sessions clau (especialment en la lectura de fonts i 

l’elaboració dels productes finals), es requerirà el suport dins de l’aula de la figura docent d’educació 

especial o de la figura professional de la SIEI (Suport Intensiu per a l’Escolarització Inclusiva). Aquesta 

figura guiarà in situ la implicació de l’alumne/a dins del seu grup, aplicant tècniques de modelatge 

directe. 
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4.6. Funcionament i temporització 

El desenvolupament d’aquesta Situació d’Aprenentatge s’articula entorn a l’Aprenentatge Basat en Projectes 

(ABP) i l’Aprenentatge col·lectiu. L’espai formatiu s’allunya del model transmissiu tradicional, encara que 

garanteix unes bases transmissives en diàleg i amb la participació de l’alumnat, per convertir-se en un 

‘laboratori històric’ on l’alumnat és el subjecte actiu del seu propi aprenentatge. Aquest aprenentatge, a més, 

es fonamenta en el treball col·lectiu a través de la interacció i l’ajuda mútua, com motors imprescindibles 

d’equitat. A més, aquest treball es distancia de les perspectives neoliberals que simplement cerquen eficiència 

grupal. 

La metodologia principal és el treball en grups heterogenis (d’uns 4 alumnes). El col·lectiu escolar s’entén com 

un organisme social de suport mutu on es resolen problemes reals. Per aquest motiu, els grups han de ser 

heterogenis, és a dir, han d’agrupar alumnat amb diferents nivells de capital cultural, ritmes d’aprenentatge i 

bagatges socials. Aquesta diversitat intencionada és el motor de la Zona de Desenvolupament Pròxim, ja que 

garanteix que alumnes amb menys recursos no quedin segregats acadèmicament, sinó que avancin i aportin en 

un clima d’ajuda mútua entre iguals. Tal i com assenyala Vergara (2015), en l’ABP l’aprenentatge es produeix en 

la interacció social i la resolució conjunta d’un repte. Aquesta estructura es fonamenta en la teoria de Vygotsky 

(1995), aprofitant la Zona de Desenvolupament Proper (ZDP) mitjançant l’ajuda entre iguals per abordar 

diferents tipus de fonts històriques.   

El funcionament de l’aula limita la instrucció (dialògica i participativa) a un màxim de 15 minuts per sessió, 

servint com a bastida teòrica i estructural perquè, posteriorment, l’alumnat assumeixi el control. La resta de la 

sessió es dedica al treball autònom grupal guiat, on s’analitzen i debaten fonts primàries i secundàries. La figura 

docent, a més, abandona el centre de l’aula per circular entre els grups, resolent dubtes i fomentant el 

pensament crític mitjançant preguntes.  

A més, en consonància amb els principis del Disseny Universal per l’Aprenentatge (DUA) i l’equitat social, no es 

contempla el treball en casa (deures) més que des de la voluntarietat d’ampliació o aprofundiment en el 

coneixement a través de materials optatius proporcionats a l’alumnat. Exigir la investigació, edició de vídeo o 

reunions de grup fora de l’horari lectiu podria suposar penalitzar l’alumnat amb bretxa digital o amb situacions 

socioeconòmiques vulnerables, reproduint desigualtats que precisament aquest projecte pretén assenyalar i 

combatre. Tot el procés (investigació, debat, creació i edició) es realitza i supervisa dins de l’aula.  

La Situació d’Aprenentatge està dissenyada per desenvolupar-se al llarg de 8 sessions lectives de 60 minuts 

cadascuna. Tenint en compte la càrrega horària habitual de la matèria de Geografia i Història a 4t d’ESO 

(generalment de 3 hores setmanals), la proposta s’estendria durant un període aproximat de tres setmanes 

(quatre setmanes en cas de tenir 2 hores setmanals), fet que permet mantenir la intensitat i l’interès de 

l’alumnat sense dilatar excessivament el projecte. 

L’estructuració del temps no obeeix a un calendari rígid de dates, sinó a una progressió lògica basada en les 

diferents fases de l’ABP, distribuint el temps entre sessions d’instrucció compartida i sessions de treball 

autònom: 

 Fase 1: Activació i plantejament del repte (2 sessions). Suposa la presa de contacte, la 

contextualització de la temàtica de l’ABP i el plantejament del repte, la situació i contextualització del 

contingut històric. La necessària contextualització històrica prèvia és fonamental pel bon funcionament 

de l’ABP, mitjançant el mètode expositiu interactiu descrit per Quinquer (2004), en què se situen les 

coordenades bàsiques: s’activen els coneixements previs sobre la Segona República i la Guerra Civil, i 

s’aborda la naturalesa de l’Estat feixista, concretant-la en la forma històrica de l’Estat franquista. Sense 

aquesta bastida històrica, l’anàlisi de fonts posterior podria mancar de significat. A continuació, 

s’organitzen els grups, i es realitza una prova o exemple de treball autònom per modelar el tipus de 

feina que caldrà desenvolupar posteriorment. Es requerirà de dues sessions per abordar tots aquests 

elements. 
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 Fase 2: Investigació guiada i “miralls temàtics” (5 sessions). És el nucli de la intervenció. Es dedica una 

sessió a cada eix vertebrador de l’odi, connectant l’estructura del passat franquista amb el present. 

L’ordre cronològic de treball és: 

o Sessió 2: Classisme  

o Sessió 3: Racisme estructural i migració 

o Sessió 4: Masclisme 

o Sessió 5: LGBTIfòbia  

o Sessió 6: Resistència i lluita revolucionària i antifranquista 

Cadascuna d’aquestes sessions segueix el mateix patró: 10 minuts d’activació d’idees i de debat 

col·lectiu, 15 minuts de bastidatge teòric des d’una instrucció participativa i dialògica, 30 minuts de 

treball autònom en grup per l’anàlisi crític de fonts, i 10 minuts de síntesi col·lectiva i connexió amb la 

següent sessió.  

 Fase 3: Producció i avaluació (2 sesisons). Les darreres dues sessions es dediquen a la creació dels 

dos productes finals (Manual d’Autodefensa i Reels). Es divideixen de la següent manera: 

o Sessió 7: Creació dels materials.  

o Sessió 8: Finalització dels materials, visualització col·lectiva, coavaluació i autoavaluació. 

En la setena sessió, la majoria del temps (45 minuts) es dediquen a la creació autònoma i guiada dels 

materials, situant només 5 i 10 minuts a l’inici i al final de la sessió per poder plantejar bé les tasques 

que cal fer, i establir un bon tancament i discussió col·lectiva dels resultats. En la vuitena sessió, es 

preveu temps per enllestir els productes (15 minuts), es preveu el gruix de la sessió pel visionat i debat 

col·lectiu sobre els Reels i la coavaluació (35 minuts), i finalment un espai per l’autoavaluació i el 

tancament final de l’ABP (10 minuts).  

 

4.6.1.  Avaluació  

S’aposta per una avaluació formativa i formadora, on l’objectiu principal és la regulació dels aprenentatges i 

l’apoderament de l’alumnat perquè sigui capaç d’identificar les seves potencialitats i encerts, alhora que també 

els aspectes a millorar.  

D’aquesta manera, es proposen tres dimensions que cal avaluar, les quals estan interconnectades:  

(1) Els aprenentatges i competències. L’assoliment dels sabers històrics (comprensió del franquisme) i el 

desenvolupament de la consciència històrica crítica a través de la desconstrucció dels discursos d’odi. 

(2) El funcionament del treball col·lectiu. L’adquisició d’habilitats socials, la interdependència positiva i 

l’equitat dins dels grups de treball.  

(3) El funcionament de la pròpia proposta didàctica. La idoneïtat dels temps, materials i de la intervenció 

docent.  

El disseny d’aquest entramat avaluatiu respon a la premissa que la forma d’avaluar no pot contradir allò que 

s’ensenya. Si l’objectiu principal d’aquesta Situació d’Aprenentatge és el desenvolupament d’habilitats crítiques i 

analítiques respecte el passat i el present, des d’una perspectiva pedagògica transformador, el sistema 

d’avaluació també ha de fomentar aquest tipus d’habilitats. És converteix així en un exercici de praxi 

democràtica, dotant l’alumnat d’instruments transparents,  fomentant l’ajuda mútua a través de la co-avaluació 

i donant valor formatiu a l’error. D’aquesta manera, l’avaluació esdevé un espai d’autoconsciència del propi 

aprenentatge, afavorint el desenvolupament i autonomia de l’alumnat. 

 Tipologia i temporització de l’avaluació 
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D’acord amb la tipologia establerta per Casanova (1998), el procés avaluatiu es desplega de manera contínua al 

llarg de les vuit sessions, estructurant-se en tres funcions clau:  

 Avaluació diagnòstica (Sessió 1): es realitza a l’inici del repte mitjançant les preguntes detonants i la 

pluja d’idees inicials, i destreses i habilitats mostrades en el primer assaig d’anàlisi. Això permet a la 

figura docent detectar els coneixements previs de l’alumnat, els prejudicis i les habilitats analítiques 

abans de començar la investigació, i així personalitzar l’avaluació de cadascun en base al seu progrés. 

Aquest plantejament beu de la noció de Zona de Desenvolupament Proper de Vygostky (1995), que 

per tant, permetria valorar l’aprenentatge i desenvolupament de l’alumnat en base al seu punt de 

partida i el punt final potencial, al qual pot arribar tant a través de la interacció amb el o la docent com 

amb els seus companys i companyes, és a dir, que no podria assolir de manera aïllada, tal i com 

assenyala Coll (1990).  

 Avaluació formativa (Sessions 2-7): és el nucli de l’avaluació, i té un caràcter processual i orientador. 

S’aplica durant la fase de “miralls temàtics” i la fase de producció. Aquesta avaluació serveix per bastir 

l’aprenentatge, oferint feedback constant, els criteris dels qual s’especifica al següent apartat (Agents i 

instruments d’avaluació) perquè els grups puguin redirigir la seva investigació abans d’arribar al 

producte final.  

 Avaluació sumativa o final (Sessió 8): es duu a terme a la darrera sessió, amb l’entrega del Manual 

d’Autodefensa i la presentació de la campanya de Reels. Permet comprovar l’assoliment final de les 

Competències Específiques i Transversals marcades a la programació, i incorpora elements de co-

avaluació o avaluació entre iguals i d’autoavaluació, fet que permet configurar una avaluació més 

completa i multifocal. Els criteris a partir dels quals es planteja i executa aquesta avaluació es detallen 

al següent apartat (Agents i instruments d’avaluació). 

 

 Agents i instruments d’avaluació 

Per garantir la triangulació de l’avaluació i la coherència metodològica, s’estableixen tres agents avaluadors 

(Heteroavaluació, Co-avaluació i Autoavaluació), seguint els principis de Sanmartí (2007), actuant així com una 

mena de sistema de contrapesos. En primer lloc, l’heteroavaluació es refereix a la valoració externa que el o la 

docent fa sobre els processos i productes de l’alumnat per guiar-los; en segon lloc, la co-avaluació o avaluació 

entre iguals és aquella en què l’alumnat valora la feina dels seus companys/es de manera col·laborativa per 

construir un criteri compartit; i finalment l’autoavaluació s’entén com l’exercici metacognitiu on l’estudiantat 

reflexiona sobre el seu propi procés, limitacions i progressos. Aquests agents avaluadors utilitzaran 5 

instruments específics:  

 Diari d’observació docent (Heteroavaluació formativa) 

o Avalua el funcionament de la proposta didàctica, el clima d’aula i les dinàmiques dels grups i 

del treball col·lectiu.  

o El/la docent l’emplena diàriament al final de cada sessió. Permet enregistrar l’evolució de 

l’alumnat, detectar dificultats en la comprensió dels conceptes teòrics complexos i ajustar les 

sessions següents en base a les observacions i propostes de millora.  

 

 Fitxes d’Autodefensa (Heteroavaluació i Autoavaluació formativa) 

o Avalua el tractament crític de les fonts històriques i la comprensió de cada “mirall temàtic” 

abordat a les sessions 3-7.  

o Aquestes fitxes actuen com a eina de síntesi i bastiment. El/la docent les revisa al final de 

cada sessió, no per qualificar-les numèricament, sinó per proporcionar retorn (feedback 
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formatiu) sobre la qualitat de l’anàlisi. Els grups utilitzen aquest retorn per polir les fitxes 

abans de fer-les servir per escriure el Manual final. Un exemple d’aquesta pot veure’s a 

continuació concretament es tracta de la Fitxa d’Autodefensa 1, del primer Mirall Temàtic. 

Vegeu l’Annex II per consultar la resta de fitxes d’autodefensa. 

o Els criteris que s’avaluen per proporcionar el retorn són 4: 

 Criteri de descodificació crítica (vinculat a la CE1): s’avalua i s’orienta sobre la 

capacitat de l’alumnat per anar més enllà de la lectura literal de la font, determinant 

si aconsegueixen identificar correctament la manipulació propagandística del règim i 

la creació del “boc expiatori”. 

 Criteri d’anàlisi estructural i d’agència (vinculat a la CE1 i CE2): es revisa si el grup 

detecta l’esquerda en el relat hegemònic; és a dir, si és capaç d’identificar a través de 

les fonts quins grups de poder es beneficiaven materialment o política de l’opressió 

assenyalada, i si reconeixen la realitat o resistència de les classes subalternes. 

 Criteri d’anàlisi de la mecànica propagandística (vinculat a la CE1): es valora la 

capacitat d’identificar quines estratègies o tècniques de manipulació de masses 

s’estan emprant a la font (basant-se en la bastida teòrica dels principis de Goebbels). 

 Criteri de transposició diacrònica (vinculat a la CE2): s’avalua el grau de coherència i 

profunditat argumental amb què l’alumnat connecta el mecanisme històric investigat 

amb l’estructura d’un discurs d’odi equivalent en l’actualitat. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Rúbrica del Manual d’Autodefensa (Heteroavaluació sumativa) 

Imatge 1. Fitxa d’Autodefensa 1. Font: elaboració 
pròpia. 
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o Avalua la solidesa de la síntesi històrica, és a dir, l’aprenentatge històric, i el rigor de la 

transferència al present. Avalua directament el producte en base als objectius d’aprenentatge 

i les competències seleccionades, desgranades en diversos criteris d’avaluació prèviament 

detallats.  

o S’utilitza una rúbrica analítica, compartida amb l’alumnat des de l’inici de l’ABP perquè 

funcioni com a base d’orientació. 

o L’instrument avalua segons 4 nivells d’assoliment curricular (AE: Assoliment Excel·lent; AN: 

Assoliment Notable; AS: Assoliment Satisfactori; i NA: No Assolit) relacionant-ho amb els 

següents criteris d’avaluació: 

 Tractament de les fonts (CE1): Capacitat d’analitzar i contrastar críticament la 

propaganda franquista amb les fonts subalternes i la realitat actual per extreure’n 

informació verídica. 

 Anàlisi històrica i argumentació (CE2): Aprofundiment a l’hora d’identificar 

l’estructura de la manipulació (l’excusa oficial, el beneficiari real i el “fals culpable”) 

establint paral·lelismes coherents amb el present. 

 Perspectiva crítica i ciutadana (CE5): Ús del manual com a eina pràctica de memòria 

històrica, articulant arguments basats en evidències per rebutjar obertament 

discursos d’odi i discriminació.  

A continuació s’adjunta una mostra de la rúbrica d’avaluació del Manual d’Autodefensa, pel que fa al primer 

criteri: Tractament de les fonts (CE1). Per visualitzar la totalitat de la rúbrica, vegeu l’Annex V. 

Taula 6. Mostra de la rúbrica d’avaluació del Manual d’Autodefensa 

Criteris 

d’Avaluació 

Assoliment Excel·lent 

(AE) 

Assoliment 

Notable (AN) 

Assoliment 

Satisfactori (AS) 

No Assoliment 

(NA) 

Tractament de 

les fonts (CE1) 

(anàlisi i 

contrast crític) 

Sintetitza la 

informació 

demostrant un clar 

domini en el 

contrast de fonts: 

utilitza les fonts 

subalternes per 

desemmascarar 

irrefutablement la 

falsedat de la 

propaganda 

franquista, citant 

dades històriques 

amb rigor.  

Extreu informació 

rellevant i 

contrasta el relat 

oficial amb la 

realitat material, 

però la utilització 

de les fonts 

subalternes (la 

resistència) és 

menys explícita o 

contundent. 

Identifica la 

propaganda oficial 

correctament, 

però té dificultats 

per contrastar-la 

activament amb 

les fonts 

subalternes, 

elaborant una 

síntesi històrica 

més descriptiva 

que crítica. 

No utilitza el 

contingut històric 

de les fonts 

proporcionades o 

assumeix el relat 

de la propaganda 

oficial com un fet 

objectiu, sense 

detectar-ne el 

biaix ideològic. 

 

Nota: Fragment de la rúbrica d’avaluació del Manual d’Autodefensa pel criteri d’avaluació “Tractament de les fonts, anàlisi i 

contrast crític”, que fa referència a la Competència Específica 1. Font: elaboració pròpia. 
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 Rúbrica de la Campanya de Reels (Heteroavaluació i Coavaluació sumativa) 

o S’avalua l’acció transformadora, la creativitat comunicativa, l’ús de les eines digitals [en 

termes funcionals, sense entrar a valorar en profunditat els aspectes tècnics], i la defensa oral 

del producte durant la sessió 9. 

o El procés es divideix en dues eines d’avaluació: d’una banda, la docent avalua el producte final 

mitjançant una rúbrica; de l’altra, durant la presentació s’habilita un formulari perquè els 

grups co-avaluïn el vídeo dels seus companys/es, fomentant una comunitat d’aprenentatge on 

l’espectador esdevé un analista crític. 

 L’instrument docent avalua segons els 4 nivells d’assoliment normatius (AE, AN, AS, 

NA) prèviament esmentats, i segueix els següents criteris competencials: 

 Transposició i claredat comunicativa (CE1/CE2): Capacitat de sintetitzar 

l’aprenentatge històric i transferir-lo al format audiovisual, construint un 

missatge o rèplica clar, impactant i ben argumentat.  

 Ètica i competència digital (CD3): Ús creatiu, segur i responsable de les 

plataformes virtuals, l’àudio i les imatges per transmetre un missatge de 

desmuntatge crític. 

 Compromís democràtic i respecte (CE5/CC3): El vídeo confronta discursos 

discriminatoris i d’odi des del respecte als drets humans, desmuntant els 

arguments fent ús de la consciència històrica. 

A continuació s’adjunta una mostra de la rúbrica d’avaluació dels Reels, pel que fa al primer criteri: Transposició 

i claredat comunicativa (CE1/CE2). Per visualitzar la totalitat de la rúbrica, vegeu l’Annex V. 

 

Taula 7. Mostra de la rúbrica d’avaluació dels Reels 

Criteris 

d’Avaluació 

Assoliment Excel·lent 

(AE) 

Assoliment 

Notable (AN) 

Assoliment 

Satisfactori (AS) 

No Assoliment 

(NA) 

Transposició i 

claredat 

comunicativa 

(CE1/CE2) (de 

la història a 

l’acció) 

Sintetitza 

l’aprenentatge 

històric de manera 

brillant, transferint-

lo al format 

audiovisual per 

construir una rèplica 

irrefutable. El 

missatge desmunta 

el discurs d'odi de 

manera directa, clara 

i impactant. 

Transfereix 

l'aprenentatge al 

format 

audiovisual 

construint una 

bona rèplica al 

discurs d'odi, tot i 

que el pes de 

l'argument 

històric podria ser 

més àgil o el 

missatge una mica 

més directe. 

El missatge 

s'entén i 

s'identifica el 

discurs d'odi a 

rebatre, però la 

connexió amb el 

coneixement 

històric és feble o 

el format 

audiovisual fa que 

l'argument perdi 

força. 

El missatge és 

incomprensible, 

no rebat 

clarament cap 

discurs d'odi o no 

utilitza en cap 

moment la 

memòria històrica 

com a eina 

d'argumentació. 

 

 

 

 

Nota: Fragment de la rúbrica d’avaluació dels Reels  pel criteri d’avaluació “Transposició i claredat comunicativa, de la 

història a l’acció”, que fa referència a les Competències Específiques 1 i 2. Font: elaboració pròpia. 
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 El Formulari co-avaluació de Reels s’entrega a l’alumnat en format digital a través de 

Google Forms durant la sessió 9.  Els criteris que seguirà aquesta co-avaluació són 3: 

 Claredat en la identificació de l’odi: s’avalua si el grup exposa de manera 

nítida i comprensible quina és la fal·làcia o estratègia propagandística del 

discurs d’odi actual que han escollit. 

 Solidesa del contra-argument: s’avalua si l’ús que fan d’arguments històrics 

sobre memòria històrica del franquisme o arguments d’actualitat (amb 

dades, per exemple) estan ben elaborats i si serveixen com escut per 

desmuntar l’odi. 

 Impacte transformador i comunicatiu: s’avalua la capacitat del missatge per 

fer trontollar els prejudicis de l’espectador valorant la força argumental i 

tàctica del vídeo en el context de les xarxes socials. 

A continuació s’adjunta una petita mostra de les diferents preguntes del formulari de co-avaluació dels Reels 

que emplenarà cada grup en el moment de presentació i visualització d’aquests. Per visualitzar la totalitat del 

formulari de co-avaluació, vegeu l’Annex V. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Imatge 2. Fragment del formulari que mostra el títol i un fragment de la introducció al formulari de co-
avaluació dels Reels. Font: elaboració pròpia. 

Imatge 3. Fragment del formulari que mostra una de les preguntes de la secció de “Valoració de la denúncia 
i l’escut històric” del formulari de co-avaluació dels Reels. Font: elaboració pròpia. 
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 Diana d’Auto-avaluació i Co-avaluació del Treball Col·lectiu 

o Avalua la percepció de l’alumnat sobre el seu propi aprenentatge, el funcionament intern del 

grup (repartiment de tasques, resolució de conflictes) i l’assoliment de la Competència 

Transversal de Treball col·lectiu.  

o A la darrera part de la sessió 9, cada alumne emplena una diana d’autoavaluació individual 

sobre la seva implicació, i una petita co-avaluació on valora l’aportació dels seus companys/es 

de grup base de manera qualitativa i breu. Això evita que l’avaluació recaigui exclusivament 

en la figura docent i fomenta la responsabilitat col·lectiva. 

o La Diana d’Autoavaluació conté 4 criteris d’avaluació que l’alumnat haurà d’emplenar de l’1 al 

5 segons el nivell en el qual creu que l’han assolit, vinculats a la competència transversal 

CPSAA3: 

 Implicació i responsabilitat col·lectiva: s’avalua si l’alumne/a ha assumit les tasques 

per compromís amb el repte i amb un repartiment equitatiu entre els i les 

companyes. 

 Respecte i escolta activa: s’avalua si s’ha fomentat un diàleg horitzontal dins del 

grup, valorant les aportacions de tothom sense imposicions. 

 Resolució compartida de reptes: s’avalua la capacitat del grup per superar els 

obstacles o els conflictes interns mitjançant el consens i el diàleg, sense dependre 

exclusivament de la mediació docent. 

 Equitat i ajuda mútua: s’avalua si els membres han dedicat temps a oferir les seves 

destreses i/o habilitats per ajudar i ensenyar la resta de companys, en un entorn 

d’ajuda mútua i complementarietat, garantint que ningú quedi enrere.  

A continuació es poden veure els dos instruments avaluatius, a l’esquerra la diana d’auto-avaluació, i a la dreta 

la pregunta de co-avaluació, ambdues referents al treball col·lectiu. 

 

 

 

 

Imatge 4. Fragment del formulari que mostra una de les preguntes de la secció de “Reflexió” del formulari de 
co-avaluació dels Reels. Font: elaboració pròpia. 
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Imatge 5. Pregunta de co-avaluació del treball col·lectiu. Font: elaboració pròpia. 

Imatge 6. Fitxa (diana) d'auto-avaluació del treball col·lectiu. Font: elaboració pròpia. 
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4.6.2. Recursos  

Per dur a terme l’ABP garantint l’equitat i evitant que les condicions socioeconòmiques de l’alumnat suposin una 

barrera d’accés (bretxa digital o material), els recursos es plantegen maximitzant l’ús de la infraestructura del 

centre educatiu i del programari d’accés obert. Els recursos es divideixen en quatre grans categories: 

(1) Recursos espacials i d’infraestructura (del centre educatiu) 

 L’aula ordinària: l’espai físic ha de permetre una disposició flexible del mobiliari, agrupant les 

taules en illes de quatre per afavorir el treball col·lectiu, la interacció cara a cara i el diàleg, 

trencant amb la disposició unidireccional tradicional.  

 Pissarra Digital o Projector amb connexió a Internet: un element imprescindible per les projeccions 

docents, tant pel plantejament general de la primera i vuitena sessió, com per els moments 

d’instrucció participativa de la segona fins la sisena sessió o la projecció d’indicacions a la setena 

sessió. 

 

(2) Recursos tecnològics i digitals (de l’alumnat i del centre) 

 Dispositius digitals: es requereix, com a mínim, un ordinador portàtil (o Chromebook/tauleta amb 

teclat i ratolí) per grup, proporcionat pel centre, per poder accedir als dossiers de fonts i als 

materials generals de l’ABP, a més de per poder elaborar i editar els productes finals i participar de 

l’avaluació. 

 Dispositius d’enregistrament: per la sessió 7 (producció de la campanya audiovisual), els grups 

necessitaran dispositius amb càmera. Es tractarà de tauletes o mòbils del centre, autoritzats per 

realitzar aquest tipus d’activitats. 

 Programari i aplicacions (gratuïtes): ús de l’entorn Google Workspace ( Docs, Drive), per la redacció 

col·laborativa i la gestió d’entregues. Ús d’eines de disseny com Canva per la maquetació del 

Manual d’Autodefensa (fanzine digital). Ús també d’aplicacions d’edició de vídeo intuïtives com 

CapCut, InShot o l’editor integrat de la tauleta pel muntatge dels Reels.  

 Entorn Virtual d’Aprenentatge: una plataforma com Moodle o Google Classroom, on la docent 

centralitzarà l’entrega de tasques i l’accés als materials. 

 

(3) Recursos didàctics elaborats per la docent. És el nucli material de la proposta, dissenyat 

específicament per fer accessible la investigació històrica a l’alumnat de 4t d’ESO: 

 Capses d’Aprenentatge amb fonts històriques (Sessions 3-7): per a cada “mirall temàtic·, 

s’elaborarà una capsa d’aprenentatge, que contindrà 4 dossiers o carpetes diferents (un per grup, 

plantejant la possibilitat que es repeteixi màxim un cop, depenent de la ràtio d’alumnes a l’aula). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Imatge 7. Capsa d’Aprenentatge 5, exterior. Font: elaboració pròpia. 
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Imatge 8. Capsa d’Aprenentatge 5, interior. Font: elaboració pròpia. 

Imatge 10. Capsa d’Aprenentatge 5, interior del Dossier 5.1. Font: 
elaboració pròpia. 

Imatge 9. Capsa d’Aprenentatge 5, Dossier 5.1, 5.2, 5.3, i 5.4. Font: 
elaboració pròpia. 
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 A l’interior de cada dossier, l’alumnat hi trobarà el següent. 

o Les fonts primàries: el recull de 4 fonts primàries relacionades amb cada sub-tema 

integrades dins de cada mirall temàtic, el títol del qual expressa l’anàlisi diacrònic de la 

història i per tant la connexió passat-present de les diferents temàtiques abordades. A 

continuació es detallen els sub-temes de cada bloc temàtic, i una mostra de diferents 

fonts primàries escollides per abordar-los. 

 

 Mirall temàtic 1: Del classisme al treball esclau i la misèria. Els sub-temes són: 

(1) l’autarquia, l’estraperlo i la misèria; (2) el Patronato de Redención de Penas; 

(3) el control sindical a través del Sindicato Vertical i (4) habitatge i el contrast 

entre el barraquisme obrer i el luxe de la burgesia a les ciutats. A continuació pot 

veure’s un exemple de targeta de font primària d’aquest mirall temàtic, 

concretament un extracte de premsa que recull el discurs oficial i propagandístic 

del règim sobre el racionament i l’autarquia.  

 

 

 Mirall temàtic 2: Del racisme a la raça hispànica. Els sub-temes són: (1) 

l’apartheid i l’extractivisme a la Guinea Equatorial sota domini espanyol; (2) el 

mite de la “Hispanidad” i el genocidi indígena; (3) l’antigitanisme i (4) El 

Protectorat del Marroc i la islamofòbia. 

 

Imatge 11. Targeta Font 2 (cara de davant i cara de darrere) del Dossier 1.1. del Mirall Temàtic 1 (Del classisme al treball esclau 
i la misèria). Vegeu l’annex I per visualitzar la totalitat de la Capsa d’Aprenentatge del Mirall Temàtic 1. Font: elaboració pròpia. 

 

Imatge 12. . Targeta Font 1 (cara de davant i cara de darrere) del Dossier 2.2. del Mirall Temàtic 2 (Del classisme al treball esclau i 
la misèria). Vegeu l’annex I per visualitzar la totalitat de la Capsa d’Aprenentatge del Mirall Temàtic 2. Font: elaboració pròpia. 
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 Mirall temàtic 3: Del masclisme al nacionalcatolicisme. Els sub-temes són: (1) la 

percepció del paper de la dona des del Nacionalcatolicisme; (2) la Sección 

Femenina, (3) la manca de drets i (4) el Patronato de Protección de la Mujer. 

 

 

 Mirall temàtic 4: De la LGBTIQfòbia a la perillositat social. Els sub-temes són: 

(1) el pes social, econòmic i ideològic de la noció de ‘família tradicional’; (2) la 

Ley de Vagos y Maleantes, la Ley de Peligrosidad Social; (3) els camps de 

concentració i treballs forçats; i (4) la psiquiatrització i tortura mèdica. 

 

 Mirall temàtic 5: De la criminalització de la lluita revolucionària a l’Antiespaña. 

Els sub-temes són: (1) els maquis i la guerrilla; (2) el moviment obrer i les 

vagues; (3) l’organització clandestina i la solidaritat; (4) la construcció legal i 

social de l’enemic i el TOP. 

Imatge 13. Targeta Font 3 (cara de davant i cara de darrere) del Dossier 3.3. del Mirall Temàtic 3 (Del masclisme al 
Nacionalcatolicisme). Vegeu l’annex I per visualitzar la totalitat de la Capsa d’Aprenentatge del Mirall Temàtic 3. Font: elaboració 
pròpia. 

Imatge 14. Targeta Font 1 (cara de davant i cara de darrere) del Dossier 4.4. del Mirall Temàtic 4 (De la LGBTIQfòbia a la perillositat 
social). Vegeu l’annex I per visualitzar la totalitat de la Capsa d’Aprenentatge del Mirall Temàtic 4. Font: elaboració pròpia. 
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Imatge 15. Targeta Font 3 (cara de davant i cara de darrere) del Dossier 5.4. del Mirall Temàtic 4 (De criminalització de la lluita 
revolucionària a l’Antiespaña). Vegeu l’annex I per visualitzar la totalitat de la Capsa d’Aprenentatge del Mirall Temàtic 5. Font: 
elaboració pròpia. 

Imatge 16. Mostra del glossari històric i terminològic del dossier 3.1., del Mirall Temàtic 3.  Vegeu l’annex IV per 
visualitzar la totalitat dels glossaris. Font: elaboració pròpia. 

 

 

o El glossari: un glossari històric i terminològic per cada sessió d’anàlisi dels “miralls 

temàtics”. (Vegeu l’Annex IV per consultar els glossaris històrics i terminològics). 
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o Les Guies d’Anàlisi/Investigació/d’elaboració (bases d’orientació): les guies 

procedimentals que estructurin les diferents tasques que ha de realitzar l’alumnat i 

mostrin la organització general de cada sessió (Vegeu l’Annex III per consultar les Bases 

d’orientació. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

o La Fitxa d’Autodefensa: una plantilla estandarditzada en format físic o digital (es 

proporcionarà la opció de treballar-la en el format que prefereixi i s’adapti millor a cada 

grup), s’omplirà al final de cada sessió per sistematitzar els aprenentatges i servirà de 

bastida pel producte final. (Vegeu l’Annex II per consultar el model de Fitxa 

d’Autodefensa). 

 

Imatge 17. Mostra de la Guia d’Anàlisi de les Fitxes d’Autodefensa.  Vegeu l’annex III  per 
visualitzar la totalitat de les bases d’orientació. Font: elaboració pròpia. 
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o La Rúbrica de la Fitxa d’Autodefensa: la rúbrica on s’expliciten els criteris d’avaluació 

d’aquestes. Vegeu l’apartat anterior o l’annex V per visualitzar la rúbrica en la seva 

totalitat. 

D’aquesta manera, cada grup analitzarà una dimensió o aspecte diferent del mateix problema 

estructural. Així, es fomentarà la interdependència a l’hora de posar en comú la informació, però 

garantint que tots els grups aborden tots els miralls temàtics. (Vegeu l’Annex I per consultar els 

dossiers de fonts).  

 Presentació docent (Sessió 1-7): material elaborat per la docent en forma de presentació (feta 

amb Canva) que acompanyin la instrucció dialògica a través d’imatges i exemples, a més que 

permetin visualitzar l’organització i objectius de l’ABP, com es pot veure a les imatges de mostra 

següents. Per visualitzar la presentació completa vegeu l’Annex VI.  

Imatge 18. Fitxa d’Autodefensa 1.  Vegeu l’annex II  per 
visualitzar la totalitat de les fitxes d’Autodefensa. Font: 
elaboració pròpia. 
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(4) Instruments d’avaluació 

El detall d’aquests instruments d’avaluació pot trobar-se a l’apartat previ (Avaluació), i a l’Annex V.  

 El Diari d’Observació Docent 

 La Rúbrica del Manual d’Autodefensa 

 La Rúbrica de la Campanya de Reels 

 La Diana d’Autoavaluació i Co-avaluació del Treball Col·lectiu 

 El Formulari de Co-avaluació de Reels 

 

4.6.3. Detall sessió a sessió 

Títol de l’ABP:  “Anatomia d’una manipulació: memòria i consciència històrica com a eina d’autodefensa”.  

Taula 8. Detall sessió 1 

Sessió 1: “L’arrel del conflicte: 

de l’esperança 

republicana a la 

construcció de l’Estat 

franquista” 

Tema Contextualització 

històrica i estructural 

prèvia. 

Objectius 

d’aprenentatge 

1: Desconstruir la propaganda de la dictadura franquista per identificar-ne els 

mecanismes estructurals de repressió i difusió de l’odi, i els interessos que els 

sustentaven. 

2: Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els 

discursos d’odi actuals per comprendre la pervivència històrica de les desigualtats 

socials com el classisme, el masclisme, el racisme o la LGBTIfòbia. 

 

Competències CE1, CE2 / Transversals: CC1 

Recursos Presentació docent 

interactiva amb imatges 

clau i línia temporal 

Avaluació Avaluació diagnòstica 

inicial: observació docent 

de coneixements previs i 

Imatge 19. Recull de quatre diapositives de la presentació docent. Font: elaboració pròpia. 
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bàsica.  d’interès. 

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat d’Activació (20min): Es llança la pregunta: “Què sabeu de la Segona 

República i de la Guerra Civil? Amb una dinàmica de post-it es recullen les idees a 

la pissarra. La docent les llegeix en veu alta, i s’emfatitza en l’anàlisi estructural del 

conflicte, desmuntant simplificacions històriques que el situïn com a accidental, el 

simplifiquin únicament com una “lluita fraticida”, etc. 

Desenvolupament -Exposició interactiva docent (25min):  S’estableixen les coordenades històriques 

de manera expositiva dialògica. Es recorda breument la Segona República i la 

Guerra Civil, i seguidament s’aborda l’establiment de l’Estat franquista com una 

dictadura feixista i com una reordenació econòmica i repressió sistemàtica del 

moviment obrer i la dissidència.  

Tancament -Síntesi i pont (15min): Es llança una reflexió final: “El franquisme va guanyar la 

guerra militarment per protegir les idees i privilegis d’un sector de la població. 

Però, com s’aconsegueix que tota una societat obeeixi durant 40 anys? Només 

amb les armes n’hi ha prou?” A la propera sessió, s’abordaran els mecanismes de 

propaganda i odi que es van utilitzar per fer-ho. 

 

Nota: Taula del detall de la sessió 1 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

Taula 9. Detall sessió 2 

Sessió 2: “L’odi com a arma: 

com es fabrica un enemic 

per mantenir el poder? El 

franquisme com a 

laboratori per entendre el 

present” 

Tema Presentació del repte, 

funcionament de l’ABP i 

modelatge d’anàlisi de 

fonts. 

Objectius 

d’aprenentatge 

5: Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir 

l’ajuda mútua i la resolució col·lectiva del repte plantejat. 

Competències CE1, CE2 / Transversals: CC1, CC3, CPSAA3 

Recursos Presentació de suport. 

Dues mostres de 

discursos d’odi (un 

d’actual i un franquista). 

Bases d’orientació.  

Avaluació Avaluació formativa 

inicial: validació de les 

dinàmiques del grup 

col·lectiu i de l’assimilació 

del concepte “boc 

expiatori”.  

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat d’Activació (10min): Es projecten dues mostres de discursos d’odi 

(l’actual i el franquista), concretament un fragment de la revista de la Sección 

Femenina de Falange sobre com han de ser les dones, “les dones blaves”, 

comparat amb dos Youtube Shorts actuals que parlen de les “dones d’alt valor”, 

com pot veure’s a la següent imatge. Es llança la pregunta: “Creieu que 
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s’assemblen? En què?”  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desenvolupament -Exposició (10min):  S’explica breument la propaganda (mecànica dels principis de 

Goebbels) com a eina de justificació i manipulació del règim franquista.  

-Plantejament del repte: (5min): Es llança el repte de la SA i s’explica el 

funcionament de l’ABP: Preparem una campanya que desmunti els discursos d’odi 

actuals a partir dels aprenentatges de la propaganda franquista. El repte es 

relaciona amb les dues preguntes d’investigació:  

 Quins mecanismes utilitzava la dictadura franquista per assenyalar 

falsos culpables i justificar la repressió?  

 Quins d’aquests relats s’estan utilitzant avui dia per fer-nos acceptar les 

desigualtats i retallar-nos drets? 

Durant la presentació del repte, es lliura i s’expliquen les rúbriques d’avaluació 

tant del Manual d’Autodefensa com dels Reels, operant com una base d’orientació 

des del primer dia perquè l’alumnat interioritzi quins criteris de rigor analític 

s’esperen del seu treball. 

 

-Treball col·lectiu i modelatge (25min): es configuren els grups heterogenis, 

prèviament elaborats per la o el docent. Es reparteix la font prèviament 

projectada, i bases d’orientació per analitzar-la. La docent modela l’activitat, 

guiant a tota la classe pas a pas sobre com es llegeix una font de manera crítica i 

analítica.  A continuació pot veure’s la Guia d’Anàlisi (les bases d’orientació) que es 

proporcionarà a l’alumnat. 

 

 

 

 

 

 

Imatge 20. Diapositiva de la presentació que veurà l’alumnat a l’aula. 
Font: elaboració pròpia. 
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Tancament -Posada en comú (10min): posada en comú de les troballes i conclusions, síntesi i 

connexió amb la següent sessió: “Avui hem vist que l’odi no cau del cel, sinó que 

pot ser una eina dissenyada específicament per fer-nos pensar d’una manera 

determinada, o distreure’ns del problema real. Però, mentre ens distreuen 

assenyalant algú altra, qui se’n beneficia? A la propera sessió obrirem la caixa 

forta de la dictadura per veure qui es va fer d’or mentre la majoria de la població 

passava fam, i quins discursos permetien justificar i fins i tot culpabilitzar a qui 

patia la misèria.” 

 

Nota: Taula del detall de la sessió 2 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

Taula 10. Detall sessió 3 

Sessió 3: “El negoci de la 

misèria: qui es va fer ric 

amb la dictadura?” 

Tema Mirall temàtic 1: Del 

classisme al treball esclau 

i la misèria 

Objectius 

d’aprenentatge 

1: Desconstruir la propaganda de la dictadura franquista per identificar-ne els 

mecanismes estructurals de repressió i difusió de l’odi, i els interessos que els 

sustentaven. 

2: Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els 

discursos d’odi actuals per comprendre la pervivència històrica de les desigualtats 

socials com el classisme, el masclisme, el racisme o la LGBTIfòbia. 

3: Contrastar els relats institucionals hegemònics del règim amb les fonts de les 

Imatge 21. Bases d’orientació del primer exercici de 
modelatge d’anàlisi de fonts. Font: elaboració pròpia. 
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classes subalternes i la resistència antifranquista per reconèixer l’agència històrica 

col·lectiva i desenvolupar una ciutadania crítica i emancipadora. 

5: Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir 

l’ajuda mútua i la resolució col·lectiva del repte plantejat. 

Competències CE1, CE5 / Transversals: CC1, CC3, CPSAA3 

Recursos Dossier de fonts 1: 

glossari històric i 

terminològic, bases 

d’orientació i Fitxa 

d’Autodefensa 1.   

Avaluació Avaluació formativa 

(revisió docent de la Fitxa 

d’Autodefensa 1 i del 

treball a l’aula).  

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat d’Activació (10min): es llença una pregunta inicial “El franquisme va ser 

una època de prosperitat econòmica o de misèria per a la majoria?”. L’alumnat 

respon i situa les idees prèvies que té sobre aquesta qüestió. A continuació pot 

veure’s la diapositiva que s’utilitzarà a l’aula per organitzar visualment els diferents 

temes que s’abordaran de manera contextual a la sessió, començant amb la 

pregunta inicial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desenvolupament -Explicació docent (10min): explicació breu de (1) l’autarquia, l’estraperlo i la 

misèria; (2) el Patronato de Redención de Penas; (3) el control sindical a través del 

Sindicato Vertical i (4) habitatge i el contrast entre el barraquisme obrer i el luxe 

de la burgesia a les ciutats.  

-Treball col·lectiu (30min): els grups analitzen i contrasten les diferents fonts i 

emplenen la Fitxa d’Autodefensa 1, que es pot veure a continuació i a l’annex II. 

 

 

 

 

 

Imatge 22. Diapositiva de la presentació docent de la sessió 3. Font: elaboració 
pròpia. 
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Tancament -Tancament (10min): un portaveu per grup sintetitza les troballes i conclusions i 

s’estableix una síntesi col·lectiva, connectant-la amb el present. Finalment es 

tanca establint una connexió amb la següent sessió: “Avui hem descobert com les 

elits es van enriquir a costa de l’explotació, esclavatge i estafa a la classe 

treballadora. Per dominar un estat sencer, però, no era suficient amb això, també 

van voler generar una imatge uniforme de població. A les següents sessions 

esbrinarem com el franquisme va intentar esclafar, subordinar i esborrar la 

diferència” 

 

Nota: Taula del detall de la sessió 3 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

Taula 11. Detall sessió 4 

Sessió 4: “Divideix i venceràs: la 

construcció d’enemics 

perquè miris cap a baix” 

Tema Mirall temàtic 2: Del 

racisme a la Raza 

Hispánica 

Objectius 

d’aprenentatge 

1: Desconstruir la propaganda de la dictadura franquista per identificar-ne els 

mecanismes estructurals de repressió i difusió de l’odi, i els interessos que els 

sustentaven. 

2: Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els 

discursos d’odi actuals per comprendre la pervivència històrica de les desigualtats 

socials com el classisme, el masclisme, el racisme o la LGBTIfòbia. 

3: Contrastar els relats institucionals hegemònics del règim amb les fonts de les 

classes subalternes i la resistència antifranquista per reconèixer l’agència històrica 

col·lectiva i desenvolupar una ciutadania crítica i emancipadora. 

5: Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir 

l’ajuda mútua i la resolució col·lectiva del repte plantejat. 

Imatge 23. Fitxa d’Autodefensa 1. Font: elaboració pròpia. 
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Competències CE1, CE5 / Transversals: CC1, CC3, CPSAA3 

Recursos Dossier de fonts 2: 

glossari històric i 

terminològic 2, bases 

d’orientació i Fitxa 

d’Autodefensa 2. 

Avaluació Avaluació formativa  

(revisió docent de 

l’emplenament de la 

Fitxa d’Autodefensa 2 i 

del treball a l’aula). 

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat d’activació (10min): es projecta l’anunci de Cola-Cao del 1955. Es 

planteja la pregunta: La cançó sembla innocent i alegre. Però, analitzem-la: qui 

està treballant al camp sota el sol? Qui s’ho beurà tranquil·lament a Espanya? Per 

què creieu que a l’home que treballa se l’anomena ‘negrito’ i se’l dibuixa gairebé 

com un nen petit feliç de servir? Es deixa temps entre preguntes perquè l’alumnat 

vagi responent. Finalment es connecta amb el contingut de la sessió: no és només 

una cançó, sinó també el relat perfecte per amagar un robatori. Avui veurem com 

el franquisme va utilitzar aquest racisme paternalista (tractar-los de ‘nens’ 

inferiors per justificar l’espoli a Guinea Equatorial, entre d’altres temàtiques 

relacionades amb el racisme.  

A continuació pot veure’s la diapositiva que s’utilitzarà a l’aula per organitzar 

visualment els diferents temes que s’abordaran de manera contextual a la sessió, 

començant amb la pregunta inicial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desenvolupament -Exposició docent (10min): S’aborda (1) l’apartheid i l’extractivisme a la Guinea 

Equatorial; (2) el mite de la “Hispanidad” i el genocidi indígena; (3) l’antigitanisme 

i (4) El Protectorat del Marroc i la islamofòbia. 

-Treball col·lectiu (30min): els grups analitzen i contrasten les diferents fonts i 

emplenen la Fitxa d’Autodefensa 2, que es pot veure a continuació i a l’annex II. 

 

 

 

 

Imatge 24. Diapositiva de la presentació docent de la sessió 4. Font: elaboració 
pròpia. 
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Tancament -Tancament (10min): un portaveu per grup sintetitza les troballes i conclusionsi 

s’estableix una síntesi col·lectiva, connectant-la amb el present. Finalment es 

tanca establint una connexió amb la següent sessió: “Avui hem destapat com el 

franquisme va intentar forçar una idea d’homogeneïtat inventada, sotmetent a 

aquelles persones que no encaixaven en l’invent de “raça hispànica”. A la següent 

sessió, descobrirem quina idea hi havia sobre les dones, i què passava a les que no 

la complien.”   

 

Nota: Taula del detall de la sessió 4 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

 

Taula 12. Detall sessió 5 

Sessió 5: “Pecadores i submises: 

el pla per domesticar la 

meitat de la població” 

Tema Mirall temàtic 3: Del 

masclisme al 

nacionalcatolicisme 

Objectius 

d’aprenentatge 

1: Desconstruir la propaganda de la dictadura franquista per identificar-ne els 

mecanismes estructurals de repressió i difusió de l’odi, i els interessos que els 

sustentaven. 

2: Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els 

discursos d’odi actuals per comprendre la pervivència històrica de les desigualtats 

socials com el classisme, el masclisme, el racisme o la LGBTIfòbia. 

3: Contrastar els relats institucionals hegemònics del règim amb les fonts de les 

classes subalternes i la resistència antifranquista per reconèixer l’agència històrica 

col·lectiva i desenvolupar una ciutadania crítica i emancipadora. 

Imatge 25. Fitxa d’Autodefensa 2. Font: elaboració pròpia. 
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5: Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir 

l’ajuda mútua i la resolució col·lectiva del repte plantejat. 

Competències CE1, CE5 / Transversals: CC1, CC3, CPSAA3 

Recursos Dossier de fonts 3: 

glossari històric i 

terminològic 3, bases 

d’orientació i Fitxa 

d’Autodefensa 3. 

Avaluació Avaluació formativa  

(revisió docent de 

l’emplenament de la 

Fitxa d’Autodefensa 3 i 

del treball a l’aula). 

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat d’activació (10min): es llança la pregunta: “Creieu que les dones eren 

lliures sota el franquisme? Per què?” L’alumnat participa de la discussió a l’aula 

aportant les seves idees prèvies sobre la qüestió. A continuació pot veure’s la 

diapositiva que s’utilitzarà a l’aula per organitzar visualment els diferents temes 

que s’abordaran de manera contextual a la sessió, començant amb la pregunta 

inicial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desenvolupament -Exposició docent (10min): s’aborda (1) la percepció del paper de la dona des del 

Nacionalcatolicisme; (2) la Sección Femenina, (3) la manca de drets i (4) el 

Patronato de Protección de la Mujer. 

-Treball col·lectiu (30min): els grups analitzen i contrasten les diferents fonts i 

emplenen la Fitxa d’Autodefensa 3, que es pot veure a continuació i a l’annex II. 

 

 

 

 

 

 

 

Imatge 26. Diapositiva de la presentació docent de la sessió 5. Font: 
elaboració pròpia. 
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Tancament -Tancament (10min): un portaveu per grup sintetitza les troballes i conclusions i 

s’estableix una síntesi col·lectiva, connectant-la amb el present. Finalment es 

tanca establint una connexió amb la següent sessió: “Aquesta sessió hem 

descobert què va patir la meitat de la població, de quina manera volia el règim 

que fos, i les conseqüències que calia enfrontar per no ser-ho. A la següent sessió 

veurem què passava quan el franquisme etiqueta la teva existència com un perill 

pel seu sistema i per la família.” 

 

Nota: Taula del detall de la sessió 5 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

 

Taula 13. Detall sessió 6 

Sessió 6: “El Perill Social: quan 

la teva existència 

amenaça el règim” 

Tema Mirall temàtic 4: de la 

LGBTIfòbia a la 

perillositat social 

Objectius 

d’aprenentatge 

1: Desconstruir la propaganda de la dictadura franquista per identificar-ne els 

mecanismes estructurals de repressió i difusió de l’odi, i els interessos que els 

sustentaven. 

2: Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els 

discursos d’odi actuals per comprendre la pervivència històrica de les desigualtats 

socials com el classisme, el masclisme, el racisme o la LGBTIfòbia. 

3: Contrastar els relats institucionals hegemònics del règim amb les fonts de les 

classes subalternes i la resistència antifranquista per reconèixer l’agència històrica 

Imatge 27. Fitxa d’Autodefensa 3. Font: 
elaboració pròpia.  
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col·lectiva i desenvolupar una ciutadania crítica i emancipadora. 

5: Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir 

l’ajuda mútua i la resolució col·lectiva del repte plantejat. 

Competències CE1, CE5/ Transversals: CC1, CC3, CPSAA3. 

Recursos Dossier de fonts 4: 

glossari històric i 

terminològic 4, bases 

d’orientació i Fitxa 

d’Autodefensa 4. 

Avaluació Avaluació formativa  

(revisió docent de 

l’emplenament de la 

Fitxa d’Autodefensa 4 i 

del treball a l’aula). 

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat d’activació (10min): es llança la pregunta: “Per què creieu que al 

franquisme li feia tanta nosa l’existència de persones que no seguien els seus 

cànons de família tradicional nacionalcatòlica?”. L’alumnat participa de la 

discussió a l’aula aportant les seves idees prèvies sobre la qüestió. A continuació 

pot veure’s la diapositiva que s’utilitzarà a l’aula per organitzar visualment els 

diferents temes que s’abordaran de manera contextual a la sessió, començant 

amb la pregunta inicial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desenvolupament -Exposició docent (10min): s’aborda (1) el pes social, econòmic i ideològic de la 

noció de ‘família tradicional’; (2) la Ley de Vagos y Maleantes, la Ley de 

Peligrosidad Social; (3) els camps de concentració i treballs forçats; i (4) la 

psiquiatrització i tortura mèdica.  

-Treball col·lectiu (30min): els grups analitzen i contrasten les diferents fonts i 

emplenen la Fitxa d’Autodefensa 4, que es pot veure a continuació i a l’annex II. 

Imatge 28. Diapositiva de la presentació docent de la sessió 6. Font: elaboració 
pròpia. 



53 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tancament -Tancament (10min): un portaveu per grup sintetitza les troballes i conclusions, i 

s’estableix una síntesi col·lectiva, connectant-la amb el present. Finalment es 

tanca establint una connexió amb la següent sessió: “Fins ara hem vist com l’Estat 

franquista reprimia, robava i tancava a qui no encaixava en el seu sistema. 

Semblava que ho tenien tot controlat, oi? Però que passava amb tota aquella gent 

que no estava d’acord? A la següent sessió descobrirem què passava amb qui tenia 

la valentia de voler canviar les coses. 

 

Nota: Taula del detall de la sessió 6 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

 

Taula 14. Detall sessió 7 

Sessió 7: “Caça de bruixes i 

tribunals d’excepció: el 

preu de lluitar per un 

món nou” 

Tema Mirall temàtic 5: De la 

criminalització de la lluita 

revolucionària a 

l’Antiespaña 

Objectius 

d’aprenentatge 

1: Desconstruir la propaganda de la dictadura franquista per identificar-ne els 

mecanismes estructurals de repressió i difusió de l’odi, i els interessos que els 

sustentaven. 

2: Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els 

discursos d’odi actuals per comprendre la pervivència històrica de les desigualtats 

socials com el classisme, el masclisme, el racisme o la LGBTIfòbia. 

3: Contrastar els relats institucionals hegemònics del règim amb les fonts de les 

classes subalternes i la resistència antifranquista per reconèixer l’agència històrica 

Imatge 29. Fitxa d’Autodefensa 4. Font: 
elaboració pròpia. 
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col·lectiva i desenvolupar una ciutadania crítica i emancipadora. 

5: Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir 

l’ajuda mútua i la resolució col·lectiva del repte plantejat. 

Competències CE1, CE5 /Transversals: CC1, CC3, CPSAA3  

Recursos Dossier de fonts 5: 

glossari històric i 

terminològic 5, bases 

d’orientació i Fitxa 

d’Autodefensa 5. 

Avaluació Avaluació formativa  

(revisió docent de 

l’emplenament de la 

Fitxa d’Autodefensa 5 i 

del treball a l’aula). 

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat d’activació (10min): es planteja un dilema inicial proper al present de 

l’alumnat: “Si queixar-se davant d’una injustícia extrema que viviu comportés anar 

a la presó de per vida, deixaríeu de fer-ho? I si comportés la mort?” “Què creieu 

que empeny a un grup de persones a arriscar la seva llibertat (o la seva vida) per 

enfrontar-se al poder?” Es recullen les hipòtesis a la pissarra per reflexionar sobre 

els límits de l’obediència davant d’injustícies. A continuació, la docent ho connecta 

històricament: “Durant el franquisme, fer vaga o reunir-se estava castigat amb 

presó o fins i tot l’afusellament. Avui investigarem com, malgrat aquest terror, 

sectors de la classe treballadora va arribar a la conclusió que no tenia cap altra 

sortida que organitzar-se en clandestinitat per lluitar.”  

A continuació pot veure’s la diapositiva que s’utilitzarà a l’aula per organitzar 

visualment els diferents temes que s’abordaran de manera contextual a la sessió, 

començant amb la pregunta inicial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Desenvolupament -Exposició docent (10min): s’aborda breument la organització de la resistència en 

els diferents períodes del franquisme: (1) els maquis i la guerrilla; (2) el moviment 

obrer i les vagues; (3) l’organització clandestina i la solidaritat; (4) la construcció 

legal i social de l’enemic i el TOP.  

Imatge 30. Diapositiva de la presentació docent sessió 7. Font: elaboració pròpia. 
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-Treball col·lectiu (30min): els grups analitzen i contrasten les diferents fonts i 

emplenen la Fitxa d’Autodefensa 5, que es pot veure a continuació i a l’annex II. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tancament -Tancament (10min): un portaveu per grup sintetitza les troballes i conclusions i 

s’estableix una síntesi col·lectiva, connectant-la amb el present. Finalment es 

tanca establint una connexió amb la següent sessió: “Fins ara hem vist com moltes 

persones van jugar-se la vida per aconseguir drets que avui dia veiem amenaçats. 

Ells i elles van fer la seva part de la història. Ara ens toca a nosaltres defensar tot 

allò que van aconseguir, i assenyalar tot el que encara queda per fer. A la següent 

sessió, ens toca passar a l’acció.”  

 

Nota: Taula del detall de la sessió 7 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

Taula 15. Detall sessió 8 

Sessió 8: “Trenquem el relat: 

creem les nostres pròpies 

armes d’autodefensa 

contra l’odi” 

Tema Fase de Producció 

(Creació del Manual 

d’Autodefensa i els Reels) 

Objectius 

d’aprenentatge 

2: Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els 

discursos d’odi actuals per comprendre la pervivència històrica de les desigualtats 

socials com el classisme, el masclisme, el racisme o la LGBTIfòbia. 

3: Contrastar els relats institucionals hegemònics del règim amb les fonts de les 

classes subalternes i la resistència antifranquista per reconèixer l’agència històrica 

col·lectiva i desenvolupar una ciutadania crítica i emancipadora. 

4: Produir un Manual d’autodefensa i una campanya audiovisual (Reels) per 

Imatge 31. Fitxa d’Autodefensa 5. Font: elaboració 
pròpia. 
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desmuntar de manera argumentada i pràctica la propaganda feixista i els discursos 

d’odi que envolten l’alumnat. 

5: Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir 

l’ajuda mútua i la resolució col·lectiva del repte plantejat. 

Competències CE1, CE2, CE5 / Transversals CD1, CC1, CC3, CPSAA3 

Recursos Dispositius mòbils i  

ordinadors del centre 

(amb programari d’edició 

(p.x. CapCut). Bases 

d’orientació i Rúbrica 

d’avaluació. Material 

recollit a les Fitxes 

d’Autodefensa.  

Avaluació Avaluació de procés 

(observació docent de la 

implicació de tasques 

amb suport de la rúbrica 

avaluació del producte 

final) 

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat d’activació i presentació de la tasca (5min): S’introdueix la tasca, es 

recorden les bases d’orientació, repàs col·lectiu de les diferents conclusions i 

síntesi dels diferents blocs temàtics analitzats, repàs dels indicadors de la rúbrica, 

divisió de les tasques d’elaboració del Manual entre els diferents grups.  

A continuació pot veure’s la diapositiva que s’utilitzarà a l’aula per projectar 

visualment la plantilla i preguntes guia per l’elaboració del Manual d’Autodefensa, 

que són la materialització concreta de les bases d’orientació per aquest producte 

final.  

 

Desenvolupament -Treball col·lectiu autònom (45min): Aquesta tasca es divideix en dos moments: 

primer, una breu socialització on els diferents grups recorden en comú les 

troballes clau de les seves Fitxes d’Autodefensa; segon, la creació i maquetació del 

Manual d’Autodefensa. Les Fitxes d’Autodefensa emplenades prèviament són la 

“bastida cognitiva”. Ara l’alumnat rep una base d’orientació específica (pautes de 

disseny i redacció) per transformar aquella informació en un manual digital 

Imatge 32. Diapositiva de la presentació docent de la sessió 8. Font: elaboració 
pròpia. 
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divulgatiu.  

Es podrà avançar en el plantejament dels guions i gravació dels Reels en cas 

d’haver temps. Els Reels seran l’aplicació pràctica del Manual d’Autodefensa a un 

cas concret i actual de discurs d’odi. Si no, es realitzarà a Tutoria. A continuació es 

mostren també les bases d’orientació per l’elaboració dels Reels. Per visualitzar-les 

amb més detall, vegeu l’Annex II.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Tancament -Tancament (10min): Posada en comú del Manual d’Autodefensa i reflexió crítica 

sobre el procés d’elaboració d’aquest. Finalment es tanca establint una connexió 

amb la següent sessió: “Ja tenim les nostres pròpies armes de d’autodefensa per 

resistir i combatre l’odi que ens envolta (l’evidència històrica, la capacitat 

d’identificar mentides o estratègies propagandístiques que pretenen manipular-

nos, les preguntes que ens hem de fer, per exemple, a qui beneficia aquest odi?) . A 

la propera sessió, podrem compartir tota la feina feta i podrem reflexionar sobre la 

necessitat d’emprar aquestes eines en el nostre dia a dia”.  

 

Nota: Taula del detall de la sessió 8 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

 

Taula 16. Detall sessió 9 

Sessió 9: “La memòria és la 

nostra arma i escut 

davant l’odi del present” 

Tema Finalització del producte 

final, presentació i 

avaluació final. 

Objectius 

d’aprenentatge 

2: Relacionar els mecanismes de dominació i exclusió del franquisme amb els 

discursos d’odi actuals per comprendre la pervivència històrica de les desigualtats 

socials com el classisme, el masclisme, el racisme o la LGBTIfòbia. 

Imatge 33. Bases d’orientació per 
l’elaboració dels Reels. Font: elaboració 
pròpia. 
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3: Contrastar els relats institucionals hegemònics del règim amb les fonts de les 

classes subalternes i la resistència antifranquista per reconèixer l’agència històrica 

col·lectiva i desenvolupar una ciutadania crítica i emancipadora. 

4: Produir un Manual d’autodefensa i una campanya audiovisual (Reels) per 

desmuntar de manera argumentada i pràctica la propaganda feixista i els discursos 

d’odi que envolten l’alumnat. 

5: Desenvolupar el treball col·lectiu i dialògic en grups heterogenis per afavorir 

l’ajuda mútua i la resolució col·lectiva del repte plantejat. 

Competències Ce1, CE2, CE5 / Transversals: CD1, CC1, CC3, CPSAA3 

Recursos Projector per visionar els 

vídeos, recull de tot els 

Reels formularis de 

coavaluació i dianes 

d’autoavaluació. 

Avaluació Avaluació sumativa i 

formativa: rúbrica del 

producte final, 

coavaluació entre iguals i 

autoavaluació (Diana). 

Descripció de la sessió 

Inici -Activitat inicial (15min): recuperació del plantejament del repte de l’ABP 

(preparem una campanya que desmunti els discursos d’odi actuals a partir dels 

aprenentatges de la propaganda franquista),  i dels objectius i sentit del treball 

realitzat, connectant-lo amb el present i la realitat de l’alumnat. S’explicita a 

l’alumnat que el Reel és precisament la resolució pràctica d’aquest repte: l’eina 

comunicativa on traslladen els aprenentatges i estratègies recollides al Manual 

d’Autodefensa al llenguatge de les xarxes socials per rebatre una fake new d’odi.  

A continuació es deixen 10 minuts de marge estrictament operatiu per a qüestions 

tècniques (acabar d’exportar el vídeo, últims retocs d’edició, penjar el vídeo a la 

plataforma virtual de l’aula, etc.), atès que el guionatge i l’enregistrament ja 

s’hauran realitzat a la sessió prèvia o des de Tutoria. 

 

Desenvolupament -Desenvolupament (35min): presentacions i visionat. Cada grup exposa el seu 

Reel argumentant quin aprenentatge font han utilitzat per desmuntar o rebatre 

quin discurs d’odi i a partir de quins arguments. S’obre un torn breu de preguntes i 

reflexió per cada grup. Ompliment dels formularis de coavaluació. 

Tancament -Tancament (10min): ompliment individual de la Diana d’autoavaluació. 

Tancament de la figura docent emfatitzant l’ús de la història i de la memòria 

històrica com a eina d’autodefensa davant el feixisme i l’odi. 

 

Nota: Taula del detall de la sessió 9 de l’ABP. Font: elaboració pròpia. 

 

 

 

 



59 

 

5. CONCLUSIONS 

El disseny i l’articulació d’aquesta proposta didàctica ha estat guiat per la convicció que l’aprenentatge de la 

història en general a totes les etapes educatives, però en concret a l’Educació Secundària, no pot ser un exercici 

aïllat i descontextualitzat del present, sinó que ha d’esdevenir una eina de comprensió i transformació de la 

realitat que viu l’alumnat.  En un context profundament marcat per l’auge de discursos reaccionaris i feixistes i 

l’escalada bèl·lica mundial, ambdós manifestacions d’una crisi estructural, l’escola no pot restar-hi al marge. És 

en aquest context, doncs, que la memòria històrica del franquisme esdevé una eina útil i interessant per 

treballar i elaborar estratègies d’autodefensa per l’alumnat de 4t d’ESO.   

En aquest sentit, la present proposta d’intervenció cristal·litza en una seqüència d’aprenentatge ABP 

(Aprenentatge Basat en Projectes) de 9 sessions dissenyada des de la definició d’objectius competencials fins a 

la creació d’eines d’avaluació formativa i formadora. A més, s’articula com a conseqüència d’un cos teòric 

vinculat a la pedagogia contra-hegemònica, rebutjant la neutralitat i garantint que les activitats i l’aprenentatge 

que realitza l’alumnat s’orienti a la transformació de la societat. 

Aquesta seqüència es fonamenta en el plantejament a l’alumnat d’un repte concret: Preparem una campanya 

que desmunti els discursos d’odi actuals a partir dels aprenentatges de la propaganda franquista. D’aquest 

repte, sorgeixen dues preguntes d’investigació que l’alumnat haurà de resoldre. En termes històrics: quins 

mecanismes utilitzava la dictadura franquista per assenyalar falsos culpables i justificar la repressió? I en 

termes de transferència al present: quins d’aquests relats s’estan utilitzant avui dia per fer-nos acceptar les 

desigualtats i retallar-nos drets? 

L’eix vertebrador d’aquesta seqüència d’aprenentatge ha estat la creació de cinc “Capses d’Aprenentatge”, cada 

una referent als anomenats “Miralls Temàtics”, que pretenen assenyalar temàtiques concretes en les quals es 

manifesten els discursos d’odi i la discriminació, tant al present com en el règim franquista. D’aquesta manera, 

l’aprenentatge històric sobre aquestes temàtiques i l’ús de la propaganda franquista per estendre i justificar els 

discursos d’odi referent a aquestes, permet establir una línia contínua o un mirall per entendre-les en el 

present, posant èmfasi en la detecció de propaganda que reprodueix l’odi i la discriminació.  

El treball d’aquestes temàtiques està travessat pel desmuntatge de la propaganda franquista, i s’estructura a 

través de l’anàlisi, interpretació i extracció de conclusions col·lectives extretes de fonts històriques, en la seva 

gran majoria fonts primàries, acompanyades d’alguna font secundària que permeti condensar informació 

dispersa o fer-la més accessible. Aquest treball permet contrastar la “façana oficial” del règim amb la “memòria 

subalterna”, sovint més invisibilitzada; amb l’objectiu de treballar la funció diacrònica de la història, la 

transferència al present: la detecció i el desmantellament de la propaganda que, avui dia, encara reprodueix 

l’odi i la discriminació. 

En relació amb els objectius fixats a l’inici del treball, es considera que han estat assolits satisfactòriament a 

través de l’articulació de la proposta, encara que de manera preliminar. En primer lloc, i en relació amb 

l’objectiu general, s’ha aconseguit desenvolupar una seqüència d’ABP, a través del desplegament de les Capses 

d’Aprenentatge dels Miralls Temàtics, inserides en el conjunt de sessions prèvies de contextualització i 

posteriors d’elaboració dels productes finals. Aquesta seqüència ha permès transformar de manera preliminar 

la memòria històrica com una eina d’agència històrica i pensament crític per a l’alumnat. Encara i així, és 

rellevant l’ús del terme “preliminar”, ja que l’assoliment d’aquest objectiu general depèn de l’aplicació 

d’aquesta seqüència a l’aula, una passa que no ha pogut realitzar-se encara. 

A continuació, i en relació als objectius específics marcats, la identificació dels elements principals en el treball 

didàctic de la memòria històrica ha estat un element clau a l’hora de fonamentar un marc de comprensió teòric 

que superés el victimisme passiu i l’abordatge moralista del feixisme, previ a l’elaboració de la seqüència 

didàctica, per tant podria considerar-se un objectiu assolit. D’altra banda, l’anàlisi de la propaganda franquista 
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(emprant els principis de Goebbels) i la seva pervivència en els relats d’odi actuals ha estat, també, una eina 

indispensable en elaboració dels materials i l’estructuració d’una seqüència que, preliminarment, pretén oferir 

les eines per poder-les desconstruir. Pel que fa al darrer objectiu específic, la seqüència incorpora el treball 

col·lectiu de manera transversal i connectat a l’anàlisi de fonts històriques i la seva transferència a la 

desconstrucció de l’odi al present. D’aquesta manera, s’ha pogut establir un pont diacrònic que dona sentit a 

l’estudi de la memòria històrica del franquisme per abordar els reptes del present. 

D’altra banda, l’anàlisi dels patrons més comuns en el treball didàctic de la memòria ha estat clau per identificar 

i superar el victimisme passiu que sovint amara el relat oficial o hegemònic, a més de l’abordatge moralista del 

feixisme. Aquesta reflexió ha permès situar el conflicte i la resistència de les classes subalternes al centre del 

relat històric. La proposta, per tant, se centra en la realitat viscuda per aquestes classes subalternes, garantint 

que la memòria serveixi per entendre les esquerdes en el relat i les desigualtats presents.  

Pel que fa a les limitacions de la proposta, cal reconèixer que neix amb una ambició que és difícilment 

abordable des d’un inici, en el context escolar actual en el qual predomina la manca d’abordatge de períodes 

més recents com el franquisme. A més, pretendre fer-ho abandonant les visions purament oficials per centrar-

se en la situació i agència de les classes subalternes implica una densitat conceptual i documental que pot 

requerir ritmes més pausats als previstos. Aquesta complexitat suposa un repte pedagògic molt rellevant: el risc 

que la nuesa de la font primària i la profunditat del debat superin la capacitat d’absorció de l’alumnat si no es 

pren en consideració. 

Aquesta densitat es veu condicionada, a més, per la impossibilitat d’haver aplicat l’ABP en un entorn real d’aula 

durant el procés d’elaboració d’aquest. La manca de praxi situa el disseny en una dimensió, com ja s’ha 

esmentat, preliminar, ja que encara no ha passat per la necessària millora, ajustament i adaptació que sempre 

s’esdevé de posar en pràctica plantejaments didàctics, ja sigui a través de la pròpia reflexió de la figura docent 

com del retorn que pugui oferir l’alumnat que treballa la seqüència.  

Per tal de pal·liar, en part, aquesta mancança d’aplicació pràctica, els materials dissenyats i la seqüenciació han 

estat sotmesos a la valoració d’una docent de ciències socials en actiu a l’Institut Vilamajor, un centre pioner en 

la implementació de noves metodologies d’ensenyament-aprenentatge en consonància amb la legislació vigent, 

a més d’haver mentoritzat el meu període de pràctiques al centre. El retorn rebut ha resultat altament positiu 

respecte a la solidesa i qualitat de la proposta, destacant especialment el bon disseny de les preguntes i les 

pistes d’anàlisi, que orienten de manera eficaç el focus d’aprenentatge. No obstant això, aquesta avaluació 

també ha permès detectar aspectes clau de millora de cara a una futura implementació. En primer lloc, s’ha 

assenyalat l’alta exigència acadèmica d’algunes fonts per a l’alumnat de 4t d’ESO, posant de manifest la 

necessitat d’integrar adaptacions addicionals per alumnat amb necessitats determinades, o preveure 

adaptacions textuals per alumnat amb Plans Individualitzats.  

Tot i això, la fortalesa de la proposta rau, també, en la seva divisibilitat. El format de Miralls Temàtics s’ha 

concebut com una eina mal·leable que no exigeix necessàriament una aplicació monolítica. Qualsevol docent 

pot decidir abordar només una part dels miralls, adaptant-se tant a les necessitats i inquietuds del seu alumnat 

com als constrenyiments de l’ajustat calendari escolar.  

En darrera instància, la present proposta s’erigeix com la bastida d’un projecte amb possibilitats d’expansió. La 

mirada de futur no es limita a l’aplicació pràctica d’aquesta seqüència didàctica concreta, encara que n’és una 

part important, sinó que se situa en la continuïtat del procés de treball d’abordatge didàctic de la memòria 

històrica, no només del franquisme, sinó també d’altres períodes històrics i de la seva transposició al present, i 

no limitant-se únicament a l’Estat espanyol. És a dir, en el disseny de seqüències que abordin el feixisme des 

d’experiències concretes viscudes a altres territoris; però alhora també en el disseny de seqüències que abordin 

el desmuntatge de propaganda d’altres fenòmens rellevants avui dia a través de la memòria històrica, com 
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podria ser l’imperialisme i la guerra. Aquesta prospectiva resulta interessant i necessària per tal de consolidar 

una metodologia que connecti l’assignatura d’història a la seva funció més important: esdevenir una eina de 

comprensió i aprenentatge pel present, sempre des de la perspectiva de la igualtat i l’avenç social. 

Per acabar, i a tall més general, el procés de realització d’aquesta seqüència posa sobre la taula qüestions 

rellevants sobre el paper de l’educació i de la figura docent en la societat actual. Dedicar temps i esforç a 

repensar la manera en què abordem temàtiques i períodes històrics que connecten de manera clara amb els 

reptes de l’actualitat esdevé, doncs, una tasca primordial. Aquesta tasca s’entén intrínsecament lligada a la 

comprensió de l’educació des de la no-neutralitat i des de l’objectiu de transformació social. Així doncs, hom qui 

consideri que la didàctica de les ciències socials ha de pretendre formar ciutadania conscient i crítica, capaç de 

detectar les estratègies de manipulació, falsedats i l’odi que caracteritza els nostres temps, ha d’assumir com a 

pròpia la tasca de revisió, qüestionament i reflexió sobre les maneres en què es treballa el sentit diacrònic de la 

història a l’aula, i treballar per fer-les més efectives i rellevants per l’alumnat. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



62 

 

6. REFERÈNCIES 

Aguilar, P. (2008). Políticas de la memoria y memorias de la política: El caso español en perspectiva comparada. Alianza 

Editorial. 

Althusser, L. (2024). Ideología y aparatos ideológicos de Estado. Legorreta. 

Álvarez Méndez, J.M. (2001). Evaluar para conocer, examinar para excluir. Morata. 

Amin, S. i Finkelstein, N. (2020). The implosion of contemporary capitalism. Nouvelles Editions Numeriques Africanes. 

Anderson,  P. (2008). El pensamiento tibio. Una mirada crítica sobre la cultura francesa. Revista Crítica y Emancipación. 

(1) 177-234. https://www.clacso.org.ar/criticayemancipacion/detalle.php?id_libro=56 

Apple, M.W. (1986). Ideología y currículo. Akal. 

Arrizabalo, X. (2014). Capitalismo y economía mundial. Instituto Marxista de Economía, Universidad de Artes (ARCIS) y 

Ciencias Sociales y Universidad de Concepción (UdeC). 

Ballesteros-Moscosio, M.A., Vidigal-Alfaya, S.  i Yanes-Cabrera, C.-M.(2024). Actitudes de los docentes en formación 

respecto a la didáctica de la memoria histórica. Profesorado: revista de currículum y formación del profesorado. 

28(2), 137-158. https://doi.org/10.30827/profesorado.v28i2.29700 

Benjamin, W. (2004). Libro de los Pasajes. Akal. 

Benjamin, W. (2008). Tesis sobre la Historia y otros fragmentos. Itaca. 

Benjamin, W. (2021). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica. Alianza Editorial.  

Casanova, J. (2015). La dictadura franquista (1939-1975). Crítica. 

Centro de Investigaciones Sociológicas (CIS) (2019). Barómetro de junio 2019. (Estudi núm. 3252). 

https://www.cis.es/documents/d/guest/es3252marpdf 

Centro de Investigaciones Sociológicas (CIS)  (2024). Encuesta Post-electoral Elecciones al Parlamento Europeo 2024. 

(Estudi núm. 3518). https://www.cis.es/es/estudios/opinion-publica-y-politica-fiscal-xlii-

?chartType=bar&cuestionario=17977&muestra=26302&pregunta=655420&variable=1084757 

Centro de Investigaciones Sociológicas (CIS) (2025). Barómetro de octubre 2025. (Estudi núm. 3528). 

https://www.cis.es/es/estudios/barometro-de-octubre-

2025?cuestionario=18002&muestra=26360&pregunta=656948&variable=1091036&chartType=bar&cruce1=10

91009&crossType=cruceV&crossChartType=bar-horizontal 

Cieri, A. A. (2020). Fascismo y antifascismo: 1922-1945. Conceptos y Fenómenos Fundamentales Tiempo. Instituto de 

Investigaciones https://conceptos.sociales.unam.mx/conceptos_final/661trabajo.pdf 

COGAM (2022). LGBTIfobia en las aulas 2021-2022: ¿Educamos en la diversidad afectivo-sexual? Colectivo LGTB+ de 

Madrid. 

Coll, C. (1990). Aprendizaje escolar y construcción del conocimiento. Paidós. 

https://www.clacso.org.ar/criticayemancipacion/detalle.php?id_libro=56
https://doi.org/10.30827/profesorado.v28i2.29700
https://www.cis.es/documents/d/guest/es3252marpdf
https://www.cis.es/es/estudios/opinion-publica-y-politica-fiscal-xlii-?chartType=bar&cuestionario=17977&muestra=26302&pregunta=655420&variable=1084757
https://www.cis.es/es/estudios/opinion-publica-y-politica-fiscal-xlii-?chartType=bar&cuestionario=17977&muestra=26302&pregunta=655420&variable=1084757
https://www.cis.es/es/estudios/barometro-de-octubre-2025?cuestionario=18002&muestra=26360&pregunta=656948&variable=1091036&chartType=bar&cruce1=1091009&crossType=cruceV&crossChartType=bar-horizontal
https://www.cis.es/es/estudios/barometro-de-octubre-2025?cuestionario=18002&muestra=26360&pregunta=656948&variable=1091036&chartType=bar&cruce1=1091009&crossType=cruceV&crossChartType=bar-horizontal
https://www.cis.es/es/estudios/barometro-de-octubre-2025?cuestionario=18002&muestra=26360&pregunta=656948&variable=1091036&chartType=bar&cruce1=1091009&crossType=cruceV&crossChartType=bar-horizontal
https://conceptos.sociales.unam.mx/conceptos_final/661trabajo.pdf


63 

 

Comission of the European Comunities. (1990). Standard Eurobarometer 34: Public opinion in the community. 

Eurobarometer. https://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail/1426 

Cuesta, R. (1998). Clío en las aulas. La enseñanza de la Historia en España entre reformas, ilusiones y rutinas. Akal. 

Cuesta, R. (2005). Felices y escolarizados. Octaedro.  

Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de l’atenció educativa a l’alumnat en el marc d’un sistema educatiu inclusiu. Diari 

Oficial de la Generalitat de Catalunya, 7477, de 19 d'octubre de 2017. 

https://portaljuridic.gencat.cat/ca/document-del-pjur/?documentId=799722 

Decret 175/2022, de 27 de setembre, d’ordenació dels ensenyaments de l’educació bàsica. Diari Oficial de la Generalitat 

de Catalunya, 8762, de 29 de setembre de 2022. https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-

dogc/?documentId=938401 

Díez-Gutiérrez, E.J. (2014). La memoria histórica en los libros de texto escolares. Revista Complutense de Educación, 

25(2), 393-409. https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2014.v25.n2.41613 

Díez-Gutiérrez, E.J (2020). La asignatura pendiente. La memoria històrica democràtica en los libros de texto escolares. 

Plaza y Valdés. 

Díez-Gutiérrez, E.J. (2022). Pedagogía antifascista: Construir una pedagogia inclusiva, democràtica y del bien común 

frente al auge del fascismo y la xenofòbia. Ediciones Octaedro.  

Díez-Gutiérrez, E. J. (2024). La Memoria Histórica Democrática invisibilizada en la Educación Secundaria. [Document de 

ponència]. Jornadas de Memoria democràtica y educación. La ofensiva de la derecha y la ultraderecha. 

Federación de Enseñanza de CCOO. https://fe.ccoo.es/f50660c2177dcf19cbd7458d0cc242ee000063.pdf 

Domenach, J.M. (1968). La propaganda política. Eudeba. 

European Comission. (2024a). Europeans’ opinions about the European Union’s priorities: Standard Eurobarometer 101. 

Eurobarometer. https://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail/3216 

European Comission. (2024b). Public opinion in the European Union: Standard Eurobarometer 102. First Results. 

Eurobarometer. https://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail/3215 

European Union. (2024c). About Eurobarometer. Eurobarometer. Public Opinion In The Europe an Union. Eurobarometer 

https://europa.eu/eurobarometer/about/eurobarometer 

Fad Juventud (2023). La prevención de la violència de género en la adolescència. Voces del profesorado. Centro Reina 

Sofía sobre Adolescencia y Juventud. 

Fernández, C., García, O. i Galindo, E.(2017). Escuela o barbarie. Entre el neoliberalismo salvaje y el delirio de la 

izquierda. Akal.  

Fontana, J. (2013). ¿Para qué sirve la enseñanza de la historia? Finis Terrae. Revista de Humanidades, (2) 53-60. 

https://revistas.uft.cl/index.php/fte/article/view/909 

Fontana, J. (2019). Capitalismo y democracia 1756-1848. Como empezó este engaño. Editorial Crítica. 

Freinet, C. (2008). La educación por el trabajo. Fondo de Cultura Económica de España, S.L.  

https://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail/1426
https://portaljuridic.gencat.cat/ca/document-del-pjur/?documentId=799722
https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-dogc/?documentId=938401
https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-dogc/?documentId=938401
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2014.v25.n2.41613
https://fe.ccoo.es/f50660c2177dcf19cbd7458d0cc242ee000063.pdf
https://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail/3216
https://europa.eu/eurobarometer/surveys/detail/3215
https://europa.eu/eurobarometer/about/eurobarometer
https://revistas.uft.cl/index.php/fte/article/view/909


64 

 

Freire, P. (1990). La naturaleza política de la educación. Ediciones Paidós. 

Funkenstein, A. (1989). Collective Memory and Historical Consciousness. History and Memory, 1(1), 5-26. 

http://www.jstor.org/stable/25618571 

García-Mingo, E. i Díaz Fernández, S. (2022). Jóvenes en la Manosfera. Influencia de la misogínia digital en la percepción 

que tienen los hombres jóvenes de la violencia sexual.  Centro Reina Sofía sobre la Adolescencia y Juventud, 

Fundación Fad Juventud. 10.5281/zenodo.7221159 

Gramsci, A. (1999). Cuadernos de la cárcel. Ediciones Era. 

Grez, S. i Salazar, G. (1999). Manifiesto de historiadores. Lom editores. 

Halbwachs, M. (2004). La memoria colectiva. Prensas Universitarias de Zaragoza.  

Harvey, D. (2014). Diecisete contradiccions y el fin del capitalismo. Traficantes de Sueños. 

Hobolt, S. B., Popa, S. A., i van der Brug, W. (2026). European democracy in action? The 2024 European Parliament 

elections. Journal of European Public Policy, 33(2), 399–414. https://doi.org/10.1080/13501763.2025.2542254 

Hobsbawm, E. (1998). La historia del siglo XX. Editorial Crítica. 

Hobsbawm, E. (2002). La invención de la tradición. Crítica Barcelona. 

Hobsbawm, E. (2009a). La era de la revolución. Planeta. 

Hobsbawm, E. (2009b). La era del imperio. Planeta.  

Horkheimer, M. (2012). Los judíos y Europa. Constelaciones. Revista de Teoría Crítica, 4(4), 2 24. 

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4327490.pdf 

Infante, A. P., i De la Cruz García, I. (2014). Crisis y capitalismo financiarizado: la explosión de la desigualdad. Arxius de 

Ciències Socials, 31, 189-200. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5095886 

Jameson, F. (1991). Postmodernism, or, the Cultural Logic of Late Capitalism. Duke University Press.  

Kilpatrick, W.H. (1918). The project method: The use of the purposeful act in the educative process. Teachers College 

Record, 19(4), 319-335. 

https://gc.scalahed.com/recursos/files/r161r/w24646w/t4_ense_basada_proyectos.pdf 

Kumral, S. The far right in the Global South, geopolitical conflict, and the fascist present. Int Polit 62, 499–506 (2025). 

https://doi.org/10.1057/s41311-024-00606-4 

La Vanguardia Barcelona (4 d’agost de 2023). Las denuncias por violència escolar en Catalunya casi se duplicant en un 

curso. La Vanguardia. https://www.lavanguardia.com/vida/20230804/9150517/denuncias-violencia-escolar-

catalunya-doblan-curso.html 

Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. 

Boletín Oficial del Estado, 340, de 30 de diciembre de 2020. https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3 

Löwy, M. (2002). Walter Benjamin: Aviso de incendio. Una lectura de las tesis “Sobre el concepto de historia. Fondo de 

Cultura Económica.  

http://www.jstor.org/stable/25618571
https://doi.org/10.5281/zenodo.7221159
https://doi.org/10.1080/13501763.2025.2542254
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4327490.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5095886
https://gc.scalahed.com/recursos/files/r161r/w24646w/t4_ense_basada_proyectos.pdf
https://doi.org/10.1057/s41311-024-00606-4
https://www.lavanguardia.com/vida/20230804/9150517/denuncias-violencia-escolar-catalunya-doblan-curso.html
https://www.lavanguardia.com/vida/20230804/9150517/denuncias-violencia-escolar-catalunya-doblan-curso.html
https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3


65 

 

Mainer, J. (2022). La didáctica de las Ciencias Sociales en la universidad española: entre el ensimismamiento y la 

inanidad. Con-Ciencia Social, (5), 11-34. https://doi.org/10.7203/con-cienciasocial.5.24267 

Makarenko, A.S. (1977). La colectividad y la educación de la personalidad. Editorial Progreso. 

Makarenko, A.S. (2017). Poema pedagógico. Akal. 

Marshall, D. (2024). The Rise of Far-right and the European Parliament Elections: A Point of No Return? IIEA (Institute of 

International and European Affairs). https://www.iiea.com/publications/the-ris-of-the-far-right-and-european-

parliament-elections-a-point-of-no-

return?gad_source=1&gad_campaignid=21049856076&gbraid=0AAAAAD30q8D-x9GvQmlA-

WPlw5SYGRU4G&gclid=CjwKCAiAkvDMBhBMEiwAnUA9BXzY3ImTopwt7wv-

DI6Z_GQgwhEGorUH1kSezmvHuZ0kQwjjpP8MXxoCME0QAvD_BwE 

Martínez, E. (2024, 3 d’octubre). L’assetjament escolar augmenta un 200% en tres anys a Catalunya. RAC1. 

https://www.rac1.cat/salut/20241003/202956/assetjament-escolar-augmenta-200-tres-anys-catalunya.html 

Martínez-Rodríguez, R., Sánchez-Agustí, M. i Muñoz-Labraña, C. (2022). Enseñar un pasado controvertido desde un 

presente polarizado: la memoria histórica en España desde la perspectiva docente. Revista de Estudios Sociales, 

81: 93-112. https://doi.org/10.7440/res81.2022.06 

Marx, K. (1990). El Capital: Crítica a la Economía Política. Tomo Primero, libro 1. Proceso de Producción del Capital. 

Editorial Progreso. 

Marx, K., i Engels, F. (1974). La ideologia alemana. Ediciones Pueblos Unidos.  

McLaren, P. (1989). La vida en las escuelas. Siglo XXI Editores.  

Molinero, C. i Ysàs, P. (2008). La anatomia del franquismo: de la supervivència a la agonia, 1945-1977. Crítica.  

Nora, P. (2008). Los lugares de la memoria. Trilce.  

Ortega Fernández, E. (2025). La Manosfera y su evolución en la dinámica sociopolítica: una revisión sistemàtica de 

publicacions académicas (2018-2023). European Public & Social Innovation Review, 10, 1-16. 

https://doi.org/10.31637/epsir-2025-536 

Pagès, J. (2008). La educación para la ciudadanía y la enseñanza de la historia: cuando el futuro es la finalidad de la 

enseñanza del pasado. Reseñas de Enseñanza de la Historia. (6) 71-89. 

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9137637 

Pizarroso Quintero, A. (1993). Historia de la propaganda. Eudema. 

Poulantzas, N. (1976). Fascismo y dictadura: la Tercera Internacional frente al fascismo. Siglo XXI Editores.  

Prats, J. (1989). “Las experiencias didácticas como alternatives al cuestionario oficial: reflexiones críticas sobre las 

experiencias «Germanía-75» e «Historia 13-16»” a La enseñanza de las Ciencias Sociales. 200-211. Visor.  

Prats, J. (2001). Enseñar historia: Notas para una didáctica renovadora. Junta de Extremadura. 

Preston, P. (2011). El holocausto español: odio y exterminio en la Guerra Civil y después. Debate. 

https://doi.org/10.7203/con-cienciasocial.5.24267
https://www.iiea.com/publications/the-ris-of-the-far-right-and-european-parliament-elections-a-point-of-no-return?gad_source=1&gad_campaignid=21049856076&gbraid=0AAAAAD30q8D-x9GvQmlA-WPlw5SYGRU4G&gclid=CjwKCAiAkvDMBhBMEiwAnUA9BXzY3ImTopwt7wv-DI6Z_GQgwhEGorUH1kSezmvHuZ0kQwjjpP8MXxoCME0QAvD_BwE
https://www.iiea.com/publications/the-ris-of-the-far-right-and-european-parliament-elections-a-point-of-no-return?gad_source=1&gad_campaignid=21049856076&gbraid=0AAAAAD30q8D-x9GvQmlA-WPlw5SYGRU4G&gclid=CjwKCAiAkvDMBhBMEiwAnUA9BXzY3ImTopwt7wv-DI6Z_GQgwhEGorUH1kSezmvHuZ0kQwjjpP8MXxoCME0QAvD_BwE
https://www.iiea.com/publications/the-ris-of-the-far-right-and-european-parliament-elections-a-point-of-no-return?gad_source=1&gad_campaignid=21049856076&gbraid=0AAAAAD30q8D-x9GvQmlA-WPlw5SYGRU4G&gclid=CjwKCAiAkvDMBhBMEiwAnUA9BXzY3ImTopwt7wv-DI6Z_GQgwhEGorUH1kSezmvHuZ0kQwjjpP8MXxoCME0QAvD_BwE
https://www.iiea.com/publications/the-ris-of-the-far-right-and-european-parliament-elections-a-point-of-no-return?gad_source=1&gad_campaignid=21049856076&gbraid=0AAAAAD30q8D-x9GvQmlA-WPlw5SYGRU4G&gclid=CjwKCAiAkvDMBhBMEiwAnUA9BXzY3ImTopwt7wv-DI6Z_GQgwhEGorUH1kSezmvHuZ0kQwjjpP8MXxoCME0QAvD_BwE
https://www.iiea.com/publications/the-ris-of-the-far-right-and-european-parliament-elections-a-point-of-no-return?gad_source=1&gad_campaignid=21049856076&gbraid=0AAAAAD30q8D-x9GvQmlA-WPlw5SYGRU4G&gclid=CjwKCAiAkvDMBhBMEiwAnUA9BXzY3ImTopwt7wv-DI6Z_GQgwhEGorUH1kSezmvHuZ0kQwjjpP8MXxoCME0QAvD_BwE
https://www.rac1.cat/salut/20241003/202956/assetjament-escolar-augmenta-200-tres-anys-catalunya.html
https://doi.org/10.7440/res81.2022.06
https://doi.org/10.31637/epsir-2025-536
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9137637


66 

 

Quinquer, D. (2004). Estrategias metodológicas para enseñar y aprender ciencias sociales: hacia una agenda 

constructivista. Íber: Didáctica de las Ciencias Sociales, Geografía e Historia, (40), 7-22. 

https://www.researchgate.net/publication/39206838_Estrategias_metodologicas_para_ensenar_y_aprender_c

iencias_sociales_integracion_cooperacion_y_participacion 

Rüsen, J. (1994). ¿Qué es la cultura histórica? Reflexiones sobre una nueva manera de abordar la historia. [Versión 

castellana / Trad. De F. Sánchez Costa i Ib Schumacher]. Original publicat a :K. Füssman, H.T. Grütter, i J. Rüsen 

(Eds.). Historische Faszination. Geschichtskultur heute, (p.3-26). Böhlau. 

Sáez-Rosenkranz, I., Sabido-Codina, J., i Prats, J. (2021). Memoria histórica e historia ensenyada. Construcciones 

simbólicas del futuro profesorado y su vinculo con la experiencia escolar. Tempo e Argumento. 13(33), 

http://dx.doi.org/10.5965/2175180313332021e0111 

Said, E. (2003). Freud and the Non-European. Verso.  

Saldivia Gonzatti, D., i Völker, T. (2026). Far-right agenda setting: How the far right influences the political 

mainstream. European Journal of Political Research, 65(1), 101–123. doi:10.1017/S1475676525100066 

Sánchez, G. (2023, 18 de setembre). Més de la meitat dels delictes d’odi són perpetrats per joves de menys de 35 anys. 

Social.cat. https://www.social.cat/noticia/19569/mes-de-la-meitat-dels-delictes-dodi-son-perpetrats-per-joves-

de-menys-de-35-anys 

Sanmartí, N. (2007). 10 ideas clave. Evaluar para aprender. Graó. 

Santisteban, A. (2010). La formación de competencias del pensamiento histórico. Clío & Asociados, (14), 34-56. 

Disponible a: Disponible en: http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.4019/pr.4019.pdf 

Santos Guerra, M.A. (1993). La evaluación: un proceso de diálogo, comprensión y mejora. Investigación en la Escuela, 

(20), 23-35. https://revistascientificas.us.es/index.php/IE/article/view/8553 

Stanley, J. (2019). Facha: Cómo funciona el fascismo y cómo ha entrado en tu vida. Blackie Books.  

Stefanoni, P. (2021). ¿La rebeldía se volvió de derecha? Cómo el antiprogresismo y la anticorrección política están 

construyendo un nuevo sentido común (y por qué la izquierda debería tomar-los en serio). Siglo XXI Editores.  

Thompson, E.P. (1989). La formación de la classe obrera en Inglaterra. Crítica. 

Torres Santomé, J. (1991). El currículum oculto. Morata. 

Torres Santomé, J. (2011). La justicia curricular. El caballo de Troya de la cultura escolar. Morata. 

Traverso, E. (2007). El pasado, instrucciones de uso. Historia, memoria, política. Marcial Pons. 

Traverso, E. (2019). Las nuevas caras de la derecha. Potencia y contradiccions de la etapa posfascista. Siglo XXI Editores.  

Traverso, E., i Muñoz, G. (2016). Espectros del fascismo: Metamorfosis de las derechas radica les en el siglo XXI. Pasajes, 

50, 4–20. https://www.jstor.org/stable/pasajes.50.4  

Tribukait, M. (2024). History education as prevention: the topic of right-wing extremism in German educational media. 

History Education Research Journal, 21(1), 1-17. https://doi.org/10.14324/HERJ.21.1.12 

https://www.researchgate.net/publication/39206838_Estrategias_metodologicas_para_ensenar_y_aprender_ciencias_sociales_integracion_cooperacion_y_participacion
https://www.researchgate.net/publication/39206838_Estrategias_metodologicas_para_ensenar_y_aprender_ciencias_sociales_integracion_cooperacion_y_participacion
http://dx.doi.org/10.5965/2175180313332021e0111
https://www.social.cat/noticia/19569/mes-de-la-meitat-dels-delictes-dodi-son-perpetrats-per-joves-de-menys-de-35-anys
https://www.social.cat/noticia/19569/mes-de-la-meitat-dels-delictes-dodi-son-perpetrats-per-joves-de-menys-de-35-anys
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.4019/pr.4019.pdf
https://revistascientificas.us.es/index.php/IE/article/view/8553
https://www.jstor.org/stable/pasajes.50.4
https://www.google.com/search?q=https://doi.org/10.14324/HERJ.21.1.12


67 

 

Trujillo, F.J. (2015). Aprendizaje basado en proyectos: Infantil, Primaria y Secundaria. Ministerio de Educación, Cultura y 

Deporte. https://hdl.handle.net/10481/83725 

Valls, R. (2007). Historiografia escolar española: censuras y presencias. UNED. 

Vergara, J.J. (2015). Aprendo porque quiero: El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) paso a paso. Ediciones SM.  

Vilar, P. (1999). Iniciación al vocabulario del anàlisis histórico. Editorial Crítica. 

Vinyes, R. (2009). El Estado y la memoria: Gobiernos y ciudadanos frente a los traumas de la historia. RBA Libros. 

Vygotsky, L.S. (1995). Pensamiento y lenguaje. Ediciones Fausto.  

Vygotsky, L.S. (2009). El desarrollo de los processos psicológicos superiores. Editorial Crítica. 

Wallat, H. (2021). Capitalismo y fascismo. Constelaciones: Revista de Teoría Crítica, 13, 186 202. 

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8240742 

Wineburg, S. (2001). Historical thinking and other unnatural acts: Charting the future of teaching the past. Temple 

University Press. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://hdl.handle.net/10481/83725
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8240742


68 

 

7. ANNEXOS 

Annex I –Els dossiers de fonts 

a. Capsa d’Aprenentatge 1 (Mirall Temàtic 1: Del classisme al treball esclau i la misèria).  

A. DOSSIER 1.1. AUTARQUIA, ESTRAPERLO I FAM 
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B. DOSSIER 1.2. EL PATRONATO DE REDENCIÓN DE PENAS POR EL TRABAJO 
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C. DOSSIER 1.3. EL SINDICATO VERTICAL I LA PROHIBICIÓ DE LA LLUITA OBRERA 
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D. DOSSIER 1.4. HABITATGE I BARRAQUISME VS. LUXE  
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b. Capsa d’Aprenentatge 2 (Mirall Temàtic 2: Del Racisme a la “Raza Hispánica”) 

A. DOSSIER 2.1. Apartheid i extractivisme a la Guinea Equatorial sota domini 

espanyol 
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B. DOSSIER 2.2. Mite de la “Hispanidad” i el genocidi indígena 
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C. DOSSIER 2.3. Antigitanisme 
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D. DOSSIER 2.4. Protectorat del Marroc i Islamofòbia 
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c. Capsa d’Aprenentatge 3 (Mirall Temàtic 3: Del Masclisme al Nacionalcatolicisme) 

A. DOSSIER 3.1. Paper de la dona segons el nacionalcatolicisme 
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B. DOSSIER 3.2. Sección Femenina de Falange 
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C. DOSSIER 3.3. Estatus legal 
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D. DOSSIER 3.4. Patronato de Protección de la Mujer 
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d. Capsa d’Aprenentatge 4 (Mirall Temàtic 4: De la LGBTIQfòbia a la perillositat social) 

A. DOSSIER 4.1. Pes social, econòmic i ideològic de la “família tradicional” 
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B. DOSSIER 4.2.Ley de Vagos y Maleantes, Ley de Peligrosidad Social 
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C. DOSSIER 4.3.Camps de concentració i treballs forçats 
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D. DOSSIER 4.4.Psiquiatrització i tortura mèdica 
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e. Capsa d’Aprenentatge 5 (Mirall Temàtic 5: De la criminalització de la lluita revolucionària a 

l’Antiespaña) 

A. Dossier 5.1. Maquis i la guerrilla 
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B. Dossier 5.2. Moviment obrer i les vagues 
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C. Dossier 5.3. Organització clandestina i la solidaritat 

 



141 

 

 



142 

 

 

 



143 

 

 

 



144 

 

D. Dossier 5.4. La construcció legal i social de l’enemic i el TOP 
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Annex II –Les Fitxes d’Autodefensa 

A. Fitxa d’Autodefensa 1 (Sessió 3, Mirall temàtic 1: Del classisme al treball esclau i la misèria) 
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B. Fitxa d’Autodefensa 2 (Sessió 4, Mirall Temàtic 2) 



150 

 

C. Fitxa d’Autodefensa 3 (Sessió 5, Mirall Temàtic 3) 
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D. Fitxa d’Autodefensa 4 (Sessió 6, Mirall Temàtic 4) 
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E. Fitxa d’Autodefensa 5 (Sessió 7, Mirall Temàtic 5) 
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Annex III –Bases d’orientació 

A. Bases d’orientació pel primer exercici de modelatge d’anàlisi de fonts 
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B. Bases d’orientació per la investigació dels dossiers de les Capses d’Aprenentatge dels Miralls 

Temàtics 
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C. Bases d’orientació i plantilla per l’elaboració del Manual d’Autodefensa 

https://canva.link/kuucs6bu10nt2hk (enllaç editable al qual accedirà l’alumnat) 
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D. Bases d’Orientació per l’elaboració dels Reels de desmuntatge d’odi 
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Annex IV –Glossaris històrics i terminològics 

A. Glossari 1 (Sessió 3, Mirall Temàtic 1: Del classisme al treball esclau i la misèria) 
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B. Glossari 2 (Sessió 4, Mirall Temàtic 2: Del racisme a la “Raza Hispánica”) 
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C. Glossari 3 (Sessió 5, Mirall Temàtic 3: Del masclisme al Nacionalcatolicisme) 
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D. Glossari 4 (Sessió 6, Mirall Temàtic 4: De la LGBTIQfòbia a la perillositat social) 
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E. Glossari 5 (Sessió 7, Mirall Temàtic 5: De la criminalització de la lluita revolucionària a l’Antiespaña) 
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Annex V –Rúbriques i instruments d’avaluació 

A. Rúbrica d’avaluació formativa de les Fitxes d’Autodefensa 

Criteri 
d'Avaluació 

En procés (Cal revisar-
ho) 

Assolit (Ho hem entès) Avançat (Anem més enllà) 

1. Descodificació 
crítica 

(Identifiquem 
l'engany i el fals 
culpable?) 

Ens quedem amb la 
lectura literal de la 
font. Ens costa 
identificar la 
manipulació o no 
tenim clar a quin 
col·lectiu s'està 
assenyalant com a 
"boc expiatori". 

Identifiquem clarament 
l'engany de la font 
oficial i reconeixem 
quin grup social s'està 
utilitzant com a "boc 
expiatori" per justificar 
la repressió. 

Desmuntem la font 
completament: no només 
identifiquem el "boc 
expiatori", sinó que 
expliquem per què el règim 
necessitava inventar-se 
aquest fals culpable. 

2. Estructura i 
agència 

(Veiem qui es 
beneficia i qui 
resisteix?) 

Ens fixem només en 
l'opressió. No 
identifiquem qui treu 
profit d'aquesta 
situació ni fem menció 
a l'esquerda o la 
resistència de les 
classes subalternes. 

Identifiquem quins 
grups de poder es 
beneficien 
(políticament o 
econòmica) de la 
repressió, i reconeixem 
l'existència de 
resistència per part 
dels oprimits. 

Expliquem el xoc d'interessos 
amb claredat: assenyalem 
exactament com s'enriqueix 
o consolida el poder i 
detallem l'agència històrica i 
organització de les classes 
subalternes. 

3. Mecànica 
propagandística 

(Detectem com 
ens manipulen?) 

Veiem que hi ha 
manipulació, però no 
sabem relacionar-ho 
amb cap tècnica 
concreta ni utilitzem 
la teoria dels principis 
de Goebbels. 

Identifiquem i 
anomenem 
correctament quina 
estratègia de 
manipulació de masses 
(principis de Goebbels) 
s'està utilitzant 
principalment a la font. 

Identifiquem amb precisió 
les estratègies 
propagandístiques i 
justifiquem detalladament 
com s'han aplicat pas a pas 
sobre el text o la imatge 
analitzada. 

4. Transposició 
diacrònica 

(Sabem utilitzar el 
mirall amb el 
present?) 

Ens costa connectar la 
història amb el 
present, o bé fem una 
comparació massa 
superficial que no 
justifica per què 
s'assemblen els 
discursos. 

Relacionem 
correctament el 
mecanisme 
manipulador del 
franquisme amb un 
discurs d'odi, 
discriminació o 
retallada de drets de 
l'actualitat. 

Fem un paral·lelisme brillant: 
argumentem amb 
profunditat com el feixisme i 
l'odi canvien d'aparença avui 
dia, però mantenen la 
mateixa estructura o 
estratègia per enganyar. 
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B. Rúbrica d’avaluació del Manual d’Autodefensa 

Criteris 

d’Avaluació 

Assoliment Excel·lent 

(AE) 

Assoliment 

Notable (AN) 

Assoliment 

Satisfactori (AS) 

No Assoliment 

(NA) 

Tractament de 

les fonts (CE1) 

(anàlisi i 

contrast crític) 

Sintetitza la 

informació 

demostrant un clar 

domini en el 

contrast de fonts: 

utilitza les fonts 

subalternes per 

desemmascarar 

irrefutablement la 

falsedat de la 

propaganda 

franquista, citant 

dades històriques 

amb rigor.  

Extreu informació 

rellevant i 

contrasta el relat 

oficial amb la 

realitat material, 

però la utilització 

de les fonts 

subalternes (la 

resistència) és 

menys explícita o 

contundent. 

Identifica la 

propaganda oficial 

correctament, 

però té dificultats 

per contrastar-la 

activament amb 

les fonts 

subalternes, 

elaborant una 

síntesi històrica 

més descriptiva 

que crítica. 

No utilitza el 

contingut històric 

de les fonts 

proporcionades o 

assumeix el relat 

de la propaganda 

oficial com un fet 

objectiu, sense 

detectar-ne el 

biaix ideològic. 

Anàlisi històrica 

i argumentació 

(CE2) 

(estructura de 

la manipulació) 

Identifica a la 

perfecció la bastida 

de la manipulació 

(l'excusa oficial, el 

boc expiatori i el 

beneficiari 

material/real) i 

construeix un 

paral·lelisme 

impecable i 

argumentat amb un 

discurs d'odi de 

l'actualitat. 

Identifica el boc 

expiatori i el 

paral·lelisme amb 

el present és 

coherent, però 

l'anàlisi de qui és 

el "beneficiari 

real" de la 

manipulació (els 

grups de poder) 

és poc profund. 

Relaciona el 

passat amb els 

discursos d'odi 

actuals, però el 

paral·lelisme es 

queda en un pla 

moral ("això està 

malament") sense 

entendre 

l'estructura 

política i de poder 

que ho genera. 

Tracta el 

franquisme com 

un fet aïllat sense 

establir cap 

paral·lelisme amb 

el present, o la 

comparació 

elaborada no té 

sentit històric ni 

argumental. 

Perspectiva 

crítica i 

ciutadana (CE5) 

(ús del manual 

com a eina) 

El document 

funciona 

autènticament com 

una eina 

d'autodefensa: la 

informació està 

formulada per 

interpel·lar el lector i 

ofereix contra-

arguments tancats, 

basats en 

evidències, per 

rebutjar obertament 

la discriminació. 

El document té un 

clar to divulgatiu i 

formula 

arguments vàlids 

contra l'odi, però 

aquests resulten 

lleugerament 

acadèmics o 

menys pràctics 

per a 

l'autodefensa 

cívica directa. 

L'estructura 

s'assembla més a 

un resum 

tradicional 

d'història escolar. 

Exposa els fets, 

però no assoleix 

un to 

d'autodefensa ni 

ofereix arguments 

clars per a la 

intervenció 

ciutadana. 

El producte és un 

pur tràmit escolar 

(copiar i enganxar 

informació) que 

no assoleix la 

funció 

transformadora ni 

el compromís 

democràtic exigit 

pel repte de l'ABP. 
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C. Instruments d’avaluació dels Reels 

a. Rúbrica d’avaluació dels Reels 

Criteris 

d’Avaluació 

Assoliment Excel·lent 

(AE) 

Assoliment 

Notable (AN) 

Assoliment 

Satisfactori (AS) 

No Assoliment 

(NA) 

Transposició i 

claredat 

comunicativa 

(CE1/CE2) (de 

la història a 

l’acció) 

Sintetitza 

l’aprenentatge 

històric de manera 

brillant, transferint-

lo al format 

audiovisual per 

construir una rèplica 

irrefutable. El 

missatge desmunta 

el discurs d'odi de 

manera directa, clara 

i impactant. 

Transfereix 

l'aprenentatge al 

format 

audiovisual 

construint una 

bona rèplica al 

discurs d'odi, tot i 

que el pes de 

l'argument 

històric podria ser 

més àgil o el 

missatge una mica 

més directe. 

El missatge 

s'entén i 

s'identifica el 

discurs d'odi a 

rebatre, però la 

connexió amb el 

coneixement 

històric és feble o 

el format 

audiovisual fa que 

l'argument perdi 

força. 

El missatge és 

incomprensible, 

no rebat 

clarament cap 

discurs d'odi o no 

utilitza en cap 

moment la 

memòria històrica 

com a eina 

d'argumentació. 

 

 

 

Ètica i 

competència 

digital (CD3) (ús 

de la 

plataforma) 

Ús creatiu, segur i 

tàctic de la 

plataforma. La 

combinació d'àudio, 

text en pantalla i 

imatges està al 

servei del 

desmuntatge crític, 

funcionant 

perfectament per 

captar l'atenció i fer 

reflexionar 

l'espectador. 

Bon ús de les 

eines digitals. La 

imatge i l'àudio 

acompanyen bé el 

missatge, encara 

que algun 

element (com 

l'excés de text o el 

ritme) dificulta 

lleugerament la 

retenció del 

contra-argument. 

Ús molt bàsic de 

l'eina digital (ex: 

un simple pla fix 

parlant sense 

recolzament 

visual). Funciona, 

però no aprofita 

les 

característiques 

del format per 

transmetre el 

missatge de forma 

efectiva. 

Ús deficient de les 

eines, àudio 

inintel·ligible, o ús 

d'imatges/recursos 

que vulneren la 

privacitat, els drets 

d'autor o l'ètica 

digital bàsica. 

Compromís 

democràtic i 

defensa oral 

(CE5/CC3) 

(l’aula com 

espai cívic) 

El vídeo confronta la 

discriminació des de 

la radicalitat dels 

drets humans. A 

l'aula, el grup 

defensa oralment el 

seu producte 

explicant 

perfectament per 

què han pres les 

seves decisions 

argumentals i 

estètiques. 

El vídeo confronta 

la discriminació 

adequadament. La 

defensa oral a 

l'aula és bona i 

justifiquen el seu 

treball, tot i que el 

debat generat és 

menys profund o 

participen menys 

membres del 

grup. 

El vídeo rebutja 

l'odi de forma 

superficial o 

moralista. A la 

defensa oral es 

limiten a descriure 

què han fet, sense 

aprofundir en el 

sentit democràtic 

o històric de la 

seva decisió. 

El contingut no 

confronta els 

discursos d'odi o 

és ambigu. No 

realitzen una 

defensa oral del 

seu producte ni 

participen del 

diàleg col·lectiu a 

l'aula. 

 



170 

 

b. Formulari de co-avaluació dels Reels 

A continuació l’enllaç per accedir al formulari de Google Forms: https://forms.gle/LcA24Bm4e5b2TN5k7 

També, la transcripció de les preguntes: 

Secció 1: Dades d’identificació 

 De quin grup ets? 

 A quin grup esteu avaluant ara mateix? 

Secció 2: Valoració de la denúncia i l’escut històric (preguntes tancades, gradació de l’1 al 4, 1= gens 

d’acord, 4= totalment d’acord) 

 Identificació de l’odi: el vídeo exposa de manera evident i nítida quin és el discurs d’odi o la fake new 

actual que es vol combatre (s’entén ràpidament de què ens volen defensar). 

 Rigor de la memòria històrica: el contra-argument utilitza la investigació històrica sobre el franquisme 

(el manual) amb rigor i evidències sense inventar dades ni fer comparacions buides. 

 Impacte transformador: la combinació de l’àudio, les imatges i el missatge és potent. El vídeo té la 

força suficient per fer dubtar o reflexionar algú que estigui manipulat pels discursos d’odi. 

Secció 3: Reflexió estratègica (preguntes de resposta oberta) 

 Quin és l’argument o la comparació que us ha semblat més rellevant d’aquest Reel per desmuntar 

l’odi? Per què creieu que funciona tan bé? 

 Crítica constructiva: cap estratègia és perfecta. Quina decisió concreta (canviar una imatge, la música, 

una frase, el format del text, etc.) modificaríeu per fer que aquest desmuntatge de l’odi fos encara més 

contundent o útil? 

 

D. Instruments d’auto-avaluació i co-avaluació del treball col·lectiu 

https://forms.gle/LcA24Bm4e5b2TN5k7
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Annex VI. Presentació de Canva que guia l’ABP 
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Annex VII. Referències de les fonts d’arxiu i acadèmiques emprades per l’elaboració de les 

Capses d’Aprenentatge dels Miralls Temàtics 

 

AGENCIA EFE. (2011, 5 de gener). EFEMÉRIDES. Hace 34 años se suprimió el Tribunal de Orden Público. [Vídeo]. YouTube. 

https://www.youtube.com/watch?v=yvfcBJpFBaQ 

Alsius, S. (1982, 30 de novembre).La invasió de la Vall d’Aran pels maquis, el 1944 (Memòria Popular). [Vídeo]. RTVE 

Play.  https://www.rtve.es/play/videos/memoria-popular/invasio-vall-daran-maquis-1944/16293308/ 

Altmann, W. (2006). “Vicio repugnante en lo social, aberración en lo sexual, perversión en lo psicológico y defecto en lo 

endocrino”. Un ensayo bibliográfico sobre la homosexualidad y los homosexuales bajo la dictadura franquista. 

Revista Iberoamericana, VI, 22. https://www.jstor.org/stable/41676241?seq=1 

Álvarez Pérez, A. (1955). Enciclopedia intuitiva, sintética y práctica: Tercer grado (24ª ed.). Miñón. 

Álvarez Pérez, A. (1963). Enciclopedia intuïtiva, sintética y práctica: Primer grado (167ª ed.). Miñón. 

Ana, M. (s.f.). Decidme cómo es un árbol. CEPA Victoriano Crémer.  

http://cepavictorianocremer.centros.educa.jcyl.es/sitio/index.cgi?wid_item=332&wid_seccion=36 

Arxiu Històric de la Ciutat de Barcelona (1951). Octaveta original cridant al boicot ciutadà previ a la Vaga de Tramvies de 

Barcelona. [Document imprès, Cota: D-21.276 (3)] El Crític.https://www.elcritic.cat/reportatges/vaga-de-

tramvies-del-51-com-una-guspira-encen-el-foc-de-la-protesta-83755 

Arxiu Municipal de Barcelona. (1929). [Vista exterior del Palau de les Missions, Fotografia]. Catàleg en línia de l’AMCB. 

https://catalegarxiumunicipal.bcn.cat/ms-

opac/doc?q=palau+de+les+missions&start=2&rows=1&sort=msstored_typology%20asc&fq=norm&fv=*&fo=an

d&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=media&fv=true&fo=and 

Arxiu Municipal de Barcelona. (1949). [Benedicció d’una sala interior del Pavelló de les Missions, Fotografia]. Catàleg en 

línia de l’AMCB. https://catalegarxiumunicipal.bcn.cat/ms-

opac/doc?q=pavell%C3%B3+de+les+missions&start=1&rows=1&sort=msstored_typology%20asc&fq=norm&fv=

*&fo=and&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=media&fv=true&fo=and 

Arxiu Nacional de Catalunya (1951). Pamflet de denúncia: ¡Libertad para López Raimundo!. Fons fotogràfic i imprès de 

l’ANC. https://arxiusenlinia.cultura.gencat.cat/#/cercaavancada/detallunitat/ANC1-555-N-443 

Asociación por la Recuperación de la Memoria Histórica de Aragón [ARMHA]. (s.d.). 27 de septiembre de 1975, los 

últimos asesinatos de Franco. https://www.armharagon.com/27-de-septiembre-de-1975/ 

Candel, F. (1964). Els altres catalans. Edicions 62. 

Casanellas, P. i Gimeno, J. (2024). Via Laietana 43: Una resignificación necesaria. European Observatory on Memories, 

https://ddd.uab.cat/pub/artpub/2024/3d9353ea9c51/vialaietana43.pdf 

CCOO Catalunya (s.d.). Magistrados del TOP. Memorial democràtic. https://es.ccoo.cat/topcat/magistrats-del-top/ 

CCOOseat (s.d.). Cartell commemoratiu de la mort del treballador de Seat. [Fotografia]. El Diari del Treball. 

https://diaritreball.cat/17678-2/ 

https://www.youtube.com/watch?v=yvfcBJpFBaQ
https://www.rtve.es/play/videos/memoria-popular/invasio-vall-daran-maquis-1944/16293308/
https://www.jstor.org/stable/41676241?seq=1
http://cepavictorianocremer.centros.educa.jcyl.es/sitio/index.cgi?wid_item=332&wid_seccion=36
https://www.elcritic.cat/reportatges/vaga-de-tramvies-del-51-com-una-guspira-encen-el-foc-de-la-protesta-83755
https://www.elcritic.cat/reportatges/vaga-de-tramvies-del-51-com-una-guspira-encen-el-foc-de-la-protesta-83755
https://catalegarxiumunicipal.bcn.cat/ms-opac/doc?q=palau+de+les+missions&start=2&rows=1&sort=msstored_typology%20asc&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=media&fv=true&fo=and
https://catalegarxiumunicipal.bcn.cat/ms-opac/doc?q=palau+de+les+missions&start=2&rows=1&sort=msstored_typology%20asc&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=media&fv=true&fo=and
https://catalegarxiumunicipal.bcn.cat/ms-opac/doc?q=palau+de+les+missions&start=2&rows=1&sort=msstored_typology%20asc&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=media&fv=true&fo=and
https://catalegarxiumunicipal.bcn.cat/ms-opac/doc?q=pavell%C3%B3+de+les+missions&start=1&rows=1&sort=msstored_typology%20asc&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=media&fv=true&fo=and
https://catalegarxiumunicipal.bcn.cat/ms-opac/doc?q=pavell%C3%B3+de+les+missions&start=1&rows=1&sort=msstored_typology%20asc&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=media&fv=true&fo=and
https://catalegarxiumunicipal.bcn.cat/ms-opac/doc?q=pavell%C3%B3+de+les+missions&start=1&rows=1&sort=msstored_typology%20asc&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=norm&fv=*&fo=and&fq=media&fv=true&fo=and
https://arxiusenlinia.cultura.gencat.cat/#/cercaavancada/detallunitat/ANC1-555-N-443
https://www.armharagon.com/27-de-septiembre-de-1975/
https://ddd.uab.cat/pub/artpub/2024/3d9353ea9c51/vialaietana43.pdf
https://es.ccoo.cat/topcat/magistrats-del-top/
https://diaritreball.cat/17678-2/
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