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INTRODUCCION

Desde el punto de vista de la tipologia linguistica, el chino-mandarin es uno de
los idiomas mas alejados del castellano, dado que en cualquier nivel de
descripcion gramatical presenta su peculiaridad en comparaciéon con el
espanol: escritura, fonética y fonologia, morfologia, léxico, sintaxis o
semantica. En este estudio, nos concentramos en una de las diferencias que
mas singularizan a ambas lenguas: el articulo, una particula totalmente
desconocida para la lengua asiatica. Pese a que su variacidon genética y
numeérica no llega a ser una traba insalvable para los aprendices chinos, su
uso si que se ha convertido en uno de los problemas mas complicados y
delicados que persigue sin tregua al estudiante chino durante todo el proceso

de estudio.

Por ello, la investigacion se lleva adelante con los siguientes objetivos:

a). Explicar los valores que presenta el articulo en espafiol y encontrar los
métodos que emplea el chino para realizar las mismas funciones.

b). Obtener una visién global de la situacion de dominio del articulo por parte
de los alumnos chinos en diferentes niveles, detectar los errores mas
frecuentes que cometen los estudiantes y comprobar la influencia que
ejerce la lengua materna en su proceso de aprendizaje a la hora de utilizar
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este tipo de determinantes: los errores no siempre se deben a la influencia
de la L1, pero una buena parte de los errores se explican por ella.

c). Describir y explicar las causas de los errores y tratarlos elaborando una
gramatica pedagogica dirigida especialmente a los futuros profesores

chinos de ELE.

Este trabajo estda basado en un corpus propio, constituido por las
composiciones confeccionadas por alumnos chinos que estudian en la
Escuela Oficial de Idiomas de Barcelona, Drassanes.! Tomando estas
redacciones como principal fuente de datos, este estudio se ha realizado

dentro de varios marcos tedricos y metodoldgicos:

® Del funcionalismo linguistico (Givén 1990; Alarcos 2000), extraemos la
vision de que la comunicacion es el propdsito primordial de la lengua vy, al
analizarla, no sélo tenemos que prestar atencion a las formas o
estructuras gramaticales (el significante), sino también al contenido que

transmiten estas (el significado).

® De la teoria de la tipologia linglistica (Moreno 1995; Li y Thompson
1974,1976), nos interesa sobre todo la tipologia de orden, dado el papel

fundamental que desempena el orden en el chino.

' En el cuerpo de la tesis (Apartado 4.4), hemos explicado detalladamente el corpus.
18



® Y de la linguistica aplicada (Gargallo 1993; Fernandez 1997) hemos
tomado la idea de que los errores producidos por los alumnos extranjeros
vienen de las interferencias de la lengua materna en el uso de la lengua
nueva. Ademas, la linguistica aplicada nos ofrece los métodos de analisis

contrastivo y analisis de errores.

El analisis de errores se ha llevado a cabo siguiendo los 5 pasos de Corder
(1974):

recopilar un corpus - identificar los diferentes tipos de errores — clasificar
los errores — describir y explicar las causas de los errores — evaluar y tratar

los errores.

Esta tesis se organiza en ocho capitulos, ademas de la presente introduccion.
Estos capitulos se estructuran en tres partes principales: una parte teérica
(Aspectos Tedrico-metodologicos), una parte aplicada (el analisis de errores)

y una parte complementaria (Anexos y Bibliografia).

La parte tedrica estd compuesta por tres capitulos. En el Capitulo |, trazamos
el marco tedrico-metodoldgico del trabajo a fin de establecer los fundamentos
necesarios para el siguiente analisis de errores: hacemos un somero recorrido
historico por las principales teorias de adquisicion de lenguaje y observamos
los factores particulares y exteriores que intervienen en el proceso de
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aprendizaje de una lengua extranjera, dentro de los cuales destaca sobre todo
la influencia de la lengua materna. Por consiguiente, ofrecemos también un
resumen del analisis contrastivo, el analisis de errores y los estudios de la
interlengua, que constituyen los tres modelos de investigacion mas relevantes
para conocer la adquisicidon de una lengua extranjera. El Capitulo Il y el
Capitulo 1ll, se dedican especialmente al objeto de nuestra investigacion: el
articulo. En el Capitulo I, exponemos los valores que muestra el articulo en el
castellano y en el Capitulo Ill, desvelamos los correspondientes medios que
emplea el chino para cumplir las diversas funciones de esta particula

gramatical espafola.

La parte de analisis de errores queda estructurada en cuatro capitulos. El
Capitulo IV consiste en el analisis estadistico de los errores relacionados con
el empleo del articulo por parte de los alumnos chinos. Este analisis esta
basado en un corpus de 90 textos. En el Capitulo V, analizamos los errores
que cometen los estudiantes y que pueden consistir en un fendmeno de
interferencia desde el corpus. En los Capitulos VI y VII, intentamos ofrecer
una gramatica pedagdgica orientada a los futuros profesores chinos de ELE.
El Capitulo VI, planteamos una gramatica pedagdgica para los alumnos
chinos que aspiran a ser profesores de ELE, en la que presentamos las reglas
de uso del articulo, tomando en consideracion las dificultades especificas de
los aprendices chinos y en el Capitulo VII, clasificamos los usos del articulo
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que deben dominar los estudiantes en cada nivel (A1-C1) de acuerdo con el

Marco comun europeo de referencia para las lenguas (el MCER).

Acabamos este trabajo con una conclusion (Capitulo VIII), que sintetiza todos
los capitulos desarrollados en términos generales y dirige la mirada hacia
nuevos objetos de investigacion. Asimismo, con objeto de facilitar la consulta
por parte de los lectores, exponemos la bibliografia que hemos utilizado
durante la investigacion y el anexo, el corpus que hemos compilado para el

estudio, como la parte complementaria.
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PARTE 1

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS
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CAPITULOI. MARCO TEORICO Y METODOLOGIA

8 B Fa B
—3 3 «iniEy
Echar una mirada a lo pasado ayuda a comprender lo presente

—Confusio «Analectas»

Todas las comunidades humanas poseen su propio lenguaje, cuya evolucion
se produce de forma paralela al desarrollo del hombre desde la mas lejana
Antigtiedad. Todo ser humano, en plenas facultades fisicas y mentales, puede
adquirir su lengua materna en un periodo relativamente breve de tiempo, pero
ningun adulto domina una segunda lengua o una lengua extranjera con el
mismo grado de competencia. Los estudios que han hecho los investigadores
nos ayudan a explicar los fendmenos concernientes a la adquisicion del
lenguaje y nos dan consejos valiosos sobre la ensefanza- aprendizaje de una

lengua no materna (Carroll 1986; Chaudron 1988; Estarellas 1971).

En este capitulo, en primer lugar, vamos a hacer un muy breve recorrido por
las teorias clasicas de adquisicion del lenguaje, cuyas hipoétesis han influido
decisivamente la metodologia empleada en la ensefanza de lenguas
extranjeras. Luego, observaremos los principales factores individuales vy
externos que participan en el desarrollo linglistico de un aprendiz de lenguas

extranjeras. Por ultimo, expondremos un resumen acerca de la comparacion
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entre los distintos métodos de docencia de L2, dado que estos son fruto de la
consideracion tanto de la naturaleza de la lengua como de la peculiaridad de

los alumnos.

Asimismo, este capitulo también sirve de fundamento tedrico-metodologico de
la parte aplicada. La identificacién y la justificacién de la situacion de la
adquisicion del articulo por parte de los alumnos chinos, asi como la
resolucién de los problemas diagnosticados en este proceso, se apoyan en el
analisis contrastivo entre los dos idiomas: el chino y el castellano, y en el
analisis de errores. De ahi que se exija el presente apartado para facilitar la

comprension de las siguientes secciones.

1.1. Conceptos basicos

En el area de adquisicion del lenguaje, encontramos tres grupos de términos
que aparecen con mucha frecuencia, pero que engendran, al mismo tiempo,
ciertas confusiones con respecto a su definicion precisa. Nos estamos
refiriendo a los conceptos de /enguaje y lengua; de segunda lenguay lengua

extranjera, y de adquisiciony aprendizaje.
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1.1.1. ¢Lenguaje o lengua?

Segun el “padre” de la linglistica, Ferdinand de Saussure, el lenguaje
presenta dos caras: la lengua y el habla. Es decir, por un lado, es un conjunto
sistematizado de signos, que esta compuesto por el significado (el concepto
de las palabras) y el significante (la manifestacion oral o escrita), y las reglas
para su uso; por otro lado, es la utilizacidon que realiza cada individuo de la
lengua. Asi pues, podemos decir que el lenguaje es un sistema de
comunicacion verbal particular, empleado por una determinada comunidad
sociolinguistica. Y se trata de una herramienta que permite exteriorizar el
pensamiento privado, convirtiendo la experiencia social individual en un

sistema simbdlico comun.

Por tanto, el lenguaje otorga al ser humano la capacidad de comunicacion
verbal, pero cada comunidad posee su propio sistema de signos, que se
denomina lengua, mientras que cada individuo de la comunidad emplea la
misma lengua de manera distinta y nombramos estos usos variables como

habla.

Dada la complejidad del lenguaje —que incluye modalidades geograficas,
sociales y individuales— cuando nos referimos a la adquisicién de una lengua
(materna, o no materna), no sélo hablamos de conseguir un instrumento sino
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también de dominar el uso de una habilidad. Y durante este proceso,
intervienen tanto los factores exteriores (la situacién geografica, la politica, la
economia, la cultura, etc.) como los factores individuales (edad, sexo, raza,

educacion, caracter y demas).

1.1.2. ¢Segunda lengua o lengua extranjera?

El concepto de lengua no materna abarca las segundas lenguas (L2) y las
lenguas extranjeras (LE). Los dos conceptos suelen tener la misma referencia
para muchos investigadores, pero en otros casos, se distinguen con nitidez.
De acuerdo con Mufioz (2002: 112-113):
Segunda lengua / lengua extranjera: Se diferencia entre estos dos términos para
resaltar que, en el primer caso, se trata de una lengua hablada en la comunidad en
que se vive, aunque no sea la lengua materna del aprendiz, mientras que, en el
segundo caso, la lengua no tiene presencia en la comunidad en la que vive el
aprendiz. Por ejemplo, el inglés es una segunda lengua para un inmigrante mexicano

en Estados Unidos, mientras que es una lengua extranjera para un estudiante en

Espafia.

Gargallo (1999: 21) describe la segunda lengua como “aquella que cumple
una funcion social en la comunidad linglistica en que se aprende”, y la lengua
extranjera es “aquella que se aprende en un contexto en el que carece de

funcion social e institucional”.
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Es decir, la segunda lengua es una lengua distinta de la lengua materna que
puede aprenderse mediante cursos guiados, pero en el contexto sociocultural
en que el idioma objeto se utiliza como principal mediador comunicativo,
mientras que la lengua extranjera se aprende y se practica en las entidades

escolares exclusivamente.

1.1.3. ¢Adquisicién o aprendizaje?

De acuerdo con Krashen (1981), la adquisicion del lenguaje se caracteriza por
ser un proceso natural y espontaneo de asimilacion de la lengua mediante la
comunicacion. Por el contrario, el aprendizaje consiste en un conjunto de
operaciones conscientes de apropiarse del sistema linguistico, basadas en la

instruccion formal.

Corder (1994: 104) también usa el término adquisicion especialmente para
referirse a la lengua materna y emplea el concepto aprendizaje para denotar

las segundas lenguas:

La adquisicion de la lengua se da en el bebé y el nifio pequeno, al mismo tiempo que
estan adquiriendo muchas otras habilidades y muchos otros conocimientos del
mundo. El aprendizaje de una lengua, es decir, aprender una segunda lengua,
normalmente empieza en una etapa posterior, cuando ya se ha establecido la
ejecucion de la lengua, y estan completos o a punto de completarse muchos otros

procesos de maduracion fisica y mental.
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Martinez (2002: 134) sintetiza las diferencias entre los dos conceptos en la

siguiente tabla:

Adquisicion Aprendizaje
*Proceso natural, espontaneo e | *Proceso voluntario y consciente.
inconsciente. *Conocimiento explicito de la lengua como
eInternalizacion de un sistema linguistico. sistema.

*La instruccién formal no cumple ningun | *Ensefanza formal en el aula con atencion

papel ya que el proceso de adquisicién es | a la forma.

el resultado de la interaccion del aprendiz | e«Implica el disefio de actividades que

con hablantes nativos. fomentan el uso y reflexion por parte del

aprendiz sobre la lengua meta.

Tabla 1. Diferencia entre “adquisicion” y “aprendizaje”

(Martinez 2002: 134)

Por consiguiente, la nocidn de adquisicion tiende a relacionarse
principalmente con la lengua materna, indicando el desarrollo natural e
inconsciente de la competencia linglistica y comunicativa del individuo. En
cambio, el término aprendizaje esta dirigido a la lengua no materna, cuyo

desarrollo se realiza asociado con la formacién académica.

En los siguientes apartados, excepto en los casos estrictamente necesarios,

no distinguiremos estos tres pares de conceptos, sino que emplearemos los

30




dos términos de cada grupo como sindénimos, dado que las discusiones que

generan las dos dicotomias estan fueran de los limites de este trabajo.

Antes de concentrarnos en la lengua extranjera, seria necesario echar una
ojeada a las hipotesis clasicas sobre la adquisicion del lenguaje, que han
alterado el rumbo de las metodologias didacticas de la L2. Por un lado,
“Conocer las caracteristicas propias de este proceso cognitivo (la adquisicidon
de la lengua materna) sera una herramienta muy util para el profesor de
lenguas extranjeras ya que, al fin y al cabo, se trata de escudrifiar los
diferentes aspectos de la adquisicidn del lenguaje en general” (Navarrete

2008: 12).2

Y, por otro lado, conocer los principios de estas hipotesis contribuye a una

mejor comprensién de las partes restantes de este trabajo.

1.2. La adquisicién del lenguaje

Aprender a utilizar el lenguaje es una de las habilidades que el ser humano
desarrolla desde los anos iniciales de la vida. Y la lengua por medio de la cual
los nifios entran en relacion con el lenguaje humano es la lengua materna. La

sorprendente capacidad de desarrollo linglistico que muestran los nifios

? Las palabras entre paréntesis son nuestras.
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despierta el interés de los investigadores y el estudio de la adquisicion del
lenguaje ha experimentado una gran evolucion en los ultimos cincuenta anos.
Nos parece significativo echar una mirada retrospectiva sobre las teorias mas
representativas, que nos ayudan a ampliar nuestra visidon y conocimientos

acerca de este tema.

1.2.1. Las distintas teorias sobre la adquisicion del lenguaje

Las investigaciones empezaron de manera sistematica y cientifica sobre el
lenguaje infantil alrededor del ano 1870 y se han ido desarrollando
influenciadas por diversas disciplinas. No podemos esperar que una sola
teoria nos aclare todos los fendmenos curiosos de la adquisicion del lenguaje;
sin embargo, podemos desechar los puntos fragiles y elegir los solidos de

cada una de ellas y compaginarlos con nuestra practica.

Dada la abundante cantidad de estudios que han dedicado los numerosos
autores a este tema, a continuacién, nos limitamos a presentar las teorias mas
influyentes de los investigadores mas importantes. Asi expondremos las
teorias de cinco autores, que han protagonizado intensas controversias sobre
el tema: Skinner (1953, 1972, 1974), Chomsky (1965, 1981), Piaget (1969),

Vygostky (1979, 1985) y Bruner (1981, 1982, 1986).
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1.2.1.1. La teoria Conductista de Skinner

El psicélogo norteamericano Skinner (1953, 1972, 1974) adopta una posicion
empirista. Esto es, el desarrollo del lenguaje depende de los estimulos del
entorno. Y considera que la conducta verbal se asemeja a cualquier otro
comportamiento y que el lenguaje se aprende mediante el proceso estimulo -
respuesta - recompensa, como el modelo de condicionamiento operante que

se emplea para adiestrar los animales.

Dicho de otra manera, la adquisicion del lenguaje sigue, segun este autor, el
siguiente procedimiento:

-En primer lugar, la correccion y la repeticion del lenguaje de los adultos en
distintos contextos comunicativos constituyen el estimulo externo y las
necesidades individuales (por ejemplo, hambre, sed, dolor, etc.) forman el
estimulo interno;

-A continuacion, los nifos articulan y combinan sonidos (correcto o incorrecto)
como respuesta de estos estimulos;

- Por ultimo, la reaccion positiva o negativa de los adultos a su alrededor
(depende de si son gramatical y contextualmente adecuados los enunciados y
palabras que formulan los nifios) ofrece la recompensa o el castigo de la

conducta verbal que se realiza.
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Y de este modo, los nifios adquieren el lenguaje a través de un proceso de
adaptacion a los estimulos, imitando el lenguaje de los adultos vy

comprobandolo en la practica.

Asi, de acuerdo con el modelo de Skinner:

® No hay mucha diferencia entre el aprendizaje del lenguaje del ser humano
y el aprendizaje de conductas de los animales;

® [aimitacion de los adultos constituye un proceso de relevante importancia
para la adquisicion del lenguaje de los nifios, asi como el aprendizaje de
los errores corregidos por aquellos;

® [a manera de empleo del lenguaje de los nifios proviene mayoritariamente

de /a imitacion de los adulftos.

La teoria conductista desvela unos aspectos muy interesantes, que provocan
efectos profundos en los estudios linguisticos posteriores. Por ejemplo, la
importancia del contexto linguistico y social y el efecto motivador de las
necesidades particulares de los aprendices en la adquisicién del lenguaje
todavia se consideran factores claves en la ensefianza de lengua no materna.
Por tanto, incluso Bronckart (1978: 88), quien sostiene puntos de vista
totalmente distintos sobre la adquisicion del lenguaje, reconocen los esfuerzos
y las contribuciones que ha hecho Skinner en el lanzamiento de una
verdadera teoria del lenguaje.
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[.2.1.2.  La teoria Innatista de Chomsky

A diferencia de Skinner, el pensador y linglista estadounidense Noam
Chomsky adopta una posicion mentalista. En su obra Estructuras sintacticas
(1957) critica los presupuestos conductistas y empieza a formular su propia
teoria. Como iniciador de la gramatica generativa, Chomsky desarrolla una
teoria formal del lenguaje segun la cual el ser humano dispone de un
dispositivo innato de adquisicion del lenguaje, que funciona como si fuera una
programacion genética que les ayuda a analizar la lengua materna escuchada,

encontrar sus reglas de uso hasta crear oraciones originales.3

En la teoria de Chomsky (1965, 1971,1981), estan subrayados dos principios:
el principio de autonomia (el lenguaje es una funcién independiente de las
demas, cuyo desarrollo también es un proceso independiente de los otros
procesos de desarrollo) y el principio del innatismo (el lenguaje es una
capacidad innata, que no puede aprenderse mediantes el modelo

estimulo-respuesta).

De ahi que la hipétesis de Chomsky presente opiniones totalmente contrarias

> Chomsky (1971: 43): "Debe existir, representado en la mente, un sistema fijo de principios
generativos que caracterizan y asocian las estructuras profundas y superficiales de un modo
definido; debe existir, en otras palabras, una gramatica que se usa de alguna manera al mismo
tiempo que se produce o se interpreta el discurso. Esa gramatica oculta representa la competencia

lingliistica”.
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a las conductistas:

® £/ aprendizaje del lenguaje es algo propio del ser humano.

® [a imitacion sirve poco o nada para aprender el lenguaje y los estimulos
de los adulfos tampoco ejercen efectos en la adquisicion del lenguaje de
los nifios.

® £/ lenguaje vocalizado por los nifios no consiste en respuestas copliadas

de los adultos, sino que se trata de invenciones particulares.

La aportacién de Chomsky consiste en romper el margen de la superficial
asociacion estimulo-respuesta en la adquisicion del lenguaje y en afirmar la
existencia de una Gramatica Universal en el cerebro humano desde el
nacimiento y la capacidad creadora de formular oraciones originales de los
nifos. Y con el tiempo, la Gramatica Universal se convierte en una gramatica

particular por el contexto linguistico y social en que se ubican los nifos.

[.2.1.3. La teoria cognitiva de Piaget

El psicologo suizo Jean Piaget (1969, 1995) también adopta una posicion
mentalista, pero para él, la adquisicion del lenguaje va subordinada al
desarrollo cognitivo. Eso es, las estructuras biolégicas del ser humano
permiten la evolucion intelectual, lo cual por una parte posibilita la adquisicion

del lenguaje, pero, por otra parte, limita el ritmo del desarrollo linguistico.
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Dicho de otra manera, el progreso del lenguaje y el de la inteligencia no
ocurren al mismo tiempo. Al nacer, los nifios no poseen lenguaje verbal, pero
ya empiezan a desarrollar su inteligencia. Sin embargo, no empiezan a

aprender a hablar hasta que alcanzan un nivel cognitivo suficiente.

Ademas de distinguir dos tipos de lenguajes, correspondientes a dos periodos
distintos —el prelinglistico y el linguistico—, Piaget divide el proceso de
desarrollo cognitivo en cuatro fases y sefiala su relacion con la adquisicion del

lenguaje:

® Fase sensorio-motriz: empieza en el nacimiento y termina mas o menos a
los 2 anos.
Se trata de la primera etapa de la evolucién linguistica, en la que el nifio
todavia no adquiere un lenguaje verbal y realiza la autoexpresion y
comunicacion esencialmente por medio del movimiento del cuerpo:
balbuceos, gestos, sonidos, etc. La tarea principal de los nifos en esta
fase consiste en descubrir el vinculo entre su emisidn corporal y fonica
con el mundo exterior (las reacciones circulares y el entorno) mediante su
experiencia sensorial.

® Fase preoperacional: de los 2 afos hasta los 6 afos
Esta fase se caracteriza por ser un periodo de transicion y asimilacion. Si
los nifios en la fase anterior todavia viven en su propio mundo (sus actos
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motores estan motivados por la satisfaccion fisica personal y no piensan
mediante conceptos); en esta época, pasan progresivamente del
egocentrismo (2-4 afos) a la conducta socializada (4-6 afos),4 vy
aprenden a pensar y hablar (consigo mismos y con otros) utilizando los
simbolos.

Fase de operaciones concretas: de los 7 anos a los 11 afnos

En esta fase, los niflos se convierten en verdaderos seres sociales.
Empiezan a analizar y solucionar los problemas concretos de forma légica
y saben clasificar los conceptos como tiempo, espacio, casualidad, etc.
Fase de operaciones formales: 12 anos en adelante

En esta fase, los niflos consiguen un gran desarrollo de los conceptos
morales debido a su progreso continuo de la inteligencia: los adolescentes
siguen fortaleciendo sus capacidades légicas y forjando su personalidad y

vision idealista.

Piaget sostiene visiones constructivistas y reafirma que el sujeto (nifio) no se

comporta como receptor pasivo de estimulos, sino que desempeina un papel

activo en el desarrollo cognitivo y linguistico. Ademas, acentua la importancia

de la competencia cognitiva en la adquisicion del lenguaje: el desarrollo

* En el articulo “Comentarios sobre las observaciones criticas de Vygotsky”, Piaget (1995: 200)

dice:“He utilizado el término egocentrismo para designar la inhabilidad inicial para descentrar, para

cambiar una perspectiva cognitiva dada (manque de décentration). Hubiera resultado mejor decir

simplemente "centrismo"[...]".
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linguistico se basa en el progreso intelectual y se produce acompanado por la

socializacion gradual (desde el habla egocéntrica hasta el habla social).

[.2.1.4. La teoria Interaccionista de Vygotsky y Bruner

Las dos figuras mas representativas de esta teoria son Lev Vygotsky y
Jerome Bruner. Las opiniones de los dos muestran mas similitudes que
diferencias, pero ofrecen enfoques distintos. Presentamos sus hipotesis

brevemente a continuacion:

[.2.1.4.1. El enfoque sociocultural de Vygotsky

El psicologo ruso Lev Vygotsky se considera como el precursor de la teoria
interaccionista. Al igual que Piaget, cree que el pensamiento y el lenguaje
desempeian funciones distintas.® Sin embargo, en contra de la posicidén
piagetiana, sefala que lenguaje influye fundamentalmente en el progreso
cognitivo, puesto que el desarrollo intelectual se origina en la interaccidon
social (el intercambio de conocimientos culturales entre personas) en vez de
en actividades individuales, y el lenguaje constituye la principal herramienta

mediadora en este proceso.

° “El pensamiento y la palabra no estén cortados por el mismo patrén. En cierto sentido existen

mas diferencias que semejanzas entre ellos” (Vygotsky 1962: 126).
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Esto es, al nacer, los niflos solo disponen de funciones mentales inferiores (la
percepcion, la memoria, la atencion, etc.); mediante la interaccidn social,
estas capacidades innatas se convierten en funciones mentales superiores
(comunicacion, razonamiento, etc.). Dado que "en el desarrollo cultural del
nifo, toda funcion aparece dos veces: primero a nivel social, y mas tarde, a
nivel individual; primero entre personas (interpsicoldgica), y después, en el
interior del propio nifio (intrapsicolégica)...”° el lenguaje, como instrumento
psicolégico mas importante,” se desarrolla para controlar los intercambios
comunicativos y, de este modo, construir su propia comprension sobre el
mundo en su propia mente y realizar la interiorizacién del saber exterior. En
este sentido, el lenguaje antecede al pensamiento, pero, en el curso de
crecimiento, surge una interconexion funcional entre ellos:® es un proceso de
verbalizacion para el pensamiento, y un proceso de razonamiento para el

lenguaje. Este proceso se puede dividir en 3 etapas:

® 12 etapa (0-2 afos): la inteligencia de los nifios todavia mantiene en un

® Véase Vygotsky (1988).
’ De acuerdo con Vygotsky, toda cultura posee sus propias herramientas materiales (papel, lapiz,
reglas, etc. erramientas psicoldgicas (la cultura, en que estan el lenguaje y los otros sistemas

las, etc.)y h t I la cult tan el | los ot t
simbolicos).
® "Un pensamiento nace a través de las palabras. Una palabra sin pensamiento es una cosa muerta,
y un pensamiento desprovisto de palabras permanece en la sombra. La conexion entre ellos sin

embargo no es constante. Surge en el curso del desarrollo y evoluciona por si misma" (Vygotsky

1973: 196).

40



nivel inferior,® porque el lenguaje no ha sido interiorizado. Sus primeras
hablas (Vygotsky las llama balbuceos prelinglisticos) no se realizan para
transmitir sus pensamientos. Asi que el habla de esta época es
preintelectual, y el pensamiento, preverbal.

® 22 etapas (2-6 afos): en esta fase, el nifo comienza a pensar en codigos
linguisticos (palabras). De este modo, los pensamientos se ponen en
contacto con el lenguaje y empiezan a influenciarse mutuamente. El
lenguaje de esta etapa lo denomina Vygotsky “habla egocéntrica”,’® que
se transformara en “habla interna” en la préxima etapa. Y la inteligencia
evoluciona hacia la fase superior.

® 32 etapa (7afios en adelante): el “habla egocéntrica” se interioriza en
forma de “habla interna”. Y se convierte en una herramienta de regulacion

de su propio pensamiento y comportamiento.

Otra aportacién que nos ofrece Vygotsky (1979) es /a zona de desarrollo

proximo (ZDP),"1 que se refiere a la distancia entre la zona de desarrollo real

° “Cualquier funcidon mental superior necesariamente atraviesa por una etapa externa en su
desarrollo porque es inicialmente una funcién social. Este es el centro de todo el problema de la
conducta interna y externa [...] Cuando hablamos de un proceso, ‘externo’ nos referimos al
aspecto ‘social’. Toda funcion mental superior fue externa porque fue social en algun punto antes
de convertirse en una funcion interna, verdaderamente mental” (Vygotsky 1981:162).

1% Para Vygotsky (1973: 175), "el lenguaje egocéntrico sirve de ayuda a la orientacién mental y a la
comprensién consciente; ayuda a superar dificultades; es el lenguaje para uno mismo, relacionado

intima y Ultimamente con el pensamiento del nino [...]".

' En palabras del mismo Vygotsky (1979), la ZDP es:
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(la capacidad de solucionar un problema de manera individual) y la zona de
desarrollo potencial (la capacidad de vencer un problema con ayuda de un
adulto y en colaboracion con un companero mas capaz). La ZDP refleja la
importancia de la interaccidén y corporacion social en el desarrollo cognitivo de

los seres humanos desde otro angulo.

La teoria de Vygotsky ha tenido una influencia de largo alcance. En
comparacién con Piaget, Vygotsky pone un fuerte énfasis en el contexto
socio-cultural en el desarrollo humano y el papel clave del lenguaje en el
progreso cognitivo. Desde la perspectiva educativa, considera que el
aprendizaje precede al desarrollo y la interaccién con los docentes y los
comparieros desempefia funciones importantes en el crecimiento mental y

linguistico de los nifos.12

[.2.1.4.2. El enfoque pragmatico de Bruner:

El psicélogo estadounidense Jerome Bruner adopta un camino intermedio

entre el constructivismo de Piaget y el interaccionismo de Vygotsky, pero se

“La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafero mas
capaz’.

2 “[...] el aprendizaje es una forma de apropiacion de la herencia cultural disponible, no sélo es

un proceso individual de asimilacion. La interaccion social es el origen y el motor del aprendizaje”

(Vygotsky 1979).
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inclina profundamente hacia la opinidn de este ultimo. Para Bruner, “la mente
se constituye por y a la vez se materializa en el uso de la cultura humana”
(Bruner 1999: 19). Este autor hace una interpretacion pragmatista de la
adquisicidon del lenguaje. Esto es, el contexto sociocultural ejerce una funcion
capital en el desarrollo cognitivo, pero la interaccion comunicativa también
crea la cultura.’® Asi que el lenguaje desempefia un papel conciliador y los
nifos aprenden el lenguaje para realizar una comunicacion mas eficaz. Por
tanto, el pensamiento es una manera de regular las informaciones perceptivas
y el comportamiento personal, mientras el lenguaje es un modo de organizar e

intercambiar los pensamientos.

Bruner distingue tres sistemas de procesamiento de la informacion, con que el
ser humano interioriza las informaciones perceptivas: la accién, las imagenes
mentales y el lenguaje. Estos tres sistemas originan tres modalidades de
representacion, que corresponden a las tres fases de desarrollo cognitivo
propuestas por Piaget, respectivamente:
® La modalidad enactiva: /a fase sensorio-motriz

Los nifios representan la percepcion por medio de las acciones habituales

que se realizan sin palabras (por ejemplo, sabe beber, pero todavia no

13, . o . . ; .
La interaccion social es “un juego mutuo entre las versiones del mundo que la gente forma bajo
su oscilacion institucional, y las versiones que son producto de sus historias individuales” (Bruner

1999: 33).
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saben como expresar el agua de forma linguistica ni tienen una imagen de
esta sustancia en la mente.)
® La modalidad icénica: /a fase de /as operaciones concretas
Los nifos han desarrollado una imagen mental sobre el entorno real.
® La modalidad simbdlica: la fase de las operaciones formales
Los nifios utilizan los sistemas simbalicos (concrecidn y abstraccidn) para

representar el mundo y elaborar hipétesis.

Estas tres modalidades reflejan el nivel de desarrollo cognitivo, pero se
pueden aplicar a la vez. Es decir, cuando los nifilos alcanzan a una época mas
avanzada (de la época sensorio-mofora a la época de /as operaciones
concretas, por ejemplo), las modalidades conseguidas en las fases anteriores
siguen vigentes y el desarrollo intelectual y linguistico no se detiene durante

toda la vida.

En cuanto al desarrollo linguistico infantil, Bruner considera que para realizar
la evolucion desde la comunicacion prelinguistica hasta la comunicacion
linguistica, hace falta un contexto rutinario y familiar: e/ Dispositivo de Apoyo a
la Adquisicion del Lenguaje (LASS, Language Acquisition Support System),
que sirve para regular la interaccion social y normalizar el empleo del

lenguaje.
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Para Bruner, los nifos disfrutan de privilegios bioldgicos y sociales en el
desarrollo lingistico: las innatas potencias cognitivas para recibir y sentir los
estimulos exteriores, que preparan con todo lujo de detalles su interaccion
fisica y linguistica con el mundo, y el medio ambiente (la familia y la escuela),
que ofrece las mejores oportunidades para la comunicacidn y los nuevos
estimulos para el avance linguistico (ya que para conseguir los nuevos
conocimientos y experiencias, los nifios deben solucionar los conflictos que
introducen las situaciones desconocidas entre las tres distintas modalidades
de representacion. De este modo, el desarrollo linguistico y el intelectual se

afectan mutuamente).

De acuerdo con Bruner, el “formato” constituye el modelo primordial del LASS,
que esta compuesto por los contextos comunicativos rutinarios entre por lo
menos dos personas (el nifio y la familia, al principio) en los que el nifio puede
adquirir las regularidades sociales y linguisticas. Pero en este curso, lo que
hacen los nifios no son repeticiones mecanicas, sino usos creativos basados
en las pautas extraidas del “formato”. Por tanto, los nifios protagonizan sus
propios aprendizajes y tienen capacidades de descubrir y crear frente a las
situaciones desconocidas, mientras que los adultos ofrecen “andamiajes”: 4

orientan el aprendizaje y facilitan informacion a fin de que los nifios descubran

" A partir de la idea de Vygotsky, Bruner utiliza el concepto de “andamiaje” para referir a los
soportes y orientaciones que pueden ayudar a los aprendices a estar a la altura de las actividades

que se encuentran en la zona de desarrollo Proximo (ZDP).
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la solucion del problema por ellos mismos.

La teoria de Bruner ejerce una poderosa influencia en la educacién. Para
Bruner, el aprendizaje es un proceso que permite ordenar y reconstruir las
informaciones recibidas del exterior (/inpuf) segun su propio punto de vista.
Esta operacion consiste en el descubrimiento de los nuevos contenidos para
la estructura cognitiva poseida. Por tanto, se realiza por medio de la
interaccién comunicativa y esta vinculada con los conocimientos almacenados
previamente en la mente. Desde las propuestas de Bruner, el método del

descubrimiento guiado empieza a tomar fuerza en la ensefianza.

1.2.2. Comparacion entre las distintas teorias

En este apartado, vamos a concluir este repaso por las teorias sobre la
adquisicién del lenguaje. No se puede decir se haya encontrado la mejor
respuesta a nuestras dudas sobre este tema, pero estas hipétesis han hecho
intentos provechosos para explicar el lenguaje y encontrar su verdadero
proceso de adquisicion por parte de los nifios y nos sirven de referencia
valiosa cuando estudiamos la adquisicion de las lenguas no maternas. Las
investigaciones siguen avanzando sin parar, aportando nuevas
interpretaciones y opiniones, pero estas teorias consitituyen el camino
transcurrido. Exponemos las propuestas que nos suscitan mas reflexiones en
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la siguiente tabla:

Conductismo

Precursor

Skinner

Propuestas interesantes
* El contexto (los estimulos exteriores) posibilita el

desarrollo lingtistico.

Innatismo

Chomsky

*El lenguaje es innato y los seres humanos disponen
de un dispositivo de adquisiciéon (DAL) en el
cerebro para analizar las lenguas escuchadas vy
descifrar sus reglas.

*Los nifios desempefan un papel activo en el
desarrollo linglistico y tienen capacidad de crear

oraciones originales.

Constructivismo

Piaget

*La evolucién cognitiva posibilita el desarrollo
linglistico. Se exige inteligencia necesaria para
apropiarse del lenguaje.

*Los nifios se en encuentran en una posicion activa

en el desarrollo cognitivo y lingtistico.

Interaccionismo

(sociocultural)

Vygotsky

*El desarrollo humano se produce por medio de la
interacciéon social e intercambio cultural y el
lenguaje constituye el mediador principal.

*El desarrollo lingtistico y el cognitivo se influyen
mutuamente.

*La zona de desarrollo Préoximo (ZDP)

Interaccionismo

(pragmatico)

Bruner

*Los nifos desarrollan su competencia linglistica
para realizar la comunicacion de manera mas
eficaz.

eLas tres modalidades de representacion reflejan el
nivel cognitivo del sujeto y el desarrollo intelectual

se produce mediante la solucion del conflicto que
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introducen las situaciones problematicas entre los
tres modos.

*Llos nifios disfrutan de unas condiciones
privilegiadas para la adquisicion del lenguaje: las
capacidades cognitivas innatas para la percepcion
de estimulos exteriores y el LASS, que les facilita
“formatos” y “andamiajes” para que puedan
descubrir las reglas linglisticas y sociales y realizar
creaciones adecuadas.

*Los niflos son protagonistas de su propio
aprendizaje y tienen capacidades de descubrir y
crear. Pero los avances se consiguen mediante las
interacciones comunicativas y basados en las
informaciones almacenadas en las estructuras

cognitivas del sujeto.

Tabla 2: Las teorias de adquisicion del lenguaje

La adquisicidn de las lenguas no maternas

De acuerdo con el

Diccionario de ftérminos claves de ELE (online,

http://cvc.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/adquis

icion.htm) del Instituto Cervantes, la adquisicion de segundas lenguas designa

“el conjunto de procesos inconscientes mediante los cuales el aprendiente

desarrolla la capacidad de utilizar estructuras y formas linglisticas en una

lengua segunda para la comunicacion”. La adquisicion de una lengua no

materna presenta caracteristicas distintas en comparacién con el aprendizaje
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de la lengua materna, y dichas diferencias radican justamente en la naturaleza
del lenguaje. Los investigadores han consagrado sus energias a buscar la
esencia del lenguaje y descubrir los factores decisivos para el desarrollo
linguistico y sus innovaciones en las teorias de la adquisicion del lenguaje.
Estos estudios han tenido amplias repercusiones en la docencia de segundas

lenguas (L2) o lenguas extranjeras (LE).

Por consiguiente, el avance educativo en las lenguas no maternas se funda en
las investigaciones sobre la esencia del lenguaje y se vincula estrechamente
con los estudios sobre los factores especificos de L2 / LE. A continuacion,
vamos a hacer un recorrido por los distintos factores que influyen el progreso
linguistico de los aprendices y los principales métodos de ensefianza de L2 /

LE.

1.3.1. Los factores de aprendizaje

De acuerdo con las teorias que hemos observado (Skinner 1953, 1972, 1974,
Chomsky 1965, 1981; Piaget 1969, 1988; Vygostky 1979, 1985 y Bruner 1981,
1982, 1986), al menos podemos afirmar que en el proceso de adquisicion de
la lengua materna, participan tanto los factores individuales (biolégicos y
cognitivos) como los exteriores. Dados los tremendos cambios que han
ocurrido en el cerebro, en la inteligencia y en el entorno de un adulto durante
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el crecimiento de una persona, en el aprendizaje de una lengua no materna,
estos condicionantes actuan de manera aun mas complicada. Por tanto, un
meétodo eficaz de ensefianza-aprendizaje debe tomar en consideracion las
disparidades entre las dos situaciones, haciendo pleno uso de las ventajas y

eludiendo los puntos débiles.

[.3.1.1.  Los factores particulares

Los factores particulares desempefian un papel tan importante en el
aprendizaje de una lengua no materna que no deben ser dejados de lado.

Como ha afirmado Munoz (2001: 7):

En opinion de reconocidos estudiosos del campo de la adquisicion de segundas
lenguas, las diferencias individuales deben ser un componente esencial de una
teoria de la adquisicion de segundas lenguas (Selinker, 1972: 213; Larsen-Freeman
y Long, 1991: 153). Incluso en modelos de secuencias de desarrollo universal se ha
introducido la dimensién de la variabilidad individual para poder dar cuenta de los
resultados obtenidos en las investigaciones empiricas (véase Meisel et al.; 1981;

Pienemann et al., 1988)

Bernaus (2001: 80) clasifica los factores particulares en tres tipos:

a) Factores biologicos y psicologicos: edad y personalidad;

b) Factores cognitivos: inteligencia, aptitudes linguisticas, estilos y estrategias
de aprendizaje;

c) Factores afectivos: actitudes y motivacion.
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En este trabajo, nos limitamos a presentar los factores particulares mas
importantes y los dividimos en factores linguisticos y factores no linguisticos.
En relacion con los factores linguisticos, vamos a hablar sobre todo de la
interferencia de la lengua materna y, en relacion con los factores no
linguisticos, tratamos acerca de la edad, la personalidad, la inteligencia, la

aptitud, la actitud y la motivacion.

[.3.1.1.1. La edad

La edad es uno de los factores mas estudiados en la adquisicion de segundas
lenguas e interviene en la actuacion de los otros factores y esta rodeado de
polémica. Algunos investigadores (por ejemplo, Carroll 1980) sostienen la
“hipotesis del periodo critico’ (Lenneberg 1967),'5 y opinan que existe un
periodo ventajoso o privilegiado (Oyama 1979; Moreau y Richelle 1981) para
aprender el lenguaje: hay una época (entre los 4 y los 11 anos) en que el
cerebro humano esta mejor dispuesto para el éxito en la adquisicion del
lenguaje, sobre todo en la pronunciacion. Una vez pasada esta fase, resulta
mas dificil para los aprendices alcanzar el nivel nativo en la segunda lengua,
porque los nifios pierden la plasticidad cerebral y muestran menos deseos de
comunicacion. En la posicion opuesta se situan otros autores (por ejemplo,

Cook 1973) que consideran que la edad no afecta la adquisicion de una

> Para maés informacion, véase Lenneberg (1967).
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lengua extranjera, y que los adultos pueden lograr un nivel similar a los nifios
en el aprendizaje de una segunda lengua. Incluso para algunos, “los adultos
aprenden con mas rapidez que los nifos, pero éstos tienen mas facilidad para
adquirir mejores niveles de correccion en la pronunciacion, en cuanto al
vocabulario y la gramatica, los adolescentes muestran un rendimiento mas

elevado” (Bernaus 2001: 81).

Larsen-Freeman y Long (1994: 139) sintetizan:

[...] desde un punto de vista tedrico, los que han concluido a partir de los datos que
los nifios y los adultos emprenden la adquisicion de distinto modo y / o consiguen
diferentes resultados, proponen mecanismos y procesos de aprendizaje distintos
para unos y otros. Y a la inversa, los tedricos que opinan que los nifios y los adultos
pueden lograr una ASL similar, propondran algo asi como un modelo segun el cual la
L1 = L2, y donde funcionen los mecanismos y procesos de adquisicion con

independencia de la edad del aprendiz.

A nuestro entender, la edad participa en la adquisicion de lenguas extranjeras.
Sin embargo, los nifos y los adultos gozan de sus propias ventajas en este
proceso: los aprendices de mayor edad pueden tener un desarrollo mas
rapido que los menores al principio del estudio del lenguaje, dado que
aquellos cuentan con una capacidad cognitiva mas evolucionada, la cual les
permite sacar mas beneficio desde las instrucciones formales. En cambio, los
aprendices que inician el estudio a muy temprana edad, tienen mas
posibilidad de alcanzar el nivel bilinglie o casi nativo en la L2 después de

varios anos en contacto con la lengua meta. Por tanto, “la importancia de los
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factores temporales se ha revelado doblemente”: los nifios mayores y los
adolescentes gozan de una ventaja inicial y los nifios mas jovenes, de una
ventaja final (Munoz 2001: 14). Ademas, el resultado del aprendizaje también

tiene que ver con los otros factores.

[.3.1.1.2. La personalidad

La personalidad de los alumnos también interviene en la adquisicion de una
lengua extranjera. Las caracteristicas (introversién o extroversién), el nivel de
ansiedad y la capacidad de empatia, entre otros factores, influyen el modo de
comportamiento del alumno en el aula y en la vida, y, por consiguiente,

producen efectos en el resultado del aprendizaje del lenguaje.

Los alumnos extrovertidos se caracterizan por ser activos, sociables,
impulsivos; y los introvertidos son aquellos a los que no les gusta hablar y
arriesgarse. La opinion general considera que los estudiantes extrovertidos
suelen aprender mejor una lengua extranjera (por ejemplo: Strong 1983),
puesto que el lenguaje se produce como instrumento de comunicacién y se
desarrolla por la interaccion. Sin embargo, tampoco hay que hacer una
equivalencia absoluta: la extroversion = personalidad positiva; la introversion
= personalidad negativa, ya que hay otras investigaciones que muestran el
aspecto provechoso de los alumnos introvertidos. De acuerdo con Bernaus

(2001: 84):
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Varios estudios sobre estos rasgos de personalidad relacionados con el aprendizaje
de lenguas afirman que los alumnos extrovertidos consiguen mejores resultados en
los tests orales, puesto que pueden improvisar con mas facilidad que los
introvertidos. En cambio, los resultados de los aprendices introvertidos en los tests
escritos de LE (lectura y escritura), que requieren procesos mas conscientes,

superan en resultados a los obtenidos por alumnos extrovertidos.

La ansiedad también influye la adquisicion del lenguaje, pero de manera
distinta segun el nivel de intensidad. Alpert y Harbert (1960) distinguen
ansiedad facilitadora y ansiedad debilitadora.® Es decir, determinados
grados de ansiedad constituyen un estimulo para la actividad y pueden
contribuir a una mejor solucion de los problemas, mientras que la ansiedad
excesiva puede disminuir la productividad y perjudicar el desarrollo linguistico.
Vega (2008: 6) resume los correlatos psicofisiologicos de la ansiedad en la

clase de idiomas en la siguiente tabla:

'® Sobre este tema, también se puede consultar Skehan (1989).
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EXPONENTES PSICOFISIOLOGICOS EXPONENTES

ANSIEDAD ANSIEDAD ESPECIFICOS
EN LA CLASE DE IDIOMAS

* Aprension eDeterioro estrategias comunicativas
* Preocupacion (se evitan mensajes complejos y personales)
e Miedo ¢ Baja comprension y expresion oral
e Sudores e Alteracion sintaxis
« Palpitaciones e Composiciones cortas y pobres
« Falta concentracion e Olvidos y errores injustificados
e Pérdida memoria e Faltas asistencia a clase
« Evitacion e Sobre esfuerzo compensatorio en el estudio

e Creencias distorsionadas sobre el aprendizaje

Tabla 3: Los correlatos psicofisioldgicos de la ansiedad en la clase de idiomas

(Vega 2008: 6)

Hay otros temas importantes en este factor que también llaman la atencion de
los investigadores: la autoestima, la capacidad para resumir riesgos, la
empatia, la tolerancia a la ambigiedad, etc. A saber:

-las mujeres suelen tener menos confianza en si mismas que los hombres a
pesar de sus mejores notas (Stables 1996);

-la capacidad de resumir riesgos esta directamente vinculada con la
participacion voluntaria de los estudiantes en el aula (Ely 1986);

-una persona con mayor capacidad de empatia tiene mayor posibilidad de

conseguir éxito en el aprendizaje del lenguaje, porque “the more sensitive an
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individual is to the feelings and behaviours of another person, the more likely
he is to perceive and recognize the subtleties and unique aspects of the
second language and incorporate them in speaking.” (Taylor, Catford, Guiora y
Lane 1971: 47);

- la tolerancia a la ambiguedad esta vinculada con la capacidad de tolerar los
fracasos en los estudios y se considera como un buen “predictor” del futuro del

alumno (Naiman, Frohlich y Stern 1978: 100).

Por tanto, los docentes tienen que orientar a los alumnos en un sentido

favorable conforme a su propia personalidad.

[.3.1.1.3. Lainteligencia y las aptitudes linglisticas

Las opiniones tradicionales suelen vincular la inteligencia con los resultados
de una serie de tests y consideran que los alumnos que sacan buenas notas
en estas pruebas de inteligencia también tienen facilidad para los idiomas. Sin
embargo, Gardne cree que “intelligence is not a single trait, but a wide range
of aptitudes derived from more than one discipline” (1983: 59) y define la
inteligencia como “la habilidad de resolver problemas o de crear productos
qgue son valorados en una o mas culturas” (1999). Se trata de una capacidad

muy complicada, compuesta por ocho tipos,'” dentro de los cuales se

Y Gardner (1999) clasifica la inteligencia en inteligencia lingiistica, inteligencia l6gico-matematica,

inteligencia espacial, inteligencia musical, inteligencia corporal cinestésica, inteligencia intrapersonal,
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encuentra la inteligencia linguistica.

Dado que los seres humanos suelen disponer de diferentes niveles en el
desarrollo de las ocho clases de inteligencia, resulta muy dificil medir el grado
en comun. Por tanto, no podemos confirmar si de verdad hay una relacion
frecuente entre la inteligencia general y el rendimiento linguistico. No obstante,
se puede aseverar la existencia de la aptitud linguistica.’® De acuerdo con
Carroll (1981),19 la aptitud para aprender lenguas abarca cuatro habilidades

independientes:

a) La habilidad para codificar la fonética: capacidad de identificar los sonidos
y asociarlos con los simbolos para emplearlos posteriormente en la
comunicacion;

b) La sensibilidad gramatical: capacidad de distinguir las funciones
gramaticales de las palabras;

c) La habilidad para aprender por repeticion: capacidad de recordar las

inteligencia interpersonal, inteligencia naturalista.

¥ Skehan (1998) concluye que las personas que disponen de una gran capacidad de memoria
verbal muestran especial don para el aprendizaje de lenguas.

® De acurdo con Carroll (1981:84): “El concepto de aptitud se corresponde con una nocién que,
cuando abordamos un ejercicio o un programa de aprendizaje especifico, debe atribuirse al
individuo, poseedor de una condicién activa que le permite aprender -siempre que esté motivado
y que tenga la posibilidad de hacerlo. Se presume que esta capacidad depende de una cierta

combinacion de caracteristicas mas o menos constantes en el individuo.”
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relaciones entre los sonidos y los significados
d) La habilidad para aprender una lengua de forma inductiva: capacidad de

inducir las reglas desde los materiales linguisticos.

Carroll (1993) distingue la aptitud de la motivacion o el interés, destacando su
caracteristica cognitiva, resistente y situacional en comparacion con estos.20
Esto es, la aptitud es una capacidad cognitiva que no se puede modificar ni
mediante el entrenamiento ni con el tiempo. Ademas, se exige una aptitud

especifica para cumplir las tareas cognitivas en cada situacion de aprendizaje.

[.3.1.1.4 La actitud y la motivacién

En los primeros estudios sobre la influencia de los factores afectivos en el
aprendizaje de lenguas extranjeras no se discierne la actitud de la motivacion,
dado que la motivacion consiste en los esfuerzos y el deseo por el
aprendizaje,?! los cuales llevan consigo la actitud del alumno. Gardner y
Lambert (1959) son los primeros que muestran la diferencia entre los dos

factores con el rendimiento linglistico por medio de estudios estadisticos y

2% Carroll (1993: 16): “capability of learning a task which depends on some combinations of more
or less enduring characteristics of the learner :** to the extent that cognitive abilities are at
least relatively stable and relatively resistant to attempts to change them through education or
training, and at the same time are possibly predictive of future success.”

?! Josefina (2005: 66) apunta:“Gardner considera la motivaciéon como el factor mas importante del
modelo; la define como la combinacién del esfuerzo mas el deseo de lograr la meta de aprender el

idioma, y le afiade las actitudes favorables hacia el aprendizaje del idioma.”
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mas adelante Gardner (1979) propone una relacién lineal entre la actitud, la
motivacion y el rendimiento. Es decir, las actitudes no influyen el rendimiento
de manera directa, sino que producen efectos primero en la motivacion y a
través de este puente, intervienen en el rendimiento. Ellis (1994, [2003]: 199)

apunta las caracteristicas de la actitud resumidas por Baker (1988: 112):

1. Attitudes are cognitive (i.e. are capable of being thoughts about) and affective (i.e.
have feelings and emotions attached to them).

2. Attitudes are dimensional rather than bipolar- they vary in degree of favourability/
unfavourability.

3. Attitudes predispose a person to act in a certain way, but the relationship between
attitudes and reactions is not a strong one.

4. Attitudes are learnt, not inherited or genetically endowed.

5. Attitudes tend to persist but they can be modified by experience.

En cuanto a la motivaciéon, Williams y Burden (1997: 120) la define como “un
estado de estimulo emocional y cognitivo que conduce a una decisidon
consciente a actuar, y que da origen a un periodo de esfuerzo fisico y/o
intelectual sostenido con el fin de alcanzar una meta (o metas) previamente

establecida(s)”. Se pueden distinguir dos tipos de motivacion:

—Motivacién integradora: deseos de aprender una lengua extranjera e
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integrarse en la comunidad de la L2;
—Motivacién instrumental: deseos de aprender una lengua extranjera con

finalidad utilitaria: por ejemplo, requisito laboral o académico.

Las dos motivaciones pueden estimular a los alumnos a aprender una lengua
con la misma intensidad. Sin embargo, de acuerdo con Gardner y Maclntyre
(1991: 69), dada la caracteristica relativamente mas estable que reviste la
orientacion integradora, esta proporciona una garantia mas firme para el éxito

final que la instrumental.

[.3.1.1.5. Los factores lingtiisticos

La relacién entre la lengua materna (LM) y la lengua meta (L2) constituye un
tema que no se puede soslayar en un estudio acerca de la adquisicion de
lenguas extranjeras. De acuerdo con Vygotski (1985: 292, citado por Estela

Klett 2004: 171), existe una relacién dependiente entre la L2 y la LM:

La asimilacion de una LE en la escuela supone un sistema ya formado de
significaciones en la lengua materna. El nifio no tiene que desarrollar de nuevo una
semantica del lenguaje, formar nuevamente los significados de las palabras, asimilar
otra vez los conceptos de los objetos. Debe asimilar palabras nuevas que
corresponden punto por punto al sistema ya adquirido de conceptos. Por esto, se
establece una relacion totalmente nueva entre la palabra y el objeto, distinta de la de
la LM. La palabra extranjera que el nifio asimila tiene con el objeto una relacion no

directa sino mediatizada por las palabras de la LM.
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No obstante, no todos los investigadores reconocen la importancia de la
lengua materna en el aprendizaje de una lengua extranjera. Los defensores
de las teorias innatistas (Dulay y Burt 1974, 1983; Kellerman 1979, 1980;
Véronique 1992) sostienen que el proceso de aprendizaje de la LE se
asemeja al de adquisicion de la LM y la L1 significa muy poco en el desarrollo

de laL2.22

El interés por descifrar la verdadera clave que controla el acceso a la
adquisicidon de una lengua extranjera y el afan por optimizar la practica
docente conducen a la germinacion de tres modelos de investigacion: el
analisis contrastivo (AC), el analisis de errores (AE) y el modelo de la
interlengua, cuya atencion se concentra en distintos codigos linguisticos: la

lengua materna (LM),23 la lengua meta (L2) y la interlengua (IL).

El analisis contrastivo aparecié a mediados de los anos cuarenta, basado

principalmente en los trabajos de Fries (1945), Weinreich (1953) y Lado

2 Appel y Muysken (1996: 127, citado por Estela Klett 2004: 169) sintetizan las opiniones de los
mentalistas: “Se opusieron, en concreto, a la perspectiva de que las habilidades de la primera lengua
influian sobre la adquisicion de la segunda, y de que esta influencia se hacia visible en la copiosa
aparicion de errores de interferencia. Y fue propuesta una hipotesis alternativa: la hipotesis de la
identidad, también denominada hipotesis L1= L2, la hipotesis de construccion universalista o
creativa. Se afirma, en resumen, que quienes aprenden una segunda lengua organizan activamente
el habla de la lengua de llegada que oyen y hacen generalizaciones sobre su estructura del mismo
modo en que los nifios aprenden una primera lengua.”

# Aqui estdn implicadas las otras lenguas extranjeras que han aprendido los aprendices antes.
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(1957). La teoria de AC se apoya en los principios del conductismo y su
modelo de aprendizaje de idiomas: estimulo-respuesta-refuerzo-habito,
considerando que la adquisicion de una lengua extranjera supone un proceso
de vencer los habitos linglisticos arraigados en la LM de los aprendices a fin
de implantar los nuevos de la L2. Por tanto, "en la comparacién de lenguas (y
culturas) fuente y meta se puede encontrar la clave de las dificultades o
facilidades de los aprendientes para adquirir una nueva lengua. Esta
comparacion permite describir y predecir el comportamiento linguistico de los

alumnos" (Giacobbe 1990: 116, citado por Klett 2004: 3).

De acuerdo con esta teoria, “the first cause o even the sole cause, of difficulty
and error in foreign language learning is interference coming from the
learner’s native language” (Lee 1968: 180). Por consiguiente, para los

partidarios de la AC:

- Las mayores dificultades del aprendizaje de una lengua extranjera radican
en las diferencias entre la lengua materna y la lengua meta (transferencia2*
negativa o interferencia), mientras que la adquisicion de los elementos

similares o compartidos por los dos idiomas podria llevarse a cabo sin

** El concepto de transferencia es muy importante para el AC. La trasferencia negativa /
interferencia impide el dominio de los nuevos habitos debido a la diferencia entre los dos idiomas.
En cambio, la transferencia positiva facilita este proceso de adquisicion, debido a la similitud entre

la LMy la L2.Véanse los trabajos de James (1980) y Odlin (1989).
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problema (transferencia positiva).25

-Los errores son intolerables, porque pueden originar habitos incorrectos.

No obstante, los estudios posteriores corroboraron que ni /a version fuerte del
modelo de AC (la posibilidad de predecir todos los errores por medio de la
comparacion entre dos lenguas) ni /a version debil (la explicacion de los
errores exclusivamente desde la transferencia de estructura linguistica de la
L1)26 corresponde con la realidad.?” Es decir, no todas las diferencias
conducen inexorablemente a los errores ni todas las dificultades de
aprendizaje causan interferencia, ya que los alumnos pueden optar por
refugiarse en las evasivas: evitar el empleo de las estructuras dudosas, por

ejemplo. El reconocimiento de los aspectos insuficientes e inadecuados del

* Segun Weinreich (1953), "cuanto mayor sean las diferencias entre los sistemas, es decir, cuanto
mas numerosas sean las formas mutuamente excluyentes y los modelos de cada lengua, mayor
sera el problema de aprendizaje y el area potencial de interferencia."

*® La distincion entre la version fuerte y la version débil fue planteada por Wardhaugh (1970): The
contrastive analysis hypothesis.

?” Macdonald (2005) apunta las conclusions de los investigadores antecedentes sobre el AC:
“Research revealed that there was little empirical evidence to support its theoretical base
(Selinker 1961; Nemser 1971; Briere 1964). After carrying out research on 2500 Japanese learners
of English,Whitman and Jackson (1972) also concluded that CA was in actual fact quite inadequate
for predicting the interference problems of language learners. At the same time, Long and Sato
(1984) found it inadmissible that one could gain insight into such a complicated process as
language learning by the mere comparison of two different languages. Lastly, as Duskova (1969)
indicated, mother tongue interference explains only some of the errors involved in learner
production, and it does not take into account the interference observed between the forms of the

language being learnt, both in grammarand lexis 1969:25 (Macdonald 2005: 70).”
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analisis contrastivo dio lugar a la aparicion del modelo del analisis de errores.
El analisis de errores,22 AE a partir de ahora, naci6 como alternativa del
analisis contrastivo y esta orientado a descubrir las causas de los errores y las
estrategias que emplean los aprendices de la L2. En contraste con el AC, el
punto de partida de la investigacidn se desplaza desde la comparacion entre
la lengua materna y la lengua meta a las producciones reales de los
aprendices. Este modelo se fundamenta en la teoria de adquisicion de la
lengua materna de Chomsky, sosteniendo la similitud entre el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera y el de la lengua materna: “...] algunas
estrategias empleadas por el aprendiz de una L2 y el nifio que esta

adquiriendo la LM son sustancialmente las mismas” (Corder 1967, [1981]: 8).

El AE propone distintos juicios sobre los errores:
- La interferencia no constituye la unica fuente de errores, sino que también
existe otro tipo de errores: los errores intralinguiisticos, que se producen por un
aprendizaje imperfecto o insuficiente de la L2.2°
-Los errores no son intolerables, sino que se trata de un medio de comprobar

las hipotesis de los aprendices y una via indispensable para conocer la lengua

?® Uno de los trabajos fundacionales de este modelo es de Corder (1967): The significance of
learner ” s errors.

*® Erdogan (2005: 265): “[...] with the field of error analysis, it has been understood that the
nature of errors implicates the existence of other reasons for errors to occur. The sources of

errors can be categorized within two domains: (i) interlingual transfer, and intralingual transfer

[...]"
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meta.30

A base del analisis de errores, durante los afios 70 del siglo XX se desarrolld
la hipétesis de la interlengua.3' Este término fue creado por Selinker (1969,
1972) para referirse a “un sistema lingulistico independiente que se muestra
en los hechos observables que se producen cuando el aprendiz utiliza la

segunda lengua”. Y Gargallo (1993: 128) lo explicd en los siguientes términos:

La Interlengua es el sistema lingliistico del estudiante de una L2 que media entre la
lengua nativa (L1) y la lengua meta (I12), cuya complejidad se va incrementando en
un proceso creativo que atraviesa sucesivas etapas marcadas por las nuevas

estructuras y vocabulario que el alumno adquiere.

La interlengua se caracteriza fundamentalmente por ser sistematica, evolutiva
e idiosincrasica. Es decir, se trata de un sistema lingtiistico intermedio que se
va construyendo y renovando sucesivamente por el propio aprendiz a través

de sus continuas pruebas en la comunicacién. Griffin (2005) describe el

30 Corder (1992):“[-**] Los errores son indispensables para el aprendiz, pues se puede considerar
el error como un procedimiento utilizado por el aprendiz para aprender. Es un medio de verificar
sus hipotesis sobre el funcionamiento de la lengua que aprende. Hacer errores, es pues una
estrategia que emplean los nifios en la adquisicion de su lengua materna y también por los
aprendices de una L2”.

*' Este concepto, interlengua, también se ha denominado con otros términos por otros autores:
competencia transitoria (Corder 1967), dialecto idiosincrasico (Corder 1971) y sistema
aproximativo (Nemser 1971), sistema intermediario (Porquier 1975). Sin embargo, el término de

Selinker pasa al uso corriente finalmente.
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proceso de formacion de la interlengua de manera muy nitida en la siguiente

figura:

LENGUA EN EL ENTORNO

(Compuesta de elementos El aprendiz percibe lengua del

E— entorno segln necesidades y
recursos.

conocidos y desconocidos por

el aprendiz)

El aprendiz interactua con la lengua reforzando conocimientos conocidos vy
asociando algo de conocimientos desconocidos con los conocidos.

- El aprendiz hace hipdtesis sobre las asociaciones y las ensaya
- Observa reacciones y retroalimentacion

- Confirma o rechaza hipotesis

7 N

Rechaza Confirma

hipodtesis hipdtesis

- Categoriza informacién nueva

- Almacena informacién nueva

- Se recupera cuando parece necesario
-Se reconfirma la hipdtesis en
sucesivas ocasiones de uso

-Se  modifica seglin nuevos usos
observados

- Pasa a formar parte de conocimientos
establecidos y sirve para asociarse con
nuevos conceptos

Tabla 4. Representaciones de interlengua

(Griffin 2005: 97)
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En este proceso de desarrollo, se observan tres estadios en que los alumnos

tienden a utilizar diferentes estrategias de aprendizaje. Fernandez (1995:

209-210) esboza un resumen sobre estas tendencias y las presentamos en la

siguiente tabla:

Estadios iniciales

Estadios intermedios

Estadios avanzados

-Estrategias interlinguales:
eRecurso directo a la LM u otra
LE.

-Estrategias intralingiiisticas:
eNeutralizacidn de oposiciones
eImitacion de frases hechas.
eReduccién de las marcas con
menos carga semantica.

eUso de las formas menos
marcadas o mas usuales.
Sintesis de lo que se pretende
comunicar.

eRepeticiones que pretenden

ser aclaratorias.

eEvasion e incluso abandono.

-Predominan las estrategias
intralinguales:

eGeneralizaciones de paradigmas
eInferencias

eCruces de estructuras proximas
eAnalogia con formas préximas
ehipercorrecciones,

eParafrasis

-Persisten estrategias de la etapa
anterior
-Aumenta el riesgo y la
produccion

aumentan los

-Parece que

errores (en relacion a |la
produccién disminuyen)
-Aparecen o aumentan errores
relacionados con estructuras mas
complejas y diversidad de

registros

-Se consolidan la

hipétesis valida y las
estrategias se acercan a
las que utiliza el hablante
nativo

-Autocorreccion ante los

errores fosilizados

Tabla 5. Estadios de interlengua, adaptada de Fernandez (1995: 209-210)
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En el estadio avanzado, Fernandez mencioné los errores fosilizados. En la
teoria de interlengua de Selinker, el concepto fosilizacion toma una posicidon
fundamental y caracteriza la construccion de la IL junto con la transferencia, la

sistematicidad, la variabilidad y la permeabilidad.32

1.3.1.1.5.1. La fosilizacién

Selinker (1972, [1991]: 85) define en primer lugar la nocién de fosilizacién de

la siguiente manera:

Llamamos fendmenos lingliisticos fosilizables a aquellos items, reglas y subsistemas
lingUisticos que los hablantes de una LM particular tienden a conservar en su IL en
relacion con una LO (L2) dada, sin importar cual sea la edad del alumno o cuanto

entrenamiento haya recibido en la LO (L2).53

Eso es, los errores fosilizados son permanentes y repetidos, incluso en la
etapa avanzada de aprendizaje, independientemente de la edad y de la
cantidad de instruccion recibida. De acuerdo con Selinker (1972, [1991]: 86):

hay cinco procesos centrales que conducen a la fosilizacion:

1) La transferencia lingliistica: la fosilizacion se deriva de la influencia de la
lengua materna.

2) La transferencia de instruccion: la fosilizacion procede de la explicacion o

*2 Tarone (1994: 1715) también comenta que “a central characteristic of any interlanguage is that
it fossilizes”.

¥ Las letras entre paréntesis son nuestras.
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correccion inoportuna por parte del docente.

3) Estrategias de aprendizaje de la lengua segunda: la fosilizacion se debe a
las metodologias que utilizan los alumnos para realizar la interiorizacion del
material linguistico (véanse en la Tabla 4).

4) Estrategias de comunicacion en la lengua segunda: la fosilizacion se origina
de los recursos empleados por los aprendices a fin de agilizar la
comunicacién con los hablantes nativos en la lengua meta cuando se
encuentran con problemas de expresion.

5) La hipergeneralizacién del material linglistico de la L2: la fosilizaciéon
resulta de la extensién inadecuada de las reglas o rasgos semanticos

aprendidos de la lengua meta.

1.3.1.1.5.2. La transferencia

La transferencia se considera como un fenémeno fundamental en la
adquisicidén de una lengua extranjera y un proceso cardinal de la fosilizacion y
refleja el estrecho vinculo entre la LM y la L2. Este concepto ha

experimentado varios cambios de interpretacion en la historia.

Vazquez (2001) apunta las opiniones conductistas citadas por Manchon (1985:

59):

Un viejo habito puede facilitar o dificultar la formacion de un nuevo habito

dependiendo de las diferencias o similitudes existentes entre ambos. [...] El
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aprendizaje de una nueva respuesta para un mismo estimulo exige la desaparicion
de la vieja asociacion estimulo-respuesta. Si esto no sucede, el viejo habito
prevalecera, con lo cual habra dificultado la adquisicion del nuevo y estariamos ante

un caso de interferencia.

Bajo la influencia de la teoria innatista, el alcance de la LM disminuye. Selinker
(1992: 207) considera que “El uso de la informacién de la lengua nativa en la
formacion y la estructura de la IL es claramente un proceso de seleccion”. Y
Santos Gargallo (1993: 140) define la transferencia como un “ Fenémeno que
suscribe todos aquellos vocablos, reglas y subsistemas fosilizables que tienen

lugar en la interlengua como resultado de la influencia de la lengua nativa”.

La transferencia puede ser positiva o negativa. De acuerdo con el Diccionario
de términos claves de ELE (online,
http://cvc.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/interfer

encia.htm) del Instituto Cervantes:

Cualquier aprendiente recurre a sus conocimientos linguisticos y generales previos e
intenta aprovecharlos para el aprendizaje de la L2. En ocasiones sus conocimientos
previos le facilitan el nuevo aprendizaje; es lo que se conoce como transferencia
positiva. En otras ocasiones, por el contrario, el proceso de transferencia ocasiona
un error; entonces se habla de transferencia negativa o de interferencia. En estos

casos se considera que lo aprendido dificulta lo que se va a aprender.

Veamos unos ejemplos:34

** Son frases escritas por los alumnos chinos.
70


javascript:abrir('transferenciapositiva',650,470,'yes')
javascript:abrir('transferenciapositiva',650,470,'yes')
javascript:abrir('transferencia',650,470,'yes')

()- @ *En la calle, puedes ver cada una persona camina rapido.
b Cerca de su casa hay_una plaza.
En estas dos frases, la lengua materna produce efectos diferentes: en (1a), la
traduccidn literal del chino al espafiol da origen a un error de interferencia,
dado que en chino, se permite la coexistencia del numeral “—-uno” entre el
cuantificador “#&*cada” y el sustantivo. En cambio, en (1b), la existencia de la
estructura numeral + sustantivo (—-\/"44- una plaza) en chino contribuye al

empleo correcto del articulo indefinido antes del nombre plaza.

No obstante, algunos investigadores plantean que la transferencia no debe
considerarse s6lo como un procesvo de aprendizaje, dado que esta también
se utiliza como estrategia de comunicacién para resolver las dificultades
expresivas en la lengua meta.®®> En cualquier caso, la transferencia, sobre
todo la interferencia, siempre despierta el interés de los docentes de L2 y se
trata de uno de los factores mas significativos para investigar el proceso de

adquisicion de una lengua extranjera.

1.3.1.1.5.3. La sistematicidad

La sistematicidad de la IL consiste en que esta dispone de un sistema

linguistico independiente en si mismo, compuesto por las reglas (linguisticas y

* Véase Ellis (1994, [2003]: 28).
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sociolinguisticas) interiorizadas por el alumno en su proceso de aprendizaje.
Dicho sistema refleja el conocimiento y entendimiento propio del aprendiz

sobre la lengua meta y contiene las huellas de la LM.

1.3.1.1.5.4. La variabilidad

La variabilidad de la IL significa que el sistema linguistico de la interlengua se
encuentra en cambios continuos, adaptando los nuevos materiales
linguisticos recibidos y modificando las estructuras viejas segun el resultado
de la verificacion de la hipétesis en la comunicacion. De acuerdo con Tarone
(1983, [1991]), la evolucidn de la IL esta formada por varios estadios, los
cuales posee su propia interlengua particular. Y todos los estadios constituyen

el continuum de estilos de la interlengua.

Segun Ellis (1985), se distinguen dos tipos de variabilidad: la sistematica y la
no sistematica.

-La variabilidad sistematica: se puede dividir en la variacion individual
(relacionada con el estado mental o emocional del aprendiz) y la variacion
contextual: contexto situacional (factores externos como el tipo de tarea, el
interlocutor, etc.) o contexto linguistico.

-La variabilidad no sistematica: suele aparecer en los estadios iniciales de

aprendizaje y se caracteriza por el alto grado de libertad y casualidad.
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1.3.1.1.5.5. La permeabilidad

La permeabilidad de la interlengua se refiere a su capacidad de recibir tanto
influencias de la lengua materna como de la lengua extranjera (véanse

Adjemian 1982; Ellis 1986). De acuerdo con Fernandez (2009: 51):

La permeabilidad de las IL posibilita que los nuevos datos de la lengua meta “input”
sigan calando, reestructurando el sistema y haciendo evolucionar asi la interlengua
[...] hacia nuevos estadios. Si se pierde esa permeabilidad se produce el

estancamiento y la fosilizacion.

Hoy en dia, ya nadie pone en duda la influencia que ejerce la lengua materna
en el proceso de adquisicion de una lengua extranjera. Para Ellis (1985) o
Bley-Vroman (1989), la ruptura total con la lengua materna no existe y esta
sirve de filtro de la lengua meta y de herramienta con la cual el aprendiz
reorganiza los conocimientos de la lengua extranjera. Concluimos la
descripcion del papel que desempefia la L1 en el aprendizaje de L2 con la
Fundamental Difference Hypothesis de Bley-Vroman (1989: 50, citada por
Casado y Guerrero1991: 396):

a) La adquisicion de la LI se produce paralelamente al desarrollo cognitivo. La

adquisicion de la L2 parece incluirse, sin embargo, dentro de un aprendizaje

general, y necesita la lengua que ha estructurado el estado cognitivo del aprendiz,

es decir, su lengua materna para interiorizar las nuevas destrezas;

b) El aprendiz de la LI cuenta con medios -la Gramatica Universal y el LAD

(Language Acquisition Device)- de los que no dispone el que aprende la L2, quien

debe sustituir los principios innatos de la Gramatica Universal por el conocimiento
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de su lengua materna, ya que "a great deal of information about the general
character of language -about language universals- is implicit in a single language"
[Bley-Vroman 1989, 51]. Estas afirmaciones estan hechas sobre la base de
recientes investigaciones en SLA (Adquisicion de Segundas Lenguas) sobre la
influencia de los universales linglisticos en la secuencia de adquisicion y en las
transferencias de la LI [Gass y Schachter 1989]. En este campo, una de las
innovaciones que nos resulta particularmente interesante es el concepto de
parametro -fypological universals-, como categorias -orden de palabras, género,
nuamero- que permiten delimitar las coincidencias y divergencias de distintas

lenguas.

1.3.1.2. Los factores externos

Aparte de los factores individuales, la adquisicion de una lengua extranjera
también depende de los elementos externos. Como ha sefalado Fernandez

(1995: 150):

[...] la dificultad puede ser inducida por la metodologia, por el tipo de acercamiento a
la lengua (instruccion formal o adquisicion natural), pobreza de datos o materiales
con lenguaje no auténtico, organizacién de las secuencias, inconsistencia de las

conceptualizaciones, superabundancia o ausencia de conceptualizaciones [...]

A continuacién, nos limitamos a presentar los que nos parecen mas
determinantes en lineas generales: el contexto de aprendizaje, los recursos

con que se cuenta y el método de ensenanza que se utiliza.
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[.3.1.2.1.

El contexto de aprendizaje

El contexto se refiere al entorno en que se levanta la construccién de los

conocimientos de la lengua extranjera. Moreno (2009) habla de tres tipos de

contextos en su articulo Segundas lenguas: contexto natural, contexto de aula

y contexto mixto. llustramos su explicacion con la siguiente tabla:

CONTEXTO

Contexto natural

DESCRIPCION

cuando quien quiere aprender esta
inmerso en una comunidad que vive
en la lengua meta y en las culturas

que lleve aparejadas.

CARACTERISTICA

El aprendiz tendra oportunidad de
interactuar —de forma oral o
escrita— con los hablantes nativos

y observar cdmo se comportan;

etc.

Contexto de aula

cuando la lengua se aprende fuera

del pais donde se habla

Las posibilidades de interaccion y
exposicién a la L2 se reducen a las
clases o a los medios que las
modernas tecnologias pongan al

alcance de quien estudia.

Contexto mixto

cuando alguien que vive en el pais de
la lengua meta recibe clases al

mismo tiempo.

El aprendiz estd expuesto a la L2
permanentemente. Entre tanto,
puede acelerar el proceso de
aprendizaje aprovechando las

instrucciones formales

Tabla 6. Contextos de aprendizaje, adaptada de Moreno (2009)

El contexto natural se asimila al contexto de adquisicion de la lengua materna

y el desarrollo linguistico de la lengua extranjera resalta de la interaccion de la
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lengua meta y la observacion empirica de la comunicacion entre los hablantes

de la L2 en distintas ocasiones sociales (Munioz 2000).

En cambio, en los entornos institucionales,3¢ la adquisicion de la L2 depende
principalmente del aula, el docente y el material didactico, y tradicionalmente
se hace hincapié en los aspectos formales de la lengua mas que en el
significado.3” De acuerdo con las investigaciones realizadas (por ejemplo, la
de Doughty y Varela 1998), la instruccion formal puede acelerar el
aprendizaje de una lengua extranjera, sobre todo la asimilacion de las reglas
de uso. No obstante, el inconveniente de este tipo de contexto también es
obvio: la falta de interaccion y exposicion restringe el éxito de la L2,
especialmente de la expresion oral y la competencia sociocultural de los
aprendices. Por tanto, “la tendencia dominante en la actualidad es de
centrarse mas en los significados que en las formas [...] Esta tendencia de
fijarse mas en los significados ha sido reforzada por el creciente interés en el
otro modelo de aprendizaje de lenguas [...], el modelo de adquisicion natural”

(Littlewood 1992: 53). Ademas, se puede adoptar otras actividades para

** También se dice el contexto de aula, o el contexto formal.
" En palabras de Littlewood (1992: 51):“Para empezar, en el aprendizaje de las lenguas, en este
tipo de contexto, hay “algunas técnicas objetivas” que existen independientemente del estudiante
y que tienen que ser adquiridas: estructuras, recordar vocabulario, encontrar formas de expresa
funciones comunicativas, etc. El profesor aisla estos objetivos para los estudiantes y
con frecuencia, los explica. Los estudiantes los practican en la forma que el profesor prescribe.Y

la expresion se evalia segln una serie de criterios externos relativos a la precision o a la

conveniencia”.
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reparar el defecto del entorno formal, aumentando el tiempo de contacto con
la lengua meta: leer, ver peliculas o programas de TV, escuchar canciones,

etc. (Nussbaum 2001).

Tomando en consideracion las caracteristicas de los dos contextos, el
contexto mixto otorga una garantia mas plena de la adquisicion de una lengua
extranjera: por un lado, posibilita un intenso contacto con la lengua meta y, por

otro lado, permita una formacion linguistica dirigida.

.3.1.2.2. Los recursos

Al hablar de los recursos, nos referimos al /nputy el output. La cantidad y la
calidad de /nput que reciben los aprendices asi como la posibilidad de
confirmar la hipotesis que deducen ellos desde el /nputy de hacer reflexiones
linguisticas y metalinguisticas constituyen dos condiciones imprescindibles
para la adquisicion de una lengua extranjera. Saes (2002: 148) comenta
sintetizando las opiniones de Ellis (1985), Cummins (1994), Swain (1995) y

Skehan (1998):

[...] la lengua se adquiere mediante una dieta equilibrada de input y output linglistico,
es decir, mediante la recepcion (y el procesamiento) de una cantidad suficiente de
lengua y mediante la puesta en practica de la lengua en situaciones de

comunicacion real (junto con la reflexion sobre esta puesta en practica).
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El /nput desempena un papel de suma importancia tanto en el contexto
natural como en el contexto formal, pero presenta distintas caracteristicas. El
desarrollo linguistico depende tanto del aprovechamiento eficaz del /input por
parte de los alumnos como del uso adecuado de diferentes tipos de input de
acuerdo con la situacién particular de los aprendices por parte de los

profesores.

En el contexto natural, se distinguen dos tipos de /nput (P.H. Santény M? T. H.
Santon 1992:185-186):

-La conversacion extranjera (Foreign talk): el registro empleado por los
hablantes nativos dirigido a los hablantes no nativos. Se caracteriza por una
simplificacion de estructuras gramaticales y de esta manera, suele provocar
un discurso agramatical y tiene la unica funcién de intercambiar informaion.
-El discurso (discouse): el registro empleado por los hablantes nativos dirigido
a los estudiantes de L2. En este tipo de /input, el aprendiz suele vincular las
informaciones recién recibidas con sus conocimientos previos y utilizar las
estrategias de aprendizaje y comunicacion a fin de realizar la interaccion, lo
cual contribuye a un /nput comprensible y eficaz.38

En el contexto formal, la seleccion de /npuf por parte de los docentes resulta

muy influyente, puesto que “meaningfulness and familiarity of second-

* Krashen (1982) plantea la hipétesis de input (input hypothesis), en que destaca la importancia de

un input comprensible (comprehensible input).
78



language materials play a crucial role as learners begin to develop their
second language skills” (Omaggio 2001: 144) y solo el /nput comprensible
puede convertirse en /ntake, que queda interiorizado en la mente del

aprendiz.

De acuerdo con Mc Tear (1975, citado por P.H. Santon y M® T. H. Santén

1992: 187), suelen utilizarse cuatro tipos de lenguaje:

a) mecanico: en el que no hay un verdadero intercambio de significado

b) con significado: no hay informacion real.

c) seudocomunicativo: se intercambia informacion.

d) comunicacion real: espontanea, es el discurso natural.
Es un verdadero desafio para los profesores combinar los lenguajes de
manera adecuada y ofrecer una cantidad de /npuf comprensible y suficiente

para que la interaccion marche sin dificultades y la adquisicidn se realice con

éxito.

Un /nput conveniente puede ayudar a los aprendices a alcanzar una fluidez
verbal, no obstante, “...] speaking just to speak is not enough. Students need
more than this” (Swain 1993: 159-160). De este modo, Swain (1985) plantea /a
hipotesis del oulput comprensible (the comprehensible output hypothesis),
poniendo de relieve el papel central del oufput en el desarrollo linguistico de
un aprendiz de L2. y considera que un oulput adecuado desempena tres

funciones:
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-La funcién de concienciacion (noticing). darse cuenta de la distancia entre la
lengua meta y la interlengua.

-La funcidén de comprobar la hipotesis (hypothesis ftesting): verificar la
comprension del /inputy la correccion del oulput.

- La funcion de metalinglistica (conscious reflection). analizar su propio

lenguaje.

En realidad, el inputy el output estan estrechamente vinculados y constituyen
los dos pilares de la adquisicion de la L2. A base de este convencimiento,
Long (1996, 451-452) postula la hipotesis de la interaccidn, dando importancia
a la negociacion de significados, que conexiona el input, el outputy la atencion

selectiva, en el aprendizaje de una lengua extranjera:

Negotiation for meaning, and especially negotiation work that triggers interactional
adjustments by the NS (hablante nativo) or more competent interlocutor, facilitates
acquisition because it connects input, internal learning capacities, particularly

selective attention, and output in productive ways.

Otro factor exterior significativo es el método de ensefanza que se utiliza.
Dada su profunda relacion tanto con las teorias de la adquisicion de lengua
materna como con los factores internos y externos que afectan el desarrollo
linguistico de los alumnos de L2, mereceria un apartado independiente de los

factores de aprendizaje. Resumimos esta parte con el cuadro que expone P.H.
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Santon y M? T. H. Santon (1992: 189), explicando el proceso en la adquisicion

de una lengua extranjera:

(2)

Diferencias
del estudiante

(1) (3) (5)

“Output”

“Input” . Procesos _
lingiiistico

del estudiante

(4)

Factores
situacionales

(1) Lenguaje dirigido al estudiante de la L2

(2) Hay que distinguir entre dos diferencias:
-individuales: edad, motivacién, aptitud, personalidad, inteligencia...
-linglisticas: la L1 del estudiante

(3) Las técnicas y estrategias que se usan como la memorizacién, imitacion,
repeticion...

(4) Segun se trata de una instruccién formal (en clase), o en un ambiente mas
natural (en el propio pais cuya lengua se quiere aprender)

(5) Eltipo de lengua que el alumno hablara se puede deducir segun el contexto y

el “input” recibido.

Tabla 7. El proceso en el aprendizaje de una lengua extranjera
(P.H. Santén y M2 T. H. Sant6n 1992: 189)
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1.3.2. El método de ensenanza de la L2

Como hemos mencionado mas arriba, el método de ensefanza de lenguas
extranjeras resulta un factor muy complicado, dado que dicho método tienen
como objeto encontrar una manera sencilla y eficaz de aprendizaje para los
alumnos, y nace de la cooperacion tanto de las reflexiones conscientes como
de las influencias inconscientes de las hipdtesis de adquisicion de la LM y los
factores peculiares de la L2. De ahi que haya salido a escena con distintos
aspectos en la historia y siga encontrandose en continua evolucion. A
continuacion, nos limitamos a presentar los métodos mas conocidos en

términos generales.

De acuerdo con Richards y Rodgers (1986: 15), la descripcion de un método
puede partir de tres elementos constituyentes:

-El enfoque: las teorias de adquisicion y de la naturaleza del lenguaje

-El diseno: los objetivos del método, la seleccidn y organizacién de los
contenidos lingliisticos, los tipos de tareas y actividades y el rol del docente,
del aprendiz y de los materiales didacticos

-Los procedimientos: las técnicas y estrategias que ponen en practica el

enfoque y el disefio en el aula.

A fin de mostrar una vision panoramica de la evolucion del método de
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ensefanza-aprendizaje, hemos elaborado el siguiente cuadro:

METODO ENFOQUE DISENO PROCEDIMIENTO
Método °La lengua se considera | Objetivo: saber gramatica | *Analisis contrastivo
Tradicional | como un conjunto de | y traducir *Memorizacién de las
(A mediados | reglas y excepciones | Programa: seleccionar los | reglas gramaticales y
del siglo XIX-a | gramaticales. contenidos con arreglo a | los listados de
mediados del los criterios gramaticales y | palabras clasificados

siglo XX) eLa adquisicion es un | usar las obras literarias y | por tema
proceso deductivo vy | vocabularios cultos. *Traduccion directa e
consciente y se realiza | Actividades: ejercicios de | inversa
por medio de | traduccién, conjugacion vy
memorizar las reglas y | lectura en voz alta
hacer ejercicios de | Rol del profesor: tiene la
traduccion. autoridad en el aula y
transmite  conocimientos
linguisticos.
Rol del alumno: recibe y
memoriza los
conocimiento gramaticales
de manera pasiva y no
participativa
Rol de los materiales:
asume una posicién
sagrada
Método ela  expresién  oral | Objetivo: promover la | ¢Interaccién entre el
Directo constituye la habilidad | habilidad oral en lengua | profesory el alumno
(A finales del | fundamental en el | extranjera para satisfacer | + Memorizacién de las
siglo XIX-la | proceso de adquisicion | las necesidades | frases enteras y los

83




segunda
mitad del

siglo XX)

y la gramatica se
aprende de manera

inductiva.

eLa lengua extranjera
desarrolla en forma
independiente de Ia

lengua materna.

*El aprendizaje de la L2
de los adultos se
asimila a la adquisicién
de la L1 de los nifios:
por medio de imitacién

y repeticién.

comunicativas de  los
alumnos

Programa: usar los medios
visuales (objetos, dibujo y
gestos) para explicar el
vocabulario; emplear los
didlogos contextualizados
Actividades: ejercicios de
huecos completados de
forma oral; practicas de
pregunta-respuesta;
ausencia de traduccion

Rol del profesor:
responsable de estructurar
los contenidos y las
habilidades; estimular y
dirigir la interaccién vy
practica de los alumnos;
corregir los errores vy
ofrecer ayudas necesarias
Rol del alumno:
interacciona con el
profesor, practicando vy
probando los  nuevos
conocimientos lingliisticos
y habilidades verbales.

Rol de los materiales: se

usa como referencia.

didlogos pequefios y
contextualizados
*Practica guiada por el
profesor

*Eliminacién del uso
de la LM en el aula, las
explicaciones
gramaticales y los
ejercicios de

traduccién

Método

eLa teoria conductista

Objetivo: desarrollar en

sLeer y repetir en voz
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audiolingual
y

situacional®

(a mediados

del siglo XX-)

(Skinner 1957)
La  adquisicion  del
lenguaje es formar

habitos mediante Ila
imitacion, la repeticion

y el reforzamiento.

La teoria la lingiiistica
estructuralista
(Bloomfield 1933)
La lengua es esta
compuesta por un
conjunto de estructuras
y el andlisis linglistico
consiste en estudiar la
fonologia, la morfologia
y la sintaxis de la lengua
hablada en vez del
registro escrito.

Pone de relieve el

contexto v el efecto del

primer término la
capacidad de compresion
auditiva y expresion oral
del aprendiz en a
comunicacion y persigue la
maxima  correccién de
pronunciacion y gramatica.
Programa: dar importancia
a los contenidos
gramaticales y léxicos

Actividades: memorizacion
y repeticion de los
didlogos contextualizados;
ejercicios de sustitucion
transformacion y
repeticion

(los  drills);

creacion de conversacion a

partir _de los dibujos

(Método situacional)
Rol del profesor: transmitir

el mensaje de los

alta los didlogos a fin
de memorizarlos

elas estructuras se
aprende de una forma
inductiva, = mediante
las muestras
contextualizadas de la
lengua

*Correcciéon inmediata
y directa de los
errores gramaticales y
fonéticos

*Uso del magnetofono,
el proyector de
diapositivas vy el

laboratorio de idiomas

*Uso poco
recomendable: la LM
en el aula, las

explicaciones

gramaticales y los

** Los dos métodos se basan en la teoria conductista y estructuralista, pero se originan de dos

enfoques diferentes del estructuralismo: uno de Europa y otro de América. Mejor dicho, el método

audiolingual o audio-oral parte de las hipotesis de los estructuralistas americanos, que destaca la

importancia de la lengua hablada y considera que la adquisicion es resultado de un proceso de

estimulo- respuesta-reforzamiento. Mientras que el método situacional nace del estructuralismo

europeo, que pone de relieve la situacion contextual. No obstante, para ambos caso, la estructura

siempre se sitla por encima del significado. Es decir, en realidad, el método situacional no se

distancia del método audiolingual, sino le afiade un matiz interesante. Por tanto, no los

distinguimos con claridad en la descripcion en este trabajo.

85




lenguaje (Método
situacional)
Analisis contrastivo

(Lado 1957)

Compara las
estructuras de la LM vy
la L2 a fin de descubrir

las diferencias y

manuales, corregir los

errores; controla el
proceso de aprendizaje

Rol del alumno: reaccionar
frente a los estimulos

Rol de los materiales:
servir de patrén linglistico

y complemento de Ila

ejercicios de

traduccién

predecir las | docencia
dificultades.
Método Las teorias de | Objetivo: desarrollar la | *Diferentes tipos de

comunicativo
( A finales de
los afios 60

del siglo XX-)

Interaccionismo
(Vygotsky 1962, 1988)
y Llas teorias de
competencia
comunicativa:

ela lengua es
comunicacion y la
adquisicion de la lengua
consiste en desarrollar
la competencia
comunicativa  (Hymes
1972)

eLa lengua es un medio
para  transmitir la

cultura y sirve para la

interaccion

competencia comunicativa
(gramatical, discursiva,
sociolingliistica, estrategia)
de acurdo con la situacion
particular y las
necesidades y
perspectivas del alumno.*
Programa:

emplear

materiales sobre temas
tipicas de la vida cotidiana;
vocabularios y gramaticas
necesarias

Actividades:  actividades
de comunicacién funcional
y actividades de

. ., . 41
interaccion social

tareas con objeto de
usar la lengua vy
realizar la negociacidn
de informacion y

retroalimentacion

*Empleo de materiales

auténticos (no
adaptados)
*Actividades en
parejas o en grupos
*Aceptacion de

explicacién gramatical,
ejercicios de
traduccion y uso de
LM en

casos

necesarios

* Véase Canale y Swain (1980).

*! Las actividades de comunicacion funcional se realizan para "obtener informacién y en las que lo
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comunicativa.

El desarrollo linglistico
se produce en un
contexto sociocultural.
(Halliday 1979)

ela

practica de la

lengua en situaciones

reales facilita la
adquisicion.

ela gramadtica esta
subordinada a la

comunicacion.
Analisis de errores
Corder (1992):

Los errores es una via
indispensable

para

conocer la lengua meta.

Rol del profesor: facilitar el

proceso de comunicacion

como participante
independiente y
seleccionar los
componentes linglisticos

como responsable de los
. 42
programas pedagdgicos

Rol del alumno: participa

en el proceso de
aprendizaje como
negociador (con el
profesor 'y con los

compafieros de clase)

Rol de los materiales:
servir de apoyo importante
de la enseflanza vy

aprendizaje

*Correccion de errores
en ocasiones
oportunas y de

43
manera adecuada.

Tabla 8. Los métodos de ensefanza-aprendizaje de L2

(2000: 471).
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mas importante es transmitir significados del modo mas eficaz posible [...] con cualquier recurso
que tengan a su alcance" (Littlewood, 1981), mientras que las actividades de interaccion social
estan orientadas a la seleccion adecuada del lenguaje en determinado contexto scociocultural.

2 Véanse Breen y Candlin (1980: 80), Zanén (1990: 19-27) y Martin (1996), citados por Liang

® Es decir, el profesor corrige los errores de acuerdo con los principios de estimular la
comunicacion y verificacion de hipotesis. Ademas de la correccion inmediata y explicita, también

pueden adoptarse medidas como solicitud de aclaracion, repeticion, induccion, etc.




Concluyendo, en el cuadro de arriba, hemos recorrido dos siglos de historia en
los métodos de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera. Castro (1994:
187) dice: “Nadie sabe exactamente como se aprende una lengua, a pesar de
todas las investigaciones y todas las teorias formuladas sobre el tema.” Por
fortuna, sigue comentando después apuntando la opinion de Nunan (1989), “A
pesar de su diversidad, todos los métodos en competicién tienen un cierto
numero de cosas en comun. Una de ellas es la creencia de que en algun sitio
esta el mejor método, esto es el método que valdra para cualquier aprendiz en
cualquier contexto y situacion de aprendizaje.” Por tanto, el método ideal no
es un uniforme sino una prenda de encargo, que se elabora tomando en
consideracion tanto las caracteristicas individuales, disminuyendo los defectos
y resaltando las virtudes, como las circunstancias, mostrando la concordancia

entre el lugar donde nos encontramos y el estilo personal.
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CAPITULO II. EL ARTICULO EN ESPANOL

El articulo, como objeto de nuestra investigacion, desempena un papel
sustancial en el entendimiento adecuado de la estructura de los enunciados, vy,
en consecuencia, es basico para asegurar una interpretacion precisa de la
informacion transmitida por el emisor. En este capitulo, vamos a examinar los

valores de esta particula linguistica.

21. ¢Qué es el articulo?

Segun la definicidn del Diccionario de la Lengua Espariola elaborado por la
Real Académica, el articulo es una “clase de palabras de caracter atono que
indica si lo designado por el sustantivo o elementos sustantivado es o no
consabido”. No obstante, esta solo representa una de las posturas mas
extendidas en la actualidad. En realidad, la concepcion del articulo ha sufrido
muchos cambios. Para Correas (1626: 60),44 el articulo es una “breve palabra
demostrativa ge acompafna al Nombre i demuestra singularizado, i declara su
jénero”. Y Martinez (1986: 69) considera que el articulo es “un morfema
nominal, aunque se defina también como determinantes” y “la funcién

principal que desempena el articulo es la transpositora, porque su objetivo es

*“ ElArte grande de la lengua castellana de Correas se escribi6 el afio 1626, pero no fue impreso

hasta el afno 1903.
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capacitar los adjetivos para que actuen como sustantivos, y los nombres
comunes (clasificadores) para que sean nombres propios (identificadores)”
(1986: 257). De acuerdo con Leonetti (1999a: 789): el articulo se emplea para
“restringir y definir la referencia de los sintagmas nominales [...], es decir, la
relacion entre las expresiones nominales y las entidades a las que los

hablantes aluden por medio de tales expresiones”.

A estas alturas todavia existen profundas divergencias entre los gramaticos
sobre esta unidad. Por ejemplo, sigue viva la vieja polémica acerca de si un
debe estar incluido en la categoria de articulos. Sin embargo, a nuestro
entender, este debate no debe extenderse al ambito de la ensefianza de
ELE,4> dada la realidad actual que se nos presenta. En casi todas las
gramaticas y manuales de ELE se mantiene una actitud sorprendentemente
unanime acerca de este tema: un se incluye como una manifestacién mas del
articulo. De ahi que la discusion pueda provocar desorden en la mente de los
alumnos, sobre todo entre los que han recibido cierta educacion sobre el
espanol. Por otra parte, el aspecto de verdadera importancia para los

aprendices consiste en saber los valores de las piezas gramaticales y luego,

4 Seglin Iban (1999: 675), “;un articulo?/ ;dos articulos?, ;determinante? / ;morfema Nominal? no
son de excesiva incumbencia en la ensehanza de ELE [...] Tampoco el alumno de ELE necesita
saber si el articulo pertenece formal y funcionalmente a la categoria de los determinantes o, sin
embargo, es un morfema nominal. Ahora bien, si debe conocer que los articulos conllevan el valor

semantico de determinacion.’
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en saber usarlas. Por consiguiente, vamos a repasar punto por punto el
paradigma del articulo y sus valores, que los dividimos en valores semanticos

y valores gramaticales.

2.2. El paradigma del articulo

Los articulos pueden clasificarse en dos tipos: definido e indefinido, cuyas
formas varian segun el género y numero del sustantivo que las sigue. Esto es,
el articulo definido lo forman e/, /a para masculino y femenino singular y /os,
/as para masculino y femenino plural; mientras que el articulo indefinido
comprende wn, una para masculino y femenino singular y unos, unas para
masculino y femenino plural. Ademas, existe una forma invariable /o, que
completa el paradigma del articulo definido (Seco 1971; Alarcos 1994;
Leonetti 1999). A continuacién, presentamos la tabla sobre el paradigma del
articulo, elaborada por la Real Académica Espafola en la Nueva gramatica de

la lengua espariola, manual (2009: 265):
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ARTICULO DETERMINADO ARTICULO INDETERMINADO

En singular: En singular:
Masculino: el (el libro) Masculino: un (un libro)
Femenino: la (la mesa) Femenino: una (una mesa)

el (el aguila) un (un aguila)

Neutro: lo (lo bueno)

En plural: En plural:
Masculino: los (los libros) Masculino: unos (unos libros)
Femenino: las (las mesas) Femenino: unas (unas mesas)

Tabla 9. Paradigma de los articulos

(RAE 2009: 265)

De acuerdo con la Nueva gramatica de la lengua espariola, manual de RAE
(2009: 266), 46 “El femenino singular presenta dos VARIANTES (O
ALOMORFOS): una, de distribucion muy reducida, coincide fonolégicamente
con el masculino singular (el, un) y solo se usa ante sustantivos femeninos
cuyo primer fonema es una /a/ tonica” y “la otra es la variante no marcada, que
se emplea en todos los demas contextos”. Aparte de estos casos especiales,

también hace falta mencionar dos restricciones:

a. Cuando el articulo va seguido de un sustantivo femenino singular que

empieza por a-tonica, hay que utilizar las variantes femeninas e/y unsino

46 .1 . " . . .
En esta obra, también explica el origen de las variantes femeninas el y un:*“proceden de la fusion
fonética de la vocal final de la antigua forma ela y el articulo una con la primera vocal de los

sustantivos que comienzan por /a/ tonica” (RAE 2009: 266).
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2.3.

hay palabras entre el articulo y el sustantivo (e/ agua, el hambre, un aguila,
un haaa).

Asimismo, hay excepciones a esta regla de alternancia: se trata de las
cuatro combinaciones de articulo y las letras del abecedario (/a a, /a
hache), articulo y nombres de persona y apellidos que designan mujeres
(la Ana, la Angela), articulo y sigla (la AMP-Asociacion de la prensa de
Madlriad), y articulo y nombres comunes cuyo sexo manifestado por el

articulo (el estudiante, la estudiante).

Cuando el articulo e/ va precedido de las preposiciones a y de, se
produce una contraccion:

a+el=al

de + el = del

No obstante, la preposicion y el articulo no se unen cuando esta particula

forma parte de un nombre propio (/as noficias de EL mundo).

Los valores del articulo

La gran polémica sobre el articulo surge a raiz del desarrollo de las diferentes

corrientes de la linglistica, que explican y analizan esta pequena unidad

desde distintos angulos. Sin duda, este tipo de discusién nos ayuda a tener

pleno y hondo conocimiento de esta categoria y es imprescindible que los
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profesionales de la linguistica lo sepan y reflexionen en profundidad. Aun asi,
en el ambito de ELE, lo que se exige es una gramatica accesible y clara y lo
que importa es que dicha gramatica facilite el aprendizaje del idioma. Por ello,
a continuacion, vamos a exponer los diversos valores que muestra el articulo
sin reparar en el conflicto entre las diferentes tendencias. Clasificamos en dos

estos valores: los valores semanticos y los valores gramaticales.

2.3.1. Los valores semanticos del articulo

Es evidente que el articulo no tiene un significado lIéxico como el sustantivo,
por ejemplo. Esto es, no puede designar un objeto fisico o entidad abstracta.
Sin embargo, contiene informacion gramatical muy importante que sirve para
identificar correctamente a los referentes de las expresiones nominales y
contribuye asi a hacer una debida interpretacion por parte del receptor. En
conjunto, los valores semanticos del articulo giran en torno a dos nociones
centrales: “la nocion de informacidén conocida” y “la nocion de unicidad”, y en
ultimo término, sobre su valor de definitud.4” De acuerdo con Manuel Leonetti
(1999a), la primera nocion consiste en que el articulo definido “hace referencia
a entidades que ya estan presentes en el universo de discurso, bien porque

pueden ser percibidas directamente, bien porque han sido mencionadas, bien

4 Afirma Garachana (201 |: 70): “el articulo definido expresa mucho mas que una informacion
conocida o familiar” y “la nota realmente caracterizadora del articulo definido es, precisamente, su

definitud”.
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porque los conocimientos extralinguisticos de los interlocutores las hacen
identificados. Esta, se dice, es la diferencia fundamental frente a los
determinantes indefinidos, que introducen referentes no conocidos para el
receptor” (1999a: 791). En cuanto a la segunda, la obra apunta que “el articulo
permite hacer referencia a la unica entidad existente que cumpla con las
condiciones impuestas por el contenido descriptivo del SN” (1999a: 792). A
continuacion, vamos a analizar este valor central y los valores que se

propagan a su alrededor.

2.3.1.1. El valor de (in)definitud

De acuerdo con Moliner, el emisor omite el articulo cuando quiere clasificar y
no identificar, denotando inconcrecidon o imprecision.48 Mientras que el
articulo definido "marca al sustantivo como unidad que no tiene pleno sentido
en si misma, sino que es identificable recurriendo a otras significaciones o
datos ofrecidos por el contexto (previo o subsiguiente), o en la situacion o
universo del discurso", el un "anade al sustantivo la capacidad de referirse a
un objeto existente individual de la clase significada por aquel, pero
marcandolo como ente que comparece por primera vez en el acto de
comunicacion; por lo que ni en la situacion ni en el contexto existe ningun dato

que permita dar un mayor sentido al sustantivo" (Martinez 1989: 51). Vamos a

*® Véase Moliner (1963, [2009]:s.v. articulo).
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ver la diferencia entre las siguientes oraciones:

(2)- a. Maria es_profesora de ELE.

b. Vendra manana una nueva profesora de ELE.

C. La profesora de ELE conoce muy bien a Maria.

En la frase (2a), el SN no indica ente concreto o determinado, sino un mero
concepto, que se refiere a la profesion. Por el contrario, en las otras dos
oraciones si que se nos esta hablando de un individuo con referencia
extralinguistica, aunque en (2b), el articulo indefinido juega el papel de
presentador, esto es, introduce elementos no sabidos por uno de los
dialogantes o estaba fuera de la esfera comun de atencidbn de los
interlocutores,4® bien porque no han sido mencionados antes, bien porque no
pueden ser localizados en un espacio o un tiempo concreto o identificados a
través del contexto. En (2c), en cambio, el articulo definido desempenfa la
funcion de marca de definitud, es decir, se emplea para recuperar las
informaciones identificadas o accesibles por parte de los interlocutores®0.

Ahora, vamos a explicar en mayor medida las tres situaciones:

* Sobre este punto, pueden consultarse Marin (1985:234), Bello y Cuervo (1970:81) y Matte Bon
(1992:205).

*% Segun Leonetti (1999b: 39),“El rasgo central de las expresiones definidas no es, por tanto, el
conocimiento previo del objeto por parte del receptor, sino la identificabilidad del referente, es
decir, la presuposicion de que el receptor puede construir una representacion mental adecuada

del mismo.”
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2.3.1.1.1.  Articulo definido

El articulo definido se considera como marca de definitud,5' que “determina la
identificacion de los referentes de las expresiones nominales y contribuye asi
decisivamente a la cohesion del discurso” (Leonetti 1999a: 791). Dicha
afirmacion esta basada en el hecho de que el referente de los SSNN
relacionados trate de “informacion conocida” y “entidad unica” (Apartado
2.3.1), por los factores linguisticos o extralinglisticos. Resumimos el uso del
definido en el siguiente cuadro de acuerdo con el tipo de informacién

transmitidas2:

Usos: Contexto de uso: Ejemplos:
Usos anaféricos | EI SN reproduce los contenidos del | Cuando se estrend Avatar en
antecedente, bien de forma uniforme, | Shanghai, muchas personas
bien utilizando un sinénimo, un | no podian conseguir
hiperénimo, o wuna descripciéon del | entradas para ver la

referente. Y se establece una relacion | pelicula.

correferencia entre ellos.

Usos anaféricos | EI SN introduce elementos no | He preparado todos los
asociativos correferenciales con el antecedente, pero | documentos para solicitar el
mantiene un vinculo conceptual con la | Mdster, pero el _dinero
expresiéon nominal anterior y resulta | todavia es un problema.

accesible e identificado en el contexto.

51 . . .z
Pero no es la Unica. Los demostrativos y los pronombres personales también muestran el rasgo
de definitud.

>? Véase Hawkins 1978, Christophersen 1937, Coseriu 1956, Clark y Marshall 1981
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Usos deicticos El SN introduce elementos nuevos, pero | Cuidado con el escalon.
identificables de forma univoca para los
interlocutores por el contexto

situacional.

Usos no anaféricos | El SN introduce elementos nuevos, pero | Nos quedan 5 minutos para

basados en | supuestos conocidos por el destinatario o | llegar a la universidad.

diversas clases de | por toda la humanidad en general. El _sol tiene una gran

conocimientos importancia para la salud
del hombre.

Usos EL SN introduce elementos nuevos, pero | La hija de mi mejor amiga es

endofdricos contiene modificadores restrictivos, que | guapisima.

identifican univocamente el referente.

Tabla 10. Valor de definitud53

2.3.1.1.2. Articulo indefinido

El articulo indefinido, a su vez, va en direccion contraria: “se usa normalmente
para indicar que lo designado por el grupo nominal no es identificable por el
oyente”.54 Por lo tanto, “la referencia que explicita un tiene que ver con la
nocion de indefinitud o de falta de definitud”.>5> Derivadas de este rasgo basico,
destacan cuatro propiedades en el indefinido: introducir referentes nuevos,

carecer de interpretaciones anaforicas estrictas,%¢ la referencia exclusiva y la

> Véase RAE (2010:284).
* Véase Garachana (2008: 5-6).
*® No obstante, el articulo indefinido también puede adquirir el valor anaférico en algunos casos.

No se trata de las anafora estrictas, sino las de identidad de sentido, las asociativas y las de las
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capacidad de interactuar con operadores de negacion.’” Vamos a ver los

ejemplos:

@) a. He encontrado un libro.

b. He encontrado el libro.

En la frase (3a), el emisor introduce una entidad nueva, que incluso es
desconocida para él mismo antes de realizar la accion de busqueda. En
cambio, en (3b), los interlocutores saben perfectamente de qué libro estan
hablando. Por la misma razén, los indefinidos carecen de valor anaférico, ya
que la entidad presentada no es accesible para los oyentes. O sea, ni es
conocida ni resulta unica. Mientras que en (3b), el uso de e/ hace referencia
anaféricamente a un determinado libro que ya ha sido mencionado antes. Por

ello, es familiar e identificable para los receptores.

construcciones de posesion inalienable. Con respecto al uso anaférico del articulo indefinido,
pueden consultarse en Leonetti (1999a:839-841).Aqui tienen unos ejemplos del libro:

EL ano pasado me llevo a un restaurante japonés, y este afo a uno coreano.

La habitacién es humeda, y una ventana no cierra bien.

A Luis hemos tenido que vendarle una mano.

>’ Hawkins (1978), opina que la propiedad central de la definitud es la “referencia inclusiva”, y los
indefinidos, la “referencia exclusiva”. Es decir, “los definidos permiten referirse a la totalidad de la
clase denotada por el nombre y sus eventuales complementos, mientras que los indefinidos no
permiten hacerlo, y al indicar la cantidad de elementos que se deben extraer de la clase, efectian
una particion de esta por la que hay siempre elementos que no se toman en consideracion y

quedan excluidos” (Leonetti 1999a: 840).
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). a. Os pongo unos libros para descargar.

b. Os pongo los libros para descargar.

En la frase (4b), el definido permite referirse a la totalidad de libros que han
aparecido en otras conversaciones, mientras que en (4a), el articulo indefinido
designa una parte de los libros que posee el emisor. No sabemos qué libros

nos ofrece ni si va a poner mas o no.

(- a. Una chica espafiola te esta esperando.

b. La chica espafola te esta esperando.

C. En esta ciudad, no puedes encontrar una chica espanola.

De acuerdo con Leonetti (1999: 861):

[...] en los SSNN indefinidos la interpretacién mas natural o mas basica suele ser la
inespecifica, en los definidos, por lo contrario, suele ser la especifica, debido a la
semantica de los determinantes. El articulo definido introduce un referente accesible
y univocamente identificable, por lo que favorece la interpretacion especifica del
sintagma y hace necesaria la presencia de marcas gramaticales explicitas cuando se
pretende indicar la interpretacion contraria, la inespecifica. De la misma forma, la
semantica de los indefinidos (la carencia de garantias de accesibilidad) hace que, en
ausencia de indicadores gramaticales explicitos, o de informacién contextual

relevante, tiendan a recibir interpretaciones inespecificas.
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En la siguiente tabla, resumimos los elementos prototipicos que favorecen la

interpretacion especifica o inespecifica, planteados por Leonetti (1999:

861-870):

ELEMENTOS QUE FAVORECEN LAS

INTERPRETACIONES INESPECIFICAS

Elementos modales con ambito oracional:
Cualquier marca gramatical que indique que el
referente descrito no es factual o real. Por
ejemplo:

La interrogacion, los tiempos futuro y condicional,
el imperativo, el modo subjuntivo en subordinadas

que denotan hechos o situaciones no realizadas,

etc.

ELEMENTOS QUE FAVORECEN LAS
INTERPRETACIONES ESPECIFICAS
Modo verbal en las oraciones de relativo:

El modo indicativo

Negacion:

El SN se halla en el ambito de la negacién. Por
ejemplo:

La aparicion de no y los cuantificadores negativos,
los predicados de impedimento, rechazo y duda,

etc.

Objeto directo preposicional:

Los objetos directos con referente animado sin la
insercion de a siempre recibe una interpretacion
inespecifica mientras que es imprescindible el
empleo de a antes de los SSNN animados
especificos. No obstante, no todos los objetos
directos a deben

con interpretarse como

sintagmas especificos.

Predicados intensionales:

Los predicados que seleccionan argumentos que
denotan una situaciéon no factual. Por ejemplo:

Los verbos del tipo de buscar, necesitar, pedir,
querer, intentar, obligar a, esperar, planear o permitir;

los adjetivos de la clase de conveniente, necesario,

Modificadores y posicién de los adjetivos:

El empleo de modificadores que definen rasgos
identificadores y precisos del referente. Por
ejemplo:

Las relativas

explicativos, las aposiciones

explicativos, etc.
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suficiente, obligatorio o imprescindible, etc. La presencia de adjetivos en posicion prenominal
y los adjetivos elativos cuenta como una marca de

especificidad.

Tabla 11. Los elementos que favorecen la interpretacion especifica o inespecifica

Adaptada de Leonetti (1999: 861-870)

En la oracion (5a), la intencion comunicativa del emisor (referirse a una
determinada chica) posibilita la interpretacion especifica del articulo indefinido.
En (5b), el articulo definido se emplea para denotar a una chica espafola
conocida y unica para los interlocutores. Por tanto, el sintagma definido
también recibe una interpretacion especifica. En cambio, en (5c), la negacion
contribuye a la lectura inespecifica del SN indefinido y podemos sustituir el

articulo indefinido por ninguna, sin cambiar el sentido de la frase.

2.3.1.1.3. Ausencia del articulo: valor conceptual y el proceso de

determinacion

De acuerdo con Leonetti (1999: 897): “los sintagmas nominales sin articulo
presentan un comportamiento diametralmente opuesto al de las expresiones
referenciales”. Y Matte Bon (1992: 214) afirma que la ausencia del articulo
tiene la funcion de aludir directamente al concepto/categoria expresado por el
verbo. Es decir, se omite el articulo cuando al emisor le interesa mas el
concepto representado por el sustantivo que el concreto elemento existente

en si. Vamos a ver los ejemplos que usa Amado Alonso para explicar el valor
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de la ausencia del articulo:

(6). a. Casa con dos puertas, mala es de guardar.
b. La casa con dos puertas es mala de guardar.
C. Una casa con dos puertas es mala de guardar.

d. Las casas con dos puertas son malas de guardar.

Luego, el autor (Alonso 1982: 146) hace un resumen sobre las alternancias en

las cuatro oraciones:

Si articulo determinante, articulo indeterminante y ausencia de articulo pueden
alternarse en una expresion sin que varie la significacion objetiva, es cosa evidente
que el empleo de uno o de otro o de ningun articulo no depende aqui del objeto
captado, sino del modo mental de captar el objeto, es decir, del sujeto.
Absolutamente cuestion de estilo. a) Sin articulo se mienta un tipo, una abstraccion
general de esa regla, b) con e/, /a, el género como suma de todas las posibles
existencias de ese tipo; es decir, la aplicacion general de esa regla; con /os, /as (las
casas con dos puertas), directamente las existencias "casa " asi dadas; c) con un,

una, un individuo representante del género en que se cumple el tipo™.

Desde este analisis, podemos captar el proceso de determinacion a través del
articulo ante los nombres escuetos. Hay una bibliografia relativamente amplia
sobre este fendmeno, pero todavia no hay un acuerdo en cuanto a la
definicion hasta nuestros dias. Para Coseriu (1955-1956: 34-36), la

determinacién es el conjunto de operaciones que se cumple para actualizar y
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dirigir un signo virtual hacia la realidad o delimitar, precisar, y orientar la
referencia de un signo. En concreto, son la actualizacion, la discriminacion, la
delimitacion y la identificacion.58 Y para Leonetti (1999a: 893), los sustantivos
comunes del espanol no tienen capacidad de construir expresiones
referenciales por si solos y los determinantes “forman con el nombre al que
preceden una expresion referencial o una expresion cuantificada”. A
continuacion, intentamos analizar los valores que manifiesta el articulo en el
proceso. Sin embargo, antes que todo, hace falta sehalar que Ila
determinacién no se realiza sélo por el articulo, sino también por otros
determinadores nominales, asi como los contextos y otros elementos (por
ejemplo, los nombres propios estan perfectamente actualizados sin necesidad

de acudir a un actualizador).

2.3.1.2. La determinacion y los otros valores semanticos

Cuando hablamos de valores semanticos del articulo, hemos de subrayar que
por la propia especificidad de este, estamos en el ambito de los significados
procedimentales, tal y como se denominan desde la Teoria de la Relevancia
(Sperber y Wilson 1986). Esto es, el articulo carece de un valor referencial,
conceptual. Por el contrario, el articulo cumple una funcion de guia de la

interpretacion del texto. El articulo se convierte asi en una especie de pista

58 o , . e . . 7
Su trabajo solo trata de la lengua enunciativa sin concernir a lo estilistico.
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que nos permite interpretar el sustantivo al que determina. Asi distinguimos el

valor de actualizador, el valor genérico, y el valor posesivo del articulo.

2.3.1.2.1. El valor actualizador

Segun Coseriu (1955-1956: 35-36), los signos linglisticos son virtuales y no
significan objetos, sino conceptos. Por lo tanto, se exige la operaciéon
determinativa para transformarlos en signos de designacion real. La
actualizacion y la discriminacion constituyen las operaciones fundamentales y
claves en este proceso, que suponen la realizacion de la designacion
potencial a la denotacion concreta. Es decir, los nombres pasan por la
actualizacion, la cuantificacion, la selecciéon y la situacion,®® y llegan a la
realidad. Justamente en la actualizacion, también reconocida como la
operacion primaria, el articulo surte efectos significantes, si bien no es el Unico
determinante.®® De este modo, por ejemplo, con la participacion del articulo
definido e/, el signo virtual A”ombre se actualiza en la denotacion de un ente, e/

hombre.

El valor actualizador se considera como la caracteristica principal del articulo

*® La discriminacion permite que “los entes denotados se presenten como ejemplos de una ‘clase’,
o representantes de un ‘tipo’, o también, como porciones de un ‘objeto extenso’ (en el caso de
que los nombres de masa)” Coseriu (1955-56: 297-298), y este procedimiento se subclasifica en
cuantificacion, seleccion y situacion (1955-1956: 34-36).

60 . . . .
Los determinantes abarca también los posesivos, los demostrativos, los numerales, etc.
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por muchos gramaticos. Por ejemplo, al definir el articulo, Seco (1972: 79) ha

senalado:

[...] entre los sustantivos, el nombre comun va habitualmente acompanado, cuando
funciona como nucleo del sujeto, por un tipo de palabras cuya mision principal es
trasladar a la realidad el concepto representado por el nombre. Estas palabras
«actualizadoras» expresan la aplicacidon a un ser preciso (o varios) del nombre que

sirve para designar a cualquiera, indiferenciado, de los que pertenece a esa especie.

No obstante, en nuestra opinion, a pesar de que la actualizacion da el primer
paso a la determinacién y forma una parte imprescindible en dicho proceso,
no constituye el valor principal del articulo, sino un valor propagado del de
definitud, puesto que las primeras tres operaciones (la actualizacion, la
discriminacion y la delimitacion) sirven para identificar un signo “multivoco” y
de esta manera, asegurar la comprension por parte del receptor, si bien no
siempre llega a este ultimo paso y se detiene en distintas paradas de acuerdo

con las intenciones de los emisores.

2.3.1.2.2. El valor genérico

Empezamos la descripcidn del valor de generalizador del articulo desde la
distincién de los sintagmas nominales (los SSNN) de referencia genérica, de
referencia especifica y de referencia inespecifica. Podemos comparar primero

las siguientes frases:
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(")-a. Los libros no se han hecho para servir de adorno: sin embargo, nada hay

que embellezca tanto como ellos el interior de un hogar.

(Beecher-Stowe)

b. ;Has visto_los libros que he puesto en la mesa?

C. Estoy buscando un libro que explique con claridad el uso del articulo.

En la frase (7a), la palabra /ibro se refiere a todos los libros en general, o sea,
al conjunto de hojas de papeles impresos o0 manuscritos, que forman un
volumen. Mientras que en (7b), se refiere a unos libros concretos y especificos,
de cuya existencia tiene constancia el emisor. Y en (7c), no se refiere a un
libro concreto, sino a cualquier libro que cumpla el requisito. De este modo,
diremos que en el primer caso, el SN tiene referencia genérica y los de la
segunda y tercera oracion son de referencia especifica y de referencia

inespecifica respectivamente.

No obstante, la genericidad de un SN no es una propiedad exclusiva de los
articulos, menos aun de los articulos definidos. En cambio, al juzgar la
caracteristica de la referencia, intervienen muchos elementos: los entornos, el
tipo de sustantivo al que acompana el articulo, la presencia de modificadores
especificativos, incluso la presencia de una preposicion etc. Y el articulo
definido en singular, el articulo definido en plural y el articulo indefinido

pueden aparecer en la construccion de los SSNN de referencia genérica y
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relevan informaciones diversas.5?

Veamos a continuacion los distintos mecanismos de interpretacién genérica

con detalle:

El articulo definido singular se puede emplear tanto con el sustantivo
incontable como con el contable para que los SSNN tengan una interpretacion
genérica. Como ha sefalado Leonetti (1999a: 872), la expresidn genérica con
el articulo definido singular presenta una especie 0 un género de objetos
como una entidad homogénea, o sea, indica un “individuo genérico” accesible
y univocamente identificable por el conocimiento general de los interlocutores.
Por lo tanto, la propiedad de la clase presentada parece ser universalmente

conocida y objetiva, e independiente del emisor. Veamos unos ejemplos:

®)- a. El hombre es mortal.

b. Los hombres son poco detallistas.

En la frase (8a), e/ hombre equivale a “cualquier miembro de la clase hombre”,
y, por lo tanto, incluye también al género femenino. El uso del articulo definido

plural para la interpretacion genérica es muy parecido a la forma singular, pero

®! Sobre las diferencia entre articulo genérico, Leonetti (1999a: 872) nos proporciona una amplia

bibliografia: Gerstner y Krifka (1993: 968), Carson (1980), Dahl (1985), etc.
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denota “una clase abierta” y puede referirse a las subcategorias de la clase
que alude el sustantivo (Leonetti 1999a: 872). De acuerdo con Leonetti (1999a:
872): la forma plural “esta sujeta a menos restricciones distribucionales. Se
emplea para referirse a clases definidas extensionalmente, es decir, no como
individuos genéricos, sino como conjuntos de elementos individuales y no
necesariamente homogéneos”. En (8b), el SN /os hombres no se refiere a
cualquier miembro del género hombre, sino a un conjunto de ejemplares con
dicha propiedad significativa (pero sin delimitacion contextual), dado que

algunos hombres también pueden ser detallistas.

La forma singular del articulo indefinido también puede integrar parte de la
interpretacion genérica de las expresiones nominales. Ademas, la genericidad
representada por un depende en mayor grado del contexto y aporta
informaciones distintas en comparacion con la genericidad realizada por los

determinados (Leonetii 1999a: 873).

Por un lado, hace referencia a la clase a partir de un elemento de esta.62 Esto
es, un ejemplar, que puede ser cualquier miembro de la clase, sirve de

representante de toda la especie.?3 Por otro lado, cuando el enunciador utiliza

2 s J o s

®2 A excepcién de los casos de usos genéricos taxondmicos, que se refieren a las subclase o
subespecies del género. Por ejemplo: “Soélo hay un vino que pueda acompanar este plato” (Véase
Leonetti 1999a:873).

* Nebot (1977:20) ha sefialado:“Con un ya no es el tipo, ni siquiera el género, sino el individuo el
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un para presentar la genericidad, da la sensacién de que esta intentando
introducir informacién nueva y de que se trata de una valoracion personal, es
decir, de informacion mas subjetiva. Por ejemplo, en las siguientes dos frases,

es evidente que se siente mas generalizante la frase 6 que la a.

(8- a. Una mujer debe ser duefia de si misma.

b. La mujer debe ser duefa de si misma.

2.3.1.2.3. El valor posesivo

El uso del articulo definido con valor posesivo es un fenémeno muy peculiar
del espanol. En el Esbozo de una nueva gramatica de la lengua espariola de
la RAE (1973, [1996]: 428), la Academia apunta: “Frases como He dedado mi
gaban en casa o Saco su parnuelo del bolso se sienten como pesadas por su
extranjeria redundante” y “Nuestra lengua prefiere decir He dejado el gaban
en casa o Saco el panuelo del bolso, y mejor aun por medio del dativo de los
pronombres personales y reflexivos, p.ej. Me he dejado el gaban en casa, Se

saco el pariuelo del bolso’.

que soporta nuestro juicio. Y si éste sigue manteniendo pretensiones de validez general, eso se
debe a las referencias implicitas que desde ese individuo ascienden hacia el género y hacia el tipo,

ya que el individuo esta mentado como representante de todo el género.”
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El articulo no puede desplazar al determinante posesivo para mostrar la
relacion de posesidon o pertenencia en cualquier situacion. Sin embargo, hay
varios factores que condicionan la realizacion de dicho desplazamiento. En
ciertos contextos, la sustitucion es preferible o incluso prescindible como en

los ejemplos que hemos citado.

Un factor relevante es la referencia del nombre introducido por el articulo
definido. En concreto, si existe una relacion de parte-todo entre el nombre
relacional y el nombre constituyente (puede ser el dativo o el sujeto),%4 que
representa e/ fodo, es posible interpretar la existencia de posesion o
pertenencia sin recurrir al pronombre posesivo. Hay una escala entre los
nombres en relacion:65

-los sustantivos que designan partes, capacidades psiquicas o propiedades
de un cuerpo (animado o inanimado):%¢ pelo, pensamiento, inteligencia, vida,
elc.

- los sustantivos que denotan objetos que se hallan en la “esfera personal” (ej.

gafa, ropa, efc.) y los sustantivos de parentesco (ej. padre, madre, etc.)

* Los nombres relacionales o los nombres de relacion se refieren a los nombres que designan
partes del cuerpo o los que pueden actuar como estos.Véase Alicina y Balecua 1975 y Kliffer 1987,
etc.

® Véanse Leonetti (1999a: § 15.6.1), Giiell y Urgell (2008:261).

% Este tipo de nombre también se llama nombre de posesion inalienable, mientras que el resto,

nombre de posesion o pertenencia alienable.
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Los nombres inalienables son los que ofrecen menos posibilidades a la
presencia del determinante posesivo y ponen mas obstaculos para combinar
con otros elementos. Por ejemplo, en muchas frases®” como De repente,
Julian abrio los ojos, es imposible sustituir el articulo definido por un
pronombre posesivo; no aceptan ser modificados por adjetivos calificativos o

sintagmas preposicionales (“Julian abrio los ojos grandes, *Julian abrio los

ojos de demonio); reciben la interpretacion distributiva cuando el poseedor o

todo es plural (*Julian y Rosa levantaron las cabezas a la vez).

Otro punto interesante es el uso del pronombre dativo en los casos con
expresion de la posesion inalienable. Es decir, el dativo desempena el papel
de todo y el SN introducido por el articulo definido, la parte. Observemos
algunos ejemplos muy representativos:
©)- a. El suefio me cierra los ojos.
b. Juan te arreglé el pelo.
c. No me siento los pies.

d. Le tiemblan las manos.

Los verbos mas tipicos de estas construcciones son los causativos (como

67 . . . . .
Sobre todo, cuando el SN con nombre inalienable funciona como objeto directo en la frase. Si

no, la oracion bien resulta agramatical, bien recibe una interpretacion totalmente diferente. Por

ejemplo, si decimos Julian abrio sus ojos, la frase es inaceptable excepto en caso de que los ojos

pertenezca a otra persona.Y dicha interpretacion parece bastante marcada ya.
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abrir, cerrar, curar, etc.), los verbos de movimiento (como mover, levantar,
poner bien, etc.), los verbos de percepcion (como mirar, focar, sentir, etc.), e
incluso los verbos intransitivos (como /lorar, saltar, temblar, etc.). No obstante,
algunos verbos transitivos exigen el uso del posesivo en vez del articulo
definido y el dativo deja de representar el poseedor, porque en estos casos el
poseedor no coincide con el sujeto hablante. A saber, los verbos de
sentimiento: querer, odiar, encantar, etc.
(10)- @a. Me gustan tus ojos.

b. Admiro su estatura.

Por lo tanto, en realidad, no es que el articulo definido cuente con valor
posesivo, sino que el contexto le conduce a ocupar el lugar del pronombre

posesivo.68

2.3.1.3. Las relaciones entre los valores semanticos del articulo

Después de la actualizacion y la discriminacion, los objetos denotados han
emergido del mundo conceptual y giran para buscar la identificaciéon. Por tanto,
al hablar del valor semantico del articulo, tenemos que mencionar el valor
actualizador, el valor genérico y el valor posesivo, que junto con los entornos y

otros complementos del sustantivo (oraciones de relativo, complementos

%8 Véase Grau (2000: 287).
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preposicionales, adjetivos, cuantificadores, etc.) ayudan al sustantivo a
conseguir identificarse y evitar la interpretacion inconveniente por parte del
receptor. Por ello, el valor de definitud es el valor principal y final del articulo,

que muestra el estado de identificacion del signo concernido.

2.3.2. Los valores gramaticales del articulo

El valor gramatical del articulo forma una parte muy relevante en las
investigaciones sobre esta categoria. Para algunos gramaticos, el articulo no
es un determinante, sino un morfema nominal que equivale al género y al
numero y simplemente desempena el papel de recategorizador. 6 A
continuacion, exponemos los dos valores gramaticales del articulo: indicador

de género y numero y recategorizador.

2.3.2.1. El valor de indicador de género y nimero

El articulo, como ya hemos mencionado en el apartado 2.2, admite flexion de

* Martinez (1986: 69) cita los argumentos de Alarcos para demostrar que el articulo es un signo
morfologico: “a). Es un elemento dependiente que siempre se agrupa con el sustantivo (o unidad
sustantivada) al que acompafa; b). nunca se puede combinar con curva de entonacion, por lo
que no es sintagma; c). constituye un inventario limitado: d). no puede desempenar funcion
sintactica alguna (Sujeto, Implemento...); e).es sencillamente un tranpositor, cuya misién es la de
capacitar los adjetivos para que actlen como sustantivos, y la de convertir los nombres

comunes en nombres propios.”
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género y numero, excepto la forma /o, que se considera neutra y carece de
plural. Ademas, se exige concordancia entre sus diferentes formas y los
sustantivos (ya sean explicitos o implicitos) que las siguen. Por lo tanto, la
informacion flexiva proporcionada por el articulo nos sirve como anunciador
de los rasgos de género y numero de los sustantivos, sobre todo, cuando
estos no presentan marcas formales de dichos rasgos: /a leche, el estudiante/
la estudiante, el lunes/ los lunes. Para los sustantivos homonimos, su
significado cambia segun se combine con articulo de distinto género: /a cdlera
(‘Ira’), el colera (‘enfermedad epidémica’), el coma (“estado patologico que se
caracteriza por la pérdida de la conciencia, la sensibilidad y la capacidad

mofora voluntaria®), la coma (“signo ortografico’).

2.3.2.2. El valor recategorizador

Respecto al valor recategorizador del articulo, los gramaticos insisten en su
existencia. Por ejemplo, de acuerdo con Alarcos, el articulo tiene dos
funciones fundamentales: la determinacién y la sustantivacién. Sobre la
segunda, el gramatico afirma que ‘no admite reparos”(Alarcos 1967: 229) y la
define de la siguiente manera (Alarcos 1967: 229-230): “Cuando un articulo se
antepone a elementos cuya funcién habitual no es la de nombre, el papel de
este consiste en traspones tales elementos a la funcion que el nombre

desempena en la oracion” y “El papel, pues, del articulo es simple sefalar que
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lo que sigue funciona como nombre”. Ademas, anade Alarcos, el articulo

puede convertir el nombre clasificador en nombre identificador.

Sin embargo, a nuestro parecer, dicha funcion también es un valor propagado
del de definitud. Vamos a ilustrar el porqué en las lineas siguientes con la
unica intencidon de exponer nuestras ideas y al mismo tiempo, explicamos cual

es el valor recategorizador del articulo con mas detalle.

Hay muchos gramaticos que establecen distintos tipos de sustantivacion
partiendo de diferentes criterios. No obstante, no tiene sentido estar
enredados en la diversidad de terminologia. En este trabajo, la dividimos en
dos clases citando los conceptos de Lenz (1944: 124): “sustantivacion
absoluta, independiente, constante y general’, y “sustantivacion relativa,
dependiente, pasajera o parcial’. La primera se refiere a que los elementos
sustantivados (adjetivos, adverbios...) pasan a ser sustantivos y toman los
caracteristicas propias del sustantivo. Por ejemplo:
(11)-a. Un anciano de 84 afios desaparecio hace 2 dias.
b. Tengo el si de mi padre.

Mientras que la segunda, cuya realizacion exige la anteposicion de un articulo
definido u otros determinantes y depende del contexto anterior, constituye el

objeto de nuestro estudio. A continuacion, veamos unos casos mas comunes:
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Articulo + adjetivo:

(12). En las ciudades grandes, hay mas ofertas, pero también hay mas competencia,
en las pequenas, menos ofertas pero menos competencia.

Articulo + preposicién + adverbio/ sustantivo:

(13)- En un mundo globalizado como el de hoy, no tenemos mas horizonte que el

de una comunidad cosmopolita.

Articulo + oracion de relativa:
(**Se estrell6 en Rusia un avién en el que viajaba el presidente de Plonia.

Articulo + pronombre posesivo:
(15- Ninguna tierra es la nuestra.
Articulo + infinitivo:

(16). El hacer ejercicio desarrolla los musculos de la mente.

Losada Duran (2001) afirma que el articulo soélo sustantiva adjetivos,
posesivos, infinitivos y oraciones de relativo. Sin embargo, con razén dice
Martinez (1989), “los infinitivos se ven transpuestos por el sufijo (en nuestro
caso, —er)” y “las restantes unidades pertenecen a la categoria adjetiva”, dado
el valor adjetival de las locuciones preposicionales, las oraciones de relativa y
los nombres posesivos. Por lo tanto, seria conveniente que atendiéramos solo

los primeros cuatro casos.

Ahora bien, si observamos dichos elementos sustantivados, no es dificil
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encontrar la relacion anaférica que existe entre estos y los antecedentes.” Es
decir, es el valor de definitud el que ofrece la base o la posibilidad para realizar

la sustantivacion.

Los casos que hemos citado arriba constituyen una parte 7' de la
“sustantivacion relativa, dependiente, pasajera o parcial’. La otra parte
consiste en el uso del neutro /o. La sustantivacion que se lleva a cabo por
medio de /o contiene las caracteristicas propias del mismo y se diferencia de
la realizada por otras formas del articulo. Por lo tanto, en primer lugar, la
sustantivacion con /o es siempre de género neutro y siempre en singular (ej.
Lo malo del asunto es que ya estamos acostumbrados a la buena vida). En
segundo lugar, “Los adjetivos substantivados con el articulo el son mas
abstractos que los adjetivos con lo; Los primeros se transforman en

verdaderos sustantivos y se acompafnan con adjetivos (el mero necesario),

mientras estos ultimos guardan algo de su caracter adjetivo; en lo meramente

" De acuerdo con Leonetti (1999a: 820): “cuando no hay referencia anaforica, y el adjetivos no
esta sustantivado — o no ha concluido su proceso de sustantivacion- el SN alude siempre a
personas Yy tiene un valor genérico o inespecifico. La situacién se repite en las combinaciones del
articulo con sintagmas preposicionales y con oraciones de relativo, cuando no hay antecedente
nominal expreso.” Por ejemplo: “Los humildes seran recompensados”; “Es dificil entender a los de
aqui”.

No obstante, a nuestro entender, aunque tengan estos SSNN valor genérico, no se trata de
ejemplos excluidos, dado que dicho valor también es funcion propagada de la de definitud.

! Dicha parte, en cierta medida, coincide con la elipsis nominal. Se realiza a través de procesos

anaforicos.
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necesario, toda la frase adjetiva meramente necesario esta sustantivada [...]”

(Lenz 1925: 309). La razodn reside en el hecho de que el /o denota la entidad o
el conjunto de entidades que cuenta con la propiedad indicada en el
modificador.”2 En consecuencia, /o malo denota un conjunto de cosas malas
mientras que e/ mal expone un concepto vago parecido a maldad y resulta

mas abstracto.”3

No obstante, ademas de la diferencia, a partir de ahi, también podemos
descubrir el valor genérico que se oculta bajo el de recategorizador. Por lo
tanto, la desigualdad de los dos tipos de sustantivacién radica en la disparidad
entre el valor de definitud y el de genérico, pero al final, por diversos caminos

llegan al mismo punto.

72 Leonetti (1999a: 832-834) distinguen tres denotaciones distintas para lo:

A) El lo individuativo denota entidades no humanas caracterizadas por la propiedad indicada en el
modificador

B) Ello cualitativo denota cualidades o propiedades tomadas en su grado maximo

C) Ello cuantitativo denota cantidades. Su comportamiento es muy similar al de cuantificadores
como mucho, poco o bastante.

73 Por supuesto, aqui no estan incluidos los ejemplos de elipsis. Tratamos de la sustantivacién

abstracta.
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CAPITULO lll. BREVE COMPARACION ENTRE EL ESPANOL Y EL CHINO

Tradicionalmente, se considera que el articulo ejerce tres funciones
principales en espanol:

a) anunciar el género y el numero del sustantivo al que acompana;

b) sustantivar las palabras o unidades que no sean nombres;

c) indicar el estado de identificacion de la entidad denotada.

En chino, no existe el articulo. No obstante, los chinos recurren a otros medios

para realizar los valores expresados por dicha categoria.

3.1. El géneroy el nimero

Puesto que “las lenguas sinotibetanas y malayopolinesias no conocen la
flexién” (Cabrera 1995: 77), en chino, los sustantivos son invariables. Esto es,
no existe morfema de género ni de numero. Mejor dicho, el chino no distingue
género y solo se diferencia el sexo biolégico empleando distintas palabras
para el masculino y el femenino (Por ejemplo, & &-padre #B#3-madre , X JI
-hija , L #-hijo); o por medio de una palabra indicadora del sexo (se utilizn
F-varény Z-mujer para los seres humanos mientras 2'o Z¢ -macho , ##o
#F+hembra para las especies animales. Por ejemplo, &8 &-novio, KX
-novia ,&¥5-gallina ,4'%5-gallo). En cuanto al nimero, sélo los sustantivos que
designan seres humanos admiten la pluralizacién mediante la posposicién de
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la particula #7 ( Por ejemplo, s£44/J-sefiores). Ademas, si el sustantivo esta
modificado por un numeral, ya esta prohibido el uso de 77 (Por lo tanto, es
incorrecto el SN =1/ £4£ 47 tres sefiores. Hay que quitar el {]: =/ £4-

tres sefores).

3.2. La sustantivacion

Al hablar del fendmeno de sustantivacion en chino, es necesario mencionar

dos terminologias: co-categoriay sustantivacion de la forma cero.

La co-caftegoria consiste en que una palabra simultanea las funciones de dos
0 mas categorias. En comparacién con el castellano, el chino cuenta con
muchas mas palabras co-categéricas. En principio, se dividen en tres tipos:
sustantivo-verbo, sustantivo-adjetivo y adjetivo-verbo. En espafol, no existe el
término, co-categoria, pero a nuestro parecer, estd muy vinculado a la
“sustantivacion absoluta, independiente, constante y general (Apartado
2.3.2.2), aunque habria que anadir que este fendmeno ocurre con mas
frecuencia en la sustantivacion de adjetivos y entre otras categorias, se ve en

contadas ocasiones.

La sustantivacion de la forma cero hace referencia al hecho de que una
palabra o una unidad, que no sea sustantivo normalmente, se convierte en
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sustantivo sin cambio de forma. Es decir, dicho proceso se realiza sin ayuda
de otros elementos. De acuerdo con Chen (1987), en el chino moderno,
existen distintos grados de sustantivacion: la multiplicacion de funciones, la
diferenciacion de funciones y la variacion de funciones. Una gran cantidad de
verbos y adjetivos chinos estan en proceso de sustantivacion y /a
sustantivacion de la forma cero se considera como el factor mas importante y
el medio principal para que éstos puedan llegar al ultimo paso y convertirse en

palabras co-categdricas e incluso meros sustantivos.

En cuanto a la “sustantivacion relativa, dependiente, pasajera o parcial’
(Apartado 2.3.2.2) en espafol, se corresponde a los primeros dos pasos de
sustantivacion en chino. No obstante, dado que en la lengua china, el verbo y
el adjetivo pueden desempenar los papeles de sujeto, de objeto y de
predicado a la vez, es imposible utilizar los criterios de lenguas indoeuropeas
para juzgar la categoria de las palabras chinas. La sustantivacion en proceso
en chino manifiesta dos rasgos caracteristicos:

a). Las palabras o unidades sustantivadas pierden el puesto de predicado y
sblo pueden aparecer como sujeto y objeto;

b). Cuentan con indice de sustantividad. En el chino moderno, dicho signo
formal es “#Y" , que se afade después de los elementos de predicado,

mientras que en el chino antigua, se utilizan “&” y “AF.74

* Véase Zhu (1985: 19-20).
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Veamos unos ejemplos:

(7). a. AXRKTW , PR, --

(Los ricos) Compran las (cosas) caras,y no compran las convenientes.”®

b. IRERMERT T

Los que te gustan ya se han agotado.

En la frase (17a), “#-caro” y” X7-conveniente” son adjetivos originalmente. Sin
embargo, sufren una modificacion y pasan a ser sustantivo mediante “#9’. Lo
mismo ocurre en (17b), la frase “#FEX- te gusta” se convierte en un

sustantivo con ayuda de “4".

3.3. La definitud

Otro valor relevante del articulo es la definitud, que se considera como la
cualidad principal por bastantes gramaticos. En chino, nos falta esta categoria,
mejor dicho, nos falta el procedimiento gramatical que exprese dicha
categoria, pero no nos faltan métodos para distinguir los conceptos de

definitud de indefinitud.

7> Era un parlamento muy popular de una pelicula china (E/ mévil), que ironiza sobre la mentalidad

de consumo de los ricos.
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3.3.1. La definitud por el orden

De acuerdo con Li y Thompson (1975: 170), el chino presenta la siguiente
tendencia: el sustantivo antepuesto al verbo tiende a ser definido y el
sustantivo pospuesto al verbo tiende a ser indefinido. Debido a que dicha
tendencia parece ser demasiado general, luego, ellos formulan una serie de

ideas para matizarla:

Idea 1: El sustantivo pospuesto al verbo se considera como indefinido a
menos que lleve consigo indicadores definidos (los posesivos, los
adverbios demostrativos, etc.), o que sea intrinsecamente definido
(los nombres propios de personas, los nombres geograficos, etc.) o
que sea interpretado como definido por factores extralinguisticos
(“non-apaphorically definite”) ( Li y Thompson 1975: 172-173).

Idea 2: El sustantivo en posicion inicial de la frase siempre se interpreta
como definido aun cuando esté modificado por el numeral “ —

-uno”.76

’® El numeral “—-uno” se comporta normalmente como marca de indefinitud en chino y se
refiere a un miembro inespecifico de un grupo (definido o indefinido), también puede tener valor
genérico, que hace referencia a cualquier miembro de una clase como representante. Sobre este
uso, hay discusiones entre los gramaticos. Li y hompson (1975: 174-177) insisten que en este caso,

si el SN con “~—-uno” aparece en la posicién inicial de la frase, se considera como definido. En
cambio, Tang (1979: 190) considera que este tipo de SN sigue siendo indefinido, pero funciona

como topico de la oracion.
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Idea 3: El sustantivo pospuesto a “ #-coverbo, marca de agente” y
antepuesto al verbo no esta restringido por la tendencia antes
enunciadas.

Idea 4: Los sintagmas preposicionales tampoco se someten a la restriccion

de dicha tendencia.

A continuacion, vamos a analizar por extenso estas ideas:

3.3.1.1. El sustantivo en posicidn preverbal tiende a ser definido

Li y Thompson afirman (1975, 184-185) que el orden desempefia una funcion
significativa (‘significant”) y sistematica (“sysfematic’) a la hora de distinguir
los sustantivos definidos de los indefinidos si bien no es el unico método.

Vamos a ver los ejemplos siguientes:

(18). 3. %% % EA 12, 77
Baba venir huésped particula modal
Baba, viene (un) huésped / vienen (unos) huéspedes.
b. £%&, %A % 7o

Baba huésped venir  particula modal

Baba, viene (el) huésped / vienen (los) huéspedes.

7”7 Los articulos entre paréntesis no existen en la frase original y los afiadimos para explicar el

estado de definitud del sustantivo, asi como los de (18b).
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En ambos casos, no se presenta ningun determinador nominal al lado del
sustantivo “ & A-huésped”, ni se trata de un nombre propio. No obstante, en la
frase (18a), el huésped es desconocido (por lo menos para el niiio), mientras
que en (18b), el niflo sabe con anticipacion que va a venir un huésped (o0 unos
huéspedes) y quién es (o quiénes son). O sea, en (18a), el SN es indefinido y
el de (18b), definido. La diferencia estriba justamente en el orden: la posicidn

preverbal de “huéspued” implica la definitud del sustantivo.

Ahora bien, hay otros factores que intervienen en el proceso de determinacion,

Vamos a ver los ejemplos:

® | os modificadores del sustantivo:

(19, a. & 27 1 Ao

El pegar particula aspectual  persona

El ha pegado a una persona.

b. & kel 1 i A~ Ao

El pegar particula aspectual aquel clasificador  persona

El ha pegado a aquella persona.

c. & 371 T % Ao

El pegar particula aspectual tu persona/ personas

El ha pegado a tu gente.
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En la frase (19a), el sustantivo “A-persona” es indefinido. No sabemos a
quién se refiere. En cambio, en (19b) y (19¢), dicho sustantivo se convierte
en una informacidén conocida e identificada para el receptor, debido a la
aparicion del demostrativo “ #-aquel” y el posesivo “#FA-tu”, a pesar de que

estos SSNN estan pospuestos al verbo.

® |os sustantivos intrinsecamente definidos:

(20 a. & 371 1 Ao
El pegar particula aspectual Xiaogao

El ha pegado a Xiaogao.

b. ¢ A 7 *Eo
El  visitar  particula aspectual Palacio Imperial

El ha visitado al Palacio Imperial.

En las dos frases de (20), puesto que los dos sustantivos “7/)&-nombre de
persona” y “#&- Palacio Imperial” son nombres propios, tienen una Unica

referencia asociada y por supuesto, son definidos.

® Otros factores extralinguisticos:

@ %%, @ # « %o
Por favor pasar marca de objeto indirecto mi libro

Por favor, paseme el libro / los libros.
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En esta frase, el sustantivo “-libro” no esta modificado por ningin elemento
ni ha sido mencionado antes; no obstante, el receptor sabe con claridad a cual
(o cuales) se refiere (o se refieren), porque las circunstancias situacionales
han clarificado la referencia a pesar de su posicidén posverbal. Es decir, el libro
estd en el espacio referencial de los hablantes y el interlocutor puede

identificar el objeto del que esta hablando.

3.3.1.2. El sustantivo en posicion inicial tiende a ser definido

El chino organiza la estructura de los componentes basicos de la oracién a
partir de la gramaticalizacion de las funciones pragmaticas de tdépico y
comentario. Por tanto, se conoce como un idioma con prominencia del topico
(fopic-prominent languages).” El tépico suele tratar de las informaciones
conocidas y el comentario, de las nuevas. En chino, generalmente, la posicion

inicial de la oracién esta reservada para el tépico,”® mientras que el verbo y la

®De acuerdo con Li y Thompson (1976: 459): existe cuatro tipos basicos de idiomas: |) lenguas
con prominencia del sujeto (subject-prominent languages); 2) lenguas con prominencia del topico
(topic-prominent languages); 3) lenguas con prominencia tanto del sujeto como del tépico;y 4)
lenguas en las que no se da ni el sujeto ni el topico.

A excepcion de las oraciones en que el verbo de la oracion principal es de diccion o de
pensamiento Y el sujeto es distinto del de la oracién subordinada. Por ejemplo:

& 18 eB 18 % Ao

Yo creer pelicula muy divertida

Creo que es una pelicula muy divertida. (En chino, el adjetivo puede usarse como predicado.)

En este caso, el tdpico no es “ Z-yo”, sino “ # #-pelicula”. No obstante, el topico siempre es

definido.
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posicion posverbal son para el comentario. La Idea 2, e/ sustantivo en posicion
Inicial tiende a ser definido, nace de dichas caracteristicas de la lengua china.

Ademas de los ejemplos que hemos citado vamos a ver otro muy marcado.

@-a. & A& &8 7o

Yo ver pelicula particula aspectual

Vi una pelicula.

b. &8, & A& 7o

Pelicula yo ver particula aspectual

He visto la pelicula.

En la frase (22a), el sustantivo “&#%pelicula” es informacion nueva y no
sabemos de qué pelicula esta hablando. En cambio, en (22b), “ B#%pelicula”
se convierte en el topico y encabeza la oracion. De ahi que se considere como

informacion conocida para los interlocutores.

3.3.1.3. El sustantivo entre coverbo y verbo no se somete a las reglas de

orden

La ldea 3, e/ sustantivo entre coverbo y verbo no se somete a las reglas de

orden, también esta muy relacionada con la administracion de topico (fopic

130



management).80 A veces, en la frase existe otro topico ademas del que
estamos hablando y lo llamamos topico secundario (secondary topic, Tsao
1987, 1990). En chino, lo marcamos con un coverbo,8! cuya funcién consiste
en desplazar el objeto del verbo a la posicion preverbal. Dichos objetos suelen
ser paciente de una oracion similar en voz activa y pueden ser SSNN de
persona o SSNN inanimados. Los coverbos afectados incluyen “#-béi”, “7#Z
-b&”, “H-wei”, “£5-g&i" y “1f-rang”, etc. A continuacion, vamos a ver dos
construcciones mas representativas: la construccion con “ #-béi” y la

construccién con “#Z-ba”:

@) a. & ®  #3 L 3 7.
cuadro coverbo  nifio llevar resultativo® particula aspectual

El cuadro fue llevado por el nifo / un ninho.

8 De acuerdo con Givén (1990: cap. 17), existen cuatro medios sintacticos para marcar el tépico
desde el angulo tipologico: 1) Construccion existencial-presentativa (existential presentative
construccion); 2) Y movimiento (Y movement); 3) Dislocacion a la izquierda (left dislocation); 4)
Dislocacion a la derecha (right dislocation); 5) desplazamiento de dativo (Dative shift); 6) ascenso
(raising).

8 Es una categoria construida por palabras que tienen origen verbal y muestra comportamientos
preposicionales. Al mismo tiempo, todavia no ha perdido todas las propiedades verbales.

82 En chino, este tipo de palabras se usa después del verbo para expresar el resultado de la accion.
En este sintagma verbal, muestra el estado permanente del verbo. Vamos a ver un ejemplo mas

=l

claro: “/£52": comer y terminar. “ 7" en dicho sintagma, indica el estado terminado de la accion

“/I5-comer”.
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b. & ®o- A #E £ & 7o
cuadro coverbo un clasificador nino llevar resultativo p. asp.

EL cuadro fue llevado por un nino.

C. & % e A %% 5 A 1o

cuadro coverbo ese  clasificador nifo llevar resultativo p.asp.

El cuadro fue llevado por ese nino.

En (23), el sustantivo “Z 7-nifio” es el agente de la accién y se pone antes del
verbo precedido del coverbo “#-béi”. Debido a que en (23a), el SN no esta
modificado por ningun elemento (ni por numerales ni por demostrativos, casos
de 23b, 23c), podemos interpretarlo como definido o indefinido, dependiendo
de los factores extralinguisticos. Sin embargo, como tépico secundario, tiende
a ser definido. Es decir, suele referirse a informaciones ya mencionadas en

textos anteriores.

Veamos ejemplos de la construccion con “ #Z-ba”:

@9 a. # % L ) ta A 1o
nino coverbo cuadro llevar resultativo particula aspectual

El nino se ha llevado el cuadro.

b. % & % - % 2 £ & 7o
nino coverbo un clasificador cuadro llevar resultativo p.asp.

El nino se ha llevado un cuadro.
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c. #3% % # 1% & ey & 7o
nino coverbo ese clasificador cuadro llevar resultativo p.asp.

El nino se ha llevado ese cuadro.

Este grupo de oraciones son muy parecidas a las del (23). La unica diferencia
reside en que no corresponden a la construccion pasiva. Ademas, se perfila
de manera mas destacada la tendencia a interpretar el sustantivo precedido

de “#Z-ba” como definido a menos que esté modificado por un numeral.

3.3.1.4. Los sintagmas preposicionales no se someten a las reglas de orden

Los sintagmas preposicionales del chino manifiestan mucha flexibilidad en el
uso. Su posicion preferida se encuentra antes del verbo, como modificador
adverbial, no obstante, también puede aparecer en posicion posverbal o

incluso ocupar el lugar de objeto o sujeto.

El sintagma preposicional se considera como sujeto en muchas

construcciones existencial-presentativas:

e 4w ow, K (=) 1 o 83
En rio lado haber un clasificador  arbol

Al lado del rio, hay un arbol.

¥ Dicho numeral se puede omitir debido a la forma singular del sustantivo. Este punto lo

explicaremos en el Apartado 3.3.2.
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El sintagma preposicional de finalidad o localidad funciona como objeto

después del verbo “&-ser”:

@-a. & % A 57T #H3.

El venir ser para nino

Viene para el nino/los ninos.

b. ¥ £ £ 2% X,
Libro ser en mesa encima

El libro esta encima de la mesa.

En las frases de (26), los sustantivos en los sintagmas preposicionales (“#& F
-nifio” y “4 7mesa”) aparecen en la posicion posverbal. Sin embargo, deben

interpretarse como definidos.

En realidad, la idea 3 y la idea 4 tienen mucho en comun, dado que de
acuerdo con algunos gramaticos, el coverbo es miembro de la categoria

preposicion.84

8 Véanse Ding (1961), Li y Liu (1954) y Chang (1997).
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3.3.2. La definitud por indicadores gramaticales

En chino, los demostrativos y los posesivos se emplean con frecuencia para
indicar la definitud del sustantivo,®> también hay muchas palabras que sirven
como marcadores de indefinitud. La parte principal la forman la combinacion
numeral + clasificador (Si se trata de sustantivos singulares, es posible omitir
el numeral) y otros cuantificadores como “#&Z-mucho”, “ —£/££. varios,

algunos”, “#*cada”, etc. Por ejemplo:

He comprado su libro (sus libros).

@N-a. 1% A = 3 #Fo
mucho  persona  gustar viajar
A muchas personas les gusta viajar.
& Veamos un ejemplo:

a. & % 7 %o
Yo comprar particula aspectual libro
He comprado libros.

b. & % i # % %o
Yo comprar particula aspectual aquel clasificador libro
He comprado aquel libro.

c & % 1 b %o
Yo comprar  particula aspectual su libro

En estos tres frases, el demostrativo y el posesivo atribuyen valor de definitud al sustantivo “ 7%

-libro” a pesar de que dichos SSNN aparecen después del verbo..
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b. — & A R S #Fo
algunos persona gustar viajar

A algunas personas les gusta viajar.

c. & A~ A A% X 1%
Cada clasificador persona todo  gustar viajar

A cada persona le gusta viajar.

(Mejor dicho, a todas las personas les gusta viajar. En chino “#
-todo” suele aparecer después del SN con “&” para enfatizar la

amplitud de cobertura de la accion.)

En conclusion, el chino cuenta con medios distintos para llevar a cabo las

funciones que asume el articulo en espafol:

a) En principio, la (in)definitud de los sustantivos puede mostrarse por medio
del orden o de las palabras indicadores.

b) El valor de indicador de género y numero resulta poco conocido para los
hablantes chinos, dado que los sustantivos chinos no tienen género. Solo
se admite distinguir el sexo bioldgico de los nombres animados y el
numero de los nombres que denotan ser humano en forma Iéxica.

c) en chino, existe una gran cantidad de palabras co-categdricasy la mayoria

de los casos de sustantivacion pueden realizarse mediante /a forma cero.
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PARTE 11
EL ANALISIS DE ERRORES
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CAPITULO IV. ANALISIS ESTADISTICO DE LOS ERRORES

AP LESHE

s g hwhd

—H B ABUHAY

No conoces el aspecto preciso de la Montafia Lushan,
porque estas metido en pleno monte.

—Sushi «Escrito en el acantilado Xiliny»

Para vencer un problema es imprescindible conocerlo primero; y, para
conocer un problema, es indispensable poseer una vision de conjunto. De lo
contrario, es como si nos adentraramos en una selva frondosa. Nunca
podremos atravesarla si los arboles, que saltan a los ojos por todas partes,
nos impiden ver el bosque entero. Hemos estudiado en los capitulos
anteriores los rasgos caracteristicos del espafol y del chino concernientes a
los articulos y se vislumbran ya los errores que pueden cometer los alumnos
chinos. En este apartado, vamos a cambiar el angulo visual y vamos a mirar

desde lo alto la cuestidn de los errores.

4.1. El procedimiento del analisis de errores

En la actualidad, se reconoce universalmente el papel crucial que desempena
el analisis de errores en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas

extranjeras. El procedimiento del analisis de errores, de acuerdo con Corder
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(1974), se puede dividir en cinco pasos:

Paso 1: recopilar un corpus
El corpus para el analisis de errores suele proceder de los estudiantes

extranjeros y puede consistir en textos orales o escritos.

Paso 2: identificar los diferentes tipos de errores

La identificacion debe realizarse por dos vias: la gramatica y la pragmatica. En
primer lugar, hay que examinar si la frase respeta a las nhormas gramaticales.
En caso de que sea gramaticalmente correcta, haremos una observacion
ulterior para confirmar si es coherente con el texto comunicativo. Si no lo es,
también lo consideraremos como un error. Ademas, tenemos que discernir los
‘errores” sistematicos, que reflejan la competencia linguistica de los
aprendices, de los “lapsus”, que se cometen en ocasiones casuales. En
realidad, no resulta muy facil efectuar una apreciacién de la situacién aun para
los nativos, porque los errores no presentan caracteristicas tan notables como
lo imaginamos y la demarcacién de los diferentes tipos de errores atane a

muchos factores.

Paso 3: clasificar los errores
Hay dos maneras para clasificar los errores: una es formular una serie de
previsiones sobre los problemas generalmente existentes y desarrollar una
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taxonomia que nos permita organizarlos y, luego, ordenar los errores de los
materiales de analisis con arreglo a las clases constituidas. Este método se
puede manejar con mucha facilidad y rapidez, pero, dado que las categorias
de errores son disefiadas de antemano, es inevitable que albergue prejuicios.
La otra consiste en recoger los errores primero, y después catalogarlos de
acuerdo con los diferentes criterios hasta que se queden agrupados por su

propia idiosincrasia.

Paso 4: describir y explicar las causas de los errores
Una vez que los errores estén identificados y clasificados, tendremos que
describir qué es lo que esta equivocado y explicar por qué los cometen los

aprendices extranjeros.

Paso 5: evaluar y tratar los errores

Los errores manifiestan distintos grados de gravedad conforme a la influencia
que ejercen en la comunicacién. Algunos errores no entorpecen el
entendimiento mutuo; otros pueden causar mala compresion y los hay que
incluso repercuten en todo el dialogo hasta atascar el canal de comunicacion.
Tenemos que tratarlos de acuerdo con la seriedad y la frecuencia de aparicion

del problema.
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4.2. Obijetivo del estudio y Metodologia

La presente investigacion estadistica persigue responder a los siguientes
interrogantes:

1) ¢ Qué valor del articulo plantea mas dificultades a los estudiantes chinos?
2) ¢Qué tipo de errores cometen mas dentro de cada funcion?

3) ¢ La lengua materna afecta mucho al uso del articulo?

Nuestro procedimiento de trabajo ha sido el siguiente. Siguiendo los pasos de
analisis de errores de Corder (1974), hemos recogido primero las redacciones
de los alumnos chinos de distintos niveles (A1, A2, B1 y B2) y hemos
identificado los errores que cometen en el uso de los articulos. A continuacion,
hemos intentando clasificarlos y describirlos, dado que “Mediante la
descripcion y clasificacion de los errores en términos linguisticos, podemos
construir un retrato de las caracteristicas del lenguaje que estan causando
problemas en el aprendizaje” (Corder 1981: 10). Se puede adoptar distintos
criterios de clasificacién segun el enfoque de la investigacion. Las propuestas
de Vazquez (1992), Gargallo (1993) y Lépez (1997) han brindado importantes
aportaciones a la determinacion de los criterios y nos han servido de modelo
en la categorizacion de errores. Por consiguiente, nos parece necesario

exponerlas a grandes rasgos.
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Vazquez (1992: 31, extendida en 1999: 28) establece seis tipos de criterios:

Criterio lingiistico:  errores de adicion
errores de omision
errores de yuxtaposicion
errores de colocacion falsa

errores de seleccion falsa

Criterio etiolégico:  errores interlinguales
errores intralinguales

errores de simplificacion

Criterio comunicativo: errores de ambigliedad
errores irritantes
errores estigmatizantes

errores de falta de pertinencia

Criterio pedagédgico:  errores inducidos vs. errores creativos
errores transitorios vs. errores permanentes
errores fosilizados vs. errores fosilizables
errores individuales vs. errores colectivos
errores residuales vs. errores actuales

errores globales vs. errores locales
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errores congruentes vs. errores idiosincrasicos

errores de produccion oral vs. errores de produccion escrita

Criterio pragmatico:  errores de pertinencia (o discursivos)

Criterio cultural: errores culturales

S. Gargallo (1993: 91-96) plantea 5 criterios para clasificar los errores:

Criterio descriptivo: omision
adicion
formacion errébnea

ausencia de orden oracional

Criterio pedagdgico: errores transitorios

errores sistematicos

Criterio etiolégico-lingtiistico: errores interlinglisticos

errores intralingiisticos

Criterio gramatical: errores fonoldgicos
errores ortograficos

errores morfologicos
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errores sintacticos
errores |éxicos
errores semanticos

errores pragmaticos

Criterio comunicativo: errores locales

errores globales

Fernandez (1997) presenta otra propuesta de tipologia de criterios:

Descripcion lingliistica: subsistemas: fonologia
Iéxico
morfosintaxis
discurso

Categorias a las que afectan los errores

Descripcion de estrategias: omision
adicion
falsa eleccion

falsa colocacioén

Criterio pedagdgico: errores colectivos

errores individuales
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errores transitorios
errores fosilizables
errores fosilizados

errores inducidos por la metodologia

Explicacién de los errores: errores ambientales

errores internos

Criterio comparativo:  errores evolutivos
errores interlinguales

errores ambiguos

Efectos comunicativos: errores que distorsionan la comunicacion

Comparando las tres tipologias de criterios, se pueden encontrar bastantes

puntos coincidentes o vinculados entre si a pesar de las diferentes

denominaciones de las pautas y los distintos subtipos que abarca cada una de

estas.
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Vazquez Gargallo Fernandez

e Criterio dela
Criterio linglistico Criterio descriptivo descripcién de
estrategias

Criterio etiolégico- Criterio

Criterio etioldgico S :
linglistico comparativo

Criterio pedagogico Criterio pedagogico Criteio pedagodgico

Tabla 12. Comparacion de diferentes tipologias de criterios

Observando la Tabla 12, en principio, los criterios de la primera linea (Criterio
linguistico, Criterio descriptivo y Criterio de la descripcion de estrategias) se
aplican para descubrir las diferencias fisicas entre la produccion de los
alumnos y la version de los nativos. Los de la segunda (Criterio etioldgico,
Criterio etiolégico-linglistico y Criterio comparativo) estan orientados a
desvelar las causas de los errores y los de la ultima (Criterio pedagogico) se

enfocan en la efectividad de las actividades docentes.

En este capitulo, tomando como referencia las propuestas mencionadas

arriba, hemos establecido tres criterios que nos permiten agrupar los errores

del articulo a partir de los distintos aspectos que querriamos destacar:
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Criterio linguistico: nos permite describir el aspecto fisico de los errores

-Errores ortograficos: que consisten en la aplicacion inadecuada de las normas
ortograficas.

(28)- *la desigualdad de el sur y el norte son muy grave

-Errores de uso: que consisten en la aplicacion inadecuada de las normas de uso del
articulo.

a. Omision indebida del articulo:
(29). *Espariol es muy importante si yo vivo en Esparia;
(30)- *Estaba estudiando en instituto de China.
b. Adicion indebida del articulo:
(31)- * Me parece que tengo el miedo, por eso, hablo un poco.

(32). *En la calle, puedes ver cada una persona camina rdpido.

c. Errores de seleccion: entre el articulo definido y el indefinido, el articulo y otros

determinantes o la forma singular y la forma plural.

(33)- *Lleva las gafas de sol azul y grande siempre.®
(34). * Como una pelicula, antes ya tiene su guion.

(35)-* Que le gusta las ropas modernas.

d. Errores de orden:
(36). * _estoy trabajando_los todos dias]...]
e. Errores en la concordancia de numero y género:

(37)- *Me encanta ir el escuela de espariol.

¥ No ha habido mencidn previa de las gafas de sol en el escrito.
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(38). *Después tengo_una clases de espariol.

f. Errores complejos: se refieren a los que no se pueden clasificar simplemente

como ninguno de los subtipos mencionados arriba de los errores de uso. Por

ejemplo: la adicion indebida de otros elementos, errores en toda la estructura, etc.

(39)- *Aprender espariol es lo que mds importante.

(40)- *No_te escrito la carta con mucho tiempo.

Criterio etioldgico: nos permite descubrir la fuente de los errores. Estos

pueden ser:

-Errores de interferencia: errores causados por la interferencia de la lengua

materna.

(41). *Le gusta color negro y blanco.

El error en (41) se debe a que en chino los SSNN escuetos tienen valor definido.

-Errores de desarrollo: errores causados por las estrategias de aprendizaje o de

comunicacion para compensar sus deficiencias en la interaccion.

(42)- *Creo que_lo playas de islas son mas bonito que_la Barcelona.

Los errores en (42) se deben a la hipergeneralizacion de las reglas de uso.

Criterio funcional: nos permite analizar en profundidad los errores, encarando
directamente los valores del articulo. Tal vez, coinciden algunas de las

tipologias.
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-Errores en el valor de (in)definitud

43). * . .es ciudad de frontera.

(44)- *Normalmente voy a escuela por la mafiana,...

-Errores en el valor genérico

(45)- *A ella no le gustan nada animales, ...
-Errores en el valor posesivo

(46)- *_llevo_urias largas con color.

-Errores en el valor de los SSNN escuetos

(47). * _.esta casado, pero no tiene los nifios.

-Errores en el valor recategorizador:

(48)- * Durante estos dos afios se han pasado muchas cosas, lo bueno y lo malo.

-Errores en el valor de indicador de género y niumero

(49)- *por la fin de semana me salgo con mis amigos.

(50)- *Me interesa sabe _los cultura de Espafia y los dia de fieta.

-Errores en las combinaciones estables: se refieren a los que se comenten en las
expresiones fijadas y poco de regla gramatical productivas. Un ejemplo tipico es las
locuciones.

(5%)- *A principio vivi en Valencia,. ..

(52). *Es que tengo que aprender el espariol de 10 a |2.
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A partir de estos criterios, hemos llevado a cabo una clasificacion minuciosa
de los errores relacionados con el empleo del articulo (el corpus recopilado lo
presentaremos en el anexo). Una vez agrupados todos los errores,
reflexionamos sobre ellos y los analizamos a fin de solucionar las tres dudas
que planteabamos mas arriba. En el capitulo V, nos concentraremos en los
errores de interferencia e intentaremos explicar los posibles origenes de los
errores en la lengua china de manera mas detallada y en el capitulo VI,

plantearemos una gramatica pedagdgica como tratamiento de los errores.

4.3. El papel del andlisis estadistico

Vamos a mencionar con detalle las ventajas que brinda el analisis de errores
en el capitulo siguiente, en que pormenorizaremos y sintetizaremos los
errores de interferencia que comenten los alumnos de origen chino. Aqui nos

permitimos recalcar el valor que demuestra el analisis estadistico:

Ayuda a los profesores a enterarse del grado de familiarizacion de los
aprendices con la lengua meta. Es decir, a través de este medio, pueden
saber por qué estadio estan pasando los alumnos en su avance hacia la
lengua meta, qué distancia les falta para llegar al destino y cuales son los
principales obstaculos para ello.

Ofrece pruebas a los investigadores sobre cdmo aprenden y adquieren un
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idioma extranjero los estudiantes, y, en consecuencia, permite comprender
las estrategias que se utilizan en el proceso de aprendizaje.
A los alumnos, este tipo de analisis les estimula a reflexionar sobre sus

propias producciones y hacer autocorrecciones y autoevaluaciones.

4.4. El perfil de los informantes y la descripcién del corpus empleado

Con referencia a los informantes de este estudio, todos ellos son estudiantes
chinos que, en los cursos académicos 2008-2009 y 2009-2010, estudiaron
espafnol en la Escuela Oficial de Idiomas de Barcelona — Drassanes. Los
niveles analizados son del 1 al 4, que se corresponden con los niveles A1, A2,
B1 y B2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas. Los
participantes en esta muestra son de ambos sexos y tienen el chino mandarin
como lengua materna. Sin embargo, la mayoria de ellos se comunican

también en su propio dialecto en la vida cotidiana.

El corpus de andlisis de este trabajo lo constituyen 90 redacciones escritas

por alumnos de 4 niveles sobre temas distintos. La distribucién concreta la

mostramos a continuacion en la Tabla 13:
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CANTIDAD

Tema |: autopresentacion 10

A1 Tema II: Mi vida en Barcelona 11
Tema |ll: Presentacion de un(a) 17
conocido(a)

A2 Tema I: Mi vida en Barcelona 10
Tema Il: Mi pais 11
Tema |: Carta a un(a) amigo(a) sobre 5
el noviazgo

B1 Tema II: Presentacion de un(a) 4

compainiero (a) de clase

Tema lll: Autopresentacion 9

Tema IV: Carta de reclamacion 1

Tema l:Autopresentacion/ mi historia 5
B2 Tema Il: ¢ Los ojos son las ventanas 4

del alma?

Otros temas 3

Tabla 13. La distribucion de las redacciones

En total son 38 composiciones del nivel A1; 21 del nivel A2; 19 del nivel B1; y
12 del nivel B2. Para obtener informacion completa y fidedigna de cada fase,

al determinar la pertenencia de nivel de las redacciones, catalogamos las que
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se escribieron al principio del 2° curso en el nivel A1 junto con las del 1° curso;
y de la misma manera, clasificamos las narraciones escritas al inicio del 4°
curso en el nivel B1 con las del 3° curso, puesto que los alumnos que acaban
de pasar al curso 2° y 4° se hallan en el nivel Pre-A2 y Pre-B2,
respectivamente. No trabajamos con el nivel C, dada la infima cantidad de
alumnos y composiciones que encontramos en los cursos avanzados. No nos
atrevemos a establecer una conclusion concluyente sin suficiente respaldo

estadistico.

4.5. Analisis estadistico de los errores

A continuacion, exponemos los datos que obtenemos a través del analisis del

corpus y las conclusiones a las que llegamos.

En las 90 composiciones, localizamos un total de 1670 usos correctos del
articulo; 390 errores relativos al empleo del articulo, de los cuales 5 son
errores ortograficos y 385 relacionados con el uso. Es decir, los errores de uso
ostentan una mayoria abrumadora frente a los de ortografia, algo l6gico dada
la simplicidad ortografica de los articulos. Y los alumnos chinos cometen un
error casi cada cinco veces que usan el articulo. Presentamos los datos en la

siguiente tabla:
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Errores ortograficos Errores de uso Usos correctos

Cantidad 5 385 1670

Porcentaje 0,24% 18,69% 81,07%

Tabla 14. Total de errores y aciertos

Puesto que la meta de la docencia siempre consiste en perfeccionar la
capacitaciéon de los alumnos con suma eficiencia, a continuacién, vamos a
examinar los errores y aciertos de manera mas profunda y minuciosa a fin de
extraer una conclusion mas completa y provechosa. Ante todo, tenemos que
mencionar un hecho importante: en nuestra investigacion, los alumnos chinos
gozan de tres factores privilegiados que favorecen su adquisicidn linglistica

frente una particula desconocida:

i. La mayoria de los alumnos son jovenes de edad entre 18-25 afos, lo
cual implica una capacidad cognitiva avanzada, que favorece el
aprovechamiento académico (§1.3.1.1.1).

il Una gran parte de los alumnos son hijos de inmigrantes, que aprenden
el castellano tanto por motivacion integradora como por motivaciéon
instrumental. Es decir, estudian tanto para integrarse en la comunidad
espafiola como por requisitos laborales o académicos (§1.3.1.1.4).

iii. Los alumnos se hallan en un contexto mixto, que les permite contactar

con frecuencia con el espanol y recibir instrucciones formales (§
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1.3.1.2.1).

A continuacion, vamos a intentar analizar los datos siguiendo los cuatro

niveles: Nivel A1, A2, B1y B2.

4.5.1. Errores en diferentes niveles

En la siguiente tabla, mostramos la situacion general de cada nivel:

Nivel A1 Nivel A2 Nivel B1 Nivel B2
Errores 185 116 54 35
Aciertos 601 501 269 299
Porcentaje de
23,54% 18,8% 16,72% 10,48%
errores
Porcentaje de
76,46% 81,2% 83,28% 89,52%

aciertos

Tabla 15. Errores y aciertos en los diferentes niveles

Observando las cifras, en las primeras tres fases (Nivel A1, A2, B1), parece
que los estudiantes chinos estan en un proceso de adquirir primeros
rudimentos relativos al empleo del articulo y no han hecho notables progresos
en el uso de esta particula. No obstante, han manifestado su capacidad
potencial: los porcentajes de errores cometidos por los aprendices giran
alrededor del 20% y muestran una tendencia a disminuir con paso ligero pero

firme (23,54% en A1, 18,8% en A2 y 16,72% en el B1). A su vez, como
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comentabamos, los errores ortograficos ocupan una posicion muy baja en
comparacion con los errores de uso (1,28%) y se concentran en los primeros

dos niveles:87

Nivel A2 Nivel B1 Nivel B1

Errores

ortograficos

Tabla 16. Errores ortograficos en los diferentes niveles

Errores ortograficos Vs. Errores de uso

5;1,28%

M Errores ortograficos M Errores de uso

Grafico 1. Errores ortograficos Vs. Errores de uso

8 Dos errores consisten en la falta de contraccién del, un en sustituir un por a, dos en sustituir un
por uno. Por ejemplo:
* La desigualdad de el sur y el norte son muy grave. (Nivel Al,Tema Il)
* Sacamos las fotos, damos_a paseo, son muy interesante
*...pero tengo uno problema de trabajo. (Nivel Al,Tema I)
Los errores del tercer caso (la sustitucion de un por uno) también puede ser un cruce entre el
articulo y el numeral y/o el pronombre en vez de un error ortografico. En este estudio, los
incluimos en la clase de los errores ortograficos, dada la cantidad insignificante que suponen

aquellos.
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Después del nivel B1, los alumnos chinos empiezan a avanzar con buen ritmo:
el porcentaje de errores se reduce del 16,72% en el nivel B1 al 10,48% en el
B2. Es decir, en los cursos de nivel A, los estudiantes ya pueden adoptar una
decision conveniente en casi el 80% de los casos ante una particula
gramatical totalmente nueva para ellos: el articulo; en el de nivel B1, las
confusiones que surgen en su aprendizaje de esta particula siguen siendo
importante y en el nivel B2, los alumnos progresan a una velocidad vertiginosa:
casi la mitad de los errores de los 3 cursos anteriores se han eliminado.

Mostramos el porcentaje de errores en los cuatro niveles en el Grafico 2:

Porcentaje de Errores en los diferentes niveles

25,00%

, (]
16,72%

15,00%

10,00%

5,00%

0,00% T T T 1
Al A2 B1 B2

== Porcentaje de Errores

Grafico 2. Porcentaje de errores en los diferentes niveles

Todas estas cifras despiertan nuestra curiosidad por saber donde residen las
dificultades mas obstinadas en el proceso de aprendizaje de los alumnos
chinos, vy, por supuesto, los motivos que dan origen a esta situacion. Por

consiguiente, vamos a buscar respuestas en los analisis posteriores.
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A continuacion, vamos a clasificar los errores de acuerdo con el criterio

funcional y los analizaremos en el siguiente orden:

Valor de (in)definitud . Valor genérico —» Valor posesivo —» Valor de
los SSNN escuefos —» Valor recategorizador —» Valor de indicador de

género y numero —» Valor en las combinaciones estables

En cada funcion, los desglosaremos primero segun el criterio linguistico y
luego, el criterio etiolégico. Dicho de otra manera, analizaremos los errores

recogidos siguiendo los siguientes pasos:

~

\ * Descripcion de la situacion general de los errores en cada valor del
CRITERIO articulo

FUNCIONAL >

* Aplicacion del criterio lingliistico y descripcidn del aspecto fiscio de

&ERIO los errores en cada valor B
T * Reflexion sobre los problemas especificos en cada valor

INGUIsTICO v/
* Aplicacion del criterio etiologico y descripcion general del origen
de los errores en cada valor
CRITERIO [P .
ey © Sintesis de los errores en cada funcion J

N

Tabla 17. Proceso del analisis estadistico
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45.1.1. Errores en el valor de definitud

El uso del articulo en el valor de definitud puede determinar en gran medida el
éxito o fracaso del estudiante en el empleo de esta particula, puesto que dicha
funcién es la principal y esencial del articulo. En los cuatro grupos detectamos

183 errores frente a 879 usos correctos, que se han distribuido de la siguiente

manera:
A1 A2 B1 B2 Total
Errores 86 56 27 14 183
Aciertos®8 268+25 258+16 144+3 164+1 834+45
Porcentaje de
22.69% 16.97% 15.52% 7.82% 17.23%
errores

Tabla 18. Errores y aciertos en el valor de definitud

De acuerdo con la Tabla 18, en el curso A1, los alumnos chinos cometen
errores en 22,69% de las ocasiones donde se exige el uso de articulo para

marcar la (in)definitud. Este indice desciende hasta el 16,97% en el A2 y

% En las tablas de este trabajo, excepto en los casos con explicacion especifica, los nimeros que
aparecen después del signo mas (+) se refieren a los uso correctos en el valor semantico, pero
erréneos en el valor de indicador de género y numero. Por ejemplo:

*...tengo una hijo tiene 8 y medio meses.
El error subrayado refleja el entendimiento correcto del alumno sobre el valor de indefinitud del
articulo, sin embargo, tiene problema con la concordancia de género entre esta particula y el

sustantivo acompanado.
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mantiene en el 1552% en el B1. Es decir, en estos dos niveles, los
estudiantes han logrado ciertos progresos. Sin embargo, han tropezado con
algunos obstaculos infranqueables al mismo tiempo. En el curso B2, al
parecer, les sigue quedando dudas, pero han resuelto la mayoria de los

problemas.

Comparamos estos datos con la distribucidn general de errores en el Grafico

3:

Porcentaje de errores en el valor de definitud

200

150

100

50

Al A2 B1 B2

M Errores en el valor de definitud M Total de errores

Grafico 3. Errores en el valor de (in)definitud Vs. Total de Errores

Mostramos el porcentaje que ocupan los errores en el valor de definitud dentro

de la totalidad de errores en cada nivel en el Grafico 4:
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Porcentaje de errores en el valor de (in)definitud
en los diferentes niveles

60,00%

50,00% .
40.00% 48,28% 50,00% 40,00%
0,00% 46,49%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00% T T T 1
Al A2 B1 B2

=¢=Porcentaje de errores en el valor de (in)definitud

Grafico 4. Porcentaje de errores en el valor de (in)definitud en los diferentes niveles

Observando el Grafico 4, este indice emita sefial de ascenso en los primeros
tres niveles: en el nivel A1, el 46,49% de los errores los localizamos en el valor
de definitud; en el curso A2 y B1, el indice crece hasta el 48,28% y el 50%; y

en el nivel B2, ha bajado la cifra, pero se mantiene en el 40%.

A la luz de los resultados que se ven en estos dos graficos, los errores en el
valor de definitud ocupan un lugar prominente y por lo menos algunos usos de
esta funcién dificultan de forma duradera el dominio del articulo por parte de

los alumnos chinos. Intentamos descubrirlos a continuacion.
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4.5.1.1.1. Aplicacion del criterio linglistico en los errores en el valor de

(in)definitud

Después de examinar todos los errores en el valor de (in)definitud, en la Tabla

19, los hemos clasificado en los siguientes tipos segun el criterio linguistico:

Omision Omision Adicion Errores Errores Errores de Errores
indebida indebida indebida del ([3] complejos orden ortograficos
del articulo | del articulo articulo seleccion
indefinido definido (in)definido
Al 59 2 10 3 1 4
A2 37 2 7 1 3 1
B1 14 2 5 4 0 0
B2 5 2 5 0 0 0

Tabla 19. Los tipos de errores en el valor de (in)definitud

Estos tipos de errores se distribuyen en el valor de (in)definitud de la siguiente

manera (véase el Grafico 5):
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Los tipos de errores en el valor de (in)definitud

17,9,29%  16;8,74%

8;4,37%

H Omision indebida del articulo indefinido H Omision indebida del articulo definido
i Errores de seleccién M Adicién indebida del articulo (in)definido
M Otros

Grafico 5. Los tipos de errores en el valor de (in)definitud

Como hemos visto en el Grafico 5, la mayoria de los errores en el valor de
definitud (62,84%) se concentran en la omision erronea de los articulos
definidos:

(53)- *Me gusta paisaje de aqui
Los de omision de los indefinidos ocupan el 8,74% del total:

(54). *Lleva un reloj de oro y brazalete de Jade

Y al mismo tiempo hay 14,75% de los errores de seleccion, dentro de los

cuales, 11 son sustituciones erroneas del articulo indefinido por el definido:

(55)- *Shanghai es la ciudad grande de mi nacimiento
y 5 tienen que ver con la eleccion inconveniente entre articulo definido y otros
determinantes:

(56)- *Me interesa mucho esta chica nueva

y 10 consisten en la alternativa entre pluralidad y singularidad:
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(57)- * Que le gusta las ropas modernas, los coches bonitos [...]

Y el 4,37% son errores de adicion indebida del articulo (in)definido:

(58)- *En Barcelona le gusta_mucho los lugares , pero ElViejo Puerto le gusta mds.

Seguimos observando la distribucién de estos tipos de errores en cada nivel

en el Grafico 6:

Los tipos de errores en el valor de (in)definitud
en diferentes niveles

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Al A2 B1 B2
m Omisién indebida del articulo definido 68,60% 66,07% 51,85% 35,71%
RPN : el
B Omisién |ri1:§:;i:?d<iel articulo 8,14% 8,93% 7.41% 14,29%
Errores de selecchlon e.nt.re los definidos 3,49% 7.14% 7.14% 21,42%
y los indefinidos
M Adicién I{;:)edb::iiizil articulo 233% 3,57% 7.41% 14,29%
m Otros 17,44% 14,29% 29,63% 14,29%

Grafico 6. Los tipos de errores en el valor de (in)definitud en los diferentes niveles

Si comparamos las cifras del Grafico 6, podemos encontrar que la parte que
presenta mayor dificultad siempre ha sido la omision indebida del articulo
definido en los cuatro niveles, cuyo porcentaje no sufre cambios ostensibles
con el ascenso de nivel en los primeros dos cursos, pero desciende en picado

en el nivel B. Y a lo que parece, el articulo indefinido causa menos problemas,
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pero una gran parte de estos problemas son errores fosilizables (§1.3.1.1.5),8°
ya que la proporcion de los errores relacionados con el articulo indeterminado
(los errores de omisidn, adicion o seleccidn inconveniente del articulo
indefinido) presenta una clara tendencia a aumentar en los cuatro cursos: en
el nivel A1, el 11,63% de los errores tienen que ver con el indefinido y en el
nivel B2, esta cifra alcanza el 35,71%: el 14,29% de los errores estan
causados por la omision indebida del indefinido, y el 21,42%, por una mala

eleccidén entre las dos formas de articulo.

Para conocer la situacion real sobre la comprension del valor de (in)definitud
del articulo por parte de los alumnos, seguimos estudiando los datos:
eliminando los errores ortograficos, los complejos, los de orden y los de mala
seleccién entre la pluralidad y la singularidad, nos concentramos en la funcién
del articulo. Con las siguientes figuras (Tabla 21-21 y Grafico 7-10),
intentamos encontrar si los alumnos chinos perciben de la misma manera los

articulos definidos y los indefinidos.

Hemos apuntado la cantidad total de los usos correctos y los erréneos del
articulo determinado e indeterminado en el valor de (in)definitud en la Tabla

20 y la Tabla 21, respectivamente:

¥ De acuerdo con Lépez (1995:212), los errores fosilizables “son aquellos que se repiten en fases
sucesivas y que ofrecen una mayor resistencia, ya sea por la complejidad misma de la estructura,

por un problema de interferencia o por cualquier otra clase de contaminacion”.
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Al A2 Bl B2

Articulo
178+19 222+11 114+2 126+1
definido
Articulo
90+6 36+5 30+1 38
indefinido
Tabla 20. Aciertos en el valor de (in)definitud
Al A2 Bl B2
Articulo
68 44 19 12
definido
Articulo
12 11 4 6
indefinido

Tabla 21. Errores en el valor de (in)definitud

En la siguiente figura, el Grafico 7, podemos observar la situacion general de
manejo de los aprendices: el articulo definido plantea serios problemas al
principio (el porcentaje de error alcanza el 25,66%, es decir,
aproximadamente, los principiantes se equivocan una de cada cuatro veces
que usan el articulo definido). No obstante, este tipo de error presenta una
clara tendencia a la disminucion (en el nivel B2, el indice se reduce hasta el
8,63%). En contraste, el articulo indefinido se comporta mucho mas amistoso
con los principiantes chinos (los casos erréneos solo ocupan el 11,11%), pero
lo extrano es que el indice de error casi nunca hace concesiones en los cuatro

niveles (en el A2, sube hasta el 21,15% y en B2, sigue siendo el 13,64 %).
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Errores del articulo definido Vs. Errores del articulo indefinido

30,00%
25,00% €. 25,66%
21,15%
20,00%
14,07%
0,
15,00% ./ o 13.64%
10,00% 11.11% -
11,43% 9 8,63%
5,00%
0,00%

Al A2 B1 B2

== Porcentaje de errores del articulo definido

== Porcentaje de errores del articulo indefinido

Grafico 7. Errores del articulo definido Vs. Errores del articulo indefinido

(Valor de (in)definitud)

En el Grafico 8 y el Grafico 9, mostramos los datos de forma mas concreta,
exponiendo la cantidad de los tres tipos de errores relacionados (los errores

de omision, adicion o seleccion inconveniente del articulo) en diferentes

niveles:
Errores en el articulo definido
70
59
60
50
40 37
30
20 14
7
10 5 1 6 5 3 5 5 5
0 [
Al A2 B1 B2
B Omisién indebida del articulo definido m Adicidn indebida del articulo definido
I Errores de seleccidn

Grafico 8. Errores en el articulo definido

(Valor de definitud)
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Errores en el articulo indefinido

8 7
7
6 5 5 5
5 i
4
3 2 2 2 —
2 1 -
1 0 0 0 —
0

Al A2 B1 B2

B Omisién indebida del articulo indefinido m Adicién indebida del articulo indefinido

Errores de seleccion

Grafico 9. Errores en el articulo indefinido

(Valor de indefinitud)

Los errores de omision inconveniente o adicion innecesaria del articulo
(in)determinado plantea serios obstaculos a los alumnos chinos, y reflejan
directamente el nivel de comprension alcanzado por ellos al enfrentar el valor
de (in)definitud del articulo. La desigualdad entre estos dos graficos, a nuestro
entender, emana de la influencia de la lengua materna. Dado que en chino en
estructuras similares no se recurre al articulo para expresar la (in)definitud,
sino al orden (Parte |, Apartado 3.3), es natural que el estudiante chino olvide
el articulo a menudo cuando acaba de entrar en contacto con esta categoria.
Pero ¢ por qué se equivocan con mas frecuencia en el determinado que en el
indeterminado al principio? Suponemos que eso tiene que ver con la posible
equiparacion que establecen los estudiantes entre el articulo indefinido de
castellano con el "—-un” del chino. Dicha equivalencia es un arma de doble

filo: por un lado, las partes coincidentes entre ellos les facilitan aceptar y
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entender el articulo indefinido, pero, por otro lado, las diferencias siembran
errores fosilizables. Por tanto, el porcentaje de errores del indefinido es muy

bajo desde el nivel A1, pero se mantiene en los cuatro cursos.

Ademas, el alto porcentaje que ocupa el indefinido en el uso total de articulo
por los alumnos de nivel A1 pone en evidencia de manera indirecta nuestra
suposicion. En efecto, los alumnos de A1 usan 100 veces el indefinido y 212
veces el definido, asi que la proporcion de empleo del articulo indefinido
alcanza el 32,05%: a los alumnos chinos, los articulos indefinidos les parecen
mas cercanos y accesibles en el estadio inicial, por tanto, los principiantes
recurren a los medios conocidos para evitar posibles errores (estrategia de
evasioén o abandono). Ahora bien, cuando los estudiantes se familiarizan con
el articulo definido, el indice de empleo de esta particula aumenta de forma
notable. Como ha sefialado Fernandez (1995), en los estadios intermedios del
proceso de aprendizaje, crecen el riesgo y la produccion con frecuencia. Por
tanto, en el A2, existe una probable tendencia a la hipergeneralizacion en el
uso del articulo definido, dado que en este nivel, el empleo del definido
alcanza el 85,37% y se cometen mas errores en los indeterminados a pesar
de su escasa aparicion (Véanse el Grafico 7 y el Grafico 9: el porcentaje de
errores del indefinido aumenta hasta el 21,15% y en estos 11 errores de
indefinido, 6 consisten en la omisién del indeterminado y 4 en la sustitucion
erronea del indefinido por el definido). Mostramos el porcentaje de uso de los

170



dos tipos de articulo en los cuatro niveles en el Grafico 10:

Porcentaje de uso de los dos tipos de articulo
100,00%
85,37% 78,34% o
80,00% 67,959 e —_—— .77'3'%
60,00%
40,00%
’ 32,05% 0
.\ 14,63% 21,66%
20,00% i —] ) ) 67%
’ \.—,
0,00%
Al A2 Bl B2
== Porcentaje de uso del articulo definido
== Porcentaje de uso del articulo indefinido

Grafico 10. Porcentaje de uso del articulo definido y del articulo indefinido

(Valor de (in)definitud)

En lo que concierne a los errores de seleccion entre los determinantes (véase
el Grafico 11), el 62,5% consisten en la sustitucion del articulo indefinido por el
definido.?® Tomando en consideracion la inexistencia del articulo determinado
en chino, este tipo de error puede ocurrir por una hipercorrecciéon. Y el resto
de los errores (6,25% de errores de sustitucion del articulo definido por el
indefinido y 31,25% de errores de sustitucién del articulo definido por otros
determinantes) vienen directamente de la influencia de la lengua materna,

dado que reflejan directamente la estructura de la LM:

*® Este tipo de errores también forma parte del desconocimiento del empleo del articulo definido,
pero ocupa un porcentaje muy limitado en comparacién con la omision o adicién del articulo

definido.Véase el Grafico 6.
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(59)- *...a los menos puedes saber un resultado.

(60). * Me interesa mucho esta chica nueva.

(61)- * Como una pelicula, antes ya tiene su _guion.

Errores de seleccion en el valor de (in)definitud

1,6,25%

M Sustitucién errénea del articulo indefinido por el definido
M Sustitucidn errénea del articulo definido por el indefinido
bd Sustitucidn errénea del articulo definido por otros determinantes

Grafico 11. Errores de seleccion en el valor de (in)definitud

Los errores ortograficos (*...tengo uno problema de trabajo.) y los errores

complejos (*...tambien es una buena gente.) no los hemos contemplado en la

comparacion entre el articulo definido y el indefinido (Grafico 7-9), dado que
estos dos tipos de errores no se deben a la confusion de la funcioén del articulo.
No obstante, a diferencia de los errores de ortografia, los errores complejos

también tienen sus raices en la interferencia de la lengua materna.®!

°* De acuerdo con el Diccionario de términos clave de ELE del Instituto Cervantes (Online,
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/interferencia.htm):

“Interferencia es un término usado en diddctica de la lengua extranjera y en psicolingtiistica para referirse
a los errores cometidos en la L2, supuestamente originados por su contacto con la L1; es sinénimo de

transferencia negativa. Cualquier aprendiente recurre a sus conocimientos lingiiisticos y generales
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4.5.1.1.2. Aplicacion del cirterio etiologico en los errores en el valor de

(in)definitud

A continuacion, vamos a averiguar las posibles interferencias del idioma chino
de los aprendices en el uso del articulo como marcador de (in)definitud.?2 En
el Grafico 12, se muestra la situacion general de las causas de los errores en
el valor de (in)definitud: la mayoria de los errores en el valor de definitud

radican en la interferencia de la lengua materna (84,15%).

Errores de interferencia Vs Errores de desarrollo
Valor de (in)definido

29; 15,85%

154; 84,15%

M Errores de interferencia M Errores de desarrollo

Grafico 12. Errores de interferencia Vs. Errores de desarrollo

previos e intenta aprovecharlos para el aprendizaje de la L2. En ocasiones sus conocimientos previos le
facilitan el nuevo aprendizaje; es lo que se conoce como transferencia positiva. En otras ocasiones, por el
contrario, el proceso de transferencia ocasiona un error; entonces se habla de transferencia negativa o de
interferencia.”

%2 En este apartado, hemos descontado un error ortogréfico, dado que este puede ser causado
por la interferencia de inglés:

*Sacamos las fotos, damos_a paseo, son muy interesante.
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Esta situacion no sufre grandes variaciones en los distintos niveles hasta el B2
(en los primeros tres niveles, el porcentaje de los errores de interferencia
siempre ocupa mas del 80% de la totalidad), cuando este indice desciende
notablemente. En todo caso, la interferencia de la lengua materna sigue
siendo la causa principal en este nivel. Eso es, el 64,29% de los errores
fosilizables proceden de la interferencia y el 36,16% de los factores
intralinguisticos (los factores independientes de la lengua materna: las
deficiencias de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje inconvenientes y
las defectuosas). Véanse el Grafico 13 y el Grafico 14, en los cuales hemos
expuesto la cantidad y el porcentaje de los errores de interferencia en cada

nivel, respectivamente

Errores de interferencia en los diferentes niveles
(valor de (in)definitud)

80 74
70
60
50
40
30
20
10

Al A2 B1 B2

M Errores de interferencia M Errores de desarrollo

Grafico 13. Errores de interferencia en los diferentes niveles

(Valor de (in)definitud)
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Porcentaje de errores de interferencia en los diferentes niveles
Valor de (in)definitud

100,00%

80,00%
86,05% 82,14% \ 64,29%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Al A2 B1 B2

=¢==Porcentaje de errores de interferencia

Grafico 14. Porcentaje de Errores de interferencia en los diferentes niveles

(Valor de (in)definitud)

En el Grafico15, mostramos la influencia de L1 en la adquisicion del articulo
en el valor de (in)definitud por parte de los alumnos chinos: el 57,22% de las
transferencias son positivas,? mientras que el 42,78% restante les lleva por

el camino erréneo.

93 .. . , . .
De acuerdo con el Diccionario de términos de Clave de ELE (Online,

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/transferenciapositiva.htm),
“La transferencia positiva es el fendmeno resultante de emplear con éxito comunicativo
elementos propios de una lengua (mayormente, la LI) en otra lengua. El aprendiente de una LE
tiende a relacionar la nueva informacién con sus conocimientos previos; esta estrategia le
posibilita un aprendizaje significativo. Al recurrir a los conocimientos de la LI (y de otras lenguas)
en la formulacion de hipotesis sobre la LE en cuestidon, suelen producirse procesos de
transferencia. Cuando esta ocasiona un error, se denomina interferencia o transferencia negativa.
Por el contrario, cuando gracias a ella se consigue comprender o producir correcta y
adecuadamente un enunciado, un texto, un gesto, etc., en la LE, se denomina transferencia

positiva”.
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Transferencia negativa Vs Transferencia positiva
Valor de (in)definitud

M Transferencia negativa H Transferencia positiva

Grafico 15. Transferencia negativo Vs. Transferencia positivo

(Valor de (in)definitud)

Los errores de interferencia se manifiestan en 5 subclases (véase el Grafico
16): la omision indebida del articulo definido (74,68%), la omision indebida del
articulo indefinido (10,39%), los errores de seleccidon (8,44%), los errores

complejos (5,84%) y la adicién indebida del articulo indefinido (0,65%).

Los tipos de errores de interferencia
Valor de (in)definitud

13;8,44% - 1,0,65% 16.10,39%

9; 5,84% i i‘

B Omisidn del articulo indefinido H Omision del articulo definido
M Errores complejos H Errores de seleccion
M Adicion de articulo indefinido

Grafico 16. Los tipos de errores de interferencia

(Valor de (in)definitud)
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La explicacion detallada de la interferencia del chino en estas producciones la
dejamos para el siguiente capitulo. Aqui nos limitamos a comentar unos

ejemplos tipicos de manera muy breve.

La omisién indebida del articulo definido:

(62). * .. para él color gris es soltario.

En (62), el alumno elimina el articulo definido, porque en chino, la posicion
preverbal del SN ya puede demostrar que esta informacion se ha mencionado

ante.

La omision indebida del articulo indefinido:
(63). * ._después de comer, voy a trabgjar en restaurante.
En (63), la posicion posverbal del SN indica con claridad que se trata de una

informacion nueva.

Errores de seleccion:
(64)- *Un parrafo que me gusta mds en este libro es:....
El error de (64) se debe a que en chino, “—un” se puede combinar con los

SSNN superlativos a la perfeccion.

*Errores complejos:

(65). * _..tambien es una buena gente.
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El error de (65) consiste en una imitacion de la lengua materna. En chino, los
nombres colectivos suelen llevar indicador Iéxico: clasificador (“Z##-vehiculo
+clasificador”: conjunto de vehiculos) o estan compuesto por dos nombres
(“A O-persona+boca” poblacién). En caso contrario, pueden entenderse
como individuales (§5.3.3.3). Por tanto, los alumnos no conocen la naturaleza

colectiva de gente.

 Adicién de articulo indefinido:

(66). *En la calle, puedes ver cada una persona camina rapido.

El error de (66) se debe a una analogia estructuras similares de la LM a la L2.

En resumen, los errores de (in)definitud siempre han sido un problema de
consideracion que se presenta en todos los niveles, sobre todo para los
estudiantes de nivel A1-A2. Los errores mas frecuentes que cometen los
alumnos chinos en este valor es la omision inconveniente del articulo definido
e indefinido, debido a la influencia de su lengua materna. Sin embargo, al
mismo tiempo, la interferencia linglistica positiva facilita notablemente su
aprendizaje del uso de los articulos indefinidos. Por tanto, si podemos ubicar
el lugar de la divergencia entre los dos idiomas a la hora de expresar la
(in)definitud y descartar los obstaculos que se derivan de la intervencion de la
lengua materna, se despeja la mayoria de las dudas que se oponen en la
mente de los alumnos chinos para alcanzar el uso correcto del articulo.
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4.5.1.2. Errores en el valor genérico

El valor genérico, que constituye una funcion propagada desde el valor de
(in)definitud (§2.3.1.2.2), provoca también muchas confusiones entre los
aprendices chinos por la diferencia que existe entre los dos idiomas a la hora
de expresar una referencia genérica. En total, hemos encontrado 12 errores y

49 aciertos que estan colocados de la siguiente manera en los cuatro niveles

de cursos:
Al A2 B1 B2 Total
Errores 2 3 1 6 12
Aciertos 4 1 4 40 49

Porcentaje de
33,33% 75% 20% 13,04% 21,31%

errores

Tabla 22. Errores y aciertos en el valor genérico

De acuerdo con la Tabla 22, el porcentaje de error en el valor genérico
alcanza el 21,31% y se presenta una tendencia al descenso progresivo a
medida que los alumnos avanzan de curso, excepto en el A2: el nivel A1
registra una cifra de error de 33,33% y en el B2, este indice se ha reducido al
13,04%. Esto es, el valor genérico del articulo entrana complicaciones para
los principiantes y sigue dificultando el desarrollo de los aprendices hacia el
uso perfecto de esta particula en los cursos superiores. No obstante, se han

solucionado una gran parte de los problemas.
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En el Grafico 17 y el Grafico 18 mostramos dénde se situan los errores en
valor genérico en el conjunto de fallos en los diferentes niveles:

(67)- *[...] si no hubiera venido a Esparia, habria estudiado en universidad.
En (67), el SN escueto wuniversidad no tiene valor referencial y no puede
denotar los institutos de ensefianza superior. En cambio, los sintagmas sin

determinantes en chino son capaces de asumir la funcion genérica.

Errores en el valor genérico Vs. Total de Errores
200 185
150
116
100
54
50 35
0 _l
Al A2 B1 B2
M Errores en el valor genérico M Total de Errores

Grafico 17. Errores en el valor genérico Vs. Total de Errores

180



Porcentaje de errores en el valor genérico

18,00%
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Grafico 18. Porcentaje de errores en el valor genérico en los diferentes niveles

Observando estos dos graficos, en los primeros tres niveles, los errores en el
valor genérico manifiestan una limitada importancia, cuyo porcentaje se situa
entre el 1% y el 3%. En el nivel B2, este indice aumenta hasta el 17,14%.
Comparando los datos del Grafico 18 con los de la Tabla 21, suponemos que
el crecimiento brusco del porcentaje de errores en el nivel A2 (el 75%) y el
incremento notable de la proporcién de los errores en el valor genérico en
relacion a la totalidad de fallos en el B2 tienen que ver con el tema de las
composiciones de estos niveles (Véase la Tabla 13). Es decir, en los primeros
tres niveles, la mayoria de los textos son de tipo descriptivo o narrativo, lo cual
implica menos usos de los SSNN de lectura genérica. La diferencia consiste
en que los escritos del nivel A1 y el B1 tratan de asuntos personales
(presentacion de los compaferos, autopresentacion, etc.) y aparecen muchas

estructuras similares. En cambio, en el nivel A2, mas de la mitad de los textos
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hablan de la tierra natal de los alumnos y se les exige el empleo de
expresiones nuevas. De ahi que los aprendices del A2 cometen mas errores.
Mientras que en el nivel B2, los escritos presentan mayor diversidad de tema y
de estilo. Por consiguiente, se detectan una presencia mas intensiva del
empleo del articulo como generalizador y una variedad mas amplia de

expresiones.

En las siguientes dos figuras, exponemos la cantidad de aparicion de los
SSNN de referencia genérica en cada nivel y el porcentaje que ocupan en
relacion con todos los usos de grupos nominales con articulos y escuetos.
Segun la Tabla 23 y el Grafico 19, los usos (correctos e incorrectos) de los
SSNN (con articulos y escuetos) de referencia genérica giran alrededor del 1%
del uso total en los primeros tres niveles. Este indice asciende hasta el 13,77%
en el nivel B2 e influye el porcentaje que ocupan los errores en el valor

genérico en el conjunto de fallos del B2 (véase el Grafico 18).
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Al A2 Bl B2
Errores + aciertos
2+4 3+1 1+4 6+40
en el valor genérico
Errores® +Aciertos
139+633 92+519 50+271 34+300
en total
Tabla 23. Uso de los SSNN de referencia genérica
Porcentaje de uso de los SSNN de referencia genérica
16,00%
0,
14,00% 13,77%
12,00% /
10,00% /
8,00% /
6,00% /
4,00%
2,00% 0,78% 0,65%
()
0,00% o= < 1,56%
Al A2 B1 B2
=== Porcentaje de uso de los SSNN de referencia genérica

Grafico 19. Porcentaje de aparicion de los SSNN de referencia genérica

45.1.2.1.

A continuacién, investigamos los diferentes tipos de errores en el valor

genérico a fin de encontrar los problemas que merecen atencion especial

durante el proceso de ensenanza-aprendizaje.

* En esta tabla, puesto que lo que contamos aqui es el nimero de uso de los SSNN con articulos
y escuetos en cada nivel, hemos desglosado los errores de valor de indicador de género y nimero.

Y por el mismo motivo, en los aciertos estan incluidos los usos equivocados en este valor, pero

Aplicacion del criterio linguistico en los errores en el valor genérico

correctos en la funcion posesiva, la de (in)definitud, de generalizador y de recategorizador.
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En la Tabla 24, hemos apuntado la cantidad de los 3 tipos de errores que
encontramos en el valor genérico en los cuatro niveles:

*La omisién indebida de los articulos definidos

(68). * Creo esparioles son simpaticos.

La adicién indebida de los articulos definidos

(69)- * Toda la mujer es caprichosa.

* Los errores de seleccién

(70)- *_ la persona que esconda sus emociones, siempre nos da muchas dificultades para

conocerla®.

Omisidn indebida del Adicion indebida del

Errores de seleccion

articulo definido articulo definido
Al 2 0 0
A2 3 0 0
B1 0 1 0
B2 5 0 1

Tabla 24. Los tipos de errores en el valor genérico

En el Grafico 20, se muestra el puesto que cubren estas clases de errores en

la funcién genérica:

95 .z .7 . .
Este error también puede ser un error de seleccién modal, dado que si el verbo estuviese en

indicativo, la seria posible.
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Los tipos de errores en el valor genérico

1;8,33%

1, 8,33%

0; 83,33%

H Omision indebida de articulo definido H Errores en nUmero i Errores de seleccién

Grafico 20. Los tipos de errores en el valor genérico

De acuerdo con el Grafico 20, la omision inconveniente de los articulos
definidos ostenta superioridad patente en este valor y ocupa el 83,33% de la
totalidad de usos equivocados. Y los errores en numero y los de seleccion

toman una posicidén de escasa importancia.

En el Grafico 21, podemos observar como se comportan los 3 tipos de errores

en diferentes niveles de curso:
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B2

B1

A2

Al

El porcentaje de los tipos de errores en el valor genérico

0% 20%

40%

60% 80%

100%

Al

A2

B1

B2

B Omision de articulo definido

100,00%

100,00%

0,00%

83,33%

B Adicion de articulo definido

0,00%

0,00%

100,00%

0,00%

Errores de seleccion

0,00%

0,00%

0,00%

16,67%

Grafico 21. Porcentaje de los tipos de errores en los diferentes niveles

(Valor genérico)

Al observar esta figura, hay dos fendmenos que inspiran curiosidad:

La omisién del articulo definido siempre constituye la mayor dificultad a
excepcion del nivel B1, en el que no se encuentra este tipo de error.
Consideramos que la desaparicion de los errores de omision en el nivel B1
tiene que ver con el tema de las composiciones: las estructuras repetidas en
los primeros tres niveles contribuyen a la disminucidon considerable de los
errores, sobre todo los de omision indebida del articulo definido, que suelen
formar el obstaculo mas importante. Mientras que en el B2, parece que
aumentan los errores por la diversidad de temas, en relacién a la produccion
decrecen.
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Otra situacidon asombrosa es el porcentaje insignificante de los errores
relacionados con los articulos indefinidos. Solo encontramos un error de
seleccidn entre el determinado y el indeterminado:

(71)- * _la_persona que esconda sus emociones, siempre nos da muchas dificultades para

conocerla.

Creemos que este fendmeno, por un lado, tiene que ver con la transferencia
positiva de la lengua materna, ya que en chino también existen construcciones
similares, en las que se toma un ejemplar individual como representante de
toda la especie. En la siguiente frase, se emplea —7*A(una persona) para

referirse a cualquier ser humano.

un clasificador persona  ser un clasificador isla

Una persona es una isla.

Y, por otro lado, se debe al uso escaso del articulo indefinido como
generalizador por los alumnos chinos. En total, hemos detectado un SSNN de
referencia genérica con un(a) en el corpus:

(72).[ ...] es que normalmente una persona no te mira a los ojos cuando estd mentiendo.
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4.5.1.2.2. Aplicacién del criterio etioldgico en los errores en el valor genérico

Al igual que en el valor de (in)definitud, la lengua materna de los aprendices
provoca una profunda influencia en el uso del articulo de valor genérico.
Contamos y examinamos primero los errores por la interferencia de L1 en los

siguientes graficos:

La interferencia de L1 en los errores del articulo
Valor genérico

1;8,33%

11;91,67%

M Errores por la interferencia de L1 M Errores de desarrollo

Grafico 22. Errores de interferencia Vs. Errores de desarrollo

De los 90 errores en el valor genérico, el 91,67% tienen que ver con la
influencia de la lengua materna y el 8,33% restante se localizan en los errores
de desarrollo.

(73)- * . la persona que esconda sus emociones, siempre nos da muchas dificultades para

conocerla.

El error subrayado de (73) nace de la hipergeneralizacion, ignorando las
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restricciones del empleo del articulo para indicar la referencia genérica del

sustantivo.

Esto es, la interferencia de L1 ocasiona la mayoria absoluta de los problemas
en esta funcion. A diferencia del castellano, en chino, se emplean los grupos
nominales escuetos (en singlar o en plural) y los que presentan el numeral “—

-uno” para marcar la caracteristica de generalidad de los SSNN:

Cliente  primero

El cliente es lo primero.

b. W% M ~ A f8Ao

Cliente indicador de pluralidad no ser tonto

Los clientes no son tontos.

c. — A R #* A - £ [y

Un clasificador amigo particula aspectual ser un clasificador tesoro

Un amigo es un tesoro.

Y al comparar estos usos con los del castellano, por supuesto, existen
enormes diferencias, pero al mismo tiempo, los dos idiomas comparten
bastantes semejanzas y dichas semejanzas pueden ser muy ventajosas si las

aprovechamos en su justa medida. Por ejemplo, el porcentaje modesto de los

189



errores en el numero o la seleccion que cometen los alumnos chinos (véanse
el Grafico 20 y el Grafico 21) se debe en mayor o menor grado a la influencia
positiva de su lengua materna. No obstante, las disparidades ocultadas en las
similitudes aparentes introducen, al mismo tiempo, obstaculos. A modo de
ejemplo, puede decirse que la omision indebida del articulo ha originado la
mayoria de los errores en este valor:

(75). * piel es cosa exterior, carne es mas interior que piel.

Los errores en el valor genérico constituyen una pequefa parte del conjunto
de errores que cometen los alumnos chinos. No obstante, el porcentaje de
errores relativamente alto en el nivel B2 (este indice es 7,82% en el valor de
(in)definitud, mientras que en la funcién genérica, alcanza el 13,04%) refleja
sus deficiencias en la comprension de este valor. La omisidén indebida del
articulo definido es el tipo de error mas repetido. La interferencia de la lengua
materna ejerce una influencia poderosa en el empleo del articulo en esta
funcién por parte de los aprendices. Por tanto, con una orientacion apropiada,
estos gozan de una gran oportunidad de comprender y dominar por completo

los distintos mecanismos de interpretacion genérica en espanol.
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4.5.1.3. Errores en el valor posesivo

El valor posesivo del articulo deriva del valor de definitud y puede
considerarse una variante de este. Se trata de una funcion muy propia del
castellano, cuya realizacion depende intrinsecamente del contexto. En
nuestro corpus, se encuentran 13 errores y 77 aciertos en total sobre este

valor, que estan dispersos en los cuatro niveles de curso de la siguiente

forma:
Al A2 Bl B2 Total
Errores 8 2 1 2 14
Aciertos 53+1 3 3 17 77

Porcentaje de
12,90% 40,00% 25,00% 10,53% 15,38%
errores

Tabla 25. Errores y aciertos en el valor posesivo

De acuerdo con la Tabla 25, el porcentaje de errores en el valor posesivo
alcanza el 15,38%, que esta ubicado en una posicion sensiblemente inferior a
la de los valores de (in)definitud y generalizacion.

(76). *Abuelos quire saber qué hago.

Sin embargo, se destaca una tendencia muy peculiar: no se percibe una
tendencia de descenso gradual en los cuatro niveles, sino que se presentan

grandes altibajos. A continuacién, elaboramos un analisis mas detallado a fin
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de descubrir el aspecto completo de la adquisicion de esta funcién por parte

de los alumnos chinos

En las siguiente dos figuras, vamos a observar los errores en el valor posesivo

comparandolos con la totalidad de fallos.

Errores en el valor posesivo Vs. Total de errores
200 185
150 116
100
54
50 35
31 B N
0
Al A2 B1 B2
M Errores en el valor posesivo M Total de errores
Grafico 23. Errores en el valor posesivo Vs. Total de errores
Porcentaje de errores en el valor posesivo
en diferentes niveles
0,
6,00% / 5,71%
5,00% 4,329

4,00% ’\\ //
3,00%

. \ 1,72%
2,00% N — 185%

1,00%

0,00%

Al A2 B1 B2

=¢—Porcentaje de errores en el valor posesivo

Grafico 24. Porcentaje de errores en el valor posesivo en los diferentes niveles
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El Grafico 25 muestra que los errores en este valor no cobran una proporcién
muy elevada dentro de la totalidad de errores. Sin embargo, eso no significa
que el valor posesivo no constituya un obstaculo importante para los
aprendices, sino todo lo contrario, teniendo en consideracion la escasa

frecuencia de aparicion de este tipo de uso.

En la Tabla 26, hemos expuesto la cantidad de uso del articulo de referencia
posesiva y la proporcion que ocupa este tipo de empleo en todos los SSNN

escuetos y con articulos.

Al A2 B1 B2

8+54 2+3 1+3 2+17

Errores + aciertos en

el valor posesivo

Errores +Aciertos
139+633 92+519 50+271 34+300
en total

Porcentaje de uso
del articulo en el 8,03% 0,82% 1,25% 5,69%

valor posesivo

Tabla 26. Porcentaje de uso del articulo en el valor posesivo

En el Grafico 30, podemos comparar la relacion entre el porcentaje de
aparicion y el porcentaje que ocupan los errores en el valor posesivo en la

totalidad de errores en los cuatro niveles de curso.
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Comparacion en el valor posesivo
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Grafico 25. Porcentaje de aparicidon Vs. Porcentaje de errores

(Valor posesivo)

El indice reducido del uso del articulo en el valor posesivo y la proporcion
relativamente alta que cobran los errores en esta funcién en comparacion con
el conjunto de fallos registrados desvelan la relevancia de este tipo de errores.
Por tanto, querriamos subrayar el posible descuido que se comete sobre el
valor posesivo y que en cierto grado, da origen al pausado avance de los
alumnos (véase la Tabla 25). Ademas, no se puede descartar la posibilidad de
la influencia del conocimiento del inglés, ya que este idioma no sostiene tanto

los usos del articulo en lugar del posesivo.
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4.5.1.3.1. Aplicacién del criterio lingliistico en los errores en el valor posesivo

A continuacion, vamos a investigar los tres tipos de errores que se localizan
en el valor posesivo con miras a diagnosticar con precision los problemas:

* La omisién indebida del articulo definido

(77)- *_llevo ufias largas con color.

* Los errores de seleccién

(78). *Cuando me siento pérdida en mi vidal...]

+ La adicién indebida del articulo definido

(79)- * Ahola esta cuda el mi sobrelo. (Ahora estd cuidando a mi sobrino. Se trata de un error

de hipercorreccion.)

En la tabla 27, se muestra la cantidad de las tres categorias de errores en los

cuatro niveles:

Omision del articulo Adicion del articulo
Errores de seleccion

definido definido

A2 2 0 0
Bl 0 1 0
B2 0 2 0

Tabla 27. Los tipos de errores en diferentes niveles
(valor posesivo)
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El grafico 26 demuestra que la omision indebida del articulo definido y los
errores de seleccion constituyen los casos mas problematicos, ya que

suponen, el 53,85% y el 38,46% de la totalidad de errores:

Los tipos de errores en el valor posesivo

1,7,69%

7;53,85%

5; 38,46%

M Omision indebida del articulo definido
M Errores de seleccién
i Adicién indebida del articulo definido

Grafico 26. Los tipos de errores en el valor posesivo

A continuacién, vamos a observar la distribucion de estos errores en los

cuatro niveles en el Grafico 27:
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Grafico 27. Los tipos de errores en el valor posesivo
(en los diferentes niveles)

La omisién inadecuada o la adicion del articulo definido se da unicamente en
los niveles A1 y A2, mientras que los errores de seleccion aparecen en tres
niveles, sobre todo en el B1 y el B2, en que se convierten en el unico tipo de
error del valor posesivo. Esto es, la ignorancia del valor de definitud tiene una
consecuencia inmediata en la compresion del valor posesivo por parte de los
aprendices chinos de nivel A1 y A2 y, cuando ellos alcanzan los niveles B1,
B2 y comprenden mas o menos el valor de definitud que tienen los articulos
ante los SSNN escuetos, la cuestion propia del valor posesivo se manifiesta
con mas claridad: los errores de seleccidn entre los articulos y los posesivos
reflejan la confusidén de los alumnos sobre la diferencia entre estos dos tipos
de determinantes. Hemos mencionado al principio de este apartado que el
valor de definitud fundamenta el valor posesivo del articulo y el contexto
garantiza la realizacion de este. A nuestro parecer, incluso los estudiantes de
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nivel B2 todavia no entienden esta funcién en su justo término. Dicha opinidn

la seguimos verificando a continuacion.

Al examinar los errores en el valor posesivo, advertimos que los alumnos
chinos cometen muy pocos errores en los hombres que designan partes del
cuerpo humano. En la Tabla 28 y la Tabla 29, hemos apuntado los datos de
los usos del articulo de referencia posesiva en los SSNN que denotan partes

del cuerpo humano y en los otros grupos nominales.

Al A2 B1 B2 Total
Errores 5 0 0 0 5
Aciertos 47 1 1 11 60
Porcentaje
9,62% 0,00% 0,00% 0,00% 7,69%
de errores

Tabla 28. Errores y aciertos en los SSNN que designan partes del cuerpo humano

B2 Total
Errores 3 2 1 2 8
Aciertos 7 2 2 6 17
Porcentaje
30,00% 50,00% 33,33% 25,00% 32,00%
de errores

Tabla 29. Errores y aciertos en los otros SSNN en el valor posesivo
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El Grafico 28 desvela el comportamiento totalmente diferente de los alumnos
chinos al encontrarse con los SSNN que designan partes del cuerpo y con los
restantes SSNN:

(80)- *Mi padre tiene el pelo corto y moreno, cara redonda, boca pequerios, ojos normal.

(81). *[...] el fin de semana quedan con_familia.

Comparacion en el valor posesivo

60,00% 50,00%
50,00%
33,33%
40,00%
30£V \-\
30,00%
o—= 25,00%

20,00%
9,62%
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0,00% 4 0,00% 9—06,00%—
Al A2 Bl B2

== Porcentaje de errores en los SSNN que designan partes del cuerpo

=l Porcentaje de errores en los otros SSNN en el valor posesivo

Grafico28. Comparacion de errores en el valor posesivo

A nuestro entender, este fendmeno se debe a que muchos aprendices se
limitan a memorizar como una regla el uso de los articulos en sustitucion de
los pronombres posesivos ante los nombres que denotan las partes del
cuerpo humano, cuando el “todo” lo desempena el sujeto o el dativo, sin
enterarse de las condiciones que realmente asegurar el empleo de los

articulos para marcar la posesion (la estrategia de simplificacion). No nos
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gustaria rechazar frontalmente el truco, que ha ayudado con éxito a los
estudiantes a enfrentar este tipo de sustantivos inalienables segun los datos
estadisticos (véase la Tabla 28). No obstante, puede ser conveniente
informarles de manera mas completa y profunda del valor posesivo del
articulo desde el nivel B1, cuando ellos ya disponen de conocimientos basicos

sobre el valor de definitud.

El Grafico 28 también explica por qué el porcentaje de errores en el valor
posesivo sufre altibajos: en el nivel A2 y en el B1 se dan mas errores a pesar
de que sea donde menos se usan los SSNN con el articulo de valor posesivo

(Véase la Tabla 25). Vamos a observar la siguiente figura:

Comparacion en el valor posesivo
60

50

40
30

20

11 3

I . s

Al A2 B1 B2

10

B Usos del articulo en los SSNN que designan partes del cuerpo humano

B Usos del articulo en los otros SSNN

Grafico 29. Usos del articulo en el valor posesivo

200



Observando el Grafico 29, en el nivel A1y el B2, la mayoria de los usos del
articulo estan ubicados en los SSNN que designan partes del cuerpo. De ahi
que el porcentaje de error se mantenga en un nivel relativamente bajo. En
cambio, en el A2 y el B1, estos grupos nominales aparecen en muy raras
ocasiones y las dificultades se agravan cuando los alumnos se encuentran

con los otros tipos de sustantivos.

4.5.1.3.2. Aplicacién del criterio etiologico en los errores en el valor posesivo

A diferencia del espafol, en chino, si el contexto sefala claramente la
pertenencia o posesion del objeto que denota el sustantivo, el nombre escueto
ya es suficiente para precisar el sentido sin provocar confusion. En esta
situacion, el empleo de los pronombres posesivos tampoco es indispensable,
a menos que el emisor quiera transmitir un matiz enfatico-afectivo. Sin duda,
estas caracteristicas del chino repercuten en los aprendices al interpretar las
relaciones posesivas. Exponemos los datos correspondientes en los

siguientes graficos:
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La interferencia de L1 en los errores del articulo
Valor posesivo

5; 38,46%
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H Errores de interferencia H Errores de desarrollo

Grafico 30. La interferencia de L1 en los errores del articulo

(Valor posesivo)

En los catorce errores en el valor posesivo, el 61,54% estan causados por la
interferencia de L1, incluyendo siete omisiones inoportunas del articulo
definido y un error de seleccion entre el articulo definido y el pronombre
posesivo. Los cinco restantes son errores de desarrollo, resultados de la
hipergereralizacion (analogia, ignorancia de las restricciones de las reglas,

etc.) o la hipercorreccion de las reglas de uso del articulo en el valor posesivo:

Por ejemplo: el error de (82) tiene origen en la analogia con estructuras de los
SSNN que denotan partes del cuerpo (ej. Me duele la cabeza):

(82)-*Muy contento te he recibido el carta.

Y La adicion indebida del articulo en (83) se debe a la hipercorreccion e
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ignorancia de las restricciones de las reglas de uso, ya que no siempre se
exige un articulo antes del sustantivo ni se permite la aparicion del articulo
junto con los adjetivos posesivos:

®3)-* Ahola esta cuda el mi sobrelo.

El valor posesivo no se considera un valor principal del articulo y a lo mejor
justamente por eso, la ensefianza-aprendizaje de esta funcion parece
qguedarse en un nivel superficial. En realidad, su peculiaridad nos concede una
oportunidad excepcional para conocer el valor de definitud a la perfeccion. Por
tanto, puede ser conveniente dar mas importancia a la funcién posesiva a
pesar de su baja frecuencia de aparicion en comparacion con los otros valores

semanticos del articulo.

45.1.4. Errores en los SSNN escuetos

El valor de actualizador es la primera funcién propagada de la de definitud y
constituye la via inevitable para alcanzar los otros valores del articulo en
espanol. Sin embargo, puesto que no se exige ningun elemento semejante en
chino para realizar la actualizacion, la intervencion del articulo introduce un
factor de confusion en la mente de los alumnos chinos. Cuando lo que quieren
indicar no son individuos concretos o determinados, ni es la totalidad o la
generalidad de los miembros de una categoria, sino el concepto expresado

por el sustantivo, los aprendices chinos experimentan graves dificultades para
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distinguir lo abstracto de lo concreto (dado que para ellos es totalmente
prescindible la presencia del articulo en ambos casos) y, en consecuencia,
actualizan los sustantivos inapropiadamente con el articulo. A continuacion,
vamos a observar primero la situacion de compresion del valor de los SSNN

escuetos por parte de los alumnos chinos por medio del estudio estadistico.

En la siguiente figura, exponemos los datos generales del uso de los SSNN

escuetos en el corpus:

Al A2 B1 B2 Total

Errores 25 7 15 7 54

Aciertos 196 105 95 34 430

Porcentaje de
11,31% 6,25% 13,64% 17,07% 11,16%
errores

Tabla 30. Errores y aciertos en el valor de los SSNN escuetos

En la Tabla 30, podemos descubrir que la confusién que suscitan los SSNN
escuetos entre los alumnos chinos presenta una tendencia de crecimiento en
los 4 niveles: desde el 11,31% del A1 hasta el 17,07% del B2. Es decir, con el
transcurso del tiempo, las dudas sobre los SSNN escuetos no se alejan, sino

que afectan a los aprendices de forma mas vigorosa.

En el Gréafico 31, presentamos la cantidad de los errores en el valor de los

SSNN escuetos comparandolos con la totalidad de fallos:
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Errores en el valor de los SSNN escuetos
en los diferentes niveles
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Grafico 31. Errores en los SSNN escuetos Vs. Total de errores

El Grafico 32 muestra la proporcion de este tipo de errores en el conjunto de

fallos: existe también una inclinacion ascendente en general:

Porcentaje de los errores en los SSNN escuetos
en los diferentes nivles
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Grafico 32. El porcentaje de los errores en los SSNN escuetos

en los diferentes niveles
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Suponemos que el aumento de errores en este punto tiene su origen en los
factores intralinguales. Por un lado, cuando los alumnos disponen de mas
conocimientos sobre el uso del articulo, tienden a formular nuevas hipotesis y
aventurarse en las nuevas producciones a fin de verificarlas. En este proceso,
los aprendices presentan menos tendencia a construir sintagmas escuetos y
cuentan con mas oportunidades para cometer errores. Por otro lado, se
vislumbra una peligrosa simplificacidén de las reglas de uso: se exige el articulo
ante cualquier SN, bien por el sobreaprendizaje, bien por la hipercorreccion.
En el Grafico 33, podemos observar el empleo de los SSNN escuetos en los

cuatro niveles:

Uso de los SSNN escuetos
en los diferentes niveles

35,00%
30,00% /\
25,39%
25,00% \
20,00% / \
15,00% T 1784 N\
, )
10,00% \—}e—}&%

5,00%
0,00%

29,60%

Al A2 B1 B2

== Porcentaje de empleo de los SSNN escuetos

Grafico 33. El uso de los SSNN escuetos en los diferentes niveles

De acuerdo con el Grafico 33, el porcentaje de uso de los SSNN sin
determinantes muestra una tendencia de descenso en general. Parece que el

nivel B1 es la época de mayor variabilidad e inestabilidad, dado que cuando
206



los aprendices reciben una gran cantidad de informacion sobre el articulo y
conocen mas restricciones de uso, intentaran plantear hipotesis mas precisas.
No obstante, segun los datos del nivel B2 (véase la Tabla 30), los alumnos
chinos han deducido leyes inconvenientes y se han producido errores

fosilizables.

4.5.1.4.1. Aplicacion del criterio linglistico en los errores en los SSNN
escuetos

Los errores en los SSNN escuetos son de tres tipos tedricamente:
» La adicién indebida del articulo definido

(84)-*Me parece que tengo el miedo...
* La adicién indebida del articulo indefinido

(85)-*simpre lleva unas gafas.
* Los errores de numero: % Estos errores consisten en elegir
equivocadamente la forma singular o plural de los sustantivos. En rigor, no
tienen que ver con el empleo del articulo, por tanto, no los hemos incluido en
la comparacion con los otros tipos de errores. Sin embargo, podria ser
necesario que los expusiéramos aqui como una clase adicional por una ley
poco justa que han extraido los alumnos chinos al parecer: tienden a usar los

sustantivos plurales con articulo y emplear los nombres singulares sin

° Al igual que en el valor genérico, los errores de nimero pertenecen a los errores de seleccién,

pero los separamos de estos para facilitar el anlisis.
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determinantes. Suponemos que esto se debe a que en chino no existe ni
morfema de numero ni articulo y ambos son formas marcadas para los
estudiantes chinos. Dicha tendencia la comprobaremos mas adelante.

(86)-*Sj tendrds vacacion y queria para viajar mi pais |[...]

Exponemos en la siguiente tabla los datos sobre la cantidad de estos tipos de

errores en los diferentes niveles:

Adicion del articulo  Adicion del articulo

Errores de nimero

definido indefinido
Al 20 5 5
A2 6 1 15
B1 12 3 3
B2 6 1 3

Tabla 31. Los tipos de errores en el valor de los SSNN escuetos

La figura siguiente muestra la situacion general de los diferentes tipos de

errores en el valor de los SSNN escuetos:
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Los tipos de errores en los SSNN escuetos

10; 12,50%

H Adicién del articulo definido H Adicidn del articulo indefinido

i Errores de numero

Grafico 34. Los tipos de errores en los SSNN escuetos

Segun el Grafico 34, el escollo principal consiste en la hipercorreccion en el
empleo del articulo definido, que ocupa mas de las dos terceras partes de la
totalidad de errores, mientras que la adicion indebida del articulo indefinido
ocurre con mucho menos frecuencia: el 12,5% del total y se debe a la
interferencia del chino. En (61), el articulo indefinido exige modificador

cualitativo, pero el numeral chino “—-un” puede preceder al sustantivo gafas
sin problema:

(87)-*[...] simpre lleva unas gafas.

Esta distribucidon no experimenta cambios llamativos con el desarrollo de
capacidad linguistica de los alumnos: el articulo definido siempre provoca
mucho mas problemas que el indefinido. Eso es, la existencia del numeral

chino “—-un” causa transferencias positivas en la mayoria de los casos. La

situacién concreta la mostramos en el Grafico 35:
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Los tipos de errores en los SSNN escuetos
en los diferentes niveles

B2

B1

A2

Al

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Al A2 B1 B2
M Adicién del articulo definido 66,67% 27,27% 66,67% 60,00%
M Adicion del articulo indefinido 20,00% 4,55% 16,67% 10,00%
1 Errores de nimero 16,67% 68,18% 16,67% 30,00%

Grafico 35. Los tipos de errores en los SSNN escuetos

en los diferentes niveles

Asimismo, se perfila una tendencia a usar los sustantivos singulares sin
determinante y los plurales con articulo en las composiciones de los alumnos.
En total, se encuentran 25 errores de numero en los que los SSNN escuetos
singulares sustituyen equivocadamente los plurales:

(88). *_estudié el espariol en una escuela de espariol para extrajero
y 22 errores por la adicion indebida del articulo ante los SSNN plurales:

(89)- * no me gusta el sistema de_los servicios publicos

Mientras que los alumnos emplean correctamente los sustantivos plurales sin

determinantes en 67 ocasiones. Exponemos los datos en la siguiente tabla:
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Niveles

Errores en los SSNN plurales

Aciertos en los SSNN plurales

Al 14 33
A2 18 14
B1 10 11
B2 5 9

Tabla 32. Los errores y aciertos en los SSNN plurales sin determinantes

En cambio, los alumnos emplean adecuadamente 337 SSNN escuetos

singulares y se equivocan solo 33 veces.

(90)-* _.a veces hablo por la teléfono...

La distribucidn de estos usos en los cuatro niveles la mostramos en la Tabla

33:

Niveles Errores en los SSNN singulares Aciertos en los SSNN singulares
Al 16 158
A2 4 76
Bl 8 81
B2 5 22

Tabla 33. Los errores y aciertos en los SSNN singulares sin determinantes

En el siguiente grafico, comparamos el porcentaje de errores entre los SSNN

escuetos singulares y los plurales:
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Porcentaje de errores en los SSNN escuetos singulares y los plurales

60,00%

Ny A~ 47,62%
50,00%

/ >6,25% \
40,00%

./ N 35,71%
30,00%

29,79%
20,00%
6 9,20% < 00% /‘_YE'SW
10,00% >~ . o
s 8,99%
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=== Porcentaje de errores en los SSNN escuetos singulares

== Porcentaje de errores en los SSNN escuetos plurales

Grafico 36. Comparacion entre los errores en los SSNN escuetos
los singulares y los plurales

De acuerdo con el Grafico 36, el porcentaje de errores en los SSNN escuetos
singulares mantiene en un nivel bastante bajo en los cursos de A1- B1 en
relaciéon a la produccion. En el B2, ha experimentado un aumento, pero
todavia resulta mucho menos destacado en comparacion con los errores en
los nombres plurales. En contraste, se encuentra una pequena cantidad de
uso de los SSNN plurales, cuyo indice de confusion presenta una tendencia a

crecer en general y resulta muy relevante.

Los comportamientos totalmente diferentes de los alumnos chinos frente estos
dos tipos de SSNN sin determinantes tienen su origen en la interferencia de la
lengua materna. Por un lado, en chino no existe morfema de numero (Parte |,
Apartado 3.1) y los sustantivos plurales constituyen una forma marcada para
los alumnos. De ahi que estos pretendan a eludirlos o usarlos en las
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estructuras igualmente marcadas: las que presentan articulos. Por otro lado,
los aprendices tienden a emplear las formas menos marcadas y mas
conocidas. El uso de los SSNN escuetos singulares se encuentra mucho
menos limitado en chino y los aprendices establecen una analogia entre su

lengua materna y el castellano.

En realidad, los sintagmas escuetos afectan a todo tipo de sintagmas:
definidos, indefinidos y genéricos. Es decir, el problema de los SSNN
escuetos concierne a la perplejidad sobre la oposicion entre las expresiones
referenciales y los SSNN sin determinantes y se encuentran los siguientes
tipos de errores relacionados:
* La omisién del articulo en los SSNN definidos:

(9N)-* Espariol es muy importante si yo vivo en Esparia.
 La omision del articulo en los SSNN indefinidos:

(92)-* soy camarero de restaurante chino aqui.
 La omisidn del articulo en los SSNN genéricos:

(93)-* Creo esparioles son simpdticos.
* La adicidn del articulo en los SSNN escuetos:

(94)-* [...] esta casado, pero no tiene los nifios.

Exponemos los datos en la siguiente figura:
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Omision del articulo Adicion del articulo

Errores en los
122 0 122
SSNN definidos
Errores en los
16 0 16
SSNN indefinidos
Errores en los
10 0 10
SSNN genéricos
Errores en los
0 54 54
SSNN escuetos

Tabla 34. Errores relacionados con los SSNN escuetos

La distribucién general de los errores en diferentes sintagmas relacionados

con los SSNN escuetos en el siguiente grafico:

Los errores relacionados con los SSNN escuetos

10; 4,95%V

16; 7,92%

M Errores en los SSNN definidos M Errores en los SSNN indefinidos
i Errores en los SSNN genéricos H Valor de los SSNN escuetos

Grafico 37. Errores relacionados con los SSNN escuetos

en los diferentes sintagmas
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Enla Tabla 34 y el Grafico 37, podemos observar el peso de los errores en los
diferentes sintagmas: mas de la mitad de los errores relacionados con los
SSNN escuetos consisten en la omision indebida del articulo en los sintagmas
definidos y mas de una cuarta parte esta compuesta por la adicién innecesaria
del articulo. Mientras que las confusiones en los sintagmas indefinidos y los
geneéricos ocupan una posicidon menos importante. A continuacion, en la Tabla
35y el Grafico 38, vamos a investigar la situacion distributiva de estos errores

en los diferentes niveles:

Errores en Errores en Errores en Errores en

los SSNN los SSNN los SSNN los SSNN

definidos indefindos genéricos escuetos
Al 64 7 2 25 98
A2 39 5 3 7 54
B1 14 2 0 15 31
B2 5 2 5 7 19

Tabla 35. Errores relacionados con los SSNN escuetos en los diferentes niveles
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Grafico 38. Errores relacionados con los SSNN escuetos en los diferentes niveles

En la Tabla 35 y el Grafico 38, analizamos la influencia de los cuatro tipos de
sintagmas en el uso de los SSNN escuetos: se detecta un descenso gradual
de los errores de omision indebida de articulo en los SSNN definidos (cuyo
indice disminuye desde el 65,31% en el A1 hasta el 26,32% en B2), y un
aumento progresivo de los errores en los SSNN sin determinantes (que
arrojan un porcentaje desde el 26,32% en el A1 hasta el 36,84% en el B2) al
correr del tiempo. Los errores en los sintagmas indefinidos se mantienen en
un nivel relativamente estable y el ascenso de los errores en los sintagmas
genéricos en B2 tienen que ver con la variedad de tema de las redacciones y

la aparicion mas intensiva de este tipo de sintagmas (Véase supra el Grafico

19).
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En el siguiente grafico, comparamos los errores relacionados con los SSNN
escuetos (la omision indebida de los articulos en los sintagmas definidos,
indefinidos y genéricos, la adicion indebida de los articulo y la seleccion
erronea entre la forma plural y la singular en los SSNN escuetos) con los otros
errores (por ejemplo, los errores de seleccion entre los definidos y los
indefinidos:

(95)-#[...] despues voy a desayunar en la cafeteria. EL jefe de la cafeteria es un joven...

Errores relacionados con los SSNN escuetos
en el total de errores

122; 31,28%

\\\/;16; 4,10%
10; 2,56%
54;13,85%
H Errores en los SSNN definidos H Errores en los SSNN indefinidos
i Errores en los SSNN genéricos H Errores en los SSNN escuetos

i Otros errores

Grafico 39. Errores relacionados con los SSNN escuetos

en el total de errores

En el Grafico 39, hemos verificado la importancia que cobran los errores
relacionados con los SSNN escuetos: ocupan mas de la mitad de la totalidad
de los errores en general. El peso de las confusiones vinculadas con los
sintagmas sin determinantes se mantiene en un nivel relativamente estable en

los cuatros niveles. Exponemos los datos correspondientes en las siguientes
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dos figuras:

Errores relacionados con los SSNN escuetso
en los diferentes niveles

120
100
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60
40

20

Al A2 B1 B2

M Errores relacionados con los SSNN escuetos m Otros errores

Grafico 40. Errores relacionados con los SSNN escuetos Vs. el toal de errores

en los diferentes niveles

Porcentaje de errores relacionados con los SSNN escuetos
en los diferentes niveles
70,00%
60,00% 57,41%
50.00% Y 54,29%
’ V
40,00% 52,97%
, (]
46,55%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
Al A2 B1 B2
== Porcentaje de errores relacionados con los SSNN escuetos

Grafico 41. El porcentaje de errores relacionados con los SSNN escuetos

en los diferentes niveles

De acuerdo con el Grafico 40 y el Grafico 41, en todos los niveles el
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porcentaje de los errores relacionados con los SSNN escueto siempre gira
alrededor del 50% y presenta un ligero incremento: desde el 52,97% en el A1
hasta el 54,29% en el B2. Por tanto, la distincion entre las expresiones
referenciales y los SSNN escuetos constituye el principal obstaculo para los

alumnos chinos.

4.5.1.4.2. Aplicacidon del criterio etiologico en los errores relacionados con

los SSNIN escuetos

En cuanto a las causas de los errores relacionados con los SSNN escuetos, el
factor primordial consiste en la interferencia de la lengua materna (§1.3.1.1.5).
Mientras que las estrategias de aprendizaje o de comunicacion conducen a
los aprendices al resto de fallo. La situacion precisa la presentamos en el

siguiente grafico:

Errores de interferencia Vs. Errores de desarrollo
Los SSNN escuetos

54; 26,73%

148; 73,27%

M Errores de interfencia H Errores de desarrollo

Grafico 42. Errores de interferencia Vs. Errores de desarrollo
(Los SSNN escuetos)
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De acuerdo con el Grafico 42, el 73,27% de los errores relacionados con los
SSNN escuetos se deben a la transferencia negativa de la lengua materna y
los restantes tienen que ver con los factores intralinguisticos. Por ejemplo:

(96)- *Ella es una estudiente.
El error de (96) es generado por la traduccion literal de la LM (§5.3.2.4).

(97). * _esta casado, pero no tiene los nifios.

El error de (97) es cometido por la hipercorreccion (§4.5.1.4.1).

En el Gréfico 43, presentamos la cantidad de los errores de interferencia en

cada nivel y en el Grafico 44, el porcentaje de estos errores:

Errores de interferencia en los diferentes niveles
Los SSNN escuetos

80
70
60
50
40
30
20
10

N
w

1Z

Al A2 B1 B2

M Errores de interferencia M Errores de desarrollo

Grafico 43. Errores de interferencia en los diferentes niveles

Los SSNN escuetos
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Porcentaje de errores de interferencia en los diferentes niveles
Los SSNN escuetos
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Grafico 44. Porcentaje de errores de interferencia en los diferentes niveles

Los SSNN escuetos

De acuerdo con el Graficos 43 y el Grafico 44, la interferencia de la lengua
materna da origen directamente a mas del 50% de los fallos en todos los
niveles, sobre todo en el A1y A2, en los que dicha cifra llega hasta 74,49% y
87,04% respectivamente. Es decir, la interferencia de la L1 constituye el
mayor problema del mal uso de los SSNN escuetos por parte de los alumnos

chinos.

Sin embargo, tampoco hay que considerar a la participacion del chino carente
de toda virtud: el alto porcentaje de empleo correcto de los nombres propios,
que no hemos incluido entre los aciertos de los SSNN escuetos al analizar la
situacion de uso de estos por las distintas funciones que poseen los dos tipos
de grupos nominales, a pesar de la misma apariencia que comparten en la
mayoria de los casos, se debe a la transferencia positiva de la lengua materna
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de los estudiantes. Exponemos la situacién en los nombres propios en el

Grafico 45:

Errores Vs. Aciertos
Los nombres propios

2;0,63%

M Aciertos H Errores

Grafico 45. Errores Vs. Aciertos en los nombres propios

Hasta aqui hemos obtenido una visién global de los SSNN escuetos. La
solucion de este problema reside en la comprension integral de la funcién
(in)definitud y la funcién genérica de los articulos, asi como el valor no
referencial de los SSNN escuetos. Es imprescindible abandonar las ideas
antiguas sobre los SSNN escuetos en chino, dado que estas son invalidas en

espanol y originan la mayoria de los errores.

Después de examinar los valores semanticos del articulo, vamos a observar la

situacién de las funciones gramaticales de esta particula.
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4.5.1.5. Errores en el valor de indicador de género y nimero

La existencia de caso del articulo (menos el neutro /o) determina que este
cuente con valor de indicador de género y numero y pide concordancia entre
las diferentes formas del articulo y los SSNN modificados (explicitos o
implicitos). No se trata de una funcion inaprensible, pero eso no impide que
conlleve problemas constantes a los alumnos chinos, cuya lengua materna no
conoce el caso. En nuestro corpus, encontramos 75 errores:

(98)- *[...] por la fin de semana me salgo con mis amigos...

(99). *Termino la deberes...

Y 1168 aciertos en total. Exponemos la situacion la siguiente tabla:

Al A2 Bl B2 Total
Errores 46 24 4 1 75
Aciertos 381 370 163 254 1168
Porcentaje
10,77% 6,09% 2,40% 0,39% 6,03%
de errores

Tabla 36. Errores y aciertos en el valor de indicador de género y nimero

De acuerdo con la Tabla 36, el porcentaje de errores en el valor de indicador
de género y numero es del 6,03% en general y dicha cifra es mucho mas
elevada en los niveles de A1 y A2, en los que alcanza al 10,77% y 6,09%
respectivamente; mientras que en los niveles de B1 y B2, este tipo de errores

va desapareciendo.
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En las siguientes dos figuras, podemos observar los errores en el valor de
indicador de género y numero en relacion al total de fallos en los cuatro
niveles. El Grafico 46 muestra la situacion a través de los datos sobre la

cantidad y el Grafico 47 expone el porcentaje:

Errores en el valor de indicador de género y nimero
en los diferentes niveles

200 185
150
100
54
50 35
0
Al A2 B1 B2

M Errores en el valor de indicador de género y nimero M Errores en total

Grafico 46. Errores en el valor de indicador de género y nimero

en los diferentes niveles

Porcentaje de errores en el valor de indicador de género y niimero
en diferentes niveles
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Grafico 47. Porcentaje de errores en el valor de indicador de género y nimero

en los diferentes niveles
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El Grafico 47 revela la posicion de estos errores en el conjunto de fallos: en el
curso de A1, casi una cuarta parte de los errores se halla en el valor de
indicador de género y numero y en el A2, la proporcidén desciende ligeramente,
hasta el 20,69%. Y desde el curso B1, se reduce el indice de manera brusca y
parece que este valor del articulo ya no puede embarullar la mente de los
aprendices chinos con facilidad. Estos indices reflejan el proceso de
aprendizaje de los alumnos chinos: al principio, la oposicidén
masculino/femenino, singular/plural en las concordancias causa bastantes
dificultades entre los aprendices, dado que el idioma chino ni conoce el caso
(Parte |, apartado 3.1) ni posee el articulo. No obstante, como las reglas que
rigen la concordancia son relativamente nitidas, resulta muy facil formular y
verificar las nuevas hipoétesis con esta estructura, lo cual facilita el avance de
los estudiantes. Por tanto, se encuentran mucho menos errores en el valor de

indicador de género y numero desde el nivel B1.

4.5.1.5.1 Aplicacion del criterio linglistico en los errores en el valor de

indicador de género y nimero

Como se ha indicado, en chino no existe ni morfema de género ni de numero
en el ambito nominal. Sin embargo, el de numero parece mas inteligible para
los alumnos, dado que la comprension de la pluralidad y singularidad de los
chinos y los espafnoles es, después de todo, univoca: la primera denota la

cualidad de ser mas de uno y la segunda se refiere a una sola entidad. En
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cambio, los estudiantes no tenian ni idea del género de los sustantivos
inanimados antes de aprender el castellano. Exponemos la cantidad de los
errores en la concordancia de género y numero en los cuatro niveles en la

siguiente tabla:

Errores en la concordancia de Error en la concordancia de
género numero
Al 29 17
A2 21 3
B1 2 2
B2 1 0

Tabla 37. Los tipos de errores en el valor de indicador de género y niimero

En el Grafico 48, comparamos los errores en la concordancia de género con

los en la concordancia de numero:

Los tipos de errores en el valor de indicador de género y nimero

22;29,33%

53;70,67%

H Errores en la concordancia de género M Errores en la concordancia de numero

Grafico 48. Los tipos de errores en el valor de indicador de género y nimero
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Segun el Grafico 48, Los errores en la concordancia de género suponen el
70,67% del total de errores y si los examinamos en los diferentes niveles,
también predominan en todos los cursos (excepto en el B1, en que los errores
en el valor de indicador de género y numero se dividen en partes iguales entre
la concordancia de género y numero. No obstante, a nuestro entender, dada
la escasa aparicion de errores en este valor en los cursos B1 y B2, dicha
excepcion puede ser dejada al margen). Exponemos la situacion distributiva

de los dos tipos de errores en los cuatro niveles en el Grafico 49:

Los tipos de errores en el valor en el indicador de géneroy niumero

B2
B1
A2
Al
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Al A2 B1 B2
M Errores en la concordancia de
, 63,04% 87,50% 50,00% 100,00%
género
- -
Errores en Ia’concordanma de 36,96% 12,50% 50,00% 0,00%
ndmero

Grafico 49. Los tipos de errores en el indicador de género y nimero
en los diferentes niveles

A continuacién, vamos a clasificar los errores en la concordancia de género de
acuerdo con la caracteristica del nombre al que acompana el articulo. A saber,
los sustantivos regulares (nombre masculino acabado en —o y femenino en -a,
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ej. libro, tienda) y los sustantivos problematicos (nombre masculino o
femenino acabado en -e, masculino en -a, femenino en -d, etc. ej.
restaurante, clase, clima, ciudad). Exponemos los resultados en las siguientes

figuras:

Errores en los sustantivos Errores en los sustantivos
regulares problematicos
Al 13 16
A27 6 13
B1 1 1
B2 0 1

Tabla 38. Errores en los sustantivos regulares Vs. Errores en los sustantivos problematicos

en los diferentes niveles

De acuerdo con la tabla 38, parece que al principio, los nombres
problematicos ocasionan mas problemas, pero al final resulta que no hay
diferencias de comportamiento entre los alumnos frente a los dos tipos de
sustantivos. A fin de extraer una conclusion convincente, compramos
primero los dos tipos de errores en general en el Grafico 50 y luego los

examinamos en los cuatro niveles en el Grafico 51:

” En este nivel, hay dos errores que no pueden dividirse segin este criterio (*Por eso
desayuno...en la trabajador. /* Mi madre prepara_la desayunar...), dado que tratan de errores por

el desconocimiento de la forma correcta del sustantivo.
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Los errores en la concordancia de género

20; 39,22%

31; 60,78%

Errores en los sustantivos regulares M Errores en los sustantivos problematicos

Grafico 50. Errores en los sustantivos regulares Vs. Errores en los sustantivos problematicos
(Los errores en la concordancia de género)

De acuerdo con el Grafico 50, en general casi dos terceras partes de los
errores en la concordancia de género se cometen con los sustantivos
problematicos.
(100)- *Mi padre le gusta mucho ver el television |[...]

Y si los observamos en el Grafico 51, estos errores siempre ocupan un lugar
mas destacado en los diferentes niveles y muestran una tendencia
ascendente: desde el 55,17% en el curso A1, el 68,42% en el A2, hasta el 100%
en el B2), pero la cantidad decrece de manera significativa (se queda solo
un error en el B1 y el B2, véase la Tabla 38) mientras que los errores en los

sustantivos regulares disminuyen gradualmente y se extinguen en el B2.
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Los errores en la concordancia de género

B2
B1
A2
Al
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Al A2 Bl B2
- -
Errores en los sustantivos 44,83% 31,58% 50,00% 0,00%
regulares
BE | tanti
frores en 10S SUStaMivos | 55,17% 68,42% 50,00% 100,00%
problematicos

Grafico 51. Porcentaje de los errores en la concordancia de género

(Errores en los sustantivos regulares Vs. Errores en los sustantivos problematicos)

Esto es, los alumnos se familiarizan con las reglas de concordancia a una
velocidad asombrosa. De acuerdo con los datos del Grafico 51 y teniendo en
consideracion la aparicion muy escasa de los errores en los sustantivos
regulares en los cursos B1 y B2 (véase la Tabla 37), puede observarse que
desde el nivel B1 los alumnos han interiorizado la regla que establece la
concordancia entre los articulos y los sustantivos y, por tanto, el centro de
gravedad de aprendizaje-ensefianza debe de estar en la distinciéon de género
en el sustantivo, sobre todo en el conocimiento de los nombres irregulares

desde el nivel A2.
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4.5.1.5.2. Aplicacién del criterio etiologico en los errores en el valor de

indicador de género y numero

Sin duda, la lengua materna de los alumnos chinos tiene repercusiones en el
empleo del articulo como indicador de género y numero, pero de manera
oculta. La ignorancia de la flexion plantea obstaculos tremendos a la
comprension de este valor por parte de los aprendices chinos, sobre todo a los
principiantes, pero, paulatinamente, empiezan a tener en cuenta la
concordancia de género y numero entre el sustantivo y el articulo a la hora de
usarlo, aunque, de vez en cuanto, se equivocan o se olvidan de mantener la
concordancia. Por tanto, al parecer, estos errores no son resultado de la
interferencia de L1, (ya que no hay posibilidad de hacer una traduccion literal
de la lengua materna, ni existen estructuras parecidas en el chino para
realizar la analogia entre los dos idiomas),?® pero en realidad, su raiz se
queda anclada en la influencia del chino mandarin, pues la ausencia de
elementos parecidos en la L1 ya constituye una seria dificultad: falta de
transferencia positiva.?® De ahi que los errores en el valor de indicador de
género y numero se deban aparentemente a los factores intralinguales, sin
embargo, hay que tomar conciencia de la influencia de la L1, que también

interviene en el surgimiento de confusiones. Con los siguientes ejemplos,

% En chino, solo se distingue el sexo biolégico. No se diferencia el género ni siguiera de forma
léxica.
* Segun Yule (1997: 194):“[...] if the LI and the L2 have similar features then the learner may be

able to benefit from the ‘positive transfer’ of LI knowledge”.
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explicamos brevemente las cuasas intralinguales de los errores de
concordancia y en el Apartado 5.3.3, analizaremos su origen inerlingual de
forma detallada.
En el (101), se equivoca el alumno bien por la ignorancia de las reglas de
concordancia:

(101)-*[ ] tiene el pelo largo y ondulado, los cejas tupidas y oscuras.
El error en (102) es por la hipergeneralizacion del sistema:

(102)-*Por ejemplo: la idioma de Esparad...]
El error en (103) tiene que ver con la hipercorreccion:

(103).#[...] por la fin de semana me salgo con mis amigos. ..

En comparacién con los errores motivados por un conocimiento imperfecto de
los valores funcionales del articulo, parece que los errores en el valor de
indicador de género y numero supone un grave obstaculo al principio, pero el
problema se despeja con rapidez. Dicho de otra manera, parecen una
catastrofe inevitable para los principiantes, pero estos la vencen a alta
velocidad. Sin embargo, en nuestra opinidn, es verdad que los alumnos han
realizado grandes progresos, pero eso no significa que los problemas de
concordancia se hayan desvanecido en los niveles de B1 y B2, porque hay un
factor importante que interviene en el resultado del analisis estadistico: la

composiciéon del corpus.
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El corpus esta formado por narraciones escritas por los alumnos en casa, por
tanto, estos tienen tiempo suficiente para pensar y corregir los textos. Este
tipo de corpus, por un lado, permite reflejar con mas fidelidad el grado de
comprensioén de los valores del articulo por parte de los aprendices, dado que
una gran parte de los errores por negligencia esta excluida del corpus; por otro
lado, para el valor de indicador de género y numero cuyo origen parcialmente
radica en la ignorancia y la desatencidn de la concordancia simultdneamente,
la ausencia de los errores por negligencia puede alterar el resultado del

estudio estadistico en cierta medida.100

En cualquier caso, los alumnos chinos muestran notable capacidad para la
comprensién del valor de indicador de género y numero del articulo desde los
cursos elementales, y para los del nivel B1 y B2, con una actitud cauta, es
totalmente posible la eliminacidn de los errores en esta funcidn en la

comunicacion.

4.5.1.6. Errores en el valor recategorizador

El valor recategorizador del articulo no solo consiste en combinar con los

elementos cuyo nucleo no es un sustantivo (ej. También podemos distinguir las

personas simpadticas y las empedernidas con sus miradas) sino también en convertir los

1% Todavia es mas significativo que, a pesar de que tienen tiempo de practicar en casa, hagan

errores.
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nombres incontables en contables (ej. Beber vino vs. Beber un vino). En chino la
oposicion entre sustantivos contables y no contables no es tan estricta. Estos
conceptos no se distinguen gramaticalmente, mas bien Iéxicamente. Por

ejemplo:

0 a % & - # 238 o

dar yo wun clasificador vino

Dame un (vaso de) vino

b. # & 2.

dar yo vino

Dame vino.

Por tanto, para los alumnos chinos no resulta extrafo que el articulo indefinido
sea capaz de convertir los sustantivos incontables en contables. En cambio, la
abundante existencia de palabras co-categéricas y las diferentes formas de
sustantivacion en chino (Parte |, Apartado 3.2) agravan enormemente la
dificultad de percepcion del valor de sustantivador del articulo por parte de los
alumnos chinos. En el corpus, se detectan 23 errores y 22 aciertos en total,

que se distribuyen de la siguiente forma en los cuatro niveles:
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Al A2 Bl B2 Total

Errores 4 11 4 4 23
Aciertos 5 2 3 12 22
Porcentaje
44,44% 84,62% 57,14% 25,00% 51,11%
de errores

Tabla 39. Errores y aciertos en el valor recategorizador

En el Grafico 52, exponemos la cantidad de los errores en el valor

recategorizador comparandolos con el conjunto de fallos:

Errores en el valor recategorizador Vs. Total de errores

200 185

150
100
54
50 35
0
Al A2 B1 B2

M Errores en el valor de recategorizador M Total de errores

Grafico 52. Errores en el valor recategorizador Vs. Total de errores

Si observamos el problema del valor recategorizador del articulo solo desde el
punto de vista de la cantidad, no se trata de una cuestion muy importante: en
el nivel A1, solo ocupa el 2,16% del toal de errores y el récord maximo es el
11,43% del B2. Ahora bien, si examinamos el porcentaje de errores que

cometen los alumnos al emplear el articulo para realizar la sustantivacion, la
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situacion es muy diferente: en general, los aprendices se equivocan mas de
una vez cada dos ocasiones que atienden esta funcion; en el nivel A2, la
proporcion de errores alcanza el 84,62%; y en el nivel de B2, dicho indice
supone un 25%. Comparamos el porcentaje de error en relacién al total de
errores con el porcentaje de error en relacion al conjunto de uso del articulo

como recategorizador en el Grafico 53:

Comparacion en el valor recategorizador

100,00% 5T
80,00% Al
60,00% T~ snam
40’00% 44,44% \
20,00% — 9,48% W 25.00%
) 16% 17,4170
, — A — 11,43%
0,00% =
Al A2 B1 B2

==¢==Porcentaje de errores en relacion al total de errores

== Porcentaje de errores en relacidn al total de uso del articulo como recategorizador

Grafico 53. Porcentaje de errores en el valor recategorizador

en los diferentes niveles

Observando el Grafico 53, parece que el valor recategorizador es el desafio
mas arduo que encuentran los alumnos chinos entre todas las funciones. Y el
indice elevado de la proporcion de errores en relacion a la produccion y la
tendencia ascendente del porcentaje de errores en relacion al total de errores
reflejaria un conocimiento superficial y el progreso estancado de los

aprendices sobre el valor de recategorizador del articulo. No obstante, cabe la
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posibilidad de que este fendbmeno se deba al desarrollo de una sintaxis mas
compleja en los niveles mas altos, dado que tal vez en los niveles mas bajos
no se hace uso de la recategorizacion de manera tan marcada. En cualquier

caso, vamos a verificar las hipotesis en los siguientes analisis.

4.5.1.6.1. Aplicacion del criterio lingliistico en los errores en el valor

recategorizador

Los errores en el valor recategorizador se pueden dividir en 5 tipos. Vamos a
intentar analizarlos para descubrir en qué consiste la mayor dificultad y cuales
son sus causas principales. Exponemos los datos correspondientes en la

siguiente tabla:

Errores de Errores de Errores de Errores Errores de

omisién adicion seleccion complejos orden

A2 5 1 2 2 1
B1 1 0 0 3 0
B2 2 2 0 0 0

Tabla 40. Los tipos de errores en el valor recategorizador

En el Gréafico 54, se muestra la situacion general de la distribucion de los

diferentes tipos de errores en este valor:
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* Los errores de omision indebida del articulo:
(105). *creo que para mi mejor es hacer muchos ejercicios de gramatica.
* Los errores complejos:

(106). *[ o que buena de vida es en el sur.

* Los errores de adicion indebida del articulo:

(107). *L e gusta viajar y nadar no le gusta_la trabgjar.
* Los errores de seleccion:

(108). *En el tiempo de invierno es lo mds largo de cuatro estaciones.
* Los errores de orden:

(109). *No es tan fuerte como que lo imagenabas.

Los tipos de errores en el valor recategorizador
1;4,35%

4;17,39%
10; 43,48%

5;21,74%

3;13,04%
M Errores de omisién M Errores de seleccién i Errores complejos
M Erroes de adicidn M Errores de orden

Grafico 54. Los tipos de errores en el valor recategorizador

De acuerdo con el Grafico 54, los errores de omisién forma la parte mas
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potente: el 44% de la totalidad. Los errores complejos, los de adicion y los de
seleccion constituyen la segunda potencia, que ocupan el 24%, el 16% y el
12%, respectivamente. Y, ademas, se encuentra un error de orden. En el

siguiente grafico, exponemos la distribucién de estos errores en los cuatro

niveles:
Los tipos de errores en el valor recategorizador
B2
B1
A2
Al
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Al A2 B1 B2
M Errores de omision 50,00% 45,45% 25,00% 50,00%
M Errores de seleccion 25,00% 18,18% 0,00% 0,00%
Errores complejos 0,00% 18,18% 75,00% 0,00%
M Errores de adicidon 25,00% 9,09% 0,00% 50,00%
M Errores de orden 0,00% 10,00% 0,00% 0,00%

Grafico 55. Los tipos de errores en el valor recategorizador

en los diferentes niveles

De acuerdo con el Grafico 55, los errores de seleccion y orden desaparecen
desde el nivel B1. En cambio, los errores de omision siempre constituyen una
parte importante de la totalidad de fallos (el 50% en los cursos A1y B2; el
45.45% en los curso A2 y el 25% en el B1); algo que coincide con los datos
obtenidos cuando analizabamos los valores (in)definidos del articulo. La

proporciéon de los errores complejos y de adicidbn no presenta notables
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descensos en los cuatro cursos, sino que visitan a los alumnos con una
frecuencia considerable en el nivel B. Suponemos que eso tiene que ver con
los intentos mas intensivos que realizan los alumnos de nivel mas alto,
empleando estructuras mas complicadas, para construir hipotesis sobre el
funcionamiento del articulo. A fin de revelar la verdadera situacion y describirla

con precision, vamos a hacer un analisis mas detallado a continuacion.

Las combinaciones mas comunes entre el articulo y los elementos cuyo
nucleo no es un sustantivo abarcan

—articulo + adjetivo

(110). *En el tiempo de invierno es lo mds largo de cuatro estaciones

—articulo + preposicién + adverbio/sustantivo

(1) *prefiero el clima que estd seco como Esparia, creo es mds comodo que lo de Taiwai.
—articulo + oracion de relativo

(112). *[.] tengo un caso raro lo que te hablo.

—articulo + pronombre posesivo

(113).1...] la gente no piensa que los chicos guapos la tengan como la mia,

—articulo + infinitivos

(114). * L e gusta viajar y nadar no le gusta_la trabgjar....

A continuacién, vamos a examinar desde este angulo los problemas del valor
recategorizador del articulo. En las siguientes dos tablas, exponemos la
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cantidad de los errores y los aciertos en las combinaciones mas frecuentes en

este valor:

articulo + . .
) o articulo + articulo + .
articulo + preposicion + ” articulo +
o . oracion de pronombre e
adjetivo adverbio/susta . . infinitivos
. relativo posesivo
ntivo
Al 1 2 0 0 1
A2 8 2 0 0 1
Bl 1 0 3 0 0
B2 2 0 2 0 0

Tabla 41. Errores en las combinaciones mas frecuentes

el valor recategorizador

articulo + . .
) o articulo + articulo + .
articulo + preposicion + N articulo +
o . oracion de pronombre .
adjetivo adverbio/susta . : infinitivos
. relativo posesivo
ntivo
Al 3 0 2 0 0
A2 0 1 1 0 0
B1 2 0 1 0 0
B2 7 1 3 1 0

Tabla 42. Aciertos en las combinaciones mas frecuentes

el valor recategorizador
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El Grafico 56 muestra el porcentaje de errores en relacion al uso de cada

combinacioén en los cuatro niveles:

Porcentaje de errores en las combinaciones en el valor recategorizador
en los diferentes niveles

100,00%

90,00%

80,00%

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Art. + adj.

Art.+
prep.+adv./sust.

Art.+
ora.relativa

Art.+
Pron.posesivo

Art.+infinitivo

mAl

25,00%

100,00%

0,00%

0,00%

100,00%

mA2

100,00%

66,67%

0,00%

0,00%

100,00%

mB1

33,33%

0,00%

75,00%

0,00%

0,00%

0,00%

40,00%

0,00%

0,00%

m B2 22,22%

Grafico 56. El porcentaje de errores en las combinaciones en el valor recategorizador

en los diferentes niveles

Observando el Gréfico 56, el porcentaje de errores en la combinacién articulo
+ adjetivo no experimenta descensos notables en los cuatro niveles: en el A1,
los alumnos comete un error cada cuatro veces que usan esta estructura; en
el A2, este indice alcanza al 100%; en el B2, la proporcién de error sigue
rozando el 22,22%. A nuestro entender, en el caso de arficulo + adjetivo, la
regla aparentemente sencilla estimula a los alumnos a que formulen hipétesis

con esta estructura. Sin embargo, la estrategia de simplificacién les conduce a
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cometer errores. En realidad, hay muchas restricciones en la aplicacion de
esta norma: la diferenciacion de género, de numero y de los dos tipos de

articulo (el neutro y el (in)definido).

La combinacion articulo + oracion de relativo empieza a emplearse con mas
frecuencia desde el nivel B1, lo cual conlleva una mayor posibilidad de
cometer errores. No se encuentran errores en esta estructura en el nivel A,
pero se registra una proporcion del 75% en el B1 y del 40% en el B2.
Consideramos que esta expresion trata de un tipo de sustantivacion bastante
complicado para los alumnos chinos. En las primeras etapas del aprendizaje,
estos no se atreven a aventurarse a utilizarlos. Cuando llegan a los niveles B1
y B2, empiezan a construir y verificar sus hipotesis sobre el uso de esta
estructura; sin embargo, la interferencia de la LM (por ejemplo, la traduccién
directa de L1, la analogia con el sustantivador “#J-de” de chino),’°! asi como
los factores intralinguales (la hipercorreccion, la hipergeneralizacion, etc.) dan

origen al elevado porcentaje de errores en esta estructura.

Por el contrario, en las combinaciones articulo + preposicion +
adverbio/sustantivo y articulo + infinitivos, los alumnos chinos se equivocan

menos cuando disponen de mas conocimientos: desde el nivel B1, no se

' En chino,“#Y-de” puede utilizarse después de los elementos no nominales para convertirlos en
factores sustantivados. (Véase Apartado3.2). La interferencia de este elemento en el espaiol la

analizaremos con mas detalle en el siguiente capitulo.
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detectan errores en estas dos estructuras. Esta situacion pone de manifiesto
que el mayor obstaculo para resolver el problema del valor recategorizador se

deriva de las combinaciones articulo + adjetivoy articulo + oracion de relativo.

4.5.1.6.2. Aplicacion del criterio etioldgico en los errores en el valor

recategorizador

Las palabras co-categéricas y la forma cero de sustantivacion (Parte |,
Apartado 3.2) en chino siembran confusién en la mente de los aprendices y
les impiden, junto con el entendimiento limitado sobre el valor de
recategorizador del articulo, realizar una seleccién correcta entre diversos
articulos o juzgar acertadamente si es necesario emplear el articulo. En el
siguiente grafico, podemos examinar la situacion general de la interferencia en

los errores en este valor:

Errores de interferencia Vs. Errorres de desarrollo
Valor recategorizador

11;47,83%

12;52,17%

M Errores de interferencia M Errores de desarrollo

Grafico 57. Errores de interferencia Vs. Errores de desarrollo
Valor recategorizador
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La interferencia de la lengua materna conduce a los alumnos directamente a
los errores de omision, que representan casi la mitad del total de los errores
en el valor recategorizador. El 52,17% restante resulta de una accion comun
entre la influencia de L1 y el desconocimiento de la lengua meta. Vamos a ver

unos ejemplos:

-Errores de omision:

(115). *creo que para mi mejor es hacer muchos ejercicios de gramatica. ..

El error de (115) es resultado de una traduccion directa de la lengua materna.
dado que en chino, los adjetivos pueden aparecer en la posicidon de sujeto
como si fueran sustantivos.

(116). * _habla con su madre en espanol para practicar que ha aprendido en la clase..

El error de (116) se debe a la posible equiparacién entre el sustantivador “#J
-de” del chino y ‘gque”del espanol.
-Errores complejos:

7.* .aprender espariol es lo que mas importante.

El error de (117) puede tener origen en la falsa analogia entre “#J-de” del
chinoy /o que”del espainol o deberse a hipergeneralizacién del paradigma 7o

”

que”.

El valor recategorizador del articulo resulta ser la funcion menos accesible
para los alumnos chinos, quienes se pierden con facilidad y toman decisiones
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arbitrarias sobre el empleo o no del articulo por influencia directa o indirecta
de la lengua materna y por las combinaciones diversas del articulo con los
elementos no nominales en este valor. Para allanar esas dificultades, es
aconsejable prestar especial atencion a los casos articulo + adjetivoy articulo
+ oracion de relativo, dado que son los mas problematicos y los que mas

tendencia presentan a la fosilizacion para los aprendices chinos.

4.5.1.7. Errores en las expresiones fijas en los diferentes niveles

A diferencia de los otros tipos de sintagmas, las expresiones fijas disponen de
su propia regulaciéon sobre el uso o la ausencia del articulo. En las
redacciones de los alumnos, destacan las expresiones temporales (ej, por la
manana) y las locuciones (ej. a veces) por su aparicion repetida en el corpus.
A continuacion, vamos a observar la situacion de empleo del articulo en estos

dos tipos de sintagmas.

4.5.1.7.1. Los errores en las expresiones temporales

Los SSNN que indican la hora, los dias de la semana, los tres espacios de
tiempo del dia, etc. ocupan una gran parte de los usos correctos del articulo,
dado que el uso del articulo en las expresiones temporales tiene mucho de
forma fijada léxicamente y poco de regla gramatical productiva:

(118).[...] me levanto a las nueve por la mafiana.
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(119). Los domingos por la mafiana cuando hace calor

(120).1...] en verano vamos a la playa [...]
En la Tabla 43, exponemos la cantidad de errores y aciertos de las

expresiones temporales en cada nivel:

Al A2 Bl B2 Total
Errores 13 10 0 1 24
Aciertos 63 122 10 15 210
Porcentaje de
17,11% 7,58% 0,00% 6,25% 10,26%
errores

Tabla 43. Errores y Aciertos de las expresiones temporales

De acuerdo con Fernandez (1995: 149), cuando las restricciones de las reglas
que rigen el uso de determinada estructura son nitidas, “con unas
combinatorias y contextos simples y claros”, no suelen dar origen a los errores
fosilizables. El Grafico 58 muestra con claridad el progreso notable de los

alumnos:
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Grafico 58. El porcentaje de errores en las expresiones temporales

De acuerdo con el Grafico 58, desde el nivel A2, se van desvaneciendo los
errores en los SSNN de referente de tiempo, dado que en el proceso de
aprendizaje de los alumnos chinos, el empleo conveniente del determinante
en estos grupos nominales depende mas de la memorizacion mecanica de los
componentes (lo mismo ocurre en los casos de locuciones) que de la

comprension de la funcidn que desempena el articulo.

45.1.7.2. Los errores en las locuciones

Las locuciones no son siempre la suma del significado normal de los
componentes. Por ejemplo:

(121). *[...] a los menos puedes saber un resultado

En (121), la forma correcta por /o menos denota una excepcidn, asi que la
interpretacion del sintagma con /o no corresponde a su denotacion normal.
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(122).1...]1 a la vez tomar el té.

En (122), a /a vez significa simultaneamente. Y el empleo de /a no respeta las
reglas de uso de los articulos definidos, ya que el referente del SN no cumple
la condicidn de unicidad.

Y esta caracteristica surte efectos inevitablemente en el proceso de
aprendizaje por parte de los alumnos chinos, dado que el empleo del articulo
en estas expresiones no sigue ciertas normas, mas bien es aceptado como
practica comun. Los alumnos no pueden juzgar el uso del articulo en estas
expresiones fijas segun los criterios ordinarios sino que deben acudir a la
memorizacidén. A continuacion, vamos a examinar la situacion concreta de la
adquisicion del articulo por parte de los alumnos chinos en las locuciones. En

la Tabla 44, se muestra la cantidad de los errores y los aciertos en estas

estructuras:
Al A2 B1 B2 Total
Errores 1 3 2 0 6
Aciertos 18 12 10 17 57
Porcentaje de
5,26% 20,00% 16,67% 0,00% 9,52%
errores

Tabla 44. Errores y aciertos en las locuciones

En comparacién con los errores en los diferentes valores del articulo que

hemos estudiado antes, los que aparecen en las locuciones muestran un
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aspecto peculiar: la probabilidad de cometer errores no desciende con el
desarrollo de competencias linguisticas de los alumnos, sino que sufre
reveses en el proceso (Véase la Tabla 44). Desde el inicio, los aprendices
fallan en muy pocas ocasiones (5,26%). Sin embargo, el porcentaje asciende
de repente en el nivel A1 (20%) y se mantiene en el B1 (16,67%). Hasta que al
alcanzar el nivel B2, vuelven a comportarse bien en el empleo del articulo en

estas expresiones fijas.

No obstante, teniendo en consideracion la propiedad de las locuciones, el
andémalo comportamiento de los aprendices, en nuestra opinion, puede revelar
justamente su situacion de comprension de los valores del articulo. Como
hemos mencionado antes, la locucion es una "combinacion estable de dos o
mas términos, que funciona como elemento oracional y cuyo sentido unitario
consabido no se justifica, sin mas como una suma del significado normal de
los componentes" (Casares 1992: 170). A partir de esta definicion, es posible
plantear la hipotesis de que el empleo correcto del articulo en este tipo de
expresiones dependa mas de la memoria mecanica que de la memoria
significativa. Es decir, puesto que las locuciones son productos de la
lexicalizacion, los elementos pragmaticos pueden facilitar el entendimiento de
estas unidades, pero la memorizacidn mecanica es el grueso de las fuerzas
para conquistarlas. En cambio, en el aprendizaje de los articulos, aunque esta
también va a la cabeza de otros, la asimilacidn y comprension de los
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diferentes valores que muestran los articulos en distintas circunstancias

desempenfan el papel dirigente.

Por tanto, en el nivel A1, los alumnos se encuentran por primera vez con los
articulos y estan situados en el periodo de inicio del estudio de estas
particulas; en esta etapa, la memoria mecanica constituye el arma principal
para conocerlas. Asi que en esta etapa, los aprendices cometen muchos
errores en los diversos valores del articulo, pero muy pocos en las locuciones.
En cambio, en los niveles de A2 y B1, ellos estan afrontando el proceso de
asimilacion y comprension de las funciones de esta nueva particula; por
consiguiente, el porcentaje de uso correcto del articulo asciende en general,
pero la confusion sobre el articulo en las locuciones también crece al mismo
tiempo, dado que por un lado, el empleo del articulo en estas unidades ya no
es siempre tan razonable para ellos, y por otro lado, se usan mas locuciones
en los niveles mas altos. Y en los curso de nivel B2, los alumnos ya disponen
de un conocimiento mas profundo de los valores del articulo y son conscientes
de la peculiaridad de las locuciones, de modo que logran avance tanto en los

usos “racionales” como en los “irracionales”.

En las siguientes dos figuras, vamos a observar la posicidon que adoptan los

errores en las locuciones en el total de fallos en el uso del articulo:
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Grafico 60. Porcentaje de errores en las locuciones en relacion al total de errores

En cualquier caso, los errores del articulo en las locuciones no ocupan un
lugar prominente dentro de la totalidad de fallos (Véase el Grafico 60). No
obstante, nos transmiten informaciones interesantes sobre la adquisicién del
articulo por parte de los estudiantes chinos. Ademas, quisiéramos afadir que
el éxito que consiguen estos también puede ser aparente, dada la escasa
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cantidad de uso y la pobre variedad que cubren estas expresiones fijas en las
redacciones: en total, se detectan 63 usos, que conciernen a 21 locuciones

distintas.

4.5.2. Caracteristicas de la adquisicion del articulo por parte de los alumnos

chinos

En este momento, ya podemos intentar contestar a las cuatro preguntas que
planteamos en el apartado Objetivo del estudio y Metodologia, a saber:

1) ¢ Qué valor del articulo plantea mas dificultades a los estudiantes chinos?
2) ¢, Qué tipo de errores cometen mas dentro de cada funcion?

3) ¢ La lengua materna afecta mucho al uso del articulo?

El valor de (in)definitud y los SSNN escuetos constituyen dos de los
problemas principales de los alumnos chinos (véase el Grafico 61), sobre
todo los errores en la funcién de (in)definitud, que rozan el 50% (el 50,83%)
del total de fallos relacionados. El valor de indicador de género y numero
causa muchos errores entre los principiantes. Sin embargo, los
aprendices lo comprenden con mucha rapidez, dado que en los cursos del
nivle B2, el porcentaje de errores se ha reducido hasta el 0,39%. (véase la
Tabla 35). El valor posesivo y el valor genérico del articulo, como dos de

los valores mas vinculados con el del (in)definitud, merecen una mayor
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atencion, ya que la comprension de estos valores por parte de los
alumnos queda en la superficie: en el nivel B2, el indice de errores en la
funcidn posesiva sigue manteniéndose en el 10,53%, y el en la genérica
alcanza el 13,04%, porcentajes mas elevados que el en el valor de
(in)definitud (7,82%). Por ultimo, el articulo con funcion recategorizador
resulta ser problema menos conquistable para los alumnos chinos (véase
la Tabla 30), dado que en el nivel B2, los alumnos todavia cometen un
error cada cuatro veces que los emplean. Tomamos en consideracion la
frecuencia de empleo de cada valor, los errores relacionados con los
SSNN escuetos, que incluyen tanto los errores en los SSNN escuetos
como una gran parte de los errores en el valor de (in)definitud, el valor
genérico y el valor posesivo (véase la Tabla 34), suponen la inmensa
mayoria del total de confusiones. Por tanto, sintetizando los dos indices
(la proporcién de errores y la de aparicion, véanse el Grafico 62 y el
Grafico 61), el valor de (in)definitud y los SSNN escuetos ponen el
obstaculo mas tremendo al uso correcto del articulo por parte de los

alumnos chinos.

En el Grafico 61, se exponen la cantidad y el porcentaje que ocupan los
errores que se distribuyen en los diferentes valores del articulo y los

sintagmas sin determinantes:
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Grafico 61. Errores en los diferentes valores del articulo

En el Grafico 62, se puede observar el porcentaje de errores en relacion al uso

de los SSNN con articulo de cada valor y los SSNN escuetos:
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Grafico 62. Porcentaje de errores en los diferentes valores
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En el valor de (in)definitud, asi como en el posesivo y el genérico, la
omisién inconveniente del articulo definido origina mas de la mitad de los
errores que cometen los estudiantes chinos (sobre todo en la funcion
genérica, ocupa el 83,33%), mientras que en el valor de los SSNN
escuetos, los errores de adicion del articulo definido constituyen la
confusién imperante. Eso es, en los valores semanticos, el empleo o no
del articulo suscita mayor dudas entre los aprendices y, por ello, la clave
para resolver la cuestion de esta particula radica en ilustrarles los sentidos
implicados que otorga el articulo a los SSNN escuetos en castellano. En el
valor de indicador de género y numero, los alumnos se equivocan mas en
la concordancia de género; y en el valor recategorizador, los errores de

omision indebida cobran mayor importancia.

La interferencia de la lengua materna es la principal fuente de problemas
en el uso de los articulos y dicha influencia se manifiesta en todas las
funciones de este determinante y en los grupos nominales escuetos,
especialmente en las dudas que tienen los alumnos chinos sobre si hay
que usar el articulo: en todos los errores relacionados con los SSNN
escuetos, el 76,32% de los errores nace de la interferencia de la LM.
Ademas, en el valor de (in)definitud, el 84,15% de los errores vienen de la
interferencia de la LM; este indice asciende hasta el 91,67% en el valor
genérico; y en el valor posesivo, se mantiene en el 53,85%. Incluso en el
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valor recategorizador, la interferencia de la L1 también provoca casi la
mitad de los errores. Por tanto, a los estudiantes les ayudara
considerablemente el conocimiento de las diferencias que existen entre

los dos idiomas al expresar un mismo valor.

257



258



CAPITULO V. ANALISIS DE LOS ERRORES DE INTERFERENCIA

En este capitulo, nos centramos en los errores de interferencia que hemos
identificado (Véase la Parte II, Capitulo IV) y vamos a intentar explicar sus
origenes a partir de la influencia de la lengua materna del estudiante chino. Es
decir, vamos a intentar probar que en buena medida las dificultades que los
estudiantes de origen chino muestran ante el empleo del articulo en espaiiol

son debidas a fendmenos de transferencia desde la lengua materna.

5.1. ¢Qué aporta un analisis de errores?

M. Burt, H. Dulay y S. Krashen (1982) apuntan algunas de las ventajas del
tratamiento de errores para la linglistica aplicada, en particular, para la
ensefanza y aprendizaje de segundas lenguas. Para estos autores, el

tratamiento de errores:

a. Ha supuesto una importante aportacién en el campo de la linguistica
aplicada;

b. Ha cambiado la visidn sobre los errores: de ser considerados algo
negativo, han pasado a ser factor provechoso y paso inevitable en el
proceso de aprendizaje;

c. Revela las areas con mayor dificultad en el camino de adquisicion de
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una nueva lengua y, de este modo, sirve a modo de sefal de trafico
para que los profesores puedan saber dénde se encuentran los
alumnos y para que los investigadores conozcan las estrategias que
utilizan los estudiantes;

d. Crea una jerarquia de dificultades, clarificando las caracteristicas
propias en la ensehanza,;

e. Proporciona material didactico y, al mismo tiempo, revisa el disponible
y reflexiona acerca de las imperfecciones;

f. Construye pruebas para determinados objetivos y niveles.

Ahora ya tenemos una idea sobre los métodos que emplea el idioma chino
para realizar las funciones que atiende el articulo en espanol (Véase la Parte |,
Capitulo IIl). Dada la considerable diferencia que existe entre las dos lenguas,
no es sorprendente el hecho de que los alumnos chinos cometan muchos
errores en relacion con esta categoria. En este capitulo, vamos a intentar
explicar el origen de dichos errores, buscando las fuentes de estos errores en

la lengua materna.

5.2. Tratamiento de los errores de interferencia

La lengua no es un simple conjunto de combinaciones de signos, sino que

refleja la mentalidad que esta escondida detras del cédigo (Casado Velarde
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1988; Diaz Rojo 2004). El ser humano suele comparar primero un concepto
desconocido con otro relacionado, pero distinto, para encontrar el caracter
general y captar la médula de dicha entidad.'02 En consecuencia, si en el
proceso de ensefanza, los docentes de ELE pueden indicar la disparidad
entre el chino y el espanol para expresar un determinado sentido o un
determinado papel sintactico, los alumnos conseguiran realizar la apropiacion

de la segunda lengua con mas facilidad.

5.3. Los errores de interferencia en el articulo

Fernandez (2002) seinala en el XI Encuentro Practico de Profesores ELE:

Ante una necesidad de comunicacién, cuando se percibe el problema, aparte de
las posibles instrucciones didacticas, el aprendiz intenta formar una hipétesis, a
partir de los datos de que dispone; si la oposicion en cuestion funciona en la LM,
se comprueba la cercania o la distancia de las reglas que marcan la oposicion
en cada lengua. Estas primeras hipétesis funcionan bien, pero producen al
mismo tiempo las tipicas hipergeneralizaciones (regularizaciones de paradigmas,
analogias, ignorancia de las restricciones, influencia de la forma menos

marcada) [...]

Las confusiones por la interferencia de la lengua materna constituyen la parte
mas numerosa de los errores del articulo (Véase la parte I, Capitulo IV). Por

consiguiente, resulta necesario averiguar en forma detallada las causas de

' En el clasico de los cambios (£ £2,Yi Jing, escrito en el siglo XVI o Xl a.C.), el inferencia-concepto

(LEZEBRSR) ya esta registrado y se considera como un método importante de pensamiento.
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estas transferencias negativas.

5.3.1. Errores por la interferencia del orden de palabras del chino

Existen profundas diferencias entre espafnol y chino a la hora de organizar una
oracion: el castellano admite variaciones importantes relativas al orden de
palabras, mientras que las oraciones chinas muestran una tendencia a ser
abiertas y la lengua aparece como un idioma de codificacién directa. Mejor
dicho, se trata de un idioma que actua, en relaciéon con el orden oracional,
segun el principio iconicidad (/conicity Principle): “Chinese [...] presentes an
Interesting case where the word orden corresponds the thought flow in a
genuinely natural way’ (Dai 1985: 64).103 Dicho principio se muestra en la
lengua china en siete subprincipios,’%4 y en este estudio nos interesa sobre

todo el que marca que la informaciéon conocida procede a la informacién

103 . ; .
Por ejemplo, en la frase (18), hemos visto este ejemplo:

wE, K EIN I

Baba venir huésped particula aspectual

Baba, viene (un) huésped / vienen (unos) huéspedes.
El emisor prefiere abandonar el sujeto para mantener la posicion posverbal de la informacion
nueva.
10% ) o5 siete subprincipios son los siguientes (Li 2004):
. Principio de secuencia temporal (The Principle of Temporal Sequence); 2. principio de alcance
temporal (The Principle of Temporal Scope); 3. principio de conjunto antes de parte; 4. principio de
elementos modificativos antes de elementos principales; 5. principio de oracion subordinada antes

de oracién principal; 6. principio de elementos relativos antes de elementos absolutos; 7. principio

de informaciones conocidas antes de informaciones nuevas.
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nueva. Es decir, hay que anteponer las informaciones conocidas a las nuevas.
Dicho de otra manera, el orden informacion dada-informacion nueva es un
principio general bastante universal. La diferencia consiste en que el orden en
chino tiene una funcién gramatical (anteposicion-definido,
posposicion-indefinido), mientras que en espafol el orden va acompanado de

otros mecanismos gramaticales, como por ejemplo, el articulo.

De acuerdo con Li Tianmu (1981), el tema o topico ofrece informaciones
viejas, 105 conocidas o identificables, y el resto de la frase introduce
informaciones nuevas para dar explicacion a aquellas. En consecuencia, el
tema suele aparecer en el puesto inicial de la oracibn mientras que el
comentario ocupa el lugar del verbo y la posiciéon posverbal (Parte |, Apartado

3.3.1.2).

Por tanto, en comparaciéon con el castellano, el orden desempefia un papel
fundamental y mas destacado en la determinacion de los sustantivos en chino

(Parte I, Apartado 3.3.1).106 De ahi que una gran parte de los errores en el

' De acuerdo con Givén (1990: 902):

“...topic is a relevant functional notion only at the discourse level, minimally at the chain or
paragraph level. Put plainly and in operational terms, the topic is only ‘talked about’ or ‘important’
if it remains ‘talked about’ or ‘important’ during a number of successive clauses.”

1% En espafol, el orden también ejerce efecto en el empleo del articulo en castellano, aunque de
manera menos frecuente. Por ejemplo: los sujetos sin determinacion solo suelen ser posibles con

verbos inacusativos que seleccionan sujetos que se comportan como OD. En estos casos, la
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valor de (in)definitud tengan origen en el orden de chino. Vamos a observar

primero el siguiente par de frases:

(123). *F Economia de aqui no es muy bueno.

(124). * es ciudad de frontera.

Estas dos frases, si las miramos por encima, parecen cometer dos errores
totalmente distintos: en (123) falta un articulo definido en el sujeto mientras
que en (124), se omite el indefinido una en el atributo. No obstante, los dos

tienen un mismo origen: el orden de palabras en chino.

En (123), el sustantivo economia es el topico discursivo de la oracion y ha sido
modificado por el sintagma preposicional de aqui, por lo tanto, el estudiante lo
pone en la posicion inicial y cree que ya lo ha convertido en un nombre
definido. No obstante, en espafol, el sujeto apenas aparece sin
determinacion, 97 especialmente en posicidn preverbal, asi que la oracion
(123), exige un articulo definido para indicar la definitud del nombre economia.
Por razones similares (Apartado 3.3.1.1), en la oracién (124), el alumno omite

el articulo indefinido que debe aparecer antes de ciudad, consideran que la

anteposicion es rara: salen coches, € coches salen.
19 Se permite el uso de los SSNN escuetos como sujeto en castellano cuando se encuentran con
los verbos inacusativos o en estructuras pasivos. Sin embargo, en estos casos, estos grupos

nominales suelen aparecer en la posicion posverbal.
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informacion transmitida por el nombre es nueva y la propiedad del referente
nuevo ya se ha implicado en la posicidon posverbal. Ahora bien, el error en la
(124) a lo mejor también tiene que ver con el hecho de que en chino el

numeral “ —-uno” se pueda suprimir al marcar el estado indefinido del
sustantivo que acompafna (Apartado 3.3.2). Las partes subrayadas de las
siguientes dos oraciones reciben la misma interpretacién: la posicidn

posverbal indica que el sintagma nominal (con numeral: “ —Z&%” o sin

numeral: “Z&%” ) tiene referencia indefinida.

(129.2, & % 7 - # %o

Yo comprar particula aspectual un(a) clasificador libro

He comprado un libro.

b. & % i #% %o

Yo comprar particula aspectual clasificador libro

He comprado un libro.

El orden de la lengua materna ejerce una influencia intensa en los estudiantes
chinos a la hora de usar el articulo. Dicha influencia se refleja claramente en
las construcciones superlativas. En espafol, los SSNN superlativos “denotan
la entidad caracterizada por una propiedad en maximo grado y por tanto,
imponen la unicidad del referente” (Leonetti 1999a: 800) y “son expresiones
en las que las condiciones impuestas por el contenido descriptivo sobre el

posible referente adquieren un peso decisivo, por lo que es posible usarlas
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para aludir a entidades hipotéticas sin que ello implique que el hablante esté
en condiciones de senalarlas o identificarlas” (Leonetti 1999a: 860). No
obstante, en chino estos SSNN pueden tener una interpretacion evaluativa y
aparecen en el puesto preverbal si desempenan el papel de toépico o en la
posicion posverbal si se comportan como argumento o comentario. Vamos a

ver el siguiente grupo de errores:

(126). *Yo pienso que la pelicula Avatar es mejor pelicula de amor.

(127). * Un parrafo que me gusta mds en este libro es: “Perdemos el control de nuestras

vidas, y éstas pasan a ser gobernadas por el destino. Esta es la mayor mentira de

mundo.”

En estas dos frases, es imprescindible el uso de articulo definido antes de los
sustantivos peliculay parrafo, debido a que se trata de los SSNN superlativos.
Sin embargo, en chino, estos SSNN pueden desempefnar el papel de
comentario o argumento después del verbo sin necesidad de acudir a ningun
determinante. Este es el caso de la oracion (126). O también pueden referir a
la existencia del referente mediante el numeral “—-urn”, pero funcionan como

topico en el puesto inicial de la oracidén.198 Este es el origen del error de la

1% Liy Thompson (1975: 174-177) incluso consideran que los SSNN con “ —uno” que aparecen
en la posicion inicial de la frase deben interpretarse como definidos. Por ejemplo:

A2 - A ~ 2 A% X/

Mira, un(a) clasificador persona estar techo encima

Mira, una persona esta en el techo!
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oracion (127).109

A veces, el orden del chino ejerce una influencia tan profunda que los alumnos
chinos no pueden contrarrestarla aun cuando tengan bastantes conocimientos

del valor de (in)definitud del articulo. Observemos las siguientes dos frases:

(128)-*Por eso cuando naci, les dijeron que el nombre con 35 trazos me traeria buena
suerte y viviria bien
(129)-*Sobre la chica nueva, verte a preguntarle! [.-]

yo que tu no perderia tiempo a esperar mds, a los menos puedes saber un

resultado.

En la frase (128), como el verbo de la oracion principal es de diccidn, el sujeto
de la subordinada se convierte en el topico.!10 Por ello, el alumno utiliza el
definido antes de nombre para mostrar este rasgo. No obstante, dicha
tendencia no existe en espanol.’" Puesto que es la primera vez que se

menciona, nombre exige una determinacion indefinida. En cuanto a la frase

En esta frase, el SSNN “ — A A-una persona” es el topico de la frase y lo podemos considerar
como un sintagma determinado.

1% En la frase (127), no podemos excluir la posibilidad de que el error esté en el uso incorrecto de
mds en lugar de mucho.

110 ., . :
Véase los ejemplos de la cita 79.

111 . : « . : - :
Véase Leonetti (1999a: 853): “[...] el espanol no presenta ninguna restriccion gramatical
contra la presencia de sujetos preverbales indefinidos”. Nos da también unos ejemplos:

Me parece que una rueda esta pinchada.

Un amigo al que suspendieron en tercero es ahora un alto cargo del ministerio.
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(129), para los estudiantes chinos, el sustantivo resulfado introduce
informacion nueva y forma parte de los argumentos, asi que es colocado en la
posicion posverbal con el marcador de indefinitud “—-ur’. No obstante, en
castellano, el resultado resulta accesible e identificado en el contexto. Por

tanto, exige el empleo del articulo definido.

5.3.2. Errores por la falsa analogia formal y semantica

Entre los dos idiomas, el espafnol y el chino, puede encontrarse algunas
estructuras aparentemente similares. No obstante, imponen restricciones
diferentes de uso. Una parte de los errores en el valor de (in)definitud se
producen por una analogia inconveniente entre la lengua meta y la lengua
materna. Dentro de este tipo de fallos se destacan la confusion en las
siguientes situaciones:
a. los SSNN que denotan los lugares, entidades, etc.;
La Universidad de Barcelona, La avenida Diagonal
b. los sintagmas complementos del sustantivo introducido por la preposicion
de;
el apellido de los chinos
c. los SSNN definidos sin mencion previa del referente, o sea, los usos ni
anaféricos ni deicticos del articulo determinado;
No puedo ir a la oficina mariana
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d. los SSNN en los atributos y las oraciones existenciales;
Es profesor; Hay dudas
e. los SSNN genéricos y las oraciones con verbos de actitud afectiva;

Los esparnoles son muy amables,; Me gustan los esparioles

f. los SSNN con fodo;

fodos los esparioles; fodo el mundo

g. los SSNN de posesidn inalienables, de parentesco o que designan objetos
en la esfera personal,;
Me duele /a cabeza.

h. los SSNN sustantivados.

Aprecia lo que tienes.

5.3.2.1. Errores por la falsa analogia entre los SSNN que denotan los lugares y

entidades

En espanol, se emplean con mucha frecuencia dos procedimientos para
denominar un lugar: la union directa de un sustantivo con otro elemento
nominal (ej. /a Plaza Catalunya, lo llamaremos el modelo «A B») y la union
mediante la preposicion de (ej. /la Plaza de Catalunya, lo llamaremos el
modelo «A de B»). El referente de estos grupos nominales se identifica por
medio de la participacion de B y, por tanto, exigen un articulo definido. En
cambio, en chino, al dar nombre a los lugares, las festividades, las

instituciones, etc., suele utilizarse el modelo «A B» (pero en orden distinto: A
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representa el nombre que lo identifica y B es el nombre de la especie) y se
consideran las dos partes como un nombre propio entero como los
antropdénimos. Por ejemplo:

(130). g % Iy

Pekin universidad

La Universidad de Pekin

Veamos dos ejemplos:

(131). *Estaba estudiando en J instituto de China y ahora estudia espanol en <Jidioma

escuela oficial.

(132). *cerca de su casa hay una plaza, es & Plaza Maragall.

Observando estas dos oraciones, la ausencia del articulo definido en /nstituto
de China, idioma escuela oficialy Plaza Maragall se debe a la analogia de los
SSNN que denotan los lugares o entidades del espanol con los del chino,
utilizandolos como si fueran nombres propios. Y el error de orden en el
sintagma /dioma escuela oficial también tiene que ver con la imitacion del

orden de este tipo de SSNN en chino.
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5.3.2.2. Errores por la falsa analogia entre la particula “#%-de” y la preposicién

de en los sintagmas complementos del sustantivo

Otro tipo de interferencia frecuente ocurre en los sintagmas complementos del
sustantivo introducido por la preposicidn de. Vamos a ver un par de oraciones
primero:

(133). * No le gusta mucho el pueblo donde vive, es que no esta bien comunicar y muy

tranquilo, le gusta vive en el centro de &J cuidad.

(134). * En Taiwan, como usamos chino tradicional, para muchos adivinadores, Los trazos

de @ cardcter tradicional siempre tienen sentidos, que vienen de Yiching.

En la oracién (133), el alumno ha logrado hallar correctamente la definitud del
SN por uso anaférico asociativo y pone el articulo definido antes de centro, y
también lo hace con pueblo, pero ¢ por qué no hace lo mismo con el sustantivo
cludad si este también es identificable? y ¢ por qué no omite el definido antes
de centro en vez de ciudad? En la oracion (134), el alumno ya sabe poner el
definido antes del SN que aporta informacion identificable, a pesar de que
encabeza la oracion. No obstante, pierde el definido de caracter tradicional. Lo
curioso es que los dos estudiantes que, evidentemente, ya disponen de un
buen conocimiento sobre el articulo cometen un error muy parecido en el
sintagma preposicional de + SN. Hemos mencionado en §3.3.1.4: los
sintagmas preposicionales no se someten a las reglas de orden. Esto es, los

sintagmas preposicionales se comportan con mucha flexibilidad en chino. No
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podemos juzgar el estado de determinacion del sustantivo de acuerdo con su
posicidon, sino a partir del contexto en caso de que no lleve indicadores
explicitos. Sin embargo, esto no parece ser el origen de los errores en estas
dos oraciones, dado que en (133), ya se ha usado el articulo en el sintagma
preposicional en + SN, o sea, ya ha salvado este obstaculo. Por lo tanto,

creemos que la verdadera dificultad estriba en el SN.

En chino, los sustantivos, los adjetivos, los verbos, los pronombres, los
cuantificadores, e incluso las frases pueden emplearse para modificar el
sustantivo. En principio, existe una palabra auxiliar “ #7-d¢€’, ubicada al final de
estos elementos, que puede servir como marca de modificador de los
nombres: SN'12= Modificador + (“#9-de”) + Sustantivo.''3 Cuando aparecen
varios complementos, los modificadores de categoria nominales suelen
situarse en la posicion mas cerca del sustantivo como complemento mas
importante e intimo y, con frecuencia, llega al extremo de fusionarse con el
sustantivo. Mientras que los otros elementos determinantes: los posesivos, los
demostrativos, los numerales y demas, suelen ser colocados ante toda la

combinacion nombres + (“#7-de”) + sustantivo nuclear. Por ejemplo:

112 L . . o
Los elementos modificativos los ponemos antes del nicleo del SN segtn el principio 4.

"2 En chino, a veces, la palabra indicador “ ///-de” puede omitirse y los elementos no adjetivales

puede modificar el sustantivo directamente.
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(138). & M % AF (&) S F3
mi aquel'” clasificador  aula (palabra auxiliar) llave

la llave del aula que tengo

Y, casualmente, esta particula “#J-d€” tiene una pronunciacion muy parecida a
la preposicion espainola de, desempefa una funcion bastante similar y ocupa
la posicidn entre dos nombres en estos casos. De ahi que los alumnos chinos
puedan colocar un articulo antes del nucleo del SN para indicar su estado de
definitud sin problema, pero por interferencia linglistica no insertan otros
elementos entre la combinacion de + sustantivo, que suelen constituir el

modificador mas cerca del sustantivo.

5.3.2.3. Errores por la falsa analogia entre los demostrativos

Otro tipo de error corriente es la sustitucion de los articulos definidos por los

demostrativos. Un ejemplo lo tenemos en (136):

(136). *Gracias por tu carta. Lamento que estés muy triste. Yo, en tu lugar, olvidaria a

Eva. Me parece que ella no es tu princesa. Me interesa mucho esta chica nueva.

Cuéntame cémo es la chica [...]

De acuerdo con Leonetti (1999a: 801): “los demostrativos no comparten con el

articulo los usos basados en conocimientos especificos o generales y no

' En chino, el posesivo puede coexistir con el demostrativo.
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ligados a la situacion inmediata”. Esta oracion fue tomada de un escrito que
contesta una carta en la que se habia mencionado a la chica nueva, por tanto,
los dos interlocutores saben de quién estan hablando. Sin embargo, en este
mensaje de respuesta, es la primera vez que aparece este personaje. De ahi
que solo el articulo definido sea capaz de permitir la accesibilidad del
referente aludido y el demostrativo esfa no pueda cumplir esta tarea. Pero en
la lengua china, los demostrativos si que poseen este valor. Por eso, no es

extraino que cometan este tipo de error los estudiantes chinos.

5.3.2.4. Errores por la falsa analogia entre el numeral “ —un” y el articulo un

El chino no cuenta con el articulo indefinido, pero la existencia del numeral *“ —
-un” contribuye al uso correcto del indefinido espafol por parte de los alumnos
chinos en la mayoria de los casos. Sin embargo, la diferencia entre los dos
elementos también da origen a errores de interferencia, sobre todo en los

atributos y en los objetos directos de los verbos existenciales.

Ante todo, vamos a observar los errores en los atributos. En espanol, “los
nombres que indican profesién, funcion, rol, clase, nacionalidad o creencia se
caracterizan por aparecer normalmente sin articulo en construcciones en las
que adscriben una propiedad a alguna entidad” y, “dejando a un lado la
posibilidad de una interpretacion identificativa, la aceptabilidad de wn en el

274



predicado nominal depende de que sea posible una interpretacion evaluativa,
preexistente o inferida” (Leonetti 1999a: 851-852). En cambio, el numeral
chino “—-un” no se cife a dichas interpretaciones en estos casos y puede
aparecer sin problema en cualquier predicado nominal, sea valorativo o no
(excepto los casos de nombres no contables). La sustitucion inconveniente de
los SSNN escuetos por el articulo indefinido un radica justamente en los
valores diferentes que posee el un de espanol y el “—-un” de chino. Un error

muy tipico lo mostramos abajo:

(137). * ella dice: ser_una madre es muy duro.

De acuerdo con Leonetti (1999a: 915), la predicacion con nombre discontinuo
en singular sin articulo se emplea para describir la propiedad de una entidad,
mientras que la presencia del articulo indica su indole clasificativa o
identificativa. En la frase (137), madre en este caso se usa para comunicar
simplemente el rol en vez de presentar una persona concreta o una
determinada clase o expresar valoracion subjetiva, dado que lo que es muy
duro es el hecho de desempenar el papel de madre. Por tanto, la participacion
del articulo definido un en esta frase se presta a confusiéon. En cambio, en
chino, la aparicion o no del numeral “—-ur’’ en este caso no acarrea un

cambio de interpretacion.
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La misma falsa analogia existe entre las formas plurales de los articulos
indefinidos uno(a)s 'y el numeral plural “ —£ o £-unos” en los objetos de los

verbos existenciales. Ahora vamos a ver un ejemplo:

(138). * Ya lo sabes, eres mi mejor amigo! Por eso, hay_unos casos solo puedo contarte!

Tengo fé en ti, estoy seguro que puedas darme unos consejos buenos!

Ayer vi a mi novio por la calle de lejos con otra chica! [...]

En espafol, el indefinido un permite dos lecturas en diferentes situaciones:
una especifica y otra inespecifica. La oracion (138) fue tomada de una carta
que escribid una chica a su amigo contandole lo que pasoé entre ella y su novio.
Por tanto, el SN con modificador, (que) solo (a ti) puedo contarte’’® debe
recibir una interpretacion especifica, que se refiere a un determinado caso.
Dado que los indefinidos poseen sentido cuantitativo y la forma plural del
indefinido unos frecuentemente se encuentra con dificultades de recibir una
interpretacion especifica (Leonetti 1999a: 842), en (138), resulta mas
aceptable el uso de unen lugar de unos. Ademas, a diferencia de los articulos
indefinidos, los nombres escuetos en plural pertenecen a las expresiones no
cuantificadas y no referenciales, y “denotan la clase de individuos que
verifican la propiedad” de ser esta especie (Leonetti 1999a: 896). Por tanto, la

forma sin determinantes, casos, también resultaria mas conveniente que la

" Las palabras entre paréntesis las afiadimos nosotros para que el error en el modificador no

obstaculice el entendimiento.
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forma con indefinido plural, unos casos, en la oracion (138), si la emisora

tuviera mas que un caso para contarle a su amigo.

En cambio, en chino, en la misma estructura, la forma plural del numeral “—
-un’, “ —£ o £-unos’ se emplea con menos restricciones y puede recibir una

lectura especifica o inespecifica. Vamos a ver el siguiente grupo de frases:

(139 a. § - % £ L Lk o

Haber un clasificador asunto yosdlo poder decir ti

b. % A £ & 2w R

Haber wunos asunto yo soélo poder decir ti

c. 4 E] & A W & B

Haber asunto yo sélo poder decir ti

La frase (139a) solo tiene una interpretacion especifica: Hay un asunto que
solo puedo decirte a ti. La oracion (139b) puede permitir dos interpretaciones
de acuerdo con el contexto: la de Hay algunos asuntos deferminados que solo
puedo decirte a ti (Lectura especifica) o la de Hay asunfos que sdlo puedo
decirte a ti (Lectura inespecifica). Mientras que en (139c), “&-asunto” también
tiene lectura inespecifica, pero con matiz diferente: Los asunfos (poco

agradables) solo te los puedo decir a ti.
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5.3.2.5. Errores por la falsa analogia entre los SSNN escuetos

En comparacion con el chino, el castellano impone restricciones mas severas
al uso de los SSNN escuetos, algo esperable al ser el chino una lengua sin

articulo. Pondremos dos frases como ejemplo:

(140). * Creo esparioles son simpadticos.

(141). * Esdudio espariol porque vivo en Esparia y, me gusta idiomas.

De acuerdo con Leonetti (1999a: 904):

Los sintagmas nominales sin determinantes no pueden aparecer en ninguno de
los contextos sintactico-semanticos en los que hay referencia a una especie o
una cuantificacion de tipo universal sobre todos y cada uno de los

representantes de una especie.

Por tanto, en la oracion (140), dado que el SSNN esparioles se refieren al
conjunto de las personas de nacionalidad espafola, se exige la aparicion del
articulo definido /os. En cambio, en la lengua china, los grupos nominales sin
determinantes tienen valor referencial y puede emplearse en este tipo de

casos sin ningun problema.

El uso de los SSNN escuetos también esta vinculado a la semantica de los

predicados (Leonetti 1999a: 905-906)

[...] los verbos de actitud afectiva, como amar, aborrecer, detestar, despreciar,

odiar y agradar, encantar, gustar, repugnar, repeler, etc. Tales verbos se
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conciben como propiedades o relaciones permanentes para los individuos que

las manifiestan y no como hechos localizables en el espacio y en el tiempo [...]

no pueden tener como argumentos sintagmas nominales sin determiantes.
Por consiguiente, no se acepta el sustantivo escueto /diomas en la oracion
(141), dado el predicado gustar. En chino, este tipo de restriccion tampoco

existe. Citamos dos ejemplos de Leonetti (1999a: 906), y los traducimos al

chino para verificar la diferencia entre los dos idiomas:

(142.3 Marla #HR B%® 115,

Maria detestar dificil tarea

Maria detesta las''® tareas dificiles.

b.Maria %k kB B E Do
Maria encantar frio chocolate

A maria le encantan el chocolate frio.

En estas dos frases, es prescindible la aparicion del articulo antes el SN en
espanol. Mientras que los SSNN escuetos de chino poseen la plena
capacidad de desempenar el papel de argumento de los verbos de actitud

afectivo.

¢ Las palabras negritas no existen en la frase original. Leonetti apunta estas dos frases como

ejemplos de error.
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5.3.2.6. Errores por la falsa analogia entre todo y “ 2", todos y “Ar&"

Otro tipo de interferencia que se prodiga con los alumnos chinos consiste en
igualar fodo con “#' y todos con “FF& . En el castellano, el cuantificador fodo
sefala “la totalidad de los valores que puede tomar la expresion cuantificada”
(Lépez 1999: 1037) y “puede regir nombres determinados o no si es singular,
y sblo determinados si es plural” (Lopez 1999: 1035), a salvo de los casos de
aditamento, en que el articulo no es indispensable en los SSNN plurales. En
chino existen dos vocablos: “AF& "y “#”, cuyos sentidos semanticos

coinciden con el de fodo.

No obstante, “ZF&" siempre se combina con los sustantivos plurales (aunque
la pluralidad no se manifiesta morfologicamente en chino) para denotar un
conjunto de entidades individuales, cuyos referentes son accesibles para los
interlocutores, pero nunca para referirse al conjunto de todas las entidades
existentes. Por ejemplo:

(143). g A
todo persona

todas las personas

Este sintagama no alude a la especie humana sino a la totalidad de personas
determinadas.
En cambio, “Z” modifica los nombres singulares y tiene valor enfatico.

Cuando se trata de un sustantivo individual, “Z’ se emplea para destacar la
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plenitud de un ente definido, o sea, todas las partes que forman el individuo
cuantificado. Por ejemplo:

(144 g A~ #R

todo clasificador mundo

todo el mundo

Cuando se trata de un sustantivo colectivo, “Z pone de relieve la integridad
de una especie especificada: todos los individuos que pertenecen a la clase
cuantificada. Por ejemplo:

(145). % A~ /\f‘_

todo clasificador  humano

toda la humanidad

Vamos a ver tres ejemplos extraidos de Lopez (1999: 1040) con su traduccion
al chino para aclarar los diferentes valores que afaden fodo, fodos, “Z" y

“BF & alos SSNN cuantificados:

(146 o # A % 2 Fa .

Todo libro particula auxiliar interesante

Todos los libros son interesantes.

b. % % % b CE

Todo clasificador  libro P auxiliar interesante

Todo el libro es interesante.
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c. ¥ A8 i% o

Libro Pauxiliar merecer leer

Todo libro merece ser leido.

En la (146a), podemos deducir que hay mas de un libro y que todos son muy
interesantes, mientras que la (146b) pone de relieve un determinado libro en
su conjunto, o en palabras de Lépez (1999: 1040), designa “todas y cada una
de las partes del libro” o “el libro en toda su extension”. En la frase (146c¢), fodo
libro se refiere a todos los libros posibles, o sea, cualquier ente que cumpla la
condicion de ser “libro”. En este caso, en chino se emplea el sustantivo
escueto para indicar la inespecificidad. Las distintas restricciones de uso

de fodo, todos, “#°y “FF&", dan origen a los siguientes tipos de errores:

(147)- * | e gusta la mdsica: el pop, el rap, el rock ... Casi todos tipos le encanta.
(148). *[_.] yo_todo dia trabgjo en la tienda

(149). * Toda la mujer es caprichosa.

En el enunciado (147), el alumno ignora el valor de definitud del articulo e
imita indistintamente la estructura china "Bf& " + sustantivo plural para
asignar al conjunto de los tipos de musica mencionados en la frase
anterior. En la oracion (148) el aprendiz copia la estructura china “Z" +
sustantivos singulares para denotar todos y cada una de las partes del
dia. El error de la frase (149) resulta un poco diferente, pero también
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consiste fundamentalmente en la falsa analogia. Por un lado, dado que
el chino no conoce la flexion, el sustantivo “ Z A -mujer’ puede ser plural
segun el contexto y combinar con “AF& . Por otro lado, el alumno iguala
erroneamente “AF& ~ con fodo, ignorando los distintos valores que

muestran fodoy fodos.

5.3.2.7. Errores por la falsa analogia entre los SSNN con determinantes de

lectura posesiva

De acuerdo con Leonetti (1999a: 809), “el articulo aparece en lugar del
posesivo en los contextos que permiten recuperar por otros medios,
gramaticales o puramente inferenciales, la informacién aportada por el
posesivo”. Es un uso muy peculiar del castellano y constituye un obstaculo
para el desarrollo de los aprendices chinos. Veamos un ejemplo:

(150). *Cuando me siento pérdida en mi vida, vuelvo a leer este libro y me orienta.

Se trata de un error muy representativo. En realidad, un articulo definido ya
permite recuperar la definitud del SN y la evidente relacion posesiva entre vida
y yo no requiere la participacion de ningun indicador explicito. De acuerdo con
Zeng (2009), los adjetivos posesivos chinos se presentan en tres variantes:
pronombre personal + “#9”, pronombre personal + 0 “#9”y “0 pronombre + 0
“#9”. En chino, si el contexto permite identificar el poseedor del SN, tampoco
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es imprescindible el uso del posesivo y pueden emplearse los sustantivos
escuetos, o sea, la forma “0 pronombre + 0 “4#9”. El problema es que las tres
maneras pueden expresar lo mismo en el contexto. Mejor dicho, la presencia
de un nombre con indicador explicito de posesidén en estos contextos no es
una construccidn marcada en la lengua china. Al contrario, en muchos casos,
es la forma mas clara y menos marcada de expresar una relacion de posesion.
Vamos a traducir dos ejemplos de Leonetti (1999a: 809) al chino para aclarar

la cuestion:

(51.2, K& % £ Ao
mi cabeza unpoco doler

Me duele la cabeza.

b. & * 4L o

yo cabeza un poco doler

Me duele la cabeza.

c. Ok A% o

cabeza un poco doler

€9 Me duele la cabeza.

(152). 3. ¢& 2 ¥ BH

él  besar su mejilla

Le beso la mejilla.
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b. & & B BH.

él  besar ella mejilla

Le beso la mejilla.

c. {& 2 O B#H
él besar mejilla.

©Le beso la mejilla.

En (151a), se emplea la forma pronombre personal + “49”, “##9”, indicando a
quién pertenece la cabeza. En (151b), el pronombre personal “# “también se
puede usar para identificar el poseedor de la cabeza; no obstante, en (151c),
la relacion de pertenencia entre el poseido y el poseedor no resulta tan
trasparente por la falta de posesivo. Es decir, la cabeza corresponde a
diferentes individuos en distintos contextos, dependiendo de quién estan
hablando los interlocutores. En (152a) y (152b), “#49” o “#” proporciona
suficiente informacion acerca del poseedor de la mejilla, en tanto que la
oracion (152c) resulta confusa y aun menos aceptable que la (152c), dada que

la posicion posverbal del sustantivo mejillaimplica informacidén nueva.
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5.3.2.8. Errores por la falsa analogia entre los SSNN sustantivados

El valor de recategorizador del articulo es ajeno para los alumnos chinos por
la abundancia de palabras de co-categoria y la sustantivacion de forma cero
(Parte I, Apartado 3.2) que existen en su lengua materna. Dicha realidad les
dificulta juzgar la categoria de las palabras espafolas y les conduce a
establecer falsas analogias entre los dos idiomas. Vamos a ver algunos

ejemplos:

(153). * Me parece es fatal que los personales servan asi al cliente como los de vuestros.
(154). * | e gusta viajar y nadar no le gusta la trabajar.

(155). [ ] por la tarde cuando termina su clase y regresa a la casa come con su madre

y luego habla con su madre en espanol para practicar_que ha aprendido en la

clase.

(156). *[...] aprender espariol es lo que mds importante.

(157). * En el tiempo de invierno es lo mds largo de cuatro estaciones.

De acuerdo con Leonetti (1999a: 818),

[...] una de las propiedades mas caracteristicas del comportamiento gramatical
del articulo en espaniol es la capacidad de combinarse con categorias distintas
del nombre: en particular, con sintagmas adjetivos, sintagmas preposicionales y
oraciones de relativo, para dar lugar a SSNN en los que no aparece un nucleo

nominal.

En las frases (153) y (154), los alumnos o bien ignoran dicha facultad del
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articulo, o bien desconocen la propiedad adjetiva de wvwuestros o el valor
nominal del infinitivo frabgjar, dada la gran cantidad de palabras
co-categoricas que existe en chino y la amplia aplificacion de la sustantivacion

de la forma cero en este idioma (Parte I, Apartado 3.2).

Hemos mencionado en los capitulos anteriores que en chino, existe una
particula “#9-de’, que puede servir como sustantivador (Parte |, Apartado 3.2)
o adjetivador (Apartado 5.3.2.2) a la vez. En (155), es muy posible que el
alumno la equipare con que, ya que esta también puede introducir una frase
como modificador del nombre sustantivo,’” y crea que esta unidad puede
desempenfiar dos papeles simultaneamente como “#9-d€’. No obstante, en
espanol es imposible que aparezca una oracion de relativo en la posicidon de
complemento directo’18 sin la presencia del articulo. La analogia no se limita
a “#9-de’ y que, sino que también se extiende a otros elementos, dado que la
forma de sustantivacion de chino resulta mas constante y sencilla y los
aprendices siempre tienden a buscar medios mas asequibles y menos

complejos de expresion. Como lo ha sehalado (Fernandez: 1991) en el

117 . . .
Es decir, el alumno cree que esta unidad se usa como adjetivador como “//-de”. Hemos

encontrado un ejemplo muy llamativo en el corpus, aunque no pertenece al uso de articulo:
*Mas lejos, esta el Mar mediterraneo que color azul.

18 De acuerdo con Campos (1999: 1529): “llamamos ‘complementos directos’ al sintagma
nominal que esta regido tanto sintactica como semanticamente por el verbo. La accién sintactica

se manifiesta en el hecho de que el verbo determina que tal complemento ha de ser un sintagma

nominal.”’
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Encuentro practico de profesores ELE:

Ante una dificultad generadora de error, en un primer momento, ni siquiera se
tiene conciencia de ella y se produce una interferencia debida a la ignorancia.
Se tiende a repetir frases hechas, lo que provoca con frecuencia fallos de
adecuacion; asimismo, se reduce el mensaje y se "simplifica" la forma,

acudiendo a los elementos con mayor carga significativa.

Eso es lo que ocurren en (156) y (157), en las cuales, los errores se deben a la
simplificacion de las reglas de uso, repitiéndose ciertas estructuras (/o que o /o)
y estableciéndose una falsa analogia entre estas y el sustantivador chino “ 49

-de’.

5.3.3. Errores por conflictos relacionados con el numero y el género

Las confusiones relativas al género y al numero de los articulos son muy
frecuentes en los estudiantes chinos (Apartado 4.5.1). La explicacion de esta
elevada frecuencia es, una vez mas, la influencia de la lengua madre. La falta
de morfema de género y numero en chino y la vision distinta sobre la
naturaleza contable / incontable e individual / colectiva de los sustantivos en
chino y en espanol constituyen los dos factores mas importantes de los

errores en nUmero y género.
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5.3.3.1. Errores por la ausencia de morfema de género y numero en chino

En espafol, los sustantivos se caracterizan por los morfemas flexivos de
género y numero. En cambio, en chino no existe una marca gramatical de
género, y el uso del sufijo “47, que indica pluralidad, esta limitado a un ambito
muy reducido (Parte |, Apartado 3.1). Por tanto, los aprendices chinos, sobre
todo los principiantes, cometen errores en la concordancia de género y

numero a menudo. Vamos a ver algunos ejemplos:

(158). * Nada mds acabar el reunién, ya habia tenido el mévil de Eva.

(159). * | e gusta llevar ropa comoda, escuchar musica coreana, tomar el sol y ver la

peliculas de amor.

En espanol, todos los sustantivos tienen género masculino o femenino. Los
sustantivos que designan personas o animales suelen ser del mismo género
que el sexo del referente. No obstante, el género de la mayoria de los
nombres solo trata de un asunto de convencionalismo y debe memorizarse.
Asimismo, a pesar de que la terminacion indique el género y numero del
nombre en general, existen muchos casos especiales. En la frase (158), el
alumno desconoce el género femenino del sustantivo rewunion, lo cual da
origen a una discordancia entre el articulo y el nombre. Mientras que en la
(159), se ha dejado de lado la concordancia de numero. Por consiguiente,

para los aprendices chinos es imprescindible familiarizarse con las normas
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sobre el género y el numero, y, sobre todo, la memorizacién de los nombres
sin marcas formales explicitas de género para poder determinar qué forma del

articulo tienen que emplear.

5.3.3.2. Errores por la divergencia en los sustantivos contables e incontables

Bosque (1999: 8) apunta las definiciones de Bello (1847: §123) de los
sustantivos contables e incontables en el castellano: los nombres incontables
denotan “cosas que pueden dividirse hasta el infinito conservando su
naturaleza y su nombre” y los nombres contables designan las cosas que “no
pueden dividirse sin dejar de ser lo que son”. No obstante, la visién del
concepto de contable e incontable no es la misma en el espaiol y el chino. De
acuerdo con Yu (2000), los sustantivos chinos son incontables y se convierten
en contables en caso de ser modificados por un numeral. Eso es, el chino no
distingue gramaticalmente los nombres incontables de los contables y la
oposicion entre los dos tipos de sustantivos se limita a la esfera semantica.
Por tanto, cuando los alumnos chinos se ponen en contacto con las lenguas
europeas, el entendimiento diferente sobre el concepto de contable e
incontable causa los errores en el numero. Por ejemplo: para los chinos, el
nombre dinero es contable por lo general, ya que en la mayoria de los casos
aparece con numerales (Véase el ejemplo 160); pero es incontable en (161),

ya que no esta modificado por numerales y denota la moneda corriente en
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comun:

(160). g. — £ s

un yuan dinero

b. ® % 4

dos yuan dinero

(161). ﬁ Y %o

yo no dinero

No tengo dinero.

No obstante, en espainol, el sustantivo dinero es incontable, puesto que en

principio, no puede decirse un dinero o dos dineros. Vamos a ver otro ejemplo:

(162). *[...] no estoy seguro que a tu jefe le guste_la relacién de dos comparieros de

trabajo.

En chino, la palabra “ % &-relacion” suele emplearse sin numeral. Por tanto,
en (162), el alumno la clasifica como un sustantivo incontable y emplea la

forma singular para referirse a las relaciones amorosas.
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5.3.3.3. Errores por la divergencia en los sustantivos individuales y colectivos

De acuerdo con Bosque (1999: 32): “los sustantivos colectivos designan en
singular conjuntos de entidades [...] mientras que los individuales, que son la
mayoria, designan una sola entidad”. Una parte de los nombres colectivos
espanoles se obtienen mediante sufijos derivativos (-aje: personaje; -ado:
profesorado; -ario: rosario, etc.), pero también existen una gran cantidad de
colectivos sin estructuras morfolégicas (pareja, serie, familia, etc.).1® En
cambio, los colectivos chinos son sustantivos compuestos y pueden dividirse

en dos tipos principales:120

a). sustantivo + clasificador:
3 #
libro clasificador de individuos

conjunto de libros
A %

persona clasificador de especies

ser humano

1 Véase Bosque (1999).

20 Vganse Zhu (1984) y Zhao (1979).
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b). sustantivo + sustantivo:

A ¥a
marido mujer
pareja

i, £

arroz cocido  plato

comida

En comparacion con los colectivos del castellano, los de chino pueden
distinguirse a simple vista. Suponemos que este rasgo de la lengua materna

de los alumnos da origen a los errores de las siguientes oraciones:

(163). * Me parece es fatal que los personales servan asi al cliente como los de
VUestros.

(164). * [ ] los gentes que vive en el norte [...]

(165). * Que le gusta_las ropas modernas, los coches bonitos, [...]

En (163), el sustantivo espafiol personal significa “conjunto de personas que
trabajan en un mismo organismo, dependencia, fabrica, taller, etc.” y no es
preciso utilizarlo en plural. Lo mismo ocurre en (164) y (165), en los que los
alumnos ignoran el caracter colectivo de gentey ropay los confunden con los

sustantivos individuales de su lengua materna.
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5.4. A modo de conclusién

El chino y el espanol son dos lenguas tipologicamente distantes y eso hace
que existan errores frecuentes. Un punto problematico tiene que ver con el
empleo del articulo, que no existe en chino. Los problemas se concentran en
los tipos que hemos sefalado y esta deteccion del problema es basica para

plantear una estrategia docente destinada a los estudiantes de ELE.

Hemos hecho el analisis de la influencia de la lengua materna sobre el uso del
articulo por parte de los alumnos chinos. No obstante, este no es el propédsito
final de nuestra investigacion, sino un medio que nos ayuda a encontrar las
medidas mas oportunas y efectivas contra la presencia de fallos. A
continuacion, vamos a hacer un resumen sobre estos tipos de interferencia

para disponer de una vista panoramica:

ORIGEN DE ERRORES SUBTIPOS:

® |a omisidn indebida del articulo determinado en
Errores por la interferencia
los SSNN definidos preverbales;
del orden de palabras del
® La omisién indebida del articulo indeterminado
chino
en los SSNN indefinidos posverbales.
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Errores por la falsa analogia

formal y semantica

Errores por la falsa analogia entre los SSNN que
denotan los lugares, entidades, etc.;

Errores por la falsa analogia entre la particula
“#y-de” y la preposicién de en los sintagmas
complementos del sustantivo;

Errores por la falsa analogia entre los
demostrativos;

Errores por la falsa analogia entre el numeral “—
-ur’ y el articulo un;,

Errores por la falsa analogia entre los SSNN
escuetos;

Errores por la falsa analogia entre todoy “#”,
todosy “FF&E;

Errores por la falsa analogia entre los SSNN con
determinantes de lectura posesiva;

Errores por la falsa analogia entre los SSNN

sustantivados.
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® Errores por la ausencia de morfema de género y

numero en chino;
Errores por conflictos
® Errores por la divergencia en los sustantivos
relacionados con el numero y
contables e incontables;
el género
® Errores por la divergencia en los sustantivos

individuales y colectivos.

Tabla 45. Los tipos de errores de interferencia
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CAPITULO VI. LAS REGLAS DE USO DEL ARTICULO

PROPUESTA DE ADAPTACION A LA ENSENANZA DE ELE A ESTUDIANTES DE ORIGEN CHINO

6.1. Laimportancia de las reglas de uso y la gramatica pedagégica

En los capitulos anteriores, hemos reflexionado acerca de la influencia de la
lengua materna en la adquisicion del articulo por parte de los alumnos chinos
observando desde distintos angulos los errores que comenten al emplear esta
particula. Por lo tanto, para triunfar en la docencia, es necesario que
consideremos en mayor medida sus caracteristicas especificas al aprender el

espafol (mas concretamente el articulo, en nuestro caso).

Este triunfo consiste en que los alumnos chinos alcancen plena competencia
comunicativa, o mejor dicho, en que sepan emplear el articulo de forma eficaz
y oportuna de acuerdo con el contexto y la intencion comunicativa. Con lo cual,
tienen que interiorizar tanto las reglas de gramatica como las de uso. No se
trata de una tarea facil de todas maneras, teniendo en cuenta las grandes
diferencias entre los dos idiomas. Sin embargo, es una tarea que deben
afrontar al mismo tiempo los profesores y los estudiantes. Teresa Borddn

(2006: 31-32) apunta asi la idea de Widdowson (1978, 1983,1984):

En la ensefianza de lenguas europeas a estudiantes de tradicion cultural no europea,

es de capital importancia la ensefianza de las reglas de uso, lo cual implica otorgar la
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misma atencion a la competencia comunicativa que a la gramatical.

A nuestro entender, estas dos capacidades (la competencia comunicativa y la
gramatical) estan estrechamente vinculadas. En efecto, la competencia
gramatical forma parte de la comunicativa, puesto que el dominio del idioma
resulta de la concurrencia de diferentes conocimientos (tanto los del cédigo
como los del uso de la lengua).’2" A partir del desarrollo del enfoque
comunicativo en la didactica de lenguas, la competencia comunicativa ha
sustituido a la competencia gramatical y se ha convertido en el primer foco de
interés en el aula de idiomas extranjeros. Mejor dicho, la competencia
gramatical, en vez de representar un mondlogo, colabora con otras
competencias (la competencia discursiva, la pragmatica y la estratégica) en la

ensefianza/aprendizaje de una LE.122

En cuanto a los aprendices chinos, su capacidad comunicativa se activa,

! De acuerdo con el MCER (2001:19), “El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje—
comprende las acciones que realizan las personas que, como individuos y agentes sociales,
desarrollan una serie de de competencias, tanto generales como competencias comunicativas
lingiiisticas, en particular.”

122 Define asi el Diccionario de  Términos Clave de ELE  (online,
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciacomunicativa.
htm): “La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para comportarse de manera
eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; ello implica respetar un conjunto de
reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles de la descripcion lingistica (Iéxico,
fonética, semantica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto

sociohistérico y cultural en el que tiene lugar la comunicacion.”
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como en estudiantes de otras nacionalidades, a través del desarrollo de las
cuatro destrezas principales: expresion oral, expresion escrita, comprension
auditiva y comprension lectora.'2® Es obvio que, si una persona se expresa y
comprende un idioma correcta y apropiadamente, es porque sabe donde
reside la correccion y la propiedad, y como se alcanza. Es dificil imaginar que
un estudiante chino pueda hablar en genuino espafol, entender los articulos y
las obras en espanfol y escribir en espafol sin conocimiento ninguno de las
reglas gramaticales de esta lengua, sobre todo cuando la aprende en un pais
no hispanohablante (en China, por ejemplo), dadas las distintas condiciones
objetivas entre el aprendizaje de la lengua materna, la adquisicion de una
lengua similar a la materna y la adquisiciéon de una lengua con una diferencia

abismal respecto de la materna.124

2 Por supuesto, la adquisicion de la lengua no supone solo el dominio de las cuatro destrezas sino
también saber “cuando hablar, cuando no,y de qué hablar, con quién, cuando, donde, en qué forma”
(Hymes: 1971).

* Victoria (1996, [2007]: 227) menciona dos hechos al explicar la gramatica universal:

“- a pesar de su extraordinaria complejidad, la lengua materna se adquiere a partir de un conjunto
fragmentario de datos, y a una edad en la que las capacidades cognitivas generales apenas han
comenzado su desarrollo;

-Todos los miembros de la especie humana (excluyendo casos patologicos) van alcanzando
estadios equiparables de dominio de su lengua, en un mismo periodo de su vida, y con
independencia tanto del tipo de lengua que se adquiere como del grado de inteligencia general de
cada individuo.”

No obstante, aun cuando estamos aprendiendo la lengua materna, la gramatica nos ayuda a hablar
y escribir de manera correcta.

En cambio, “la semejanza entre L1 y L2 puede conducir a la facilitacion en el aprendizaje, la cual es

detectable si se comparan resultados entre grupos de aprendices con diferente LI” y “la
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Otro punto que querriamos destacar es la gramatica que intentamos tratar
aqui. De acuerdo con Canale y Swain (1996), “Un enfoque comunicativo debe
partir de las necesidades de comunicacion del aprendiz y dar respuesta a las
mismas”, y por consiguiente, hay que distinguir la gramatica pedagogica de la
gramatica linguistica. Mientras que esta procura descubrir y resefar las leyes
que rigen las lenguas naturales e investigar las propiedades y los usos de una
determinada lengua, la gramatica pedagogica da prioridad a la capacidad de
comunicaciéon de los aprendices extranjeros; dicho de otra manera, esta
enfocada al uso efectivo de la lengua. Por consiguiente, se priman las reglas
de uso por encima de las de pura gramaticalidad en esta situacién. Es decir,
no basta con saber algo, porque lo que se exige en la vida real es saber hacer

3@0_125

Peris (1996: 229) sintetiza las caracteristicas de la gramatica pedagdgica

transferencia positiva no es simple directa y previsible, mas bien su accion va con frecuencia
combinada con factores universales y de desarrollo intralingtiistico [...]" (Miguel 2004).

Por eso, “El problema que aborda el francés que aprende italiano tiene un caracter muy distinto
del que encuentra un inglés que estudia hungaro. Francés e italiano son lenguas hermanas. Inglés y
hingaro no son ni parientes lejanos: no tienen nada en absoluto en comUn” (Palmer 1986 [1917]:
33).

> Moreno (2000: 105) habla de esta cuestion también: “conviene distinguir, pues, entre gramatica
pedagdgica — la que intenta capacitar al aprendiz para la comunicacion verbal- y gramatica
lingliistica — la que aspira a descubrir y describir los procesos internos que desarrollan esa
capacidad. Una gramatica pedagdgica no debe limitarse a las reglas de gramaticalidad, sino que
debe adentrarse en las reglas de uso. De poco sirve aprender a producir enunciados correctos, si

no sabemos como, cuando, con quién podemos emplearlos y con quién no.”
300



comparandola con la descriptiva. Para este autor, la gramatica pedagogica:

-No se propone ser exhaustiva, sino seleccionar los aspectos relevantes para los
aprendientes.

- No es unitaria, dado que existen gramaticas pedagdgicas muy diferentes, no solo en
razon del modelo linglistico que las inspira sino también de la L1 de los
aprendientes.

-Y no se basa en una unica gramatica descriptiva, sino que adopta un enfoque

ecléctico de acuerdo con principios de utilidad pedagdgica.

En nuestro caso, aspiramos a ofrecer una gramatica pedagadgica, inteligible y
orientada al uso, que va dirigida particularmente a los futuros profesores

chinos de ELE, tomando en cuenta las siguientes realidades:

-El profesor desempeia un papel crucial en la ensefanza-aprendizaje de la L2
en los entornos institucionales (Parte |, Apartado 1.3.1.2 y Apartado 1.3.2). Es
el primer responsable de los programas pedagdgicos con los alumnos, asi
como el selector de los componentes linguisticos (Peris 1996, 1998).

-De acuerdo con Oxford y Anderson (1995, citado por Peris 1998): “Si quieres
ser entendido, primero debes entender tu.” Eso concuerda con la opinién de
Gargallo (1999: 22): “A todos los profesores nos interesa profundizar en el
conocimiento del proceso de aprendizaje [...] ya que cuanto mas sepamos
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sobre este proceso, mejor podremos orientar el de ensefianza, en el sentido
de que contribuya a agilizar y facilitar el uso de la nueva lengua.” En este
sentido, los profesores chinos se ubican en una posicion ventajosa, dado que
estos han experimentado este proceso de adquisicion en persona: han
atravesado las distintas etapas de aprendizaje y han vivido los momentos
dificiles.

-En la actualidad, se encuentran muy pocos materiales dirigidos
especialmente a los docentes chinos de ELE. En China, no se distinguen los
libros para estudiantes de filologia espafiola de las universidades y los para

alumnos de cursos de preparacion linguistica.

En vista de la doble identidad de los profesores chinos, esta gramatica, en vez
de servir de puro apoyo para el aprendizaje, se presenta también como un
resumen de las posibles soluciones y explicaciones a los problemas que
suelen aparecer en el proceso de adquisicion del articulo por parte de los
alumnos chinos y persigue ofrecer a los docentes chinos de ELE ideas

provechosas para su futura practica docente.

Vamos a exponer las reglas de uso del articulo procediendo de lo facil a lo

dificil, de lo fundamental a lo secundario, de lo comun a lo especial. Segun

este criterio, en principio, colocamos las reglas en el siguiente orden:
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Valor de indicador de género y numero =——> Valor de (in)definitud ==>
Valor genérico ==> Valor posesivo =——> Valor recategorizador ——>

Los SSNN escuetos

De acuerdo con el resultado del analisis estadistico, el valor de indicador de
género y numero resulta ser la funcibn mas manejable. En este valor,
describiremos la norma principal y plantearemos los puntos claves para
triunfar en la docencia de este valor. El valor de (in)definitud constituye la
funcion fundamental y central, que se vincula estrechamente con todos los
demas valores. En este valor, vamos a hacer una descripcién general primero
y listar los usos mas especificos que cumplen la condicion de unicidad en la
segunda parte, y al final, mencionaremos los usos evaluativos o metaforicos
de los articulos indefinidos. En el valor genérico, vamos a explicar su uso de
manera general y también describir las diferencias entre la forma con articulo
definido y la forma con articulo indefinido. En comparacién con la funcién
genérica, el valor posesivo tiene una relacion aun mas cercana al valor de
definitud y podemos considerarlo como una variante especial de este. Sin
embargo, tal vez justamente por esta especialidad, da origen a problemas no
omisibles a los aprendices. Describiremos el uso del articulo en este valor
comparandolo con el posesivo. El valor recategorizador se divide en dos
partes: los usos con articulo definido y /oy los usos con articulo indefinido. El
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valor de sustantivador resulta ser la funcion menos inteligible para los alumnos.
Vamos a exponer los usos mas comunes de este valor, en primer lugar, y
explicaremos los empleos especiales a continuacion. Ademas, también
mencionaremos brevemente la capacidad de recategorizacidon de los articulos
indefinido: transformar los sustantivos incontables en contables. Por ultimo,
trataremos los SSNN escuetos, que constituyen el mas problematico para los
alumnos chinos. En este apartado, después de hacer una descripcion
genérica de esta funcion del articulo, intentaremos explicar sus usos en
diferentes posiciones sintacticas. Al final, haremos una reflexion adicional de

este valor. Mostramos la estructura general en el siguiente esquema:
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Reglas de uso
del

Articulo

=3, Usos evaluativos y

Valor de

indicador de

género y numero

Valor genérico

Descripcion
general
Comparacion entre
la forma con
articulo definido y
la con articulo

indefinido

Valor de (in)definitud
1. Descripcion general
2. Condicion de

unicidad

de los articulos

indefinidos

Valor posesivo

Descripcion
general
Comparacion
entre el articulo,
el posesivo

Los SSNN escuetos

1. resumeny
descripcion

2. usos en diferentes
posiciones
sintacticas

3. Observaciones

adicionales

Valor
recategorizador
Descripcion
general
Recategorizacion
con el articulo
defnidoy lo
Recategorizacion

con el articulo

indefnido

Tabla 46. Estructura de la gramatica pedagdgica
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6.2. Lasreglas de uso del articulo

A continuacion, intentamos proponer las reglas gramaticales del uso del
articulo con arreglo a las ideas que se han planteado, indicando aquellos
puntos que necesitan especial atencion por parte de los estudiantes chinos.
Aprovechando los resultados de los apartados sobre la comparacion entre los
dos idiomas y el analisis de errores, procuramos enfocar el tema hacia los
obstaculos mas propios u obstinados de los aprendices chinos, y, por ende,
no detallamos todas las normas de esta particula linguistica. Es decir, vamos
a explicar las reglas esenciales de funcionamiento del articulo —que
establece la base del uso adecuado por parte de los alumnos extranjeros— y
a desarrollar en su interior solo los puntos mas descatados para los

aprendices chinos, que nos revela el analisis de errores.

6.2.1. El valor de indicador de género y numero

El articulo concuerda con el nombre al que precede en género y

ndmero.

RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

Los errores referidos a la morfologia de los articulos que cometen los

estudiantes son, sin duda alguna, el primer problema que encuentran los
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aprendices chinos y suele darse a lo largo de todo el proceso de estudio,
aunque con una escasa frecuencia de aparicion desde el nivel B1126, Se
trata de errores de desarrollo que radican en los factores intralinguales
(en principio, se debe a la ignorancia de las normas al inicio del
aprendizaje y a la hipergeneralizacion o hipercorreccidn de las reglas

desde el estadio intermedio).

Ademas, dado que la lengua china no conoce la flexién ni cuenta con el
articulo, a los alumnos de origen chino siempre les cuestan hacerse a
las nuevas costumbres linguisticas y mantener la concordancia entre el

género y numero de los sustantivos y el articulo.

Por tanto, a nuestro entender, la clave de tener éxito en la ensefianza de
este valor consiste en el cumplimiento de dos condiciones:
-proporcionar alta cantidad y calidad de “/npuf para evitar la
simplificacion;

-brindar suficientes oportunidades y estimulos para que los alumnos

puedan formular y comprobar el “oufput’ y corregir la interlengua.2”

126 Véase el Aartado 4.1.5.1.5.

¥ Sobre la importancia del input y el output, véase la primera parte, el Apartado 1.3.1.2.2.
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6.2.2. El valor de (in)definitud

EL ARTICULO CON VALOR DE (IN)DEFINITUD:

6.2.2.1. DESCRIPCION GENERAL DEL VALOR DE (IN)DEFINITUD

Hay que emplear el articulo definido, cuando hablamos de algo o alguien
que los interlocutores podemos identificar inconfundiblemente, ya sea
una informacién antes mencionada, ya sea accesible en el contexto. Y
no importa si el nombre ocupa el lugar inicial de la oracion o no.

Hay que utilizar el articulo indefinido, cuando no podemos llegar a
formarnos una imagen de qué o de quién se habla, aunque el nombre
aparezca en la posicion posverbal.

(266)- a. Papaq, el invitado ha llegado. = Papd, ha llegado el invitado.

b. Papad, tenemos un invitado sorpresa. = Papd, un invitado sorpresa
tenemos.

RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

El valor de (in)definitud es el valor principal del articulo y nos abre la
primera ventana para que observemos las funciones que asume este
determinante nominal, asi que debe ser considerado como un punto
clave para los aprendices de nivel A1-B2. Proponemos una posible

explicacion respecto al valor de (in)definitud a los estudiantes chinos:
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En espafiol, un sustantivo con articulo definido es como un conocido
nuestro en comin: todos sabemos por lo menos de quién estamos
hablando al mencionarlo:;

Por el contrario, un sustantivo con articulo indefinido es como un

extrafio que queremos presentar o que nos quieren presentar.

Por supuesto, esta regla trata de un principio fundamental, que sirve
para lanzar una idea general a los principiantes, pero, luego, no se
puede prescindir del estudio de otros usos detallados si queremos
dominar por completo esta particula. No obstante, aumentaria la
eficacia del aprendizaje explicar el verdadero valor al principio, porque,
si dividimos el uso del articulo de manera demasiado simplista, es decir,
si ponemos los articulos indefinidos y la primera mencion en un mismo
plano, y los definidos y la segunda mencion en el otro, los alumnos

suelen sobrepasar los limites y hipergeneralizar las reglas de uso.

Asi mismo, dada la capital relevancia que cobra el orden de palabras en
chino al discernir las informaciones conocidas de las nuevas, hay que
detallar y enfatizar la posicion de los SSNN con articulos. La idea
consiste en romper la relacion entre el orden y el tépico-comentario, que

esta oculta en la mente de los estudiantes chinos,'?8 y plantear el

% Véase Parte |,Apartado 3.3.1.1,3.3.1.2.
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concepto basico del articulo con ayuda de actividades disefiadas en

vista de la logica original de los alumnos de procedencia china.

6.2.2.2. USOS ESPECIFICOS DEL ARTICULO DEFINIDO

Al frente de los siguientes SSNN, hay que emplear el articulo definido,
ya sea porque el contexto en que se situan,'2° ya sea porque designan
seres unicos en su categoria. A saber:
1) Los superlativos

(267)- Para mi Origen es la pelicula mds interesante de este afio.

Los SSNN con modificadores restrictivos

(268). E| hijo de mi mejor amiga es muy simpdtico. (S ella solo tiene un hijo)

Las aposiciones especificas
(269). Cerca de aqui hay una universidad, la Universidad de Barcelona.
Las entidades unicas del mundo

(270)- La luna ha inspirado a muchos poetas romanticos.

RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

De acuerdo con Leonetti (1999: 794-795):
La ‘definitud ’ en su forma prototipica consiste, [...], en la indicacion de que el

referente del SN puede identificarse de forma univoca (sin ambigtiedad) en

12 Nos referimos al dominio de definitud.
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el contexto de uso. Denominaremos a esta condicion ‘requisito de unicidad .
Al emplear el articulo, el hablante supone que su interlocutor sera capaz de
identificar univocamente el referente aludido con la informacién que tiene a

su disposicion.

En realidad, la mayoria de los usos del articulo definido corresponden
al caso de cumplir el requisito de unicidad por estar sometidos a un
dominio de definitud. Por ejemplo, los usos deicticos (Abreme la
puerta, por favor), los usos anafoéricos (-;Recuerdas a Ana? La chica
ahora esta en China.) y los usos anaforicos asociativos (Me gusta este
pais, pero no soporto la comida), asi como los cuatro usos especificos
mencionados. Sin embargo, conviene ponerlos de relieve en la
ensefianza porque son, ciertamente, donde se pierden con mucha

frecuencia los alumnos chinos.130

En los superlativos, los estudiantes chinos pueden equiparar estos
sintagmas del espanol a los de su lengua materna e interpretarlos
como un comentario, que estima el valor o la importancia del tema o
sustituir el articulo definido por un indefinido y los colocan en el puesto
inicial de la oracidon como topico. En cualquier caso, echan el articulo

definido al olvido. Lo mismo les ocurre con los SSNN con

1 Véase Parte Il,Apartado 4.2.1.
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modificadores restrictivos (véase el Apartado 5.3.1). De modo que se
trata de un problema que merece una atencion particular de los

docentes.

En el caso de las aposiciones especificas, estan incluidos los nombres
de las instituciones culturales y educacionales, los organismos
publicos o privados, etc. Los alumnos chinos suelen considerarlos
como nombres propios y se olvidan de poner el articulo definido antes
del sustantivo por la influencia de la lengua materna (véase el

Apartado 5.3.2.1).

Por lo que respecta a las entidades unicas, podemos aprovechar la
oportunidad para reforzar los conocimientos que han adquirido los
estudiantes en los cursos A1-A2, dado que los aprendices de los
niveles B1-B2 ya tienen que empezar a asimilar el valor principal de
esta particula. Por ejemplo, si ellos memorizan mecanicamente las
reglas en vez de comprender la funcién, no saben explicar por qué se

usan articulos diferentes ante /una en las siguientes frases:

(271). a. La luna es una estrella.

b. Mafiana podremos contemplar una luna llena muy brillante.
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6.2.2.3. ARTICULO INDEFINIDOY USOS EVALUATIVOS

Ademas de introducir informaciones nuevas, los SSNN indefinidos
tiene un sentido evaluativo o metaférico. Veamos unos ejemplos:
1) La exigencia de modificadores cualitativos

(272). Es un libro muy interesante.

(273). La chica tenia un miedo horrible.

2) Los construcciones con un valorativo o metaférico como atributo

(274). Michael Jackson es un genio.

RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

En principio, los articulos indefinidos se emplean para indicar
elementos no identificables y pueden aparecer en los grupos
nominales con modificadores cualitativos o en los atributos con valor

evaluativa o metafdrica.

En el caso 1), la participacion de los adjetivos evaluativos exige la
colaboracion del articulo indefinido y hace imposible el empleo de los
articulos determinados. Dicho fendmeno resulta mas nitido en la frase
(273): a pesar de que “miedo” trata de un sustantivo no contable, es
compatible con el indefinido debido a la compania del modificador

cualitativo “horrible” y recibe un valor evaluativo.
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En el caso 2), el articulo indefinido aparece en el atributo enfatizando la
valoracion. En estos casos, la participacion de los modificadores
calificativos no es imprescindible. No obstante, si la intencion
comunicativa no consiste en efectuar una evaluacion, sino en
identificar el sujeto, los modificadores descriptivos se convierten en un
componente indispensable. Por tanto, podemos decir Ana es una
profesora de esparnol para identificar a Ana, o decir Ana es una
excelente profesora para evaluar a Ana, pero *Ana es una profesora se

situa en los limites de la gramaticalidad.

Los alumnos chinos cometen menos errores en el articulo indefinido
que en el definido. No obstante, por la interferencia de la lengua
materna, la adicion inconveniente del indeterminado en los atributos ha
sido un problema muy tipico entre ellos. 3" Por tanto, es muy

importante aclararles el caracter cualitativo del articulo indefinido.

B Véase Parte Il,Apartado 4.2.2.
314



6.2.3. El valor genérico

EL VALOR GENERICO:

DESCRIPCION GENERAL DEL VALOR GENERICO:

A veces, querriamos hacer una referencia general en vez de una

particular. No nos importa cada individuo, sino la clase como un todo

indivisible.

También hay dos formas de grupos nominales genéricos:

Los SSNN con articulo definido y los SSNN con articulo indefinido.

Los usos mencionados en el valor de (in)definitud nos sirven de

referencia al analizar la diferencia entre estos dos tipos:

1) Los SSNN con articulo definido introducen una categoria como
elemento unico y supuestamente conocido por todo el mundo ;

(275). Las peliculas son mds reales que la vida.

(276). El cine es un gran invento.

2) Los SSNN con articulo indefinido nos presentan la clase en general
a partir de un individuo de dicha clase.

(277). Una pelicula es una obra de arte cinematogrdfica que nos cuenta una

historia.

RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

En cuanto a la diferencia entre los SSNN con el articulo definido
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singular y los SSNN con el articulo definido plural, no hay por qué
distinguirlos de manera demasiado rigurosa, sobre todo en los cursos

A1-B2, dada la gran similitud que muestran en el sentido.

En lo que respecta a los dos tipos de SSNN genéricos (los introducidos
por el articulo definido y los introducidos por el articulo indefinido), en
realidad, creemos que los estudiantes chinos son capaces de
percatarse de la diferencia sutil entre ellos, porque en muchas
ocasiones podemos encontrar las expresiones correspondientes en la
lengua china. Vamos a ver las siguientes frases, que seguramente nos

daran una idea general:

278). . — A A % % <1 ¥ %,
un clasificador persona deber tener sueno/suenos

Una persona debe tener suenos.

132 .
b. i 2 . % ? %o
persona deber tener sueno/suenos

La gente debe tener suenos.

2 Para entender mejor estos ejemplos, es necesario saber dos caracteristicas sobre Los SSNN en

chino:

a)

b)

Sélo los sustantivos que designan seres humanos permiten que la particula” 77" los pluralice.
En los restantes, en cambio, no se manifiesta ninguna variacion morfolégica que clarifique su
nimero.

Los clasificadores no aparecen a solas, sino que suelen presentarse junto con los numerales o

los demostrativos.
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C. ~ 1 Heta w4 BB 17

persona p.de pluralidad por qué no tener sueno/suenos Pasp.

{Por qué las personas ya no tienen suenos?

En estos enunciados, se evidencia que existe una semejanza entre los
dos idiomas al manifestar la genericidad. En la frase (278a), se
emplea“ —A- una persona’ para designar la especie humana. Es
decir, el enunciador habla de toda la clase mediante la referencia a un
individuo de esta. En cambio, en la oracion (278b), la posicion inicial
confiere valor de definitud al sustantivo “ A- personad’, asi como en la
(278c), sin necesidad del apoyo de los determinantes 133 y en
comparacion con la (278a), en la (278b), la clase humana se presenta
como una entidad homogénea y universalmente identificable. En la
frase (278c), el sustantivo aparece en forma plural “ A 17- personas’, y
se refiere al conjunto de personas sin exigir la homogeneidad absoluta
de cada individuo. Por tanto, no les parece extrano a los alumnos
chinos el uso de los articulos indefinidos en las referencias generales,
tampoco les resulta enigmatica la presencia de las dos formas
(singular y plural) en el uso de los articulo definido en los SSNN

genéricos, al contrario, pueden incluso discernir los cambios casi

¥ Véase Parte |,Apartado 3.3.1.
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inapreciables si los comparan con los de su lengua materna.’34 El
problema crucial reside en no conocer el articulo y confundir los SSNN

con articulo definido de referencia general con los SSNN escuetos. 35

6.2.4 El valor posesivo

EL VALOR POSESIVO

DESCRIPCION GENERAL:
Cuando hablamos de las cosas cuya relacion de pertenencia es muy

evidente (las partes del cuerpo, los objetos personales, etc.) y

aparece el poseedor en la frase (en forma de sujeto o dativo),

empleamos el articulo definido en vez del posesivo para evitar la
repeticion innecesaria.
(279). Me duele la / *mi cabeza.

(280)- Se me mancho el / *mi jersey.

% Aunque en chino, la pluralidad solo se permite distingue de forma explicita en los sustantivos
que denotan ser humano, se puede aprovechar estos SSNN para entender la diferencia entre la
form singular y la forma plural de los otros sintagmas genéricos (que no designan ser humano).

% Véase Parte I, Apartado 4.5.1.2.1, el 83.33% de los errores son los de omisién y los errores de
seleccién entre la forma singular y la plural del articulo determinado o entre el articulo definido y

el indefinido ocupan el 16.67%.
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RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

En comparacion con las lenguas anglogermanicas (el inglés, por
ejemplo), el espanol muestra su preferencia por expresar la relacidén de
pertenencia por medio del articulo definido. Con tal que el contexto no
deje lugar a dudas, estos elementos suelen expresarse por el articulo
definido en vez del posesivo correspondiente. Por tanto, el empleo del
articulo definido en el valor posesivo también cumple la condicion de
unicidad. Por ejemplo, la relacion de posesion inalienable garantiza

conocerse el poseedor del referente del SN.

En chino, el uso de los posesivos tampoco es obligatorio y también
podemos recurrir al contexto para aclarar la relacion de pertenencia.
Quiza esa semejanza nos ayude a entender mejor el uso del articulo

con valor posesivo.

Imaginemos una escena: dos hermanos se tropiezan con un amigo por
la calle que les pregunta adénde van y la respuesta puede ser una de

las siguientes en chino:
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(281)-a. &M & A FFI.
Nosotros ir ver abuelos.

Vamos a ver a los abuelos.
b. #1 + £ AM@ FHBb.
Nosotros ir ver nuestro abuelos.

Vamos a ver a nuestros abuelos.

c. &N * A kW FFi.
Nosotros ir ver tu abuelos

Vamos a ver a tus abuelos.

La primera frase nos demuestra que, si esta claro el referente,
tampoco hace falta usar el posesivo en chino, excepto en caso de que
el enunciador quiera enfatizar la relacion de posesion (frase 281b),
dado que todo el mundo entiende que los abuelos son "nuestros”
(posesion no prototipica). Pero en vista de que se trata de personas
identificables, en espanol, se pide el uso del articulo determinado. En
cambio, si los abuelos no son nuestros, tenemos que afadir el
posesivo para evitar la confusidn del oyente. Por tanto, un truco factible
que funciona en la mayoria de los casos para realizar una seleccion
correcta entre el articulo definido y el posesivo en espanol es este: en
caso de que pueda emplease los SSNN escuetos en chino en

estructuras en las que se establece una relacion de posesion, usamos
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el articulo definido en castellano.
Resumimos la diferencia entre el articulo definido y el posesivo,

proponiendo una posible explicacion para los aprendices chinos:

La diferencia entre los grupos nominales introducidos por un
articulo definido y los por un posesivo consiste en que si los SSNN
con articulo definido nos orientan a hablar con una persona
distinguida, los que van con posesivo nos presentan a un gemelo. Es
decir, sin la informacion que transmite el posesivo, no podemos

identificar la persona entre sus hermanos.

Esto es:

1) Con los articulos definidos, mencionamos las cosas totalmente
accesibles;136
(282). Me encanta el libro (el unico libro que hemos mencionado antes).

2) Con los posesivos, reconocemos las cosas indicando la posesién o
destacamos la relacidén de posesion;

(283). Me encanta tu libro (el libro que escribes / has escrito tu).

136

Véase Leonetti (1999).
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6.2.5. El valor recategorizador

EL VALOR RECATEGORIZARDOR

6.2.5.1. DESCRIPCION GENERAL DEL VALOR RECATEGORIZADOR

Los articulos pueden realizar dos tipos de recategorizacion:

1). Los definidos y el neutro /o poseen la capacidad de sustantivar los
elementos adjetivales.
El valor de recategorizador del articulo definido puede considerarse
como otra variante del valor de definitud, dado que el empleo del esta
particula como sustantivador también debe cumplir la condicion de

unicidad. Mientras que las construcciones con /o recibe una

interpretacion genérica.

2). Los indefinidos son capaces de recategorizar los sustantivos

incontables en los sustantivos contables.
(284)- Me apetece un vino. = Me apetece una copa de vino.

Se trata del uso de la metonimia de continente por el contenido.

RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

La recategorizacion del nombre continuo en discontinuo 37 no provoca

137 S . . . ~
Los términos “nombres continuos” y “nombres discontinuos” los acuna Alarcos (1967:

211-212): “[..]hay nombres cuyo campo se-mantico es homogéneo y continuo, sin que se
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muchos problemas en los alumnos chinos. En cambio, el valor de
sustantivador de los articulos definidos y neutros constituye una funcion

dificilmente conquistable para los aprendices?38.

De acuerdo con Leonetti (1999: 818):
Una de las propiedades mas caracteristicas del comportamiento gramatical del
articulo en espafol es la capacidad de combinarse con categorias distintas del

nombre [...], para dar lugar a SSNN en los que no aparece un nucleo nominal.

En espafol, se admite la combinacion del articulo definido con todos los
modificadores y complementos del sustantivo eliptico y se exige concordancia
en género y numero entre el articulo y el nombre tacito.’3® En cambio, el SN
con el neutro /o designa una entidad o un conjunto de entidades que

presentan las caracteristicas precisadas por los elementos adjetivales.

Los alumnos chinos se encuentran con tremendos obstaculos para dominar

distingan ejemplares diver-sos (los llamados nombres genéricos y abstractos, como agua, vino,

plata, bondad, palidez, etc.); otros nombres, en cambio, se refieren a un campo semantico

segmentado en multitud de ejemplares, es decir, discontinuo, como nifo, libro, arbol, casa, etc.”.

% El porcentaje de errores en el valor de sustantivador alcanza el 51.11%. (Véase la Parte I,

Apartado 4.5.1.6).

¥ Véase RAE (2010) para mas explicaciones.
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este valor y lo emplean en una frecuencia muy escasa, sobre todo en los
cursos elementales.#0 Para ellos, la dificultad consiste en dos cuestiones: la
comprension de la funcion (¢;cuando se usa el articulo?) y la forma de
combinacion (¢,coémo se usa el articulo?), dada la gran cantidad de palabras
co-categoricas que existen en chino y la alta frecuencia de empleo de la
sustantivacion con forma-cero en este idioma.’#! Por tanto, en el proceso

docente, creemos necesaria una aclaracion tanto del valor como de la forma.

Tomando en consideracion esta necesidad de los alumnos chinos, a
continuacion, primero exponemos una interpretacion del valor recategorizador
destinada a los alumnos chinos, y luego, las combinaciones mas frecuentes
de los articulos definidos y neutros con las distintas categorias en el siguiente

cuadro:

6.2.5.2. LA RECATEGORIZACION CON ARTICULO DEFINIDOY LO

Imaginemos que en una empresa grande el director (el
sustantivo), no puede asistir personalmente a todas las
actividades publicas y privadas, asi que tiene dos secretarios (el
articulo definido y el neutro /o) que le sustituyen en algunas

ocasiones. Estos dos dividen el trabajo y la responsabilidad. De

9 Véase Parte I, Apartado4.5.1.6.

! Véase Parte |, Apartado 3.2.
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manera general, uno (el articulo definido) se encarga de las
fiestas privadas como representante del director, mientras que
el otro (el neutro /o), se ocupa de los actos publicos en calidad de
representante de la empresa. Es decir, el primero figura como
individuo y el segundo, como entidad.

Vamos a ver las combinaciones mas frecuentes:

1). Articulo + adjetivo / posesivo / preposicion + adverbio o sustantivo /

oraciones de relativo

(285). -;Me dejas el bolso?
-iCudl quieres?

-El negro / el tuyo / de piel / que esta encima del sofa.

2). Lo + adjetivo / (adjetivo) + SP/ (adverbio/ adjetivo) + oraciones de
relativo

(286). ;Cémo distinguimos lo bueno de lo malo?

(287)- Tenemos que aprender como convertir lo bueno de hoy en lo mejor para

manana.

(288). Podemos decidir lo que comemos.
De esto resulta que el requisito previo imprescindible de usar el
articulo definido como sustantivador es la existencia (por lo menos

una supuesta existencia'¥2) de un sustantivo antecedente, que

142 . . ., . . .

Dicha situacion ocurre mucho en el lenguaje hablado. Por ejemplo, en una tienda, se oye con
frecuencia este tipo de dialogo:
-;{Cual prefieres?

-La de la izquierda.
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mantiene concordancia en género y numero con él. Pero a su vez,
este caracter restringe el campo de actividad del articulo definido, que

no puede menos de buscar ayuda de /o: eso son los casos en los que

no podemos encontrar un nombre antecedente, pero con el apoyo de

/o también podemos verificar su identidad:
Lo + (adjetivo) + SP
(289). Vamos a dar un repaso a lo mejor del afio pasado.

(290). Carmina Santos cree que lo de los toros en Catalufia es un atentado contra

la libertad.

Lo + (adverbio/ adjetivo) + oraciones de relativo:

(291). Me impresiona lo inteligente que es la nifia.

(292). Te he comprado lo que me pediste.
En estos ejemplos, el articulo neutro /o reemplaza al definido para

introducir elementos nuevos, pero con modificadores restrictivos,

puesto que este no esta capacitado para la tarea.

6.2.6. Los SSNN escuetos

LOS SSNN ESCUETOS

6.2.6.1. DESCRIPCION GENERAL DE LOS SSNN ESCUETOS:

En principio, los SSNN escuetos no tienen valor referencial ni son aptos

No ha aparecido el nombre del producto, porque no es necesario. Ya que el contexto garantiza

que los dos interlocutores saben de qué estan hablando.
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para jugar el papel de tema en la oracidn por si solos mientras que los

SSNN con articulo estan a la altura de dichas tareas.

RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

La comprension de los SSNN escuetos influye el uso correcto de los articulos
con distintos valores y suponen obstaculos inmensos para los alumnos en

todos los niveles, sobre todo en los superiores. 143

De acuerdo con Alarcos (1988: 233), el valor principal del articulo “consiste en
trasponer los nombres comunes a la categoria de los nombres propios", cuyas
caracteristicas basicas son las mismas en espanol y en chino: la referencial y
la identificadora. La diferencia consiste en que, en la lengua china son el
orden y el contexto los que desempenan el papel del articulo en castellano.
Asi que los SSNN escuetos espafoles, a manera de contraste, como si fueran
los nombres comunes chinos sin contexto, no pueden ni referirse a un
individuo o una especie, ni identificar una entidad. Presentamos una
propuesta explicativa de la diferencia ente los SSNN escuetos y los sintagmas

con articulos, dirigida a los aprendices chinos:

Si una frase es una pelicula, todas las palabras (los articulos, los

sustantivos, los verbos, etfc.) son actores. Y la aparicion del articulo

** Véase la Parte Il,Apartado 4.5.1.4.
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depende de la importancia del papel que desempefian los nombres. Eso es, si
se trata de personajes principales, gozan de la compaiiia del articulo, que
les ayuda a destacar en el film (la oracién) y a ser reconocidos por los
espectadores (los receptores). En caso contrario, no concentran la mayor
atencién del publico y no participan directamente en los acontecimientos,
sino que intervienen en los eventos mediante los otros personajes (los

verbos, las preposiciones, etc.).

7.2.6.2  Los SSNN escuetos en posiciones sintacticas distintas

El sujeto es la posicion que brinda menos oportunidades para los SSNN
escuetos, dado que en principio, esta posicion oracional corresponde al
tema de la frase. En cambio, en las otras posiciones sintacticas, la opcién
entre los SSNN con articulo y los SSNN escuetos depende, entre otros

factores, de la intencion comunicativa del emisor.

RECOMENDACIONES DIDACTICAS:

Dada la complejidad que suponen los SSNN escuetos para los chinos, en
primer lugar, proponemos una posible explicacion del uso de los SSNN sin
determinantes a los aprendices; y luego, intentaremos probar la descripcion

general con ejemplos en los que los sustantivos escuetos aparecen en
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distintas posiciones sintacticas junto con los futuros profesores:

En las peliculas (las frases), los verbos siempre desempefian un papel
destacado, de modo que cuando los SSNN tienen que actuar junto a ellos,
siempre necesitan el apoyo del articulo (o de otro tipo de determinantes),
si quieren distinguirse de los demds y despertar el interés de los
espectadores (los receptores). En este sentido, los SSNN escuetos son

personajes secundarios, incluso incidentales a veces.

1). El sujeto:
(293)- a. No entran_insectos en mi salon.

b. Los insectos no entran en mi salon.

Los SSNN escuetos no suelen presentarse en el sujeto, porque este es una
de las funciones mejor definidas. No obstante, cuando se encuentran con los
verbos inacusativos (p.ej. los de “existencia”, “aparicién”, etc.) o en estructuras
pasivas (ej. Aqui se vende vino),44 resulta aceptable su aparicion, pero en la

posicion posverbal, como corresponde a su funcion proxima a la de un objeto

directo’45. Ahora vamos a analizar el sujeto de dos oraciones. En la frase

"4 Sobre este punto, se puede consultar RAE (2010).

145 L, - .. . .
En la nueva gramatica de la lengua espaiola, se nos indican las situaciones en que los SSNN
escuetos pueden funcionar como sujeto preverbal:

a. Cuando toda la informacion que transmite la oracion es rematica, como en el cabezamiento
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(293a), “entran insectos” es un conjunto inseparable que trasmite una accion.
El SN escueto “insectos” no tiene capacidad referencial, lo que posibilita su
empleo como sintagma escueto. En cambio, en la oracién (293b), el SN con
articulo definido “los insectos” designa a la clase de animales artrépodos
antenados y puede obrar a solas como tema de la frase y recibe comentarios.

De ahi que aparezca precedido de articulo.

2). El atributo
(294)- a. Emma es profesora.

b. Emma es la profesora de mi hija.

Los SSNN escuetos pueden actuar de atributo como los adjetivos. En esta
posicion, los sustantivos que designan profesiones, cargos o funciones
aparecen con mas frecuencia. Veamos los dos ejemplos que citamos arriba.
La frase (294a) esta describiendo las caracteristicas de la persona “Emma”
(en este caso, su profesion) para que tengamos una idea sobre “;Como es
Enma?” y su funcién iguala con la de “Emma es morena” o “Enma es

espanola”. Mientras que la frase (294b) nos sirve identificar a la persona y

contesta a “4quién es Enma?”. Es decir, hay una ecuacion entre el sujeto

de las noticias y en el lenguaje telegrafico de los titulares de presa.
b. Cuando el sujeto preverbal es un foco contrastivo, [...] o en las construcciones relativas de
relieve [...]
c. Cuando contienen los modificadores asi o come ese [...] también cuando el sujeto constituye

una enumeracion de conjuntos inespecificos, muchas veces coordinados.
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‘Ema” y el SN “la profesora de mi hija”. Eso es, solo en la frase (294b), el
sustantivo consigue la capacidad referencial por medio del articulo.
3). Las aposiciones explicativas

(295). a. Emma, profesora de espanol, nacié en China.

b. Emma, la profesora de espafiol, se ha ido a China.

La funcidn que desempefan los SSNN escuetos en las aposiciones
explicativas se asemeja a la en los atributos. En la frase (295a), “profesora de
espainola” no se refiere a ningun individuo particular ni a la clase de docentes,
sino que desvela la profesion del sujeto. En cambio, el SN determinado “la
profesora de espanol” implica que el interlocutor sélo conoce a una profesora

de espaniol, cuyo nombre es “Emma’.

4). El complemento predicativo

(29). a. La eligieron_reina del carnaval.

b. La eligieron_la nueva reina del carnaval.

El complemento predicativo suele ser un sintagma adjetival y no solo
complementan al verbo, sino que ademas complementan bien al sujeto, bien
al OD de la oracion en la que aparecen. No obstante, a veces, sobre todo

cuando el verbo significa “denominar”, “proclamar”, “elegir’” o “considerar”, se

permite la presencia de los SSNN escuetos. Los sintagmas sin determinantes
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en esta posicion sintactica, al igual que en los atributos o en los complementos
predicativos, proporcionan ciertas informaciones sobre el sujeto o el objeto, en
lugar de tener valor referencial. Por tanto, en la frase (296a), el grupo nominal
escueto “reina del carnaval’ no designa una determinada persona sino que
trata del nombre del titulo que gand el objeto. En cambio, el SN definido “la

nueva reina del carnaval” denota a la chica que recibio el titulo.

5) El complemento de régimen
(297)- a. Se trata de nifios especiales con mucho talento.

b. Se trata de los niflos mas inteligentes del mundo.

Decidimos poner este punto aqui, porque en realidad muestra mucha
semejanza con los ejemplos anteriores (los atributos, las aposiciones
explicativas y los complementos predicativos). La frase (297a) nos presenta a
los ninos detallando las particularidades que revisten. Suele haber existido un
elemento nominal antes y las frases de tipo (297a) restringen su significado
como un adjetivo o una oracién de relativa especificativa. Dicho de otra

manera, la frase (297a) se emplea para contestar a “;como son las
personas?” En cambio, las frases de tipo (297b) o bien introducen el segundo
miembro de una ecuacién si hay antecedente, o bien plantean un tema

directamente para la siguiente conversacion. Por tanto, la (297b) ofrece

respuesta a “jquiénes son?” Lo mismo ocurre en los complementos del
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nombre.

6). EL complemento del nombre
(298). 2. Emma es profesora de Universidad.

b. Emma es profesora de la Universidad.

En la frase (298a), el SN escueto “universidad” modifica el tipo de “profesora”
que es “Emma”, y en substancia, podemos equiparar su funcion con la de un
adjetivo (por ejemplo, “buena”, “responsable”, etc.) y, por consiguiente, esta
tan vinculado con el nombre que sin apoyarse en este, no puede ser ni
interpretado ni identificado. En cambio, en la (298b), “la universidad” se refiere
a una determinada universidad que es accesible para los interlocutores y el
articulo transmite un mensaje a los receptores: el emisor otorga importancia al
referente de este SN. Por ello, s6lo mantiene relacion locativa con “profesora”
y guarda su independencia ante el sustantivo nucleo, puesto que es

totalmente aceptable la frase “Emma es de la Universidad”.

7). El complemento directo

(299)- a. Berlusconi aconseja a las jovenes no leer_periédicos y casarse con hombres

ricos.

b. A mucha gente le gusta de buena manana leer los periddicos, pero

realmente, lo que mas nos interesa son sus titulares.
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En esta funcion, los SSNN actuan con mayor libertad y al mismo tiempo, crean
mas problemas entre los alumnos. Leer periodicos es una estructura en la que
el verbo y el sustantivo forman un todo que remite a una actividad que tiene
que ver con la nocion de /nformarse, mientras que en el caso de que aparezca
el articulo, al perder el sustantivo su valor no referencial, y remitir a un
referente extralingulistico, /os periodicos constituye otro foco de los oyentes,
ademas del verbo /eer, dado que la colocacion del articulo ante el sustantivo

les advierte de que el emisor da importancia a este.

8). El complemento circunstancial:
(300)- a. Su hermano esta en prision.

b. Su hermano esta en la prision de la provincia.

El complemento circunstancial abarca muchos subtipos: los complemento
locativos, los complementos instrumentales, los complementos de causa, etc.
Nos limitamos a analizar un ejemplo del complemento locativo, dado que el

uso de los SSNN escuetos en los otros no se desvia de la descripcion general.

La frase (300a) no nos esta indicando la localizaciéon de la persona, sino la
situacion dramatica que vive: “su hermano es tomado preso”. Y la oracién
(300b) puede contestar a “; donde esta su hermano?”. Asi pues, (300a) habla

de un estado y (300b), de un lugar determinado. Y también podemos explicar

334



por qué en los casos como “estar en peligro”, “estar en coma”, etc. se usan
sustantivos escuetos, ya que en vez de la entidad o clase que alude el SN con
articulo, lo que le importa al emisor es lo que expresa el conjunto verbo +

preposicion+ SN escueto.

Hasta aqui hemos analizado los usos mas frecuentes de los SSNN escuetos
en un enunciado, indicando sus valores insustituibles ante los con articulos.
La elevada dependencia de otros elementos para expresarse y la profunda
falta de madurez para identificarse constituyen las dos singularidades mas
destacadas y privativas de estos grupos nominales y nos ayudan
diferenciarlos de los con determinantes. Al final, nos gustaria mencionar dos

casos especiales:

6.2.6.3. OBSERVACIONES ADICIONALES:

1). Los sustantivos escuetos en el complemento indirecto:
El complemento indirecto necesita mas la presencia del articulo que
las otras funciones sintacticas. En principio, acepta la aparicion de los
sustantivos escuetos que transmiten informaciones determinativas en
si mismos. Por ejemplo: las expresiones coordinadas.

(301). Doy clases de fenis a nifios y adulfos.

2). Los sintagmas complementos del sustantivo introducido por de

Los estudiantes chinos cometen errores en los sintagmas
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preposicionales de + SN con mucha frecuencia'#é, sobre todo la

omision inconveniente del articulo en la parte SN. Se trata de un

problema que mereceria una atencion particular de los docentes.

6.3. La gramatica comunicativa

De acuerdo con Dell Hymes (1972), “hay reglas de uso sin las cuales los
conocimientos gramaticales no servirian para nada”. Por tanto, las normas
que hemos presentado se orientan hacia el empleo del articulo en vez del
cddigo linguistico y se focalizan en el significado que transmiten los SSNN con
o sin articulo en diferentes situaciones mas que en la propia forma y

combinacion. Ademas, segun Canale y Swain (1996):

La competencia gramatical siempre sera una preocupacion importante para todo
enfoque comunicativo que incluya entre sus metas el ensefar a los alumnos a

interpretar y expresar correctamente el significado literal de los enunciados.

Por consiguiente, si esta gramatica parece un fruto del matrimonio del método
tradicional y el comunicativo, es porque el saber gramatical sirve para el uso
eficiente de la lengua y los exponentes sustentan los significados. Sobre todo

para los estudiantes chinos, cuya lengua materna presenta abismal disparidad

¢ Véase Parte Il,Apartado 5.2.1
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en cualquier nivel de descripcion gramatical en comparacién con el espafnol,
dicho enlace resulta especialmente necesario.

Ademas, la ensefanza de la gramatica también debe sintetizar los dos
procedimientos: el deductivo y el inductivo. Esto es, ninguno de los pasos
—las actividades contextualizadas, las explicaciones de las reglas y las
practicas verosimiles y tareas reales para consolidar el uso correcto de la
lengua— puede ser omitido. Sin embargo, el énfasis de la ensefianza siempre
debe ponerse en la comunicacidn. Eso es, todas las actividades y practicas
tienen que realizarse a fin de desarrollar la competencia comunicativa y
pluricultural y hay que tener en cuenta los distintos estilos de aprendizaje de
los alumnos, asi como sus experiencias previas con otros idiomas (véase la

Parte |, el Apartado 1.3.1.1).

Lo que procuramos en este capitulo es construir una estructura esencial del
empleo de los articulos y los SSNN escuetos mediante comparacion entre dos
idiomas y explicacion de valores, por tanto, no estan abarcadas todas las
normativas ni usos excepcionales. La lengua existe para comunicarse vy, por
consiguiente, no podemos cerrar los o0jos a los contextos en que viven los
didlogos. Una vez consideradas tanto las reglas como las circunstancias,
podemos comprender con precision la informacion que se nos transmite y
manifestar con claridad nuestras intenciones. Exponemos un cuadro de
sintesis de las reglas de uso mencionadas a continuacién como conclusion:
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El articulo definido

El articulo indefinido

LOS SSNN escuetos

Cuando hablamos de algo

consabido

Cuando hablamos de algo o

alguien que no podemos

identificar

Sujeto posverbal:
Con verbos inacusativos como

entrar, salir; llegar etc.

Cuando los SSNN cumplen la

condicion de unicidad

Exigencia de modificadores

cualitativos

Complemento directo:
El verbo y el SN escueto

forman un todo inseparable

Cuando introducimos una
clase entera como elemento

Unico y conocido.

En las construcciones de un

evaluativo o metaférico

Complemento  circunstancial:
El verbo, la preposicion y el SN
escueto se integran en una

unidad

Valor posesivo:

Cuando existe una relacion de
parte-todo entre el nombre
relacional y el nombre

constituyente

Cuando nos referimos a una
clase mediante un individuo

como representativo

Atributo, aposicion explicativa,
complemento del nombre,
complemento predicativo,
complemento de régimen:
El SN escueto aporta ciertas
informaciones al sujeto o

objeto

Valor de recategorizador:
Articulo definido + adjetivo /
posesivo / preposicion + adverbio
o sustantivo / oraciones de
relativo

articulo definido + infinitivo / que
+ subjuntivo

articulo definido + adjetivo (sin
antecedente)

Lo + adjetivo / (adjetivo) + SP/
(adverbio/ adjetivo) + oraciones
de relativo

Valor de recategorizador:

transformar los  nombres

incontables en contables

Complemento indirecto:

cuando el SN escueto lleva
informacion determinativa en
si misma, y con mas frecuencia

aparece en forma coordinada

Tabla 47. Los usos del articulo y los SSNN escuetos
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CAPITULO VII. EL ARTICULO EN LOS DIFERENTES NIVELES DEL ESPANOL

En este capitulo, vamos a pautar la explicacion del empleo del articulo de
acuerdo con los descriptores del Plan curricular Cervantes a fin de facilitar a

los futuros docentes el disefio de materiales y actividades didacticas.

7.1. Los niveles comunes de referencia

En el ano 2001, el Consejo de Europa publicé el Marco comun de referencia
para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER, en lo sucesivo),
con el fin de forjar “/a unificacion de directrices para el aprendizaje y la
ensefianza de lenguas dentro del confexto europeo” (MCRE 2001: IX,
Presentacion). EI MCRE (2001: 1) “proporciona una base comun para la
elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes,
manuales, etc. toda Europa’. Una de las aportaciones mas significativas del
Marco es establecer seis niveles comunes de referencia que describen el
avance en el aprendizaje de las lenguas. Se dividen en tres grandes etapas: A,
B, C y cada una se subclasifica en dos niveles: A1-A2, B1-B2, C1-C2,
conforme a la capacidad de uso de la lengua por parte del aprendiente. La

siguiente figura refleja dicha clasificacién de los niveles:
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A 8 4

Usuario hasico Usiiario independiente Usuario com petenie
Al Az Bi1 B2 cl c2
{Acceso) {Platatorma’ {Umbral} {Avanzaclo {Dominio operativo [Magestria)
eficaz)

Tabla 48. Clasificacidn de los niveles comunes de referencia (MCRE 2001: 25)

Asi mismo, el MCRE define con detalle cada nivel. Citamos abajo el cuadro

sobre niveles comunes de referencia a escala global (MCRE 2001: 26):

Es capaz de comprender frases y expresionss de uso fracuants relacionaclas con drsas de sxperizncia que |2 son
sspecialments relevartss (informacidn basica sobre si mismo v su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, ste).
Sabe comunicarse a la hora e llevar a cabo tareas simples v cotidianas que no requisran mas que intzrcambios sencillos
= | AZ | y directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
2 Sabe describir entérminos sencillos aspactos de su pasado v su entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus
2 nacesidaces inmeadiatas.
=
s Es capaz de comprander y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a
g satisfacer necesiclacles de tipo inmecdliato
Puade presentarse a si mismoy a otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y
Al | las personas que conoce.
Puedle relacionarse de forma elemental siempre que su irterlocutor hable despacio v con claridad y esté dispuesto a
cooperar
Es capaz de emtender |as id=as principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos,
incluso si son de caracter tenico, siempre que estén dentro de su campo de especializacion
Puede relacionarse con hablantes natives con un grade suficiente de fluidez v
= | B2 | natumliclad, de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de log interlocutores.
2 Pueds producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas
= generalzs, indicando los pros v los contras de las distintas opciones.
[=X
g Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros v en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le
= s0n conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
= lSabe desenvolverse 2n la mayor parte de las situaciones que pusden surgir durarte un viaje por zonas donde se utiliza la
= engua.
3 B1 | Es gapaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
parsonal.
Puede describir experiencias, acontecimiantos, deseos v aspiraciones, asi como justificar bravementa sus opiniones o
explicar sus planes.
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Es capaz de comprencder con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.

Sabe reconstruir [a informacian v los argumentos procecentes de diversas fusntas, ya sean en lengua hablada o escrita, y
G2 | presentarlos de manera coherente v resumida.

Fuscle expresarse espontaneamente, con gran fluicdez v con un grado de precisidn que la permite diterenciar paqusiios
matices de significado incluso en situacionas de mayor complejicad.

Es capaz de comprencer una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como raconocer en
ellos senticlos implicitos.

Sabe expresarse cle forma fluida y espontdnea sin muastras muy evidentes de estuzizo par encontrar la expresion

C1 | adecuada.

Puzcke hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, acacdémicos y profesionalss.

Puede procucir textos claros, hien estructurados v detallados sobra temas de cierta complejiclad, mostrando un uso
comecto de los mecanismos de organizacion, articulacion v cohesién delisxto.

Usuario competenie

Tabla 49. Descripcion general de los niveles comunes de referencia

(MCRE 2001: 26)

7.2. El articulo en los diferentes niveles

El Instituto Cervantes es una institucion que se dedica a la promocién de las
lenguas oficiales de Espafna y las culturas de los paises hispanohablantes y
se considera como un organismo de prestigio para la enseflanza de ELE y
cultura espanola. En 2006, esta entidad publicé el Plan Curricular del Instituto
Cervantes, que se establecid siguiendo las directrices del MCRE e incluye los
objetivos generales y los contenidos de ensefianza y aprendizaje de los seis
niveles.'47 A continuacion, resumimos los puntos que deben dominar los

alumnos de diferentes niveles a la hora de utilizar el articulo de acuerdo con el

" En la Introduccién general de Plan Curricular del Instituto Cervantes (2007), se indica que

“Los niveles de referencia para el espanol son el desarrollo, en términos de objetivos y contenidos
de ensefanza y aprendizaje, de los niveles comunes de referencia (Al-A2, BI-B2 y CI-C2)
establecidos por el Marco Comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion [...] y que el Instituto ha incorporado como propios en la actualizacion de su

curriculo”.
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Plan curricular del Instituto Cervantes:

7.2.1. Articulo en el nivel A1

Los alumnos de Nivel A1 tienen que asimilar los siguientes contenidos del
articulo:
1) conocer el paradigma regular del articulo definido e indefinido y las formas

contractas.

2) estar enterado de las restricciones de uso por el tipo de sustantivo, la
posicion sintactica y la aparicién de otros componentes del SN:

e |a incompatibilidad general entre el articulo definido y los nombres
propios de persona, los posesivos, los demostrativos prenominales y
los verbos haber y saber, asi como entre el articulo indefinido y los
nombres propios, los demostrativos, numerales e indefinidos

® |a posicién primera del articulo definido en los SSNN

® |a aparicidn obligatoria con sustantivo sujeto en construcciones con el

verbo gustar
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7.2.2. Articulo en el nivel A2

Los alumnos de nivel A2 ya deben conocer en forma mas profunda e

integrada el articulo:

1) saber el uso de excepcidn del articulo delante de un sustantivo femenino

singular que empieza por a-ténica.

2) dar los primeros pasos en el entendimiento sobre los valores del articulo y

el significado de los nombres escuetos:

® uso anaforico, uso deictico por factores extralinguisticos, posesion
inalienable, valor genérico y valor sustantivador de articulo definido

® ¢l significado basico, uso anaférico sin correferencia estricta, valor
aproximativo y valor sustantivador del articulo indefinido

® uso de los SSNN escuetos con sustantivos singulares incontables o
sustantivos plurales que indican una cantidad inespecifica y uso de los
SSNN escuetos con nombres contables singulares en estructuras con

el verbo fener, que corresponden a un cierto estereotipo social

3) conocer mas restricciones de uso por el tipo de sustantivo, la posicion
sintactica y la aparicion de otros componentes del SN:
® |a segunda posicion del articulo definido al encontrarse con el
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7.2.3.

determinante fodo

la aparicién obligatoria con los sustantivos que expresan actividades
de ocio y con sustantivos sujeto en construcciones con verbo del tipo
apetecer, encantar, etc.; el uso obligatorio del articulo indefinido con
los sustantivos en estructuras con el verbo hay.

la incompatibilidad entre el articulo definido y los modificadores de
gradacion y las estructuras posesivas y complementos de medida sin
modificador restrictivo; la alianza imposible entre el articulo indefinido
y los nombres de entidades unicas; y la no aparicion del articulo en
atributos con nombres que designan profesion, funcion, clase,

nacionalidad o creencia.

Articulo en el nivel B1

Los alumnos de nivel B1 se enfrentan a las siguientes tareas:

1) empezar a profundizar en el aprendizaje sobre los valores del articulo y

mostrar avances significativos en:

el uso anaférico de caso asociativo y segunda mencioén de caracter
discursivo y uso endoférico o de primera menciéon con modificadores
restrictivos del articulo definido

el valor no anaférico, o sea, de referencia disjunta, del articulo
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indefinido

2) conocer mas combinaciones y restricciones sobre el uso del articulo:

® |a compatibilidad entre el articulo definido y los determinantes ofro,
demas, los posesivos postnominales y algunos toponimos

® |a apariciéon obligatoria del articulo definido con apellidos para
designar familias y en accidentes geograficos

® |a incompatibilidad entre el articulo definido y las oraciones relativas
de infinitivo; entre el articulo indefinido y los nhombres incontables a
excepcion de los casos de recategorizacidon; asi como entre el

indefinido y los cuantificadores universales (ej. cada, cualquiera).

3) enterarse de mas normas sobre el uso de los nombres escuetos y conocer
que los SSNN sin determinantes muestra
® |a incapacidad para ser sujeto preverbal o para obtener una
interpretacién genérica
® |a capacidad de aparecer en complementos de otro sustantivo para

formar compuestos sintagmaticos
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7.2.4. Articulo en el nivel B2

Los alumnos de nivel B2 siguen ampliando su conocimiento del articulo:

1) profundizar el conocimiento sobre los valores del articulo:

el valor genérico del articulo definido y la posibilidad de alternancia
entre el definido y el indefinido en caso de que el SN genérico
desempeiie el papel de sujeto general o abstracto, con verbo en
presente genérico y sin anotacion temporal en la oraciéon

el valor sustantivador del neutro /oy su combinacién con el adjetivo y
la preposicion de; el valor sustantivador del articulo definido y su
combinacion con otras categorias; el valor sustantivador del articulo
indefinido y su combinacién con las oraciones relativas

el valor anaférico sin correferencia estricta del articulo indefinido en
caso de ir seguido de modificadores restrictivos

el valor enfatico del articulo indefinido en singular en caso de
acompanar a los nombres de entidades unicas o nombres no
contables con modificadores restrictivos o los nombres metaféricos

como atributo

2) conocer mas combinaciones y restricciones enel uso del articulo:

la coapariciéon obligatoria del articulo definido con nombres propios de
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individuos o realidades unicas
® |a presencia imposible del articulo indefinido en las construcciones e/ +
N + de + SN definido con significado predicativo y con nombres

eventivos con complementos argumentales.

3) saber mas reglas de uso sobre los SSNN escuetos:
® |a aparicidén posible de nombres contables en singular, si se trata de
nombres de profesion
® |a combinacién aceptable con un adjetivo pernominal o coordinados
cuando funcionan como sujeto preverbal o con los cuantificadores
alguno, ninguno pospuestos o con verbos semiauxiliares hacer, tener,

dar, poner... para formar predicados complejos

7.2.5. Articulo en el nivel C1

Los alumnos de nivel C1 siguen afinando el conocimiento sobre el uso del

articulo:

1) tener unaidea mas completa sobre los valores del articulo:
® el valor enfatico del articulo neutro /o, del articulo definido combinando
con la proposicion relativa, asi como del articulo indefinido, con sentido
consecutivo
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el valor sustantivador del articulo definido combinado con infinitivos o
con proposicidon con verbo conjugado, asi como el neutro /o con
adverbios con complementos

el valor genérico prototipico del articulo indefinido con nombres

propios

2) conocer mas combinaciones y restricciones sobre el uso del articulo:

la compatibilidad entre el articulo definido y los cuantificadores poco,
mucho con un modificador restrictivo y la combinacion especial para
los datos conocidos: hay + articulo definido + N + modificador
restrictivo; la posible aparicion del articulo indefinido con sentido
enfatico en construcciones un + N + de + SN sin articulo,

la incompatibilidad de sujeto indefinido de interpretacién inespecifico
con un predicado estativo o que indica propiedades particulares

la dislocacién a la izquierda del SN con articulo indefinido.

3) enterarse de mas usos de los SSNN escuetos:

la aparicién de los SSNN escuetos como complemento predicativo con
verbos como nombrar, declarar, o después de las preposiciones en,
con, a para expresar medio 0 modo; o en aposiciones adscriptivas

la incompatibilidad de los SSNN escuetos con predicados que exigen
delimitacion: comerse, beberse, adorar, poder.
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7.2.6. Articulo en el nivel C2

Los alumnos de nivel C2 tienen que procurar dominar los usos mas delicados
del articulo puesto que ya disponen de conocimientos elementales de la

categoria:

1) perfeccionar el conocimiento sobre los valores del articulo:

® detectar el valor de grado maximo del articulo definido en frases como
No es una pelicula, es LA pelicula o el valor cuantitativo en las
construcciones articulo definido + de o una + de + sustantivo

® distinguir el valor enfatico en la combinacion articulo indefinido +
sustantivo acompariado o no de refuerzo

® apreciar el valor sustativador del articulo en construcciones de SN
atributivo; asi como del articulo indefinido, combinando con infinitivo
con complementos modificadores, o con otras categorias (por ejemplo,

las conjunciones causales)

2) familiarizarse con mas combinaciones y restricciones sobre el uso del
articulo:
® |a aparicidn del articulo definido en las construcciones articulo definido
+ nombre de pila, apellido, apodo, seudonimo,
® |a coaparicidon con demostrativo postnominal.
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3) estar al tanto de los usos mas especificos de los SSNN escuetos:

® conocer la aparicién posible de los nombres escuetos en titulares de
prensa, en refranes y proverbios,

® saber emplear los SSNN escuetos en las estructuras precedidos de la
preposicion en para expresar situacion

® enterarse del empleo de los SSNN escuetos que denotan partes o
servicios en las estructuras precedidos de la preposicion en para
expresar localizacion y de la posible alternancia entre los sustantivos
escuetos y los sintagmas con articulos definidos en este tipo de casos

® conocer la aparicion posible de los SSNN escuetos en la posicion de

sujeto preverbal con sentido contrastivo o enfatico.
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Capitulo VIIl. CONCLUSION

En esta investigacion hemos aunado diferentes modelos tedricos a fin de
abordar nuestro objeto de estudio en toda su complejidad. Asi, la explicacion
acerca del empleo del articulo en espafiol (Capitulo Il) se ha hecho desde una
optica funcionalista, enfatizando las funciones que desempefa esta particula
gramatical en la comunicacion. A su vez, la comparacion entre los dos idiomas
—chino y espanol— (Capitulo Ill) y toda la Parte Il —el analisis estadistico
(Capitulo 1V), el analisis de errores de interferencia (Capitulo V) y la propuesta
de gramatica pedagogica (Capitulo VI, VII)— se han apoyado en la Tipologia y
en la Lingulistica aplicada y se han empleado, asimismo, los métodos del

analisis contrastivo y analisis de errores.

8.1. Las conclusiones relevantes:

En la parte |, (Capitulo I, Il, lll), ademas de exponer las teorias y metodologias
relacionadas con el presente estudio, hemos establecido una comparacion
entre el castellano y el chino, sintetizando los métodos que utiliza este para

realizar las funciones del articulo en espanol:

® En principio, los chinos recurren al orden de palabras y a ciertos
indicadores gramaticales para mostrar la (in)definitud del SN;
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® En chino, ademas de de haber abundancia de palabras co-categoricas,
la forma cero constituye el medio principal de sustantivacion;

® FE| chino no tiene morfema de género ni de numero. Solo se permite
distinguir el sexo biologico de los nombres animados y la pluralidad de los

sustantivos que denotan ser humano de manera Iéxica.

En el Capitulo IV, hemos realizado un analisis estadistico sobre los errores en
el uso del articulo por parte de los alumnos chinos. De acuerdo con los datos
obtenidos del corpus, compuesto por 90 redacciones escritas por aprendices
chinos de nivel A1-B2, de la Escuela Oficial de Idiomas de Barcelona,
Drassanes, hemos descubierto que en general, el porcentaje de error gira
alrededor del 20% vy el valor de (in)definitud y los SSNN escuetos son los dos
valores que provocan mas confusiones entre los alumnos chinos. Y dentro de
los valores funcionales, la duda sobre el uso o no del articulo constituye el
problema clave y principal. Asimismo, los errores pueden deberse tanto a los
factores intralinguales como a los interlinguales. Sin embargo, hemos
confirmado que la diferencia entre la lengua materna y la lengua meta origina
la mayoria de los fallos, mientras que la similitud entre los dos idiomas puede

causar transferencia positiva.

En el Capitulo V, hemos analizado detalladamente el origen de los errores de
interferencia. Es decir, hemos justificado la influencia de la lengua materna
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sobre una gran cantidad de confusiones que cometen los alumnos chinos al
usar el articulo. En principio, existen tres tipos de interferencia en la
adquisicion del articulo:
® la interferencia motivada por el orden de palabras: que motiva la omision
indebida del articulo definido en los SSNN preverbales y la omision
indebida del articulo indefinido en los SSNN posverbales.
® |a falsa analogia formal y semantica: este tipo de interferencia ocurre entre
-los SSNN que denotan los lugares, entidades, etc.;
-la particula “#9-de” y la preposicion de en los sintagmas complementos
del sustantivo;
-los demostrativos;
- el numeral “ —-un’ y el articulo un;
-los SSNN escuetos;
-todoy “#” todosy ‘FFE;
- los SSNN con determinantes de lectura posesiva;
- los SSNN sustantivados
® conflictos relacionados con el numero y el género: a los alumnos chinos el
desconocimiento del morfema de género y numero les dificulta establecer
una concordancia entre el articulo y el sustantivo; y el conocimiento
divergente de los nombres contables e incontables, asi como la formacién
distinta de los sustantivos colectivos entre el castellano y el chino
provocan confusion de numero en los estudiantes chinos.
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En el Capitulo VI, hemos planteado una gramatica pedagogica destinada a los
futuros profesores chinos de ELE. Dado que la mayoria de los errores del
articulo nacen de la interferencia del idioma chino, si los aprendices conocen
las diferencias entre las dos lenguas a la hora de expresar un determinado
valor y los docentes comprenden donde radican los problemas y cuales son
las mayores dificultades, resultan mucho mas eficientes las actividades
didacticas. Y en el Capitulo VII, hemos listado los contenidos relacionados con
el articulo que deben dominar los alumnos en cada nivel a fin de facilitar a los

docentes la elaboracion de materiales y actividades didacticas.

8.2. Perspectivas de futuros estudios

En proximas investigaciones nos proponemos estudiar la relacion entre el
tema sobre el que se habla y el empleo del articulo, dado que en el analisis de
errores del presente trabajo, ya se puede vislumbrar la influencia que ejerce el
tema sobre la frecuencia de aparicion de los SSNN con articulos de diferentes
valores. Asimismo, planeamos plantear propuestas didacticas a los alumnos

de origen chino, tomando en consideracién su situacion peculiar.

Aparte del articulo, ahora estamos en condiciones de hacer estudios sobre
otras zonas de la gramatica en las que los aprendices chinos encuentran
dificultades cuando aprenden espafol. Por ejemplo:
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-las preposiciones. Las preposiciones espafolas pueden tener diferentes
valores (ej. por se puede emplear para indicar agente de la voz pasiva,
finalidad, duracion o tiempo, medijo o modo, precio, cambio, equivalencia,
etc. 148 Por el contrario, en chino, existe una cantidad enorme de
preposiciones, pero cada una asume una funcion relativamente mas simple
(ej. “2% 77 marca la finalidad).

-los verbos. “El verbo espafiol se compone de dos partes: una fija, la raiz, que

contiene la informacion semantica, y otra flexible, la desinencia, que contiene

la informacién gramatical —persona, numero, tiempo, modo-. Por el contrario,
el verbo chino consta Unicamente de raiz; para transmitir la informacién

gramatical, hay que recurrir a pronombres, adverbios, particulas aspectuales o

modales, etc.” (Cortés Moreno 2009: 181).

En la actualidad, el numero de estudiantes chino de ELE aumenta
notablemente. De acuerdo con Puy (2007: 133), ademas de “los intereses
econdmicos y comerciales, cada vez mas pujantes, en Espafa y en

Latinoamérica”,

la proyeccion turistica en las dos direcciones, impulsada con los nuevos vuelos
directos entre Espafna y China, asi como la creciente sensibilidad por Espafa entre
una nueva clase media china [...] Son factores que han disparado la demanda de

intérpretes, técnicos, guias, directivos, profesores, etc.

Por tanto, esperamos que este trabajo pueda servir como una modesta

** Véase Bruyne (1999).
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aportacion al aprendizaje del espafiol por parte de los alumnos de origen
chino.

El corpus de la Parte Il esta divido segun el nivel del estudiante y el tema que

trata:

- En el nivel A1, los textos abordan tres temas relacionados con cuestiones

personales:

Tema |: autopresentacion;
Tema Il: Mi vida en Barcelona;

Tema lll: Presentacién de un(a) conocido(a).

- En el nivel A2, los textos tratan de dos temas:

Tema |: Mi vida en Barcelona;

Tema Il: Mi pais.

- En el nivel B1, los textos se organizan en cuatro temas:

Tema |: Carta a un(a) amigo(a) sobre el noviazgo;
Tema Il: Presentacion de un(a) companero (a) de clase;
Tema lll: Autopresentacion;

Tema IV: Carta de reclamacion.

- En el nivel B2, los textos se clasifican en tres grupos segun el contenido:
Tema I: Autopresentacion/ mi historia;
Tema Il: ¢Los ojos son las ventanas del alma?
Otros temas: Un posible comienzo de un cuento determinado;
El libro que me gusta mas;

El origen de mi nombre.
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Anexo: El Corpus

Textos de nivel a1, tema |

1.

jHola!

XXX

Me llamo XXX, me ha gustado este idea para conocernos mas. En estos
dias de clases, he conocido a muchos companeros nuevos. Yo soy de
china, vivo en Barcelona casi cuatros afios y aprender espainol solo un
curso en este escula. Trabajo en un restaurante chino. Quiero aprenter
espainol para mi trabajo, para hablar con mas fluidez, ademas me voy a
vivir en espafa durante mucho tiempo. Estudiar espafnol para mi es un
poco dificil, es que estoy trabajando los todos dias, no tengo mucha tiempo
para repasar las lecciones. Me cuestar pronunciar la erre, hay muchos
casas no entiendo perfectamente, antes de venir la escuela estado en
casa memorizado muchas palabras, pero no ha funcionado pasar un poco
tiempo, olvidar los todos. Bueno, creo que para mi mejor es hacer muchos
ejercicios de gramatica, mas hablar... Yo tengo muchas problemas de
todos. Necesitos mas tiempos para aprenter espanol.

Una cosa no me gusta nada de escribir, es muy dificil, sudar mucho. A la

finar muchos gracia de usted ensenar nosotros.
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2.

jHola!

Yo Me llama XXX y soy de CHINA, de Zhe Jian, llevo en ESPANA dos
anos. desde el presente afo del abril ingresar este escuela para aprender
ESPANOL, pero hasta ahora no se mocho de espafiol, por emjenpro:
gramatica, escribir y los vervos. Totavia no me indiendo mucho, pero yo
quero aprender, porque Espafa es mi futuro. Por eso tego que saber
mucho de espanol.

Me gusta Espania, sobre todo el crima, y comida, la gente, e por la fin de
semana me salgo con mis amigos, y por la manana estudio. por la tarde

trabajo en una tinde de ropo, soy de pediente.

Hola.

Soy chico de China. Es especialmente bonita provincia de sur de China.
Hace dos anos vivo aqui Espafa. El primero ano vive en Los lIslas
Canarias. El segundo afo vive en Barcelona. Creo que lo playas de islas
son mas bonito que la Barcelona. Pero la ciudad BCN es mas grande que
otros. Me gusta aqui. Ahora soy camarero de restaurante chino aqui. Cada
dia tengo que estudiar y trabajar. Son necesario para mi vida aqui. Para
trabajar mejor, hay que tener una idioma buen de nativo. Claro, también
castellano es tan importante en la mundo. Hay tan mucho pais que habla
espanol. Pero la gramatica es dificil por mi. Me gustaria aprender mucho
espanol y vivir aqui mas tiempo. Quiero saber las cosas mas sobre el
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vervo de diffrente tiempo. Durante este curso, tengo que aprender mas.

Querida XXX,

Estos dias de clase yo estudio mejor que antes. Me gusta conocerte a tu
porque solo 5 dias, tu sabes todos nhombres de nosotros. Creo que tu eres
muy buena profesra.

Hay muchas cosas que te interesan de nosotros y que todavia no sabes
todos. Ahora yo escribo mi presentacion: me llamo XXX, soy china, de
Zhejiang. Llevo aqui 3 anos y estudio espafol 1 ano. Yo estudio espanol
para conseguir un trabajo mejol para entender los peliculas de habla
espanola y para conocer la cultura, el arte o la musica hispana. Soy
camarera, pero no trabajo casi un mes, ya he buscado.

Yo tengo muchas problemas tenido con el espafnol. Me cuesta entender a
la gente, hablar con fluidez, escribir correctamente y aprender los verbos
en espanol.

Creo que este curso vamos a hablar sobre nosotros: nuestro caracter, y
sobre personajes famosos espafnoles y de vuestros paises. Hablar sobre
las cosas que nos gustan y las que no nos gustan, aprender cultura
espafnola, gramatica y practicar mas escuchar y la pronunciacion. Ademas,
aprender a comparar diferentes objetos y personas.

¢ Qué mas?... Pues no sé...me gusta XXX (la profesora) ve la carta y me
corrige. Gracias
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5.

jHola!

Me llamo XXX, soy china, tengo 25 anos y hace 4 anos mas que vivo en
Barcelona. Estoy casada, que es ahora vivo con mi marido, tengo una hijo
tiene 8 y medio meses, ahora esta en china.

Soy dependienta, trabajo en una bisuteria, gusta mucho este trabajo.
Normalmente, yo todo dia trabajo en la tienda, hasta a las ocho y cuarto de
la tarde, solo el domingo para descansarme. Ya tengo 8 meses para
estudio espanol en la escula. Pero yo hablo espafiol muy mal. Me siento
que con espanol hablar poco y leer poco.

¢ Por qué estudio espafiol? Porque ahora vivo en espanol y trabajo en aqui.
No quiero volver a china, de momento, pero aprender idiomas para mi es
muy dificil, porque mi capacidad retentiva de la memoria muy mal, yo leo
muchas veces de misma palabras, no puedo hacer memoria. jQué mal!
Me gusta hacer muchas cosas en clase: hacer ejercicios de gramatica,
actividades orales, trabajar en grupo, etc.

Para aprender mas y hablar con fluidez, yo creo que cuando tengo tiempo
libre para estudio mas mejor.

Me gusta mucho estudiar espafol contigo.

Hola XXX
Soy XXX. Antes estuve en tu clase. Ahora yo vivo en Espaia hace diez
meses, pero todavia hablo espainol no va muy bien. Me parece que tengo
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el miedo, por eso, hablo un poco.

Durante vacaciones voy a trabajar en un restaurante chino, pero no me
gusta porque el jefe es muy muy tacano. Quiero limpiar el coches o
trabajar en KFC para fin de semana.

En este curso, me parece es muy dificil y es importante para mi estuelio.
También hay muchos problemas de mi profesora. Como ensenar que
entendemos el textos y la gramatica.

Yo creo que faltamos las palablas cuando usamos o en examen, muchos
parablas nuevas no entendemos en el texto y ademas escucho la radio
que mal.

Aprendo los verbos en espainol no son complicados porque hago muchos
ejercicios de la gramatica.

Para estudiar espafol lo mejor es perder el miedo y hablar con espanoles.

jHola!

Me llamo XXX. Soy china, vivo en Barcelona hace 2 afios. Me gusta mucho
Barcelona. Entonces desde que llego aqui estudio espafol con mis
hermanos. Aprendo espafnol porque quiero trabajar en Espana y pienso
comunicar con la gente.

Pero para mi es dificil aprender espafiol, porque tengo muchos problemas.
Por ejemplo: Me cuesta entender a la gente, me siento insegura cuando
hablo con los companeros, Me cuesta mucho recordar las palablas. Me
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siento nervioso cuando hablo con una persona quien no conozco. Me
siento fatal cuando conduzco las frases. Porque a veces, entiendo mucho
las parablas en una frase, aunque no entiendo la frase.

Espero este curso mas interesante y aprendo mas cosas que antes. Por
ejemplo: quiero aprender cdmo entiendo mucho las frases, como buscar
un trabajo. Ademas, pienso conocer mucho con los compaferos. Entones
puedo perder nervioso y hablar mucho con ellos y a veces hacemos
intercambio los opiniones.

Estoy verdaderamente contento con mi profesora. No sé qué espero de mi

profesora de momento.

jHola! Soy XXX, soy china, de Qingdao. Vivo en Barcelona un afio y con mi
familia. También estudio espainol un afo. Yo estudio espanol porque ahora
vivo aqui necesito hablar espafiol. Hablo chino, los gente no entienden
nada. Yo quiero conocer cultura de espafol y aprendo una nueva lengua.
Ahora no trabajar, solo estudiar, tengo que estudiar mucho. Tengo
verguenza cuando respondo a las preguntas del profesor mi cara poca roja.
Me gusta hacer los ejercicios de gramatica, pero tengo poco vocabulario.
Para mi, los pronunciaciones es dificil. Cuando los gente hablan rapido y
profesor habla mucho yo no entiendo. Creo que lo mejor es estudiar
mucho al dia.

Gracias por su ayudar.
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9.

jHola!

Muy contento te he recibido el carta. Llevo casi cinco afio en Espana.
Cuando tengo catorce ya he estado en Espana con mis parientes. Ahora
soy adulto tengo que mantener a mi mismo. Por eso, tengo el trabajo
media jornada, pero en sabado y domingo trabajo todo los dia. Soy cajero,
también soy rapartidor, trabajo en almacén de bazar.

Estoy proceso de aprendizaje tengo muchos problemas, por ejemplo: la
gramatica, el vocabulario y entender a la gente, etc. Me interesa sabe los
cultura de Espanfa y los dia de fieta.

En la clase, a mi me gusta trabajar con companeros en un grupo y placticar
espainol con compaferos, también me gusta hacer muchos ejercicios de
gramatica, etc.

Aspiro a la clase estudio muchos cosas sobre espafol.

10.Hola, XXX:

Qué tal

¢, Como estas el fin de semana? He la carta. Los preguntas son necesarios
para mejor conocer los companeros de clase y el clase.

Me llamo XXX, soy de china, de Zhejiang. He vivido uno y medio ano en
Alicante, en BCN llevo casi dos y medio afo. Me encanta el tiempo de
mediterraneo. Yo vivo aqui solo, tengo hermanos en BCN, pero no vivimos
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junto. En febrero de este aio empiezo estudio castellano, en aula 75 con
profesora XXX, buena gente y muy amable.

Yo estudio castellano por que yo estoy en Espaia y para trabajar, la gente
habla muy bien castellano. Puede coger un trabajo bueno. En realidad, en
todo lugar necesitar hablar espafo en Espana. Me gusta aprender el
espanol, pero tengo uno problema de trabajo.

En el clase me gusta hacer un ambiente con bromas y relajacién con

reglas y estoy con todo. Hasta otra carta.

Textos de nivel a1, tema Il:

1.

Hola, me llamo XXX. Vivo en calle XXX. Me llavo tres afnos en Espana.
Estudio dos meses de espaniol, 2 afios de catala y escula de coducir. Ya
saco carne dos afnos y medio. Me gusta como carne, pescado y verduras.
Me gusta beber Té chino y Fanta limo. Me gusta mucho viajar. A vido, Italia,
malga, moserra. Cundo tengo dinero, giero a viajar total mudo. No gusta
compra ropa. Me gusta mucho Espafia esta bonita. Quero aprentar mas
espanol y quero a conexar mas espafa de historias, trabajars espanola. y
tengo una hermana esta casado. tiene una nifia, es muy guapa. me gusta
mucho me vivo con mis padres. mi padre tiene un empresa de condtiucio y
una tienta de pasteleria en calle XXX. Si tu tiene tiempo, pasa a mi tienta a
comer. me vito. Cada dia, llavo a trabajadrs obras y vuelvos. Habla con jefe
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y espano de trabajadors. Hablamos espana italia, tienta veneficio y total.
Mi madre y mi hermana trabjais en pasteleria. Por la noche, Voy a Jugar
con mis amigos a billar, a comer. No me gusta a casa. Me gusta mucho

esta escuela a pasado muchos veces. Este veces muy suerte.

Me llamo XXX, llevo en Barcelona unos 2 anos mas o menos. Estoy
estudiando en la Escuela de Idiomas, pero también trabajar, Soy camarera.
Cada dia estoy muy ocupada: normalmente me levando a las 9 de la
mafana, porque empieza las clases a las 10:00 y termina a las 12:00.
Siempie desayuno en casa. Cuando termino las clases volver a casa para
comer, hacer los deberes y descansar un rato. Luego empiezo trabajar a
las 3 hasta 12, siempie llego a casa a la una y estoy muy cansada.
normalmente me acuesto a las 2. Cuando tengo fiesta siempre me levando
muy tarde, a veces hablo por la teléfono o navego por internet con mis
amigos, luego comer fruera de casa.

En vida de Barcelona es muy ocupada y cansada, pero me encanta,
porque me encanta el clima y los espafnoles son muy amables. creo que

cuando hablo muy bien de espainol mi vida sera brillante.

Querida XXX:
Vivo en Barcelona desde hace 4 anos. Durande este tiempo conozco
muchos amigos y también conozco esta ciudad, es muy bonito, limpio y
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hay mucha gente de fuera. Hay mar y muchas turistas. Lo que gusta
mucho de Barcelona es que los espafoles son educados, simpaticos... y
la comida también esta muy buena. Ahora estoy trabajado y a la vez
estudiando. Estoy trabajando a jornada completa, tengo dos medios dias
de fiestas. Normalmente tengo mi dia de fiesta los domingos y los lunes
por la noche. Los lunes por la tarde quedo con mis amigos, salimos tomar
algo, vamos a comprar, damos un paseo por las rambras y acabamos
cenando en un restaurante Chino. Cuando estoy en casa primero salgo al
supermercado hacer comprar, luego volver a casa, navego por internet,
limpio a casa y preparo comida. Después de cenar, ver la tele y hacer de
deberes, me acuesto mas pronto. Ml vida es un poco aburrido, no hay

cosas mas interesante.

Hola XXX:

Me llamo XXX, tu estudiante. Vivo en Barcelona 5 afos. La gente de
Barcelona es muy simpatico. Me gusta mucho.

Normalmente, me levanto a las nueve por la mafana. Porque tengo que
estudio. despues voy a desayunar en la cafeteria. El jefe de la cafeteria es
un joven amplido. Tiene 30 afios mas or menos. Llava gafas, yo creo que
es gontil. Desdues de la clase, Voy a case estudio espainol 2 horas or 3
horas Cada dia. Espainol es muy importante si yo vivo en Espana.

En las fin de semana, me levato mas tarde, a las 3 or 4. JaJa. jque tarde! Y
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luego desyuno, no es. Voy a comer, juego basquet con mis amigo paseo
con mi novia, en casa juego ordinador Por Internet y or otra macha cosas.

Antes, he vivido en Barcelona con mis padres. Pero ahora mis padres
viven en Shanghai. Solo yo vivo en Barcelona. Por eso, necesito buscar
trabajo de las fin de semana. Pero, es muy dificil para contratar.

Barcelona es un ciudad bonito.

¢ Sabes? En china hay una frase es: Las mujeres de Espafia son muy muy

guapa en mundo.

. jHolal

Soy XXX y hace 4 ainos que vivo en Barcelona. Barcelona es una ciudad
muy bonita y romantica. Me gusta paisaje de aqui, pero no me gusta vivo
en Barcelona hasta viejo, porque Me gusta mas la vida en chino. mi vida
en Barcelona es muy fatigosa y dificil, simple trabajo mucho y mucho gente
no le gustan los chinos, no me gusta este expresion de los 0jos. Yo vivo en
Chino mejor que aqui, pero ahora no puedo volver a mi pais.

Antés de 4 ainos, yo he llegado a Barcelona, he trabajado en una fabrica,
cada dia trabajar mucho, que es no me gusta. luego he cambiado muchas
veces trabajo: he trabajado en un bar, en un restaurante y una tienda para
vende ropa. El afio 2006, yo he conocido a mi marido, el dia uno de agosto
de 2007, hemos casado en Barcelona, solo he ganado mi marido y mi hijo.
Ahora trabajo en una bisuteria, Me gusta este trabajo.
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Mi vida es unitaria.

Querida XXX:

jHola! XXX ¢ Qué tal? ; Como va todo? Mucho gusto en conocerte. Tu eres
una profesora muy simpatica y amable. Te gusta los chinos, ¢si? Pero me
parece que a algunos de espafnoles no les gustan los chinos. Vivo en
Barcelona casi 2 anos. Me gusta Barcelona, pero no mucho. Porque
algunos de espafoles son antipaticos. No sé cuando puedo volver. En
Barcelona, casi todos los dias estoy ocupado. Claro, pero, excepto las
fiesta y fin de semana. Porque no soy “superwomen’. Necesito descansar
mucho. Desde que llego en Barcelona, me encuentro mucha cosa no
puedo. Por ejemplo: la idioma de Espafa, conducir el coche... las cosas
que nececito en mi vida. Por eso voy a estudiarlos.

En verano, casi todos los espafioles tienen de vacaciones, pero no tengo.
Estoy trabajando. En invierno, vosotros tienen un gran fiesta pueden
descansar en casa, ¢verdad? Pero, yo tampoco Excepto las fiestas,
normamente me levanto a las 7:30 o a las 8. A las 9:30 salgo. Alos 10 a 12
tengo una clases de espanol. Fin de la clase regreso, pero quedo en casa
sblo 2 hora para cocinar, comer y fregar los platos. Después hago una
pratica del coche. Luego tengo que trabajar mas p menos 3 horas. A las
8:30 de la noche vuelvo a casa. Antes me cuesto, me ducho, leo un poco
libro y hago los deberes. Casi todos los dias me cuesto a las 12.
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Aunque la vida en Barcelona un poco ocupado, pero me soy feliz. Yo
estudio mucho y estiendo mucho.
La vida en Barcelona es muy diferencia que en china.

(XXX (nombre de la profesora), Has vivido en otros paises?

jHola! XXX:

Ya vivo en Barcelona cuatro ainos mas o menos. El primero afo que
estudié el espafnol en una escuela de espafol para extrajero. Luego,
trabajé una restaurante japonés en durante de dos anos, para hacer una
camarera. Pues, ahora sola trabajo en media jornada. Es que tengo que
aprender el espainol de 10 a 12. Cojo en metro a trabajar después de salir
de el clase hasta a las cuatro o cuatro y media. Luego, voy a la escuela de
la conduccion para hacer los textos, que el mes que viene que tengo el
exmen. Ultima llego a casa a las 19:00 de la noche, cocinar, leer los libros,
ducharme, eftc...

En el fin de la semana, normalmente me gusta quedarme en casa, navegar
el internet, dormir, etc... A veces voy a hacer una barbacoa con mis
amigos en otra zona. Sacamos las fotos, damos a paseo, son muy

interesante.

jHola! XXX:
Me gusta recibir tu carta. Soy china, de Zhejiang. Mi familia esta en un
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pueblo de Zhejiang, se llama Qing Tian, es un pueblo pequefio, pero muy
bonito, hay montafas, rio y puentes. Vivo aqui hce casi 4 anos. Soy
camarera. Trabajo en un restaurante japonés. Mis comparferos son
simpaticos y trabajadores. También son chinos. Soy divorciada. Tengo una
hija. Tiene 11 anos. Ella vive con mi hermana. Desde febrero de 2007
empiezo estudiar espanol. Entes estudio en casa. Estudio espainol porque
me gusta vivir aqui. Para encontrar un trabajo mejor, para viajar en un pais
de habla espafiola. Porque quiero vivir aqui con mi hija. Porque tengo que
hacer un examen. Para conocer amigos espafoles y otra cultura. Vivo con
mis amigos chinas. Lunes a viernes me levento a las 9, me lavo, me aseo,
luego voy a clase espanol. A las 12 menos cuarto tengo que ir a trabajar
porque trabajo empieza a las 12. Siempre por la tarde quiero siesta un rato.
Solamente descansa domingo. Durante de estudio tengo muchas
problemas: no tengo muchas palabras, no hablo muy bien, no pronuncio
bien, leo el texto no comprendo todo, etc. Por estos dias de clase aprendo
muchos cosas. jGracias! XXX (la profesora), ensefias muy bien.

Gracias por tu carta.

jHola! XXX

¢ Qué tal? Ya llevo mas tres afnos en Barcelona y por aqui todo bien. Estoy
ocupada y mi vida aqui es muy diferente, pero me encanta. Quieres saber
qué hago, ahora explico todo. En lunes a viernes por la mafana me
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10.

levanto a las 9 porque las clases de espafol empiezan a las 10 y la
escuela esta un poco lejos de mi apartamento y voy a la escuela en tren.
La clase termina de 12h. Durante de la clase hay una pausa de 10 minutos,
pero yo salgo a clase siempre temprano porque el trabajo empieza a las 12
y termina de 16:30. Después vuelvo en casa. Por tarde siempre quiero
siesta un rato. Luego trabajo desde las 8 hasta las 12:30 vuelvo en casa,
me ducho y hago deberes de espanol. Domingo descanso en casa,
siempre me levanto tarde después me limpio mi habitacion, me lavo las
ropas, luego llamo a mi familia por teléfono, a veces cino con mis amigos a
fuera o vamos a tomar café en un bar y charlamos. Bueno ahora es muy
tarde, te explico mas cosas en la proxima carta.

Un beso muy grande a todos.

Querida mi profesora:

jHola! ¢ Quiere saber mi vida en Barcelona? Ahola lo explico todo. Mi vida
en Barcelona es aburrida, pero me gusta aqui. Los espafoles son
simpaticos y apasionados. Normalmente voy a escuela por la manana,
después hago comida para mi hermanay, veo la tele, navego por internet y
estudio. Totos los dias son iguales, no hay especiales. Los fines de
semana todo el dia no salgo la casa, limpio la casa, lavo la ropa, navego
por internet y llamo a mi familia en China. A vez voy a comprar.

Esos es mi vida en Barcelona, no es interesante. Yo quiero mi vida como
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11.

los espafoles tienen muchos amigos, salen la casa, el fin de semana

guedan con familia.

Querido XXX:

Qué tal?

Estoy muy bien. Soy china de shanghai y estudiante de Soy alta bastante,
y el pelo largo y monero. Llego en Espana 4 mese Estudio espnol porque
vivo en Espana y, me gusta idiomas.

No tengo trabago. Me levanto a las 7,30. Salgo casa a las 8,00. Primero
voy a la escuela a cojo el metro. Desayuno en el bar de la escuela. A las
9,30 empiezo la clase hasta 13,30. Tengo dos pausas de 15 minutos. Por
la tarde, vuelvo a casa a las 14,00 y de la comida. Termino la deberes y
despues charlo por Internet con amigos y familia. Luego a las 20,00 ceno
un poco. Despues ducho. A las 23,00 me acuesto.

Los fines de semana, me gustan ver el futbol, F1, moto y snooker. A veces,
me gusta comprar cosas. A menudo, me encante leer los libros.....ect.
Sobre mi familia: mi madre es enfermera, ella es en china ,mi padre haces
funcionar una fabrica de la ropa. Vivo solo, porque no me gusta vivo con
mis padres.

Os quiero mucho.

Besos
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Textos de nivel a1, tema Ill:

1.

Mi prima se llama Fiona y es mi companera también. Es de china, y es
estudiante. Ahora estudia espafol conmigo. Después de la clase, trabaja
en la tienda de su madre.

Es muy guapa. Tiene el pelo largo, liso y de color ruido. Tiene los ojos
negros y grandes. Tiene la nariz normal ni grande ni pequeina. Tiene los
labios rosas y gruesos y tiene los dientes muy blancos. Lleva gafas negra
pero a veces lleva unas lentillas para leer. Ella lleva unos pantalones
vaqueros y unas bambas siempre, pero en invierno le gusta llevar unas
botas. Le gusta llevar una chaqueta de deporte, pero a veces lleva una
chaqueta elegante también. Ella es muy simpatica, pasional y elegante. Es
divertido también, pero cuando esta aprendido, es muy seria y estudiosa.
Es muy limpia, pero tiene un poco vaga.

A ella le gusta conocer muchos amigos nuevos y charlar con ellos. Le
gusta mucho ir de compras. Le gusta navegar por internet que puede
charlar con muchos compaferos y jugar los juegos. Le gusta los peliculas
de amor, de comedia, de drama...En general, le gustan muchos
variedades de peliculas. Le gusta comida de diferente paises tambien.

391



Ademas le gustan los perros muchisimo. En su casa, tiene tres perros que
todos son muy bonitos. Le gusta mucha cosa, pero no le gusta mucha cosa
tampoco. Por ejemplo, no le gusta a la playa, porque en la playa tiene
mucha gente y a veces esta muy sucia, pero le gusta nadar en la piscina.
No le gusta tomar el sol tampoco, porque tiene la piel muy fina y
transparente, cree que tomar mucho el sol se puede hacer la piel mala y

aspera. No le gustan mucho los deportes pero le gusta jugar al basketball.

. XXX es un companiero mio de la clase.

Tiene los ojos negros. No es alto ni bajo. Es moreno y chino. Tiene
veintitrés anos. Es simpatico, alegre y interegente. Tiene el pelo corto y liso.
No tiene barba. Lleva las gafas negros y simple lleva uno anillo.

Le gustan muchisimo tomar el sol y la musica. Le gustan bastante Espana
y esta ciudad. No le gustan mucho la playa

No gustan nada el futbol, leer, los gatos, y las joyas, las discotecas y el

vino.

. XXX es mi amiga mas mejor. Tiene 16 afos, es de China, de Fujian. Ella
es una chica normal, ni alta ni baja, ni gorda ni delgada, pero es bastante
guapa. Tiene una hermana mayor y vive con su hermana en Barcelona.

Es muy simpatica y extravertida, pero un poco vaga, como su hermana.
Ella y su hermana son estudiantes de espaiol, mi también. Nosotras

392



estudiamos en una clase espafol. Le gusta la ropa informal, la musica
moderno y navegan por Internet. A mi también, muchos gustos iguales.

Pero no le gustan mucho los gatos, a mi, si, me gustan bastante los gatos.

Es una profesora simpatica, paciente, responsable y meticulosa. Le gustan
los alumnos trabajadores, habladores y pacientes, pero no le gustan los
que usan el diccionario en la clase, porque pregunta a la profesora cuando
no ententen las palablas o los frases, para prender mas espanol.

Ella es rubia y esbelta, tiene el pelo largo y ondulado, los cejas tupidas y
oscuras. Sus 0jos son grandes, simpre alegres, la nariz es normal ni
grande ni pequefa, es recta. Tiene los labios rosados, la piel muy clara y
fina. Es guapa y tractua.

Es una mujer moderna. Hoy lleva una blusa gris, en la solapa lleva un
borde con forma de color rosa, lleva una falda del mismo color que la blusa,
unas medias negras y también lleva unos botines grises con tacon.

Es una guapa que me gusta mucho.

Se llama XXX. Es de china, tiene 19 afos, es joven, es alta y bastante
delgada. Tiene los ojos negros grandes. Lleva el pelo largo, negro y lizado.
Es muy simpatica, alegre y muy diveraida. Le gusta el color verde, es su
favorito, para ella el color rojo es tranquilo, el negro es trabajo. Le gustan
los comidas de Japon. A ella le gusta mucha ir a la playa con los amigos.
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6.

7.

8.

Mis amigos nos gustan mucho los perros. A ella le gusta mucho pasear y
comprar con los amigos y familia. Le gusta el café con leche, todos dia
desayuna una taza de café y unas caletas. Ella es muy puntual, porque
hay una vez nos dicemos a las 5 por la tarde esperamos en plaza de
catalunya, y ella llega a las 5 punto. para mi, parece es una muy buena

amiga.

A mi madre le encanta charlar con amigos con los vecino tambien. Le
gustan los animales, pero no le gustan los gatos negros. A mi tampoco.
Cuanto verle por la noche, jQué terror! A mi padre le gustan mucho los
perros. Le gusta ir de copas con sus amigos. Beben algo, cervesa o vino.
Le gusta leer el periddico en chino. No le gusta salir de compras con mi

madre. Es aburrido.

Tengo una amiga, se llama XXX. Es estudiante de espanol. Es bastante
alta y delgada. Es china y tiene 22 anos. Tiene el pelo largo y liso. Lleva
gafas negros. Es muy alegre y simpatica, pero un poco impaciente. A ella
le gusta ver la tele e ir a la playa. Le gusta la comida, pero no le gustan los
dulces. Le gusta el deporte, simpre juega baloncesto comigo. A ella no le

gusta estudiar espafol, pero ahora vive en Barcelona con su familia.

Tengo una buena amiga, es guapa. Tiene el pelo largo y rizado. Tiene los
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ojos grandes y negros. Ella ni alta ni baja, ni gorda ni delgada, es normal.
Es alegre. A ella le gustan todos colores. Le gusta llevar una gorra para ir a
la playa. Le gusta ir a la playa para nadar. A ella le gustan mucho los
deportes. Por ejemplo: correr, jugar al tenis... Ella corre cada dia por la
mafana. Hay mucha cosa le gusta, también hay mucha cosa no le gusta. A
ella no le gusta bailar, a mi tampoco. No le gusta nada la lluvia, por eso le
gusta mucho tomar el sol. Le gusta mucho conducir el coche, pero no

conduje muy bien.

Ella es mi amiga. Se llama XXX, es china, pero ahora esta en Espana
tambien, vive en valencia.

Ella lleva el pelo marrones, largo y un poco rizado. Ella lleva los ojos
negros y grandes. Tiene las pestafas larga y la boca pequefa. Es guapa.
Ella simpre lleva ropa de ocio. Ella lleva unos vaqueros blancos y unas
camisa a raya, al igual que la ropa de marina. Ella es baja y bastante
delgada. Es extrovertida y un poco divertida. Pero tiene un poco voga. Ella
es muy linda y amable. A ella le gustan comida los arroz y las manzanas.
En tiempos normales le gusta ir de compras, porque ella puede comprar
muchas cosas. A ella no le gustan comida las ojas y los pimientos verde. A
ella le gusta el color blanco y negro. Por su, el color blanco y negro es
generoso Yy tranquilo. A ella no le gustan el color lila, porque es muy
complejo. Ella es camarera. Trabaja en un restaurante chino. Este es mi

395



amiga.

10.Se llama XXX. Es mi amigo de china. Es de chino pero esta en EE.UU. Es

11.

muy alto, no es ni delgado y gordo. Tiene veinte afos. Es moreno. Tiene el
pelo corto. Tiene las cejas gorda y los ojos grande. Tiene la nariz
puntiaguda. Tiene la boca normal, tambien tiene los dientes blanco. El
lleva un gorro azul y blanco, tambien lleva una camiseta blanca, y zaul a
raya y un jersey. Lleva un collar rojo tambien lleva un voquero zaul, lleva
las gafas de sol azul y grande simpre.

El es moderno, muy simpatico, ordenado, educado y alegre amable
tambien, es extrovertido.

A él, le gusta buscar los amigos y escuchar la music y baile de calle. Pero
no le gusta solilario nada, le gusta la color negro, blanco azul y oro. A él no
le gusta la color gris, para él color gris es soltario. Tampoco no le gusa

hace llevia.

Mi madre se llama XXX, es Taiwanesa y vive en Taiwan. Trabaja de
administrativa en una compania de Taiwan. Mi madre es morena y alta,
tiene el pelo negro, corto y liso, los ojos negros y pequefos como yo. La
nariz no es muy grande y los labios son rosados y guresos. Lleva un reloj
de oro y brazalete de Jade. Lleva una blusa blanca y unos pantalones
negros. Tambien lleva unos zapatos de tacon y un panuelo de flores. A mi
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madre le gusta cantar Karaoke con sus amigos, también le gusta ir a la
montafia a pasear. A mi madre no le gusta ver la casa desordenada.
Tampoco le gusta que la gente hable muy fuerte. Mi madre es grandiosa,
porque ella sola ha cuidado de cuatro hijos. Mi padre murié cuando yo solo
tenia siete anos. Desde la infancia mi madre nos ha ensefiado hace a ser
honestos e independientes. Aunque su cara parece muy seria, ella es
amable y afectuosa. Tambien es muy simpatica, carinosa y tiene puen

humor. Ella es la mejor madre del mundo y la quiero mucho.

12.A mi familia tegomos seix personas. A mi padre, madre, hermana cufiado y
sobrelo. A mi padre y madre son china, por eso a mi hermana y yo es
moreno. A mi cuiado tambien es chino. A mi padre se llama XXX, es viejo
bajito. Tiene 46 anos. Vive Santander. Tiene las cejas goldos negros y los
ojos grandes negros y el pelo negro y corto. Lleva bigote. El es toleranle y
un poco divertido. Le gusta viajar y nadar no le gusta la trabajar. A mi
madre se llama XXX, es bajita y vieja. Tiene 45 afios. Vive jundos con mi
padre. Tiene el pelo largo, negro liso. Ella es tolerante y paciente. Ahola
esta cuda el mi sobrelo. Le gustan las peliculas y gusta la musica. A mi
hermana y la mi cufado se llama XXX y XXX. Ellos casado no mucho
timpo. A mi hermana es alta y delgada. Tiene 23 afios es una paco seria y
tranquilo. Le gustan los café y gusta musica. El marido es delgado y baijito.
Tiene 22 afos es simpatico y divertido Le gusta jugar al tenis. Y a mi me
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llamo XXX, Tengo 21 anos Vivo Barcelona. soy bajita y delgada, llevo
uias largas con color. Tengo el pelo largo, negro liso. Soy camarera y

estudiantes. Me gustan comida y la musica no me gusta tonar sol.

13.Mi amiga es morena, tiene el pelo corto y un poco rizado. Es delgada y alta,
tiene la piel clara y los ojos marrones. Tiene la nariz muy bonita, ni grande
ni pequena y los labios gruesos.

Es muy simpatica, educada y generosa, pero un poco tranquilo. Ella es mi
compainiera de escula en China. Es muy inteligente y trabajador.

Le gusta leer, cantar y pintar, tambien le gusta la playa, el teatro, cocinar,
ver la tele y charlar con amigos. Le gustan los deportes, pero no le gusta
correr. No sé porque.

A élla le gustan los dulces, pero a mi no me gustan. Nos encantan los

perros.

14. Tengo un buen amigo. Se llama XXX, tiene 27 anos, esta casado, pero no
tiene los nifios. Es camarero, trabaja en un restaurante, es muy trabajador.
simpatico y intregente, qué simpre esta de buen humor. Es chino, pero
ahora con su mujer vive en Barcelona.

Tiene alto y un poco dergado. lleva el pelo negro y bastante corto, tiene los
ojos negros, simpre lleva unas gafas. No lleva bigote ni barba. Le gustan
color negro y blanco, constantemente vestida vaqueros negros vy
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camisetas blancas, le encanta escuchar musica y bailar, también le gusta

mucho nadar, dice que es un buen deporte. No le gustan nada los ajos.

15.Se llama XXX, es mi novio. Es moreno tiene el pelo corto. Es tabajador,
simpatico y un poco serio, tambien es una buena gente. Que le gusta las
ropas modernas, los coches bonitos, comunicarse y ganar el dinero. Que
no le gusta la lluvia, los dulces y las cosas malas. El trabaja en un fronteria
de su madre, ayudar la. Cada dia va a transportar las frutas es un
conductor bueno. Antes trabaja en un bar para estudiar espafol, conocer
cosas de bar y cultura. tambien es un estudiante de escuela normal. Ahora

que necesita hacer negocios, porque mas maduro de antes.

16.Mi padre tiene 43 anos, nacié en Wen Zhou, de China, ahora vivir en
Barcelona con mi madre, mi hermana y Yo. Nosotros son feliz.
Mi padre tiene el pelo corto y moreno, cara redonda, boca pequefos, ojos
normal.
Normalmente mi padre lleva una camisa de rayas, manga larga y vaqueros
azules y una zapatos negros. Es ordenado,
Mi padre es obrero, trabaja una obra. El es trabajador y tranquilo. Todos los
dias se levanta muy pronto, a las 6 putos, para ir a su trabajo.

Mi padre le gusta mucho ver el television, e ir a playa mirar mar.
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17.Se llama XXX es mi mejor amiga. Ahora esta en otro pais, pero e no esta
en china. Ella es una estudiente pero también trbaja en una restaurante.
Es muy simpatica y divertida. Le gusta mucho dormir. Le gusta bastante
leer noveles. A ella no le gustan nada animales, pero las plantes le gustan

mucho. No le gusta mucho pasear.

Textos de nivel a2, tema |

1. Queridas amigas:
jAmigas mias! ;Vosotras seis estais bien?
Hace mucho tiempo sin veros. Estoy apenada, durante mucho tiempo no
escribo y no llamo a vosotras. ;Como estudidis? ;Todas aprobais el
examen? ¢ Queréis saber sobre mi? Ahora lo explico todo.
Ya llevo en Barcelona un afo y un mes. Mi vida aqui es muy diferente. Por
la mafiana me levanto a las ocho y media y normalmente desayuno en
casa. Después de desayunar, voy a la escuela a pie media hora llego a la
escuela. La clase desde las nueve y media hasta las once y media.
Después tengo que ir a otra escuela. Estoy en clase hasta las 2, es muy
tarde ¢no? Como a las dos y media, aqui hace las cosas mas tarde que en
China.
Por la tarde, a veces no tengo clase, solo la tengo los lunes y los miércoles.
S| no tengo clase quedarme en casa y hago los deberes. Pocas veces
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salgo de casa, solo hago la compra. jQué aburrido!

Por la noche, ceno con mi familia a las ocho y media mas o menos. jQué
tarde! En China es muy temprano. Me acuesto a las once.

En Barcelona, tengo que estudiar espanol para vivir en Espana y hablar
con los espanoles, no es una cosa facil.

En la proxima carta os explico mas cosas sobre mi. Contestais la carta, por
favor.

Buenas suertes

Feliz Navidad.

Querida mama:

¢ Qué tal? ; Como va la vida por ahi?

Por aqui todo bien ya llevo aqui un aio y pienso siempre en tu.

Mi vida aqui es muy diferente, pero me gusta mucho. Mama, quiere saber
qué hago, bueno pues ahora lo explico todo. Por la mafiana me levanto
muy tarde porque las clases de espanol empiezan a las 12:00. Siempre
desayuno en casa, después empieza mi dia: primero voy a la escuela cojo
el tren esta lejos de mi apartamento. Estoy en clase hasta las 14:00.

Por la tarde vuelvo a casa, después como en casa. A veces juego
baloncesto con mis amigos y hago deberes. Luego a las 9 ceno con mi
padre. jSi! A las 9. jIncreible! Las 9 es la hora de la dormir, aqui los
horarios son muy diferentes. Bueno, después navego por internet y veo la
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tele.

Todos los dias hago pocas cosas y hablo un poco espafnol con mis amigos,
tengo unos amigos espafoles muy simpaticos.

Aqui todo va bien. No te preocupes.

Un beso

3. Querida mama y papa:
¢ Qué tal? ; Como va la vida por ahi?
Por aqui todo bien y pienso siempre en vosotros.
Ya estudio espafiol dos meses, mas o menos. La verdad es que estoy
muy ocupada y mi vida es muy interesante. Me encanta. Vosotros
quieren saber los informaciones sobre mi estudio y mi vida, bueno pues
ahora los explico todo.
Por la mafana me levanto muy tarde a las diez, mas o menos.
Normalmente desayuno algo de pan y un vaso de leche, es muy simple.
Después voy a la clase a las once y media. Cojo el metro a la escuela.
Empiezo la clase a las doce un punto. Dura dos horas. A la una tenemos
una pausa. Durante la pausa charlo con mis compareros o tomo una taza
de café. Mi profesora es muy simpatica y la clase es muy interesante.
Después de la clase, a veces voy de compra o charlo con los amigos en
un bar. Como a las cuatro en mi apartamento. Luego hago los deberes y
preparo los apuntes. Ceno a las nueve y media. Aqui hacen las cosas
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mas tarde que en China. Después de cenar, me ducho y veo la revista de
china en la cama poco tiempo. A la una y media o a las dos, me acuesto.
Ahora estoy muy cansada. En la proxima carta os explico mas cosas
sobre mi vida aqui.

Un beso muy grande a todos.

Os quiero mucho

Besos

Querida mama:

¢, Como estas? Cuento tiempo sin verte! s Verdad?

Por aqui todo bien, ya llevo aqui seis meses, pero os echo mucho de
menos y también echo de menos la comida que haces en Taiwan.

Mi vida aqui es muy diferente, por ejemplo la comida, la gente, las
costumbres, la cultura, el idioma, en fin muchas cosas, pero poco a poco
me voy acostumbrando. Ahora de explico, un poco, lo que hay cada dia.
Por la mafiana me levanto, mas o menos a las 9h, luego voy al lavabo y
me lavo la cara. Sobre las 9h y cuarto bajo a la cocina a desayunar, luego
me ducho, me visto y me maquillo. Después voy la escuela, para ir a la
escuela. Brimero cojo tren en Montgat hasta Barcelona y luego cojo en
medro. A las doce empieza la clase y acaba a las dos. Después la clase,
vuelvo a casa para comer. Por la tarde descanso un poco y veo la
television. Luego hago los deberes hasta las 9h. Por la noche hago la
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cena y después cenar veo la television. Sobre las doce, mas o menos,
me voy a dormir. Aqui los horarios son muy diferente, sobretodo la hora
de cenar, los espafnoles cenan muy tarde.

Los fines de semana normalmente vamos a comer a casa de los padres
de Dani. A veces por la noche vamos a cenar con los amigos, otras
veces cenamos en casa.

Los sabados por la manana aprovechamos para ir la comprar al
supermercado y por la tarde, a veces vamos al cine. Los domingos por la
mafana cuando hace calor (en verano) vamos a la playa y en invierno
vamos a pasear por la montafa.

Aqui en Barcelona he conocido a una chica de Taiwan, nosotras van a la
misma escuela pero diferente clase, ella es simpatica y habladora.
También he conocido a dos chicas de china, ellas son mis companeras
de clase y son muy amables. Ademas tengo una profesora de espanol
que ensefia muy bien y es muy simpatica.

Por ultimo, quiero decirte que Dani y su familia me cuidan muy bien, no te

preocupes por nada.

Querida abuela y abuelo:

¢ Qué tal? ; Como va la vida por ahi?

Por aqui todo bien y pienso en vosotros.

Mi vida aqui es muy diferente, no me gusta mucho. El horario es diferente
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tampién. Abuelos queréis saber qué hago, bueno pues ahora lo explico
todo.

Por la mafiana me levanto a las 9h porque las clases empiezan a las 12h.
Pero salgo de casa a las 10h de la manana porque la escuela de espafol
esta muy lejos y tengo que ir en tren. Lleco alli a las 12h menos diez.
Normalmente desayuno en casa, pero a veces me levanto muy tarde,
tengo que desayunar en tren. La clase de espafiol termina de las 14h.
Vuelvo a casa a las 15h y como a las 15h y media. {Si! A las 15h.
ilncreible! Las 14h y 15h es la hora de comida de mediodia en China,
pues yo como aqui a esa hora. Por la tarde, veo la tele, navego por
Internet y hago deberes una hora y media, luego descanso un rato. Por la
noche, ceno a las nueve Si! A las nueve, jaja... Las nueve es la hora
para dormir en China, pues yo me cuesto a las once y media. Muy tarde
para vosotros ¢no?

Me encanta ir el escuela de espanol. Mi profesora y Mis compafieros son
muy simpaticos, hablo mucho espanol con mis companeros.
Bueno...también hablo mucho chino porque tengo muchos amigos
chinos muy simpaticos.

¢, Qué mas?... Pues no sé, ahora estoy muy cansada. En la proxima carta
0s explico mas cosas.

Os quiero mucho.
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6. Querido xxx:
¢ Qué tal? ; Como va la vida por ahi?
Que mucho tiempo no lo veo, Nosotros simpre hablan en el movil y
simpre hablan mucho. Cada vez 200 minuto, mas o menos y “I miss you”
Por aqui todo bien ya llevo dos anos y pienso simpre en tu, y tu? La
verdad es que estoy muy ocupada y mi vida aqui es diferente. Pero me
encanta. Querido, quiere saber qué hago, bueno, pues ahora lo explico
todo. Por la mafana me levanto muy pronto porque la trabaja empiezo a
las 7 en punto por manana. Simpre tengo suefo, porque me levanto a las
6:30h y me acuesto simpre muy tarde. Dia de cada kasi duerno 6 horas.
Por eso desayuno...en la trabajador. Bueno, Empieza mi dia:
Primero voy a la tienda en auto bus o metro. Estd muy lejo de mi
apartamento, Estoy en tienda trabajo hasta las 11:30h, Después tengo
una clases de espanol. A las 12:00h empiezo de clases. Hasta 2:00h.
Por la tarde comido en casa o fuera con las amigas. Y luego hasta noche
tengo mucho timpo libre, Borque quero dia mas prondo. Por eso tengo
trabajo por manana. (medio dia)
Bueno quedo con unas amigas para ir al centro comercial porqué aqui las
tiendas no cierran al mediodia 0 a veces vamos a la montafa y después
vuelo a casa para hacer conina y descansar un rato.
Luego a las 7 cena en casa. Después doy un paseo y voy a algun Bar
tomar algo y hacer deberes. (Me gusta mucho hago deberes en Bar)
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Todos los dias hago muchas cosas y hablo mucho espafol. Bueno,
también habla mucho de chino, porque en Espafa alli mucho chinos.

¢ Qué mas?...Pues...Feliz navidad y feliz nuevo afos, ahora estoy muy
cansada jQué piensas para mi!

Un besido muy furde.

iSalud!

Queridos abuelos y abuelas:

¢ Qué tal? ; Como va la vida por ahi?

Por aqui todo bien y pienso siempre en vosotros.

La verdad es que estoy muy ocupada y mi vida aqui es muy diferente.
Abuelos quire saber qué hago, bueno pues ahora lo explico todo. Por la
mafana me levanto muy tarde, son las diez por que las clases de
espafnol empiezan a las doce. Mi madre prepara la desayunar y salgo de
casa. Bueno, empieza mi dia primero voy a la escuela de idiomas en
metro, esta muy lejos de mi casa. Estoy en clase hasta las dos.

Por la tarde, después de comer, voy a trabajar en restaurante. Termino a
trabajar vuelvo a casa para hacer deberes y veo un rato la tele.

Todos los dias hago muchas cosas y muy ocupada.

Ahora estoy muy cansada. En la proxima carta os explico mas cosas de
nuestra vida de Espana.

Un beso muy grande a todos
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Os quiero mucho.

Queridos prima:

¢ Qué tal? ; Como va la vida por ahi?

Por aqui todo bien, ya llevo aqui un y medio afos y pienso siempre en tu.
Estoy aqui un poquito aburrido y mi vida aqui es muy diferente. Prima,
quiere saber qué hago, bueno pues ahora lo explico todo. Por la mafana
me levanto mas tarde a las nueve o diez, mas o menos. Luego tengo las
clases de espafol. Empiezo la clase a las doce de la mafiana y termino la
clase a las dos de la tarde. Vuelvo a casa para comer a las tres después
de terminar la clase. Porque aqui las horas para comer son no igual en
china. Desayuno a las diez y ceno a las nueve de la noche.

Por la tarde siempre estoy libre. Cada dia veo la tele, navego por Internet
0 hago la comprar. A veces paseo con mis amigas. Todos los dias que
estoy aqui hablo un poco de espafol porque no se mucho espafol y no
tengo amigos de espanoles. Creo espanoles son simpaticos.

¢ Qué mas?... pues no sé...En la proxima carta te explico mas cosas
sobre mi vida espana.

Un beso

Queridos los amigos:
¢ Qué tal? ; Como va la vida por ahi?
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Por aqui todo bien. La verdad es que estoy muy ocupada y mi vida qui es
muy diferente, pero me encanta. Amigos quieren saber qué hago, bueno
pues ahora lo explico todo. Por la mafiana me levanto a las diez y media
porque la clase de espafnol empieza a las doce. Siempre tengo hambre
porque después de me levanto no quiero desayuno.

Bueno, empieza mi dia: primero voy a la clase de espafol en metro.
Estoy en clase hasta dos en pronto. Después vuelvo a casa a las dos y
viente. Como a las tres en pronto. Aqui hacen las cosas un poco tarde
que en China. A las cuatro y media voy a la clase de conducir. Termina la
clase a las ocho de la noche. Luego vuelvo a casa y ceno a las nueve y
después estudio espanol. A las once me ducho y me acuesto a las once y
media. En la préxima carta os explico mas cosas sobre mi vida espafol.

Besos

10.Querida XXX:

¢ Qué tal? ; Estas bien?

Por aqui todo bien ya llevo aqui un ainos, mas o menos y Te hecho meno.
La verdad es que estoy muy calma y mi vida aqui es un poco diferente.
Ya lo familiarizo. XXX, quieres saber muchas cosas sobre yo, bueno,
pues ahora lo explico todo. por la manana me levanto bastante tarde, es
que la clase de espainol empieza a las 12:00 y termina a las 2, estudio 2
horas solo. Después de media hora desayuno o voy a tomar café con
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leche y ... en el bar. Bueno, empieza mi vida: primero cojo el metro para
ir a escuela, esta un poco lejo de mi apartamento. Estudio espafnol en
séptima planta y estoy en clase hasta las dos de la tarde. Después como
a las dos y media aqui. Comen mas tarde que en chino y voy de compras
con unos amigos por el Centro, esque en el centro las tiendas de ropa no
cierran al mediodia O a veces paseamos por el parque O vamos a tomar
algo y charlar en el bar, y después vuelvo a casa para descansar un rato
y navego por Internet con mis amigos.

Luego a las nueve voy a cenar, aqui cenan también mas tarde que en
chino. Bueno, después veo la televisidn un rato y hago deberes O escribo
un texto a mis amigos de chino.

Cada dia, hablo un poco de espafiol con mis amigos, porque tengo unos
amigos de chino, pero viven en Espana. También hablan mucho chino,
pues yo vivo con mi familia.

Ya esta. Bueno, ahora quiero dormirme. En la préxima carta te explico
sobre “la Navidad de Espana’.

Un abrazo muy grande a ti.

Muchs besos.

Textos de nivel a2, tema |l

1.

jHola! ¢ Tu fuiste a Chino? 4 No? Es no pasa nada. Ahora yo explica Chino
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€s un pais como es.

Chino es un pais bastante grande y con mucha historia. Chino esta
situada al este de Asia. Al oeste esta el Océano Pacifico. Esta cerca de
Corea y Japdn. El norte este es muy frio, un ciudad es famoso por
escultura de hielo. El norte oste hay montanas y desierto. La clima de
montafa para adaptar es dificil. El suroeste hay un ciudad mucho calo en
verano, como horno. El sur hay un ciudad cuatro estaciones como
primavera, igual y paisaje bonito. En chino hay 2 rio muy largo, tambien
son famosos. Yo vivo en norte. Creo que la clima es muy mal, no me
gusta. En verano es mucho calo y no puede salir. En invierno es muy frio.
En diferente estacion ir a Chino tiene diferente paisajes, pero mejor ni calo

ni frio. bienvenido a Chino.

. Hola, soy chino, de shanghai. Shanghai es la ciudad grande de mi
nacimiento. Tambien es uno de los barrios mas bonito de otros barrios en
China. La comida de Shanghai son muy ricas. Hay un rio muy grande con
muchos barcos pequefos y unos barcos grandes. En Shanghai podemos
encontrar muchos CDs de juego en Pe que son copias pero antes estuve
en Shanghai siemple compraba esos, porque los mas baratos que juegos
oficial pero la calidad misma.

En Shanghai hay una calle se llama Naijing Road, en realidad es una
Rambla que mas visitada del mundo, kilometro y kilbmetros de tiendas,
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podeis comprar las ropas de marca famosa.

Shanghai tiene 6340,5 km? y 18,000,000 hab, esta este de China.

En verano hace mucho calor, la temperatura entre 30°c y 38°c. En
invierno hace mucho frio y esta muy humed, la tempertura es muy baja,
inferior a 5°c pero nieva casi nunca.

Si puedes ir a Shanghai, vamos a juntos y te invito que vendras a mi casa.

Soy de China. Mi provincia esta al sur de China. Se llama Zhejiang. Tiene
mucha cosa. Los habitantes son muy rico, pero tienen que trabajar todos
dias. Porque ganan mas el dinero. Zhejiang es bueno tiempo. Primavera
es poco calar, otono, tiene poco fresco, verano sale sol, invierno tiene el
nieve. Pero me gusta el nieve, porque Estoy cuando tiene el nieve, con
mis amigos, jugamos el nieve.

Tiene mucha fruta para ventar. Hay sitio para turismo. Hay mantaiha mar,
pueblo son bonito. El pueblo es famoso de China. Hay pero El pueblo de
tiempo es muy bueno. Hay muchas gentes venen aqui. Porqué la manana,
mediodia, noche son mismo tiempo es poco calar casi nunga caer lluvia.
El pueblo tiene muchas manzanas estan su mantafna. Los arboles son
bonito.

Tiene mucho marisco porqué esta mar. Los marisco son frescos y barato,

mejor que mercado. jQué bueno provincia!
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4. Yo naci en Taiwan, que esta en Asia, un pais pequefo. Aunque la
mayoria de paises en el todo mundo crren Taiwan es un parte de China,
pero en realidad, Taiwan es una nacidn independiente que tiene
autodecision.

El clima de Taiwan es muy humedo, los dias del afio hay s mas o menos
estan nublado, llueve mucho, no me gusta. Yo prefiero el clima que esta
seco como Espafa, creo es mas comodo que lo de Taiwai.

Las diferencias de los 4 estaciones del afio no son obvias en Taiwan. La
temperatura esta entre de 15 y 35 grados en el todo afo, pero pocas
veces, hay 38 centigrados en verano y hay solo 10 centigrados en vierno.
La rapidez de la vida en Taiwan es muy rapida y es diferente con la en
Espana. La gente en Taiwan siempre esta nervios como no tiene tiempo
suficiente para trabajar, comprar, limpiar y comer... En la calle, puedes ver
cada una persona camina rapido, como esta corriendo. Creo los

taiwaneses tienen solo 20 horas cada dia.

5. Yo nacimiento en un pueblo en China, provincia de Zhejiang esta cerca de
Provincia Shanghai, al este esta el mar, mi pueblo esta al sureste de
China.

El tiempo de mi provincia esta muy diferente con Barcelona. Si, hay costa
al este, pero tiene muchas montafas en mi provincia, pues esta mas
verde que Barcelona. En verano mas caro que aqui y en invierno hace
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mas frio. Normalmente en primavera lluve mucho y tambien en otofio, en
verano el temperatura a veces llega a 40°c y bajo cero en invierno, pero
ahora no hace nueve en diciembre y enero, el temperatura esta subito.
Hay otra diferente es en mi provincia el aire estar mujado, en Barcelona, el
aire y la tierra estdan muy seco, entonces en mi casa de China mas verde
aire mas suave y hay mas montana que aqui.

En China, mi provincia hay otra nombre “El sitio que nacen pez y arroz".

6. La diversidad climatura de diferentes regiones de china es tan grande. No
puede hablar de clima tipico chino. Hay grandes diferencias entre Sury
norte, la costa y el interior...

Mi ciudad esta situada en el sudeste de china, es ciudad de frontera.
Enfrente de Corea del norte, limita un rio, se llama rio de Yalu, es mas
grande de pais.

En el tiempo de verano, no hace mucho calor. La temperatura maximo es
30°c mas o menos durante una semana.

En el tiempo de invierno es lo mas largo de cuatro estaciones, dura 4
meses. Nieva en el fin de noviembre o el principios de diciembre.

Puede hablase del clima en los océanos. Tiene un puente famoso. Usé en

el 1943 anos. Para la guerra de Corea.

7. China es un pais grande que esta en el norte de Asia, al este esta el
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océano Pacifico, y tambien esta Japon, Corea. Al norte, Mongolia y Rusia.
Pero al oeste hay muchos paises. El mas grande es la India, que esta al
oeste del Tibet de China y al oeste de los Himarallas. La Isla de Taiwan
esta al este de la provincia de Fujian, en el océano Pacifico Oeste. Fujian
es mi provincia, la capital es Fuzhou, en el sureste de China. La capital
del pais es Pekin, esta situada el norte a unos 2 miles kilébmetros de
distancia de Fuzhou.

China es un pais tan grande que hay muchos climas diferentes. En
invierno, en el norte hace mucho mucho frio. Pero en el sur, aun hay
muchas flores en mismo tiempo.

Durante todo el invierno hay muchas diferencias en China. Al sur, por
ejemplo, en Fujian, nunca hace mucho frio, porque esta cerca del mar y
tiene una costa muy larga, que como Las Islas Canarias.

Casi toda China esta en la Zona templada y el clima es tibio en invierno,
pero en verano hace mucho calor, desde la Isla de Taiwan hasta Xin Jiang

en el oeste, desde la montana a la costa.

Soy de China, vivia en al sur de China, es una provincia, el tamafo es
muy grande y muchos habitantes, también es una region de llana y
montafiosa, con muchas vegetciones. Hay muchos ambientes vy
monumentos para visitar. Ademas, hay muchos transportes: el autobus, el
tren, el avion, la bicicleta, no hay metro y tranvia, pero tiene un transporte
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muy especial en Espafa que no hay, son las bicicletas con tres ruedas
que circulan en la calle para servir los clientes, me encanta mucho. El
clima de mi provincia del afio son extremos: en verano, es muy calor, llega
los 40°c, llueve no mucho ni poco.

En invierno, muy poca vez tiene nieve y hielo. La temperatura no baja
cero. La primavera y el otofio parecen a Barcelona. Si tendras vacacion y

queria para viajar mi pais, yo te companare.

G. Z es la tercera ciudad mas grande de China. Tiene una superficie de
alrededor de 7495 kilometros, cuadrados, hay 6 millénes y pico gente que
viven ahi, pero hay muchos inmigrantes en Canada, Australia, Holanda y
U.S.A. muy poquitos en Espaia. El clima es bastante igual que Barcelona,
pero mas calor en verano (hasta 40°c), en primavera llueve mucho
también estd humeda en invierno nunca no hay nieve. G.Z esta en el
interior, es muy moderno, los edificios son muy altos. hay muchas
empresas hacer la inversion de bienes raices. También es una ciudad de
industria ligera y tiene empresas multinacionales muy grandes,
como “Adidas, ZARA, C.K, Tommy Hilflger, Levis"......

Me encanta las comidas de mi ciudad, pero no me gusta el sistema de los
servicios publicos, tampoco me gustan los precios de las cosas, son muy

altas.
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10. jHola!

11.

China esta situado al este de Asia y al oeste del pacifico, es muy grande y
hay muchos gentes, la poblacion es pirimera en el mundo.

Yo soy China, de Zhejiang, esta en el sudeste de China, al sur de
Shanghai, al norte de Taiwan. Zhejiang es una ciudad muy bonita, hay
muchas montanas y muchos rios.

El clima es hémedo, normalmente, en la primavera, hay mucho lluvia, en
la verano, la temperatura es unos 37°c. en la invierno, la nieve muy poca,
que es no muy frio.

En China, normalmente, las tiendas todas abiertas de los domingos, yo
puedo pasear por la calle para comprar con mis amigos, hay muchas
tiendas: restaurante, cafeteria, panaderia, joyeria, peluqueria, zapateria,
perfumeria, floreria, bisuteria, libreria, fruteria, etc. En la calle hay muchas

gentes muy feliz.

En China hay muchos partes, por eso cada parte tiene diferentes
constumbles, dialectos y climas. En el norte, el clima mas frio que el sur,
los gentes que vive en el norte, tiene que tomar los comidas siempre son
pan con ajo crudo y a tomar un poco de arroz, porque economia de alli no
es muy bueno.

Ahora tambien tienen algunos ninos de pueblo que no pueden estudiar y
quedan en casa ayudan sus padres. En el sur hay muchas cosas a revés.
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Lo que buena de vida es en el sur. Algunos partes comida que poner
mucho picante y producir muchos tipos de salsa picante para negociar.
Ademas y otro parte le gusta desayunar de tapa y a la vez tomar el té.
También el transporte en el sur es muy facil, hay mucho provincia tiene
aeropuerto, en el norte no es muchos. En China la desigualdad de el sury

el norte son muy grave, pero ahora mejora mucho.

Textos de nivel B1, Tema |I:

1.

Hola XXX,

¢, Como estas y qué haces estos dias? Perdoname, no te escrito la carta
con mucho tiempo.

Escucha, tengo un caso raro lo que te hablo. Ayer el dia llamé a mi novio
muchas veces, pero no me contetd. Por eso fui a la discoteca que ibamos
contantemente. Lo encontré mi novio a la puerta de la discoteca. El no
me vio, por que yo estaba lejos de mi novio. En ese momento él estaba
hablando con otro chico, luego se precipitaron salir de la discoteca. Me
parecié que ellos estaban enfadado por algo. Por eso los seguia y
llegaron una esquina de la calle, mientras aparecié otra persona que llevo
una pistola que la dio a mi novio. Después llamaron un taxi y salieron. No
pude seguir a ellos. Yo estaba mucha preocupada a mi novio. Le he
llamado por la mafana de hoy, pero no me ha dicho nada sobre eso. jQué
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raro!
Jordi, eres mi mejor amigo. ¢Puedes decirme qué haré? Deseo que me
escribas tu idea con pronto.

un abrazo

jHola XXX!

Yo estoy bastante bien y llevo regular con mi Novia. Pero como te veo que
estas en una situacion complicada, o mejor es que hablemos de ti. No sé
como ayudarte, porque nunca me ha pasado eso, pero pienso antes de
cortar con Eva, primero tienes que halbar con ella, aunque no te habla,
pero es importante saber como piensa y la sensacion de ti . Oficialmente
ella todavia es tu novia, no creo que es buena idea a salir con otra chica en
este momento. En tu luar, yo no la haria dafo.

Ademas, tienes que asegurarte si la quieres todavia, porque te puedes
arrepentir , piénsalo bien cual te gusta mas. No puedo darte consejo de la
chica nueva, dime mas sobre de ella. Tengo poca informacion .

No sé si te acuerdas las cosas buenas de Eva. Era muy guapa, maja y muy
generosa, siempre ayubada a los amigos. Sin embargo, era un poco
capichosa, pero creo que no haya ningun que sea perfecto. ¢ Estas seguro
que habra ningun problema con otra chica? ¢ Serais felices para siempre?
Yo pienso eso solo pasa en los cuentos infatiles. La vida siempre es mas
complicada. Hombre, piénsalo bien, no sé si mis consejos te ayudaran algo,
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espero que lo salgas muy bien. Espero tus noticias.

Bueno, cuidate bien.

. Querido XXX:

¢,como estas? ¢ Todo va bien?

Perdéname por hace mucho tiempo no te escirba! Te echo muchisimos de
menos!

Ya lo sabes, eres mi mejor amigo! Por eso, hay unos casos solo puedo
contarte! Tengo fé en ti, estoy seguro que puedas darme unos consejos
buenos!

Ayer vi a mi novio por la calle de lejos con otra chica! Le hube llamado y
me habia dicho que habia estado trabajando, y no habia tenido tiempo
para comer comigo!! jMe minti6!

Yo pasé al frente de su cara sin hablar con él, tampoco me saludé! Estaba
triste, no pudé creerlo! 4 Me engafo con otra chica?

No supé porqué, pero me mintio fue la verdad!

No le he hecho nada malo, ¢por qué me ha hecho eso ?Ya no me ha
querido, 0 quizas no me ha querido nunca! Me creia que fuera tonta, de ahi
que no le importe mentirme!!

Dime algo, jNo sé que hago, ahora! Necesito tu ayuda!

Espero tu respuesto. jBuena noche!

Un beso, Adios
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4. Querido XXX:
¢,como estas? Me alegro mucho de recibir tu email ,y tambien me sorpre
do que me los contaste.Como no te he escrito mucho ,no sabia que te pa
s6 tanta cosa,ultimamente.Aqui ,te pido disculpas.
Para mi, es normal que se peleen los novios cuando estén juntos mucho t
iempo .Toda la mujer es caprichosa . no es que te exageras un poco? No
es tan fuerte como que lo imagenabas.
Ojala,todo vaya bien !
No sé muy bien como te ayudo ,y que puedo hacer por ti .
¢ Ya has decidido a dejarla a Eva?.Eva es una chica muy buena. Evay la
otra chica ,¢ cual te gusta mas_?Pensalo bien .
¢, Por qué no buscas un tiempo a hablar con ella en un cafetetia,tranquila
mente ?Si es verdad,ya no podeis devolver como antes ,jolvidala!
Por mi opinion,es muy dificil que los ex-novios sigan ser amigos.
Sobre la chica nueva,Vete a preguntarle,jEres un hombre!De todas forma
s ,yo que tu no perderia tiempo a esperar mas,a los menos puedes saber
un resultado,quizas te gusteya mucho tiempo,y te este esperando a ver q
ue lo propongas tu.
Para conquistar una chica,hay dos cosas necesaria no se son los flores ,y
la carta de amo,claro,tambien la cena con vela ,no puede falta.A nosotro
s son tonteria,pero para las mujeres,son romanticos!
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Confie en ti mismo.jAnimo!Espero tu noticia buena.
Un brazo.

5. Querido XXX,
Gracias por tu carta. Lamento que estés muy triste. Yo, en tu lugar,
olvidaria a Eva. Me parece que ella no es tu princesa. Me interesa mucho
esta chica nueva. Cuéntame como es la chica, ¢Sabes si tiene novio o
no? ¢Por que no le invitas para ir al cine? Y después,
¢ Por que no le dices que te gustaria tomar algo con ella? Yo pienso que la
pelicula Avatar es mejor pelicula de amor. Seguramente le gustaria. A mi
me ha gustado mucho. Yo, estoy muy bien. Cada dia voy a trabajar,
también conozco a muchas chicas guapas. Si no te va bien con tu
companiera de trabajo, yo podria presentarte alguna. Porque no estoy
seguro que a tu jefe le guste la relacion de dos companeros de trabajo.
Bueno, espero noticias tuyas, j y animo !

Un abrazo,

Textos de nivel b1, tema Il:

1. Se llama XXX y tiene 44 ainos, es coreana pero ahora vive en Barcelona
con su familia. Cuando estaba en Corea, estudié técnica administrativa. Es
ama de casa y tiene 2 hijos carifiosos y monos, su marido es simpatico y
inteligente. Habla coreano, un poco de inglés y un poco de espafol.
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Normalmente se queda en casa a hacer las cosas. Por ejemplo: prepara la
comida para sus hijos, limpia la casa, plancha las camisas, cuida a los dos
hijos,...por supuesto, estudia espafol. A veces hace ejercicios de gimnasia
en casa. El fin de semana suele ir a comprar o suele ir al museo con su
familia. Si es un dia de fiesta van a cenar fuera y a visitar sitios famosos.
Generalmente antes de salir la casa, primero hace el desayuno para sus
hijos y prepara las cosas de sus hijos, luego acompafa a sus hijos air a la
escuela (ella dice: ser una madre es muy duro). Antes de acostarse,
acostumbra beberse un vaso de vino tinto y leer un libro. Le gusta llevar
ropa comoda, escuchar musica coreana, tomar el sol y ver la peliculas de
amor.

Ella ahora vive en Tarragona que es un sitio espectacular. Los parques
son maravillos, los edificios son estupendos, y ademas, hay mucha gente
extranjera. Todo es perfecto, excepto por un pequeino defecto: en la calle
hay mucho excremento de perro y esta muy sucia.

Suele hablar coreano con su familia, pero cuando esta en la clase o con
sus amigos siempre habla espanol. Lo que a ella le cuesta mas del
espainol es la gramatica y la conjugacion de los verbos. Lo que mas le
gusta del espafiol es conversacion.

Mi compano de la clase se llama XXX, es chino, alto y delgado. Tiene 20
anos, lleva en Barcelona dos y medio anos, vive en Barcelona con su
familia, sélo estudia, no trabaja.
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Después de hablar con él, me parece que es un chico encantado, rservado
y prudente. A él le gusta comer, es un poco comilén, porque come mucho y
come toda la comida. Ademas, le gusta Barcelona, le gustan la playa, la
ropa de Zara y los espainoles que son simpaticos.

A él le gusta quetarse en casa, normalment por la mafana se levanta a las
diez y media, después se ducha y desayuna, luego va a la escuela.
Después de la clase, vuelve a casa, prepara la comida y come en casa.
Por la tarde, suele jugar con el ordenador o navegar por internet, y a veces
juega al baloncesto con sus amigos, por la noche, antes de acostarse, se
ducha otra vez.

Tiene un hermano pequefio, le gusta mucho su hermano, porque hablan
mucho y su hermano le comprende, y a XXX le parece que su hermano es
divertido pero un poco tonto.

Se cuesta aprender a la gramatica y los verbos, leer y escuchar. Para él,
hablar no es super dificil, porque tiene algunos amigos que son espanoles,

puede practicarlo con ellos.

Es un chico, es guapo y simpatico. Se llama XXX, tiene 24 afos y es
ucraniano. Es de Kuiev y él habla ruso y ucraniano. Es técnico, también es
estudiante y ahora estudia castellano.

Normalmente suele ir a la escuela. Después vuelve a casa, y si tiene
ganas, hace los deberes. Luego suele trabajar, ver la TV, DVD y escuchar
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musica. Los dias de fiesta, suele ir a las fiestas. Antes de venir a la escuela,
suele ducharse, lavarse la cara, siempre suele tener prisa. Porque le gusta
mucho dormir. Su casa esta cerca del metro Navas, también cerca de su
casa hay una plaza, es Plaza Maragall, es muy bonita y le gusta mucho...
El vive con su familia, con su madre y su hermana. Para él, piensa su
familia es una familia normal, pero la quiere. El estudia espafiol, también
usa espanol. Pero no usa mucho, soélo usa en la escuela. Para él, le cuesta
escribir las cartas. Le gusta la musica: el pop, el rap, el rock... Casi todos
tipos le encanta. En Barcelona, Le gusta mucho los lugares, pero El Viejo
Puerto le gusta mas .

Pues... Ahora sabes muchas informacién sobre de mi compafero — XXX.

¢ No?

Mi Companero de clase se llama XXX ,Tiene 20 anos, Me dijo que El es
una persona alegre, sincero y un poco realista, Es de sur de China de
SHANG HAI, es una ciudad muy grande y moderno. Estaba estudiando en
instituto de China y ahora estudia espanol en idioma escuela oficial.

El vive con su madre en un pueblo se llama VIC, Esta un poco lejos del
centro, Normalmente se levanta muy temprano porque necesita coger el
metro mas de una hora para llegar a la escuela. No le gusta mucho el
pueblo donde vive, es que no esta bien comunicar y muy tranquilo, le gusta
vive en el centro de cuidad, por la tarde cuando termina su clase y regresa
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a la casa come con su madre y luego habla con su madre en espanol para
practicar que ha aprendido en la clase, y por la noche siempre ve la
television y le acostumbra escuchar la musica antes de acostarse. A los
fin de semana sale con sus amigos a pasear en el parque o compana con
su madre a comprar. Si no sale de casa le gusta quedarse en casa y juega

los juegos por internet o ve unas peliculas.

Textos de nivel b1, tema IlI:

1. Queridos todos companeros:
Me llamo XXX, soy china de Shanghai. Hace seis afnos que vivo en
Barcelona, me gusta esta ciudad, porque hay buen clima, hay la playa
preciosa, la paella muy rica, los mariscos frescos, ect...
Soy simpatica, abierta, animada y sincera, me gusta ser amiga de
vosotros, y vosotros también ¢no?
Tengo un bar que esta cerca la estacién de Barcelona, ahora por la grisis
de ecomica, tengo tiempo para estudiar espaiol, para hablar mejor, para
conocer amigos de la escuela. En esta temporada quiero aprobar el niver
cuarto, por eso tengo que estudiar mas que afo pasado. Creo que
aprendemos mucho y aprobamos todos.

entonces, animoooo !!! mis amigos.

426



2. Hola todo/as!!!!
Me llamo XXX no os pensais en [personaje famoso], jeje... Tengo 22
anos y soy CHINA.
Normalmente ayudo en el restaurante de mis padres, tengo un hermano
de 11 anos.
Llevo anos que queria estudiar en EOI, y no habido suerte, porque nunca
me toca el sorteo.
El primer dia de la clase, me ha parecido muy divertido, la forma de

aprender y de ensenfiar, etc...

3. hola a todo/as

Soy XXX tengo 18 anos y soy china. hace 6 anos que llevo qui. Antes
estuve 3 anos que estaba estudiando en un instituto, en ese tiempo casi
no he aprendido nada, solo aprendia un poco de catalan y no sabia nada
de castellano y al final lo deje. desde alli empece a trabajar en un
restaurante de mis padre. y ahora estoy arrepiento de que ante no he
continuado a estudiar, es que estoy harto de trabajar. me siento muy
cansada, cada dia me levanto a las 6 para ir a trabajar, veo la vida muy
oscura. como soy una chica un poco timida asi que todavia no hablo bien
el castellano y como queria vivir aqui, tengo que aprender muy bien

castellano para hacer amigos con los espanoles, estoy costumbrando la
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vida de aqui.
me aleglo mucho de conocer 0s, espero que pasemos bien y que seamos

alegre. animo!!!

Me llamo XXX. Los chinos me pueden llamar [caracteres chinos]. Soy
china, tengo 22 afnos. Vivo en Barcelona hace 3 afos. Estudio catalan,
inglés y castellano en esta escuela. Me gusta cocinar, leer, ver peliculas y
la musica. Toco un instrumento [nombre chino del instrumento]. Los
espanoles le llaman [nombre del instrumento]. Si os interesa este
instrumento, podéis entrar a mi web:

http://XXXXXxXxXx

Y como todos los compafieros, también me alegro mucho de que pueda
conocer mas gente y podamos estudiar juntos, y especialmente estoy
contenta de tener [nombre profesora). Jejeee

Espero que nos pasemos todo bien durante el curso. Y buenas noches.

Besos

Hola chicos!

Soy xxx y soy China. Estudio el master en negocios internacionales
euro-asiaticos en UAB ahora. Como mi curso esta en inglés, no tengo
mucha oportunidad para hablar espanol. Quiero mejorar mi espanol para
explorar el mercado hispano y promover el intercambio comercial y cultural

entre China y los paises que hablan espafol. Trabajé en una agencia de
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viaje internacional en Shanghai como supervisora de markerting, y por eso
viajé mucho %= Cuando termina mis cursos en Espafna, volveré a China,
porque me prefiero la vida en Shanghai. Me interesan el arte espafol y la
cultura musulmana, etc.

Es a la primera vez que estudio en EOI, me gusta mucho la clase de
[nombre profesoral, es diferente. Antes tenia meido de que seria las clases

aburridas, pero ahora no M

6. Hola a todos,
Me llamo xxx y soy china. Llevo cuatro afios viviendo aqui con mi familia.
Es maravilloso que tenemos diferentes lenguas y culturas en nuestra clase
y yo tengo muchas ganas de conocerlos.
Me gusta aprender espanol aunque no ha avazado mucho mi espanol,
como xxx dijo en su texto este afio tendremos que esdudiar y trabajar mas,

pero también disfrutamos:)

Hasta luego

7. Hola chicas y chicos:

Me llamo xxx. Soy china. Estoy trabajando en el bar de mi familia. Los

miembros de mi familia somos mi padre, mi madre, y yo. Entonces, soy
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8.

hija unica. Normalmente siempre estoy en el bar. Porque todo el mundo
sabe que la gente que trabaja en el bar, tiene que trabajar muchas horas
al dia, y no tiene mucho tiempo libre. Voy a la escuela a estudiar, primero
para mejorar mi castellano, segundo para conocer mas gente. Espero que

seamos amigos. un saludo a todos mis compafneros.

Hola tod@s ,

Soy xxx, estoy muy contenta de conoceros, llevo 2 anos viviendo en
Barcelona . Me gustan todas las diferentes culturas, las lenguas y viajar. A
mi me encantan los deportes, en la silla. Ultimamente, he empezado un
taller con unos profes de cine, si os interesa grabar y el autovisual, vengan
cuando tenéis tiempo libre en cada sabado. Ojala que aprendamos mucho

y mejor con nuestra profesora favorita.

Textos de nivel b1, otros temas:

1.

Llegué a Espafia en 2007. A principio vivi en Valencia, cinco meses
después me instalé a Barcelona y, empecé a estudiar espaiol en la
escuela oficial de idiomas. Excepto estudio también trabajo, he trabajado
de dependiente, de camarera, he cambiado de muchos trabajos, pero

sigo estudiando hasta ahora. Llevo ya mas de un afio y medio aqui y, creo
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que quedarme aqui para siempre. Entonces, aprender espafnol es lo que
mas importante. Acabo de dejar el trabajo, como dentro de poco tendré el
examen y, antes no tenia bastante tiempo para estudiar, también me
parece es necesario que tome mas descanso, de momento no pienso
volver a trabajar. Me gustaria aprovechar este tiempo para estudiary

repasar y, aprobar el examen final.

. Apreciados Sefiores:

La semana pasada me compré un lavavajillas en vuestra tienda MM que
esta en Hospitalet. El personal al que me informé no me explicé bien
sobre la maquina, no tenia paciencia. Ademas, me dijo que dentro de dos
dias me la entregara, pero lo tardaron tres dias en realidad. Cuando la
instalaron a mi casa, no me explicaron tampoco sobre la conexién ni el
uso, la dejaron pues salieron corriendos. La maquina al principio funciono
normal, pero al cabo de dos dias no salié el agua, es decir, no sirvié mas.
Como nunca he usado un lavavajillas y, vuestros personales habian
servido tan mal, no sé qué voy a hacer con la maquina ahora, estoy muy
descontenta.

Me parece es fatal que los personales servan asi al cliente como los de
vuestros, también creo que vuestro electrodoméstico tiene mala calidad,
es muy necesario que controléis y reguléis todo.

Ojala solucionéis el problema lo mas pronto posible.
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Atentamente,

Textos de nivel b2, tema I:

1.

Los primeros dias en Espafia, recuerdo que fueron dos partes. La primera
parte fue fantastica. Cuando estaba en China vi una serie china se llamaba
‘los chinos de Beikin estan en Nueva York”. Hablaba de la vida de los
inmigrantes chinos en Estados Unidos. El principio de la serie fue horrible.
El protagonista y su mujer vivian en un sétano. El sétano era viejo, humedo,
y muy oscuro. El final de la serie fue triste. El se separ6 con su mujer, y su
mujer volvié a China. La hija Gnica suya, no queria ni hablar con él. El
perdié todo dinero en un casino de Nueva York. Durante toda la serie con
ambiente pesimista. Entonces, esta serie como si fuera la sombra de mi
imaginacion de vivir en Espana. Pero cuando llegué a Barcelona, me
sorprendié mucho. Mis padres tenian un piso que estaba en el séptimo del
edificio. Era un piso amplio, bonito y habia mucha luz. Como mi padre
estuvo de vacaciones durante 15 dias, fuimos a muchos sitios divertidos
de Barcelona. Me parecia que Barcelona era una ciudad muy bonita, su
clima era muy bueno, el cielo era azul y alto, el viento no era tan fuerte

como el de mi ciudad, los espanoles no eran tan altos exagerados como yo
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pensaba. Y luego fue la segunda parte...era un golpe mortal para mi. Mis
padres trabajaban todos los dias, cada dia me quedaba sola.Yo no tenia
ordenador, no tenia amigos en esta ciudad. Sobre todo, Cuando estaba en
China, no habia estudiado nada de espanol, al principio de mi vida aqui, si
nadie de mis padres me acompafara, tendria miedo salir de casa. Cuando
estaba en el metro, cuando estaba en el supermercado, cuando estaba en
la calle, cuando estaba en el parque de mi barrio, siempre pensaba que
como si estuviera en otro mundo. A mi alrededor las personas hablaban un
idioma misterioso, y el ritmo de hablar era demasiado rapido para mi.
Menos mal, en mi casa habia una televisidn, pero los programas de la tele
no podia entender nada.

Lo que mas me llamé la atencién fue el horario de las tiendas. Desde las
dos hasta las 5 de la tarde, no encontraba ninguna tienda abierta. Los
domingos por la manana, eran tranquilisimos. Todas las tiendas cerraban
durande todo el dia. Por eso los viernes tenia que comprar las cosas
suficientes para fines de semanas. Y ademas, me llamaron la atencion
fueron las costumbres de comer de los espaioles. Después de levantarse,
los espafnoles casi no desayunaban nada, solo tomaban un café, sin
embargo, a las 10 mas o menos de la mafana, ellos almorzaban, como
bocadillo, bikini, etc. Luego a las 2 del mediodia, empezaban a comer,
normalmente, eran menu del dia, o platos combinados. La mayoria de
ellos, merendaban a las 5 de la tarde, las pasteles y café. Al final, a las 10
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de la noche, cenaban. Madre mia, cenaban tan tarde que mi pais...

El tiempo volando, hoy en dia, me he adaptado mucho, aunque todavia
falta mucho. Me gusta esta ciudad, quiero vivir aqui para siempre. Intento
aprender mas cosas de esta ciudad. Y también quiero que los espafnoles

se enteren mas cultura de mi pais a través de mi.

Hola! queridos companeros.

Como fui el ultimo que llegué a la clase, ya no hace falta esconder mi
nombre. Tengo el pelo negro y riso natural, tengo que ponerlo laca cada
dia para que se fije porque el viento de BCN me lo sopla furtemente.
Tengo la frente grande, normalmente la gente no piensa que los chicos
guapos la tengan como la mia, por eso, tengo que tapar la frente con el
flequillo. Las cejas mias me parecen un poco raras porque siempre van
hacia juntos. Me molesta mucho quitar los pelos al entrecejo. Tengo la
nariz chata como la mayoria de los chinos, nada especial. En cuanto a la
boca, me encanta mas los labios que la mayoria del tiempo estan rojos y
humendades, ya no me hace falta ponerlos pintalabios. Tengo la cara no
oval, mas cerca a redonda. Respecto al caracter, soy un chico un
complicado porque no soy muy extrovertido pero tampoco soy realmente
introvertido. O sea que podéis definirme como una persona timida. Cuando
estoy con las personas desconocidas, casi no hablo nada de nada, ellos
pensaran que sera muy introvertido, pero no lo soy. Cuando estoy con mis
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muy amigos, me apetece hablar y hablo muchisimo. Tambien puedo ser
muy divertido, si quieres conocerme bien, ven. hazte amigo conmigo..

un beso.

Pienso que en el mundo, cada persona tiene una vida especial, su propia
historia, como si fuera una pelicula, cada uno fuera protagonista de su
pelicula. En mi pais, hay un dicho, todas las cosas en la vida, que han
pasado, y que estan ocurriendo, y que van a ocurrir, predestinado ya.
Como una pelicula, antes ya tiene su guion. Entre una cosa a otra, tiene

una relacion, como causa y consecuencia.

Cuando acabe de llegar a BCN, siempre pensaba que si no hubiera venido
a Espana, habria estudiado en universidad, habria encontrado un buen
trabajo, habria tenido mas tiempo libre, habria tenido mas amigos, habria
sido mas feliz...Pero ahora pienso que si no hubiera venido a BCN, no
habria trabajado en los restaurantes. Si no hubiera trabajado en el
restaurante, no habria navegado por internet en el blog de los
[profesidon(es)].Si no hubiera estado alli, no habria conocido a mi novio. Si
no hubiera conocido a mi novio, no habrian pasado las cosas dulces y
saladas. Si no me hubieran pasado las cosas, no maduraria. Si no hubiera
madurado, no sabria que ahora yo soy tan feliz. Doy gracias a todos y

aprecio lo que tengo ahora.
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4. Cuando llega la medianoche, miro a mi alrededor y siempre pienso porqué
estoy aqui, cual es mi misién a cumplir. Durante estos dos afios se han
pasado muchas cosas, lo bueno y lo malo.

Cada persona tiene su propia historia, y cada una piensa que su historia es
una destina a las demas, yo también pienso asi. Si no hubiera venido a
Barcelona, no alquilaria un piso con mis amigas en esta ciudad. Si mi
amiga de piso no hubiera buscando las informaciones sobre la EOI, ella no
habria tenido ganas de estudiar en esta escuela. Si no hubiera ido a
acompanarla a matricular el curso espanol, yo no habria rellenado el papel
de solicitud. Si no hubiera rellenado aquel papel, no me habria admitido la
EOI. Por fin, tuve la oportunidad para estudiar el curso tercero con el carifio
profesor [nombre profesor], pero ella tuvo que esperar el proximo semestre
para matricular, hasta ese momente todavia no era la estudiante de esta
escuela. Pues soy una chica con mucha suerte, ;no?

Si no hubiera pasado el examen de nivel tercero, no podria estudiar el
espanol de nivel cuarto con la estimada profesora [nombre profesoral. Si
no hubiera estudiado en la clase de [nombre misma profesora], no habria
estudiado el espanol en la EOI, no habria conocido a mi novio. Si no
tuviera ese novio, no estaria tan feliz en BCN. Jaja...

iPues buen fin de semana, mis queridos companeros!
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5. Queridos companeros.
Como todos vosotros tengo tambien una histroria para estar aqui. Pero
creo que mi historia no es nada especial, parecia un hecho que habia
decidido mucho antes de que viniera aqui, es que vengo aqui sin
conciencia. Cuando estudiaba en la universidad, pasé un afo muy
aburrido. Si me hubiera sentido muy bien, y si hubiera tenido una novia
fantastica, desistiria de venir aqui, me quedaria en China. Si mi padre no
hubiera venido a BCN y me hubiera interesado mucho la cultura espafiola,
no habria decidido venir a BCN..Después de que viniera aqui, buscaba
muchas escuelas para empezar mi estudio de idioma, y mis amigos dijo
que la EOI era una escuela muy buena, y me recomendaron que estudiara
en la EOI. Si mis amigos no lo me hubieran recomendado, no me habria
decidido venir a hacer sorteo. Si no hubiera tenido tanta surte, no podria
estudiar aqui. Y si no hubiera hecho bien el examen del tercero, no habria
aprobado al cuarto. El dia de la matricula habia muchos nombres en la
lista para elegir con quién estar. Si no me hubiera sonido muchas veces el
nombre “[nombre profesora]’,no habria decidido estar con [nombre
profesora]..Desde el dia 28 del septiembre, el tiempo volé unos meses,
llegué el final de la clase, si hubiera hecho bien el examen de cuarto,
estaria en el quinto. Pero que pena que no hiciera bien el examen..Pero en
China hay una expresion que dice que cuando estas en una situacion que
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no quieras tanto, intenta sentirse bien y adaptala..

besosss.

Textos de nivel b2, tema Il:

1.

En China se dice “los ojos son las ventanas del alma "La cara se ve mas
grande que los ojos. Pero, por eso tiene mas partes pueden cambiar. En
cambio, los ojos son los dos pequeinos "puntitos, desde ahi se puede ver
mas cosas dentros. En china hay una frase, traduce directamente a
espanol es “piel se rie, carne no se rie” piel es cosa exterior, carne es mas
interior que piel. ,’es dicer que una persona lleva risa falsa, la verdad es en
ese momento no quiere reirse. La cara puede disfrazar, pero los ojos si
quiere cambiar su humor es muy dificil. Por ejemplo, los artistas, cuando
hacen las peliculas, si solo por los ojos pueden expresar estar contento,
estar triste, estar enfadado, estar alegre, es una persona astuta, es una
persona sincera..etc, son artistas autenticos. Ya conseguido el alma del
personaje.

Pues en China dicimos los ojos son las ventanas del alma y estoy
totalmente de acuerdo con esta expresion. Sobre la expresién de cara
usamos mas en las emociones y los sentimientos. Por ejemplo cuando

describe a una persona profundamente sencilla, directamente de su cara
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podemos saber sus emociones. En el contrario, la persona que esconda

sus emociones, siempre nos da muchas dificultades para conocerla.

Hola, mis queridos companeros.

He leido el articulo de mi compafera xxx, y estoy de acuerdo con ella. En
China se dice "Los ojos son las ventanas del alma”, también dicen que los
ojos son el espejo del alma. Los ojos pueden reflejar los talantes de las
diferentes personas. Por ejemplo, tenia una miradad descontenta y
escualida cuando muri6 mi abuelo maternal, mis amigas entendié mi
talante y me cuidaba mucho en aquel momento. También podemos
distinguir las personas simpaticas y las empedernidas con sus miradas,
siempre miro a los ojos a mis padres y decirles con mi mirada que les amo,
puedo ver en sus ojos, el amor, aun también puedo ver, la confianza, el
cansancio, el desahucio, la desilusion, el agotamiento y el brillo de la
esperanza, etc. Algunas veces mis amigos me miran con la confianza, no
hace falta hablar ninguna palabra. Respecto a este tema, quiero hablar
otra costumbre, es que normalmente una persona no te mira a los ojos
cuando esta mentiendo. Porque los ojos son el espejo del alma, los ojos
pueden decirnos la verdad, para saber si esta persona es honrada,

tenemos que mirar sus ojos cuando habla. Pero hay otro caso especial,
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para los ciegos, estoy segura que los 0jos no son el espejo del alma.

Saludos.

4. hola..
He llegado tarde para comentarlo. En China hay otra expresion. Se dice
que los ojos son las ventanas del alma. Pero para mi, creo que la
expresion espafola sera la mas correcta. Porque los ojos son mas
pequefios que la cara, ademas, el cambio del ojo es muy dificil de
descubirir, excepto cuando llora. La cara puede reflejar perfectamente el
cambio del interior. En mi caso, normalemnte ya creo que me escondo
muy bien la tristeza, el enfado o el contento. Pero cada vez que me los
siento, aunque la gente cercana no me pregunte nada, sabe que lo que
estoy. Una vez, cuando paseabamos por la calle charlandonos, me puse
enfadado por unas pabalas suyas y no le decia nada, pero luego me
pregunto por qué estaba enfadado. Me lo sorprendi mucho. Y le pregunté
por qué lo sabia, me dijo que mi cara reflejaba todo lo que sentia. Desde

entonces, ya sé que la cara es un buen espejo del alma..

Textos de nivel B2, otros temas:
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1.

2.

Antes de que consiguiera el teléfono de Eva, ese chico habia hecho
bastante esfuerzo. Estuvo preguntando a mucha gente para que le
ayudara. Nada mas saber que la pariente de su amigo que habia
trabajado con ella no tenia el numero de Eva pero si sabia el nombre del
productor de la pelicula que protagonizaba Eva, él buscé informaciones
sobre el nombre en internet. Sin embargo, esta pagina estaba en
construccion. Tan pronto como se sinti6 deprimido, encontré una
direcciéon de email. Le dijo a si mismo que hasta que no consiguio el
teléfono de Eva, no iba a dejar intentarlo. Les escribié que queria hacer
una pelicula que Eva la protagonizara. Se le paso6 el email al director,
Martin Duke, luego le respondié que no podia darle el numero de Eva,
pero si el de su manager. En el momento en el que se enterd eso, se puso
muy contento porque se le causo la idea disfrazar a Martin Duke. Asi que
llamé a ese manager para que quedaron en reunirse. Ya que iria a
disfrazar, se compré un bigote falso en internet. Se estuvo reuniendo 3
horas con el manager y otros personales. Nada mas acabar el reunion, ya
habia tenido el mévil de Eva.
Desde que le dio el numero, se quedo todo el dia ilusionado. Pero cuando
estuvo a punto de llamarle, retrocedia....

es el libro que me gusta mas, publicado por el autor brasileiio Paulo
Coelho en el afio 1988. Esta novela puede ser uno de los libros mas
vendidos en el mundo. Hasta hoy dia, este libro ya han vendido mas de
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30 millones de copias con 53 ediciones. Traducido en 63 lenguas.

En esta novela con estilo de fabula, cuentan una historia sobre cumplir
los suefnos. Se transladan unas ideas profundas que nos dejan pensar.
Un parrafo que me gusta mas en este libro es: “Perdemos el control de
nuestras vidas, y éstas pasan a ser gobernadas por el destino. Esta es la
mayor mentira de mundo.” Cuando me siento pérdida en mi vida, vuelvo
a leer este libro y me orienta.

Leer este libro no es muy pesadamente, se transmiten las ideas a través
del cuento. Os recomentaria que leyerais, a lo mejor os guiaria esta

novela cuando estuvierais deprimidos.

3. En Taiwan, como usamos chino tradicional, para muchos adivinadores,
los trazos de caracter tradicional siempre tienen sentidos, que vienen de
Yiching. Como muchos padres en Taiwan son supersticiosos, mis
padres también eran asi. Por eso cuando naci, les dijeron que el
nombre con 35 trazos me traeria buena suerte y viviria bien, al final mis
padres decidieron darme el nombre con esta cantidad de trazos.

Hace poco busqué el significado del nombre con 35 trazos, dijeron que
seria yo prudente pero conservadora, que haria bien en mis estudios

pero no podria ser un lider. Es obvio que eso tiene nada que ver con mi
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personalidad ni mis carreras. Pero todavia me gusta mi nombre, es que

me noto el carino de mis padres.
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