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E-TRAINING: UN CASO DE ESTUDIO EN COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Eje tematico: Ciencia, Tecnologia e Innovacion

(Forma de presentacién: COMUNICACION)

Resumen:
El Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), y en especial el Proyecto

TUNING, hacen especial atencion al cambio de rol de los estudiantes hacia un
papel mas activo, al trabajo autonomo y al autoaprendizaje. En este contexto
se describe una experiencia de E-training en competencias especificas para un
primer curso universitario en el grado de Farmacia (curso 2014-2015), a partir
de la integracion de todos los contenidos tedricos agrupados en 16 actividades,
implementadas con aplicaciones TIC e incluidas en el trabajo tutorizado del
estudiante. El objetivo principal es convertir este trabajo en una actividad de
aprendizaje y a la vez de evaluacion continuada, en la que el estudiante es
capaz de disefar recursos docentes en base a las competencias especificas de
la asignatura. De forma secuencial, el estudiante puede seguir su evoluciéon de
forma cuantificable a lo largo del proceso formativo, al tiempo que adquiere la
preparacion necesaria para la prueba de sintesis final. En la evaluacién de la
asignatura, es un requisito para aprobarla haber superado satisfactoriamente el
conjunto de las actividades propuestas. Los resultados indican una mejora
clara en el éxito académico respecto al curso anterior y se aporta informacién
sobre el grado de satisfaccion del alumnado. Se proponen diversas cuestiones

para reflexionar acerca de la experiencia.
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Abstract

The European Higher Education Area (EHEA), and particularly the TUNING
Project, pay special attention to the change of the students activity towards a
more active role, autonomous work and self-learning. In this framework, an
experience on E-training in specific skills for a Pharmacy Degree-1st Year
(2014-2015) is described, on the basis of the integration of the whole theoretical
content grouped in 16 activities, implemented with ICT applications and
included in the academic Package of student supervised work. The main goal is
to convert this activity in a learning activity as well as a continued assessment
tool, in which the student is able to design teaching resources as development
of the specific skills of the course. Sequentially, the student is allowed to
monitor his evolution in a quantifiable way along the learning process, and, at
the same time, to obtain the needed preparation for the final synthesis test. In
the course evaluation, to pass each one ofthe set of proposed activities is a
required requisite. Results show a clear improvement of the academic success
compared with the previous year and the information on the satisfaction of
students is also provided. Several points for reflexion on the experience are

proposed.

Palabras clave: entrenamiento, competencias, autoaprendizaje, autonomia

educativa, papel educativo, campusvirtual

Keywords: training, skills, self-instruction, educational autonomy, roles of

education, virtual learning.
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1.- Introduccién

El Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) esta implicando la
conveniencia de ajustar la metodologia pedagodgica en la universidad actual
hacia modelos que prioricen el propio aprendizaje del alumnado y con ello
potencien una mayor autonomia y autorregulacion del estudiante (Bolonia,
1999). Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) a través del
auge Yy proliferacion de los llamados genéricamente «Campus virtuales» han

supuesto abrir un enorme abanico de posibilidades a este respecto.

Una parte importante de este cambio metodolégico se ha materializado a
través de un modelo de formacién basado en competencias no siempre
interiorizado por parte del profesorado (Rué, 2008). El aprendizaje por
competencias es en buena parte el fruto de la presion de la «Sociedad del
Conocimiento» hacia los requerimientos en el desarrollo personal y profesional
de los universitarios futuros (Castells, 1998). Ello ha conllevado la exigencia de
fomentar el desarrollo planificado de competencias (cognitivas, interpersonales,
grupales, etc.) plasmadas a diferentes niveles: la propia universidad y/o
facultad (competencias generales o basicas) y los planes docentes de las
asignaturas (competencias especificas y genéricas). La orientacién hacia este
aprendizaje por competencias es el mecanismo para ajustar el modelo de
formacion universitaria a las exigencias profesionalizadoras de la sociedad
actual basadas en la «Economia del Conocimiento» y que ya se intuyen

detalladamente en el documento del Proyecto TUNING'.

La implementacion de los nuevos grados ha hecho especial hincapié en
aquellas competencias mas generalistas, detectandose de manera
preocupante una menor presion sobre las competencias cognitivas especificas
que son la base del conocimiento en los modelos pedagdgicos constructivistas
actuales. Ello ha conllevado la percepcidon que si bien el éxito académico global
ha aumentado con la evaluacidn continua de multiples competencias, un

analisis mas detallado permite observar como la valoracion de las

L El proyecto TUNING determind, entre sus lineas de actuacién, los puntos de referencia a nivel de las
universidades europeas para las competencias genéricas y las especificas de cada disciplina.
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competencias cognitivas empeora o, en el mejor de los casos, no mejora.

El proyecto TUNING antes citado, también incide sobre el nuevo paradigma de
la ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante y el cambio de roles que
ello conlleva. El papel del profesor debera transformarse a una funcién mas de
orientador y de tutor, que el de exclusivamente expositor de conocimientos. Y el
rol del estudiante universitario debe ser mas activo redisefiando su propio
proceso de aprendizaje y estableciendo sus propias pautas de trabajo
auténomo (Gonzalez, 2015).

Partiendo de la base que las estrategias de estudio de los estudiantes noveles
para su adquisicion de conocimientos son muy variadas, se cree indicado
enfocar la metodologia docente en los primeros cursos universitarios hacia una
reorganizacion intencional para un aprendizaje mas eficaz de las competencias
especificas de la asignatura (Gargallo, 2006). El E-training aunque es un
concepto utilizado mas en el ambito corporativo, es una estrategia indicada
para el entrenamiento o capacitacion de temas especificos por medios
electronicos. Este concepto puede utilizarse en el ambito universitario para
referirse a procesos de autoaprendizaje y autoestudio mediante el uso intensivo
de tecnologias autoevaluativas (Pinchao et al., 2014). Este entrenamiento para
el empoderamiento informacional requiere de dos fases: desde que el alumno
recibe la informacion para hacerla propia, hasta incorporarla a los
conocimientos previos que éste ya posee (Mora et al.,, 2015). En la primera
fase de comprension es importante que el estudiante seleccione la informacién
disponible y la pueda relacionar y comparar con otra ya adquirida, a la vez que
ésta se pueda organizar en un todo significativo y coherente. La segunda fase
implica un proceso de retencion para guardar la informacion adecuadamente y
asi poder ser recuperada en tiempo y forma. Esta retencibn —que no
memorizacion- del conocimiento suele requerir, ademas, de dos estrategias
basicas: la elaboracion y repeticion. La primera es un proceso mediante el cual
se agregan detalles a la informacion que se esta asimilando para acentuar el
significado y mejorar el recuerdo de lo que se aprende. La segunda estrategia -

de repeticidn o reproduccion- se requiere para optimizar el proceso cognitivo de
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retencion de la informacion para poder ser, finalmente, almacenada en la

memoria a largo plazo.

2.- Contexto

El entorno a la experiencia ha sido la asignatura troncal Botanica Farmacéutica
(6 ECTS?) de segundo semestre de primer curso del grado de Farmacia en la
Universidad de Barcelona (UB) durante el curso académico 2014-2015. Las
150 horas de dedicacion del estudiante se han distribuido en 60 h presenciales
(42 de teoria =3 h semanales— y 18 de practicas), 45 h de trabajo tutorizado y
45 h de aprendizaje autonomo. La experiencia se ha realizado en un grupo
clase de 108 estudiantes con un 60 % de repetidores, y ha sido disefiada por
un equipo docente de profesorado del area de Botanica. Los objetivos de
aprendizaje de la asignatura son que el alumnado adquiera los conocimientos
siguientes: a) origen, naturaleza, analisis botanico micrografico, nomenclatura e
identificacion de plantas medicinales; b) promocién de la salud a través del
reconocimiento de especies tdxicas, uso terapéutico inadecuado y que
permitan emitir un consejo farmacéutico; c) evaluacion de los datos cientificos
relativos a la biodiversidad vegetal de uso en ciencias farmacéuticas; d)
condiciones legales, sociales y econémicas relacionadas con el uso sostenible

de la diversidad bioldgica vegetal en Farmacia.

3. Planteamiento de la situacion

La evaluacion de la asignatura se estructura en tres tipos de evidencias, que
corresponden a los contenidos tedricos, practicos y las actividades
complementarias (trabajo tutorizado). De acuerdo con el plan docente, se exige
aprobar de forma independiente estas tres partes para superar la asignatura.
Para la calificacién final de la asignatura, la parte tedrica vale entre un 45-60 %,
la practica un 20 % y las actividades complementarias entre un 20-35 %. En el

examen tedrico hay preguntas de tipo test (30 % de la nota) y preguntas de

2 El European Credit Transfer and Accumulation System (ECTS) (Sistema Europeo de Transferencia y
Acumulacion de Créditos en idioma espafiol) es un sistema utilizado por las universidades europeas para
convalidar asignaturas y, dentro del denominado proceso de Bolonia, cuantificar el trabajo relativo al
estudiante que trabaja bajo los grados auspiciados por el Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES).

5
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ensayo (70 %). Las actividades complementarias en cursos anteriores han
consistido en que los estudiantes, de forma individual y tutorizada, elaboraran
una monografia de una planta medicinal que, si reunia las condiciones
suficientes, era publicada finalmente en abierto (Youtube, Wikipedia, e-Book,
Depdsito Digital de la UB, etc.). La primera problematica a solucionar se
planted en el curso anterior (2013-2014), cuando los estudiantes consideraron
en la encuesta ad hoc que las actividades complementarias propuestas eran
interesantes pero no ayudaban a estudiar y proponian como mejora para el
siguiente curso, disefar actividades que los ayudaran a seguir la asignatura de
forma progresiva, como por ejemplo introducir examenes parciales, tal como lo
hacen casi todas las asignaturas del grado de Farmacia. La segunda
problematica a resolver identificada es que los estudiantes, especialmente los
repetidores, no llevan el estudio de la asignatura al dia, con detrimento del éxito

académico.

Como respuesta a los dos problemas planteados, el curso 2014-2015 se disefid
una actividad de aprendizaje que coordinaba ocho bloques de contenidos
tedricos correspondientes a toda la asignatura, con dieciséis actividades
tutorizadas. El objetivo ha sido promover el estudio progresivo de la asignatura
a lo largo de la secuencia formativa. La calificacion secuencial e inmediata de
las actividades, permite al estudiante seguir su evolucion en el proceso de
aprendizaje. Finalmente, el conjunto de estas actividades han tenido un
caracter acreditativo en el marco de la evaluacion continua y se corresponden a

los tres primeros objetivos de la asignatura referidos a conocimientos.

4. Desarrollo de la experiencia

Antes de iniciar la asignatura, se fragmentaron los contenidos tedéricos en los
que los alumnos tenian que llevar a cabo el trabajo tutorizado en ocho bloques.
Por otro lado, se identificaron y personalizaron los recursos tecnoldgicos
necesarios disponibles en el software del Campus Virtual de la UB, que utiliza
la plataforma Moodle. Al inicio del periodo lectivo, el primer dia de clase se
explicaron los objetivos de la actividad, la metodologia y la secuenciacion de

las actividades, desde el inicio hasta final de curso. Las actividades son
6
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individuales pero con un cariz claramente colaborativo, puesto que todos los
alumnos tenian que trabajar sobre el material de sus companeros, para crear
un nuevo recurso docente entre todos. En un primer grupo de actividades,
denominadas genéricamente «Yo pregunto en el examen», los alumnos han
formulado una serie de preguntas de tipo test, con indicacion de si la respuesta
era verdadera o falsa y con una retroaccion justificativa; esto para los ocho
bloques de contenidos de teoria. Un segundo grupo de actividades, con el
nombre genérico «Yo respondo en el examen», ha consistido en que los
estudiantes han respondido como minimo tres veces cada uno de los ocho
cuestionarios auto-evaluativos que incorporan la retroaccion para cada
pregunta. Estos cuestionarios se han hecho partir de las preguntas validadas
previamente por el profesor. Cuando el estudiante abria un cuestionario de
cualquier de los ocho bloques, éste se configura con preguntas elegidas de
forma aleatoria, pero proporcional a la importancia de los contenidos, a partir
del banco de preguntas creado de forma comun. De este modo, cada

cuestionario abierto es nuevo para el estudiante.

Las actividades se han temporizado de febrero a mayo, con un intervalo de 10-
12 dias, y se han planteado a los estudiantes de forma doble. Por ejemplo, la
primera ha constado de una actividad de «Yo pregunto al examen-1» y otro de
«Yo respondo al examen-1». En la siguiente actividad para el nuevo bloque
tedrico «Yo pregunto al examen-2» y otro de «Yo respondo al examen-2», y asi

sucesivamente hasta final de curso con un total de ocho actividades dobles.

5. Resultados

La experiencia ha concluido sin problemas, a pesar de la dificultad técnica en el
disefio de los formularios de correccién y la posterior importacion a los
cuestionarios. Todos los estudiantes han seguido las actividades,
independientemente de si han elegido evaluacion continua o unica. Los unicos
que no las han seguido han resultado ser estudiantes que han abandonado la
asignatura a principio del semestre. Los estudiantes han demostrado un gran
interés a lo largo de la asignatura para hacer correctamente las actividades,

pidiendo justificacion de la calificacion obtenida, con preguntas en clase, etc. A
7
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la base de datos de preguntas, los estudiantes han aportado un total de 1.987
preguntas con la correspondiente retroaccién. Estas se han utilizado para la
creacion los cuestionarios auto-evaluativos en los diferentes bloques. En total
se han respondido 3.064 cuestionarios, que corresponden a una media de 33
cuestionarios por estudiante. En la encuesta de satisfaccion (fig. 1), un 80 % de
estudiantes estdn muy de acuerdo o de acuerdo en que la actividad les ha
exigido llevar la asignatura al dia, y un 90 % que ha tenido una clara utilidad
formativa. Esto queda también demostrado porque un 89 % han consultado la
retroaccion una vez respondidos los cuestionarios, al objeto de aprender de los
errores cometidos. Un 75 % ha considerado que la actividad les ayudara a
mejorar la nota del examen tedrico, y un 86 % estan de acuerdo o muy de
acuerdo en que el hecho de poder seguir de forma progresiva las calificaciones
de cada actividad les han permitido seguir la evolucion de su aprendizaje.
Finalmente, un 90 % consideran que hay que mantener esta actividad para el

proximo curso.

PREGUNTA 1. (Crees que las actividades te han exigido llevar al PREGUNTA 2. ¢Consideras que las actividades han tenido una
dia la asignatura? clara utilidad formativa?

1% 0% 1%

PREGUNTA 3. é0pinas que est actividad te ayudaré amejorarla PREGUNTA 4. ¢{Crees que el seguimiento progresiva de tus
nota del examen de teoria? calificaciones te ha permitido ver la evolucién de tu aprendizaje?

2% 1% 1% 0%

® Muy de acuerdo - De acuerdo Meutro ™ Endesacuerdo M Muy en desacuerdo

Figura 1. Seleccion de preguntas de la encuesta de satisfaccion realizada a los estudiantes
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Como valoracion de los resultados académicos, hemos comparado el resultado
en el examen de teoria referido a la parte de preguntas tipos test. En el curso
2013-2014, la nota media de este apartado fue un 3,7 (sobre 10) y la
suspendieron un 42 % de estudiantes. El curso 2014-2015, en el que se ha
desarrollado la actividad, la nota media para el mismo apartado ha sido de 5,3,
y lo han superado el 78 % de estudiantes, con un incremento de éxito del 36 %

respecto al curso anterior.

6. Conclusiones

- Los alumnos han podido seguir de forma cuantificada y acumulativa la
evolucion de su aprendizaje a lo largo del proceso formativo y desde el mismo

inicio de la actividad, a través de la plataforma virtual.

- El hecho que los alumnos hagan las actividades en intervalos secuenciados a
partir de los contenidos explicados progresivamente en clase, les ha obligado a

llevar el estudio de la asignatura al dia.

- La actividad en su conjunto ha integrado el trabajo tutorizado del estudiante
con todos los contenidos tedéricos del plan docente y, a la vez, ha sido muy util

en la evaluacion continuada.

- La tasa de éxito académico en el examen tedrico se ha incrementado

notablemente.
7. Cuestiones para reflexionar sobre la experiencia

- ¢ Es posible disenar actividades significativas y cuantificables que sirvan tanto

para el aprendizaje como por la evaluacién continuada?

- ¢, Son capaces alumnos de primer curso de redactar correctamente preguntas
de examen con la retroaccion correspondiente con un objetivo formativo y que

alcancen todos los contenidos teoricos?

- ¢, Hay que prever en el disefio de las actividades el uso de sus resultados para
configurar un nuevo recurso docente?, ;Puede percibir el alumno esto como un

valor anadido?
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1. INTRODUCCION

ENCUESTAS de SATISFACCION:

e Conocimientos previos muy insuficientes

 Dificultad para aprobar la parte tedrica del examen
en la evaluacion continuada

* Abuso de la evaluacidn por
competencias en los cursos iniciales

1. INTRODUCCION




DE LA EXPERIENCIA ransversaies adectadas en
primeros cursos unlver5|tar|os?

1. INTRODUCCION

V Seminari de Bones Practiques
en Avaluacio per Competencies:

la perspectiva de les primeres promocions de graduats.

Barcelona, 6 de novembre de 2015

CONCLUSIONES: ....Preocupacion por “saber
hacer” en detrimento del “saber”y “saber ser”

pagina web del seminario (http://vseminaridebonespractiques.weebly.com/)
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E-training

Procesos de autoaprendizaje y autoestudio por medios electronicos
mediante un conjunto de recursos estructurados para lograr un alto
nivel de resultados en actividades instruccionales con el objetivo de
“entrenar” alguna deficiencia especifica.

El modelo educativo del etraining tiene un enfoque user-centric
focalizado en el usuario para adaptarse a la velocidad de aprendizaje y
exigencias de cada estudiante.

2. CONTEXTUALIZACION 3

GRADO DE FARMACIA (UNIVERSIDAD DE BARCELONA)

Asignatura de Botanica Farmacéutica (2014-2015)
* Trocal de primer curso (22 semestre)

e Un grupo-clase (108 estudiantes)

* 60 % de repetidores

6 ECTS (150 h)

* Trabajo dirigido obligatorio



2. CONTEXTUALIZACION -

6 CREDITOS ECTS = 150 h
* 60 h presenciales (teoria y practica): ponderacién del 80 %
e 45 h trabajo tutelado: ponderacion del 20 %

e 45 h trabajo auténomo

U B TV La televisio de la
Universitat de Barcelona

(7' Tube

»Officinlis.com

TRABAJO TUTELADO 2014-2015

* Competencias especificas

¢

E-Book

ViQuipEDIA Viquiprojecte: Plantes medicinals

L'enciclopédia lliure

2. CONTEXTUALIZACION

-
PROBLEMATICA DETECTADA DENTRO del GRUPO-CLASE ;

* Falta de actividades que permitiera seguir al dia la asignatura
e Grupo muy grande (108 estudiantes matriculados)

e Porcentaje muy alto (60 %) de repetidores

e Absentismo notable en el aula




3. OBJETIVOS

* Promocionar el estudio progresivo durante la secuencia formativa

* Proporcionar al estudiante evidencias objetivas durante su aprendizaje
* Mejorar el rendimiento en las competencias especificas

* Disponer de una herramienta acreditativa para la evaluacion continuada

* Disefiar una actividad individual pero de caracter colaborativo

* Aplicar el e-training en el trabajo de competencias especificas

4. METODOLOGIA

Documentacion 00 .
UL ® Libreta d
ﬁ'l = ibreta de
‘ — calificaciones

Xcuest.
¥l

Cuestionarios
ACTIVIDAD B

Base de datos Yo respondo

ACTIVIDAD A

(o)
“Yo pregunto” -
G Validacion de las preguntas
y calificacion

(scripts)



5. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA 8/

7 .
1. Botanica. Concepte de vegetal. Sintesi de la biodiversitat vegetal.
1 2. Botanica furrnu:iu‘dcn:eli vegetals enciéncies de la salut, Usgsns!enibltde plantes d'interes 8 b I O q u e S t e O r I C O S
enfarmacia.
3. Multiplicacio. Reprogduccio asexual. Reproduccio sexual. Tipus de gamia. Cicfes uolugrcs t . .
4. Nivells ¢’ organitzacio. Nivells de diversitat, Botanica si 3 Categ 12 | - t
Nomenciatura botanica. Classificacié de [a diversitat vegetal. e n e raln In g
5. Registres de |a biodiversitat vegetal. Fonts d'informacié en botanica.

2 6. Algues. Divisio Cyanophyta (ciandfits). Toxicitat | aplicacions. Divisio Rhodophyta (rodofits).
Espécies productores d'agars i carraguenines | ¢'Gs en terapéutica | alimentacid. Divisio
Dinophyta (dinofits). Les marees roges i la seva importancia toxicologica, Divisio Chromophyta. |
{cromafits):Espécies-productores-d'zliginats i-gue-s*wilizen en-terapéutica-I-alimentacio:
Divisié Chlorophyta (clordfits). Espécies d'interés i aplicacions.

3 7. Fongs. Caracteristiques generals. Divisié Zygomycota (zigomicots). Espécies dinterés
industrial | toxicologic. Divisid Ascomycota (ascomicots). Especies d'interés sanitarii alimentar
Divisio Basidiomycota (basiciomicots). Espécies orinterés sanitari | alimentari.

et P A s s a8l ACTIVIDAD A (10 %)

secretors.

4 9: Diw's_id _.'»pfennarophyrg [esvperm_atbﬁls). _Carac!erist?ques gen'erals: ﬁrgans reprod::c;nrs i (Yo pregu nto e n el exa m en ))

cicle biologic. Ordenacié sistematica. Gimnospermes | angiospermes. Caracteristiques

generals. ..
10. Familia Gif {ginkgoacies). Familia Rinaceoe. (pindcies). Familia..| 8 d d
Cuprzssaceue [cupressacies). Familia Taxaceoe (taxacies). Familia Ephedraceae (efedracies). | a Ct I V I a e S
Grups d'interés farmaceutic.

5 ;'Ji;uirxlo:;er;r;\::ﬁi‘assiﬁacii Angiospermes basals. Familia liiicioceae (il-liciacies). Grups d e fe b re ro a m ayo

12. Magnalides. Familia Myristicaceae (miristicacies). Familia Louroceoe (lauracies). Familia
Momm:ac!ﬂﬂ {monimiacies). Fam‘ha Piperaceae (piperacies), Grups d'interes farmaceutic. |
13 onies. Familia il (liliacies). FamiliaIridaceae {iridacies). Familia Poocege | I

(poacies). Grups d'interés farmacéutic.
6 14. Eudicotiledonies. Familia Ronunculocege (ranunculacies). Familia Popoveracece
(papaveracies). Familia Cactaceae (cactacies). Familia Polygonaceae (poligonacies). Grups

:‘;nt;n;s,;::m::nuﬁl‘; Rosacege-{rosacies). Familia~Connobaceoe {cannabacies). Familiz—| ACTlVI DAD B (10 %) \

Unicacege. {urtichcies). Familia Fogacece (faghcies). Familia Hypencoceae [hipericcies). |

Familia Erythroxyloceae (eritroxilacies). Familia Fobocece (fabacies). Familia Myrtaceoe

(mirtacies). Familia Brassicaceae (brassicacies). Familia k(fa!mae (malvacies). Familia (Yo respondo e n el exa me n ))
7 Ruteceae (rutacies). Grups d'interés farmacautic .

16. Astérides. Familia Theaceae (teacies). Familia Solanaceoe (solanacies). Familia Rubioceoe H -

{rubiacies). Familia Gentianaceoe (gencianacies). Familia Apocynacece (apocinacies). Familia | 8 a Ct IVI d a d e S

Loganiccece  (loganidcies). Familia Oieaceqe (oledcies). Familia Plontaginaceae |

(planmtaginacies). Familia Lamioceae (lamiacies). Familiadpioceae (apiacies). Familia Araiicceae

8 (araliacies). Familia Valergnacece (valerianacies). Familia Asteracege (asteracies). Grups d e fe b re ro a m ayo

dlinterés farmacéutic.

J

5. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

Yo pregunto-1 FEBRERO - MAYO \

Yo respondo-1
Yo pregunto-2 o 20 21 22 23

Yo respondo-2 6
Yo pregunto-3

e-training
il
N

Yo respondo-8

8 ACTIVIDADES DE «YO PREGUNTO EN EL EXAMEN»

8 ACTIVIDADES DE «YO RESPONDO EN EL EXAMEN»



5. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

ACTIVIDAD A: «Yo pregunto en el examen»

Consulta_formulari:FONGS

pregunta |

nom_estudiant [Amalia Mufioz Villanova ‘

T/F

<p>L' <em=Aspergillus flavus</em> produeix micotoxines termostables. </p>

'esposta correcta

toxiques.</p>

retroaccion

[—

Retroaccia: |<pzL' <em=Aspergillus flavus, </em>de color groc, és responsable d' intoxicacions acceptar
alimentaries. EL 25% dels productes en pols contenen aflatoxines, que sén termostables i molt la pregunta?

|

nom_estudiant |Amalia Mufioz Villanova ‘

tema:  |Generalitats

<p>Els fongs sdn uns éssers vius de gran interés per thome, ja que porten a terme les
fermentacions, entre altres.</p>

calificacion
L

Retroaccid: |<p>L' home utilitza els fongs per a la conservacid d' aliments, per fermentar la cervesa o el
pa, fins i tot per la fabricacié de medicaments. No ens podem oblidar que els fongs son uns

acceptar
la pregunta?

estudiante

profesor

103 estudiantes x 3 preguntas
= 309 preguntas T/F potenciales

8 bloques x 309 preguntas =
Banco con 2.472 preguntas
(1.987 aceptadas para examen)

arans descomponedors, al degradar 2 matéria organica fan que la terra sigui més fertil.</p>

:

<p=El fong<em> Rhizopus</em> &s un tipus de bolet que el podem trobar en boscos
humits, </p=

nom_estudiant [Amalia Mufioz Villanova

resposta correcta

Retroaccid: |<p>El <em>Rhizopus=</em> és un génere de floridura que podem trobar en el pa, el terra, en acceptar -
les femtes dels animals o degradant la fruita o els vegetals.</p> la pregunta?
lidacion

5. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

ACTIVIDAD B: «Yo respondo en el examen»

Elaboracidn de los cuestionarios a partir del banco de preguntas validadas
Cuestionarios autoevaluativos on line con retroaccién por pregunta y en conjunto

Ejemplo de cuestionario sobre Histologia (10 preguntas) [

Botanica Farmaceéutica (M2)

itz [REARHCH Navegacid pel questionari
Comencgatel dimarts, 21 abril 2015, 00:57
Estat Acabat EEEE Visualizacion
Completatel dimarts, 21 abril 2015, 01:00 Acaba la revisio

Temps emprat
Qualificacié
Retroaccio

Retroaccion general

3 minuts 1 segon
8,00 sobre 10,00 (80%)
Prou be, continua aixi

Pregunta 1 Les cél-lules del sistema MERISTEMATIC sén diferenciades, és a dir, les seves funcions dins l'organisme vegetal estan perfectament definides.
Caorrecte )

Puntuacié 1,00 Trieu-ne una:

SeeelLoy Wertader

o ¥ Fals

& Edita la as

TELE Retroaccion para cada pregunta



5. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA =

CADA ESTUDIANTE PUEDE SEGUIR LA EVOLUCION DE SU APRENDIZAJE

I Botanica Farmacéutica (M2)
I AC

B AVALUACIO CONTINUADA

B jo pregunto
B Jo pregunto a 'examen |- Algues (TERMINI 9 DE MARG) 12,50 % 100,00 0,08 %
B Jo pregunto a I'examen Il Fongs (TERMINI 25 DE MARG) 12,50 % 56,70 0.05%
B Jo pregunto a I'examen (I Histologia (TERMINI S D'ABRIL) 12,50 % 56,70 0,05%
B Jo pregunto a 'examen IV Gimospermes (TERMINI 21 D'ABRIL) 12,50 % 90,00 0,08%
B Jo pregunto'a 'examen V: Angiospermes | (TERMINI 28 D'ABRIL) 12,50 % 100,00 0,08%
B Jo pregunto 3 Pexamen YI: Angiospermes Il (TERMIN| 7 DE MAIG) 12,50 % 66,70 0,06 %
B Jopregunto 2 l'examen VIl Angiospermes || (TERMINI 20 DE MAIG) 1250 % 85,00 0,08%
& Jo pregunto a I'examen VIll | poso un tema: Angiospermes |V (TERMINI 20 DE MAIG) 12,50 % 80,00 0,07 %
X Total de jo pregunto 50,00 % 794

Mitjiana ponderada de les qualificacions

[ jo responc
B Jo responca lexamen (1) Qiiestionar & Algues (TERMINI 25 DE MARG) 14,29 % 8,00 0,08%
& Jo responc alexamen (1) : Qilestionari dé Fongs (TERMIN| § DABRIL) 14,29 % 9,00 0,08%
& Joresponcalexamen (Ill) - QOestionari de Hisfologia (TERMINI 21 DIABRIL) 14,29 % 6,20 0,06 %
& Joresponc a lexamen (V). Quiestionari de Gimnospermes (TERMINI 28 DABRIL) 14,29 % 7.80 0,08%
W Joresponc a l'examen (V) Qtestionari dAnglespermes | (TERMINI 7 DE MAIG ) 14,29 % 8,00 0,08 %
(\ Joresponc al'examen (VI). Questionari de Angiospermes Il (TERMINI 20 DE MAIG) 14,29 % 8,00 0,08 %
.a Joresponc a 'examen (VII) Angiospermes Il Qiestionari dAngiospermes Il (TERMINI 28 DE MAIG)) 14,29 % 9,67 0,10 %
¢ Total de jo responc 50,00 % 8,10

Mitjana ponderada de les qualificacions
X Total de AVALUACIO CONTINUADA 20,00 % 8,02

Mitjana ponderada de les qualificacions

5. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

BOTANICA FARMACEUTICA Curs 2014-2015
GRUP M2 (avaluacid) 18 de juny de 2015

Cognoms: Nom:

TEST (entotalfins a 3 punts; cada pregunta correcta val 0,2 punts, cada incorrecta descompta 0,1 punts)

v F 1. Els cormofits son pluricel-lulars amb organs (rel, tija 1 fulla) i teixits
ben diferenciats.

v F 2. Enels Cyanop s heterocists son cél-lules especialitzades en la

v F 3. La toxicitat de les marees roges és deguda a les biotoxines

termodegradables de dindfits com ara Alexandrium i Prorocentrum.

v F 5. Aspergillus i Penicilli Agcomycola) no presenten ascs | es
reprodueixen per conid

v F 6. En Claviceps pumurea (Ascomycota), I
que conté un elevat contingut en alcaloid

\' F 7. Ginko biloba (Ginkgoaceae) és un arbre dioic, amb fulles en forma
de ventall de neffacipennada i estams que produeixen
espermatozoidds (*)

(*) Preguntas procedentes\ae la actividad «yo pregunto en el examen» (70%)



6. RESULTADOS

Experiencia finalizada sin problemas

17

Todos los estudiantes han seguido la actividad (abandono de 5 estudiantes)

Dificultad técnica del disefio de los formularios de correccidon e importaciéon

Gran interés por parte de los estudiantes

Gran dedicacién de tiempo por el profesor

Elaboracion de un banco de 1.987 preguntas tipo test con retroaccion

Respuestas a 3.064 cuestionarios (promedio de 30 por estudiante)

Valoracién de la encuesta de satisfaccion especifica de la actividad

6. RESULTADOS

ENCUESTA DE SATISFACCION ESPECIFICA DE LA ACTIVIDAD

Asignatura al dia: 80 % Utilidad formativa: 90 %
PREGUNTA 1. {Crees gque las actividades te han exigido llevar al PREGUNTA 2. ¢{Consideras que las actividades han tenido una
dia la asignatura? clara utilidad formativa?

1% 0% 1%

B Muy de acuerdo © De acuerdo  Neutro ® Endesacuerdo ® Muy en desacuerde




6. RESULTADOS

ENCUESTA DE SATISFACCION ESPECIFICA DE LA ACTIVIDAD

Mejora nota de teoria: 75 % Seguimiento del autoaprendizaje: 86 %

PREGUNTA 4. {Crees que el seguimiento progresive de tus

PREGUNTA 3. ¢ Opinas que estd actividad te ayudard a mejorar la
calificaciones te ha permitido ver la evolucion de tu aprendizaje?

nota del examen de teoria?
1% 0%

2% 1%

B Muy de acuerdo © De acuerdo Neutro ™ Endesacuerdo M Muy en desacuerdo

2013-2014: nota mediana = 3,7; aprobaron 58 %
2014-2015: nota mediana = 5,3; aprobaron el 78 %

/. Conclusiones

forma gradual, los

( ~“alumnos han podido & Los estudiantes hamy__J
L seguir la evolucién de su sabido formular )
aprendizaje de forma preguntas de examen
Cuantificada y con la co‘r‘respondlente
acumulativa retroaccion

%* La actividad ha & La tasa de éxito
académico ha

trabajado las Sl
F : rai
competencias incrementado a

especificas establecidas .. la experiencia

1

I =
I s
PP



INTEGRACIO D’AVALUACIO ACREDITATIVA CONTINUADA AMB ACTIVITATS

D’APRENENTATGE TUTORITZADES

Carles Benedi, Joan Simon, César Blanché, Maria Bosch & Ana M. Rovira'

Resum

Es descriu una experiéncia consistent en la integracio de continguts teorics amb un bloc
de 16 activitats incloses en el treball tutoritzat de ’estudiant, per tal que l'activitat sigui
d’aprenentatge 1 alhora d’avaluacié continuada. De forma seqiiencial, 1’estudiant pot
seguir la seva evolucio de forma quantificable al llarg del procés formatiu. Un requisit
per aprovar l'assignatura és haver superat satisfactoriament el conjunt de les activitats

proposades.

Paraules clau

Equip docent, recursos, avaluacié continuada, treball tutoritzat.

Context

L’entorn de I’experiéncia ha estat una assignatura troncal (6 ECTS) de segon semestre
de primer curs del grau de Farmacia (Universitat de Barcelona), durant el curs académic
2014-2015. Les 150 hores de dedicacié de I’estudiant s’han distribuit en 60h presencials
(42 de teoria -3 h setmanals- i 18 de practiques), 45 h de treball tutoritzat i 45 h
d’aprenentatge autonom. L’experiéncia s’ha realitzat en un grup classe de 108
estudiants amb un 60 % de repetidors, i1 ha estat dissenyada per un equip docent de

professorat de 1’area de Botanica.

Els objectius d’aprenentatge de 1’assignatura son que [’alumnat adquireixi els
coneixements segiients: a) origen, naturalesa, analisi botanica micrografica,
nomenclatura i identificacid de plantes medicinals; b) promocié de la salut a través del
reconeixement d’espécies toxiques, Us terapéutic inadequat i que permetin emetre un
consell farmacéutic; c) avaluacidé de les dades cientifiques relatives a la biodiversitat
vegetal d’us en cieéncies farmacéutiques; d) condicions legals, socials 1 economiques

relacionades amb 1’s sostenible de la diversitat biologica vegetal en farmacia.

' Grup d’Innovacié Docent de Botanica Aplicada a les Ciencies Farmcéutiques (GIBAF)Facultat de
Farmacia, Universitat de Barcelona



Plantejament de la situacio

L’avaluacid de I’assignatura s’estructura en tres tipus d’evidéncies, que corresponen als
continguts teorics, practics 1 a les activitats complementaries (treball tutoritzat). D’acord
amb el pla docent, s’exigeix aprovar cadascuna d'aquestes tres parts per superar
’assignatura. Per a la qualificacio final, la part teorica val entre un 45-60 %, la practica
un 20 % 1 les activitats complementaries entre un 20-35 %. A D’examen teoric hi ha
preguntes de tipus test (30 % de la nota) 1 preguntes d’assaig (70 %). En cursos
anteriors, les activitats complementaries han consistit en que els estudiants, de forma
individual 1 tutoritzada, elaboressin una monografia d’una planta medicinal que, si
reunia les condicions suficients, era publicada finalment en obert (Youtube, Viquipedia,

e-book, diposit digital de la Universitat, etc.).

La primera problematica a solucionar es va plantejar en el curs anterior (2103-2014),
quant els estudiants van considerar a 1’enquesta ad hoc que les activitats
complementaries proposades eren interessants perd no ajudaven a estudiar 1 proposaven,
com a millora per al proper curs, dissenyar activitats que els ajudessin a seguir
I’assignatura de forma progressiva, com ara introduir examens parcials, tal com ho fan

gairebé totes les assignatures del grau de Farmacia.

La segona problematica identificada a resoldre és que els estudiants, especialment els

repetidors, no porten I’estudi de I’assignatura al dia, amb detriment de I’éxit académic.

Com a resposta als dos problemes plantejats, el curs 2014-2015 es va dissenyar una
activitat d’aprenentatge que coordinava vuit blocs de continguts tedrics corresponents a
tota 1’assignatura, amb setze activitats tutoritzades. L’objectiu ha estat promocionar
I’estudi progressiu de 1’assignatura al llarg de la seqiiéncia formativa. La qualificacio
seqiiencial i immediata de les activitats, permet a 1’estudiant seguir la seva evoluci6 en
el procés d’aprenentatge. Finalment, el conjunt d’aquestes activitats han tingut un
caracter acreditatiu en el marc de ’avaluacid continuada i es corresponen als tres

primers objectius de 1’assignatura referits a coneixements.

Desenvolupament de l'experiéncia



Abans d’iniciar 1’assignatura, es van fragmentar en vuit blocs els continguts teorics amb
els quals els alumnes havien de dur a terme el treball tutoritzat i, d’altra banda, es van
identificar 1 personalitzar els recursos tecnologics necessaris disponibles en el
programari del Campus Virtual de la Universitat, que utilitza la plataforma Moodle. A
I’inici del periode lectiu, el primer dia de classe es van explicar els objectius de les
activitats, la metodologia i la seqiienciaci6 de les activitats, des de I’inici fins a final de

curs.

Les activitats son individuals perd amb un caire clarament col-laboratiu, ja que tots els
alumnes han de treballar sobre la feina dels altres per crear un nou recurs docent entre
tots. En un primer grup d’activitats, anomenades genéricament Jo pregunto a [’examen,
els alumnes han formulat una série de preguntes de tipus test, amb indicacié de si la
resposta €s vertadera o falsa i amb una retroaccié justificativa; aixo s’ha fet per als vuit

blocs de continguts de teoria.

Un segon grup d’activitats, amb el nom genéric Jo responc a l’examen, ha consistit en
que els estudiants han respost un nombre minim de vuit qliestionaris autoavaluatius que
incorporen la retroacci6 per a cada pregunta. Aquests qiliestionaris s’han fet a partir de
les preguntes i respostes validades préviament pel professor. Quan I’estudiant obre un
qiiestionari de qualsevol dels vuit blocs, aquest es configura amb preguntes triades de
forma aleatoria, perd proporcional a la importancia dels continguts, a partir del banc de
preguntes creat de forma comu. D’aquesta manera, cada qiiestionari que s’obre ¢€s

diferent.

Les activitats s’han temporitzat de febrer a maig amb un interval de 10-12 dies, i s’han
plantejat als estudiants de forma mixta. Per exemple, la primera ha constat d’una
activitat de Jo pregunto a [’examen-1 1 un altre de Jo responc a [’examen-1. La segiient
activitat, ha constat d'un nou bloc teoric de Jo pregunto a [’examen-2 i un altre de Jo
responc a l’examen-2, 1 aixi successivament fins a final de curs amb un total de vuit

activitats dobles.

Resultats
L’experiéncia s’ha finalitzat sense problemes, tot i la dificultat técnica en el disseny dels

formularis de correccio 1 el posterior traspas als qiiestionaris. Tots els estudiants han



seguit les activitats, independentment de si han triat avaluacié continuada o Unica. Els
unics que no I’han seguit han estat estudiants que han abandonat I’assignatura a
principi del semestre. Els estudiants han demostrat un gran interés al llarg de
I’assignatura per fer correctament les activitats, demanant justificacié de la qualificacio
obtinguda, amb preguntes a classe, etc. A la base de dades de preguntes, els estudiants
han aportat un total de 1.987 preguntes amb la corresponent retroaccid. Aquestes s’han
utilitzat per a la creacid dels qliestionaris autoavaluatius en els diferents blocs. En total
s’han respost 3.064 qiiestionaris, que corresponen a una mitjana de 33 qiiestionaris per

estudiant.

A T’enquesta de satisfaccid, un 80 % d’estudiants estan molt d’acord o d’acord en que
I’activitat els ha fet portar 1’assignatura al dia, i un 90 % en que ha tingut una clara
utilitat formativa. Aixo queda també demostrat perque un 89 % ha mirat la retroaccié un
cop fets els qliestionaris per aprendre dels errors comesos. Un 75 % ha considerat que
’activitat els ajudara a millorar la nota de I’examen teoric 1 un 86 % esta d’acord o molt
d’acord en que el fet de poder seguir de forma progressiva les notes de cada activitat els
ha permes veure I’evoluci6 del seu aprenentatge. Finalment, un 90 % considera que cal

mantenir aquesta activitat el proper curs.

Com a valoraci6 dels resultats académics, hem comparat els resultats en I’examen de
teoria referit a la part de preguntes tipus test. En el curs 2013-2014, la nota mitjana
d’aquest apartat va ser un 3,7 i la van suspendre un 42 % d’estudiants. El curs 2014-
2015, en que s’ha desenvolupat 1’activitat, la nota mitjana per al mateix apartat ha estat
de 5,3, 1 I’ha superat el 78 % d’estudiants, amb un increment d’éxit del 30 % respecte al

curs anterior.

Conclusions
v' Els alumnes han pogut copsar de forma quantificada i acumulativa I’evolucio del
seu aprenentatge al llarg del procés formatiu i des del mateix inici de 1’activitat.
v El fet que els alumnes facin les activitats en intervals seqlienciats a partir dels
continguts explicats progressivament a classe, els ha obligat a portar 1’estudi de

’assignatura al dia.



v L’activitat, en el seu conjunt, ha integrat el treball tutoritzat de 1’estudiant amb
tots els continguts teorics del pla docent i, alhora, ha estat molt util en
I’avaluacio continuada.

v' Lataxa d’éxit académic a ’examen tedric s'ha incrementat notablement.

Qiiestions per reflexionar sobre l'experiéncia

1) Es possible dissenyar activitats significatives i quantificables que serveixin tant per
a ’aprenentatge com per 1’avaluacio continuada?

2) Soén capacos alumnes de primer curs de redactar correctament preguntes d’examen
amb la retroaccid corresponent amb un objectiu formatiu i que abastin tots els
continguts teorics?

3) Cal preveure en el disseny de les activitats 1’s dels seus resultats per a configurar
un nou recurs docent? Aixo ho pot percebre I’alumne com un valor afegit?

4) Quin grau d'importancia t¢ d’establir de forma gradual en la seqiiencia formativa
evidéncies objectives i1 valorables que permetin a 1’estudiant determinar 1’evolucid

en el seu procés formatiu?

Fitxa de I'experiéncia

CONTEXT NIVELL AMBIT ACCIO
EDUCATIU
Assignatura troncal de | Superior Assignatura Avaluacio
primer curs del grau de Equip educatiu Tutoria

Farmacia, amb un
grup-classe de 108
estudiants (60%
repetidors).

PARTICIPANTS

Equip docent, Grup d’Innovaci6, professor responsable del grup-classe, estudiants.

DESENVOLUPAMENT DEL CAS

- De febrer a maig, de forma seqiiencial per a vuit blocs del temari, els alumnes redacten
preguntes tipus test indicant si la resposta €s V/F i la corresponen retroaccio.

- Correccid i qualificaci6 de les preguntes formulades pels alumnes.

- Elaboracié (en equip docent) de vuit qiliestionaris autoavaluatius, cadascun amb 10
preguntes aleatories, a partir del banc de preguntes fetes pels alumnes en cada bloc.

- Resposta dels qliestionaris autoavaluatius amb retroaccio i qualificacié automatica. En
el qualificador (Campus Virtual, plataforma Moodle) 1’estudiant segueix el seu progrés i
gradualment la mitjana de les activitats fetes, que al final ha de ser, en conjunt, > 5 per
superar 1’assignatura.

TEMPS

De febrer fins a maig, de forma ininterrompuda.







0=
gmgmaa (Casos en xarxa

per a la formaci6 del professorat

Integracié d’avaluacié acreditativa continuada amb
activitats d’aprenentatge tutoritzades

Presentacio

Es descriu una experiéncia consistent en la integracio de continguts teorics amb un bloc de 16
activitats incloses en el treball tutoritzat de I'estudiant, per tal que I'activitat sigui d’aprenentatge i
alhora d’avaluaci6 continuada. De forma sequencial, I'estudiant pot seguir la seva evoluci6é de
forma quantificable al llarg del procés formatiu. Un requisit per aprovar l'assignatura és haver
superat satisfactoriament el conjunt de les activitats proposades.

Paraules clau

Equip docent, Recursos, Avaluacié continuada, Treball tutoritzat

Context

L’entorn de I'experiéncia ha estat una assignatura troncal (6 ECTS) de segon semestre de primer
curs del grau de Farmacia (Universitat de Barcelona), durant el curs académic 2014-2015. Les
150 hores de dedicacié de I'estudiant s’han distribuit en 60h presencials (42 de teoria -3 h
setmanals- i 18 de practiques), 45 h de treball tutoritzat i 45 h d’aprenentatge autonom.
L’experiencia s’ha realitzat en un grup classe de 108 estudiants amb un 60 % de repetidors, i ha
estat dissenyada per un equip docent de professorat de I'area de Botanica.

Els objectius d’aprenentatge de I'assignatura son que I'alumnat adquireixi els coneixements
seguents: a) origen, naturalesa, analisi botanica micrografica, nomenclatura i identificacié de
plantes medicinals; b) promocié de la salut a través del reconeixement d’espécies toxiques, Us
terapeutic inadequat i que permetin emetre un consell farmacéutic; c) avaluacié de les dades
cientifiques relatives a la biodiversitat vegetal d’us en ciéncies farmacéutiques; d) condicions
legals, socials i econdomiques relacionades amb I's sostenible de la diversitat biologica vegetal
en farmacia.

Plantejament de la situacio

L’avaluaci6 de lassignatura s’estructura en tres tipus d’evidéncies, que corresponen als
continguts teorics, practics i a les activitats complementaries (treball tutoritzat). D’acord amb el
pla docent, s’exigeix aprovar cadascuna d'aquestes tres parts per superar I'assignatura. Per a la
qualificacié final, la part tedrica val entre un 45-60 %, la practica un 20 % i les activitats
complementaries entre un 20-35 %. A I'examen teoric hi ha preguntes de tipus test (30 % de la
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nota) i preguntes d’assaig (70 %). En cursos anteriors, les activitats complementaries han
consistit en que els estudiants, de forma individual i tutoritzada, elaboressin una monografia
d’una planta medicinal que, si reunia les condicions suficients, era publicada finalment en obert
(YouTube, Viquipédia, e-book, diposit digital de la Universitat, etc.).

La primera problematica a solucionar es va plantejar en el curs anterior (2103-2014), quant els
estudiants van considerar a 'enquesta ad hoc que les activitats complementaries proposades
eren interessants perd no ajudaven a estudiar i proposaven, com a millora per al proper curs,
dissenyar activitats que els ajudessin a seguir I'assignatura de forma progressiva, com ara
introduir examens parcials, tal com ho fan gairebé totes les assignatures del grau de Farmacia.

La segona problematica identificada a resoldre és que els estudiants, especialment els
repetidors, no porten I'estudi de 'assignatura al dia, amb detriment de I'éxit academic.

Com a resposta als dos problemes plantejats, el curs 2014-2015 es va dissenyar una activitat
d’aprenentatge que coordinava vuit blocs de continguts tedrics corresponents a tota
l'assignatura, amb setze activitats tutoritzades. L'objectiu ha estat promocionar ['estudi
progressiu de l'assignatura al llarg de la seqléncia formativa. La qualificacié sequencial i
immediata de les activitats, permet a l'estudiant seguir la seva evolucio en el procés
d’'aprenentatge. Finalment, el conjunt d’aquestes activitats han tingut un caracter acreditatiu en
el marc de l'avaluacio continuada i es corresponen als tres primers objectius de 'assignatura
referits a coneixements.

Desenvolupament de I’experiéncia

Abans d'iniciar 'assignatura, es van fragmentar en vuit blocs els continguts teorics amb els quals
els alumnes havien de dur a terme el treball tutoritzat i, d’altra banda, es van identificar i
personalitzar els recursos tecnologics necessaris disponibles en el programari del Campus
Virtual de la Universitat, que utilitza la plataforma Moodle. A l'inici del periode lectiu, el primer dia
de classe es van explicar els objectius de les activitats, la metodologia i la seqUenciaci6 de les
activitats, des de I'inici fins a final de curs.

Les activitats son individuals perd amb un caire clarament col-laboratiu, ja que tots els alumnes
han de treballar sobre la feina dels altres per crear un nou recurs docent entre tots. En un primer
grup d’activitats, anomenades genéricament Jo pregunto a I'examen, els alumnes han formulat
una serie de preguntes de tipus test, amb indicaci6 de si la resposta és vertadera o falsa i amb
una retroaccio justificativa; aixo s’ha fet per als vuit blocs de continguts de teoria.

Un segon grup d’activitats, amb el nom genéric Jo responc a I'examen, ha consistit en que els
estudiants han respost un nombre minim de vuit questionaris autoavaluatius que incorporen la
retroaccié per a cada pregunta. Aquests questionaris s’han fet a partir de les preguntes i
respostes validades préviament pel professor. Quan I'estudiant obre un qiestionari de qualsevol
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dels vuit blocs, aquest es configura amb preguntes triades de forma aleatoria, perd proporcional
a la importancia dels continguts, a partir del banc de preguntes creat de forma comu. D’aquesta
manera, cada questionari que s’obre és diferent.

Les activitats s’han temporitzat de febrer a maig amb un interval de 10-12 dies, i s’han plantejat
als estudiants de forma mixta. Per exemple, la primera ha constat d’'una activitat de Jo pregunto
a l'examen-1 i un altre de Jo responc a I'examen-1. La seguent activitat, ha constat d'un nou bloc
tedric de Jo pregunto a I'examen-2 i un altre de Jo responc a I'examen-2, i aixi successivament
fins a final de curs amb un total de vuit activitats dobles.

Resultats

L’experiéncia s’ha finalitzat sense problemes, tot i la dificultat técnica en el disseny dels
formularis de correccio i el posterior traspas als questionaris. Tots els estudiants han seguit les
activitats, independentment de si han triat avaluacié continuada o Unica. Els unics que no I'han
seguit han estat estudiants que han abandonat I'assignatura a principi del semestre. Els
estudiants han demostrat un gran interés al llarg de I'assignatura per fer correctament les
activitats, demanant justificacié de la qualificacié obtinguda, amb preguntes a classe, etc. A la
base de dades de preguntes, els estudiants han aportat un total de 1.987 preguntes amb la
corresponent retroaccid. Aquestes s’han utilitzat per a la creaci6 dels questionaris autoavaluatius
en els diferents blocs. En total s’han respost 3.064 questionaris, que corresponen a una mitjana
de 33 questionaris per estudiant.

A l'enquesta de satisfaccio, un 80 % destudiants estan molt d'acord o d’acord en que I'activitat
els ha fet portar I'assignatura al dia, i un 90 % en que ha tingut una clara utilitat formativa. Aixo
queda també demostrat perqué un 89 % ha mirat la retroaccié un cop fets els questionaris per
aprendre dels errors comesos. Un 75 % ha considerat que I'activitat els ajudara a millorar la nota
de I'examen tedric i un 86 % esta d’acord o molt d’acord en que el fet de poder seguir de forma
progressiva les notes de cada activitat els ha permés veure I'evolucidé del seu aprenentatge.
Finalment, un 90 % considera que cal mantenir aquesta activitat el proper curs.

Com a valoraci6 dels resultats académics, hem comparat els resultats en I'examen de teoria
referit a la part de preguntes tipus test. En el curs 2013-2014, la nota mitjana d’aquest apartat va
serun 3,7 i la van suspendre un 42 % d’estudiants. El curs 2014-2015, en que s’ha desenvolupat
l'activitat, la nota mitjana per al mateix apartat ha estat de 5,3, i 'ha superat el 78 % d’estudiants,
amb un increment d’exit del 30 % respecte al curs anterior.
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Conclusions

e Els alumnes han pogut copsar de forma quantificada i acumulativa I'evolucié del seu
aprenentatge al llarg del procés formatiu i des del mateix inici de I'activitat.

o Elfet que els alumnes facin les activitats en intervals seqlenciats a partir dels continguts
explicats progressivament a classe, els ha obligat a portar 'estudi de I'assignatura al dia.

e L’activitat, en el seu conjunt, ha integrat el treball tutoritzat de I'estudiant amb tots els
continguts teorics del pla docent i, alhora, ha estat molt util en I'avaluacié continuada.

e Lataxa d’éxit académic a 'examen teodric s'ha incrementat notablement.

Qiiestions per a reflexionar

1. Es possible dissenyar activitats significatives i quantificables que serveixin
tant per a 'aprenentatge com per I'avaluacié continuada?

2. SOn capacos alumnes de primer curs de redactar correctament preguntes
d’examen amb la retroaccio corresponent amb un objectiu formatiu i que
abastin tots els continguts tedrics?

3. Cal preveure en el disseny de les activitats I'Us dels seus resultats per a
configurar un nou recurs docent? Aixo ho pot percebre I'alumne com un
valor afegit?

4. Quin grau d'importancia té d'establir de forma gradual en la seqiiencia
formativa evidencies objectives i valorables que permetin a I'estudiant
determinar I'evolucio en el seu procés formatiu?

Fitxa de I'experiéncia

CONTEXT NIVELL EDUCATIU AMBIT ACCIO

Assignatura troncal de
primer curs del grau

de Farmacia, amb un S Assignatura Avaluacio
grup-classe de 108 Equip directiu Tutoria
estudiants (60%
repetidors)
PARTICIPANTS

Equip docent, Grup d’Innovacio, Professor responsable del grup-classe, Estudiants
DESENVOLUPAMENT DEL CAS
o De febrer a maig, de forma sequiencial per a vuit blocs del temari, els alumnes redacten

preguntes tipus test indicant si la resposta és V/F i la corresponen retroaccio.
e Correcci6 i qualificacié de les preguntes formulades pels alumnes.
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e Elaboracié (en equip docent) de vuit qiestionaris autoavaluatius, cadascun amb 10
preguntes aleatories, a partir del banc de preguntes fetes pels alumnes en cada bloc.

e Resposta dels qliestionaris autoavaluatius amb retroaccié i qualificacié automatica. En el
qualificador (Campus Virtual, plataforma Moodle) I'estudiant segueix el seu progrés i
gradualment la mitjana de les activitats fetes, que al final ha de ser, en conjunt, =5 per
superar I'assignatura.

TEMPS

De febrer fins a maig, de forma ininterrompuda.

Aquesta obra és subjecta a la llicéncia de Creative Commons Reconeixement-No comercial-Sense obres derivades 4.0
®©@ Internacional. Podeu accedir, copiar i distribuir lliure i publicament el cas sempre que n'especifiqueu I'autor (EMA-
= Entorns i Materials per a 'Aprenentatge) i la web que la publica (Casos en Xarxa); no en feu un Us comercial, i no en feu

NC ND
obres derivades. La llicéncia completa es pot consultar a http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.ca
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E-training com a recurs en |'avaluacio
continuada de Botanica Farmaceutica

Jornada l'avaluacioé continuada a la universitat.
Funcions i possibilitats a partir de I'analisi d’experiéncies

ENQUESTES de SATISFACCIO:

* Coneixements previs molt insuficients

* Dificultat per a aprovar la part teorica de I'examen
en la avaluacio continuada

* Abus de I'avaluacio per competencies en els cursos
inicials



1. INTRODUCCIO =/

REPTES
. ossible
r-_‘ ‘ (gowgll())
E-training

Processos d'autoaprenentatge i autoestudi a través de mitjans electronics
mitjancant un conjunt de recursos estructurats per aconseguir un alt nivell
de resultats en activitats instruccionals i amb I'objectiu de "entrenar"
alguna deficiencia especifica.

El model educatiu del I'etraining té un enfoc user-centric focalitzat en el
usuari per tal d’adaptar-se a la velocitat i exigencies de cada estudiant.

2. CONTEXTUALITZACIO =

GRAU DE FARMACIA (UNIVERSITAT DE BARCELONA)

* Assignatura de Botanica Farmaceutica (2014-2015)
* Troncal de primer curs (22 semestre)

* Un grup-classe (108 estudiants)

* 60 % de repetidors

* 6 ECTS (150 h)

* Treball dirigit obligatori



2. CONTEXTUALITZACIO

6 CREDITSECTS=150h
* 60 h presencials (teoria i practica): ponderacié del 80 %
e 45 h treball tutelat: ponderacio del 20 %

e 45 h treball autonom
U BT La televisio de la
Universitat de Barcelona

N1 Tube
* Per competencies transversals Officinalis.com

e
RN A

TREBALL TUTELAT (darrers anys)

. VigurpipriA  Viquiprojecte:Plantes medicinals
L lopédia Uiure

ccccc

<N
PROBLEMATICA DETECTADA DINS del GRUP-CLASSE >

* Manca d’activitats que permetin seguir al dia I'assignatura
e Grup molt gran (108 estudiants matriculats)

e Percentatge molt alt (60 %) de repetidors

* Absentisme notable en 'aula




3. OBJECTIUS

* Promocionar I'estudi progressiu durant la seqliencia formativa

* Proporcionar a l'estudiant evidéncies objectives durant el seu aprenentatge
* Millorar el rendiment en les competéncies especifiques

* Disposar d’una eina acreditativa per a 'avaluacié continuada

* Dissenyar una activitat individual pero de caracter col-laboratiu

* Aplicar I'e-training en el treball de competencies especifiques

4. METODOLOGIA

Documentacio 00 A
’ UL R @\/ Llibreta de
\ —\/ \ .o .
lil — qualificacions
o

vim

Questionaris
ACTIVITAT B

Base de dades
preguntes+retroaccié

ACTIVITAT A %%
o

Validacié de les preguntes
i qualificacio
(scr/pts)



5. DESENVOLUPAMENT o’

DE L’ EXPERIENCIA

\ .
1. Botanica, Concepte de vegetal. Sintesl de Ia biodiversitat vegetal. 8 b I t
1 2. Botanica farmaceutica: els vegetals en ciéncies de 13 salut. Us sostenible de plantes d'interes OCS e O rl CS
enfarmacia.
3. Multiplicacio. Reprogduccio asexual. Reproduccio sexual. Tipus de gamia. Cicfes uolugrcs

& ivells S organizacié, Nivells e dlversiat Bocknica sistemitica, Catsqaries o : en e-training

INomenclatura botanica. Classificacio de Ia diversitat vegetal.
5. Registres de |a biodiversitat vegetal. Fonts d'informacié en botanica.

2 6. Algues. Divisio Cyanophyta (ciandfits). Toxicitat | aplicacions. Divisio Rhodophyta (rodofits).
Espécies productores d'agars i carraguenines | ¢'Gs en terapéutica | alimentacid. Divisio
Dinophyta (dinofits). Les marees roges i la seva importancia toxicologica, Divisio Chromophyta. |
{cromafits):Espécies-productores-d'zliginats i-gue-s*wilizen en-terapéutica-I-alimentacio:
Divisié Chlorophyta (clordfits). Espécies d'interés i aplicacions.

3 7. Fongs. Caracteristiques generals. Divisié Zygomycota (zigomicots). Espécies dinterés
industrial | toxicologic. Divisid Ascomycota (ascomicots). Especies d'interés sanitarii alimentar
Divisio Basidiomycota (basiciomicots). Espécies orinterés sanitari | alimentari.

et P A s s a8l ACTIVITAT A (10 %)

secretors.

4 9: Diw's_id _.'»pfennarophyrg [esvperm_atbﬁls). _Carac!erist?ques gen'erals: ﬁrgans reprod::c;nrs i ((J o p regu nto e n I’exa m e n ))

cicle biologic. Ordenacié sistematica. Gimnospermes | angiospermes. Caracteristiques

generals. ..
10. Familia-Gil (ginkgoacies). Familia Rinaceoe (pinacies). Familia - | 8

Cuprzssaceue [cupressacies). Familia Taxaceoe (taxacies). Familia Ephedraceae (efedracies). | a Ct IV I ta t S
Grups d'interés farmaceutic.

5 ;'Ji;uirxlo:;er;r;\::ﬁi‘assiﬁacii Angiospermes basals. Familia liiicioceae (il-liciacies). Grups d e fe b re r a m a ig

12. Magnalides. Familia Myristicaceae (miristicacies). Familia Louroceoe (lauracies). Familia
Momm:ac!ﬂﬂ {monimiacies). Fam‘ha Piperaceae (piperacies), Grups d'interes farmaceutic. |
13 onies. Familia il (liliacies). FamiliaIridaceae {iridacies). Familia Poocege | I

(poacies). Grups d'interés farmacéutic.
6 14. Eudicotiledonies. Familia Ronunculocege (ranunculacies). Familia Popoveracece
(papaveracies). Familia Cactaceae (cactacies). Familia Polygonaceae (poligonacies). Grups

:‘;nt;n;s,;::m::nuﬁl‘; Rosacege-{rosacies). Familia~Connobaceoe {cannabacies). Familiz—| / ACTlVI DAD B (10 %) \

Unicacege. {urtichcies). Familia Fogacece (faghcies). Familia Hypencoceae [hipericcies). |

Familia Erythroxylaceae (eritroxilacies). Familia Fobocece (fabacies). Familia Myrtaceae )

(mirtacies). Familia Brossicaceae (brassicacies). Familia Malvocege (malvacies). Familia ((JO responc en I exa men »
7 Ruteceae (rutacies). Grups d'interés farmacautic .

16. Astérides. Familia Theaceae (teacies). Familia Solanaceoe (solanacies). Familia Rubioceoe H—

(rubiacies). Familia Gentianaceae (gencianacies). Familia Apocynacege (apocinacies). Familia | 8 a Ct I V | t a t S

Loganiccece  (loganidcies). Familia Oieaceqe (oledcies). Familia Plontaginaceae |

(planmtaginacies). Familia Lamioceae (lamiacies). Familiadpioceae (apiacies). Familia Araiicceae .
8 (araliacies). Familia Valergnacece (valerianacies). Familia Asteracege (asteracies). Grups d e fe b re r a I I Ia Ig

dlinterés farmacéutic. \

J
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DE L’ EXPERIENCIA

FEBRER - MAIG ‘w

Jo pregunto-1

Jo responc-1
Jo pregunto-2

Jo responc-2
Jo pregunto-3

e-trainin
g Jo responc-3
Jo pregunto-4

- 8 ACTIVIDATATS DE «JO PREGUNTO EN L'EXAMEN»

- 8 ACTIVIDATATS DE «JO RESPONC EN L'EXAMEN»
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ACTIVITAT A: «Jo pregunto en I'examen»

Consulta_formulari:FONGS

estudiant
nom_estudiant [Amalia Mufioz Villanova ‘ p reg u nta cotes / p rofesso r
<p>L' <em=Aspergillus flavus</em> produeix micotoxines termostables. </p> resposta correcta

T
Retroaccid: [<p>L' <em>Aspergillus flavus, </em>de color groc, és responsable d' intoxicacidns acceptar = 1
[ alimentaries. EL 25% dels productes en pols contenen aflatoxines, que sén termostables i molt a Dl'sgunta? 103 eStu d Ia nts X 3 pregu ntes
toxiques.</p> .
. J = 309 preguntes T/F potencials
retroaccié [ pres P

nom_estudiant |Amalia Mufioz Villanova ‘

tema:  |Generalitats

<p>Els fongs sdn uns éssers vius de gran interés per thome, ja que porten a terme les
fermentacions, entre altres.</p>

8 blocs x 309 preguntes =
Banc amb 2.472 preguntes
(1.987 acceptades per a examen)

qualificacié
s

acceptar
la pregunta?

:

<p>L" home utilitza els fongs per a la conservacic d' aliments, per fermentar la cervesa o el
pa, fins i tot per la fabricacié de medicaments. No ens podem oblidar que els fongs son uns
arans descomponedors, al degradar 2 matéria organica fan que la terra sigui més fertil.</p>

Retroaccid:

<p=El fong<em> Rhizopus</em> &s un tipus de bolet que el podem trobar en boscos

nom_estudiant [Amalia Mufioz Villanova

resposta correcta

humits, </p=
Retroaccid: |<p>El <em>Rhizopus=</em> és un génere de floridura que podem trobar en el pa, el terra, en acceptar -
les femtes dels animals o degradant la fruita o els vegetals.</p> la pregunta?
lidacié
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ACTIVITAT B: «Jo responc en I'examen»

Elaboracio dels gliestionaris a partir del banc de preguntes validades
Quiestionaris autoavaluatius on line amb retroaccié per pregunta i en el seu conjunt

Exemple de quiestionari sobre Histologia (10 preguntes) [

Botanica Farmaceéutica (M2)

Intents

1,2,3,45

dimarts, 21 abril 2015, 00:57
Acabat

dimarts, 21 abril 2015, 01:00

Navegacio pel questionan

E EEE Visualizacién

Acaba la revisid

Comengat el
Estat
Completat el

Temps emprat
Qualificacié
Retroaccié

Retroaccion general

3 minuts 1 segon
8,00 sobre 10,00 (80%)
Prou be, continua aixi

Pregunta 1 Les cél-lules del sisterna MERISTEMATIC sén diferenciades, és a dir, les seves funcions dins 'organisme vegetal estan perfectament definides.
Correcte .

Puntuacié 1,00 Trieu-ne una:

Sy Wertader

o ¥ Fals

¥ Edita la as

TELE Retroaccio per a cada pregunta
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CADA ESTUDIANT POT SEGUIR 'EVOLUCIO DEL SEU APRENENTATGE

I Botanica Farmacéutica (M2)
I AC

B AVALUACIO CONTINUADA

B jo pregunto
B Jo pregunto a 'examen |- Algues (TERMINI 9 DE MARG) 12,50 % 100,00 0,08 %
B Jo pregunto a I'examen Il Fongs (TERMINI 25 DE MARG) 12,50 % 56,70 0.05%
B Jo pregunto a I'examen (I Histologia (TERMINI S D'ABRIL) 12,50 % 56,70 0,05%
B Jo pregunto a 'examen IV Gimospermes (TERMINI 21 D'ABRIL) 12,50 % 90,00 0,08%
B Jo pregunto'a 'examen V: Angiospermes | (TERMINI 28 D'ABRIL) 12,50 % 100,00 0,08%
B Jo pregunto 3 Pexamen YI: Angiospermes Il (TERMIN| 7 DE MAIG) 12,50 % 66,70 0,06 %
B Jopregunto 2 l'examen VIl Angiospermes || (TERMINI 20 DE MAIG) 1250 % 85,00 0,08%
& Jo pregunto a I'examen VIll | poso un tema: Angiospermes |V (TERMINI 20 DE MAIG) 12,50 % 80,00 0,07 %
X Total de jo pregunto 50,00 % 794

Mitjiana ponderada de les qualificacions

[ jo responc
B Jo responca lexamen (1) Qiiestionar & Algues (TERMINI 25 DE MARG) 14,29 % 8,00 0,08%
& Jo responc alexamen (1) : Qilestionari dé Fongs (TERMIN| § DABRIL) 14,29 % 9,00 0,08%
& Joresponcalexamen (Ill) - QOestionari de Hisfologia (TERMINI 21 DIABRIL) 14,29 % 6,20 0,06 %
& Joresponc a lexamen (V). Quiestionari de Gimnospermes (TERMINI 28 DABRIL) 14,29 % 7.80 0,08%
W Joresponc a l'examen (V) Qtestionari dAnglespermes | (TERMINI 7 DE MAIG ) 14,29 % 8,00 0,08 %
(\ Joresponc al'examen (VI). Questionari de Angiospermes Il (TERMINI 20 DE MAIG) 14,29 % 8,00 0,08 %
.a Joresponc a 'examen (VII) Angiospermes Il Qiestionari dAngiospermes Il (TERMINI 28 DE MAIG)) 14,29 % 9,67 0,10 %
¢ Total de jo responc 50,00 % 8,10

Mitjana ponderada de les qualificacions
X Total de AVALUACIO CONTINUADA 20,00 % 8,02

Mitjana ponderada de les qualificacions

5. DESENVOLUPAMENT

DE L’ EXPERIENCIA

BOTANICA FARMACEUTICA Curs 2014-2015
GRUP M2 (avaluacid) 18 de juny de 2015

Cognoms: Nom:

TEST (entotalfins a 3 punts; cada pregunta correcta val 0,2 punts, cada incorrecta descompta 0,1 punts)

v F 1. Els cormofits son pluricel-lulars amb organs (rel, tija 1 fulla) i teixits
ben diferenciats.

v F 2. Enels Cyanop s heterocists son cél-lules especialitzades en la

v F 3. La toxicitat de les marees roges és deguda a les biotoxines

termodegradables de dindfits com ara Alexandrium i Prorocentrum.

v F 5. Aspergillus i Penicilli Agcomycola) no presenten ascs | es
reprodueixen per conid

v F 6. En Claviceps pumurea (Ascomycota), I
que conté un elevat contingut en alcaloid

\' F 7. Ginko biloba (Ginkgoaceae) és un arbre dioic, amb fulles en forma
de ventall de neffacipennada i estams que produeixen
espermatozoidds (*)

(*) Preguntes procedents de I'activitat «jo pregunto en 'examen» (70%)



6. RESULTATS A o

7%%
2 A0

* Experiencia finalitzada sense problemes
* Tots els estudiants han seguit I'activitat (abandonament de 5 estudiants)
* Dificultat técnica del disseny dels formularis de correccié i importacié

* Gran interes, en general, per part dels estudiants
* Gran dedicacié de temps per part del professor

* Elaboracio de un banc de 1.987 preguntes tipus test amb retroaccio
* Respostes de 3.064 questionaris (promig de 30 per estudiant)

* Valoracié de 'enquesta de satisfaccid especifica de la activitat amb 17
preguntes (resposta: 70 %)

6. RESULTATS o

ENQUESTA DE SATISFACCIO ESPECIFICA DE LACTIVITAT

Assignatura al dia: 80 % Utilitat formativa: 90 %
PREGUNTA 1. {Crees gque las actividades te han exigido llevar al PREGUNTA 2. ¢{Consideras que las actividades han tenido una
dia la asignatura? clara utilidad formativa?

1% 0% 1%

B Muy de acuerdo © De acuerdo  Neutro ® Endesacuerdo ® Muy en desacuerde




6. RESULTATS

ENQUESTA DE SATISFACCIO ESPECIFICA DE LUACTIVITAT

Millora nota de teoria: 75 % Seguiment de I'autoaprenentatge: 86 %

PREGUNTA 3. ¢ Opinas que estd actividad te ayudard a mejorar la PREGUNTA 4. iCrees que el seguimiento progresivo de tus
nota del examen de teoria? calificaciones te ha permitido ver la evolucion de tu aprendizaje?

2% 1% 1% 0%

B Muy de acuerdo © De acuerdo Neutro ™ Endesacuerdo M Muy en desacuerdo

2013-2014: nota mitjana = 3,7; van aprovar el 58 %
2014-2015: nota mitjana = 5,3; van aprovar el 78 %

(4]
; L
/. Conclusions |

forma gradual, els

( =“alumnes han pogut & Els estudiants han '\ o/
\ g seguir I'evolucié del sey sabut formu’lar )
aprenentatge de forma preguntes d’'examen
quantificada i amb la corresponent
acumulativa retroaccio
% L'activitat ha treballat & La taxa d’exit tacadé'm|c
les competencies en 'examen final, s’ha
especifiques establertes incrementat a rel de

préviament I'experiencia

1
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