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Para que podamos pensar en nuevos rumbos

y caminos para la educacion publica del pais.
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RESUMEN

Esta investigacion busca mostrar las Luces y Sombras de la educacion publica
en Ecuador. Este estudio se mira a través de una red (rizoma). Se desatro-
116 a partir de la metodologia de Historias de vida, no lineales, -entrecruza-
das- de ocho docentes de diferentes regiones de Ecuador. Asi mismo, este
trabajo utiliza estrategias artisticas para su desarrollo, como es el uso de
la cromatica, glosas, cartograffa y una escritura narrativa-topografica. Las
aportaciones de esta investigacion nacen de los relatos de las vivencias de
los docentes y sus saberes que se desarrollan a lo largo de su transito como

profesores, y las aportaciones que han brindado al pais.

Palabras clave: Relatos docentes, Educacién puablica, Estrategias artisti-

cas, Ecuador.

ABSTRACT

The present research explores the Lights and Shadows of public education
in Ecuador. The study adopts a rhizomatic methodology, and is based on
interwoven, non-linear life stories involving eight teachers from different
regions of Ecuador. Additionally, this investigation employs artistic stra-
tegies, including the use of chromatics, side comments, cartography, and
a topographic-narrative writing style. The contributions of this research
emanate from the narratives of the teachers’ experiences and the knowle-

dge they have gained throughout their careers as educators in the country.

Keywords: Teachers’ Stories, Public Education, Artistic Strategies, Ecuador.
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CAPITULO 1
INTRODUCCION

DEVENIR

Esta investigacion busca rescatar algunas Luces y Sombras en la educacion
publica de Ecuador, a partir de ocho bistorias de vida. Argenis, Leti, La
Mimi, Narcisa, Victor, Monserrate, y Pedro' son los docentes que
colaboraron con sus relatos para este trabajo. Ellos estudiaron y trabajaron
en escuelas publicas de diversos lugares de Ecuador. Este estudio lo he

llevado a cabo teniendo en cuenta que

Para conducir las investigaciones que navegan contra la marea de las
normas culturales que crean opresion, es necesario reconocer a la gen-
te con quien conducimos las investigaciones no como sujetos o infor-
mantes ni solamente como participantes, sino como nuestras y nues-

tros colaboradores en la investigacion (Tilley-Lubbs, 2014, p. 273).
Sin ellos y ellas no existirian estas paginas.

Las preguntas iniciales que rondaban por mi cabeza eran sobre la calidad
de educacién publica en Ecuador. Mi acercamiento a la educacion publi-
ca fue durante mi infancia y adolescencia, en la que percibi una mirada
paternalista viendo a las personas que asistian a ella como “marginados”
o “pobres”. A partir de mis estudios de maestria y la experiencia de vivir
en Hspafa estas nociones se comenzaron a desarticular. Dieron paso a

otro tipo de cuestionamientos, como: ¢Qué ha pasado en la educacion

1 La cromitica tiene un sentido en este trabajo, pues con el fin de resaltar las
narraciones de cada docente colaborador, los he diferenciado con distintos
colores, como se puede observar y explicaré con detalle mas adelante.



publica en Ecuador? :Cémo ha sido? ;Qué visiones ha legitimado y cudles
ha marginalizado? ¢En qué medida contribuye a mantener diferencias y

favorece procesos de exclusion?

Estos cuestionamientos fueron cambiando a lo largo de esta investigacion.

Se podria decir que el giro que se dio fue hacia mi necesidad de:

® Comprender mas en profundidad la historia de la educacién pu-
blica en el Ecuador y visualizar sus Luces y Sombras, sus mejoras y
carencias, sus puntos de convergencia y sus tensiones, su diversidad,
sus realidades y sus contextos. Sus pasos, avances y retrocesos. Con-
siderando que estos movimientos estan ligados a las subjetividades

de quienes forman parte del sistema educativo.

® Eixplorar como afectan las distintas politicas de los gobiernos a la

vida de los docentes.

® Observar como se han enfrentado diferentes docentes a los cam-

bios en el sistema educativo.

® Contribuir al reconocimiento del profesorado a partir de presentar

algunas narrativas sobre la experiencia de ser docente en Ecuador.

Para afrontar estas cuestiones he realizado Historias de vida entrecrnzadas. Esta
adjetivacion responde al hecho de que los relatos de vida no se encuentran
ordenados cronolbgicamente, sino a partir de los puntos de convergencias

y diferencias entre ellos.

Asf mismo, este estudio devela el proceso y los cambios de miradas de la
investigadora sobre algunas perspectivas y nociones que transitan en los
diferentes momentos de la tesis. Prestar atenciéon a estos movimientos se
vincula con la concepcién de la investigacion que guia la tesis y que hace

que sea una investigacion en devenir, entendida esta nocién como una

constante creacion de conocimientos no dados. Si nos centramos en el
continuo proceso de ser en constante despliegue (Groz, cit. Ellsworth,
2005b) donde no se cumple con lo que se cree que se sabe, sino con
el proceso de creatlo, donde se tiene en cuenta como “algo” ha sido
nombrado y como se nombra. Donde no nos colocamos en el conoci-
miento anterior, sino que se generan respuestas desde el actual, donde
se transforman viejas formas de conocimiento y se crean futuras sen-

saciones, afectos y nuevos devenites... (Acaso et al., 2011, p. 29-30).
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Por lo tanto, significa que este estudio no solo se puede leer como un tran-
sitar no planificado en su totalidad, sino abierto, a partir de algunos ele-
mentos de partida, pero provisionales, a lo que fue teniendo lugar durante

el proceso de investigacion.

1.1 EL CAMINAR Y LA
ORGANIZACION DE ESTE
ESTUDIO

Hsta tesis tiene varias formas de leerse. Sugiero al lector transitar por ella
como un viaje por el recorrido de mi mirada y pensamientos a través del
proceso de la investigacion. Desde esta invitacion, durante este recorrido
sitdo algunas fechas para poder ver el trayecto y los cambios que surgen

desde mi perspectiva®

Situar las fechas es la forma de poder mostrar los avances, progresos, cam-
bios que he ido encarnando en el desarrollo de la tesis. Existen dos despla-
zamientos’ en el transcurso de la investigacion, los cuales se encuentran en
los capitulos 2 y 3. La tesis en general narra el viaje que he realizado y que
ha estado lleno de encuentros con los docentes colaboradores, y en los que

se han cruzado lecturas, didlogos y dudas.

A continuacién, presento la articulacién-organizacion de la tesis, la cual se

encuentra dividida en tres partes:

PARTE |

Consta de algunas indicaciones sobre los elementos formales y el capitulo
1, donde se puede encontrar como transité por la tesis y como invito al

lector a moverse por ella.

El capitulo 2, al que he titulado Situdndonos, hace referencia al “marco tedtico”
y a los cambios que surgieron en un momento de la investigacion (Desplaza-
miento 1) a partir de posicionarme desde una postura de salvadora de la educa-

cién publica, hacia encarnar micro politicas en mi cotidianidad como docente.

2 Para visibilizar diferentes capas de lo escrito, he colocado glosas en el margen
derecho, las que aportan a la idea central del trabajo. Esto lo profundizo mas
adelante con detenimiento.

3 Cambios que han surgido a lo largo del proceso de investigacion.

Este estudio se ha basado en buscar,
indagar, escuchar, grabar, anotar,
transcribir, pensar criticamente, pensar
reflexivamente, ver la forma de armar
la escritura de tantas capas, dejarse

sorprender, fluir.

Ser transparente con las zdas y venidas,

con ese proceso continuo de cambio, de
nuevos posicionamientos, transparentar
los puntos de fuga, los hilos que se halan,
de los nodos y de, sobre todo, poder dar
cuenta del recorrido. En la medida de

lo posible, visibilizar las multiples capas
y conexiones que existen dentro de la
red de la investigacion. Con el propésito
de mostrar las Luces y Sombras de la

Educacién en Ecuador.



“En los rizomas hay nudos de
arborescencia, y en las raices brotes
rizomaticos”. (Deleuze y Guatarri, 2008,
p. 25). Por lo tanto los Nodos son las
uniones de los puntos de convergencia
dentro del rizoma, de los cuales se
despliegan multiples entramados. Esta
nocion la establezco a partir del didlogo

con los siguientes autores.

- La accion no se realiza bajo el pleno
control de la conciencia; la accion debe
considerarse en cambio como un nodo,
un nudo y un conglomerado de muchos
conjuntos sorprendentes de agencias

y que tienen que ser desenmarafiados
lentamente. Es esta venerable fuente

de incertidumbre a la que queremos

dar vida nuevamente con 1a extrafia

expresion actor-red (Latour, 2005, p. 70).

- Lla narrativa externa se construye en
su mayor parte realizando investigacion
en otro lugar: en pocas palabras,
considerando la imagen como un nodo
o un canal en una red de relaciones
sociales humanas. Este ejercicio
expande el marco (metaférico) de la
imagen (véase anteriormente) para
considerar personas y acontecimientos
que pueden extenderse de manera
bastante amplia en el tiempo y en el
espacio (Banks, 2010, p. 34).

- Me recreé en las potencialidades de
concebir las conversaciones como
acontecimientos pedagdgicos en sf

mismos, como los nodos desde los que
se esparcirfan los brotes que generarfan
un enjambre ilimitado de conexiones
(Villanueva, 2017, p. 56).

- El analisis y la re-construccién de

las historias de vida ha permitido
visualizar algunos nucleos, nodos o
tramas identitarias que han sostenido

y configurado las vidas personales y
profesionales al mismo tiempo de ser y
convertirse en las impulsoras o motores
del cambio y la reflexion en retrospectiva
(Leite Méndez, 2012, p. 13).

PARTE I

Esta parte comienza a partir del segundo Desplazamients, donde se evidencian
nuevas decisiones que tuve que tomar en relacién con la tesis, como fue,
ampliar el margen de afios de investigacion con el que empecé y el devenir
de la investigacion me llevo a conocer mas docentes colaboradores de los
que me planteé desde un inicio. Posteriormente, se muestra una sintesis de
las diversas propuestas legislativas que ha habido en Ecuador para llegar a ser
docente y se incluye una aclaracién de terminologias sobre los segmentos que
organizan el sistema educativo. Finalmente, se describe una breve historia de

cada colaborador y sitio cémo fueron los encuentros con ellos.

PARTE Il

Por dltimo, la tercera parte de la tesis incluye tres capitulos llamados Nodbs,
donde se encuentran las historias de vida entrecruzadas, las cuales mues-
tran los puntos de convergencia y diferencias, de las historias de vida de los
ocho colaboradores, con sus multiples ejes. Estos nodos, se desarrollan a
partir de los puntos de encuentro entre las historias de los colaboradores
y los pude visualizar a través del uso de la cartografia. Estos nodos son:
Capitulo 4. Nodo- Luchas por la educacion en el Ecuador, 5. Nodo: Sombras:
¢por qué caminar hacia una educacion-otra?, 6. Nodo: Luces: Mejoras en la
educacion desde adentro hacia afuera. Finalmente, el capitulo 7 contiene las
conclusiones y los desplazamientos de mi mirada recogidos al final, ya que
durante el trayecto de la tesis se develan algunos de estos desplazamientos
(mas alla de los nombrados). Por ultimo, para cerrar este trabajo, se ubican

la bibliografia y los anexos®.

4 En el Anexo 5 he colocado fotografias de mis encuentros con los docentes
colaboradores.
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1.2 ¢COMO TRANSITO POR
LA TESIS?

Veo lo social como un entramado, como un proceso relacional. En este
proceso, desde mi posicionamiento de investigadora, donde estoy siendo
una actor dentro de la red, navego por hilos desde los que emergen esas re-
laciones y nuevos conocimientos. Este entramado que es, en ocasiones, un
poco marafloso, a veces cadtico, se encuentra, intraconectado’ y en cons-
tante movimiento y cambio. En este proceso emergen encuentros y relacio-
nes, hay multiples capas, direccionalidades, temporalidades, intensidades y

velocidades (Deleuze & Guattari, 2002).

Este estudio camina abierto al cambio donde lo impredecible hace re-apren-
der. Transitando con una mirada que se deja sorprender, que no tiene una
hipétesis que demostrar ya que “El conocimiento como una sorpresa, no
puede ser anticipado” (Acaso et al., 2011, p. 33). Cada paso que se da en
esta investigacioén esta abierto a que me descoloque y me mueva. Por eso
este estudio ha sido un proceso de fluir (asociado a la nocién de Becoming’
donde “Becoming is a creative act which involves a responsibility for crea-
ting, for thinking and acting” (Atkinson, 2013, p. 17). De dejarse llevar por
la corriente del tfo de la investigacion. Corriente en la que van emergiendo
cambios nuevos “because becoming is always a becoming something new,
a becoming-different” (Atkinson, 2013, p. 14).

5 The point is not merely that there is a web of causal relations that we

are implicated in and that there are consequences to our actions. We are a
much more intimate part of the universe than any such statement implies.
If what is implied by &quot;consequences&quot; is a chain of events that
follow one upon the next, the effects of our actions rippling outward from
their point of origin well after a given action is completed, then to say

that there are consequences to our actions is to miss the full extent of the
interconnectedness of being (Barad, 2007, p. 394).

6 ...the Human Experience per se is to be considered as a condition
of possibility, or “the inventive potential” (Masumi, 1992, p. 140), of
becoming-other, that is, different from the present self. The dynamics of
becoming, described by a process in which any given multiplicity “changes
in nature as it expands its connections” (Deleuze & Guattari, 1987, p. 8)
(Semetsky, 2000, p. 3).
En otras palabras “becoming is conceived as a constant process of flow with
inherent intensities that emerge and subside rather than in terms of more
concrete notions of being and subjectivity” (Atkinson, 2013, p. 11).

Actor y actante son dos palabras claves
dentro de este estudio, me uno a la Teotia
del Actor Red de Bruno Latour para

navegar estas nociones

cualquier cosa que modifica con su
incidencia un estado de cosas es un
actor o, si no tiene figuracién aun, un
actante. Por lo tanto, las preguntas
que deben plantearse sobre cualquier
agente son simplemente las siguientes:
¢Incide de algin modo en el curso
de la accién de otro agente o no?
¢Hay alguna prueba que permita

que alguien detecte esta incidencia?
(Latour. 2005, p. 106).



Esta tesis transgrede con lo establecido,

no es replicable, ni generalizable, no es

empirica, no establece “lo que ha de ser la
»

realidad”, no habla de analisis ni resultados”
(Hernandez & Revelles, 2019, p. 21-23).

Digo movimientos sociales, en relacion a
la metodologfa de historias de vida. Ya que
las historias de vida no se centran en la
vida per se de cada colaboradort, sino que, a
través de su vida se ven los movimientos
sociales que han estado alrededor de su
vida. Podrfa utilizar la palabra acontecimientos
sociales, en vez de movimientos, pero el
acontecimiento se me hace algo cerrado,
algo que pasa y se va, algo que tiene un
inicio y un fin: mientras que movimiento
social es algo continuo, que no se detiene,
que fluye como una constante, donde no
se sabe el principio y el fin, ya que s6lo

transita y transmuta o cambia.

Este movimiento es como una danza que fluye y ese devenir me va guiando
a nuevas pautas y decisiones. Como Les Back (2013) argumenta, refiriéndo-
se a esta danza, “it is an aspiration to hold the experience of others in your
arms while recognizing that what we touch is always moving, unpredictable,
irreducible and mysteriously opaque” (p. 3). En este baile, argumentando
junto a Back, nos estamos tocando, sosteniendo y conteniendo al mismo
tiempo que pertenecemos a la misma red. A esta pertenencia la llamo junto
a Barad (2007), intra-accion’.

HEste baile es un entramado de multiplicidades y relacionalidades. Emerge
entre el conjunto de mis miradas, experiencias, la forma de escritura, en un
enmarafiado con las vivencias y relatos de los colaboradores y la teorfa que,

a su vez, acoge a multiples voces.

En otras palabras, este ensamblaje, me permite concientizar en que mi pre-
sencia ejerce una fuerza en la tesis, al igual que las personas que colaboran
en la investigacién, y que nos encontramos influenciando el proceso de este
estudio. Como Sermijn et al. (2008) senala, “What is achievable through
qualitative research is a construction, a point of entry, or multiple points
of entry, which have meaning in specific circumstances for both researcher
and study participant” (en Medico y Santiago-Delefosse, 2014, p. 351). Por
lo tanto, se podria decir que bailo con todas las interrelaciones que los cola-
boradores y las teorfas han tenido con agentes y actantes, con humanos, ob-

jetos, situaciones y lugares que se han dado en el proceso de investigacion.

Este estudio se mira a través de una red, con los movimientos sociales que
existen entre las historias de vida con sus multiples relatos, sumados a la

teorfa, mis expetiencias y los encuentros con los docentes.

7 The notion of intra-action is a key element of my agential realist
framework. The neologism “intra-action” signifies the mutual constitution
of entangled agencies. That is, in contrast to the usual “interaction,
which assumes that there are separate individual agencies that precede
their interaction, the notion of intra-action recognizes that distinct
agencies do not precede, but rather emerge through, their intra-action.

It is important to note that the “distinct” agencies are only distinct in

a relational, not an absolute, sense, that is, agencies are only distinct

in relation to their mutual entanglement; they don’t exist as individual

elements (Barad, 2007, p. 33).
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1.3 LA PALABRA DESDE EL
YOY LOS OTROS

En esta investigacion hablo desde mi, -aunque no sobre mi- y esta escrita
en primera persona. Ya que es mi perspectiva la que marca este devenir. Los
puntos de encuentro que he visualizado en el rizoma a partir de las narra-

ciones estan siendo traspasados por mi mirada.

En este estudio hay multiples entradas y salidas, giros, caminos y formas de
mirar. Por lo tanto, esta investigacion podtia tener otras lecturas, otros puntos
de convergencia y sefialar otras tensiones, diferentes a las que yo sefialo. Por
este hecho, es importante aclarar que no todo esta escrito, no todo esta dicho
y no se ha podido abarcar todo lo que (nos y me) ha acontecido durante la
tesis. Existen un sinfin de posibilidades y miradas que se pueden encontrar
en los nodos. Por lo tanto, este baile va a mostrar solo una parte de lo que
acontecio en los encuentros con los docentes y en la investigacion, ya que
como argumenta Back, (2013) “here thinking, talking and describing is always
a betrayal-....-of either the person about whom one is speaking or the things
that we know about them but which remain unsaid” (p. 4). Asi como hay
muchas cosas que no se dicen, es importante resaltar que depende de quién
se una al baile, hard posible encontrar nuevas miradas, nuevos cruces y nuevas
narraciones. Todo depende de quién lo mire y de quién se sienta afectado.
Hscribir puede ser como un artificio, ya que al igual que en una fotografia, el
que sostiene la camara puede elegir el enmarque, qué va a salir en la imagen
y lo que se va a quedar afuera. Con esto solo busco recalcar que hay muchas
cosas que se quedan sin decir en la investigacion, y que otra persona podria

enmarcatla y decitlas de manera diferente.

En el proceso de escritura me he encontrado con ciertas tensiones, las cua-
les me llevaban a plantearme: ¢cémo hacer visibles todas esas capas dentro
de las historias y en los encuentros con los docentes y otras personas?
¢como no simplificar todos los momentos, relatos y experiencias? scémo
no aplanar estas multiplicidades? ¢Cémo poder mostrar en un documen-
to escrito multiples cruces, relaciones, didlogos, vivencias, movimientos,
y teorfas, si cuando se escribe ya se tiene un patron de lo que significa la
escritura? ¢Como es una escritura de una investigacién en devenir? Back,
(2013) argumenta sobre estas cuestiones que “This web or discourses or
representations means that our message is already subverted by The Word
and the structure of language itself” (p. 154). Lo que me ha llevado a
preguntarme gla escritura tiene una férmula? scomo la re-invento? scémo
hacerlo si se parte desde la estructura ya marcada del lenguaje? Asi pues,
decidi empezar a aceptar la idea de que es dificil escribir, especialmente si

es que se quiere ir mostrando esas multiplicidades. -Ademads de reconocer

Pienso junto a las palabras de Sara
Ahmed (2017),

hacernos preguntas éticas sobre cémo
vivir mejor en un mundo injusto y
desigual; como crear relaciones mas
equitativas con nuestro entorno; cbmo
descubrir maneras de apoyar a esas
personas que reciben menos apoyo, o
ninguno, de los sistemas sociales; como
seguir confrontando historias que se han
hecho concretas, historias que se han
hecho tan sélidas como muros (p. 13).

que este estudio nace de ese dolor por la
inequidad en la que vivimos en el mundo.
Sara Ahmed habla de un “otro”. Yo no
busco hablar por los demas, no busco
hablar por los “otros”, ya que esos “otros”
no son nada mas que algo marcado por
mi, por una nocién de separaciéon que

solo existe en la medida de mi consciencia
sobre ello. Asi mismo, las aproximaciones
feministas han tenido un gran peso en mi

proceso de escritura ya que

Uno de los factores clave en estas
aproximaciones a nuevas formas de
formular el saber, reside en el caricter
interdisciplinario de los estudios
feministas, que han cumplido un papel
de suma importancia en el estimulo de
formas de pensar, construir argumentos
histéricos y aportar explicaciones
intelectuales que escapan de lo universal
y lo homogéneo, dando lugar al
reconocimiento —y en ocasiones, la
celebracion de la diversidad posicional.
Hs, sobre todo, desde posiciones
feministas (como paraguas amplio

que acoge diversas perspectivas)
donde se localiza la valoracion de la
experiencia (con su carga emotiva,
personal y biografica) como fuente

de conocimiento, y el papel de las
emociones y los afectos como un
poderoso componente del proceso

cognitivo (Hernandez et al., 2011, p. 16).



que en este baile pretendo poner en marcha un relato, en las palabras de

13

Hernandez & Revelles, 2019, que se configura como “una conversacion
que se nutre de otras conversaciones y referentes que se mueven y cruzan
en mualtiples direcciones” (p. 26). Y cémo hacerlo sin caer en reduccionis-
mos, ni adoptar normas implantadas “para todas las traducciones y con-

versaciones” (Haraway, 1995, p. 322).

Para afrontar este desafio abracé la idea de escribir sin dejar de lado la idea
de que la escritura se queda corta frente a todas esas multiplicidades que
existen en las relaciones, experiencias y vivencias de los colaboradores. Por
querer ir mas alla de lo ya enmarcado por los limites de la escritura, he op-

tado por el uso de glosas y estrategias artisticas.

Las glosas se encuentran al lado derecho de la narrativa central. Son pe-
quefios incisos de ideas, didlogos o citas que apoyan el relato central. Es
una forma que resolvi para poder mostrar al lector esas multiplicidades de

voces. Esto ayuda a complementar lo que se escribe en el eje de la narrativa.

Las estrategias artisticas son, sobre todo, lo que he denominado como es-
critura narrativa- topografica y que se concreta en el uso de la cartografia y
la diversidad cromadtica como estrategia de escritura. Sullivan y Gu, (2017)
me invitan a mirar de una forma mas amplia lo que supone el proceso de

investigar y asf confluir en el proceso de escritura a partir de:

1. El artista/ arte educador/ investigador esta inmerso en el proceso de

investigacion (p. 55).

2. La posibilidad de usar el arte como parte de la metodologia dentro de
una investigacién para salirnos de limites establecidos y dar espacio a
que emerja nuevo conocimiento (p. 55). “Understanding new possi-
bilities means that what we know is constantly being challenged
by doubts about what we don’t know”® (p. 50). Acorde con ello,
en este estudio, utilizo diversas estrategias artisticas, que me permiten

visualizar conexiones.

3. Laidea de que el arte puede ayudar a explorar, creat y visualizar. Con
ello nos posibilita transformar los sentidos de quiénes somos y de

cémo aprendemos a crear significado (p. 56).

8 Negrita textual en la cita
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Las estrategias artisticas en este estudio me permiten abordar la investiga-
cién de maneras-otras, y de ir mas alld de las palabras. En el siguiente capi-

tulo (S7tudndonos) se detalla con detenimiento el uso de las mismas.

Pero es importante resaltar al lector la invitacion a leer mas alla de las pala-
bras. Busco que se lea con y a partir de los colores, ya que la cromatica expuesta
en esta tesis también promueve mostrar esas capas y entrecruces que existen

en las historias de vida y en sus relaciones con los movimientos sociales.

Por otro lado, este estudio busca navegar de diversas maneras mas alld de
lo enmarcado. Por ejemplo, procura mirar mas alld de las dicotomias tan
marcadas en mi vida por el modernismo y la teotfa social. Lo que me lleva
a hacer el ¢jercicio constante de poner en duda las dualidades entre rico o
pobre, o cualquier “otro” (Denzin & Lincoln, 2011, p. 617) que puede ha-
ber marcado mi transitar. Por lo tanto, reflexionar continuamente sobre mi

mirada es de gran importancia, ya que como argumenta Sancho et al. (2013)

Aunque es posible escribir una historia de vida desde una posicion
de ‘espectadot’ por parte del investigador, se hace necesario afrontar
la tensién entre nuestra propia historia (nuestro pensar, nuestra ma-

nera de construirla) y el relato que nos brinda el colaborador (p. 13).

Por dltimo, en referencia a la escritura, aparte de invitar a leer mas alld de
las palabras y las capas, debo decir que, en la metodologfa utilizada, hay
un cambio que va mas alla de lo convencional. Las historias de vida, en este
caso, pretenden romper con lo habitual dentro de su escritura, ya que son
historias de vida entrecruzadas. Son relatos que se narran a partir de nodos no
lineales y de puntos de convergencia dentro de ellas. Son palabras donde
no pretendo “ser” la voz de nadie, ni “dar” la voz, ni interpretar a nadie.
Busco no homogeneizar, solo navegar, desvelando las Luces y Sombras de
la educacién publica en la etapa de la educacion primaria en Ecuador, gra-
cias a los generosos relatos de los colaboradores. Este cruce en los nodos
se muestra a través de la estrategia de la cartografia. Las cartografias son
aqui herramientas para visibilizar los nudos y uniones, las vatias capas que
existen y se encuentran entrecruzadas dentro del rizoma. Para ello me guio

como indican Sancho y Correa (2019) desde el acercamiento

a la investigacién basada en las artes (Hernandez, 2008), entendemos los
métodos visuales (Banks, 2001; Dawani y Loots, 2015), en este caso las
cartografias, como un ‘artilugio de captura’ que tertitorializa lo nuevo y lo
singular y que, 2 modo de rizoma, pueden mostrar ensamblajes, multiplici-
dades o agregados de intensidades (Deleuze y Guattari, 2004) (p. 122-123).

Con este inciso quiero hacer hincapié

en que el color que se encuentra en el
fondo de los dialogos de los docentes-
colaboradores no es un mero fondo o

una decisién estética, sino que esta siendo
también parte del didlogo y del transito
que ellos y yo realizamos. Es una forma de
leer a través del color. Estos develados de
acuarela ayudan a visibilizar las narraciones
e historias de cada uno de los ocho

docentes y de mis relaciones con ellas.

Caminé abierta a didlogos inciertos y
encuentros en la cotidianidad de los
colaboradores, sin idealizar o exotizar el

mundo al cual me iban a abrir las puertas.



Es importante dentro de la investigacion
visibilizar, a través de los colores, las
multiples capas y voces que existen dentro
de cada voz, romper con el individualismo
y mostrar que son colaboradores los

docentes en esta investigacion.

Por dltimo, quiero destacar que este no es un trabajo individual, sino que
intenta ser un trabajo participativo, ya que, sin las narraciones y experiencias

de los docentes no tendria sentido.

1.4 CONOCIMIENTO SITUADO

El conocimiento que se despliega desde esta investigacion, los multiples
relatos, narraciones, ideas, cruces, que se encuentran dentro de esta red, es
situado y construido, en el contexto de este estudio. Dialogando asi junto
a Back (2013), “Many people have questioned the validity of data produ-
ced in the interview as precisely on the grounds that it cannot be assumed
that the account corresponds to a truth outside of the telling” (p. 164).
Argumentando junto a Donna Haraway (1995), con su sustento teérico
feminista sobre el Conocimiento Sitnads, me ayuda a respirar profundamente

frente a esta pregunta planteada por Sancho et al. (2011),

¢...nos sigue acechando el fantasma de la objetividad cuando nos pre-
guntamos si la experiencia personal, la afectividad o la subjetividad
pueden generar conocimiento?... ¢Qué tipo de conocimiento puede
generar la experiencia personal de una profesora? Si cada experiencia
refleja un trayecto personal e idiosincrasico, ¢es posible establecer

inferencias que sirvan a otros educadores? (p. 11).

Frente a estas preguntas, entro en didlogo con la tedrica feminista Haraway
(1995) cuando sefala: “La objetividad feminista trata de la localizacion
limitada y del conocimiento situado, no de la trascendencia y el desdobla-
miento del sujeto y del objeto” (p. 327). Por lo tanto, las historias y nociones
que navegan en el baile de este estudio sélo pueden ser vistas dentro de esta
investigacion, de manera entrelazada con las intra-acciones que se dan den-
tro de ella. No es replicable ni generalizable. Del mismo modo, estin siendo
afectadas por multiples fuerzas afectivas-personales-politicas-sociales. Son
historias localizadas, que se sitdan en el tiempo, lugar y circunstancias en
las que fueron dadas esas relaciones. Con esta misma Optica, Sancho et al.
(2011) indican que las historias de vida se caracterizan por “vincular el saber
personal —experiencial- y el te6rico —mas universal- para que el conocimien-
to elaborado... posibilite la transformacioén y mejora de la propia practica

docente” (p. 11). Las bistorias de vida, estan siendo (becoming) y tienen su ca-
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pacidad de ser (agency)’, ya que propician la reflexién para mejorar la prac-
tica docente y pueden propiciar cambios en las personas en el proceso de
realizarlas y encarnarlas. Esto ocurre a través de aprender las otras historias
y poner en cuestion nuestra forma de ser docentes desde la autorreflexion

critica, o en palabras de Rivas (2020), de

planteamos la necesidad de que este conocimiento particular y situado
de cada relato de la realidad sea puesto en didlogo y en relaciéon con
otros, de tal forma que se genere un proceso discursivo que ponga en
cuestion los relatos propios para avanzar hacia un conocimiento mas

complejo, mas abierto, mas democratico y mas diverso (p. 27).

Del mismo modo, argumento junto a Sancho et al. (2011), el enorme valor
de las narraciones de los docentes, frente a su trayectoria de cambios refe-

rentes a leyes y normativas:

Dar lugar a su relato, rescatar su trayectoria y su vivencia frente a
los cambios, implica reconocer la voz del docente como portadora
de un conocimiento y un saber que se da a partir de una experiencia

puesta en un contexto (p. 12).

Las historias de los docentes y sus contextos nos pueden ayudar a conti-
nuar con la deriva de aprender. Estas posturas que se enlazan me ayudan a
apoyar mi punto de vista sobre el valor de la narrativa situada como e/ saber
experiencial de los docentes en este estudio. Las historias de vida permiten
mostrar y explorar, las vivencias y experiencias de los docentes colabora-
dores en Ecuador. Asi mismo, el conocimiento situado permite entrar en
un ejercicio critico reflexivo en el cual se ponen en juego las creencias y
nociones, tanto de los docentes como de la investigadora. Asumo mi mi-
rada a través de la nocién del yo dividido (Haraway, 1995), pues me permite
considerar que “El yo dividido y contradictorio es el que puede interrogar
los posicionamientos y ser tenido como responsable, el que puede construir
y unirse a conversaciones racionales e imaginaciones fantasticas que cam-
bien la historia” (p. 331). Se podria decir, en palabras de Acaso etal. (2011),
que es en los encuentros y entornos que sucedieron con los docentes que

se “desarrolla el momento y el lugar en el que vivimos y esta experiencia

9 “Agency es una palabra inglesa de dificil traduccion. Se refiere a la capacidad de ser,
de actuar, en este caso, no solo de las personas sino de los seres vivos, los objetos e
incluso las particulas que nos configuran a todos” (Sancho & Correa, 2019, p. 121).



“Asi entendido, investigar y enseflar
narrativamente consiste, primero en
entender que cada sujeto es poseedor de
un relato de la realidad que es tan valido
como el de cualquier otro, en tanto que
supone su conocimiento sobre la misma”
(Rivas, 2020, p. 27).

es totalmente Unica, es decir, nunca ha tenido lugar antes y probablemente

nunca volverd a suceder después” (p. 46).

Las perspectivas paternalistas con las que creci se ponen en cuestién, ya
que muchas veces han sido hegemonizantes y homogeneizantes, en el sen-
tido de que pensaba que la educacién publica en el pafs era de menor cali-
dad que la privada. Por eso coincido con Rivas (2020) cuando argumenta
que “Podemos decir que no existen relatos mas verdaderos que otros, sino
que hay diferentes interpretaciones de la realidad, fruto de las tradiciones,
de las historias personales y de la posicion que cada uno asume dentro de
sus contextos” (p. 27). Cada narracion, historia contada por los docentes
colaboradores es real en el sentido aportado por Atkinson (2013) cuando
argumenta ‘“Deleuze’s philosophical work and it posits a single plane of
becoming where all events or phenomena are as real as any other; where
memories, dreams, concepts and reflections are as real as tables, atoms,
bodies or oceans” (p. 12). Por lo tanto, cada relato -estd siendo'- y tiene su

intensidad en el plano de esta investigacion.

Ninguno de nosotros decidié nacer en el pafs, familia, situacién econémica,
clase social y “realidad” que habitamos y a la que nos enfrentamos. Asi

como argumenta Heller (1997),

El particular nace en condiciones sociales concretas, en sistemas
concretos de expectativas, dentro de instituciones concretas. Ante
todo debe aprender a usar las cosas, apropiarse de los sistemas de
usos y de los sistemas de expectativas, esto es, debe conservarse
exactamente en el modo necesario y posible en una época determi-

nada en el dambito de un estrato social dado (p. 21-22).

Sin embargo, estd en nosotros poder abrir nuestra mirada a esas distintas

o 1. » . . . .
realidades” y emancipar nuestro pensamiento, expandirlo y cuestionatlo,

para generar cambios hacia un mundo mads justo y solidario. Asumiendo

que somos seres en movimiento y que cambiamos constantemente.

10 Becoming,
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1.5 ¢éCOMO EMPEZO
M| INTERES SOBRE LA
INVESTIGACION?

Esta tesis nace de mis inquietudes y preocupaciones; de vivencias, de dudas
y suefios. Surge desde el anhelo de caminar hacia un undo otro, de habitar
en un mundo diferente, sin tanta inequidad e injusticia. Para lograr crear
algo diferente, se deben generar acciones distintas. En mi caso busco vivir

e investigar de una manera o#ra.

Pienso en el motor e iniciativa de esta tesis junto a las palabras de Freire
(1990), y el acto de “estudiar” asociado a “investigat” como adoptar “una
actitud frente a la realidad”’. Esa actitud se basa en “pensar sobre las viven-
cias, lo cual constituye la mejor manera de pensar adecuadamente” (p. 31).
Esta mirada investigadora no se basa en consumir ideas, “sino en crearlas y
recrearlas” (p. 32). Ademas de no “perder la curiosidad por las otras personas
y por la realidad. Hay quienes formulan preguntas, hay quienes tratan de

encontrar respuestas y otros que continian buscando” (p. 31).

El siguiente subcapitulo (a. Mi mirada al inicio), es la recopilacion de lo que
escribi en 2017, durante mi primer afio de doctorado, mientras vivia en
Barcelona. Es importante para mi visibilizar y contextualizar los cambios
de mi mirada, mis transitos y transformaciones durante el proceso de inves-
tigacion doctoral. Algunas ideas y nociones aqui apuntadas se han decons-
truido y reconstruido. En algunas he profundizado y otras han cambiado.

Hsos transitos se ven a lo largo de toda esta tesis.

Mi mirada se movilizé durante el trayecto de este estudio. Muchos de esos
cambios de perspectivas sucedieron durante la investigacion, los cuales se
muestran en los siguientes capitulos. En el apartado: 8. Re-configuraciones se

recopilan, a modo de cierre, algunas conclusiones y esa mirada-otra.

Durante el primer afio de master y después de doctorado me movilizaron
mucho las teorfas de la liberacion, especificamente los textos escritos por
Paulo Freire y las cambiantes dindmicas de la construccion de clases socia-
les de Bourdieu, pudiendo ver desde ellas cémo se ejercen y proyectan las
relaciones de poder, y asi pude poner en juego las diferencias sociales en las

que he vivido. Todo eso se vera mas adelante en la investigacion.

11 Cursiva en el texto original.



Por lo tanto, encontrandome en Barcelona, en abril de 2017, escribi mi
propuesta doctoral que se encuentra en el apartado “a.”” asi mismo en el
apartado “b.” se encuentra otro texto realizado en octubre 2017 como ta-
rea a un seminario de doctorado que respondia a la pregunta “:Quiénes

:)”12

son los Otros en mi investigaciéon?”'* el cual lo enlacé con el texto “a.”’.

Hstos dos textos fueron escritos desde un intento de irrumpir con un “ojo

vagabundo”?

, como explica Haraway (1995), desde una visién occidental,
i A (13 7 bh M
peregrina, viajera, en el cual es latente una postura de “conquistador”. Sin
embargo, ella defiende que esto no es un mensaje hegemonizador, ya que,
desde las posturas feministas se han podido re-configurar mundos colo-
cados “patas arriba” transformando esas miradas que parten desde “los
amos”, ya que, como Haraway argumenta, “La vision es siempre una cues-
tién del “poder ver” y, quizas, de la violencia implicita en nuestras practicas

visualizadoras” (Haraway, 1995, p. 330). A continuacién se encuentran los

dos textos escritos al inicio de este estudio doctoral:

a. Ml MIRADA AL INICIO

Cuanto mas se moviliza la gente dentro de su cultura, mas

se unifica, crece, suefia (sofiar también es parte de la cultura)

y deja volar su fantasfa (la fantasia es una parte de la cultura
relacionada con el acto de conocer). De hecho, la fantasia anticipa
el conocimiento del mafiana. (No sé por qué tanta gente resta
importancia a la fantasia dentro del acto de conocimiento). En
cualquier caso, todos estos actos constituyen la cultura dominada
que desea liberarse (Freire, 1990, p. 189).

Empecé esta investigacion planteindome cémo puedo cambiar la educa-
ci6n publica en Ecuador. Queria y quiero que sea una educacion de calidad
(especialmente centrada en el respeto humano), pero mientras mas leo, me
voy dando cuenta de que no sé si logré crear un cambio en la educacion

publica. Lo que sf sé es que, cada vez que avanzo en la investigacion, la que

12 Las cifras dadas en este texto estan enmarcadas en el periodo del 2017-2018.

13 El ojo occidental ha sido sobre todo un ojo vagabundo, una lente viajera.
Estas peregrinaciones han sido a veces violentas ¢ insistentes en espejos para un
yo conquistador, pero no siempre. Las feministas occidentales heredan también
una capacidad para aprender a participar en la nueva visualizacion de mundos
puestos patas arriba en los ataques transformadores contra los puntos de vista de
los amos (Haraway, 1995, p. 331).
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va cambiando sus perspectivas soy yo. Sobre todo a partir de hacerme las

siguientes preguntas:
¢Qué tiene que ver conmigo?

¢Cudl es mi bagaje, mi trayecto, como he aprendido a ver/me/nos y a pen-

sar/me/nos?
¢Cual es mi deseor ¢Por qué hago esta investigacion?

Quiero empezar diciendo que todas estas preguntas que me hago no se
pueden responder por separado, pues son reflejo de un entramado de
experiencias que han ido tejiendo con finos hilos mi mirada sofiadora.
Son preguntas donde se fusiona la escuela como lugar/espacio para
pensar, pero que también cuando sale de ella y me entremezclo con la
vida cotidiana, en mi caminar. De esta forma, puedo pensar que esta
investigacion ya surgié y comenzé desde hace tiempo atras. Quizas to-
das las experiencias desde la universidad ya me fueron llevando a hilar
sin saber que se estaba hilando esta investigacién y que va a terminar

gestando con algo muy diferente.

Pero, tal vez, lo que ya marcé el querer formular esta investigacién como
una tesis doctoral, fue mi llegada a Barcelona, vivir ahi y empezar el méster
de Artes y Educacion en el afio 2016. Ah{ asisti a distintos seminarios, y en
ellos, hubo dias especificos en los que algo cambi6é en mi, ofreciéndome
una linea de pensamiento en la que se comenzaban a unir esas experiencias
pasadas. Hay clases (materias)/seminarios/profesores que inspiran. Y creo

que la Imagen 1, generd un cambio en mi:



LIBERATION

Imagen 1. Mostrada en la asignatura de Pedagogia critica con el profesor Fernando
Hernandez"

Esta imagen nos la mostré Fernando Hernandez durante un seminario
de Pedagogia critica. Desde ese momento, no sé como explicar ese sen-
timiento o esa fuerza que comencé a sentir, que palpitaba dentro de mi
estomago y mi pecho. Sali de esa clase caminando de manera diferente,
se sembrd una semilla que no quiero que deje de crecer, esa semilla en mi
corazén tiene una fuerza que con cada latido me grita que esto es lo que

quiero para mi pafs.

Me pregunto: ¢Es este el sentimiento en el cual se expresa la emanci-
pacién? Senti que esto era la verdadera libertad, a donde debia caminar

el mundo.

Me acuerdo desde pequefia tener conversaciones con mi tio en el coche
de regreso de algun viaje, en las que mis inquietudes sobre la igualdad ya
comenzaban a resonar. Me acuerdo de sus respuestas. El pensaba que los
empresarios son muy necesarios ya que generan trabajo para los obreros.
Tal vez en ese momento no lo podia comprender, pero ahora lo veo. Si
puede ser cierto, pero solo si los obreros estan recibiendo el salario justo

que les corresponde.

14 Extraida de: https://ces101£all2018.wordpress.com/2018/09/10/equity-
versus-equality-triple-patticipation/
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Ahi vuelvo y me pregunto, ¢qué es el desarrollo? Y pienso que, si el desa-
rrollo significa parecernos a Estados Unidos/China/Europa, yo no quiero
“ese” desarrollo para mi pafs ni para América Latina. Pero, entonces ¢qué
desarrollo quiero? No lo sé, creo que lo podemos comenzar a descifrar y

construir juntos con las personas de aqui (Ecuador).
¢Como? A partir de la educacion.

Todo esto me lleva a ver, pensar y creer que la unica forma para que haya
una transformacion social es a través de la educacion. Pero scémo ha sido
la educacién en mi pais? ¢Para todos ha sido como para mf? :Hacia qué

cambio social nos gustaria trabajar?

A esto le sumo mi caminar por Barcelona, el llegar a vivir en un lugar donde
los recursos basicos aparentemente estan resueltos y ponerlos en contraste
con lo que yo conozco en Ecuador. Aqui: 1. Existen 2. Funcionan 3. .a ma-
yorfa de las personas tienen acceso a ellos como, por ejemplo, al transporte
publico, la sanidad y la educacién publica, que se coloca (bajo mi punto
de vista) a un nivel muy parecido que la escuela privada. Cosa que bajo mi

perspectiva (por la experiencia vivida) en Ecuador no sucede.

Por otro lado, es importante no obviar las formas ancestrales de vivir,
como, por ejemplo, en el norte del Ecuador, donde los mayores ensefiaban
a los menores. Como en la obra de Walsh, en la entrevista a Zenon, un
hombre afroecuatoriano dice “Gue las escuelas no se pusieron en las comunidades
para enseiiarnos sino para someternos, manda a la reflexion; es un estimulo y provoca-
cion para pensar y repensar de manera muy propia” (Walsh y Garefa 2015, p. 88).
Hablar de educacion es sumamente cautivante pero, asf mismo, sumamente
complejo ya que no se puede concebir la educacién sin su contexto, desde
una sola vertiente o burbuja aislada. Hablar de educacion engloba todo, esta

interconectada con la salud, con el territorio, el género, la clase y la historia.

Lo que nos lleva a plantearnos las cuestiones siguientes: cuando
colocamos a otro ser humano en un lugar o en una condicién de
marginalizacién, ¢no estamos colonizandolo? :Quién decide sobre
lo que es y cuando se es un marginado? ¢Hs solo una cuestién social,
econémica o geograficar ;O tiene que ver con uno poseer (0 no) un
capital social hegemoénico? Sobre esas cuestiones, Gergen y Gergen
(2011, p. 79) nos recuerdan que «la gente a la que llaman ignorante
(marginada) no estd exenta de conocimiento; [sino que| simplemente
no es parte de la comunidad [que 1a] considera de esa manera» (Her-
nandez & Sancho, 2018, p. 17).



Imanol Aguirre, un docente de la maestria, coment6 en un seminario que
“somos hacedores del mundo”. Y si yo soy hacedora del mundo, si lo que
yo hago o deje de hacer puede repercutir en mi vida, en la de los demas y
en esta sociedad, quiero soflar en grande: soy una sofladora que busca un
cambio que se visibiliza utépico (de vez en cuando). Sé que probablemente

yo no lo llegue a ver, pero siento que cada paso que doy ya es un avance.
Me cuestiono a donde busco llegar, sun fin? De cierta forma, si.

Mi deseo grande es que la educacién publica en el Ecuador mejore, que to-
dos tengan acceso a una educaciéon de calidad, empezando por el trato hu-
mano, con todo lo que eso conlleva y “considerar que la dimensiéon emo-
cional del aprendizaje es algo fundamental para el desarrollo” (Méndez,
2016 p. 18). Pero, al mismo tiempo, para esto, necesito conocer, indagar,
saber, y relacionar mi historia con otras, con esas “realidades” que las veo
diferentes a mi. Necesito hacer converger diferentes puntos de vista para
poder llegar a comprender desde distintas perspectivas como ha sido y es
la educacion publica en Ecuador. Mi historia necesita ponerse en relacion

con otras. Necesito encuentros para pensar juntos sobre nuestras historias.

Me encantarfa acercarme a estas realidades a partir de la metodologia na-
rrativo-etnografica de las “historias de vida”. Se trata con ello de asumir
que “No hablamos por los Otros ni con los Otros, sino acerca de ellos y
siempre hablamos desde la diferencia” (Muratorio, 2005, p. 135). Desde
esta aproximacion puedo acercarme a las problematicas sociales que gi-
ran en torno de sus vidas. Por eso esta perspectiva me parece la base del
puente de lo que quisiera hacer. Pero dejando claro que la diferencia es una
construcciéon basada en mi mirada, mediante la cual yo posiciono al Otro.
En otras palabras, el “Otro” es una creacion basada en mi perspectiva y mi
subjetividad que “exotizan” o “otrosifican” a las personas con quienes qui-

siera trabajar. Por eso necesito no perder de vista que, al acercarme al Otro,

La tarea implica, por un lado, un cuidadoso balance entre nuestro len-
guaje técnico y uno mas narrativo que ayude a mantener mejor la ora-
lidad de las fuentes. Pero siempre seremos traductores imperfectos.
Como lo ha sefialado Asad (19806), esta tarea de “traduccion cultural”
esta inevitablemente inmersa en condiciones de poder, y son esas rela-
ciones entre investigador y sujetos las que estan siendo contestadas en

muchas situaciones poscoloniales (Muratorio, 2005, p. 135).

A partir de estas palabras me replanteo como me gustarfa trabajar estas his-

torias de vida, sin posicionarme en querer “traducir” al Otro, ni “mantener
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la oralidad de las fuentes”, sino dejar en claro que todo lo que escuche y
me plantee, estd guiado fuertemente por mi mirada. “La definicién es una
de las formas normativas de control del conocimiento «cientifico». Por eso
quiero tener en cuenta, que “La definicién presupone la determinacion de
algo, de un objeto, y el control de la definicién por el enunciante” (Mignolo,
2008, p. 247). Asi que, el definir al Otro, quiero que sea algo transparente en
mi y, al mismo tiempo, quiero colocar mi rol de investigadora como un ser
en relacién con los otros. Quiero que la relacion con el Otro sea dentro de
mi investigacion como un elemento mas dentro de las redes de relaciones,
creando en cada encuentro la narrativa que, aunque sujeta a mi mirada que
no deja de marcar a las palabras que voy a escuchar, no quiero dejar de lado
las tensiones y contradicciones en las que me pueda encontrar. “Todo ello
con el fin de contribuir a generar relaciones que no eludan las tensiones
ni las contradicciones, y que, ademas, generen otros tipos de representa-
ci6n del investigador y de los que generosamente nos regalan sus historias”
(Hernandez & Sancho, 2018, p. 15).

Aunque yo intente no caer en esta forma de “exotizar al Otro”, de
“definirlo”, corro el riesgo de hacerlo. Sé que debo hacer un ejercicio
constante para vencer las dicotomias y poder ver que mi mirada esta
atada a toda la construccion social de las experiencias de mi vida. Me
parece que constantemente me contradigo en este trabajo, pero lo que
he aprendido me invita a mirar de una forma diferente. Me invita a rom-
per las dicotomias con las que he vivido 27 afios de mi vida, aceptando
que existen maneras-otras de mirar. Ya que “la investigadora interpreta
los hechos de su vida a partir de las perspectivas culturales que se han
formado por afios debido a sucesos y circunstancias socioculturales,
sociohistoricas, sociopoliticas y socioeconémicas que le han ocurrido”
(Tilley-Lubbs, 2014, p. 269).

Camino, pues, en busqueda de nuevas maneras de pensar todo, y si entre
eso se cruzan miradas y pensamientos de occidente con los que he vivi-
do, no desecharlos, sino ponerlos en cuestion. Aprender poco a poco a
entretejet esta esquizotimia'® que habito y me habita en la cotidianidad de

roles por los que transito.

15 Esquizotimia, como vivencia de dualidades de roles en la cotidianidad. Algo
que todos hacemos pero que a muchos les genera tension, pero no desorden o
inadecuacion social. (Hernandez, E, 2023, comunicacién personal).



Reflexividad entendida desde la

siguiente nocién explicada por
Hernandez et al., 2011,

Para quienes no estan familiarizados
con la nocion de reflexividad, la
primera de estas perspectivas se basa
en posiciones proximas a Garfinkel
(1967; Garfinkel y Wieder, 1992) y
puede definirse como una estrategia
que garantiza una critica de las
narrativas del modernismo que se
muestran cuando nos preguntamos
por qué hacemos lo que hacemos en
una investigacion. En cierta manera
es una invitacién similar a la que
plantea Kincheloe (2004) cuando en
el libro “Rigour and Complexitiy in
Educational Research” nos sugiere
que el investigador bricouleur ha de
dar cuenta de las posiciones que gufan
su practica y someterlas a debate

y cuestionamiento. La reflexividad
emotiva, a su vez, conecta con la
fuerza motivadora de la accion,

tiene que ver con la experiencia
corporeizada del compromiso del
investigador y con hacer explicito
aquello que nos mueve a la
investigacién (Bright y Dyke, 2009).
En uno y otro caso, situarse desde la
reflexividad supone situarse frente al
régimen de representaciéon modernista,
con un método (con una manera de
posicionarse) que nos permite excavar
nuestros (anti) fundamentos en el
ejercicio analitico-representacional
de un proceso de investigacion
(Hernandez et al., 2011, p. 13-14).

Mirar al Otro como una construccién basada en mi subjetividad, y que
puede llevar a pensar que yo puedo ser la salvadora y la que va a dar “voz
al Otro”, desde un punto de vista paternalista, es algo que he logrado cues-
tionar gracias a las lecturas que he hecho durante este primer afio en el
proceso de doctorado. Especificamente me han ayudado a desestructurar
este pensamiento Paulo Freire, las teorfas poscoloniales, y la autoetnogra-
fia critica. Gracias a ello ahora creo que una historia de vida no puede ser
concebida unilateralmente. Que se debe realizar constantemente un acto de
reflexividad-critica, reconociendo que no hay un solo productor de conoci-
miento, ya que el aprender en la investigacion, se realiza en conjunto. Trans-
parentando que mi mirada sobre el “otro,” esta basada bajo los parametros

de mi construccion social.

b. cQUIENES SON LOS
“OTROS” PARA MI?

Desde esta mirada pienso, ¢quiénes son los “Otros” para mi?

El tema ha sido planteado al revés: la presencia y la realidad del
Otro es algo tan intimamente cercano que la pregunta pertinente
es: ¢como pudimos haber llegado a la nocién de que somos tan

distintos y estamos tan separados? (Varela, 2000, p. 9)

“Los otros” han tenido diferentes visibilidades a lo largo de mi caminar.
Miro a Ecuador desde esta distancia de 9.252,62 kilémetros, que me per-
mite desestabilizar mis miradas, y me doy cuenta que los Otros, han sido
las personas desconocidas, a pesar de que habitan un mundo en el cual
comparto el mismo espacio pero de forma paralela. No conozco mucho de
su mundo, tal vez solo pequefas pinceladas. Sin embargo, pienso que los
Otros son simplemente un reflejo de la construccion de la sociedad, de una
sociedad en la cual yo transito. Esto hace que los Otros, en mi investigacion,

sean también un reflejo de mi.

Los Otros en mi investigacion son el reflejo de los 16.390.000 habitantes
del Ecuador. Segun las cifras dadas por el Instituto Nacional de Estadistica
y Censos, se mide la pobreza en el pais basaindose en tres modelos dife-
rentes: primero, pobreza por ingresos (pobreza: 21,5% pobreza extrema:
7,9%0); segundo, pobreza por consumo; y, tercero, pobreza por necesidades
basicas insatisfechas (1. Capacidad econémica, 2. Acceso a educacion basi-
ca, 3. Acceso a la vivienda, 4. Acceso a los servicios basicos, 5. Hacinamien-
to). Redondeando los datos, la pobreza en Ecuador es del 60,1% dentro de

lo cual existe un 8% de poblaciéon que vive en la pobreza extrema.
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Los Otros, dentro de mi investigacion, somos todos. Ya que, si existen
estos indices de pobreza, es debido a un sistema en el cual todos estamos
involucrados, ti y yo, no importa si estas dentro o fuera del pais donde yo
naci. Los Otros somos todos, al perpetuar y al estar inmersos en lo que ha

pasado en la historia y cémo ésta se sigue perpetuando.

Freire (1990) me ayuda a pensar sobre estos indices de pobreza pues habla
en La Naturaleza Politica de la Edncacion especificamente sobre los analfabe-
tos, dentro del grupo de los marginados y, aunque mi foco en este caso no

son los analfabetos adultos, me ayuda a reflexionar sobre el Otro

Sin embargo, de hecho, la estructura social como conjunto no «ex-
pulsa», y el marginal no es un «ser fuera de». Por el contrario, es un
«ser dentro de» la estructura social, y en relaciéon de dependencia con
aquellos a quienes erréneamente llamamos seres auténomos, falsos

«seres para s{ mismos»” (Freire, 1990, p. 68).

Esto me permite plantear una pregunta que Freire formula muy claramente:
“Los asf llamados marginales, entre los que se encuentran los analfabetos,
¢toman ellos mismos la decisién de desplazarse hacia la periferia de la socie-
dad?” (Freire, 1990, p. 68). Me planteo esto mientras releo las cifras de po-
breza en Ecuador y Freire me ayuda nuevamente a responder: “No se trata
de aprender a leer o a escribir sino de pensar y reflexionar. Los marginales
estan dentro del sistema...; ya que en realidad no son marginales a la estruc-

tura, sino hombres oprimidos dentro de la misma” (Freire, 1990, p. 68-69).

Miro en Ecuador mis circunstancias sociales y puedo ver que me han dado la
oportunidad de acceder a capital cultural y social como Bourdieu dice en su
libro Poder, derecho y clases sociales (2001), “El capital es trabajo acumulado, bien
en forma de materia, bien en forma interiorizada o incorporada” (p. 131). En
mi caso podria decir que por herencia de mi familia, educacion y circulos

sociales, considero que he ocupado un lugar privilegiado.

Cuando voy en coche, saltando los baches por las calles de Quito, sien-
do Quito el lugar con menos indice de pobreza del pafs, me impacta ver
el transporte publico, medios donde las personas estin aglomeradas y no
queda espacio para que circule el aire. En el momento que los servicios de
transporte publico, como son el “trole”, el bus o la “ecovia”, frenan en una
parada, se abren las puertas y comienza la gran lucha de las personas que
quieren entrar al transporte y los que quieren salir, sin tiempos ni esperas,
todos al mismo instante. Esta gran hazafa debe ocurrir antes de que el

conductor sin apiadarse de manos, brazos, pies y piernas, cierre las puertas.



Vivir en Barcelona me proporciona abrir los ojos a muchas maneras dife-

rentes de vivir y, como ya dije, mi mirada se desplaza y cambia.

Los Otros, en mi investigacion, son las personas que temo, que temo es-
pecificamente al caminar por las calles de Quito bien agarrada de mi bolso,

peor en la noche y ni pensar en hacetlo sola porque soy mujer.

No busco con esto crear una mala imagen de mi pafs, nunca me he sentido
insegura dentro de €él. Pero es porque esto es mi cotidianidad, costumbre
con la que naci, es la condicion o, en otras palabras, siempre lo he tenido
naturalizado. En el momento de desplazarme en Barcelona y moverme con
tranquilidad en un medio de transporte publico que funciona muy bien e
independientemente de la hora, del lugar y de la compaififa, sé que es menos

probable que me pase algo.

Los Otros en mi investigacién son los que me dicen “hellou” cuando ca-
mino por la calle, son con los que mis amigos y yo hacemos voluntariado
u obras sociales en la universidad. Los Otros han sido con los que, a pesar
de que yo intente posicionarme horizontalmente, ellos me descolocan y me
vuelven a colocar verticalmente al decirme cosas como, por ejemplo, que
soy rica por la ubicacién geografica donde vivo. O al quererme cobrar mds

del precio original por cémo me ven fisicamente.

Los Otros también son la policia, al aceptar sobornos a cambio de “no
haber visto nada”. Los Otros somos todos, al subirnos al coche después
de una fiesta habiendo consumido alcohol. Los Otros son los buseros o
camioneros que se dan a la fuga después de un accidente de transito en
el cual hay gran cantidad de heridos y muertos. Los Otros somos los que
incumplimos las leyes, somos los que permitimos que las penalidades duren
la misma cantidad de segundos que la causa que provoca esa penalidad'®.
Los Otros son los que sufren mas directamente la falta de cobertura de

necesidades basicas por los sucesivos gobiernos.

Yo he tenido la “suerte” de nacer en una clase social/econémica en la cual,
aunque el gobierno no haya cumplido con lo que yo he necesitado, lo he
conseguido por medios econémicos de mucho trabajo y sacrificio de mi

madre, porque dentro de estas palabras que pueden sonar como un mundo

16 Me refiero a que muchas veces no hay espacios en las carceles del Ecuador,
por lo cual, en algunas ocasiones dejan libres de su custodia a criminales.
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de “ensuefio”, mi madre ha sido practicamente madre soltera, con cinco

bocas que alimentar y sin el apoyo estable de mi padre.

Los Otros son los que sufren de maltrato en sus hogares al igual que yo

sufri. Los Otros no dejan de ser un reflejo de este sistema y por ende de mi.

Creo que es importante decir que, posiblemente, toda esta perspectiva so-
bre “los Otros” esta basada en mi mirada y que mientras mas me leo e
. . . e 7. (13 2

investigo, especialmente sobre auto-etnografia critica, los “Otros” van to-
mando otras miradas y, que tal vez, al finalizar mi tesis doctoral, esta mirada

haya podido cambiar completamente.

1.6 DEJARSE SORPRENDER

Las investigaciones nacen de preguntas y curiosidades. Requieren tomar
riesgos, salirse de lo “establecido”. Implican estar abiertas a accidentes, a
salirse de lo convencional y a abrir diferentes espacios de pensamiento que
permitan atravesar nuevas ideas y conceptualizaciones. Sin eludir dudas, gi-
ros y cambios. Sin eludir las sorpresas que significan que asumimos caminar
con una “apertura a la imaginacién que permita pensar que investigar no
es solo un camino prefijado, en el que se aplican unos métodos, para dar
cuenta de unos resultados que ya se prevenian en las preguntas iniciales”
(Hernandez & Revelles, 2019, p. 27).

Para investigar sobre lo que no se sabe, lo desconocido o el not-knowing
(Atkinson, 2013) necesitamos estar abiertos a las sorpresas y a lo inespe-
rado, pues “La objetividad feminista permite las sorpresas y las ironias en
el meollo de toda producciéon del conocimiento” (Haraway, 1995. p. 343).
Asi es como, a partir de esta vision, en esta investigacion procuro no ser
reduccionista ni seguir o imponer una vision hegemonica. Pretendo na-
vegar interrumpiendo con la forma clasica de investigar, - como cuando
nos salimos de las lineas cuando pintamos- haciendo visibles las contra-

dicciones y los asombros.

Busco realizar una investigacion disruptiva que se aparte de, como dicen Her-
nandez & Revelles, “una gobernabilidad neoliberal que pretende establecer
una visioén unificada respecto de lo que ha de ser la realidad y el papel que
la investigacién ha de jugar en este prop6sito” (2019, p. 22) y asi, dar lugar a
investigaciones otras, sorpresas otras, donde se pongan en juego las multiplicidades

de las diferentes “realidades” y se abra posibles reconfiguraciones.

Para mi, la palabra clave para dejarse sorprender es devenir (Deleuze &

Guattari, 1983). Lo que supone ir caminando sin saber los resultados



que van a venir, ni cémo va a llegar al fin la investigacién, ya que in-
vestigar se vuelve en un constante desplazamiento, lleno de sorpresas y
nuevas puertas por donde deslizarse y as{ ampliar nuestra mirada para
seguir aprendiendo, y nuevamente ensanchar nuestras formas de mirar

y caminar en este mundo.

Para concluir, en este capitulo he introducido el tema de investigacion, es-
bozado un marco para acercarse a algunas Luces y Sombras en la educacion
publica de Ecuador, a partir de las historias de vida de Argenis, Leti, La

Mimi, Narcisa, Victor, Monserrate, y Pedro.

Ademas, realizo un repaso por las dudas y objetivos con los que se inicia
esta investigacion. Asi mismo, muestro cémo he pretendido transitar por
el estudio que he realizado en compafiia. También he tratado de develar
cémo era mi mirada inicial y la importancia de asumir que el conoci-
miento esta situado y mi voluntad de dejarme llevar y sorprender por el

devenir de esta tesis.
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CAPIiTULO 2.

SITUANDONOS

...Fay (1987) suggested, that we have been theorized”, that we and
the world are products of theory as much as practice, and that

putting different theories to work can change the world (Denzin
& Lincoln, 2011, p. 614).

Este capitulo, en una tesis “convencional”, deberfa tener el titulo de Marco Ted-
rico, pero no lo tiene ya que lo que se espera que contenga, de una manera lineal
y estructurada no se sitda del todo aqui. Hay conceptos que se encuentran en-
trecruzados/ tejidos en diferentes lugares de este informe de investigacion (on-
tologfa, epistemologia, ética). Unos se situan en este capitulo y algunos otros
conceptos, (como, por ejemplo, el conocimiento situado, o estructuras meto-

doldgicas) en otros, por esta razén he renombrado este capitulo Sizudndonos.
¢Desde donde se parte con mualtiples entradas?
En una red, sin punto de inicio ni fin,
¢Se puede acercar desde cualquier lugar?
(Ontologfa)

Hsta investigacion-otra (Rivas, 2020) se mira y es mirada, se construye y
deconstruye desde diversas perspectivas. Es una investigacion que se ha
encaminado en formas-otras de investigar, se acerca a diferentes teorfas
mezclando y poniendo en juego practicas e ideas, a partir de escuchar la
voz de los Otros, sin mirar desde afuera hacia un O#r, sino dirigiéndose a

mostrar el recorrido de mi mirada en este proceso investigativo.

Esta investigacién enmarafiada, se acerca y roza el paraguas de la investiga-
ci6én post-cualitativa desde la posicion que Correa, et al. (2017) sefialan en

el siguiente texto:

Segun Lather y St. Pierre (2013) lo poscualitativo rompe con las me-

todologfas cualitativas humanistas repensando la ontologia y episte-

17 Cursiva por el autor

“Es habitual ver la expresion “dar la

voz” en los textos sobre investigacion
narrativa, como una manera de vehicular la
experiencia de personas y colectivos que,
por sus posiciones en la jerarquia del poder
social, no han venido siendo escuchados
(Hernandez et al., 2011, p. 123). En el caso
de esta investigacion, no se busca dar la
voz a los docentes mas bien, escucharla

y asi expandir el conocimiento sobre la
educacion publica en el Ecuador a partir de

las vivencias de los profesores.



mologia del paradigma humanista. Para St. Pierre (2013) investigar,
en la légica poscualitativa, no tiene que ver con develacion de ver-
dades, voces o sentidos ni con mecanismos de emancipacién, mu-
cho menos con una idea de acumulacién de conocimiento sobre “lo
mismo”. Cuestiona los métodos de conocer y representar para abrir
espacios de investigacién, problematizando los propios conceptos
con los cuales leemos la realidad y lo que nos constituye como in-
vestigadores. Para Jackson y Mazzei (2012) se trata de poner nuestra
atencion en esas zonas donde la investigacion tradicional no se fija,
en lo nuevo, en lo que no sabemos, no en comprobar lo que ya se
conoce y pasa a ser exposiciéon de conceptos a repensar a través del
proceso de investigacion. La investigacion deja de ser acumulacion
de conocimiento sobre lo conocido, para centrarnos en lo que no
sabemos (Rogoft, 2006) (p. 27).

Desde este marco, esta investigacion baila reflexivamente sin querer cuantificar
o clasificar, pues trata solo de fluir y mostrar ese transcurso o caminar. Como

mis colegas del programa doctoral, Sara Carrasco y Paola Villanueva, afirman,

Nuestra intencién ya no es la de reducir los datos, sino la de expan-
dirlos. Pues la investigacién no solo se fundamenta en la interpreta-
cién de unos datos como resultado de una tesis, sino en la revision
y reinterpretacion constante del mismo recorrido de investigacion
(Carrasco y Villanueva, 2019, p. 161).

Lo post-cualitativo es clave en el acercamiento de mi mirada (ontologia), de
las gafas que llevo para caminar en esta investigacion ya que me permiten mi-
rar y mostrar de formas-otras esas Luces y Sombras con las que me he encon-
trado en la educacién publica del pais y mi recorrido sobre eso. Nuevamente

mis colegas Carrasco y Villanueva (2019) me ayudan a afianzar esta posicion:

Entendemos la perspectiva post-cualitativa como una oportunidad
para pensar el sentido de investigar, desde lugares no siempre le-
gitimados; desde una mirada que nos mueve de nuestras zonas de
estabilidad y nos pone en una posicién problemadtica que estimula
y genera desplazamientos ontolégicos, epistemologicos, metodolo-
gicos y éticos. A partir de aqui, lo post-cualitativo nos aporta una
reconceptualizacioén de las maneras de hacer investigacion y de cémo
se da cuenta de ello (Jackson, 2013; Lather, 2013, 2016; Lather y St.
Pierre, 2013; MacLure, 2013; Mazzei, 2013; St. Pierre, 2014, entre
otras). Una perspectiva que nos permite construir una investigaciéon

otra; reformular y repensar conceptos que han dominado la investi-
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gacion cualitativa (Deleuze y Guattari, 1983; Mazzei, 2013a, 2013b)

y crear otros nuevos mas alla de la tendencia a la domesticaciéon que
se ha hecho de ella (p. 161).

Por lo tanto, acercarme a las perspectivas post-cualitativas me invita a ex-
plorar mucho mas en mis formas de investigar y observar y no tanto lo que

investigo y observo, pues tal y como argumenta Blanco (2012),

En esta ocasion me parece que es necesario recordar que las ciencias
sociales en general experimentaron desde mediados de la década de
los ochenta y en la de 1990 la multicitada “crisis de representacion”
que dio paso a nuevos cuestionamientos del paradigma positivista
—con sus normas clasicas para llevar a cabo lo que se consideraba
como investigacion cientifica tradicional— y a propuestas diferen-
tes, tanto para generar conocimientos como para la presentacion de
resultados (p. 170).

Estos giros y cambios propuestos desde diferentes perspectivas post reco-
gen en sus desplazamientos, como argumentan Hernandez et al. (2011),
“aportaciones como las teorfas posestructuralistas (Cherryholmes, 1988)
0, de manera muy especial, el pensamiento feminista (Fox, 1989), que han
levantado su voz contra convenciones académicas e intelectuales excluyen-
tes y cientificistas, y han abierto un camino hacia una epistemologia de
investigacién basada en el valor de la experiencia” (p. 16). Convenciones
que resultan reduccionistas cuando tratamos de comprender la complejidad
de los fenémenos sociales y que requieren alejarse de dualismos simplifi-
cadores, como cuantitativa y cualitativo, humano y no humano, razén y

emocion, humanidades y ciencias. ..

Y alas investigaciones cualitativas, que, de acuerdo con Banks, 2010, “ preten-
de acercarse al mundo de “ahf fuera” (no en entornos de investigacion espe-
cializada como los laboratorios) y entender, describir y algunas veces explicar

fenémenos sociales “desde el interior” de varias maneras diferentes” (p. 12).

Como antecedentes de este cuestionamiento podemos rescatar algunos po-
sicionamientos del denominando giro postmoderno, especialmente, como

sefiala Sancho Gil, con su visién de

el sujeto que se proyecta desde los Estudios Culturales y Feministas,
por ejemplo, que han cuestionado el cartesianismo y sus detivaciones
y ha planteado un giro en la reflexion y la investigacion en torno al
sujeto (Gergen, 1992) (2011, p. 9, parafraseado).



Imagen 2: Mahana no Atua'® (1894), de Paul Gauguin

Imagen 3. Tres Mulatos de Esmeraldas- Museo Nacional del Prado"

18 Extraido de: https://theartwolf.com/es/gauguin/gauguin-en-los-tropicos/

19 Extraido de: https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte /los-
tres-mulatos-de-esmeraldas/1224cef3-e625-4ea6-9c27-22e81d789¢14

Al referirme a esto pienso en tantas
obras antropoldgicas y artisticas que

han exotizado al Ofro, desde una 6ptica
generalmente del hombre blanco,
masculino, de clase alta, y que se vincula,
como argumenta Rivas (2020), con la
“hegemonta del pensamiento cientifico,
occidental, de clase, patriarcal, liberal y
positivista” (p. 27). Hacia ese O#ro que no
se caracteriza desde esa perspectiva. Vienen
a mi mente las obras de algunos artistas
como, por ejemplo, algunas obras de

Gauguin como en la siguiente zzagen 2:

O de obras de la época colonial, como los
Tres Mulatos de Esmeraldas, que se encuentra
en la coleccion del Museo Nacional del
Prado, donde el uso iconogrifico respondia
a un imaginario de la época que en realidad
no se usaba en el Ecuador, como es la
vestimenta y ornamentos que llevan los
personajes representados, como se puede
ver en la imagen 3:
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Asi mismo, tampoco se toman en cuenta los agentes no-humanos (Latour,
2008), sino solo los humanos como algo externo al investigador. Y todo
lo matérico estd separado, como marca el paraguas modernista en el cual

navegan estas investigaciones.

La metafora que se puede dibujar dentro de la mirada modernista sobre
lo que ha de ser una investigacién es la de un arbol, asi como Deleuze y
Guattari (2002) enuncian “La légica binaria es la realidad espiritual del
arbol-raiz” (p. 11) en el cual cada rama esta separada de la otra, cada una
tiene un inicio en el tronco y cada una tiene un final separado, sin tener
unién o conexion con el resto de ramas. Fernando Herndndez me ayuda

a profundizar mi idea:

La tradicion cartesiana proyectada sobre la vision moderna del sujeto
al tiempo que lo mostraba como un ser estable, unificado y guiado
por el objetivo de la maduracién psicolégica (a la que llegaba con la
autonomia y el pensamiento formal), lo mostraba escindido: sepa-
rando lo intelectual de lo emocional, lo racional de lo corporal, lo

femenino de lo masculino (Hernandez et al., 2011, p. 15).

Una nocién que navega proxima al paraguas post-cualitativo es la nocién
de rizoma® (Deleuze y Guattari, 2002). Deleuze y Guattari lo piensan como
una red de multiplicidades, sin dimension superior, llena de enredos, donde
no existe ni principio ni final, donde todo esta unido y donde no existe
separacion entre las partes y “Evoluciona por tallos y flujos subterraneos, a
lo largo de los valles fluviales o de las lineas de ferrocarril, se desplaza por

manchas de aceite” (Deleuze y Guattari, 2002, p. 13).

Desde esta perspectiva, las gafas con las que el investigador observa, procu-
ran romper con jerarquias y tratan de navegar fluctuando entre las intensi-

dades y multiplicidades que le oftrece el fenémeno al que se acerca®.

20 Uno de sus “Principios de conexion y de heterogeneidad: cualquier punto
del rizoma puede ser conectado con cualquier otro, y debe serlo” (Deleuze y
Guattari, 2002, p. 13).

21 “En un rizoma no hay puntos o posiciones, como ocurre en una estructura, un
arbol, una rafz. En un rizoma sélo hay lineas” (Deleuze y Guattari, 2002, p. 14).

Quisiera hacer un pequefio inciso al
referirme a agentes no-humanos para
explicar que esta terminologfa nace de

la Teoria del Actor Red “TAR” de Bruno
Latour (2008), en la cual habla de las
interacciones y relaciones con objetos
y/o elementos del mundo y su poder de
accion/interaccion dentro del entramado
de la situacion de estudio. Latour resume

su vision de la TAR cuando senala:

La Teorfa del Actor Red no es

la afirmacion vacia de que son

los objetos los que hacen las

cosas “en lugar de” los actores
humanos. Argumenta simplemente
que ninguna ciencia de lo social
puede iniciarse siquiera si no se
explora primero la cuestion de
quién y qué participa en la accion,
aunque signifique permitir que

se incorporen elementos que,

a falta de un mejor término,
podtiamos llamar no-humanos.
Esta expresion, como todas las
demas elegidas por la TAR, no
tiene ningun significado en si
misma. No designa un dominio de
la realidad. No designa pequefos
diablejos con sombreros rojos que
actian a niveles atbmicos, sino
que solo explican que el analista
debetia estar preparado para mirar
y poder explicar la durabilidad y la
extension de cualquier interaccion
(Latour, 2008, p. 107).



Pienso que estos ejemplos me interrogan
con preguntas como scon qué imaginarios
empecé esta investigacion? ¢Se han diluido
y transformado esos imaginarios llenos de
romanticismo? caigo en esta investigacion

en exotizar al O#ro? ¢O siempre estamos
queriendo representar al Ofro sin importar
cémo posicionamos a ese Ofro? A partir
de estas preguntas resuena en mi esta

cita de Strohm (2012), “Artists and
anthropologist are practitioners who
appropriate from, and represent, others
(2000, p. 26)” (p. 110). Con esto me
pregunto ¢cémo diluir los efectos de la

diferenciacién entre el Yo y el Orro?

En la trama del rizoma, los actantes no-humanos (Latour, 2008) se tie-

nen en cuenta.

Como propone Lisa Mazzei (2013b), se trata de deconstruir una tra-
ma de conexiones donde lo discursivo y lo material intra-actian, se
entienden y se constituyen mutuamente en la produccion del co-
nocimiento. Esto desafia la 16gica representacional de la investiga-
ci6n, discutiendo el posicionamiento de la materialidad y lo discur-
sivo como algo meramente humano (Barad, 2003). De este modo,
la investigacién pasa a entenderse como un territorio en el que in-
tra-actian “en” y “dentro” los fenémenos materiales, discursivos,
virtuales, humanos, no-humanos y mas que humanos (Carrasco y
Villanueva 2019, p. 164).

La materialidad en esta investigacion se denota en las maneras, en re-pen-
sar la forma de hacer, de acercarse, de reflexionar, leer y escribir. Consi-
derando en todo momento que hay agentes humanos y no humanos que

ejercen fuerzas dentro de la red de investigacion.

Una de esas fuerzas es la persona que investiga, ya que estd implicada en
la red de la situacién e indagacién, por lo tanto, su mirada esta traspa-
sando todo lo que sucede. Como dice Villanueva (2017) citando a Her-
nandez (2008, p. 97), “el investigador esta dentro, ‘sostiene historias y no

solo las recoge™ (p. 60).

Y es que no es posible separar la mirada e influencia del investigador de la
red de la investigacion de la que forma parte. Por este motivo, la narrativa
se presenta en primera persona (donde no se habla sobre “mf{” sino desde
“mi{”). Esto ayuda a generar transparencias a través de la reflexividad y la
critica que visibiliza constantemente el proceso de investigar. Siendo cons-
ciente y sin evadir que la presencia del investigador ejerce una fuerza, afecta
y altera a las personas, las situaciones y las cosas con las cuales intra-actia
dentro de la red. Por lo tanto, el investigador busca situarse de manera ho-
rizontal dentro de la red, tratando de romper jerarquias de poder entre in-

vestigador y colaborador. En esta relacién, como Rivas (2020) argumenta,

No se trata de llegar a un consenso, sino en propiciar una visiéon mas
abierta y diversa del mundo, que permita la convivencia de posicio-
nes distintas en pro de un objetivo comin, la transformacion del
mundo en un sistema mas justo y solidario. Podemos hablar por tan-
to de una epistemologia “otra” en la construccion del conocimiento

a través de la investigacion y la ensefianza (p. 27).
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Hsta perspectiva se encamina en develar varias voces, capas y multiplici-
dades, mostrando “conocimiento en perpetuo crecimiento, en movimien-
to... se generara una estructura infinita de lineas - conocimientos encade-
nados... diferentes ritmos, tamafios y pulsaciones, que no tienen principio
ni final” (Acaso et al., 2011, p. 36). Ademas, presta atencioén a las fuerzas
humanas y no-humanas fluctuantes y cambiantes dentro de la investigacion,
ya que como Hernandez et al. (2011) argumentan, esta perspectiva permite

mirar al ser humano como una identidad dinamica, cambiante e inacabada:

... La visién postmoderna sobre el sujeto (Gergen, 1992) ha cuestio-
nado estas visiones y ha planteado un giro notable en la reflexion y la
actuacion del sujeto. En este sentido, y desde la educacion, se comenzéd
a prestar atencion a como se construye la relacion de no escision entre
la identidad del sujeto en su vida diatia y en como se proyecta y se rela-
ciona con los otros en la vida profesional. Esta aproximacion supone
prestar atencion a algo mas que al desarrollo de la personalidad en la
educacion, para rescatar la nocioén de construccion del sujeto como un

proceso inacabado (Hernandez et al., 2011, p. 15).

Llegados a este punto se puede considerar con St. Pierre (2011) que
“...the “posts” announce a radical break with the humanist, modernist,
imperialist, representationalist, objectivist, rationalist, epistemological,
ontological and methodological assumptions of Western Enlightenment

thought and practice” (p. 615).

Es por eso que adoptar una perspectiva post-cualitativa asume los “sen-
tidos abiertos e imprevisibles de todo proceso de indagacion y plantea
otras maneras de conceptualizar lo que un proceso de investigaciéon pue-
de llegar a ser” (Hernandez & Revelles, 2019, p. 22). As{ mismo, como

argumentan Correa et al., (2017):

La corriente postcualitativa es una perspectiva resistente a la insti-
tucionalizacién de la investigacidn, en permanente adaptacion a lo
mas post o new new (Lather y St. Pierre, 2013: 629), a las perspecti-
vas emergentes mds criticas (Greene, 2013) para abrir espacios de
investigacion, creativos, divergentes, problematizando los propios
conceptos con los cuales leemos la realidad y lo que nos constituye
como investigadores, cuestionando la legitimidad del conocimien-
to generado en el entramado institucional. Estd orientada a crear
espacios criticos sobre la propia investigacion, que cuestionan los
efectos de verdad de una teorfa (Spivac, 2009). Transgrede los limi-

tes de la l6gica académica dominante. Se coloca en los margenes y



Becoming (estar siendo, llegar a ser),

proceso de devenir.

Durante el proceso de escritura “la
relacién exacta entre el que conoce y
Xx,

2009), me ayuda a enmarcar una parte

el objeto conocido” (xX—Zay

de definicién de epistemologia, que
habla de un ser que conoce -sujefo- ante
el objeto conocido. O que busca conocer.
Es algo global en el cual no quisiera que
se interpretase en una relacion de poder

trente al que conoce con lo que guiere conocer.

Esta red marafosa esta intraconectada,
y se pueden mirar entidades a través de
intensidades en situaciones donde todo

fluctia de formas horizontales dentro

de la red.

como posicionamiento ético y politico permite hacer y ver lo que
no es visible, nombrable o factible desde el centro de las institucio-

nes de conocimiento (p. 20).

Esta aproximacion sitta las indagaciones en un devenir (Deleuze y Guattari,
1983), al cual me he referido en la introduccién. Pero ahora lo rescato porque
dentro de la investigacion que presento “tiene lugar un movimiento que se agi-
ta en torno al concepto de "becoming™ (Hernandez & Revelles, 2019, p. 29).
Estas perspectivas ‘posts’ son dificiles de enmarcar y de reducir a férmulas y
recetas, ya que no estan estandarizadas y la investigacion se construye mientras
se avanza. Se trata entonces, de ir desvelando el caminar, el baile, el fluir, los

recorridos en lo que setfa poner el sentido de conocer en devenir.

Otro aspecto de esta perspectiva es que el investigador no elude el no saber.
Reconoce que no se puede saber todo dentro de la investigacion, acepta que
el conocimiento que se tiene es parcial y que puede cambiar su enfoque se-
gun la perspectiva del investigador. Esta posicion la sostienen Richardson
& St. Pierre (2017) cuando senalan que ““...postmodernism recognizes the
situational limitations of the knower” (p. 1413). Este tipo de investigacion
asume sus limitaciones, no pretende saberlo todo y trata de eludir el ser

omnipotente pues asume que no es posible que todo esté dicho o resuelto.

2.1¢COMO ME APROXIMO A
LO QUE SE EXPANDE?

En la introduccién de esta tesis (capitulo 1) hablo sobre el conocimiento si-
tuado (Haraway, 1995). Esta nocién enmarca gran parte de mi epistemologfa,
ya que “la relacion exacta entre el que conoce y el objeto conocido” (xX—
Zay—Xx, 2009, p. 1), esta entrecruzada por muchos mas factores, como son
el ttempo con sus minutos y segundos, y el espacio, visto como un lugar don-
de nunca van a repetirse las circunstancias exactas, ni las conversaciones ni los

agentes, actantes humanos y no-humanos van a ser los mismos.

Mi relacién con lo que quiero conocer se produce, por una lado, a partir
de mis dudas y preguntas presentadas en la introduccion (capitulo 1) y, por
otro lado, se devela lo que quiero conocer a través de las relaciones con los

docentes colaboradores de esta investigacion.

No busco normalizar los discursos que se generan con los colaboradores,
sino navegar a través de ellos y asi poder dialogar sobre la situacion de la edu-
cacién en el Ecuador. En este didlogo la ontologfa- epistemologia- metodo-
logfa- ética van de la mano. En mi investigacion se deconstruyen significados

que me ha ayudado a descentralizar creencias asumidas. La deconstruccion,
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como proponen Denzin & Lincoln (2011), “not only decenters structures
that presume foundational/ transcendent meaning, it also deconstructs the
structure of binary oppositions (Self/ Other, identity/ différance) also organi-
zed by presence” (p. 617). El papel de la deconstruccion lo quisiera nombrar
como pensamiento disruptivo, tratando de que el ejercicio del pensar cons-
ciente contribuya a diluir las categorizaciones Y asi prestar atencién a los

puentes o puntos de encuentro que se van trazando en la investigacion.

2.2 METODOLOGIA-OTRA A
TRAVES DE UNA MIRADA
RIZOMATICA

“Debes dejar que la metodologia te encuentre” (Citando a Fernando

Hernandez durante un seminario)...
Me encontrd. .. nos encontramos. .. y nos enredanmos!
Entanglement”

Esta es una de las palabras clave de esta investigacion, ya que la metodolo-
gia se entrelaza y enreda dentro de la red de relaciones de actores y actante.
En las relaciones se encuentran muchos nodos y ensamblajes, donde se

entrecruzan y bailan multiples historias, voces, métodos y disciplinas.

Fernando Herniandez nos ha motivado desde los estudios de maestria a
dejarnos encontrar por la metodologfa, cuando nos recuerda que “En esta
operacion de reflexividad la primera pregunta que surge es por qué hace-
mos este tipo de investigacion, qué nos ha llevado a escogerla (o a dejarnos
escoger por ella)” (Hernandez et al., 2011, p. 14). En mi caso ha sido mi pa-

sion por las historias de vida y las diferentes derivas que pueden existir en ella.

Algo latente en mf ha sido el placer de investigar, indagar, preguntar, apren-

der e ir més alli de lo ya dado. Ir a realizar el “trabajo de campo”® ha

22 Enredo.

23 Lo pongo entre comillas porque navego en una nocioén de investigacion en la
que no hay diferenciacion entre teorfa y practica, las dos se generan mutuamente y
van de la mano. Por lo tanto la investigacion va a través de la vida, como argumenta
Atkinson (2013) cuando nos dice, “Learning (teaching) then involves what the
Greeks termed askesis, the continuous exercise and practice of inquiry” (p. 18).



En el caminar de esta investigacién

he descubierto que tengo mucha sed

de aprender siempre mas, de conocer
realidades diversas a las que miro

con otros ojos, de compartir con los
colaboradores y sentir la pasién con que
reviven sus experiencias, estar con ellos y
saber que somos uno solo en el momento

de conocer sus vidas.

supuesto poner en cuestion mi mirada sobre creencias y conceptos, ade-
mas de estar abierta a construir y reconstruir significados. En este sentido,
durante el proceso de elaboracién de esta tesis he sentido mucho agrade-
cimiento de poder escuchar y aprender con los docentes colaboradores de
esta investigacion. Y por la generosidad de mis profesores que me invitan a
repensar la forma de investigar generando desplazamientos metodoldgicos

e invitandome a bailar y fluir con ellos.

Esta investigacion que concibo como transdisciplinar, la entiendo como “un
esquema cognitivo que permite “atravesar” las disciplinas (Morin, 1984)”
(Pefiuela, 2005, p. 66) esta guiada por una metodologia-otra (bistorias de vida
entrecruzadas) y diversas estrategias artisticas que la acompafan y nutren. La
metodologfa baila fluyendo, las estrategias vienen y van, haciendo piruetas
que permiten la entrada de maneras diferentes de investigar. Brindan asf la
apertura de nuevas preguntas para repensar juntos la educacion, tanto desde
sus actantes humanos como los no-humanos. Miro todo desde una red rizo-
matica (Deleuze y Guattari, 2002) donde, como apuntan, Clarke & Parsons
(2013) ver la investigacion a través de un rizoma “It is a building block of hu-
man knowing, a complexified form of learning and human identity forming

where the whole of the research is greater than the sum of the parts” (p. 37).

Por lo tanto, al querer disipar esas separaciones ilusorias cuestiono la idea
de separar la teorfa de la practica y considero que ambas se estin constan-
temente construyendo y deconstruyendo en ideas y significados dentro y
fuera del “trabajo de campo”. De esta manera voy dejando atras las duali-
dades entre teorfa y practica como nos invita Freire (1990) o, como sefiala

Atkinson (2013) cuando habla sobre el sentido del aprender:

This has implications for the idea of the ‘learner-as-subject’ where
practising and experiencing in any domain is an immanent process
of becoming in which each particular domain is experienced as part
of self, a self which evolves in the process of making, doing, seeing,

speaking, thinking (p. 9).

Por lo que puedo decir que trato de situar “el lugar de aprendizaje” como
algo anclado al dfa a dfa y en su devenir como algo inesperado y con cone-
xiones con la vida misma. Llevado a la investigacién esto supone que tiene
lugar de manera continuada y en diferentes ambitos de la cotidianidad. Des-
de una conversacion, a una caminata por el parque, hasta el hecho de estar
sentada justamente donde estoy, enfrente de mi ordenador con el cuaderno

y las lecturas a mi lado tratando de plasmar conexiones.

47



En la Imagen 4 trato de visualizar como esta metodologia-otra,?* se proyecta

en la red que configura la investigacion:
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Imagen 4. Esquema inicial de la snvestigacion rigomdtica de la tesis. Salomé Davila Grijalva

A continuacion, presento mi metodologfa-otra intraconectada con las estra-

tegias artfsticas para esta investigacion:

2.2.1 HISTORIAS DE VIDA: UN
ESTADO DE LA CUESTION

Las bistorias de vida son una “perspectiva de investigacion” (Hernandez et al.,
2011, p. 13), que se inicia en la sociologia y la antropologia y que contiene

un gran desaffo, pues

nuestro reto al recuperar relatos biograficos de docentes, ha sido

construir una metodologfa de investigacion (unas gafas para mirar

24 Estrategias artisticas.



la realidad y actuar sobre ella) que sea mas sensible al contexto, que
nos ayude a comprender algo tan intensamente personal como es la
enseflanza y su contexto social, tecnolégico, econémico, politico y

cultural (Hernandez et al., 2011, p. 17).

De la misma forma el desafio crece ya que realizar historias de vida “supone

entrar en y construir una relacion” (Hernandez et al., 2011, p. 20).

La metodologia bistorias de vida ha tenido un caminar que se ha construi-
do desde las perspectivas de las historias personales para comunicarnos
aprendizajes sociales ya que “Si bien los relatos biograficos siempre ha-
cen referencia a la singularidad de una vida, reflejan también a la colec-
tividad social del sujeto” (Sancho et al., 2011, p. 11). Por lo tanto, no
hablamos de la vida de la persona sino de los problemas sociales que

circulan alrededor de esa vida.

Sancho etal. (2011) en el primer capitulo del libro Con 170z Propia -los cambios
sociales y profesionales desde la excperiencia de los docentes-, hacen una recapitulacion
genealdgica de la trayectoria de esta aproximaciéon metodologica y sefialan

que parte del cuestionamiento de:

la revalorizaciéon de la importancia del significado en la inter-
pretacion de los procesos, actividades, experiencias y compor-
tamientos humanos y a la valorizaciéon de la centralidad de la
subjetividad, se ha producido, en diversos campos de estudio,
un considerable desarrollo de la investigacion basada en rela-
tos biograficos (Bruner, 1997; Huberman y otros, 2000; Né6voa,
2003; Goodson, 2004) (p. 8).

Esta perspectiva, ligada a los relatos, pone en juego la bifurcacién cartesiana
entre los senderos rigidos de la ficcionalidad y lo que puede constituirse
como “realidad”. Cuestionando “el triunfo de una determinada concepcion
del método cientifico. La que tiende a pensar que las historias persona-
les pertenecen mas a los discursos de la imaginacién y que, por tanto, no
pueden ser objeto de un abordaje cientifico” (Sancho et al., 2011, p. 8).
La metodologia de las historias de vida ofrece un espacio y mirada a una
investigacion donde el saber personal, la experiencia y los relatos de vida

contribuyen a generar conocimiento social.

De acuerdo con Thomas (1995: xi), en Sancho, et al., 2011, lo biografico-

narrativo ha aportado a:
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(a) la construccién de un nuevo campo de estudio o area de es-

pecializacién;

(b) prestar interés en la educaciéon a la biograffa como guifa para la

reflexion sobre la practica y la experiencia;

(c) favorecer el uso de los diarios del profesorado como un instru-
mento que permita dar cuenta de su experiencia de formaciéon en
la escuela, la practica de enseflanza y la tutorfa, de manera que lo

personal ocupe una parte fundamental del territorio de la formacion.

(d) la consideracién de lo personal como profundamente vinculado
a lo politico, tanto en lo que se refiere las politicas de representacion
(visibilidad, invisibilidad) como en el ejercicio de una democracia ra-
dical en la que los sujetos-ciudadanos recuperen la voz y la actuacion

que la democracia representativa les ha sustraido.

(e) la valorizacion del estudio de las narrativas personales como for-
mas de representacion de la realidad, frente a las basadas en modelos

matematicos o propositivos (p. 8-9).

Esto supone cuestionar el sujeto cartesiano desde la dualidad y la estabili-
dad y pasar a consideratlo como sujeto -inacabado- en una constante cons-
truccion y deconstruccion. Junto a Sancho et al. (2011), pongo en rela-
cién la metodologia de las historias de vida con la nocién de la identidad/
identidades®, visto desde una perspectiva en construccién -impermanen-
te-cambiante-fluctuante de construirse, la cual “serfa una practica reflexi-
va-subjetiva, es decir, el ejercicio de pensarse a uno mismo... frente a los

determinismos identitarios” (p. 9).

Asi, cuando hablamos de bistorias de vida, dialogamos con la construccion
identitaria tanto desde lo personal como desde lo politico y se constituye en
lo social y relacional. Continuando con Sancho et al. (2011), esta metodo-
logia de investigacién ha sido una construccién “mas sensible al contexto,

que ayude a comprender algo tan intensamente personal como es la ense-

25 Defino identidad junto a Acaso et al., (2011), como “un proceso, no es un
lugar de llegada, sino de partida, es cambiante y emerge de la experiencia histérica
(Alcoff y Potter, 1993)” (p. 32) situandonos desde “sujetos en devenir. O sea,
sujetos en constante creacion de conocimiento no dado. Si nos centramos en el
continuo proceso de un ser en constante despliegue” (p. 29).



flanza en la Escuela y sus dimensiones sociales, tecnoldgicas, econémicas,

politicas y culturales” (p. 10).

Esta aproximacion, por lo tanto, puede relacionarse con la revision de
los cambios y reformas en las leyes relacionadas con la educacién, pues

como argumentan Sancho et al,,

Un resultado de estos analisis fue considerar que el profesorado in-
corpora su experiencia acumulada a las propuestas que recibe. Lo
que llevé al inicio de una ola de estudios que trataron de descubrir el
papel de las creencias y pensamientos del profesorado en su apren-
dizaje y en las decisiones que tomaba en la practica. Este cambio de
orientacién constituyé la puerta de entrada al interés por las biogra-
fias e historias de los docentes, por sus trayectorias profesionales,
etc., desde el reconocimiento de que “el compromiso, la energfa,
los conocimientos y las habilidades de los profesores pueden ser los
aspectos determinantes centrales de la efectividad de las escuelas”

(Huberman y otros, 2000, p. 19) (2011, p. 10).

Del mismo modo reflexiono en mi proceso investigativo sobre dénde el
aprendizaje apatrece enlazado/entrecruzado con lo personal- afectivo-
cultural. Concluyendo que parte de mi ontologia y epistemologia esta
siendo afectada por lo personal y por lo politico -en la perspectiva de

las leyes educativas-.

Hs necesario rescatar la valentia y dificultad de escribir relatos biograficos
ya que se encuentran enlazados con los contextos sociales que surgen alre-

dedor de las narraciones, pues como argumentan Hernandez et al., 2011,

Finalmente una consideracién que no es marginal. Creo que no
todo el mundo estd capacitado para hacer historias de vida. Desde
mi punto de vista ha de tener cuatro caracteristicas, al menos, quien
se embarque en esta aventura. Ha de tener una posicionalidad
como investigador dentro de una visién epistemoldgica y politica
que le lleve a asumir que es posible hacer investigacion a partir de
la construccién de relatos (y que tenga confianza en los docentes);
ha de tener capacidad de empatia para entrar en un proceso de ne-
gociacién y de construccién de un relato no sélo sobre otro, sino,
con otro; ha de tener un amplio conocimiento de los contextos por
los que transitan las historias para poder establecer una relacién
entre lo que se dice y lo que hable; la tltima es no menos baladf:

ha de tener capacidad de escribir de manera que el relato refleja la
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historia de la persona colaboradora, pero que también implique a
quien la lea. Algo que no se consigue sin dedicacién al proceso de
escritura (p. 20).

Teniendo en cuenta esta dificultad, que también es un desafio, a conti-
nuacién rescato algunas obras que tienen relacién e importancia para mi
investigacién por la vinculacién que hacen de las historias de vida con

la educacion escolar:

Las historias de vida se han llevado a diferentes temas “como las creencias
y pensamientos de los profesores, las biografias e historias de los docentes,

las trayectorias profesionales, etc...” (Hernandez et al., 2011, p. 15).

En referencia a esta variedad de focos en la investigaciéon quisiera ejemplifi-
car una de estas aproximaciones. La referida a las historias de vida profesio-
nales, tal y como se recoge en la publicacion Trayectorias docentes e investigadoras
en la Universidad- 24 bistorias de vida profesionales 2013, donde se recogen® 24
historias de vida profesional [...] (que) nos ha permitido dibujar las Luces y
las Sombras de los tltimos 30 afios de la historia de la Universidad” (Sancho,
2013, p. 7). Las historias de vida, en este caso, ayudan a visibilizar cambios
sociales que afectan a las condiciones de trabajo y a sus repercusiones en

la vida de los docentes. Esto fue posible porque el objetivo del estudio fue:

...profundizar en nuestra comprensién sobre el impacto del cam-
bio econémico, social, cultural, tecnolégico y laboral que estan ex-
perimentando las universidades espafiolas en la vida y la identidad
profesional del personal docente e investigador, teniendo en cuenta
el contexto nacional y europeo... Sus relatos analizados y contex-
tualizados, significan una contribucién significativa al conocimiento
basado en la investigacién sobre el saber profesional y la experiencia
laboral en las universidades espafiolas, y en consecuencia, a nuestra
comprensioén sobre como los académicos se estan enfrentando con

los cambios actuales (p. 7).

De la misma forma, en la revista [ oces de la Educacion podemos encontrar el arti-
culo E/método de la bistoria de vida en educacion. Didlogo de saberes y construccion colectiva
del conocimiento, escrito por Diego Eduardo Naranjo Patifio y Diana Elvira Soto
Arango (2018) de la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia. Este
trabajo me ha permitido pensar en el valor historico de reconstruir historias de
“maestras rurales e indigenas en Colombia, como mecanismo para visibilizar
su desempenio docente y revelar las condiciones en las que se formaron y desa-

rrollaron estas educadoras” (Naranjo y Soto, 2018, p. 143).



Por otro lado, quisiera nombrar el articulo de Analfa Leite Méndez (2012)
Historias de vidas docentes: recuperando, reconstruyendo y resignificando identidades.
Esta investigacion me ha ofrecido “perspectivas de analisis: historicas, so-
ciales, educativas, curriculares, politicas y personales en un complejo reco-
rrido y desde una vision caleidoscépica de las identidades docentes” (Leite
Méndez, 2012, p. 13), a partir de dos historias de vida de docentes de es-
cuela primaria que han ejercido alrededor de cincuenta afos. La lectura de
este trabajo me ha permitido pensar en lo valioso que puede ser plantearse
la investigacién dentro de una cierta cantidad de afios y todos los aspectos

sociales que giran en torno a esta metodologfa.

Por dltimo, quisiera rescatar la trayectoria del grupo de investigacion
ESBRINA en este campo, en especial la recopilaciéon de diversas aporta-
ciones a las historias de vida, coordinada por Fernando Hernandez, Juana
M. Sancho y José Ignacio Rivas (2011) y que lleva por titulo Historias de
vida en educacion: biografias en contexto. Esta obra me ha brindado y alimenta-
do en mi acercamiento a las historias de vida, pues he podido encontrar
diversas miradas y acercamientos a esta perspectiva investigativa, como

por ejemplo el poner en cuestion

Las visiones conductistas y tecnocraticas sobre el comportamiento y
la educacion, la revalorizacion de la importancia del significado y la
interpretacion en los procesos, actividades, experiencias y comporta-
mientos humanos y el redescubrimiento del valor de la subjetividad

en el estudio de los procesos sociales (Hernandez et al,, 2011, p. 7-8).

En esta compilacién he visto también lo que las historias de vida aportan
a la formacién del profesorado en el proceso de construccion de identida-
des “el enfoque de las historias de vida en la ensefianza y en la formacion
docente brinda una oportunidad radical no sélo para transformar la vida

profesional de los docentes, sino también la investigacion” (Idem, p. 8).

Ademis, aborda varios temas en torno de la ética de la investigaciéon que
me han permitido considerarla “como el ejercicio de pensar la accién hu-
mana y su responsabilidad” (Idem, p. 8). Cuestién que, como he dicho mas

arriba, enlaza con la epistemologia de las historias de vida.

Por otro lado, pude, a través de la lectura, observar el valor de re-construir
vidas profesionales para “avanzar en la comprension de los procesos iden-

titarios propios y/o asociados a trayectorias de formacion” (Idem, p. 8).

También, me ayudo a reflexionar sobre los procesos de negociacion, la im-

portancia de la entrada en campo y de la escritura colaborativa y el papel de
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las decisiones y cambios en torno a las historias de vida. Asi como sobre la
devolucion de los escritos, reflexiones, a través de relatos en centros esco-
lares de primaria. Ademas me ha permitido observar “ejemplos de investi-
gacion en el que la perspectiva biografica adquiere diferentes proyecciones,
cuestionando y ampliando los limites de sentido de lo que se puede enten-
der como historias de vida” (Idem, p. 9). Por otra parte, me ha parecido de
interés para la finalidad primera de mi investigacion -contribuir a la mejora
de la educacion en Ecuador- constatar que algunos autores hablan de lo
que las historias de vida han aportado a la transformacion de sus practicas
pedagogicas al explorar “la construccion de la identidad social y cultural de
la comunidad del centro educativo” (Idem, p. 9), con el objetivo de apren-

der de la propia experiencia y mejorar la practica docente.

Finalmente, las historias de vida me han aportado diferentes y nuevas
perspectivas para seguir haciendo investigacion. Estas diversas miradas y
reflexiones han brindado valor y apoyo a este estudio. Sobre todo, para
aprender y re-aprender del pasado, pues como argumentan Hernandez et
al.,, (2011) las historias de vida “realizan una invitacion a la recuperacion del
pasado y a la reflexién sobre la permanencia e influencia en nuestra iden-
tidad de restos o estelas de experiencias educativas que vivimos anterior-
mente” (p. 9). Todo ello sin olvidar, y con ello enlazo con el apartado de la

fundamentacién onto-epistemoldgica-metodoldgica-ética- que,

El reconocimiento de las historias como fuentes de informacién —
de hecho, contar historias es “el acto mas importante de la mente”
(Thomas, 1995: xii) ha permitido explorar los inciertos limites entre
la ficcién y la no-ficcion establecidos a la sombra de Descartes y el
triunfo de una determinada concepcién del método cientifico que
ha llevado a pensar que las historias personales pertenecen mas a los
discursos de la imaginaciéon que a los que ha guiado el empirismo

(Hernandez et al., 2011, p. 14).

Todo ello sin obviar que existen diferentes acercamientos y miradas sobre
las historias de vida, las cuales estin en permanente construccion y han

aportado valiosamente a los estudios dentro de la educacion.

2.2.2 HISTORIAS DE VIDA
ENTRECRUZADAS

Las historias de vida que forman parte de esta investigacién no son unas
historias de vida con un relato estructurado con una linea de tiempo en-
marcada de inicio a fin, sino que tienen un tinte que desaffa la temporalidad

lineal de las historias y da lugar a narrativas entrecruzadas. Rompen asi

Me pregunto como Koro-Ljungberg
(2012) si “Are my research processes
creative or innovative in ways that they
push me off to other direction and toward
the unthought?” (p. 808) y siento que el
cruce que existe entre la epistemologfa-
ontologfa-metodologia-ética, se vuelve
una puerta clave que me permite salir

de férmulas y recetas pre-establecidas

y convencionales de investigar y me

abre un abanico de perspectivas que
genera caminar hacia lo desconocido. Me
lleva buscar mas unién y colectividad

y me posibilita mostrar la complejidad

y ambigtiedad que se manifiesta en estas

redes de relacion.



Por otro lado, procuro transpatentar

el hecho de que esta es una escritura
fragmentada, tomando conciencia de la
forma de situar a los colaboradores, a las
narraciones y a mi como investigadora. Por
eso me he identificado con la respuesta

a las inquietudes sobre el tema que tratan
Herndndez & Sancho (2018)

...la necesidad de realizar historias
de vida «sin atributosy, sin eludir las
contradicciones que se derivan de la

imposibilidad de la representacion
del Otro, de cualquier Otro, pero de

manera especial del subalterno, y dejar,
si ello fuera posible, que el Otro al que
nos dirigimos sea quien decida el lugar
y el cémo de su representacion (p. 20).

El interés de la investigacion esta en
develar y caminar por las Laces y Sombras

de la educacion publica en Ecuador,

sin buscar una representacion exacta

y conclusiva desde una escritura e
investigacion inacabada y fragmentada.
También por el hecho de que el
aprendizaje y la educacion siempre estan en
movimiento, cambio y transformacién.

Sousa 2005 defiende que “aunque el
tiempo lineal es uno, también existen otros

tiempos” (p. 27). Aclarando que

Hs otra concepcion del tiempo,

porque los que estan “antes’ estan con
nosotros; es una concepcion mucho
mas rica. Debemos entender esta
ecologia de temporalidades para ampliar
la contemporaneidad, porque lo que
hicimos con la racionalidad metonimica
es pensar que encuentros simultineos

no son contemporaneos (p. 27).

Para esto hay que dejar que cada

forma de sociabilidad tenga su propia
temporalidad, porque si voy a reducir todo
a la temporalidad lineal, estoy obviando
todas las otras cosas que tienen una logica
distinta de la mia (p. 28).

la monocultura del tiempo lineal (Sousa, 2010, p. 24), mostrando lo que
afirman Carrasco y Villanueva (2019) cuando me invitan a “abandonar lo
lineal y explorar diferentes patrones como enredos performaticos (entan-
glement)” (p. 164), y a caminar por senderos inestables y del 7o saber. A esta

ruptura la he nombrado, Historias de vida entrecruzadas.

Hste estudio de tesis doctoral ha transformado mi manera de habitar este mun-
do. Ha llevado a posicionarme de una forma mas ctitica, transparente y hori-
zontal frente a los demas, dejando de lado el verme como un ente separado del
resto. Trato de eludir las dicotomias y comenzar a ejercer una mirada intra-re-
lacional, viendo el yo como un nosotros, entendiendo la vida y el mundo desde
sus conexiones, y uniones como un #jido. En otras palabras, quisiera tomar el
sentido de Reélacionalidad en la cual “La persona esta esencialmente ordenada
hacia la relaciéon interpersonal, familiar y social. La relacion es siempre esencial

para el ser humano, para su desarrollo personal...” (Leén Correa, 2008, p. 58).

La realizacién de la tesis me ha ayudado a cuestionar maneras clasicas de
investigar, y por ende, de narrar, abrazando una ecologia de las temporalidades
(Sousa, 2005, p. 27), es decit, usando otro tipo de tiempos no-lineales. Esta
es una investigacion que, como ya he dicho, no siempre avanza linealmen-
te, sino que se desvia para cuestionarse lo ya “aprendido y entendido” y dar

asi un nuevo giro al conocimiento.

A propésito de esta afirmacién, me adhiero a lo que dice Daniela Zufiga

en su tesis doctoral (2019):

El desfase temporal que implica ponerse a narrar lo vivido transcu-
rrida la experiencia, me llevé a reflexionar sobre el complejo proceso
de investigar desde un enfoque cualitativo -que dialoga con lo post-
cualitativo- donde la imprecision, la aglomeracién de informacion
y el devenir de lo que acontecié estd en constante adaptaciéon en

relacién a mi proceso de investigacion (p. 18).

Asumiendo esta tension, esta investigacion camina y expande conexiones en-
tre historias que se dieron en tiempos y comunidades diferentes, pero que
convergen en ciertos puntos, a los cuales llamo “nodos” y que se comparten
en el capitulo 5. Esta nocién viene del concepto de nudos dentro de la red

rizomatica, al que se refiere Ingold (2011) (en Clarke & Mcphie, 20106):
La existencia humana:

No se desarrolla en lugares, sino a lo largo de los caminos. Proce-

diendo a lo largo de un camino, cada habitante establece un sende-
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ro. Donde los habitantes se reunen, los senderos estan entrelazados,
donde la vida de cada uno se llega a unir con otra. Cada entrelaza-
miento es un nudo, y cuantas mas lineas de vida que se entrelazan,
mayor es la densidad del nudo. Los lugares, entonces, son como nu-

dos, y los hilos que los atan son lineas de caminantes (p. 1005).

Hstos nodos surgen a partir de las historias de vida, como puntos de cone-

xion entre ellas. Sancho et al. (2013), me ayuda a asentar mi idea:

¢Cual es la diferencia entre una investigaciéon biografica y una histo-
ria de vida? La diferencia es que en los relatos biograficos interesa ot-
denar lo que el sujeto cuenta. En la historia de vida hay que situar el
contexto, las condiciones sociales que permiten comprender aquello
que el sujeto cuenta. Poner en relacion el contenido de las diferentes
historias en funcién de los temas que han aparecido de manera mas

reiterada en los diferentes relatos (p. 13).

Por lo tanto, los nodos surgen a través de los “temas que han aparecido
de manera mas reiterada” y siempre en conexién con los contextos so-

ciales de las historias.

Como han argumentado Hernandez & Revelles (2019) “Dado que no
estamos en el origen de nada, sino en una conversacion que se nutre de
otras conversaciones y diferentes que se mueven y cruzan en multiples
direcciones” (p. 20) los didlogos y narraciones que suceden en la investi-
gacion buscan develar diferentes Lauces y Sombras, idas y venidas, rumbos
y caminos que ha tomado la educacién publica en Ecuador durante

ciertos periodos del tiempo.

Lo relevante del programa doctoral en el que se inscribe esta tesis es que
nos invita a que exploremos rutas que tal vez no han sido tan transitadas
v hacerlo sin seguir férmulas rigidas. Invitaciéon que confluye y adquiere
sentido al optar por seguir la propuesta de las historias de vida, en cuanto
un “campo de estudio que plantea desafios, que no puede aplicarse como
una férmula a la intencién del investigador y que se vincula al giro que la
investigacion en Humanidades y Ciencias Sociales tomé a partir de los afios
70” (Hernandez et al., 2011, p. 7).

Las historias de vida han llamado mi atencion durante mis afios de estudio,
desde el pregrado, por ese cruce entre la antropologia y la sociologia en el que
se inscriben. Porque me permiten acercarme a la etnografia, perspectiva que
me resulté cautivante desde la primera historia de vida que tuve la oportunidad

de leer: “Historia de vida de una mujer amazonica” de Blanca Muratorio (2005).



En esta lectura descubti que las historias de vida no hablan en si sobre una
vida, como la biograffa, sino que hablan de los problemas sociales que ocu-
rren alrededor de esa vida. Analia Leite Méndez me ayuda a profundizar so-
bre esta idea cuando nos dice que “Una historia de vida atraviesa o traspasa
lo individual para llevarnos a conocer, analizar, comprender y redescubrir
una época, una visién o visiones...” (en Hernandez et al., 2011, p. 44). A

esta finalidad también se refiere Hernandez (2011) cuando escribe,

lo que constituye la caracterfstica principal de la perspectiva metodolé-
gica de las historias de vida es su finalidad, que no es otra que conectar
las narrativas personales y biograficas de profesores e investigadores
con su contexto sociocultural, histérico e institucional. Esta conexién
es la que hace posible que lo individual se convierta en colectivo, desde
una doble dimension: en relacién a la posicion que se construye, y en la
proyeccion que estas formas de subjetividad adquieren en relacién con

la experiencia de ser docente (Hernandez et al., 2011, p. 20).

Desde estas finalidades las bistorias de vida entrecruzadas estan enredadas con
la investigacion Narrativa- Topografica - y Autoetnografica (Blanco, 2012),
y con la Investigacion basada en las artes. Hscribir y narrar son también
formas de expresion y de pensamiento artistico, ademas de una manera de
investigar y conocer, pues como sefialan Richardson y St. Pierre (2017), en el
siglo 20 se comienza a disolver la diferenciacion entre “fact’ and “fiction’ and
between ‘true’ and ‘imagined’ were blurred” (p. 1412). Desde esta disolucién

la distincion entre ficcion y realidad se disuelve para dar lugar a lo narrativo.

2.2.3 ESTRATEGIAS
ARTISTICAS - METODOS DE
INVESTIGACION

Durante la maestria de Arze y educacion: un Enfoque Construccionista realicé mis
practicas en un curso de Investigacién basada en las artes de la Facultad de
Bellas Artes de la Universidad de Barcelona. Para mi trabajo final de tesis
de master, lamado “E/ /lugar de los afectos en una investigacion basada en las artes,
en torno a la construccion de la infancia en la contemporaneidad’, (2017) utilicé la

perspectiva de la Investigacion basada en las artes (IBA).
La Investigacion basada en las artes es un tipo de investigacion

que utiliza procedimientos artisticos (literarios, visuales, performa-
tivos) para dar cuenta de practicas de experiencia en las que tanto
los diferentes sujetos (investigador, lector, colaborador) como las

interpretaciones sobre sus experiencias desvelan aspectos que no se
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hacen visibles en otro tipo de investigaciéon (Barone y Elisner, cit.
Hernandez, 2008, p. 92-93) (Villanueva, 2017, p. 60).

Para esta investigacién doctoral utilizo algunos métodos o acercamientos de
dicha perspectiva para expandir mi mirada. A estas estrategias las he nombra-

do: Artilugios artisticos, los cuales se encuentran explicados a continuacion:

a. ESCRITURA
NARRATIVA-
TOPOGRAFICA

Uno de los procedimientos artisticos que he utilizado a partir del acerca-
miento a la Investigaciéon basada en las artes es la escritura narrativa-to-
pografica (Villanueva 2017; Galettini, 20106). Esta modalidad de escritura
me ayuda a romper con la hegemonia del relato lineal para abrirme a una
narrativa que sigue el cauce de un rio. Que sigue su propio desplazamiento,
fluir y deriva. Que me permite utilizar expresiones y formas narrativas que
despierten la imaginacién como sucede al describir un paisaje. En esta di-

reccién Rivas (2020) me invita a acercarme

a planteamos otras formas de expresar y representar los relatos al-
ternativos de realidad, que rompan con la hegemonia de la palabra
escrita como via tnica y exclusiva de canalizar el saber. El arte en
sus diferentes manifestaciones, el teatro del oprimido, la expresion
visual, etc. Se desarrollan como formas diferentes de narrar, que a su

vez implican contenidos diferentes (p. 27).

A este artilugio artistico que se acerca a la narrativa que utiliza como meta-

fora la topografia, lo llamo escritura narrativa-topografica.

En este punto quisiera poner en didlogo a Villanueva (2017) y Rivas (2020)

en relacion al acercamiento a la metodologia narrativa:

26 Para la Real Academia de la Lengua existen tres definiciones de Artilugio:

1. m. Mecanismo, artefacto, sobre todo si es de cierta complicacion. U. m.

en sent. despect.

2. m. Ardid o mafia, especialmente cuando forma parte de algun plan para

alcanzar un fin.

3. m. Herramienta de un oficio (Extraido de: https://dle.rae.es/attilugio).
Artilugio Artistico para mi tiene la significacion de ese mecanismo, herramienta,
estrategia, método, que me ayuda a alcanzar mi fin de expandir mi mirada y
conocimiento en esta investigacion.



...una metodologfa que se engloba en el campo de la narratologfa, y
se basa en la construccién y reconstruccién de la experiencia vivida.
Hsta metodologia ayuda a caracterizar los fenémenos de la experiencia
humana, y su estudio comprende la forma en la que nos relacionamos
con el mundo (de ah{ que sea especialmente apropiada por las ciencias
sociales y las investigaciones socio-educativas). Una de sus principales
caracteristicas es el cardcter intersubjetivo de la investigacion, ya que
requiere la colaboracion de los participantes; un proceso que implica
“una mutua explicacion y re-explicacion de historias a medida que la
investigacion avanza” (Connelly y Clandinin, 1995: 21). Uno de los ob-
jetivos de la investigacién narrativa es explicar “vidas relatadas”, gene-
rar y contar historias y escribir relatos de experiencia. Algunos criterios
en los que la narrativa confia para dar validez a la investigacion son la
claridad, la verosimilitud y la transferibilidad, patra lo cual se detiene
en la descripcion espacio-temporal de las escenas y otros detalles que

ayudan al lector a imaginar las situaciones (Villanueva, 2017, p. 61).

De este modo, la escritura narrativa aporta a esta investigacion la posi-
bilidad de re-construir las vivencias de los docentes colaboradores. Esta
metodologia permite mostrar esas Luces y Sombras dentro de la educacion a
partir de relatar las vivencias y experiencias de los docentes en relaciéon con

las circunstancias de Ecuador y de su entorno.

En este punto lo enlazo con la perspectiva de Rivas (2020) cuando comenta que

La perspectiva narrativa, entendida no solo como una estrategia
metodolégica, sino esencialmente ideolégica y epistemoldgica. La
realidad se construye desde los relatos que colectivamente vamos
claborando, de forma que cada sujeto vive a través de estos relatos,
estableciendo su relacién con las otras y los otros y con los contextos
en los que habita. Podemos decir que los relatos no son asépticos ni
neutrales. Antes bien, se elaboran desde el modo como cada sujeto,

en un marco colectivo, construye su posicién en el mundo” (p. 20).

La perspectiva narrativa en esta investigacion se despliega en las experien-
cias vividas de los docentes colaboradores de la investigacion, sin olvidar,

como nos propone Tilley-Lubbs (2014) que

Para conducir las investigaciones que navegan contra la marea de las
normas culturales que crean opresion, es necesario reconocer a la
gente con quien conducimos las investigaciones no como sujetos o
informantes ni solamente como participantes, sino como nuestras y

nuestros colaboradores en la investigacion (p. 273).
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Desde este reconocimiento de los Otros, las historias de vida se han elabo-
rado mediante un dialogo horizontal en los relatos. De igual forma, entien-
do la escritura topografica desde las palabras de Galettini (2016, parrafo 1),

cuando nos recuerda que

Siguiendo a Miller (1995) retomamos el significado primigenio de
topografia como la creacién en palabras de un equivalente metafori-
co de un paisaje. Devela, pues aparenta ser una descripcién, y crea,
pues, como ya establece la geografia cultural, el paisaje no surge sino
a partir de la mirada que lo descubre y construye como tal (Silvestri
y Aliata, 2001; Cosgrove, 2002; Roger, 2007).

Por lo tanto, generando un didlogo entre las perspectivas narrativas de Villa-
nueva (2017) y Rivas (2020) y ~ Galettini (2016) a partir de su propuesta sobre
la escritura topografica me posiciono en este estudio adoptando lo que entien-
do que es una escritura narrativa-topografica. En esta modalidad de escritura,
la metafora del paisaje me ayuda a desencadenar relatos de las expetiencias de
los docentes colaboradores. A partir de una escritura, como sefiala Villanueva
(2017), que describe las escenas y momentos para ayudar en el proceso de
imaginacién del lector. Proceso “en movimiento e inconcluso que da cuen-
ta del fluir del pensamiento y de un aprendizaje que no pretende alcanzar la
globalidad ni la especializacion disciplinar” (p. 36, parafraseado). La escritura
topografica, en este caso, no lleva a conclusiones, ni fija miradas o presenta his-
torias universales, mas bien se mueve a partir del transito en las historias entre-
lazadas, a partir de las pendientes y accidentes topograficos que se encuentran
envueltos en los didlogos con los docentes colaboradores y que se envuelven

en la metafora de paisaje que se levanta bajo lo que son cimientos del cambio.

b. CARTOGRAFIA COMO
ESTRATEGIA PARA LA
ESCRITURA

Otro método que ha sido un apoyo para poder visualizar la red del rizoma
y el mapeo de los nodos o puntos de convergencia en las historias de vida

entrecruzadas es la Cartografia.

La escritura que se muestra en esta investigacion esta situada a partir de
puntos de encuentro en los relatos, por lo que decidf que los nodos o capi-
tulos debian salir de las mismas historias de los colaboradores, los cuales se
articulan a partir de algunos lugares de convergencia de las ocho historias
de vida. Por lo tanto, puedo decir, junto con Villanueva, que “Entender la
escritura como un ensamblaje me ha permitido experimentar con una for-

ma de hacer investigacion a partir de conexiones inesperadas” (2017, p. 62).



Imagen 5. Estrategia para la escritura:
cartograffa. Salomé Davila Grijalva

Para clarificar las ideas y un mejor entendimiento, mi tesis presenta formas
de hacer y pensar desde acercamientos al arte que responden a mis dudas y
cuestionamientos. Para ello utilizo la nocién de investigacion entendida como
“an attempt to explore or formulate a relation to a question. It can be seen as
an intensification of a field of questioning” (Anastas & Gabri, cit. Calderén,
2015, p. 82)” (en Villanueva 2017, p. 41). Esta tentativa la he intentado a
través del uso artistico de la cartograffa. Esta me ayuda como una ventana que
muestra, visualiza y plasma las redes y puntos de encuentro entre las historias

de vida de los colaboradores que participan en este estudio.

El primer paso para comenzar la cartografia fue imprimir cada didlogo
transcrito, con los profesores colaboradores, en cartulinas de diferentes co-
lores, segin cada colaborador, por ejemplo: Radl: amarillo intenso; Pedro:

verde; Argenis: rojo; Leti: lila; etc.

Posteriormente relei todas las historias, ubiqué temas donde habia interseccio-
nes y los fui agrupando y relacionando en la cartografia. Asf sali6 el primer
nodo de la investigacién: Rodrigo Botja, lo llamé. Ya que cuatro de los docentes
colaboradores lo nombran dentro de sus historias como un presidente muy
importante para la educacion en Ecuador El procedimiento que he seguido,
como se puede observar en la Izagen 5, ha sido recortar y pegar los didlogos

de los docentes en la cartografia para visualizar y poder concretar los nodos:
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En la cartografia se encuentran las historias de los colaboradores, mis re-
flexiones, dudas y el didlogo con la teorfa. Sara Ahmed (2017) me ha ayudado
a reflexionar sobre la vida de los colaboradores negros e indigenas. A partir
de ahf se fueron desplegando varias nociones y reflexiones para la creacion

del capitulo de Rodrigo Borja, tal y como se puede observar en la Izagen 6:
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Imagen 6. Estrategia para la escritura: cartograffa. Salomé Davila Grijalva

La cartografia la visualizo de manera semejante a un rizoma en el cual
todo esta unido, donde no existe un inicio ni un final, pues son hilos entre-
lazados. Donde existen nodos que son puntos de encuentro sin un orden
establecido. Lo que lleva a que se pueda empezar a leer la cartografia desde
cualquier punto, sin necesidad de seguir un orden esquematico. Con ello
trato de cuestionar esquemas rigidos, donde existe un sistema de lectura
lineal y jerarquico con un principio y un fin. Igualmente, la cartografia en
s{ misma me ayuda a mostrar y visibilizar esas uniones multiples y enredos

que existen dentro de la red de relaciones en la que transito.

La Investigacion basada en las artes es una perspectiva que, tomando las
palabras de Hernandez (2008), favorece “experiencias de aprendizaje y de
investigacién relacionadas con la fundamentacién disciplinar de las artes”
(p- 86). Lo que supone que es una perspectiva de investigacién y una herra-
mienta de aprendizaje con la cual se construyen significados, permitiendo
investigar a partir del arte y que permite poder visualizar los entramados
que se dan en el desarrollo de la investigacién. Como argumenta Hernan-
dez (2008) se trata, por una parte, de perspectivas “centradas en la aplica-
cién de procedimientos que ‘hacen hablar’ a la realidad; y por otra facili-
ta, mediante la utilizacién de procedimientos artisticos (literarios, visuales,

performativos, musicales) dar cuenta de los fendmenos y experiencias a



las que se dirige el estudio en cuestion” (p. 87, parafraseado). Desde esta
posicién, en esta investigacion, el acercamiento a los métodos de la Inves-
tigacién basada en las artes, como esta estrategia artistica cartografica, me
permite propiciar una investigacién social donde lo visual permite mostrar
puntos de conexién que, como se aprecia en la Imagen 7, sitven como cana-
les para el estudio social, al tiempo que ofrece una apertura a nuevas dudas

y preguntas que enriquecen el seguir aprendiendo.
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Imagen 7. Estrategia para la escritura: cartografia. Salomé Davila Grijalva

c. LA ‘AGENCIA’

DE LA MATERIA:

LA DIVERSIDAD
CROMATICA COMO
HERRAMIENTA LECTORA

En la Teorfa del Actor Red de Bruno Latour (2008) la materia tiene capa-
cidad de accién ‘agency’ e importancia en la red de investigacién ya que los

objetos son participes en el curso de accion:

...cualquier cosa que modifica con su incidencia un estado de cosas es
un actor o, si no tiene figuraciéon aun, un actante. Por lo tanto, las pregun-
tas que deben plantearse sobre cualquier agente son simplemente las si-
guientes: ¢Incide de algin modo en el curso de la accién de otro agente o
no? ¢Hay alguna prueba que permita que alguien detecte esta incidencia?

La respuesta de sentido comun deberfa ser un “sf”” resonante (p. 100).
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Por lo tanto, la cromatica y la forma de presentar la investigacion tiene la
misma incidencia en la accién que otro agente, ya que “son actores o, mas
precisamente, participantes en el curso de accion a la espera de que se les
dé figuracion” (Latour, 2008, p. 107).

El proceso de escritura y lectura de esta investigacion no es solo a través de
las palabras sino también a través de la cromatica presente en la narrativa.
En los colores y veladuras que se otorga a cada docente colaborador existe
un énfasis en la relacién de las formas estéticas de presentacion con la tex-

tualidad de la investigacion.

Durante el proceso de escritura, saltaba a mi mente la duda de cémo hacer
3

para que las narraciones puedan mostrar todas esas capas, deslizamientos

y bailes que existen dentro de la investigacion, ya que es una investigacion

rizomatica en devenir.

A partir de esa duda tomé decisiones artisticas/estéticas que me ayudan a

mostrar esas multiplicidades, capas y voces:

La primera decision fue que la investigacién se debe poder leer miés alla de
las letras. Por eso se propone leerla también a través de la cromatica. A su
vez, esa cromatica se logra utilizando la técnica de acuarela, ya que con este
tipo de pintura se pueden mostrar veladuras y capas y actia como metafora
de las multiplicidades de voces, posicionalidades y entornos que se proyec-
tan en la narrativa. Esta decision hace que, en el apartado 3.3 Contextos,
cada colaborador tenga sus paginas de la cromatica que le corresponde. Asi
mismo, cuando aparece una cita textual sobre ellos, como se puede obser-
var en este ejemplo en la Imagen 8, cada colaborador tiene su propio color

de fondo, (basado en los colores de la cartografia).

Imagen 8. Artilugio Artistico lector.
Salomé Davila Grijalva



Para aclarar esta forma de estructurar

la tesis, he de precisar que cada unidad

es un nodo y lo veo desde esta forma:
“La escritura topografica no tiene por
objetivo dar cuenta de un espacio, sino
que mediante la exploracién de lo espacial
es posible dar cuenta de las relaciones

de poder y la conformacién identitaria”
(Galettini, 2016, parrafo 1).

Leti: lila La Mimi: rosado
Narcisa: naranja Monserrate: azul Pedro: verde
Argenis: rojo Victor: morado

Por lo tanto, en los Nodos de la investigacion, cada vez que aparece una cita
textual de cada colaboradot, esas citas estan en su fondo con el color de

cada uno de ellos y con sangtia.

De este modo, existe un énfasis en la relacion de las formas estéticas de
presentacion con la textualidad de este estudio a partir de los colores y ve-

laduras que se otorga a cada docente colaborador.

La cromatica y la forma de presentar la investigacion muestran asi capacidad
de accidn”, ya que “son actores o, mas precisamente, participantes en el curso
de accion a la espera de que se les dé figuracion” (Latour, 2008, p. 107). La
escritura, los colores, el papel, los agentes no-humanos estan ejerciendo una

fuerza e incidencia en la investigacion.

Otra decision fue que, para los momentos en los que la narrativa central se
dispersaba demasiado con tantas capas, para no perder el hilo de esa na-
rrativa —que tiene ya sus propios deslizamientos-, fue necesario incorporar
pequefios textos paralelos que apoyen al texto central en los margenes de la

misma narrativa a modo de glosas.

2.2.4 EL INVESTIGAR COMO
DEVENIR

As Spivak explained, “word and thing or thought never in fact
become one” (p. xvi). Because of this, the linguistic system
cannot be totalized, and language, then, is always “being born”
and exists between the “already” and the “not yet” (Derrida,
1967/1974, p. 244); meaning is always “to come” (avenit) (Denzin
& Lincoln, 2011, p. 617).

27 Agency
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Esta es una investigacion que se encuentra en devenir® (Deleuze y Guattati,
1983). Esta abierta a sorpresas, saltos y cambios. Todas las decisiones, rumbos
nuevos tratan de ser transparentes dentro de ella. Toda la investigacion se en-
cuentra entremezclada en la misma red, en la cual no existe inicio ni fin. Existen
varias entradas y salidas, intensidades, afectos, detivas, multiplicidad de voces,

lecturas y didlogos. Y no evade mostrar conflictos ni el no saberlo todo.

La nocién de reflexividad va unida al devenir ya que otorga sentido a la
narrativa y la transparenta, pues supone, como argumentan Herndndez y
Revelles (2019) que “fundamenta las decisiones que va tomando y de las
relaciones que establece en el proceso de escritura” (p. 28). Este deve-
nir no ofrece cémo el saber va a ser el final de la investigacion, ya que el
conocimiento es algo inconcluso, pues en este caso y otros muchos, las
investigaciones quedan abiertas, dejan preguntas por resolver ya que el
conocimiento “cambia segin la relacién o segin desde donde te sittes o te
sitien” (Acaso et al., 2011, pp. 33, 34). No existen parametros fijos pues la
investigacion se desplaza y surge su creacion sobre la marcha, siempre trans-

parentando y mostrando esos cambios y giros a partir de la narrativa.

Para investigar y aprender cosas diferentes conviene investigar de formas
otras, diferentes. Abriéndonos a nuevos métodos y maneras nuevas de ver
y pensar. Asumiendo que no existe una receta, una férmula, una gufa o una

estructura fija para una investigaciéon-otra.

Tomo las palabras de Rebeca Wild, a quien tanto admiro dentro del campo

113

educativo ecuatoriano, cuando nos invita a “...no repetir de forma me-
canica aquello de lo que ya uno se ha apropiado; no darse por satisfecho
con imitar un modelo, sino atreverse siempre a probar nuevas variantes y
nuevas perspectivas; descubrir algo nuevo a cada paso; inventar combina-
ciones nuevas” (2010, p. 123). O como yo dirfa ahora, con el bagaje de los
estudios doctorales, se trata de poner en juego combinaciones-otras, for-
mas de investigar-otras, mirar desde perspectivas-otras. Este tipo de investi-

gaciones invita a producir conocimiento diferente desde formas diferentes

de producitlo (St. Pierre, 1997, p. 175 en Denzin & Lincoln, 2011, p. 613).

28 “La nocion de devenir en el sentido Deleuziano concibe un mundo siempre

en el hacer, proliferando continuamente. También captura el giro fuertemente

anti-fenomenoldgico de la obra de Deleuze, en la medida en que “devenir” es

explicitamente una alternativa radical a lo que Deleuze verfa como las tonalidades
2>

estaticas y sedentarias de nociones heideggerianas de habitar y ‘ser-en-el-mundo
(Clarke & Mcphie, 2016, p. 1012).

La investigacion, por lo tanto, da cuenta

del cambio, del proceso, del caminar.



Investigar desde una perspectiva post-
cualitativa ayuda a la sociedad, y a

uno mismo, a ver que las relaciones e
interacciones son dinamicas, complejas
y estan en constante devenir. Mientras
el mundo guiado por un neoliberalismo
intenta hacer ver que las relaciones

son simples y reducibles, usadas como
elementos (Bauman 2000).

Por esta razén el hecho de centrar la busqueda
del conocimiento no en las verdades ni
en los sabios, sino en lo que la sociedad
puede aportar, nos sitia en un enfoque

comprometido con el medio y la comunidad,
en la busqueda de un modelo cultural y social
diferente (Hernandez et al,, 2011, p. 70)

Esta perspectiva invita a mirar mas alld.
A mirar a los actantes no humanos y
por ende tomar en cuenta la naturaleza
de la que somos parte. Todo esto con
miras a una “busqueda de la mejora
social por una vida mas justa y solidaria”
(Hernandez et al., 2011, p. 70). Sin eludir
las complejidades de las relaciones.

Por lo tanto, podemos hablar de la vida o la
expetiencia de las personas como un constante
desarrollo de identidad y de interaccién con
medios, personas, situaciones y culturas... es

lo que hace unica cada experiencia, pero al
mismo tiempo es lo que hace rico a todo el
complejo mundo de las relaciones sociales
(Hernandez et al.,, 2011, p. 71).

Comparto con Daniela Zafiga (2019) que

Uno de los enfoques tedricos que
me ha cautivado durante mi proceso
de aprendizaje en el Doctorado

ha sido, sin duda, el conocimiento
situado (Harding, 1987). Se trata

de un concepto que proviene de

la teorfa critica feminista y alude a
que el conocimiento siempre esta
encarnado en la experiencia vivida
de la persona (Padré, 2011), es decir
ningun conocimiento estd aislado de
su contexto ni de la subjetividad de
quien lo emite (p. 29).

La ética, en términos de Ricoeur

(1990) se presenta, asi, como el

ejercicio de pensar la accién humana,

sus motivaciones, sus consecuencias
practicas, su finalidad y sentido, su aporte
moral, su justicia y su responsabilidad
(Hernandez et al., 2011, p. 30).

Como he indicado en la primera parte de este capitulo mi epistemologia se
entrelaza con el concepto de conocimiento sitnado de Haraway (1995). Este
concepto me ha ayudado a ver mi investigacién como conocimiento dentro
de un contexto. Desde una perspectiva donde no se puede hegemonizar
ni sacar datos reproducibles, pues lo que pasa dentro de esta investigacion

sucede en sus encuentros y narrativas.

En la investigacion existen fuerzas externas que van a dar un peso a lo
que se “observa”, como, por ejemplo, el investigador, el poder, factores
econémicos, etnia, género, etc. Actantes humanos y no-humanos, estamos
siempre en relacion, “Things- and some will say people as well- exist not by

themselves but only in relation” (Denzin & Lincoln, 2011, p. 617).

De esta forma, esta investigacion no puede ser repetida ni replicada ya que
la investigadora, en este caso yo, se relacioné con cada uno de los colabora-
dores, en esos puntos de tiempo especificos donde nos encontramos para
conversar sobre sus vidas. Esa relaciéon que hubo en ese momento es la que
determina que es unica y se reafirma con lo que expone Villanueva citando
a Haraway, cuando dice: “Cada relato funciona como una esfera que se
configura como un espacio de produccioén de conocimientos corporeizados
(Haraway, 1988)” (Villanueva, 2017, p. 36). Por lo tanto, es algo que no va
a volverse a repetir. Ese conocimiento situado fue construido a través de

esa relacién, en la que no solo estdbamos nosotros involucrados sino la

presencia y afecto del espacio, de la hora, del dia, del momento, el lugar.

2.3 ETICA EN LA
INVESTIGACION

Existe un hilo conductor dentro de la investigacion que es la consideracion
de la ética de la investigaciéon desde una aproximacion personalizada de
los cuidados (L.eén Correa, 2008). Ademas, desde una perspectiva ética
relacional se asume la responsabilidad y las consecuencias de un traba-
jo que esta siempre en relacién. Para Ellis (2007), este posicionamiento
“requires researchers to act from our hearts and minds, acknowledge our
interpersonal bonds to others, and take responsibility for actions and their

consequences” (p. 3).

La ética esta presente durante la trayectoria de la investigacion ya que “toda
eleccion metodologica y epistemoldgica tiene implicaciones éticas” (Her-
nandez et al,, 2011, p. 34). En las historias de vida, el foco esta en los pro-

blemas sociales que pasaban alrededor y en las vidas de los colaboradores.
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En este sentido, puedo decir junto a Rosane Kresburg, que

El hecho de que nosotros, investigadores de indagaciones cualitativas,
nos dediquemos a comprender los fenémenos sociales a partir de lo que
los actores sociales pueden aportar, facilita compartir, entre nosotros, la
idea de que la construccién de historias de vida, relatos de vida, narra-
tivas y biograffas se nutre intensamente de todas aquellas personas que

colaboran con nuestros estudios (en Hernandez et al,, 2011, p. 35).

Durante todo el proceso de investigacion es y ha sido importante tener la
cuestién ética presente. Esto me ha supuesto reflexionar sobre las motivacio-
nes de la investigacion, las consecuencias, la moral, la justicia y la responsa-
bilidad. Sobre todo porque “pensar las cuestiones éticas en la investigacion
con historias de vida significa pensar igualmente la nocion de responsabilidad
sobre nuestros actos, conjugando la ética individual con la responsabilidad
social” (Hernandez et al., 2011, p. 36). Esta consideracioén también afecta a las
decisiones a la hora de incluir o no algunos acontecimientos o momentos con
y de los colaboradores. Pienso en los silencios en mi investigacion, en las co-
sas que he omitido en base de una ética de los cuidados basada en la persona
(Ledn Correa, 2008). Pues considero importante “indagar sobre la capacidad
de dar sentido a la fractura de los discursos que la gente tiene o silencia”
(Hernandez et al., 2011, p. 8). De modo que, desde la perspectiva ética de los
cuidados del feminismo se puede ver que “la afectividad es esencial, junto a la
inteligencia y a la voluntad, y al menos en algunos aspectos posee una dimen-
sién espiritual. Una persona sin sentimientos, sin corazon, no es una persona
“real”, humana” (Leén Correa, 2008, p. 57). Por ello, cuidar de esos espacios,
silencios y momentos con los colaboradores es de crucial importancia en esta

investigacion. Ademas de tener en cuenta que

Las exigencias de una ética del cuidado y la proteccion por el otro.
No es la vulnerabilidad de la mujer, o de las minorias étnicas o cul-
turas minoritarias. Mas alld de las defensas de la interculturalidad,
como fundamento de una ética comun, todos estamos ante la ex-
periencia de la fragilidad general del mundo; existe una gran sensi-
bilidad a favor de la solicitud; el deber de los individuos no consiste
entonces en defenderse contra los demas, contra la sociedad, sino en
defenderla y cuidar un tejido social fuera del cual no es realizable su
identidad como persona vulnerable y necesitada de los bienes rela-
cionales [23] (Leén Cotrea, 2008, p. 59-60).

Por lo tanto, a partir de tener en cuenta estos cuidados, fue de gran

trascendencia tener un documento firmado en el cual cada colaborador



permite la narracion y publicacién de las entrevistas y temas que se tratan
dentro de la tesis. Algo que se refleja en “Informe de consentimiento”,

que se recoge en el Anexo 1.

Pero la ética no se centra en la firma de un documento, sino que traspasa
y se muestra en cada paso que damos durante el proceso de investigacion a

través de la reflexividad y las decisiones que se han ido tomando.

También se refleja en el hecho que durante la navegacién y baile de la inves-
tigacion se hacen transparentes las decisiones, los cambios, las contradic-
ciones, los giros y las dudas que surjan por el camino, como por ejemplo en

lo que se recoge en el Desplazgamiento 1

2.4 CORAZON ROTO: EL
ENCUENTRO QUE DESHACE
EL SUENO Y ENCONTRANDO
EL NUEVO MOTOR

30 de marzo de 2020
El encuentro que deshace el suefio.

E110 de diciembre del 2018, recién llegada a Ecuador, después de vivir en Bat-
celona durante poco mas de dos afios, comencé a trabajar en un organismo
gubernamental, el cual trabaja estrechamente con politicas publicas de educa-
ci6én, donde tuve la posicion de directora. Estaba a cargo de tres coordinacio-
nes que regian los Institutos de educacién publica a nivel nacional. Se trataba
de coordinar los cupos que se ofertan y los que se matriculan, la vinculacion
profesional de los estudiantes con empresas para realizar practicas pre-profe-

sionales y la coordinacion de denuncias dentro de los centros educativos.

Antes de este cargo, el motor dentro de mi para empezar este proceso de
doctorado era poder ayudar o aportar a la educaciéon publica del Ecuador.
Mi suefio, aunque utdpico, era que la educacion publica se asemejara lo ma-

yor posible a los colegios privados donde yo habia trabajado.

Sofiaba (y sueflo) con escuelas de calidad, gratuitas, con ambientes sa-
nos y limpios, etc. Antes de trabajar en esos colegios privados, llenos
de “calidad”, trabajé durante varios afilos como voluntaria en diferentes
escuelas publicas y mi mirada dual de ese entonces solo me hacia ver la
inequidad e injusticia que existe en la desigualdad de la educacién. La
nocién de calidad, poder y clases sociales, a partir de la investigacion

fueron cambiando, y comencé a ver que la falta de calidad, limpieza, etc.
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venia muy marcada por mi mirada paternalista de ir a hacer un “volun-

tariado” en escuelas “pobres”...

Ahora mi mirada ha dado un giro, ha cambiado y espero que siga cambian-
do... ya no veo la educacién publica con una nocién estatica de escuelas
“pobres” y “sin calidad”. Actualmente y durante mi investigacion las co-
mencé a ver sin esa mirada paternalista, llena de jerarquia y desde esa su-
perioridad, sino a cambiarla por ver como un espacio donde existen varias
tensiones. Una de ellas es entender que la educacion es un derecho que to-
dos tenemos y que es el Estado el que debe atender esa necesidad, dando lo
mejor que puede dar, sin comparaciones y sin buscar siempre las respuestas
mirando hacia afuera, sino construyendo la base de la educacion puertas

adentro, desde los propios problemas y tensiones que existen al interior.

Se trata de lograr, desde dentro de cada institucién educativa, resolver las
necesidades de cada uno, entendiendo la diversidad climatica y micro-cli-
matica que abunda en nuestro pafs, las economias que existen dentro de
cada region del Ecuador. Empezando por investigar, con los propios alum-
nos, con los propios profesores, cudles son las patas de las cuales cojea cada

lugar que se desee mejorar.

Antes, para poder lograr todo esto, sentfa que mi lugar y mi deber era tra-
bajar en politicas publicas de educacion desde una posicion alta. Y lo logré
hacer antes de terminar la tesis doctoral. Pensaba que, con esa posicion,
iba a poder tomar decisiones en relacion a la educacion, creando politicas
publicas que encaminaran a una educacién publica de “calidad”, gratuita y

accesible a todos. Como dice Galeano, caminaba hacia la utopfa.

Desde el primer dia que tomé esa posicién, mi mirada se movilizé. Ese
sueflo, que después de la experiencia laboral, se rompid, me hizo mucho
dafio y, por tanto, tuve que vivir un duelo y resurgir. Me df cuenta de que
nadaba entre tiburones. Lastimosamente, las politicas y sus espacios estan
corrompidos por muchas aristas profundas, que vienen siendo arrastradas
desde gobiernos anteriores. Todo eso causa mucho dafio y no deja camino
para el pensamiento critico y la acciéon guiada por €l, sino marcado por el

hecho de ser titeres de las decisiones de los de arriba.

Todo se hacia cada vez mas burocritico, en ese lugar donde no se podia
confiar en nada ni en nadie. Los que te saludaban con sonrisas, eran los
mismos que estaban esperando y apoyando para que te tropezaras, mientras
batallaban por tu cabeza a cualquier precio, sin importar la corrupcion, o

mediante acciones que marcaran el futuro de los estudiantes del pais.



Sin sabetlo, esos tiburones con los que trabajé, sabian cosas que yo des-
conocfa. Y fui cayendo en sus andares y pisando sus huellas sin saberlo. A
pesar del gran deseo que tenia de hacer las cosas bien y transparentes, habia
secretos, injusticias y leyes rotas que ya venian de lleno con mi cargo. A fina-
les de abril, cuando ya se descubrieron algunos secretos, comencé a trabajar

para poder renunciar y alejarme lo que mas podia de esa politica corrupta.

Vienen ahora a mi mente, todavia con dolor, parafraseando a Paulo Freire
(1990, p. 185), El alma de la politica es la educacion y el alma de la educa-

cioén es la politica.
Si...

Se me encoge el corazon saber que las politicas, la gente que hace y trabaja
en las politicas, cargan, arrastran, defienden, trabajan por algo mas alld que
el bienestar social, que empieza con la educacién. ¢Estas personas son un
reflejo de mi pais? ¢del sistemar ¢de como se han estado llevando las cosas
en el mundo? Renuncié con mi corazén roto, roto de tanta corrupcién, roto
de tanto descaro e hipocresia de la gente con la que trabajé. No le deseo a
nadie encontrarse con esas personas. (Donde estd el querer el bien coman?

¢El bien para la educacion? Para esos estudiantes, para esos docentes.

Ya han pasado algunos meses desde que abandoné ese cargo que ocupé.
Vivi un duelo muy grande, pues se puso en juego mi sueflo y mi motor para
la tesis. Observando el duelo pude reconstruir ese motor. Esa situacién me
permiti6 abrir los ojos y ver que el verdadero motivo y placer de hacer la
investigacion era por el puro placer de hacerlo: es el de aprender sobre las

diferentes historias de vida de los colaboradores.

Desde ese momento, con esta nueva visiéon, mi nuevo sueflo es poder en-
tender y tener mas claras algunas Luces y Sombras de la educacion en el pafs,
mas alla de los escritorios en los que se hacen y deshacen las politicas edu-
cativas. Reviviendo a partir de las vivencias de los docentes las reflexiones

de lo que han significado cambios en las aulas.

Hsa aspiracion de salvar, ayudar, rescatar la educacion quedd como la base

del nuevo motor, que ya no busca eso.

La “redentora” se acabd. Esta experiencia me ha marcado y ahora mi suefio
es poder seguir investigando. Me encantarfa poder volver al aula, tal vez ya
no con alumnos pequefios sino mas bien en la universidad, y desde una
perspectiva de aprendizaje en colectivo, ir plasmando diferentes y nuevas

perspectivas con los estudiantes. Asi mismo, creo que desde el aula voy a
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dar un pequefio paso a pensar todos juntos en un sistema educativo mas
igualitario (mejorando los derechos colectivos y respetando las riquezas de
las diferencias), justo, gratuito y equitativo. Como dije antes, me quedo con

las palabras de Imanol Aguirre, “Somos hacedores del mundo”.

En este capitulo, Situdndonos, he hecho un recuento de un marco tedrico que
me ayuda a atravesar mi mirada desde un acercamiento a lo postcualitativo,
atravesando la ontologfa, la epistemologia, la metodologia y la ética de la

investigacion. Tocando, ademas, algunas nociones transversales en la tesis.

Asi mismo da cuenta de un cambio de sentido en el motor de la investiga-

cion a partir del siguiente apartado Desplazaniento 1.

2.5. DESPLAZAMIENTO 1:
SURGEN CAMBIOS

Creo que advertir de manera consciente los cambios que se pueden
experimentar en la investigacion durante su proceso de constitucion
y estar abierta a que ésta llegue a puertos inesperados, es algo
fundamental dentro de una posicién de investigadora que pretende
ser némade (Braidotti, 2004; Deleuze y Guattari, 1988) y llena a

los devenires propios de los procesos investigativos, educativos y
artisticos. Esta “conciencia” no solo significa aceptar los cambios
que puedan suceder, sino también aceptar el error y entender que
es posible aprender desde lo desconcertante, lo desconocido y lo

imprevisto (Carrasco y Villanueva 2019, p. 160).

Quisiera revelar que mi principal deseo en esta investigacion era que los do-
centes que participan en ella fueran auténticos colaboradores en el proceso
de estudio. Pero debo decir que lo son parcialmente, ya que al final es mi

mirada la que marca la investigacion.

Pensé, durante mucho tiempo, que esta era una investigacién colaborativa
pero no llega a setlo en su totalidad, ya que el momento de cartografiar los
nodos y puntos en comun de las ocho historias de vida lo estoy haciendo
desde mi propia mirada y perspectiva sin la intervencion de los docentes

que brindaron su tiempo e historias para esta investigacion.



PARTE Il

CAPITULO 3

CONTEXTOS, BREVE
HISTORIA DE CADA
COLABORADORY
ENCUENTROS CON LOS
DOCENTES

En el punto 3.1 de este capitulo se narra el segundo desplazamiento
que hubo en el proceso de investigacion y las nuevas decisiones toma-

das a partir de ello.

En el apartado 3.2 Sintesis del recorrido para llegar a ser docente en el
Ecuador, situo diferentes formas de llegar a la docencia en el pafs desde fi-
nes del siglo XIX, y aclaro algunas terminologfas. Y, por tltimo, el apartado
3.3 Contextos, recoge la presentacion de cada colaborador, Argenis, Leti,
La Mimi, Narcisa, Victor, Monserrate, y Pedro. Cada uno de sus
contextos lleva su propia cromatica, una breve historia de cada uno y cémo

fueron los encuentros con ellos.

Es importante resaltar que cada encuentro con los colaboradores fue dife-
rente y por ello, hay unas narraciones mas largas que otras. En la perspec-
tiva de esta investigacién se esta abierto a sorpresas y al fluir, por lo tanto,
puedo decir junto a Sancho et al. (2013) que “La experiencia de contactar
con cada docente colaborador dice mucho de lo que tiene esta perspectiva
de incierto, pero también de gratificante” (p. 175). Este devenir y fluir, es lo
que ha permitido que este estudio se expanda en relacion con el punto de
partida y asf mismo, esa sorpresa de como encontrarlos, algunos mas faciles

que otros y escuchar sus relatos, donde unos son mas largos que otros.

31 DESPLAZAMIENTO 2

En el capitulo anterior (capitulo 2 Situdndonos), se evidencié el desplaza-

miento 1. A continuacion transparento el segundo desplazamiento que
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hubo en el proceso de investigacion y las nuevas decisiones que tomé en

relacion a este estudio:

Para realizar esta investigaciéon empecé la busqueda de tres docentes que
quisieran colaborar en él. Necesitaba conectar con docentes que estuvieran
a punto de jubilarse o ya lo hubieran hecho, que tuvieran una experiencia
laboral de al menos 30 afios en la educacion publica. Esta decision respon-
dia al propésito de reconstruir esa historia dialogando con las vivencias
de esos docentes durante los tltimos 30 afios. Buscaba indagar como ha-
bian vivido los cambios educativos, cudles habian sido sus dificultades y
oportunidades, como se formaron, cémo crecieron como docentes, c6mo

vivieron y qué les ha afectado.

Pero mi mirada se desplaz6 gracias a/ fluir en el proceso investigativo, ya
que si bien mis intenciones eran centrarme en las historias de vida de tres
docentes, al dejarme llevar por el devenir de la investigacién, estando a la
deriva de lo que pasaba o dejaba de pasar, aparecieron mas historias. Apa-
recieron mds maestras/os que abrian su mundo para que les escuchara, gra-
bara y para conversar sobre quiénes son, de dénde vienen, a dénde fueron,

qué les afect6 y cémo vivieron o viven el ser maestros.

Este cambio surgi6 al llegar a la region de la costa de Ecuador y conocer
nuevos mundos de aprendizaje. Esto me permiti6 abrirme de ese margen
estatico de querer trabajar solo con tres docentes a trabajar con los ocho

colaboradores de esta investigacion.

Por otro lado, sucedi6 otro desplazamiento. Fue al escuchar las voces na-
rrando las historias y ficciones de cémo vivieron su proceso de educacion
escolar los diferentes profesores y profesoras con los que tuve un acerca-
mientos durante estos afios de estudios doctorales. En estos encuentros
se fueron derrumbando muchos parametros, margenes y lineamientos
que yo me habia planteado al inicio de la investigaciéon. Por ejemplo, es-
cuchar sus historias de cuando asistian a la escuela como alumnos, enti-
quecio la investigacion, dandole un giro y ayudandome a romper ese matr-
gen de querer narrar la educacién publica en el Ecuador en un periodo
de 30 afios. Esto me dio aires para pensar mas alla de esa estructura que
me habia fijado; decidi romper ese periodo de tiempo y enfocarme en las
historias de la educacién en el Ecuador, sin limites de periodos de tiempo
fijos. Todas las narraciones de los colaboradores en la investigacion, antes
de que ellos hayan sido docentes, enriquecen y amplian las Luces y Sombras
de la educacién en el pais. Este cambio permite visualizar que en algunas

de estas historias los colaboradores empiezan a querer ser docentes desde



pequefios, por la influencia de un maestro que tuvieron y que fue el ejem-

plo que les inspird a serlo.

3.2 SINTESIS DEL
RECORRIDO PARA LLEGAR
A SER DOCENTE EN
ECUADOR

Para poder entender mejor las diferentes derivas de los colaboradores de
este estudio, presento a continuacioén una sintesis de las diversas maneras
de acceder a la docencia en determinados periodos de la historia de la edu-

cacion en el Ecuador.

Desde fines del siglo XIX hubo varias propuestas en el Ecuador para la
formacion de Escuelas Normales que ensefaran a las personas, en especial
a las mujeres, a ser maestras. Esto lo narra con claridad la investigadora Ana
Marfa Goetchel (2007),

El proyecto de la fundacién de un normal para mujeres data de 1899
cuando el idedlogo liberal José Peralta, Ministro de Instrucciéon Pu-
blica, solicit6 al Congreso se asignen fondos para los institutos not-
males que proyectaba fundar: dos en Quito, uno en Guayaquil y otro
en Cuenca. En ese mismo afio celebré un contrato con el norteame-
ricano Thomas Wood para que contrate en Chile o Norteamérica
seis profesores para las escuelas normales proximas a fundarse “sin
escatimar sueldos ni gastos a fin de obtener pedagogos competentes
y adecuados” (p. 148).

Se fundé entonces en Quito, en 1901, inicialmente como Instituto Pedagogico

de Sefioritas, el que luego pasé a ser el Normal Manuela Cafiizares. Con esto,

El lider de la Revolucion Liberal Eloy Alfaro sefialé que con ello vefa
realizado uno de los mejores y halagadores anhelos: “dilatar los hori-
zontes en que debe funcionar la mujer con una educaciéon mas exten-
sa y solida, pero mas practica, mas propia para el desenvolvimiento
de sus facultades intelectuales, mas adecuada a las condiciones de
la vida moderna y més en armonia con las exigencias del bienestar
personal (Goetchel, 2007, p. 148).

Por otro lado, el historiador Catlos Freile (2015), hace un sucinto recorrido
histérico de la Educacion en el pais, empezando por la presidencia de Eloy
Alfaro (1895-1901 y su segundo periodo de gobierno (1906-1911) en el

que ar. gumenta que:
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Bajo el gobierno de Eloy Alfaro se impuso el laicismo. En consecuen-
cia se cambiaron los planes de estudio y se fundaron vatios colegios
como modelos. Un aporte a la profesionalizacion de la labor educativa
fue la fundacién de dos colegios normales en Quito para la formacion
de maestros y maestras. Con el paso del tiempo, los gobiernos subsi-
guientes trajeron misiones pedagogicas para modernizar la formacion
pedagdgica de los maestros. Dejaron una larga influencia las dos mi-
siones alemanas de 1912 y 1914, con Leonidas Garcfa como rector
del Normal Juan Montalvo, pues inculcaron la nocién de la Escuela

Nueva, tanto en lo material, como en lo pedagdgico.

En 1928 se fund¢ la Facultad de Filosofia y Letras en la Universidad
Central de Quito y dentro de ella el Instituto de Pedagogia. Desde
entonces ha habido serios esfuerzos por mejorar la formacién pro-
fesional de los docentes, sin olvidar el recurrente problema de la
politizacion de la educacién, agravado por el escaso presupuesto del

ministerio pertinente.

Ha sido una constante a lo largo del siglo XX el sucederse de “refor-
mas pedagdgicas y curriculares”, a veces mas fundamentadas, a veces
menos. Ademds, a partir de mediados de ese siglo, gracias a las rentas
del banano y luego del petréleo, ha aumentado sustancialmente el

numero y la calidad de los establecimientos educativos.

Por otra parte, la influencia de ciencias como la Sociologia, la Antro-
pologia y la Psicologia han permitido enfocar a la educacién ecuato-
riana dentro de la realidad multiple en lo cultural y en lo regional; asi
también se han introducido poco a poco los idiomas nativos en los

lugares en que la poblacién los habla.

Fueron pioneras la Di6cesis de Riobamba y la Federacion Shuar, pues
hacia 1964 iniciaron este camino. Por su parte el Estado cred, en 1988,
la Direccién Nacional de Educaciéon Intercultural Bilingiie. También
han surgido otras especializaciones académicas dentro del ambito do-
cente: parvularia, especial, adultos, etc. Este corto resumen, con evi-
dentes lagunas inevitables, sirva para mirar la Historia de la Educacion
en nuestro pafs en parte con criticidad, pero sobre todo con sobrada

esperanza, pues el camino recorrido ha sido de progteso (p. 6).

Desplazandonos en la historia, Milton Luna (2014), expone lo siguiente:

Mias alla del tema intercultural bilingtie, el gobierno de Borja promovié la

calidad de la educacion rural. Se monté un proyecto con financiamiento



del BID cuyos objetivos en 9 afios serfan el de apuntalar la reforma cu-
rricular de educacion bésica y la creacién de las entidades de formacion
inicial docente, Institutos Pedagdgicos IPED) que reemplazarfan a los

Normales en la formacion de profesores para pre-primaria y primaria.

En 1990 se aprobé la Ley de Escalafén y Carrera Docente que teori-
camente apuntaba a mejorar la calidad y eficiencia del trabajo de los
maestros (p. 151).

Como se puede apreciar, ha habido en la historia de la educacion del pais
mucho interés en mejorar la calidad de la educacién. Sin embargo, en la
practica, han existido diferentes formas en que las personas han tenido
acceso a ser profesores, y, como ejemplo estan los colaboradores de esta
investigacion quienes a través de sus historias de vida han narrado la forma

en que pudieron acceder a ser docentes.

Por ultimo, quisiera explicar que el Bachillerato son los dltimos tres afios
del colegio. En Ecuador, nos graduamos como Bachilleres de la Republica.
Posteriormente los estudiantes pueden continuar con su proceso educativo
y obtener sus licenciaturas (en una Universidad) o el titulo de “Técnicos”

en Institutos de Educaciéon Supetior.

3.3 CONTEXTOS

Antes de empezar con los contextos es importante puntualizar que algunas
narraciones son mas largas que otras. Que cada trabajo y acercamiento a
cada colaborador fue diferente. Asi mismo, que sus historias tienen sus
puntos de encuentro y sus puntos distantes, tienen sus propias intensidades
y velocidades dentro de la red de investigacién. Quiero mostrar y visibilizar
esas diferencias con sus contextos y encuentros y, mas adelante, desarro-
llar los puntos de conexién en los capitulos 4, 5y 6 con las bistorias de vida
entrecruzadas. Los contextos se encuentran escritos en el orden cronoldgico
en el que se dieron. También, debo hacer hincapié en que las narraciones
de los colaboradores estan escritas de forma textual. En algunos de ellos su
lengua materna no ha sido el castellano, sino el quichua, por lo tanto, en las
citas textuales de sus didlogos, se mantiene su forma de hablar, sus tiempos

verbales, muletillas y construcciones gramaticales.

Mi posicion relacional con los docentes ha procurado ser horizontal tratan-
do, como argumenta Rivas (2020), de que “La practica de la investigacién
y de la formacién se plantea a partir de relaciones democraticas y horizon-
tales, basadas en el didlogo y la discusién abierta que pongan en valor los

conocimientos de los sujetos como validos” (p. 27). Asumo con ello que
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somos seres relacionales entre otros seres y entre otras cosas. Investigar en
esta linea a través de bistorias de vida me permite ver-me, ver a los docentes
y ver esta investigacion, el espacio y el tiempo de una forma horizontal, en
la que todos estamos entretejidos por una linea de constantes afectos, pues
como dice St. Pierre (2011) “Things -and some will say people as well- exist
not by themselves but only in relations” (p. 617). Esto supone asumir que
somos a partir de relacionarnos y que, en estas relaciones, podemos tener

que asumir distintas responsabilidades.

Para poder avanzar en este capitulo necesito seguir dando unas pinceladas
de continuidad al “Marco Tedrico”, el cual se desarrolla en gran parte en
el Capitulo 2 Situdndonos. La metodologia utilizada para esta investigacién,
Historias de vida entrecruzadas, esta ligada a la epistemologfa y a la ontolo-
gia de la investigacion. Por eso, este estudio no ha seguido metodologias
prescriptivas y ha aplicado métodos predeterminados, sino mas bien ha
caminado en torno al fluir y dejarse llevar por el “no saber” como forma
de investigar. En otras palabras, todas las decisiones metodologicas que he
ido tomando durante el transcurso de este estudio, en el que he trabajado
en colaboracién con los docentes, han estado ligadas a la nocién de fluir e
ir pensando y tomando decisiones mientras la investigacién va pasando, tal
y como sefala Atkinson (2015). Esto se enlaza con pensarnos como seres

en constante devenir (becoming).

a. EL ACERCAMIENTO A
LAS ENTREVISTAS

Pensando en Deleuze a través del texto de Inna Semetsky, Delenze, Education
and Becoming (2016), he tomado elecciones en relacién a los movimientos e
intuiciones que se van forjando durante el proceso de investigacion. Dentro
de esta investigacion, que se acerca a las concepciones postcualitativas, los
margenes y resoluciones no se encuentran preestablecidos, sino que mutan
en el andar y la investigacién da cuenta del recorrido de mi mirada, de como
ha ido cambiando durante el proceso de investigacion versus una investi-
gacion donde el producto final es el objetivo, como argumenta St. Pierre
(2011). Se podtia decir que el punto de inicio a la metodologia que he ido
desarrollando, al acercarme a los maestros que han colaborado en la investi-
gacion, ha sido a partir de preguntas abiertas, que son mas una invitacion a
conversar que una guia en torno a una cuestion a la que responder, estrategia
inspirada por la investigacién de Sancho et al. (2013). Asi, preguntas como
‘Podrias, por favor, compartir conmigo tu historia de vida” fue formulada
de esta manera a proposito, sin querer pedir un relato de la historia de vida

profesional que confirmara lo que yo suponia pues, como argumenta Sancho



et al. (2013) he querido tener en cuenta que “A pesar de todos los intentos
de “objetivacion” y profesionalizacion desencarnada de las visiones positi-
vistas del mundo, la ciencia y el trabajo, la vida personal influye de forma
definitiva en la profesional y viceversa” (p. 111). Por lo tanto, a partir de la
conversacion se han ido formulando nuevas cuestiones y didlogos, durante
el proceso de encuentro con los colaboradores. Este proceso de compartir
con ellos ha sido de reflexividad mutua y una escucha activa de mi parte.
En desarrollar este modo de relacion que ayudo la tesis doctoral de Rosa-
rio Garcia Huidrobo (2016), quien pone algunas decisiones que mueven la
conversacion en la persona colaboradora: ¢Como sugieres que empecemos?,
implicando al colaborador desde el inicio. Tracemos tu recorrido escolar.
¢Qué significa para ti la educacion? Cuéntame por favor, acontecimientos

significativos recientes.

También fue de gran ayuda recordar/encarnar lo ya aprendido en diversos
seminarios de master y doctorado, como por ejemplo, en el de los Nue-
vos Materialismos, que contribuy6 a que diera un giro a mi pensamiento,
invitindome a buscar siempre las conexiones, los puentes y los nodos, ha-
ciendo un esfuerzo por pensar a través de autoras como St. Pierre (2011),
Jackson, Mazzei (2016), asi como desde teorfas pos-humanistas como la
del Actor Red de Bruno Latour (2008). Estas perspectivas -entre otras- me
ayudaron a ir tejiendo un pensat en red y a observar como un rizoma los
diferentes actores y actantes de la investigacion y la fuerza que ejercen el
lo que va teniendo lugar mientras discurre la investigaciéon. Haciendo, de
esta manera, un trabajo de deconstruir constantemente las perspectivas

modernistas y dualistas en las que me he situado la mayor parte de mi vida.

A medida que avanzo en la tesis me he ido desplazando hacia: ;como re-
flexionar en conjunto? Al tiempo que me han intrigado diferentes nociones
de los colaboradores, como por ejemplo, scémo aprendieron a ser maes-
tros?, sus nociones de educacién, ;cémo se han sentido frente a los cam-
bios inducidos por los gobiernos? ;Cémo se han percibido como profeso-
res? Y los referentes que han marcado su mirada como docentes. Por otro
lado, debo evidenciar que hubo momentos en los que redirigfa la conversa-
cion por una linea conductora, quetiendo indagar mas sobre cuestiones que
emergian de los relatos. Preguntas cerradas, direccionadas a la educacion
publica y sus gobiernos, que poco a poco se fueron diluyendo al tener mas
contacto con sus historias y aceptar las respuestas inesperadas que consti-
tuyen el gran peso a la investigacion. Hubo preguntas que no fueron con-
testadas... o que no tuvieron la respuesta que yo esperaba. Preguntas que
se fueron respondiendo con el fluir de la conversacién sin que yo empu-

jara hacia respuestas buscadas y esperadas. Por ejemplo: Podrias por favor
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contarme tu experiencia docente en relacién a cambios de leyes, reformas,

cambios educativos que hayan afectado tu trabajo como profesor.

Podrias por favor contarme tu experiencia docente en relaciéon a cambios

sociales, que hayan afectado tu trabajo como profesor.

Podtias por favor contarme tu experiencia docente en relaciéon a cambios

politicos, que hayan afectado tu trabajo como profesor.

Podrias por favor contarme tu experiencia docente en relaciéon a cambios

culturales, que hayan afectado tu trabajo como profesor.

Una vez rescatados algunos de los modos de relacién en las conversaciones,
a continuacion se encuentran los contextos de los docentes y cémo fue mi

encuentro con ellos.
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“

Imagen 10. Mapa Ecuador- Cayambe

Leti naci6 durante el ultimo periodo de presidencia de José Maria Velasco
Ibarra, quien fue presidente durante cinco etapas de la historia del pais
(1934/1935)- (1944/1947)- (1952/1956)- (1960/1961)- (1968/1972). En
referencia a la educacion, este presidente aprobo, durante su segundo man-
dato, la ley del escalafon y sueldos del Magisterio Nacional. También apro-
b6 la creacion de la Casa de la Cultura Ecuatoriana y fundé la Pontificia
Universidad Catolica del Ecuador (PUCE). En su ultimo periodo como
presidente se fundaron las Universidades Catdlica de Cuenca, Técnica de
Loja y Técnica Equinoccial en Quito (Salvador Lara, 2013, p. 284). Velasco

Ibarra, en su quinta presidencia,

...asumi6 la magistratura bajo adversas circunstancias: crisis fiscal,
descomposicion social, ataduras legales y falta de respaldo legislativo
y politico. El 15 de febrero de 1972, el Comandante General del
Hjército general Guillermo Rodtiguez Lara derribé mediante un gol-
pe de estado incruento al presidente, el cual tuvo que salir expatriado

a Buenos Aires®.

130

Leti es hija de una profesora de la Escuela Fiscal™ de Cayambe y de un

artesano orfebre. Es la quinta de seis hermanos.

29 Extraido de: https://www.eluniverso.com/noticias/2019/03/30/
nota/7259204/vida-jose-matia-velasco-ibarra

30 Escuela fiscal es el nombre otorgado a las escuelas publicas dentro del pais.



A ver, yo quiero comenzar diciendo que mi vida y mi infancia fue
muy feliz porque afortunadamente vengo de un hogar muy orga-
nizado, donde siempre estuvo la presencia de papa, mama, soy la
penultima de seis hermanos, y lo bonito de mi infancia es que pude
compartir con estos hermanos, los seis que éramos en ese enton-
ces, y con mi hermana ultima compartiamos mucho, porque ella y
yo somos diferencia de un afio aproximadamente de edad, entonces

éramos como gemelas.
Su vida y su infancia transcurrieron en Cayambe.

Mi madre Berta Guadalupe Almeida Cafizares también era profeso-
ra, entonces yo siento que de ah{ naci6é también mi vocacion, enton-
ces nosotros vefamos a mama, con su trabajo y probablemente si nos
gustd a mi hermana Berta y a mi. De ahi luego mi papito, se llamaba
Carlos Alberto Almeida, mi padre era un artesano, €l era orfebre, ¢l
hacfa joyas, en oro, mis dos padres trabajaron mucho, para conseguir
el objetivo de que sus hijos, todos, sin excepcion seamos profesio-
nales. Entonces yo siempre vivi en Cayambe, naci y creci aqui, toda
mi primaria estudié en una escuela fiscal, donde mi mami también
era la profesora, entonces mi hermana Berta y yo acudiamos a esta
escuelita que era muy cerca de nuestra casa, y como le digo Salomé,

nuestra infancia fue muy feliz.

Mi papi combinaba su trabajo de la artesanfa de hacer sus joyas,
también sabfa de relojerfa, era el tnico profesional, aqui en nuestro
pueblo que era pequefio, y él era quien tenfa una linda joyerfa, con
los relojes de marcas que no habian, asf que pudimos gozar de una
situacién econémica favorable. Donde mis padres siempre velaron
por atendernos con todas las necesidades. Después de que la prima-
ria entre juegos y vecindades, fue tan bonito y ya crecimos, entonces
mi papa y mi mama muy preocupados por nuestro futuro, decidieron

mandarnos a estudiar en la capital.

Su vocacion de profesora le viene del ejemplo de su madre Berta Guadalupe
Almeida y de una maestra, Yoli, quienes, dice, fueron su inspiracion. Su pri-

maria la estudié en la misma escuela fiscal en la que su madre era profesora.

Recuerdo tanto que Yoli (una profesora de la infancia), ella trabajaba
en la escuela y a mi me encantaba verla, era la sefiorita profesora,
entonces ella se ponfa unos tacones de este vuelo, y entonces en

esos afios atrds, cuando yo era nifia, todavia era la moda de las pla-
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taformas, los pantalones, todo eso, entonces a mi me encantaba ir
con la Yoli, las ufias ella tenia asi de largas de sefiorita, entonces yo
le vefa y decia que lindo, a mi me encantarfa ser profesora y como
que también fue mi inspiracion. Ella iba super arreglada, con su ropa
y olia rico, entonces me gustaba. De ahi mi mami era la profesora
de labores, de costura. En esa escuela también habia algo adicional,
les preparaban a las nifas, a las muchachitas y adolescentes para que
sigan un curso de corte y confeccion. Y entonces mi mama era la
profesora de corte y confeccién. Y hay mucha gente grande que a

nosotros nos recuerda, “usted es la hija de la sefiora Bertita”.

Luego siguid, junto con su hermana Berta, en el Instituto Normal Supe-
rior, que en ese tiempo era para formacioén de docentes. Se gradué como
docente a los 20 afios. Cuando salié del Instituto Normal fue a trabajar a
Tabacundo, donde se enamor6 del padre de sus dos hijos, Carla Michelle y
Emilio Martin. Tuvo dos parejas, el padre de sus hijos, de quien se divorcio,
y otra persona con quien vive actualmente. Después obtuvo su nombra-

miento como maestra de educacion primaria.

Cuando su primera hija ya habia nacido, Leti se dio cuenta de que tenfa una

luxacion de su cadera, por lo que la operaron y le pusieron dos protesis.

Yo estoy operada y tengo dos protesis en mis caderas. Lo mio ha
sido congénito, cuando yo naci mis papas se dieron cuenta de que yo
no caminaba, el médico determiné que yo tenfa luxacion, o sea que

las cabezas del fémur, de las dos caderas, estaban fuera de su lugar.

Cuando era pequena la ayudaron de diferentes formas, la enyesaron durante
un aflo, us6 férulas de ayuda, etc. Ella se enter6 de todo esto cuando era
mayort, cuando tenfa 32 afios, ya que, de pequefia, segun narra, tenfa una vida
normal, saltaba, cortfa, caminaba y no sentia molestias. Sin embargo, ya de

mayor le empezaron los problemas y tuvo que operarse al cumplir 40 afos.
Cuenta que

En mi trabajo, tuve problemas de salud, porque el hueso del fémur
de la pierna izquierda estaba deteriorado. Estuve como un afio yendo

al Seguro Social’ y me operaron y esa fue una de las veces que llo-

31 Hospital publico asociado al seguro médico puiblico del pais.



ré... Me ayudaron con permisos, con una actitud muy humana. Me
cambiaron de grado para que fuera mas suave. Luego de la opera-
cioén tuve tres meses de rehabilitacion. Me ayudaron mis hermanos a
pagar. Claro que el Seguro Social me puso la operacion y la protesis,
pero tocaba la rehabilitacién. Luego me operaron la otra pierna. Las
operaciones me volvieron a la vida, porque mejoré y ahora ya estoy

normal, aunque debo cuidarme y no hacer mucho esfuerzo fisico.

Estudi6 luego, por tres afios, en la Universidad Técnica del Norte, en
Ibarra, en la modalidad semipresencial. Obtuvo el titulo de Licenciatura
en Educacién Basica, con especialidad en Ciencias Naturales. Después
de unos afios se especializé en la primera infancia. Con el transcurrir del

tiempo llegé a ser directora de la escuela,

En esta ultima época en que me han encargado la direccién de la
escuela, se me ha caldo el cabello, paso estresada. De pasar de la
responsabilidad de 30 alumnos, a tener 1100 alumnos de todo el
colegio, padres de familia... yo lo que queria era rescatar a mi grupo
de docentes que tengan una vida tranquila para que puedan dar lo

mejor a sus alumnos.

Adentrandonos en lo que significé la educacion para ella como docente, en
cierta forma, bajo su perspectiva, en el sector rural las profesoras no tienen
que cumplir tanto como en las ciudades o pueblos. Ella cuenta que durante
el gobierno de Rafael Correa (2007-2017) se incrementaron obligatotiamente
dos horas al horario escolar y se hicieron cambios en el escalafon salarial.
Leticia se sentfa indignada por esta ampliacién del horario, al igual que mu-
chos otros docentes en varias regiones del Ecuador, ya que con esto se les
quitaba tiempo para la planificacion y para calificar. Se sintieron afectados
en su calidad de vida con su familia, la forma de alimentarse y el tiempo para
criar a sus hijos. Escuchar esta queja de los colaboradores de la investigacion
me afectd, dando paso a cuestionarme la carga horaria que deben tener tanto

estudiantes como docentes.

Otra de sus quejas es que en el mismo gobierno se eliminaron los cole-

329

gios “Normales Superiores’” de educacién docente, para dar paso a la

32 Las Escuelas Normales son “centros educativos dedicados especifica y
exclusivamente a la formacién de profesores”. Extraido de: http://biblioweb.
tic.unam.mx/diccionario/htm/articulos/terminos/ter_e/esc_normales.
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creacion de una sola Universidad de Educacion, que solo existe en una

provincia al sur del Ecuador.

Por otro lado, Leti comenta que el sueldo del maestro publico en el Ecuador
ha tenido una historia de ser muy parecido al salario basico y de no ser pagado
a tiempo. Y que han existido muchas manifestaciones de parte de los docen-
tes por ello. Pero se ha visto un cambio desde el gobierno de Rafael Correa,

ya que ¢l puso como prioridad el pago puntual e inmediato de los docentes.

Muchas cosas han cambiado en el mundo de la docencia desde que Leti
empez6 a los 20 afios de edad (1989) como profesora hasta ahora que es
rectora. Ella dice que actualmente, debido a casos de denuncias por acoso
de profesores a estudiantes, han tenido que restringir mucho el acercamien-
to fisico con los estudiantes, ya que en sus primeros anos de profesora era
muy comun bafiar a los nifios mas pequefios, cosa que practicamente no

pueden realizar en la actualidad.

TLos ninos muchas veces venian de situaciones familiares en donde
no era habitual la higiene propia. Ellos usaban las acequias que pasa-

ban por ahi para lavatles las manos y limpiatles.

Por otro lado, a Leticia, al igual que muchos otros docentes con los que tra-
bajé como colaboradores en la investigacion, le ha tocado buscar capacita-
ciones y mejoramiento a su trabajo sin la ayuda o colaboracion ni del Minis-
terio, ni de la escuela. Leti comenta que hubo amenazas de un examen de
evaluacion docente de parte del Ministerio. Narra que esto nunca sucedié
pero que esta noticia tuvo el poder de accion de llevar a muchos docentes,
por el miedo a perder su trabajo, a buscar capacitacion y mejoramiento de

su docencia por sus propios medios.

¢COMO FUE EL ENCUENTRO CON ELLA?

El negocio de la familia de mi madre ha sido durante muchos afios la gana-
derfa. A través de una conversacion en la que le comentaba sobre mi inves-

tigacion al empleado de las haciendas de mi abuelo, él me dijo que me podia

htm#:~:text=T.as%20Escuelas%20Normales%20son%20%22centros,a%20
1a%20formaci%C3%B31n%20de%20profesores%022.&text=Las%20primeras%e20
escuelas%20para%20%22formar,Simon%22.
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poner en contacto con la “licenciada” que fue maestra de su hijo cuando

era pequeflo, y que ella me podtia presentar mas profesoras de la zona.

Regresé a Quito mientras ellos me ayudaban a localizar el nimero de telé-
fono de contacto de Leti, cuando ya lo tuve, la llamé y muy amablemente
me dio una cita para podernos reunir la siguiente semana al medio dia.
Mi idea principal era establecer el contacto y la negociacion, siguiendo las
sugerencias del texto coordinado por Juana M. Sancho Gil (2013). Allf se
empieza el acercamiento a los colaboradores, de una manera muy sencilla,
“se plante6 de forma abierta, semiestructurada, invitando a los colabora-
dores a contar su trayectoria profesional. El foco de esta entrevista eran los
relatos personales y las narrativas de sus experiencias como docentes uni-
versitarios” (p. 9), y asi seguir el camino de la conversacion e ir llegando mas
profundo a través de preguntas que vayan surgiendo durante el didlogo.
Dejandose llevar por lo inesperado. De ese modo itfa surgiendo la historia
para luego organizarla de acuerdo al propésito de la investigacion , tal como

lo expresa la misma obra de Sancho et al. (2013)

¢Cuadl es la diferencia entre una investigacioén biografica y una histo-
ria de vida? La diferencia es que en los relatos biograficos interesa
ordenar lo que el sujeto cuenta. En la historia de vida hay que situar
el contexto, las condiciones sociales que permiten comprender aque-

llo que el sujeto cuenta (p. 14).

Lleg6 el dia de la entrevista. Era miércoles 4 de julio de 2018. Manejé desde
Quito a Cayambe y encontré la escuela. Sentfa mucha emocion de poder co-
nocer una escuela publica que no sea en la capital. Me bajé y pude observar
una edificacién muy bien pintada y presentada por fuera, pero por dentro
estaba vacia, ya que recién habian salido los estudiantes a las vacaciones de
verano. Entré, miré abajo y habia basura en el suelo. Miré a la parte de arriba
de la escuela y en toda la azotea del edificio habia chatarra. Me fijé deteni-
damente y eran pupitres, escritorios, sillas, muchos oxidados, sin ninguna
proteccion contra la lluvia ni el sol, como se puede observar en las zzdgenes

11 y 12. Esos escombros eran parte del paisaje de la escuela.

33 Licenciada‘es la terminologfa pdra referirse muchas veces a los profesores.
*
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Tmagen 11. Fotografia de la escuela Nasacota Puento- Archivo Salomé Davila

Imagen 12. Fotografia de la escuela Nasacota Puento- Archivo Salomé Davila

Segui caminando y me encontré con unos docentes que me preguntaron si
necesitaba algo. Les dije que tenfa una cita con Leticia, la directora de la es-
cuela Nasacota Puento. Me llevaron a una habitacién llena de archivos, donde
se encontraban dos personas trabajando y me dijeron que tomara asiento
que ya le iban a llamar. Salieron a buscarla, regresaron y me comentaron que

no estaba, que la espere porque habia salido.

Esa habitacion tenfa un suelo muy antiguo de madera, como el de la casa
de la hacienda de mi abuelo. Me levanté y comencé a caminar por el patio
interno de la escuela, viendo los detalles colgados en las paredes. Recorri un
poco el lugar, hasta que me senté en una grada a esperar que llegara Leticia.
Después de un rato llegé Leti. Se disculpé porque habia salido y se le habfa
olvidado de nuestro encuentro. Me hizo pasar a su oficina, que era muy

luminosa, y donde tenia dos ordenadores.

Le comenté sobre mi investigacion, y le pregunté si conocia a alguna do-

cente que quisiera colaborar con el estudio y me dijo que a ella misma le

Leti, en una de las conversaciones, me
conté que en el gobierno de Rafael Correa
se les otorgd a las escuelas publicas bancas
y pupitres nuevos, pero nunca se dio la
orden de retirar el mobiliario antiguo, por
lo que todo ese mobiliario se encontraba
como chatarra colocado en la azotea de

la escuela, como se puede observar en las

Imdgenes 11 y 12.

La escuela tenfa prohibicién absoluta de
mover o donar esos muebles, ya que eran
propiedad del Estado y se encontraban
inventariados. Esto me remite a pensar
en como convergemos con los objetos, tal
como apunta Varela (2000):

...tenemos un fenémeno incorporado
y activo, y cualquier cosa que
denominemos un objeto, una cosa

en el mundo, las sillas y mesas, las
personas y las caras y todo lo demds,
depende totalmente de esta constante
manipulacién sensotiomottiz. No
podemos captar al objeto como si
simplemente estuviera “ahf afuera” en
forma independiente. El objeto surge
como fruto de nuestra actividad, por lo
tanto, tanto el objeto como la persona
estan co-emergiendo, co-surgiendo (p. 3).

Por otro lado, Leti relata que antes del
gobierno de Correa, los docentes debian
pedir a los padres de familia dinero para
poder comprar pupitres, pizarrén, etc.
En otras palabras -en relacién con lo
no-humano- del hecho de catrecer de
mobiliario y tener que pedir a los padres
algo que deberfa dar el Estado, en el
gobierno de Correa, se otorga nuevo
mobiliario y pasé a mantener mobiliario
oxidandose bajo las condiciones climaticas
de la azotea de la escuela.

Este afecto tiene varias direcciones, existe
un afecto de mi hacia esos pupitres, y



de esos pupitres hacia mi, esos muebles
oxidados ejercen una fuerza sobre mi 'y

yo sobre ellos. Esos muebles construyen
algo sobre mi y yo sobre ellos. Estos me
permiten cuestionar junto a Varela, en el
poder de agenciamiento, y que se observa

en esa co-relacién que existe entre los
pupitres, el “no tenerlos”, a luego “tenerlos
a la intemperie”. Me cuestiono ¢qué afectos
rondan en los estudiantes y profesores?
¢Aparece nuevo mobiliatio por una
necesidad? sCoémo es esa co-relacion del
mobiliatio en desuso y la prohibicion de
movetlo con los docentes y estudiantes?

Entregar materiales para la educacion es un

deber del Estado.

El espacio, las cosas, los actantes humanos
y no humanos ejercen una fuerza en

la red, nos construimos y co-creamos

a partir de todo. sQué constituye ese
tejado de sillas para los estudiantes de esa
escuela? :Construye algo diferente para
mi? Existe una “profunda co-implicacion,
una co-determinacion entre lo que parece
estar afuera y lo que parece estar adentro.
En otras palabras, el mundo ahf afuera

y lo que hago por estar en ese mundo
son inseparables. El proceso los vuelve
totalmente interdependientes” (Varela,
2000, p. 3), tal como todo agente actante
humano y no-humano en el rizoma,

pero en vez de interdependientes, ditfa
intradependientes (Barad, 2007).

Hsto lo he hecho durante todas las sesiones
con Leti, y con los demas colaboradores.

He llevado conmigo una libretita donde he
anotado todo lo que me llamaba la atencion,
lo que me resonaba sobre la investigacion, a
veces escribiendo de forma poética, narrativa
o solo haciendo puntos. Esto es tal como
dice en el prélogo de Les Back, en The Art
of Listening, un libro que me ha inspirado y
ayudado mucho durante el proceso de las
entrevistas: “Sociologists are really language
lovers: the Little notebooks we catry around
are not only ledgers of our thinking but also
records of our philosophy and our love affair
with language” (Back, 2013, p. 2). Este libro,
entre otras cosas, cuestiona la importancia de
repensar y ponet en duda las formas clasicas
de cémo escribimos y en esta investigacion
es una de las caracterfsticas que resalto de

la escritura narrativa, de historias de vida
entrecruzadas, donde, por un lado, se
permite pensar las tramas y conexiones que
existen dentro de las historias, y, pot otro,
resaltar el didlogo de cada colaborador con

una cromatica diferente.

gustarfa. Y asi inicié nuestro encuentro... Me comento sobre los sueldos
de los profesores y me conté cémo llegé a ser directora de la escuela. Y de
la mala relacién que tenfan los docentes con la antigua rectora. Este era su

primer ano en ese puesto.

Se notaba que tenfan problemas técnicos como, por ejemplo, con la subida
de calificaciones al sistema del Ministerio de Educacion, ya que a cada ins-
tante entraba alguien a decir que no lograba agregar la informacién. Con-

versabamos, y yo iba anotando ciertas preguntas y dudas en un cuaderno.

Con Leti, quedamos en vernos la siguiente semana y continuar con la con-
versacion. Nos encontramos en una cafeterfa cerca de su casa y conversa-
mos durante horas. Ese dia ella firmé la autorizacion de cooperacion con
la investigacion™, en la que constaba que las conversaciones iban a ser gra-

badas y luego transcritas. Quedamos en vernos el siguiente dia y continuar.

En cada encuentro con Leti me llamaba mucho la atencién el brillo de sus
ojos. Lograba sentir la pasion que tiene por la educacion. La historia de su vida
me afectaba, ya que al escuchatla narrar su infancia y su vida, de una manera
tan parecida a la mia, siendo de realidades y contextos diferentes, rompia mis
esquemas sobre lo que significaban las relaciones de poder y las clases sociales.
Muchos de sus relatos resonaban en mi. Como Hernandez & Sanchez (2018)
apuntan, “las tensiones y las contradicciones nos abren a nuevas vias de co-
nocimiento sobre el Otro y sobre nosotros mismos” (p. 20). Ella se considera

dentro del pueblo de Cayambe como una mujer de economia favorable.

Mi papi combinaba su trabajo de la artesania de hacer sus joyas,
también sabfa de relojerfa, era el inico profesional, aqui en nuestro
pueblo que era pequeflo, y ¢l era quien tenfa una linda joyeria, con
los relojes de marcas que no habfan, asi que pudimos gozar de una

situaciéon economica favorable.

Mi papa combinaba su oficio con la agricultura, porque mi madre
habia tenido sus papas que tenfan posibilidades econémicas, tenfan

terrenos, entonces mi papa también combinaba con la agricultura.

Fue impactante para mi escuchar el sueldo actual con el que ella cuenta

después de tantos anos como docente, porque es el mismo sueldo con el

34 Ver anexo 1 .
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que yo empecé en mi primer trabajo en una escuela privada el afio 2014.
A través de estos relatos de Leti, pude ver claramente que el poder no es
estatico, esta siempre transitando y depende de la perspectiva de dénde
se mire y como se sitie. También pensar en las nociones de capital cultu-
ral, econémico y simbélico de Bourdieu (2001), me ayudé a comprender
c6émo las clases sociales se crean a través del discurso, de marginar y se-

gregar a los otros.

Sentia que debia profundizar mas en algunas preguntas. La mafiana antes
de la siguiente entrevista me preparé leyendo partes clave de la tesis de Ro-
sario Garcfa Huidrobo (2016), la cual me ayud6 a localizar varias preguntas
abiertas para poder profundizar en algunos temas que desde mi perspectiva

podrian desencadenar mucho material para la investigacion.

Y asi seguimos teniendo encuentros. El brillo en los ojos de Leti y su for-
ma de set, de rescatar lo mejor de cada docente, estudiante y circunstancia,
me recordaba mucho a mi antigua jefa del colegio donde habia trabajado.
Posteriormente, después de unos meses, volvi donde Leti a Cayambe y le
entregué todas las entrevistas transcritas. Leti se dio el tiempo para leer y
selecciond ciertos apartados de las narraciones que preferfa que no fueran
relatados. Tal como esta en el acuerdo de colaboracion respeté su peticion y

en esta investigacion se omiten algunos relatos personales de Leti.



RAUL SHIGUANGO

Comunidad ‘9'3—[

Bachiller en Sociales. Pitayacu @ Pitayacu
Termina estudios (solo bachiller). (=) profesor
Comunidad Pitayacu alos 26 afios 6 afios de trabajo. y Shaman
(semilla de agua) Por la manana
cerca de Archidona, ? ensefiaba a los
Napo, Ecuador, nifos. La Escuela
oriente ecuatoriano Sﬁ se llamaba Sacha
FOIN (Federacion APIEL (BOS O8 1
@ Trabaja por Chaco. de Organizaciones Selva). Por la tarde
(), Asistia a reuniones Indigenas de Napo), ensefiaba a los
politicas CONFENIAE adultos.
(Confederacion de R
Nacionalidades
Indigenas de la
Amazonia ecuato-
riana) y CONAIE
Archidona a 6.5 km (Confederacién
de distancia. Tuvo Nacional de
9 5 Q|
que estudiar en Indigenas del
castellano Ecuador) 000/ Da capacitacién como

docente. Recibe taller
supervisores quichuas

Sﬁ de la Direccion Hispana
(150 horas). Titulo y
certificado

Termina primaria Shushufindi
a los 14 anos (2 meses)

E

Imagen 13. Linea de tiempo Radl, Salomé Davila Grijalva. Disefio Karina Barragan

Raul Shiguango nacié en 1962 en la comunidad Porotoyakn, que significa se-
milla de agua. Esta comunidad es una de las 18 que conforman los Pueblos
Kichwas Rukuyacta, esta cerca de Archidona, en la provincia de Napo, Ecua-
dor. Esta provincia se encuentra ubicada en la regién del Oriente o Amazonia.

El ecosistema se caractetiza por ser Tropical-Himedo la mayor parte del afio.

e

Imagen 14. Mapa Porotoyacu
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Su familia esta conformada por siete hermanos, cuatro hombres y tres mu-
> y
jeres. El es el quinto. Tiene en total nueve hijos, seis mujeres y tres varones,

todos con la misma esposa.

Desde que era muy pequefio sus padres pensaban que tenia aptitudes para
ser shaman® y que podtia hacer limpias y curar. Entonces enfocaron sus

enseflanzas a acrecentar estas capacidades. Sus padres le decfan:

Tarde o temprano se acabara nuestra vida, se acabara tu abuelo, en
pocos afios, entonces tienen ustedes que quedar con ese conoci-
miento, porque si ustedes no tienen ese conocimiento, otra familia le
va a convencer de otras cosas, o le va a quitar lo suyo, su tertitorio.
Porque nosotros tenemos territorio, de tal rio a tal tfo, o de tal mon-
tafia a tal montana, de tal arbol a tal arbol. Cuando la familia sabe el

shamanismo, lo domina, a los demas les asusta.

Para ellos, una de las funciones mas importantes de la comunidad era la de
convertirse en un chaman, de tener el poder de curar, pero eso significaba

mucho esfuerzo, mucho aprendizaje y dedicar su vida a la sanacion.
Su padre le decia que:

Cuando tenga su mujer, tenga sus hijitos, a veces no hay plata para
curatles, entonces tiene que saber sobre usar plantas medicinales,
tu puedes aprender y asi apoyar, porque eso es bueno. Si usted sabe

alguna cosa, usted puede apoyar, nunca hacer dafno.

Por eso le insistia para que se animara, siempre le llevaba al curandero, que era
su padrino, quien, a su vez, le llevaba como ayudante a curar a las personas,

por lo que asi aprendi6. Fl detectaba el mal, eso le gust6 y a eso se dedicé.
El papa de Ranl le decfa que ser chaman:

Es igual que estudiar, si no haces un buen deber no pasas, si no es-
tudias bien, te quedas de grado, si sacas buenas notas pasas de afio.
Es igual esto, si van practicando vas aprendiendo, mas que todo con

todo lo que te da la selva, con las plantas, el tabaco.

35 Persona a la que se supone dotada de poderes sobrenaturales para sanar a los
enfermos, adivinar, invocar a los espiritus, etc. ( Extraido de: https://dle.rae.es/)



Freire (1990) argumenta que los programas
de alfabetizacion, o la construccion de
escuelas, deberfan partir de las necesidades,
del contexto geografico, climatico, real,
histérico, econémico, politico (p. 37).
Pienso a partir de estas palabras, como
algunos servicios de los diferentes
gobiernos o de instituciones pueden verse
como herramientas que contribuyen o
ayudan a la sociedad, cuando lo que en
verdad hacen es, a través de estos servicios,
seguir perpetuando un estado en el que

las personas que reciben esos servicios se
queden de cierta manera adormecidos y asf

se perpetdie un sistema opresivo.

Raul cuenta que para que pudiera “coger el poder” debia aprender a fumar
tabaco. Este era consumido por la boca y la nariz. Ademas, debian soplar el
humo del tabaco para quedar cubierto por él, con el objetivo de purificarse

¢ internalizar el aprendizaje.

Otro aspecto que describe es que debia tener un régimen estricto en todos
los ambitos de su vida. Por ejemplo, debifa pasar horas sin comer o debia
hacer dietas; le prohibian ingerir ajf, porque le decfan que hacfa dafio y que
bloqueaba el poder que tenia; no podia “tener mujeres”*. El, por su lado,
cuenta que no sentia nada, pero si se esforzaba en cumplir estos regimenes

porque sabia dentro de si que algin dia podtia curar.

Raul estudi6 la primaria en Archidona, junto con sus hermanos, a 6,5 km de
distancia de Porotoyaku. LLa educacion era en castellano y cuenta que, como
¢l no hablaba esa lengua, sufrié mucho porque era muy dificil entender. De
todos modos, sigui6 la escuela en su comunidad e iba aprendiendo poco a

poco el idioma. Y asi continué hasta que terminé la primaria a los 14 afos.

Era costumbre en esa region del Ecuador que cuando los jévenes acababan
la primaria debfan ir a trabajar a la regién de la costa en fincas de banano,
macheteando”, pero, en el caso de él, sus padres querian que consiguiera

pareja para que no se fuera lejos.

Luego mi tio me llev6 a Shushufindi, a una compaifia de palma ecua-
toriana, alla terminé la escuela y mi tio me fue llevando por vacaciones,
trabajé dos meses y regresé con 3000 sucres, que era plata en ese en-
tonces, y le dije a mi papa que quetia estudiar. Mi papa me dijo que no
voy a podet, pero le dije que si puedo, compré utiles, compré zapatos,
me matriculé en el colegio fiscomisionado Murialdo en Archidona de
la misién Josefina, se pagaba la matricula y no mensual. Entonces me
compré utiles, uniforme, zapatos, todo para estudiar. El primer afio
me quedé en religién e inglés. Como no sabfa, pensé que perdi y me
fui, pero como solo fue supletorio. Me dijeron que por qué no viniste
y vuelta dabas 1 0 2 o 3 veces el examen y me enojé y me fui otra vez
a trabajar pero luego regresé, ya se me hizo mas facil a segundo curso

y aprobé, y justo habfa colegio cuando fui a tercer curso.

36 Haciendo referencia a no tener relaciones sexuales.

37 Trabajaban con machete.
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Cuando estudiaba cuarto curso, por falta de dinero, se quedé a trabajar por
Chaco. Pero luego, por insistencia de su papa, regres6 a seguir estudiando,
y asi, con altos y bajos, terminé sus estudios de secundaria a los 26 afios de

edad, obteniendo el titulo de Bachillerato en Sociales.

Durante su época de estudiante y antes de graduarse, su hermano le llevaba
a reuniones politicas importantes a las que asistfa con interés, por lo que
pensaba que “ya estaba con ideas maduras”. Por ese periodo, cuenta Raul
que fue presidente de la Liga®™. Desde esa posicién, ayudaba a solucionar
todos los problemas que existian entre maestros y alumnos. También co-
menta que eran recurrentes los paros® que solo terminaban a partir del
didlogo. Cuenta que esto le otorgd un aprendizaje que conlleva un saber
personal, donde el platicar ayuda a solucionar los problemas con el profe-

sorado. Como argumentan Sancho et al., (2011),

La nocién de saber personal toma como fundamento las aportacio-
nes de Dewey sobre la experiencia y los aprendizajes significativos.
Siguiendo esta linea, los aprendizajes importantes son los descubier-
tos y apropiados por uno mismo... El saber personal, se constituye
entonces como resultado de estas experiencias personales significati-
vas y de la reflexion sobre ellas, a medida que nos hacemos conscien-

tes de lo que tienen de valioso (p. 12).

Después de graduarse del colegio se interesé por algunas organizaciones
indigenas que ayudaban a promover los derechos de los indigenas, organi-
zaciones como FOIN (Federacion de Organizaciones Indigenas de Napo),
Pueblo quichua, la CONFENIAE (Confederacion de nacionalidades indi-
genas de la Amazonia ecuatoriana) y la CONAIE (Confederacion Nacional
de Indigenas del Ecuador). Mas adelante, en 1988, se aprobé la Educacion
Intercultural Bilingiie, tal y como sefiala Luna (2014): “En 1988, en el
gobierno de Rodrigo Borja, se institucionalizé la Direccién de Educacion
Bilingiie Intercultural DINEIB, inicidndose procesos masivos de creacién

de establecimientos pata todos los niveles de estudio” (p. 195).

Raul narra que, a partir de la institucionalidad de la DINEIB, comenzaron

a capacitarle como docente. Recibi6 un taller sobre este modelo de edu-

38 Liga en este caso hace referencia al ahora conocido “Consejo Estudiantil”.

39 Manifestaciones de protesta.

Pasado un tiempo de nuestros encuentros
me surgi6 la pregunta scémo fue la
forma de capacitar a Ratil como docente
de educacién Intercultural Bilingtie? ¢se
muestra al docente como persona que
educa y ensefia y como el dador de todo
conocimiento? ¢O fue una educacion
donde se mira al docente en constante
aprendizaje? ¢el docente esta auto-
evaluandose y pudiendo obsetrvar si estd

creando una mirada y conciencia critica?

Como critica a la nocién segun la cual
«conocer es comem. Esta concepcion
«nutricionista» del conocimiento, tan
comun en la practica educativa actual,
se encuentra con toda claridad en el
manual de lectura [...]. Al decir que
Pedro sontie porque ahora sabe leet, y
que es feliz porque ahora tiene un buen
trabajo, y que es un ejemplo que todos
debetfan seguir, los autores establecen
una relacién, que de hecho no se puede
confirmar» entre saber leer y escribir

y la obtencién de buenos empleos
(Freire, 1990, p. 65- 66).



Por eso, cuando pienso en mi tesis y en

lo que involucra y significa educacion
para mi, conjuntamente con Freire,
reflexiono que no se basa simplemente en
un conocimiento en el cual se involucre

el “saber” para poder tener un empleo,
sino mas bien en el “saber” para poder
“set”, es decit, cuestionar la realidad en la
que vivimos inmersos. En otras palabras,
“saber” para “ser”, ser sujeto de accién y de
cuestionamiento a lo que se nos ha dado,
pata asi poder pensar mas alla e irrumpir

en eso ya dado. Porque, volviendo al
pensamiento de Freire, no por mucho saber

leer o escribir van a conseguir empleo.

cacién, dictado por supervisores quichuas que trabajaban en la Direccion
Hispana. En esa época, un Bachiller era ya era visto como un profesional.
Mucho mads en las comunidades quichuas. En ese tiempo, 1988, empez6 a

trabajar como docente.

La Direccion Bilingiie no escogfa a los maestros, sino que efa al revés, las
comunidades seleccionaban a los mejores bachilleres y les enviaban a set
profesores. Raul dice que “En la actualidad se mandan los curriculums y se
hacen amarres para dar a los compadres, pero en ese tiempo la comunidad
elegia”. El era secretario y la asamblea de la comunidad resolvié que ellos
no podian escoger los docentes, sino que la Direccién Bilingtie escogetia la
mejor carpeta. Raul ya habfa recibido 150 horas de talleres capacitandose
para poder ejercer como maestro, ya tenfa su titulo y un certificado. Pero, en
ese momento, cuando faltaba una semana para su seleccién sucedi6 que, al
pasar su carpeta a la Direccién Bilingtie le dijeron que estaba seleccionado,
pero el Presidente no lo aceptaba, habian falsificado su firma para ceder la
seleccion del puesto a su esposa. Le dijeron, por lo tanto, que debia buscar

un puesto vacante en otro lugar.

Por este hecho, Raul narra que estaba apenado y resentido, por lo que de-
cidi6 irse con unos amigos que le invitaron a “tomar un trago”. El comenta
que esta situacién fue buena porque le ayudé a abrirse y pudo contatles lo
sucedido. En este momento Ratl me dio su opinién sobre el “trago”":

A veces es bueno porque hace que la persona se abra y pueda contar

las historias, los sentimientos, las cosas buenas y las cosas malas.

Esta escena de Raul tomando una copa con sus amigos fue especialmen-
te importante para €l porque significé una salvacién, un desahogo. Fue el
evento en el que tuvo buenos consejos para no rendirse y para valorar mas
lo importante de la educacion para ellos. Rall me comenté que si no hu-

biera sido por ese momento él no seria profesor.

Unos dias después, el presidente de la comunidad Pitayaco, le estaba bus-
cando para que fuera profesor ahi, “aunque solo era un bachiller”. Hicieron
juntos un diagnostico para ver cuantos nifos habfa en esa comunidad, crea-
ron un aula escolar y un lugar de recreacion. Cuando comenzé a trabajar

ahi, en el afio 1988, cuando tenfa 26 afios de edad, cuenta que pasé dos afios

40 El consumo de alcohol.
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solo recibiendo bonificaciones, que era un pequeflo reconocimiento, en vez
de un salario. Al principio entré ganando 30 sucres mensuales, cuando por
fin le dieron su nombramiento gané 50 sucres. Daba clases a los nifios y
también a los adultos, porque se abrié un centro de alfabetizacion. Por la
mafiana ensefiaba a los nifios y por las tardes a los adultos, y recién ahf le
dieron el nombramiento. La escuela se llamaba Sacha Amarn, que quiere
decir Boa de la selva. Trabajé durante seis anos ahi. Después, Raul y sus
comunidades quetfan una educacién en su propio idioma con los mismos
maestros del lugar. Y volvié a Porofoyakn, donde sigue trabajando como

profesor y como chaman.

Durante ese afio, 2018, fue candidato a la alcaldia de Archidona.

¢COMO FUE EL ENCUENTRO CON EL?

El encuentro con Raul fue un camino serpenteante.

Llegué a la comunidad de mi amiga Lola, quien pertenece a la nacionali-
dad* quichua de la zona amazonica. Ella me iba a presentar a un profesor
de la comunidad, que quisiera colaborar con la investigacion. Era el martes
10 de julio de 2018. Llegamos a la comunidad y pude conversar con algunos
docentes, pero no quisieron colaborar. El primer contacto, en la comunidad
Awayak, la de Lola, fue con una sefiora del Ministerio y me dijo que siempre
iban extranjeros, se hacfan famosos y luego se iban sin mostrar el libro que
hicieron. Me dijo que a cambio de la investigacion les debia entregar mate-
riales. Yo respondi que no les podia dar materiales, pero que me parece bien
ser reciprocos, que si querfan podia dar talleres a docentes, familias y alum-
nos. Le expliqué a la sefiora del Ministerio, que es cierto, que me beneficio
del trabajo cooperativo, pero que yo estaba poniendo mis energias, tiempo
y conocimiento, pory para el apoyo al desarrollo de la educacion a través de
narrar historias de docentes del pais y que para eso necesito conocet sus
historias. También le dije que si no queria que pusiera el nombre podia ser

anénimo y que todo iba a ser grabado, y que cuando fuese transcrito, ellos

41 “En el Ecuador coexisten 14 nacionalidades y 18 pueblos indigenas
descendientes de los grupos originarios que poblaron el Ecuador desde hace
miles de aflos y su presencia histérica determina el caracter pluricultural y
multiétnico del pais”. Lola se identifica como que pertenece a la nacionalidad
quichua.

Extraido de: https://www.goraymi.com/es-ec/ecuadot/culturas-nacionalidades/
pueblos-nacionalidades-indigenas-ecuador-aOubmqQjf



podian revisar y elegir si algo no querfan que saliera o querian afiadir algo.
Me recomendaron que conversara con la profesora Rita y muy amablemen-

te me ayudaron a tener una cita con ella.

Los dias en la Amazonfa esa temporada eran lluviosos y humedos. Las pe-
quenas calles paralelas a la principal, eran de tierra, por lo que habia mucho
lodo. Mi coche no avanzaba a entrar y se deslizaba varias veces. El sonido
de la lluvia mezclado con el de los grillos y sapos arrullaba el ambiente.
Todo se hacia mas pausado-delo que yo estaba acostumbrada en Quito. Me
hospedé en la casa de Lola donde no habia clectricidad, la forma de cocinar

era en una hoguera en medio de la casa de madera™.

Al siguiente dfa tuve una reunion a las 9 de la mafiana, en el circuito PKR
(Pueblos Kichwa Rukullacta). Rita asisti6 a la reunién con Raul. Tuve que
esperar un tiempo ya que se encontraban ocupados. Luego nos sentamos
en el bar y nos regalaron un vaso caliente de guayusa® con aztcar. La lluvia
de la tarde y de la noche habia cesado, el sol brillaba con intensidad, mien-
tras el barro de las calles se iba secando. El sonido de un montén de aves

acompafiaba el encuentro.

Procedi a explicarles el proyecto de investigacion. Les hablé sobre mi y
sobre la forma de ver colaborativamente el estudio. Mi ritmo agitado, se
iba sintonizando con la forma pausada de hacer las cosas en ese lugar. Pos-
teriormente empez6 a hablar Rita y me conté toda su experiencia como
profesora. Empezo a trabajar a los 17 afios de edad, e indignada me dijo que
el Ministerio recién le reconocié su trabajo hace 16 afios, que antes no le
pagaban... La escuchaba con detenimiento, mi ritmo acelerado cada vez se
pausaba mas. Cuando terminé de contarme lo narrado, me dijo que estaba
con ella su compafiero Raul, que habia tenido un recorrido similar al suyo

y que habia ganado un premio por excelencia como maestro.

Entonces comenzé a hablar Raul. Se present6 de la misma manera. Dijo
todos sus nombres y apellidos lentamente y me conté todo su recorrido
como docente. Relat6é que, a los 13 afios, los papas querfan que Se casara,

pero que €l no quiso porque un amigo le dijo que debia estudiar, y asi fue

42 Las fotograffas de la cena en la casa con Lola se encuentran en Anexo 5.

43 Planta, que con sus hojas se prepara la bebida tipica de la Amazonia, que
contiene teina y se dice que ayuda contra la infertilidad.
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acabando la escuela. Asi mismo narré que logré que se tomaran los mis-
mos examenes a los mestizos de escuelas biculturales y a los jovenes de las
comunidades indigenas, sin diferenciacion, para poder demostrar que ellos
sabfan tanto como los mestizos. Con estos examenes logré que se cono-
ciera que ellos, los estudiantes indigenas, estaban mejor preparados que los
mestizos. Esto lo realizé Raul “porque los mestizos quieren demostrar que
somos menos para poder someternos”. Raul luch6 mucho por su comu-
nidad. Debia cumplir la regla de que los hijos de las comunidades debian

estudiar y volver a las comunidades a las que pertenecen.

Después de la conversacion, la profesora Rita me dijo de manera clara
y firme, que a cambio de la colaboracion, yo debia entregar materiales
a los estudiantes como lapices, cuadernos, etc. De repente el sonido de
los distintos pajaros dejé de ser escuchado por mis oidos. El tono de la
conversacion se comenzé a poner tenso cuando ella defendia su punto
y yo el mio. Ella insistia en que yo debia hacer una gran donacién para
las escuelas de las 18 comunidades del PKR. Mientras, por otro lado,
mi punto era que el Estado, es el encargado de brindar, segun su ley de
gratuidad, los materiales para la educacién, por lo tanto, si faltaba algo,
el Estado era el responsable de auxiliarles.Asf mismo, yo defendia que no
hay que acostumbrar a que las comunidades reciban cosas a cambio de
algo, ya que podtia ser utilizado como estrategia politica para ganar votos,
a través de entregar materiales, utensilios, comida y ropa. Argumenté que
eso adormece a las personas. Es importante no olvidar que la finalidad

mas importante de la educaciéon es promover la reflexion.

Juana M. Sancho, mi tutora de este estudio, me ayudaba constantemente a
través de conversaciones desde Hspafia, a mantener una actitud de escucha
y de reconocimiento del otro. Me hablaba de lo facil que puede resultar “dar
cosas” a cambio de la colaboracion en el trabajo. Apoyaba mi perspectiva de
que ellos valen mas que eso, de que tanto ellos, como yo, somos profesiona-
les y podemos aprender en conjunto y con la ilusién de que esta tesis pueda

brindar conocimientos que aporten a la sociedad, y coincido con ella en que,

La investigacion educativa puede y debe servir para disminuir la distancia
entre la Escuela y la sociedad contemporanea, tendremos que planteat-
nos preguntas tales como: ¢Qué papel tiene la investigacion educativa en
la elaboracion de conocimiento sobre los dilemas y problemas a los que
se enfrentan los docentes en un contexto de cambio? ¢LLos problemas
comunmente abordados por la investigacion educativa pueden ser rele-
vantes en lo que respecta a las problematicas que enfrentan los docentes

en su practica cotidiana? (Sancho et al.,, 2011, p. 10).



Hstas preguntas estan encaminadas a las respuestas de esta tesis. En los
capitulos 5 y 6, se muestran como los cambios y decisiones politicas, han

afectado la vida de los docentes.

Contindo con la narraciéon. Rita finalmente me dijo que no y Raul perma-
neci6 callado mientras me miraba. Me dijo que ellos no tenfan tiempo y que
debfa, de todas formas, pedir autorizacién al Curaca (autoridad principal de
las comunidades) a través de una carta. Radl y Rita, me brindaron su ayuda
y apoyo para comprobar que la carta de autorizacioén estuviera bien escrita.
Rita me pidi6 disculpas por no colaborar y me dijo que, si el Curaca lo apro-

baba, me pondrian en contacto con algin profesor de las comunidades.

Entregué la documentacion en la secretarfa del PKR, a las 17:30, ésta inclufa:
la autorizacion para trabajar con la comunidad, mi curriculum con fotografia
y una carta que detallaba que soy parte del programa de doctorado de la Uni-
versidad de Barcelona. Después de media hora, recibi una llamada de la secre-
taria del Curaca y me dijo que él queria hablar conmigo. Llegué emocionada
pensando que ya se terminarfa la tension y que las puertas para ver las Luces

y Sombras de la educacion, en la historia de un docente de la zona, se abritfan.

Ratdl me acompafié para mostrarme la oficina del Curaca, y mientras
esperabamos en el pasillo, le pregunté, si él verdaderamente estaba de
acuerdo en no participar. Le expliqué nuevamente mi punto y le dije:
“es facil datles cosas, pero ustedes valen mas que eso, son profesionales
y quiero que compartamos como profesionales, quiero aprender de sus
vivencias como docentes”. Entonces, le volvi a preguntar si a él le gustarfa
participar en la investigacién y me dijo que si, que le parecia “chévere”,
pero que, en la comunidad, los acuerdos son colectivos y que por eso ne-
cesitaba tener la autorizacion del Curaca. Este hecho, que las decisiones
en una comunidad sean colectivas fue un choque cultural para mi. En
mis adentros pensé que era un alivio, por fin, encontrar un profesor que
quisiera colaborar, y mas ain, habiendo escuchado el relato de Radl por

defender a los estudiantes de escuelas bilingtes.

Pude entrar finalmente a reunirme con el Curaca, me saludé en su lengua
“Alli chishi*” y me comenté que habia recibido mi solicitud, y continué

diciendo “le escucho”. Comencé a contar el recorrido, desde como llegué

44 Buenas tardes.
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a la comunidad gracias a Lola, hasta las conversaciones con Rita sobre los

materiales y mi perspectiva. Le comenté que Raul si querfa participar.

El Curaca me respondi6 que autorizaba la investigacién, pero que, a cam-
bioysino iba a dar dinero, tenfa que realizar un proyecto con ellos, firmando
un compromiso. Le dije si, que yo lo podia redactar para que lo firmaramos
al dia siguiente. Pero se neg6 y me dijo que ¢l lo hacia y me lo.mandaba.
La forma como ¢l se dirigfa a mi, era diferente a las maneras en las que yo
estaba acostumbrada a comunicarme. Me enfrentaba a un choque cultural.
El Curaca me regalo un libro como se puede apreciar en la Izagen 15, sobre
la historia de su cultura, escrito por Carlos Alvarado (Mishki Chullumbu,

2018), un investigador de la comunidad.

POLEMICA HISTORIA
DE HUMA RUNAS
DE ALTO NAPO

Carlos Alvarado
(Mishki Chullumbu)

Escaneado con CamScanner

Imagen 15. Portada del libro regalado por el Curaca- Archivo Salomé Davila

Me coment6 sobre extranjeros que deseaban hacer investigacion en la zona.
Algo que coincide con lo que dice Chullumbu (2018): “A los occidentales
no les interesa conocer nuestras historias, lo dnico que ellos apuntan es al
comercio para obtener su ingreso econémico a nombre de nuestras histo-
rias y ser premiados por su trabajo financiado” (p. 50). El curaca continué:
“hacen investigacion y luego se van, llevandose los conocimientos, solo
dejando un papel”. Mi respuesta fue que “yo soy ecuatoriana, que estoy
comprometida con la educacion del pafs y me encantaria que mas personas

conozcan las historias de los maestros”.

Su respuesta fue que me mandaria el compromiso el 26 del mes en men-

cién. Pero yo que venfa con ese ritmo acelerado y con la urgencia de la

“Rukullacta tiene mucha historia que
hablar y escribir, ya que solo contamos con
las historias orales que son los valiosisimos
relatos transmitidos de padtes a hijos”
(Chullumbu, 2018, p. 51). Este libro ampli6
mis perspectivas sobre la visién y luchas de

esta comunidad.



investigacion, no podfa esperar tanto ya que Raul estaba de vacaciones y

tenfa disponibilidad de tiempo.

Le solicité que si era posible, me lo mandara antes, por favor. El gesto de su
cara se endurecio, al igual que su tono de voz y mencioné que no, apuntan-
do hacia su apretada agenda, que se encontraba en un pizarrén que estaba

detras de su escritorio. El curaca ejercia y mostraba su autoridad.

Me despedj, ¢l casi no me dio ni la mano ni me mir6 a los ojos. Cuando sali
me percaté de que en mis manos tenfa el libro que me habfa dado y no le
habia agradecido. Durante la noche no concilié el suefio, pensando en el mo-
mento de tensién que hubo en el despacho del Curaca. Pensaba que el Curaca
se irfa donde un chaman, le entregarfa mi foto del CV y que me lanzarfa algin
mal®. Sentia una presencia extrafia en la cabafia donde me hospedé. Pues, en
esta cultura diferente a la mia, podia observar como la “magia”, los “hechi-

zos” tienen un poder de accion sobre mi y la investigacion.

Habia quedado en verme con Raul a las 7:30 de la mafiana del dia si-
guiente. Mi primo, que me acompanaba, lo recogi6 de su comunidad, que
queda adentrada en la selva, mientras yo espetaba en el pequefio bar de
Don Mauricio, donde me ensefiaban algunas palabras en quichua. Llego
el Curaca y me dijo: “buenos dias”, con una mirada retadora. Alcé mi
mirada y dije “Alli puncha” y aproveché para agradecerle por el libro.
Su respuesta fue “asi como ese, tenemos varios libros en la oficina, y aqui

-seflalando su cabeza- muchos mas” y se fue.

Un poco mas tarde nos reunimos Raul, el Curaca y yo. El lider me habl6
con un tono diferente, mas amigable, lo interpreté que fue por la presencia
de Raul. Volvi6 a explicar todo nuevamente, pero con un tono menos fir-
me. El ambiente se sentia menos tenso. El Curaca detallé que su cultura es
asi, “si ta das algo, hay que dar algo de vuelta”. L.e comenté que estaba de

acuerdo, pero que hay que definir parametros.

Regresé a la capital, pasaron los dias y nunca fecibi el correo del Curaca

sobre el acuerdo. Ya era agosto, decidf viajar nuevamente hacia alla, me

45 Echar un mal, es como una especie de hechizo o magia. Como por ejemplo, el
mal del ojo, el mal del aire.

46 “Buenos dias” en quichua.
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encontré con Radl y me dijo que ya no le importaba si el Curaca autori-
zaba o no, que a €l le apetecia hacer la investigacién juntos y que quetia
que se supiera su nombre y apellido. Nunca mas volvi a ver al Curaca
y, en diciembre Raul me comenté que nombraron como Curaca a su
hermana, esto era de gran orgullo ya que era la primera Curaca mujer

después de 50 afos.

Posteriormente, con Rauil nos sentamos en un espacio cerca de la ofici-
na del Curaca. Firm6 la hoja de consentimiento e hizo hincapié en que
¢l desea que se conozca su nombre y su trabajo. Radl me relaté cémo
fue su experiencia como estudiante, como llegd a ser docente, y sus
vivencias. Nos volvimos a encontrar un par de veces y a comunicarnos
via telefonica. Las siguientes veces que viajé de Quito a Porotoyaku fui
llevando regalos y productos de alimentacién y limpieza a Radl y su
familid) Tuye el gran gusto de conocer a su esposa’’ y compartir juntos
vagias comidas®. En uno de esos viajes le entregué a Raul los textos
transcritos de las narraciones, no los quisé leer ya que me comentd que
¢l estaba seguro de todo lo que conversamos y que estaba de acuerdo

con la publicacién de sus palabras.

Conocer y poder compartir con Raul, Lola, el Curaca, la lectura del libro
regalado y todo lo que aconteci6 en estas escenas cargan en mi grandes
aprendizajes. Hsas situaciones de tensién no fueron nada faciles con Raul
o el Curaca. Me aproximé a una cultura diferente a la mfa en la que me senti
muchas veces vulnerable y eso signific6 descolocarme frente a las formas

convencionales a las que he estado acostumbrada en mi vida.

Pasado un tiempo del estudio, volvi a leer como fue el encuentro y el
camino para llegar hasta la historia de Raul. Pensaba en que para la
sefiora del Ministerio, para el Curaca, para las perspectivas evidenciadas
en el libro de Chullumbu (2018), para Rita y Raul, yo ¢ra una Otra. Era
diferente a ellos desde multiples puntos de vista, empezando por cémo
me veo fisicamente (a la final esto tuvo una fuerza en la investigacion),

492>

ya que yo era una “gringa®”, que venfa de otro lugar, haciendo investi-

47 Ver Anexo 5
48 Fotograffa con Raul y su esposa en Anexo 5

49 Extranjera.



gacion, como muchos otros, que a partir de los relatos de ellos, se han

“beneficiado” a costa de investigaciones hechas en la zona. Por lo tanto,

hice un ejetcicio de transparencia y de salir de posiciones romanticas y
pude ver la veracidad de sus palabras y aceptar que su perspectiva me

descoloca en el proceso de investigacion. Si existe un beneficio para
que es realizar este estudio. Pero, asi mismo, para los demas, ya que h
habido grandes momentos de aprendizaje que han generado cambios
mi forma de relacionarme en mi vida y de como ver a los demas. Eso
vivo como a través de decisiones personales—e‘ticabque generan cambic :

en mi devenit.
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Son quince hermanos, seis mujeres y nueve hombres. De todos ellos, La Mimi

fue la tnica que su profesion fue maestra y la ejercié durante toda suvida.

Se cas6 a los 22 afios, en 1960 y tuvo dos hijos a quienes educo ella sola
pues su esposo se fue del pafs y no regresé nunca. Cuenta que su apellido

es de origen italiano, porque

Mi abuelo, padre de mi papa, que vino de Italia. Se radicé en una
campifia manabita, llamada Yer6n. Esta muy cerca de la capital
de la provincia que es Portoviejo, en ese recinto rural, no habian
maestros y mi abuelo fue quién inici6 la educacién de los pobla-
dores de ese recinto. No sé si en su historia él habra tenido una
preparacion de maestro no la tuvo pero él fue el maestro de los

primeros pobladores de ese recinto.

Entonces yo le atribuyo de alguna forma a mi vocacion o esa inclina-
ci6én a eso que tuvo mi abuelo en cuanto a educar. Porque todas hemos
tenido la oportunidad de prepararnos para maestras, en mi familia que
somos 6 mujeres y 9 hombres pero dos intentaron ser maestras pero ni

una tuvo la trayectoria que tuve yo, que comencé y terminé...

Desde muy temprana edad le gustaba jugar a ser maestra, pues su mama

le relataba,

que desde que era pequefia yo, juntaba al grupo de nifios, de los
amiguitos, y primos, pero que yo era la manda mas, la que ensefiaba,
la que daba clases, a mi modo, como yo querfa datles las clases, les
hacfa sentar, les hacfa levantar los brazos, arrodillarse y cosas que

antes hacfamos como maestros, ahora ya no hay nada de esas cosas.

Siempre yo tenfa en mi mente, en mis conductas, en mis comporta-
mientos, ser maestra. Yo cogfa un grupo de nifios y les ordenaba, yo

era la maestra, como estaban en el juego, siempre jugué a la maestra.

Asisti6 a la escuela fiscal Tarqui y siempre tenfa en su mente, en sus conduc-
tas, en sus comportamientos, el querer ser maestra. Cuando crecio, asistié
al colegio publico. Pero para llegar al colegio debifa desplazarse caminando

varias horas, por lo que en el cuarto curso de colegio se retir6™.

50 Ver capitulo Sombras.
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En 1956, cuando cumplié la mayotia de edad, es decir, los 18 afios, viendo
su papa la inclinacién e interés que tenfa por ensefiar, se le ocurrio6 la idea
de iral gobierno municipal de Manta, donde conversé con el presidente del
municipio, con el objetivo de pedir un cargo de profesora para ella. La reu-
nion con el presidente fue favorable ya que le otorgaron el nombramiento

para trabajar en una escuela nocturna.

La Mimi pudo entrar a trabajar como profesora sin problema en ese tiem-
po, a pesar de no haber terminado el colegio y explica como se podia ser

docente cuando ella empezo:

Me prepaté después de haber tenido unos afios de trabajo. Solamente
habia los maestros rurales, maestros del campo. Naturalmente venfan
algunos a la ciudad a vivir y ya venfan a dar clases, pero era muy escaso
el profesor titulado en docencia. Por lo tanto el Ministerio de educa-
ci6én no exigia el titulo para que sean maestros, lo que requerfan era
llenar esas plazas para esas necesidades de la gente que necesitaba ser
educada, es por eso que en el Ecuador hubo un nimero significativo
de analfabetos, especialmente en el area rural, las gentes quedaban a
la deriva, si llegaban a un primero o segundo grado, no alcanzaban a
llegar al tercero, no aprendfan ni a leer ni a escribir y por eso eran anal-

fabetos, y por eso el analfabetismo fue muy negativo en el Ecuador.

En la escuela nocturna, La Mimi daba clases a jévenes y adultos y percibia
un sueldo de 60 sucres y luego le subieron a 200, pero, cuenta que, cOmo no
tenfa la preparacion para ser maestra, daba clases con su propia metodologia.
Sin embargo, el gobierno empezé a exigir que para ensefar se debia ser not-
malista®, entonces se fue a estudiar a Chone los fines de semana y obtuvo sus
dos primeros titulos de maestra, que en realidad eran titulos de “Bachiller en
Normal”. En ese entonces se cred el Normal 23 de Octubre en Montecristi y

ahf se gradué de bachiller en ciencias de la educacion primaria.
La Mimi explica lo que es un colegio Normalista:

A las instituciones se les denominaba Normales cuando era patra pre-
parar maestros, eran las Normales. Eran todas las instituciones en-

cargadas de educar maestros.

51 Obtener el titulo de una escuela Normal.



Luego estudié en la Universidad Técnica de Manabi y obtuvo el
titulo de Licenciada en Ciencias de la Educacion. También saco el
titulo de Psicologa Educativa y Orientadora Vocacional. Después
hizo una Maestria en Educacion Parvularia.Como habia pocas psi-
célogas en Manta le llamaron del Instituto de la Nifiez y la Familia
INFA*, para que ayudara a los nifios de educacion especial. Allf
trabajé como directora por 35 afios, desde 1975. Respecto a este

trabajo La Mimi narra lo siguiente:

Renuncié a mi otro trabajo de la escuela nocturna y no fui ni siquie-
ra de profesora sino de directora, a dirigir yo misma y yo ni siquiera
sabfa como tratar a un nifio con paralisis cerebral, nifios sordos,
nifos mudos que no hablan, niflos con sindrome de Down, con
retardo en los tres niveles mas severos, y bueno yo no sabia ni leer
ni escribir en educacién emocional, pero me fue llevando y me fue
llevando mi deseo de ser maestra alld. Entonces entré a trabajar en
esta institucion ciega, ciega, ciega, pero puedo pensar de acuerdo a
mi experiencia que la necesidad crea cosas, a una la va llevando la
misma necesidad y ve estas cosas. Pero lo que si hice fue declarar
esa escuela ante la administraciéon de educacion que existia como
un centro de recoger ninos, les tenfan haciendo gimnasia, les hacfan
terapia fisica. Lo que si habfa eran terapistas fisicos, terapistas de
lenguaje, pero ni habia maestros que les ensefiaran por lo menos
a escribir sus nombres. Entonces fui a presentar un oficio a la
central de educacién y a decitles que yo necesitaba ayuda de la di-
reccién de educacion para llamar maestros a capacitatse para poder
atender a los nifios, porque cuando yo entré a trabajar solo habia
ocho nifios, y estaban en la misma aula nifios con sindrome de
Down, nifios con paralisis cerebral, nifios sordos, nifios con retar-
do mental, bueno, nifios con muchas falencias y una sola maestra

tenfa que atender todo, como las escuelas unitarias. Entonces la

52 EI INFA es una instituciéon gubernamental, creada en la presidencia de

José Matia Velasco Ibarra en 1960, con el objetivo de apoyar a los nifios con
discapacidades. Posteriormente pasé a ser regido por el Ministetio de Inclusion
Econémica y Social, en el cual cambiaron sus funciones ya que actualmente

“es el organismo que a nombre del Estado aplica y ejecuta los planes, normas y
medidas que imparta el Gobierno en materia de asistencia y proteccion integral

a los nifios y sus familias”. Extraido de: http:/ /www.economia-snci.gob.mx/
politicacomercial /archivos/ecuador/ OTRASY%20CARGAS%20A%020LA%20
IMPORTACI%C3%93N /Dectreto%20N%C2%BA%201170-2008%20INFA.pdf
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direccién de educacién ya comenzo a preocuparse por la capaci-
tacion de los maestros. Nos llevaban a Quito, venian delegaciones
de Quito a prepararnos, el INFA entrd, hacfa mucha capacitacién
y fueron llegando mas maestros. Llegué a tener un personal de 42
personas. Cuando entré yo estaba solita, y luego 42 personas en-
traron a trabajar en el instituto y yo terminé mi carrera de maestra,

habiendo trabajado en el instituto 42 afios.

Gracias a su trabajo en el INFA, le llamaron de la Universidad Laica Eloy
Alfaro de Manabi para crear la carrera de educacion especial. Ella pasoé a tra-
bajar en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad donde se
preparaban maestros de diferentes niveles: preescolar, primaria y nivel medio.

Respecto a esta etapa de su carrera profesional La Mimi dice lo siguiente:

Se creé la carrera y visitamos Esmeraldas, Riobamba, Cuenca, Gua-
yaquil, Quito, todas las provincias para ver donde habfa educacion
especial y encontramos que habia habido en Esmeraldas y habia ha-
bido una especialidad en Pedagogia Terapéutica que no tenfa nada
que ver con educacién especial, mas bien era para hacer terapias
como los terapistas de lenguaje, como los terapistas fisicos, ocupa-
cionales, entonces educacién especial no habfa. Entonces aparte de
Esmeraldas, que fue la primera que inicio, en una pequefa escuela,
Manta es la primera universidad en la que se da educacién especial

para maestros de todo el pais.

También dice que ahora ya existen Institutos de educacién especial en el

pais, y ademas afirma que:

Correa le puso mucho énfasis a las personas con discapacidad en el
pais y €l hizo que el Ministerio de Educacion revolucionara todos sus
programas y todas sus cosas, y ahi hubo la inclusion: que ya los ni-
flos especiales no estén en ese centro solamente, sino que pasen a las
escuelas regulares, y que los maestros regulares también tengan pre-
paracion para prestar ayuda y atencion en escuela regulat, por eso se
llama incluidos, inclusién. Cuando yo trabajé en el instituto, nosotros,
sin que nadie nos haya dicho, realizabamos, casi todos los afos, inte-
gracion, e integrabamos a todos los nifios a la escuela normal porque
habian muchos nifios que no tenfan una buena atencién ni en su fami-
lia ni en la escuela, no tenfan ni un problema mental de aprendizaje.
Ellos no tenfan ni un problema, eran nifios inteligentes, pero tenfan
algun problema emocional, fisico, algin problema de salud, y los papas

y maestros los minimizaban, y entonces nosotros nos vimos en la ne-



cesidad de mirar, evaluar a los chicos en la extension de la palabra y en
todas sus capacidades, y los prepardbamos para incluitles en la escuela
regular. Entonces creamos en el instituto las maestras integradoras en
las escuelas regulares y se quedaban alla un poco dandoles direcciones
a las maestras para poderles atender en aula a estos nifios. Pero habia
un impedimento, y es que habfa muchos nifios en el aula. Y para poder
atender a un nifio especial en el aula no podia haber mas de 20 a 25 es-
tudiantes y las aulas eran de 40 a 45, entonces esos nifios eran un nada,
una almohada pintada ahi, no les podfan brindar atencion ni atender.
Habfia nifios con alguna capacidad auditiva, ya con su protesis o baja
vision, ya con su protesis ya podian aprender, pero si habia tantos ni-

nos no habia entonces una buena educacion.

La educacion especial a mi me apasiona porque es la cosa mas lin-
da que me pudo pasar, es linda, linda. Digase usted en las escuelas
regulares cuantos nifos con problemas habra y no los detectan, no
los evaltan, no les ven, y estos nifios son los rezagados, los que no
pueden, los que no les ven. Y no sé ahorita si ya habran tomado car-
tas en el asunto, porque si sé que ahora estan un poco preocupados
por la educacién integrativa, pero yo ya me retiré, ya no quise saber
nada mas, ya me jubilé habiendo trabajado 56 afnos. Mi hijo ya me
tiene por aca, en la casa de mi hija. Mi hijo me dice a ver mami si td

te sacrificaste tanto tiempo trabajando, ahora descansa.
Dentro de la carrera explica lo que se impartia:

Los materiales (didacticos) se crearon ahf: tratamiento especifico de la
dislexia, lo que era lecto-escritura, también la psicomotricidad, porque
los problemas motores en los nifios especiales es muy nototio y signi-
ficativo, no tienen habilidades manuales y era muy bueno que los pro-
fesores aprendan. También habia el tratamiento de modificacion de
conducta porque es que esto era muy severo, modificarle la conducta
para que un dia sean capaces de que borren la conducta de desadap-
tacion, y, bueno, investigacion, matematica especial, los no videntes
movilidad para ensefiarle a un nifio ciego a caminar por la calle, para

los nifios sordos, lengua de sefias, de lo que me estoy acordando

La Mimi se jubilé del Instituto de la Nifiez y la Familia en el 2010. De la
Universidad Eloy Alfaro en el 2013. Fue reconocida con la medalla Matilde
Hidalgo de Procel en 2010, y también tiene otra medalla de reconocimiento

del Ministerio de Educacion.
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¢COMO LLEGUE A ELLA?

Como se evidencia en el desplazamiento 2, para la investigacion yo buscaba
poder reflexionar en conjunto con docentes de escuelas publicas primatias,
de diferentes sectores de Ecuador. Buscaba principalmente que estuvieran
jubilados o proximos a jubilarse. Ya que al inicio de la investigacion me
habfa planteado trabajar las Laces y Sombras de la educacion en un periodo
de tiempo de 30 afios. Pero al encontrarme con Rail y La Mimi me sot-
prendi de como fue para ellos cuando asistian al colegio como alumnos.
Me parecian fascinantes sus trayectos y sus historias. Asf que df un giro a la
investigacion y decidf que ese “limite” o “periodo” de tiempo que me habia

marcado lo iba a suptrimir.

Asi mismo cambiaron algunas ideas a partir de conocer a La Mimi. Ya que
ella me llevé a conocer a ya y no me pude resistir
a la idea de plantear el trabajo con mas docentes colaboradores, ya que las
historias de ellas eran cautivantes y podrian contribuir a expandir los cono-

cimientos a este estudio.

Las historias de estas tres mujeres en Manab{, todo el trabajo que hi-
cieron por la educaciéon en este lugar es tan admirable que rompieron
muchos de mis esquemas sobre la “calidad” de la educacién publica en
el pais. Son profesoras grandiosas y me siento muy feliz de haberlas
conocido. Solo pensar que La Mimi habia obtenido educacién secun-
daria hasta cuarto curso y ya empez6 a trabajar como maestra me marco

mucho. Su vida es impresionante.

Volviendo a la narracién principal de este apartado, llegué a La Mimi
de una forma mucho menos dificil que con Raul. Por lo tanto, esta na-

rracién es mas corta:

Llegué a conocer a a Mimi gracias a que mi mama participa en un club
de lectura a nivel nacional, en el que varios de sus compafieros son de la
provincia de Manabi. Ella me dio el contacto de uno de ellos. Le llamé y le
pregunté si conocia a alguna profesora que cumpliera con las especificacio-
nes que buscaba y me dijo justamente que la tia de su esposa fue maestra

durante mucho tiempo. El me ayud6 a poder reunirme con La Mimi.

Viajé desde Quito a Manabi. Eran dfas soleados sin una sola nube en el
cielo. Fui al lugar de encuentro en Manta, el 31 de julio de 2018. Entré a
una urbanizacién cerrada con guardiania. Nuestro primer encuentro fue en
la casa de la hija. Es una casa grande junto a una pefia que da al mar. Podia

divisar la amplitud del Pacifico y sentir su brisa a pesar del calor que hacia.



.‘r S‘.l hija me hizo pasar a la sala. La casa estaba fria, pues el aire acondiciona-
13
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- doseencontraba prendido.
LAt : °
. a Mimi se éhcdﬂt»raba ahi, sentada en uno de los sillones grandes de la sala.

&

¢, me presenté y le agradec! mucho por su tiempo y compartir su his-

£
e

-i |-#“' glm}:g_ n un sillén cerca de ella y con palabras llenas de res-

5"3“ oacion. Ella estuvo de acuerdo en participar,

ld!"ll ento v le "ge.d#'hvor que me relatara su vida.
e
[

la hoja de c
ila. Comenzd su narra-
obre su ascendencia.
su infancia y de como
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a su voz, pues inten-
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12 segunda vez en su
nversaciones. Ella las
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Jel atardecer bafiaba todo

na gran sonrisa al de edlw.



NARCISA

NARCISA REZAVALA
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Imagen 18. Linea de tiempo Narcisa. Salomé Davila Gri'alva. Diseflo
Barragan.

Narcisa nacié en la provincia de M
ser la maestra, por lo que esta convenc

desde que naci6. p
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Realmente yo pienso que el maestro nace. Porque en mi infancia,
enl

acaciones cuando tenfamos en el patio de la casa una pared
grande, pero como en esa época no tenfamos tizas, yo escribia con
el carbén y aba a mis compafleritos (kl barrio. Entonces
ponia do dos ladrillos, los sentaba y yo al frente en el

rron nte, entonces era como el jueguito de la maes-
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‘. egio de Santa Hsperanza, que era fiscomisional,
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HEspafia. Narra que realiz6 tan bien el reemplazo que luego los alumnos
ya no querfan tener clases con la profesora regular sino con ella. Con
este evento ella confirmé6 su vocacién. Se gradué como Bachiller en

Comercio y Administracion y desde ahf reemplazaba a la maestra que

daba contabilidad.
En la Universidad se gradu6 como Secretaria Ejecutiva Bilingte.

Posterior a eso, segui en la universidad me gradué como secretaria
ejecutiva bilingiie, en esa época no habfan muchas profesoras que ha-
blaban inglés y yo reemplacé a otra persona que era maestra en inglés,
pero yo no sabia tanto y justo tenfa una amiga que habfa estudiado en
Estados Unidos y me ayudaba a preparar las clases en inglés, y yo al

dia siguiente las recitaba como me las habia aprendido de memoria.

En ese momento se aument6 un afilo mas a la carrera para sacar una Li-
cenciatura como maestra. Salieron las opciones para concursar como se-
cretaria o como profesora de una instituciéon educativa®. Concurso, gand
y lleg6 a ser maestra. Trabajé dos aflos como secretaria y simultineamente
como profesora, cuando concluyé esa etapa concursd para obtener un
nombramiento como profesora en el colegio Técnico Tarqui, donde tra-
baj6 25 afios como profesora de las asignaturas de contabilidad, estadis-
tica, matematicas e inglés “y todas las asignaturas que los profesores no
podian”. Trabajé en el colegio Tarqui, hasta el 2011 en que renuncié pot-
que la ley de politica publica del Ecuador cambi6 y no permitia trabajar
en dos instituciones publicas a la vez. En ese momento decidié quedarse
solamente en la universidad a tiempo completo. Luego decidié trabajar
también medio tiempo en la universidad, donde se quedé hasta su jubila-
cién que obtuvo en el 2018. Ella dice que “jdebia ensefiar si, pero ensefiar
bien!” por lo cual, procuraba actualizarse, asi que asistfa a todo congreso
que habfa, a seminarios, y cursos. Todo lo hacia por su cuenta, porque
decia que no habia apoyo para mantenerse actualizada en las instituciones
en las que trabaj6. Natcisa se sigui6 instruyendo durante toda su vida.

Tiene un Doctorado y dos libros publicados en Espana como se pueden

observar en las Imdgenes 20 y 21:

53 Para profundizar, se puede mirar el capitulo Sombras
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Nuevas visiones de la educacién
superior
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Imagen 20. Texto publicado por Narcisa (2016) Nuevas visiones de la educacion
superior- Archivo de Narcisa

Imagen 21. Texto publicado por Narcisa (2018) Educar desde la complejidad para la
escuela del siglo XXI- Archivo de Narcisa

¢COMO LLEGUE A ELLA?

Tal como he narrado efi'el.encuentro con , ella, el mismo dia de

nuestroyprimer encuentro el'3d de julio de 2018, me habia hablado de su



colega Narcisa, y la quise conocer.
de teléfono de Narcisa. La llamé

para conversar personalrnente. Yo

poﬁr tener encuentros'con dos d¢

desplazamie n oche ;

do la pena. Ahf le con




isitivo de una profesora de educacién publica, cuestionaba to-

ras ideas tan limitadas.
D

os mostr6 algunas partes de su casa, conversamos vy, al final,
, me pidio si le podia traer unos encargos de Barcelona, ya
iajarfa alla para empezar el seguncbﬁo de doctorado. Me

de sus encargos y me especificé en qué tiendas los debia
arcelona. Me habl6 so a Rambla, el “Colén”, y yo podia

me: [ ios tantas veces transitados.

s sobre su manera de
sidad, donde con-
antes que caminaban
3 vece! fa
L )
lovizna.

1€ sus narra-

cacion. Nos
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MONSERRATE

MARIA MONSERRATE ARAUZ GOROZABEL
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Imagen 22. Linea de tiempo Monserrate. Salomé Davila Grijalva. Disefio
Karina Barragan.

L

( \ Imagen 23. Mapa Portoviejo

Marfa Monserrate Arauz Gorozabel naci6 en Portoviejo, Manabi, el 21 de

noviembre de 1948. Teni afios el dia del encuentro. Tuvo tres hijos y

once nietos. Estudi6 en la escuela 0, “una escuela publica muy

antigua y estricta”. Lamentablemente, fallecié el afio 2022 por COVID. De-
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dico estas paginas y su historia a ella, que ha sido un ejemplo dentro de la

educacién en el pafs.

Monserrate ingresé o al colegio Nacional de Sefioritas Portoviejo hasta que, en
octubte del mismo afio, se abri6 el Normal®* Eugenio Espejo, de Chone, donde
continué sus estudios de cuarto, quinto y sexto curso en calidad de normalista
semi-interna. Lo que significaba que pasaba todo el dfa en el Normal y en la
noche iba a la pensién donde vivia en Chone. Su representante era su tio Vladi-
miro Gorozabel, quien se habfa graduado ahi. En 1966 se gradu6 con honores,
como una de las mejores estudiantes. Fue abanderada® del colegio Normal en
la época de la Junta Militar que goberné el pais de 1963 a 1966, bajo el mando
de Ramén Castro Jijén. Luego de graduarse en el Normal Eugenio Espejo,
realiz6 “practicas” de un mes en el campo, ya que en el ultimo afio se daba un
mayor énfasis a la formacién del docente rural. Ese profesor tenfa que saber
sembrar; para eso habfa una granja del colegio donde se cultivaban los alimen-
tos que se ingerfan en el comedor, ya que todos se alimentaban con lo que se
cultivaba en la granja. Ella hizo su “rural”® en el Normal San Andrés, que esta

ubicado en el sitio del mismo nombre, pasando Chone, en direccion al norte.

En el Normal, ella narra que “tuvo una educaciéon muy adelantada”, re-
firiéndose a una educacién privilegiada en relacién a los ultimos conoci-

mientos en educacion,

pues uno de los impulsores de esa forma de educacién era Gonzalo
Abad Grtijalva, quien llevé los técnicos que debfan preparar a los

profesores entrenadores del Normal.

Era una educacion muy intensa, de todo el dia, sin descanso, ni en el
intermedio del almuerzo. En ese momento, unos estaban en los clu-
bes de deporte, y formaban parte del equipo de basquet, de fatbol,

de atletismo, y otros, como ella, eran parte del grupo cultural.

54 Colegio Normal, eran los colegios donde los dos ultimos afios se especializaba
en docencia. Eran colegios acreditados para que los estudiantes que salieran de
ahi, obtuvieron ya su titulo de maestros.

55 Reconocimiento por calificaciones més altas de su generacion.

56 Afio de servicios obligatorios de practicas en una zona rul%’dei pafs. La

r'd)tvr su

deben realizar docentes, médicos y dentistas del pais para p

puesto como docentes.
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Hstas palabras me resuenan a partir de mi practica como docente y coincido
con Sancho (2013), cuando argumenta que “Ser docente implica y exige un alto

grado de compromiso y dedicacion personal, intelectual y emocional” (p. 7).

En este grupo cultural tenfan que leer todos los dias un libro y al dia
siguiente debfan hacer sus resimenes escritos y orales. Practicaban
declamacioén, oratoria, era un grupo dedicado a la intelectualidad del
maestro, a tener una vision amplia del mundo, para poder entender lo
que era el mundo y lo que era su desarrollo, para tener la posibilidad de
enseflar con las técnicas que aprendfan para el proceso de ensefianza.

Una vision realmente de la persona a la que se queria educar.

Monserrate narra que asi fue su formacién en el Normal. Una de sus
aficiones fue la lectura, especialmente de obras de Garcia Marquez, las que
las ley6 completamente. Como parte de sus especializaciones hizo un di-
plomado en linea de Disefio Curricular Universitario, con la Universidad
de Monterrey de México. También hizo dos Maestrias, la una en Docencia
Universitaria con la Universidad de Loja y, la otra, en Estrategias para la

Enseflanza. Después obtuvo su doctorado en Educacion.

Fue maestra de educacién primaria. Esa fue su formacion basica. Ingresé
formalmente al magisterio en 1967, es decir, cuando tenfa 21 afios de edad.
Debido a que sus padres se divorciaron, crecio con su abuela y Marfa Mon-

serrate llegd a ser maestra gracias al apoyo de su madre.

Hsta educadora cree que su éxito como maestra es que siempre fue alegre.
Ella narra que en las puertas de la escuela, el colegio y la universidad todos

sus problemas quedaron atras.

Entren6 a maestros y les transmitia “su filosofia positiva y de alegria”. Ma-
rfa Monserrate afirma haber sido feliz como profesora. A través de las pa-
labras de Monserrate pienso en cuantas veces un estudiante o una persona
no se acuerda tanto de g#¢ ha aprendido, como del ¢dzz0 se ha sentido, en de-

terminados espacios. En este sentido recuerdo las palabras de Hernandez,

También hay que considerar el papel reciente que se la ha otorgado
a las emociones y los afectos como un componente fundamental a
la hora de explicar no sélo el aprendizaje, sino la propia actuacion
docente, particularmente en un momento histérico de profundos

cambios sociales y culturales (Hernandez et al., 2011, p. 15).

Maria Monserrate comenzo a ejercer como maestra en 1966 y le pasaron

cosas muy especiales. Por ejemplo, lleg a la Escuela Francisca Vera Robles,



“una institucién centenaria”, en Jipijapa, donde tuvo la suerte de conocer
a su esposo el primer afio de trabajo, teniendo 18 afios. En esa escuela
cuenta que pudo ayudar a todos los nifios y nifias, con situaciones familiares
irregulares, a solucionar sus problemas legales y logré que todos pudieran
inscribirse en la Direccion de Educacion.
o
Cuando terminaban la primaria, recién se les revisaba la documenta-
cién alos nifos, porque recién ahi era el momento de ingresar los datos
ala Direccién de Educacion, y cuando pedia las partidas de nacimiento, Z
las nifias no tenfan la informacién porque decia, por ejemplo, madre
ignorada, padre desconocido. Tenfan apellido, pero no tenfan papa ni
mama, segin constaba en las partidas de nacimiento de las nifas. En-
tonces ella se iba a visitar a los hogares de las nifias, y en muchos casos
sf estaba el pap4, estaba la mama4, lo que significaba que en el hogar no
estaban separados, ni nada, vivian en la misma casa el papa y la mama,

pero en la partida decfa hija de “padre desconocido y madre ignorada”.

Para ella, esto fue un golpe, pero decidi6 encontrar soluciones a la situacion
y fue a los hogares a hablar. Primero, habl6 por separado con el padre y la

madre y después juntos.

¢Por qué su nifia dice madre ignorada si usted es la mama, o es que se
la regalaron, o qué? No, decfan, sino que asf nos pusieron en el Regis-
tro Civil porque no estabamos casados. Y al pap4, ¢por qué usted no
ha reconocido a su hija? Para que no me llamen por el Tribunal si es
que nos separamos. Esas cosas eran por la ignorancia y la ingenuidad
incluso en la concepeion de la justicia, pero eran problemas de la
¢época de los afios 60 y 70. Ella le llamaba después al papa a decitle,
mire, usted duda de que la nifia sea su hija, mirele la facha, si es igua-
lita a usted, y usted es la mama. No puede ser que la nifia siga con
esto y vaya al colegio, ahi no le van a poner el apellido, tienen que in-
ventarse otro apellido porque ella no consta en el Registro Civil aqui.
Y la tnica manera en el Registro Civil, dijeron, era de que se casaran,

9 habia otra. Entonces, en mis primeros afios, tuve que impulsar los

-~
casamientos entre los padres, para que las nifias tengan su apellido.

) §

e afos en la ‘scvela Francisca Vera Robles de Jipijapa, hasta

a esa época, ya es’cudiaﬂaa Psicologfa y orientacién vocacional en la

iversidad Técnica de Manabi, en Portoviejo. El estudio duré seis

4
ue se gradud en 1979’; 4
ot ¢

, debido al trabajo de su esposo, se fueron a vivir a Portoviejo. Allf
-

entro a trabajar en la primera escuela del lugar, que tenfa mas de 100 afios,
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la Escuela Tiburcio Macias. Era una escuela solo para hombres y donde fue
profesora de sexto grado. En esa escuela también habia el problema de los
apellidos de los nifios, ya que muchos tenfan el apellido de la madre, pero
no del padre. Se encontré también que habia muchos nifios con dificultades
de aprendizaje, con retraso en la lectoescritura, nifios que tenfan problemas
de diccion, de dislexia. Para dar alguna solucién a los problemas de los
nifios, y con la ayuda de unas estudiantes de Estados Unidos que fueron a
hacer su afio de serviciossocial, se reunieron los profesores que estudiaban
Psicologia y crearon el primer departamento de orientacién biopsicosocial
a nivel escolar en‘el pafs. Para lograrlo, tuvo la oportunidad de interactuar
con profesores de México y de Argentina, con quienes elaboré los curti-

culog respectivos. Narra que fue un proceso complicado, pero que se logro.

Matia Monserrate, junto-con la sefiora Piedad Fortis ( ), elabo-

# raron el proyecto de formacion de docentes de educacion especial que no

existia en Epais. La educacion especial era atendida, como he dicho mas
affiba, porlogopedas, por especialistas en no-videntes, pero no eran educa-
dores Eran especialistas, técnicos en una determinada discapacidad, en una
caracteristica de la persona, pero no tenfan formacién pedagogica. Ellas,
al darse cuenta de esto, crearon el departamento para formar docentes que
pudieran trabajar con esos nifios. Crearon un aula de integracion a la que
acudian los nifios y nifias que tenfan dificultades especiales. Ellas planifica-
ron la carrera, disefiaron los contenidos, todo lo que tiene que ver con la

formacion de un profesor de educacion especial.

El departamento consiguié un grupo de abogados, que habfan sido alum-
nos de la escuela, para que resolvieran los problemas legales de los alumnos.
Como parte del mismo proceso, en el tema biologico, se vefan diferentes
problemas. Asi que se contact6é con la Fundacién Oswaldo Loor que les
ayudé a detectar y ayudar nifios que se pensaba que tenfan algtin retraso,

pero que en realidad no lo era, por ejemplo,

Hub6 el caso deufl fiffio con el que se hizo trabajo asociado, con un
.profesor que le daba todas las materias y ¢l ahora esta estudiando
para neurocirujano. Realmente su problema habfa sido que no vefa.
Estaba'ya en cuarto grado y hasta esa edad no vefa y nadie se habia

do cuenta de eso. Los de la Fundacién detectaron el problema, le

pusieron lentes y el nifio resulté que era muy buen alumno.

En 1978, al terminar los cinco afos de estudio empez6 a hacer su tesis. Para
esto, hizo una compleja investigacién sobre el nivel de inteligencia de los

nifios, que dice que le resulté sumamente dificil.



Trabajé en la Escuela Tiburcio Macias durante 38 afios, allf se jubilé en 2011.
Tuvo mucha suerte con su jubilacién, porque con el estimulo que le dio el
Estado y su liquidacion se fue a recorrer el mundo y pudo enviar a sus hijos a
estudiar al exterior. Fue directora de la escuela durante doce afios. A ese cargo
lleg6 por concurso de méritos® y por la decision de los compafieros. Desde
1984, mientras trabajaba en la escuela, también era profesora en la Universidad
Laica Eloy Alfaro®*a la que viajaba todos los dias. En la Universidad daba clases
de Psicologia Evolutiva. Después dio de Sociologia del Trabajo. Esta materia la
ensefl6 durante cinco afios, es decir, hasta 1989, en que paso a dar clases en la
Facultad de Ciencias de la Educacion que se cre6 en 1990. Marfa Monserrate
recibi6 una placa del Municipio de Jama, una condecoracion al mérito que dan

todos los afios en educacion, la misma que se adjunta en la Izagen 24.

g i’at'idti“ y esmerada preocupacion por el mejoramiento de la
idad de la educacion de la provincia y el pafs y muy especialmente,

, ¢l apoyo brintlado para que los paralelos de @imint dela Edmu:-
la Matriz de Manta, en nuestra ciudad, continden por la senda

e superacion y bien ganado pre

Entregar la prese
Sesion <

Imagen 24. Placa de reconocimiento a Monserrate otorgado por el canton de
Jama- Archivo de Monserrate Arauz

57 El concurso de méritos se ganaba por el curriculum, la formacién y también
por las pruebas.

58 Se encuentra ubicada en Manta.
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La Sociedad Bolivariana le declaré la mejor ciudadana de Manabi (Imagen
25) porque de los quince cantones de Manabi profesionalizé a catorce e

hizo apoyo para que la gente que trabajaba pudiera sacar un titulo.

i aciedad Bolie dil “Eeuad
iiateo de Meanabi
%‘Moahmmdmmbww
edueatinss, solidaridad con los sectores deprotegides y eulnerables de)
nuestra. colectividad, @ i luchas por o dereches de la mager |
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Imagen 25. Titulo de reconocimiento por Mejor Ciudadana sett
por la Sociedad Bolivatiana del Ecuador- Archivo de Monsetrate A
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Ser maestra para Monserrate es
La cosa mas linda de mi vida. Todas las satisfacciones de mi vida
son siendo maestra, como yo les dije en ese discurso cuando me
nombraron Mejor ciudadana. Yo nunca me vi como una docente
universitaria. Mi vida, mi formacion fue como maestra de escuela,
o sea, yo me veo siempre como maestra de escuela. Yo siempre en
mi formacién universitaria trabajé para formar a los profesores de
escuela. Esto es lo que yo he sido y para mi el mayor orgullo es haber
sido profesora de escuela, y profesora de las escuelas emblematicas
de Jipijapa y Portoviejo. Escuelas en donde si van al campeonato
van porque vamos a ganar, sino no vamos, si vamos al certamen de
oratotia vamos a ganar, sino no vamos, porque nosotros tenemos los '

mejores discursos y los mejores oradores.

Resuenan en mi las las narraciones de Monserrate generando una vincu-
lacion con el hecho de encontrarnos como docentes y estudiantes, en un

constante aprendizaje entrelazado con lo personal (



Como afirma Freire (1999), cuando profesores y alumnos aprende-
mos o enseflamos, lo hacemos con nuestras emociones, con nuestros
miedos, con nuestra pasion, con nuestro cuerpo entero. Por eso, la
experiencia biografica de un docente puede constituirse como un

instrumento privilegiado de reflexién (Sancho et al., 2011, p. 12).

¢COMO FUE EL ENCUENTRO
CON ELLA?

Varias veces I.a Mimiy Narcisa me habfan hablado sobre ella y me daba
mucha curiosidad conocerla. Me habfan dado su numero de teléfono y, a
pesar de que le llamaba, y Narcisa también me ayudaba a localizarla, se nos
hacfa imposible encontrarla. Hasta que, pasados unos meses, Monserrate
me contest6 a un mensaje, diciendo que si le gustarfa participar en la inves-
tigacion. Asf que puse fecha, hablé con mi primo para que me acompafa-
ra y viajamos a Manabi nuevamente. Ahi pudimos reunirnos otra vez con
Narcisa, y La Mimi. Les entregué las transcripciones, las cuales leyeron y

se quedaron satisfechas de las narraciones.

Monserrate nos invité el 25 de noviembre de 2018 a su casa en Portoviejo,
que queda a unas horas de Manta. Viajamos por la mafiana hasta alld, nos
perdimos en el camino ya que son lugares a los que no acostumbramos
a ir. Cuando por fin encontramos su casa, Monserrate nos recibié muy
cariftosamente. Nos hizo pasar a su sala, donde firmé la hoja de consenti-
miento. Posteriormente le pedi que me contara su relato de vida. Conversa-
mos varias horas. Resultaba muy facil mantenerme callada y solo escuchar
las narraciones de Monserrate. Ademas, ella tenfa muy clara la cronologia
de su vida. Lleg6 la hora de la comida y, muy amablemente, nos invit6 a
sentarnos a comer con su familia*’. Estuvimos vatias horas conversando.
Monserrate nos mostraba sus premios y distinciones. Hasta que partimos

porque ya estaba entrando la noche y se nos hacfa tarde para viajar.

Le envié por via electronica las transcripciones. Y pasado un tiempo no la
pude contactar mas. Le pregunté a Narcisa si sabfa algo de Monserrate, y
me dio la triste noticia de que fallecié por la COVID. Fue muy grato habet-

la conocido. En el Anexo 5 se puede ver la fotografia del encuentro con ella.

59 La fotografia de este encuentro esti en Anexo 5.
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Imagen 26. Linea de tiempo Pedro. Salomé Davila Grijalva. Disefio Karina
Barragan.

Pedro nacid en 1958. Se identifica a si mismo como indio;

bamba, una ciudad ubicada al sur del Ecuador, naci6 ¢

flores, Cochapamba, parroquia Colum

es ela que pertenece
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Imagen 27. Fotografia de sembrios de quinua en la provincia de Chimborazo-
Archivo de Salomé Davila Grijalva

Como es una zona en altitud, el paisaje estd lleno de paramos, donde se

logra divisat el volcan Chimborazo como se puede observar en la [agen 2§.

Tmagen 28. Fotografia de sembrios de quinua con el volcan Chimborazo -entre

nubes- Archivo de Salomé Davila Grijalva

Esta provincia tiene su nombre por dicho volcan. Este volcan es el

punto del planeta mas alejado de su centro ya que tiene 6.310 metros.
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Imagen 29. Mapa del Ecuador- Colta

(4
Pedro, a los dos afios y medio, perdi6 a su madre por lo que es huérfano

desde esa edad y ctrecié con sus abuelos paternos, pues su padre se habia

casado otra vez y tenfa una nueva familia que atender.
(]

En mi casa solo se hablaba quichua. Mi abuelito no hablaba castellano.
Desde chiquito solo me hablaban en castellano en la escuela.
Termino a los doce afnos ]?d:ﬁ:uela Luis Pasteur.

Pedro fue becado durante cuatro afios en el colegio. Concluy6 sus e

de bachillerato a los 23 afios “a saltos y a brincos”. Se gra
.Ewg/talde/ Pabellin Nacional’, en el colegio Velasco Ibar

terminar sus estudios en el colegio, por falta de
‘

pudo esth&iar inmediatamente la Univeggidad:™
En 1984, a lo.s%ﬁﬁos, se caso. Se hizo 3

estudios, por lo que €l tenfa que trabajar. También nac

los que tenfa que mantener.

Ha ejercido varios afios en diferentes ambitos pedagdgicos. Actualmente se

&

60 Premio nacional por altas calificaciones dentro de su generacion
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rf popular permanente y re onsable de alfabetizacién con los adultos.  *
. @

or esa época se integro en la Asociacion de Educadores Comunitarios, £ '\

Entonces de ahi me integré a una agrupacion, que se llama sO- P
N
»

ciacién de Educadores Comunitar

v p- Y} orupo de alfabetizadores. b s . r?

b de actas y un compafieto era \
¢ N 2 5% ’

presidente. Entonces asi me integte.

qué significaba, era el

{ W

. . - Ahi me hice dirigente, como seéf

. o : ‘
~ Ahf empecé un poco a identificar

poco a protestar § a reclamar qﬁe

. recho de exigir ng_estros derecho
a Py “?‘ :

'(‘

)] A]alﬁ: ZQarfa if({ —

-
>

1 ae ‘\‘
1do se terrr‘
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6 en Co c16nZo

acion bilingiie trabajé dur

, controldbavetif aba‘asesor_alja a los docer

ios y en las\diferentes zonas del pafs. q

. -

’ - °

61 En el magisterio nacional se realiza und categorizacién de los docentes, .
dependiendo de sus funciones, titulo profesional, desarrollo profesional, tiempo
de trabajo en el sistema educativo publico, aprobacién de cursos y los resultados
obtenidos en las evaluaciones periddicas a las que son sometidos. Extraido de:
https:/ /gk.city/2020/09/11/ rr;agisterio—nacional—ecuador/
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En el gobierno de Rafael Correa se hizo la _diyisi& en zonas del Ecuador:

[
zona norte, central, sur. Pedro relata que

{

Entonces el sefior Correa rmg'dividié en zonas, en forma hotizon-
tal, zona norte, central, sur. Nos dividio porque antes funcionabamos
como provincia. Entonces aqui en Chimborazo somos como 740.000
indigenas vivimos, mas indigenasi y por eso aqui habfamos solicitado

las organizaciones que la educacion bilingtie funcione. Entonces aqui
130

en Chimborazo funcionaba dos ciones provinciales de educacion,

e N " .
una para la bilingle, o sea para lc genas, otra para los mestizos.

Ellos quetian que el sistema educative gtlie para que se dieran clases

en quichua, que es su lengua boder usar libremente su vestimenta, que
incluye poncho y sombtere piticlo en las escuelas y

egios en los que €l estuc riminaci6n. Pedro

relata, que en modo desg aino”’, refiriéndose
g

a que no usen su leng tieran menospte-

e en Chimborazo

a para la educacion

ciados. Por eso, una
funcionaran d '

bilinglig

30'que hay que cambiar, es
os de la naturaleza y que es

@ eSta aproximacion a la salud no
orada en el extranjero, que es a donde
Pedro cree que se deberfa volver
e el dinero no sea el tnico valo.

a cultivar la tierra.

ambio en la educacion,
ada critica sobre el sis-
A progresar, “porque la
usquen un empleo”. Ha
se siente mas empode-
lesarrollarse el tema

ado en este “sis-

e L y
> sus familiares ue ser mejor.

enta que la agricultu 2sanfa, eran

s&, @ eso le

itulo, a ser

y €l pensaba que el tit ‘ ! ¢ desarrollaba
N x » Y 4 !
ﬁnnﬁd 2de yer que eso no
ﬁ"e ‘ - titulo_son buenos
5 1




agricultotes, buenos artesanos, buenos mecanicos, a través de la practica.
Va comparando y afirma que él no quiere volver a caer en eso. Por este

motivo esta orientando a su familia, a sus amigos, a que

hay que prepararse profesionalmente, pero para ser independientes y
no dependientes. Prepararse para no buscar el trabajo, sino hacer el
trabajo, crear el trabajo, creo que hay que prepararse para no ir a servir
al capitalista sino para que ellos mismo puedan crear una empresa,

microempresa, una fabrica, una industria y generen trabajo para otros.

¢COMO FUE M| ENCUENTRO CON EL?

Una tarde, al pasar por Riobamba, paramos en un restaurante de “hornado”,
que es una comida tipica de la Sierra del Ecuador, a las afueras de dicha ciu-
dad. Estando ahi, nos encontramos con un grupo muy animado de indigenas
de la zona de Colta. Estaban vestidos con su vestimenta tipica, con un pon-
cho y algunos de ellos con sombrero. Ahi tuve la oportunidad de conocer al

que hoy llamo “mi amigo Yaku”.

Una casual conversacion entre dos extrafios esa tarde, me dio pasos para
abrir los ojos a mas destellos y Luces de la educacion publica en el pais.
Surgi6 en la conversacién con Yaku el tema de esta investigacion doctoral y
le comenté que deseaba conocer a algun docente que estuviera a punto de
jubilarse o que ya se hubiera jubilado de esa zona de la Sierra; que quisiera

colaborar en esta investigacion.

Yaku me comentd que su padre y su madre eran docentes y que podria
preguntar a su padre si quisietaraportar en este trabajo. Su padre dijo que
siy a partir de eso fijamés una fecha y enlprendi viaje hacia Colta, donde
pude compartir muehos momentos en familia tanto con mi amigo Yaku

como con su padre Pedro.

Cuando llegué me abrieiron muy amablemente las puertas de su hogar. La
esposa de Pedro se endontraba en la cocir’la mezclando en una olla grande
“colada morada”, que es una bebida tipica alrededor de la fiesta de difuntos
en Ecuador. Me ofrecié una taza de la bebida bien caliente, le agradeci y esa
bebida me ayud¢6 a calentar mis manos y el cuerpo, ya que la zona de Rio-
bamba es muy fria. Posteriormente, me senté en una habitacion aparte con
Pedro. Firmo el compromiso con la investigacion, prendi la grabadora y le
pedi que me contara su relato de vida. Pedro. comenzé a relatar cémo fue
su infancia. Coémo fue para €l estudiar en un colegio donde le prohibieron

hablar quichua, y debfa aparentar no ser indigena.
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Posteriormente me comentd sobre su trabajo como alfabetizador. Hizo 4

L
mucho hincapié sobre la importancia de la Educacion Intercultural Bi-
o ’

) =

lingiie. Y sobre las perspectivas que él tiene sobre como deberfa ser la
° p . o L8 f . »
educacion y los sistemas econémicos. Pedro relataba con énfasis algung).sf
temas. Estuve escuchandolo por algunas horas. Hasta que llegé la hora en
la que €l tenia que ir a una reunién de los ECUARUNARIS socializacién,
sobre una marcha indigena que estaban organizando. Salimos todos los
que se encontraban en la casa de Pedro, tomamos un bus publico y nos
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dirigimos al centro, donde era la reunion.

Apenas llegamos, compartieron para todos colada morada tibia con un pe-

dazo de pan.

En la socializacién se encontraban personas que se identifican como indi-
genas. Todos los hombres usaban poncho y las mujeres chalinas. Se hablaba
con un tono despectivo hacia las personas “no indigenas” o como ellos lo
decfan “los blancos” del pais, y se planteaban los objetivos de la marcha
indigena. Para m{ fue muy extrafio, no me sentia situada en ese contexto, ya
que yo era la tnica no-identificada como indigena y la dnica que no llevaba
el traje tipico. Sin embargo, poder escuchar su perspectiva me abrié los
ojos para poder entender diferentes procesos y miradas que tienen algunas

comunidades indigenas en el pais.

Posteriormé&fite volvimos a la casa de Pedro, donde me oftrecieron otra
taza de colada morada. Pude compartir un momento mas con ellos y nos
despedimos ya que debian viajar a Colta para las celebraciones de los dias
de difuntos. Mandé por correo las transcripciones a Pedro. Y no he tenido

la oportunidad de visitarlo de nuevo, pues cambié de nimero de teléfono.
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Imagen 30. Linea de tiempo Argenis. Salomé Davila Grijalva. Disefio Karina Barragan.

y 4 ' Argenis nacié el primero de diciembre de 1982, en su casa, en la ciudad

de Esmeraldas, con una partera que er abuela materna. Hijo de dos

eis hermanos, él es el quinto, el

penultimo. Su infancia la viviion sus padres, al norte de Esmeraldas, ea.a 4
’ parroquia Cor n Clr cantén San Lorenzo. :

‘ profesores, actualmente jubilados. So
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Estudié la primaria en una e
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la primaria, cuando tenfa °




i
pafieros que hablaron mal de mi con las autoridades y

decidieron suspender mi contrato.

L

¢l se consideraba en esa época un mal profesor y
t6 que ¢l cree que los compafieros de trabajo

pot la

X
i

s padres de familia y los estudiantes.

0s anos, en los cuales le fue dificil conse-
apt |ovechc') para seguir estudiando. Se sos-
) r proyectos y tesis. Continué es-

y Desarrollo Curricular en 2014

s de Esmeraldas. En la conversacion

(ra maestria en Pedagogfa. -
\

e lla escuela de educacion basica Creciendo el

bramiento definitivo. Esta a cargo de todas

¢ educacién bisica. Tiene a su cargo 34 estu-

10s. Trabajé como director de la misma institucion
ro con el mismo salario. Después de eso-volvio a

'l._nto esta eén la categorfa E del escalafén docente.

NTRO CON EL?

e trabajaba en el Banco Central del Ecuador en

ni madre. Ella le dio el nu de teléfono de

‘ contact'.:on ella. Le pedi muy amablemente

; ' docente que cumphgraﬁpﬁ I"a%garacteristicas
‘-uscab]z} para este estu‘c’iiﬁ Ella me contacté con

le unos dias con Victor. Conversé por telé¢fono con
= = .

riaje a Esmerékéﬁ‘snﬁhs(%ontm&nos.
=
" (N

A A :
a con las condiciones que yo me habfa planteado para los

entro con Argenis, preparé algunas ideas claves de temas

etsar con ¢l. Después de nuestro primer encuentro volvi a




escuchar todo lo conversado vy me formulé ciertas preguntas®® que queria
y

tratap para profundizar sobre su histotia.

Tuve la gran oportunidad de visitar la escuela de educacion basica “Creciendo

al futuro- Educamos para la vida”®. Argenis me invit6 a uno de los desayu-

nos escolares de la escuela, cuyo contenido se aprecia en la Imagen 32, mien-

Imagen 32. Fotog
Salomé Davila Grijalva

Cuando soné el timbre nos dir

en conjunto de su aula de clases:

-

[
).

]

- R -
. ; b . . |
62 Conversé sobre si se ha §9ﬁ discriminado po rsu
piensa de la educacion, sobre los cambios que

gobiernos, estos temas se despliegan en los capf 4,5y £

T ™
LY . |

63 Imagen de la fachada de la escuela en Anexo 5.
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Imagen 33. Collage fotografico de Argenis en su aula- Archivo de Salomé Davila
Grijalva

Me llamé la atencién el color de las paredes, y se lo dije. El me comenté
que las aulas de la escuela se pintan con la pintura sobrante utilizada por
los padres de familia para sus usos personales, ya que el gobierno en ese
periodo no brindaba pintura para el interior de las escuelas. Nuevamente
me cuestioné sobre la fuerza o la capacidad de accion y los afectos/efec-
tos que ejercen los actantes no-humanos en un espacio de aula. Miraba las
diferentes telas utilizadas para las cortinas, los hierros en las ventanas, las
mesas y pupitres rayados, el pizarrén con manchas de los afios. Me imagi-
naba a los estudiantes ahi y como me sentirfa si yo fuera la docente en ese
espacio. Saltaba a mi mente el color blanco de las aulas en las que habia
trabajado, los pupitres limpios, los materiales nuevos, el salén de clases es-
pacioso con el escritorio y ordenador, con el dltimo modelo de ordenador
Mac, y la pantalla 7t/ gigante o proyector interactivo del colegio en el que

trabajo actualmente. Y reflexiono si de verdad se necesitan esos agentes
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gradu6 en 1976, a los 16 afios, como Bachiller en Ciencias Sociales, en el Co-
legio Nacional, que era ptblico. Posteriormente ingres6 en Formacién Do-
cente, que son programas continuos del Ministerio de Educacién para formar
docentes y actualizar en métodos pedagdgicos a los maestros. Aqui estudié

dos afios de carrera y obtuvo el titulo de Profesor en Docencia Primaria.

Hizo dos licenciaturas, en 1981, la licenciatura en Ciencias de la Educacion,
y luego en Sociologia. En 1991, hizo una especializacién en Investigacion
Educativa, estudio al que ¢l llama Doctorado. Fue decano de la Facultad de
Educacién, en Esmeraldas, de 1984 a 1988. B
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uh1dad donde los Q e
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qst&ormentc;!pasg al canton Quinindé, a una escuela que estaba en el

limite entre ]‘is eraldas y Qummde, lugar donde tenfan conflicto de limites .




“Si, el profesor trabaj; DEro €s Negrito, NOsOtros queremos gente

corno nosotros Para evitat sleas me cambiaron a otra escuela en

la ciudad de Qui

eoué en la mitad del afio lectivo.

Cuando el djredf
tos le pidi6 que le

valord sus conocimien-
rofesores y, desde ese

difa, ya lleva 37 afios con entro y fuera de la

- = -
provincia. Ha sido capacitador c
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Gand un concurso de Poesia Naclovr% blicados cuatro

libros, dos de poemas y dos de Dlsa'.lo C rt los que hace ade-
cuaciones de los programas de estudib a la rez de Hsmeraldas, con lo
cual apoy6 en la capacitaciéon de maestro de ando gand el
concurso de poesfa, el Ministro de Educaci(');'l remiarlo, se

sorprendlo de que traba]ara en Qummde y v1a]ara to C as desde Fs-

Antes de su nomb’rmﬂento V"ctor viajab
o
Qummde y v1ceversa dos horas deiday o‘ de
\ 72} ’estudlabavenﬂa universidad :
: ‘ 5‘
& En 85 Baso '
( &

a la v‘,z ea

R W |
» .
K L« Victor relata ue't!v
%/ eedupe
e 4 ‘v. 1 : - facil ensefiar e s a “es
A T e lédaban od
v, ¢ r .
4 v / \ luego se ci I L sus hijos les iba n

por lo que cuando se fue, le dijeron: “mire, 1 "3”7!
peto ahora nos hemos ado CG?IH‘&I que o 7

/)

s
Le gusta mucho la teorfa de Piaget y

<

métodos de la didactica de Nerici (19 .V, Pa A

la escuela experimental de Julian Zubiria de Col



@ L3 99,
tiempo el Estado no apoyaba mucho ceso educativ‘no le ¢ <=
libros, no habfa cuadernos, no habia desayuno ) b'\ada. ' ‘:'

4
\ .

El t lagégico estaba gesti:)na
ver que los estudianteiqacian esfuerzos
gobierno, buscafon ayuda internacional.

@ alimentacion a los nifios mas pequenos
ces y cuadernos solo para los pedliefios

142 hubo una gran deserciO® escola

P

-~
Victor piensa que €l gobierno gfie mas ha

a sido el de Rodrigo Botja, porque

o continuo. E

obre Ia historia de la egada
AR = );‘: y el \
deas sobre ‘qu@r,ia para cambiar
- 1 65
A que r‘:]ore‘yla.ed'Vasion Y

4

4"

MI ENCUENTRO CON EL?
‘entrado en contacto con Argenis, la sefiora Noris Ca- e
darme a concretar una cita con Victor, pues él cumplia con

7 \ que yo me habfa planteado desde un inicio, el cual era que

oe.en{es estén jubilados o por jubilarse para tener amplitud de tiempo

en s&recorrido. Aprovechando que estaba realizando el “trabajo de cam-

po” en la provincia de Esmeraldas con Argenis, invité a Victor a tomar : :
unos cafés durante los ultimos dias de julio y agosto del 2019, para ver si le y
interesaba participar en la investigacion y estuvo encantado, tanto como yo, i

4
ya que conocetle fue un gran regalo para mi.

) -
Cuando conoci a Argenis, en nuestros didlogos, me comentd sobre su ﬁ
admiracién a su profesor Victor, algo que puedo entender ya que Victor oy
encarna tanto conocimiento sobre la educacion que también despierta en >,

mi tanta admiracién y se

65 Como se aprecia en el capit



Los encuentros con Victor fueron en un pequefo café cerca del Malecon
de Esmeraldas. Nos sentamos un par dg veces a conversar durante horas.
Me daba la sensacién de que Victor era una enciclopedia viviente, sabia
tanto de educacion, que a veces querfa ser capacitada por él. Victor narraba
con pasion su historia. Ademas me compartié muchas fotografias de sus

logros y premios como se puede observar en la Inzagen 36:
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Inagen 36. Premios y reconocimientos de Victor Caicedo. Archivo fotografico de Victor

Asi mismo, pusimos en cuestién terminologias y nociones®. Postetiormente

hemos estado entablando comunicacién por mensajes de correo y de texto.

Conocer la historia de dos docentes de la zona de Esmeraldas, Argenis
y Victor, me permitié romper muchos imaginarios preestablecidos y me
hizo pensar en los grandes docentes que hay en el pafs. Docentes que,
a pesar de las circunstancias materiales, politicas y sociales han dado lo

mejor de si para apoyar la educacion.

66 Estas se relatan en los capitulos 4, 5 y 6.
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Para finalizar este capitulo quisiera recordar que la investigacion esta escrita
en devenir, a partir de un fluir a través de ella. Por lo tanto, existen cambios
y desplazamientos con lo planteado al inicio de la investigacion, como se
evidencia en Desplagamiento 2 que se encuentra en el apartado 3.1 Estas
decisiones han ampliado la informacién y conocimientos sobre ella. Asi
mismo, he hecho una sintesis de las diversas formas de llegar a ser docente

y he aclarado terminologfas, como se evidencia en el apartado 3.2.

Por otro lado, quisiera acotar que este capitulo da cuenta del recorrido de
haberme desplazado y viajado por via terrestre a lugares lejanos de donde
vivo y de haber tenido la oportunidad de conocer lugares y personas que
no me hubiera imaginado. Ademas he podido ver de cerca diversas realida-
des del pais, de las escuelas, de las comunidades, y el entorno en el que se

desenvuelve el proceso educativo en el Ecuador.

Y, por ultimo, en este capitulo he podido navegar dando pinceladas sobre
el contexto de cada docente y narrar como fueron los encuentros con ellos.
Conocer sus historias, representa para mi un giro en la mirada de la edu-
cacion publica del pais. Reconstruir una imagen que estaba sesgada por mi
educacién y me hacia generalizar que la educacion puablica del Ecuador no
era lo suficientemente buena. Ahora puedo ver que existen muchos mas

matices dentro de lo que constituye una “educacion de calidad”.

Cada encuentro con los colaboradores fue diferente al otro. Por eso existen
diferencias en los relatos, algunos son mas largos que otros, sin embargo,
todos me han ayudado a expandir los conocimientos sobre el tema. Gracias
a Argenis, Leti, La Mimi, Narcisa, Victor, Monserrate, y Pedro,

por su tiempo y las historias que han dejado en este trabajo.



PARTE Il

Tmagen 37. Cartografia como estrategia
para la escritura de la tesis. Salomé
Davila Grijalva
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HISTORIAS DE VIDA
ENTRECRUZADAS A
PARTIR DE NODOS

SITUANDONOS EN LOS NODOS

Cuando verbalizamos los problemas, podemos convertirnos en
un problema para aquellas personas que no desean hablar del
problema aunque sepan que existe... necesitamos adquirir palabras

para describir eso contra lo que chocamos (Ahmed, 2017, p. 58).

A partir del trabajo cartografico expuesto en la Imagen 37 voy evidenciando
los hilos dentro de la red. Y los puntos de encuentro desde donde voy ex-

pandiendo los conocimientos, no a modo de datos sino a partir de dialo-

gos o narrativas con multiplicidad de voces.
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A estos puntos de encuentro dentro de la red llego a través de la cartografia.
A estos capitulos los llamé “Nodos”. Cada nodo es un capitulo. Son tres
grandes nodos y cada uno de ellos lleva sus propios cauces que contienen
subcapitulos (que se presentan en cada nodo): Capitulo 4. Luchas por la
educacion en el Ecuador. Capitulo 5: Sombras: ;por qué caminar hacia una
educacién-otra? Y, por ultimo, el capitulo 6: Luces - Mejoras en la educacion

desde adentro hacia afuera.

En los tres nodos que se encuentran a continuacion son de gran relevancia
las experiencias de los docentes. Como he sefialado mas arriba, he mante-
nido la manera en que ellos narran. Por lo tanto, reiterando lo dicho, la
forma de narrar y el uso de verbos y nombres en algunos casos es diferente,

ya que su lengua materna no es el castellano.

Las historias entrecruzadas son de real importancia, pues como argumen-
ta Rivas (2020),

planteamos la necesidad de que este conocimiento particular y situado
de cada relato de la realidad sea puesto en didlogo y en relacion con
otros, de tal forma que se genere un proceso discursivo que ponga en
cuestion los relatos propios para avanzar hacia un conocimiento mas

complejo, mas abierto, mas democratico y més diverso (p. 27).

Lo que podemos encontrar en estos nodos de las narraciones expande nues-

tro conocimiento sobre cémo ha sido (y es) la educacién en el Ecuador.

NODO 4:
LUCHAS POR LA
EDUCACION EN EL
ECUADOR

En este nodo se encuentran los siguientes apartados: 4.1 Introduccion; 4.2 Si-
tuando el contexto; 4.3 Educacién como dominacion; 4.4 Miradas opresoras;

4.5 El poder; 4.6 Razones de las marchas; 4.7 Buscando un cierre para este cauce.

Cada apartado no esta separado del otro, pues son capas que se abren, son
pliegues que disparan a multiples miradas dentro de la red. Se encuentra escrito
dentro del sentido de un cauce de rfo donde invito a que disfruten de su nave-

gar. No son apartados tajantes sino solo la continuidad de los hilos y los bailes.

4.1 INTRODUCCION

HALO DE UN HILO...



Un hilo dentro de la red marafiosa donde intento visualizar y dar a entender
la inmanencia. Un hilo de la memoria de lo ya antes trabajado con los do-
centes colaboradores. Las palabras claves que atraviesan este hilo: Marcha
indigena, Educacion Intercultural Bilingtie y gobierno de Rodrigo Bortja.
Hstas me llevan a jalarlo, vetlo, observarlo, pensarlo. Estas palabras claves
se intersectan y conectan dentro de cuatro de las ocho narraciones recopi-
ladas. Junto y recorto las transcripciones y nuevas incertidumbres y dudas

saltan creando capacidad de accion” en mi.

Los colaboradores relatan sobre el gobierno de Rodrigo Borja (1988-1992).
Indago para comprender un poco mas lo que sucedié durante ese periodo

en el que tuvieron lugar las primeras marchas indigenas a nivel nacional.

Me pregunto, ¢cudles fueron las causas de las marchas? ¢por qué, a pesar de
la primera marcha en 1990, no fueron tomadas en serio las peticiones de
los indigenas? ¢por qué , Argenis, Pedro, Victor, tienen este puente
en comun cuando hablan de Rodrigo Borja como el mejor presidente y go-
bierno que ha tenido el Ecuador por su apoyo a la educacién? Navegando
por este hilo me encuentro con varias nociones. En algunas me sumetjo y
en otras solo las paso por encima. Hay nociones que se enredan y me hacen
navegar por caminos diferentes. Me dejo llevar y sorprender por cada etapa
de la investigacion. También en el proceso de escritura. Todo se encuentra

intraconectado y unos nodos me llevan a otros.

4.2 SITUANDO EL
CONTEXTO DE LA
EDUCACION INDIGENA EN
EL PAIS

Para contextualizar lo que pasaba durante el gobierno de Rodrigo Botja

es importante hacer una genealogia de lo que sucedia antes de su periodo.

A principios del siglo XIX, con relacion a la educacion indigena, he de citar
algunos breves textos del libro de Alexis Oviedo (2018) “Educacion Intet-

cultural Bilingtie en el Ecuador”.

Desde el nacimiento de la nueva Republica del Ecuador en 1830, se

uso la escuela como uno de los mecanismos para consolidar el Esta-

67 Agency.
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do-nacién... se puso énfasis en la escolarizacién como mecanismo
de asimilaciéon de los pueblos indigenas desde un discurso homo-
geneizador que iba moldeando la naciente nacién ecuatoriana con

predominio blanco mestizo...

...las instituciones educativas contribuyeron a “solucionar el
problema indigena” para el Estado-nacién, basindose en la
ensefianza del castellano, de la fe catdlica, de las técnicas de
cultivo y de la doctrina civil, enseflanzas que favorecieron su

asimilacion, y, por lo tanto, su insercion a la nacién homogénea.

La escuela cre6 las condiciones necesarias para la incorporacioén de los
indigenas como ciudadanos y les dota de los elementos basicos para
incorporarse a la sociedad mestiza desde una condicién subalterna e
incluso como mano de obra basicamente calificada para potenciar el
incipiente capitalismo del nuevo Estado. En esta época, son los mis-
mos pueblos indigenas, quienes demandan al Estado, el derecho de ser

admitidos en la escuela en castellano (Oviedo, 2018, p. 57).

En 1833, bajo decreto del primer presidente del pafs, Juan José Flores, se
establece que “Deberfa haber una escuela para indios en cada parroquia”
(Martinez, 2009, p. 178). Y, mas tarde, durante el periodo del gobierno libe-
ral de Eloy Alfaro en 1895, se ordena fundar:

Hscuelas especiales para la educacion de los indios, a fin de que pu-
dieran adquirir los derechos y cumplir los deberes de los ciudadanos.
En todo fundo donde hubiere mas de 20 indios inscritos en él, el
amo estara obligado a hacer que concurran diariamente a la escuela
mas inmediata los indios nifios hasta que cumplan la edad de 14
aflos. Si no hubiese escuela inmediata, el amo la estableceria gratuita-

mente en el mismo fundo (Oviedo, 2018, p. 58).

La educacion en este periodo implicaba la inclusién de los indigenas como
ciudadanos. En la Constitucion del Ecuador del afio 1884, en el articulo 9,
se dice “Son ciudadanos los ecuatorianos varones que sepan leer y escribir,
y hayan cumplido veintiun afios o sean o hubieren sido casados” (Cons-
titucion del Ecuador 1884). Haciendo exclusion de las mujeres y de los
analfabetos que no eran considerados ciudadanos. Por esta razén, la alfabe-

tizacion era un requisito para ser considerado ciudadano.

Los terratenientes hicieron oposicioén a esta disposicion y la “mayorfa de
pueblos indigenas permanecieron analfabetos hasta bien entrado el siglo
XX (Oviedo, 2018, p. 58).



En la primera mitad del siglo XX cambia la mirada de los indigenas
sobre el tipo de educacién que estaban recibiendo. Esta situacién po-
drfa ser la base de la exigencia de una propuesta educativa que tome en

cuenta sus paradigmas:

Los indigenas después consideraron que la escuela a la que enviaban
a sus hijos no les daba elementos adecuados para surgir en la socie-
dad mestiza, para mejorar su situacién econémica, ni tampoco lograr
ascenso social. Por el contrario, esta escolarizacién estaba en contra

de su cosmovisioén y era ajena a sus propias aspiraciones culturales
(Oviedo, 2018, p. 58).

Desde 1920 el partido socialista comienza a tener peso sobre los ideales in-
digenas de rescatar su cultura y libertad. A finales de 1930 e inicios del 1931
dos mujeres indigenas de la zona de Cayambe, Dolores Cacuango (San Pa-
blo Urcu, 1881-1971) y Transito Amaguana (Pesillo, 1909 — La Chimba,

2009), comenzaron a organizar movilizaciones en las que pedian:

Cesar los maltratos, suprimir el trabajo obligatorio de las muje-
res, las buasicamias® y las servicias para ayudantes y mayordomos.
Suprimir los diezmos y primicias, proveer de herramientas a los
trabajadores. Reducir el nimero de ovejas a cargo del cuentayo. In-
crementar el salario para los buasipungueros y peones libres. Asignar
huasipungos” a los apegados. Disminuir las jornadas destinadas a la
hacienda (Oviedo, 2018, p. 59).

Dichas lideres no solo estuvieron detras de estas manifestaciones sino tam-
bién de experiencias educativas con el objetivo de “dar a conocer y tomar
conciencia acerca de la lucha de estos pueblos por la tierra, por los derechos

colectivos y de los pueblos indigenas, por acceso a bienes y servicios, etc.”
(Oviedo, 2018, p. 60).

Dolores Cacuango habfa creado escuelas para indigenas, comprendia que
“la propiedad de la tierra y la posesion del conocimiento, que incluia el

conocimiento de la Ley, eran la base del poder de los patrones” (Oviedo,

68 Calificaba al indio que hace labores duras y sucias de determinado hogar.

69 Familia a la que se le asigna una pequefia parcela dentro de la hacienda, pero
esas tierras no le pertenecian.
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2018, p. 61). La perspectiva de Dolores Cacuango me recuerda las palabras
de Catherina Walsh (2014):

Obviamente, la pedagogia y lo pedagogico aqui no estan pensados en
el sentido instrumentalista de la ensefianza y transmision del saber,
tampoco estan limitadas al campo de la educacion o los espacios esco-
latizados. Mas bien, y como dijo una vez Paulo Freire, la pedagogia se
entiende como metodologfa imprescindible dentro de y para las luchas

sociales, politicas, ontologicas y epistémicas de liberacion (p. 29).

Con la visién de Dolores Cacuango, “en 1945, comienzan a funcionar las
tres Escuelas Indigenas de Cayambe, las escuelas comunitarias Indigenas
del Ecuador” (Oviedo, 2018, p. 61). Eran escuelas que operaban sin el apo-
yo del Estado y se autogestionaban con el aporte de la comunidad. Los
militares entraron varias veces a las escuelas por lo que a los indigenas les
tocaba esconderse. Dolores y Transito estuvieron muchas veces a punto

de ser asesinadas por todo el movimiento que creaban, ya que las escuelas:

Fueron vistas como “peligrosas” por los terratenientes, quienes ejer-
cieron presién en el gobierno para cerrarlas alegando que eran “focos
de propagacion del comunismo”. La junta militar, en 1963, decreta la
ultima de estas escuelas y prohibe el uso del kichwa para la instruccion
infantil. Las Escuelas Indigenas de Cayambe, como se conoci6 a la
propuesta educativa iniciada por Dolores Cacuango, dejaron huellas

importantes para el movimiento indigena (Oviedo, 2018, p. 61-62).

En la segunda mitad del siglo XX “la zona rural albergaba a la mayorfa de la
poblacion ecuatoriana. .. el pals tenfa 3189 escuelas primarias y, de estas, 2579
estaban ubicadas en el campo” (Oviedo, 2018, p. 62). La educacién primaria
en el campo comprendfa un petiodo de cuatro afios de estudio, mientras
que en las ciudades era de un periodo de seis afios de estudio, “por lo cual
los nifios rurales estaban en desventaja en relacion con los nifios urbanos. ..
quedando los estudiantes rurales en general, y los indigenas en particular,

excluidos de ingresar al secundatio y a la universidad” (Oviedo, 2018, p. 62).

Los afios 60 del siglo XX, y con esto acabo la contextualizacion a partir de

Oviedo (2018) se caracterizan por el hecho de que.

La sierra ecuatoriana estaba bajo el dominio de los terratenientes.
Diversas formas de produccion pre-capitalistas, herederas de los dias
de la Conquista, pervivian bajo otros nombres. Los campesinos eran

explotados por los grandes terratenientes y, de ellos, especialmente

Me paro a pensar en la herramienta tan
grande que es la educacién pues tiene el
potencial de generar individuos criticos
capaces de emancipatse frente a las
injusticias, es poderosa porque puede

desarrollar pensamientos criticos.



los indigenas quienes mantienen relaciones coloniales de sumisioén y

servidumbre en los huasipungos (p. 63-64).

Soy consciente de que hay otras referencias para dar cuenta de este periodo.
De que existe mucho mas que contar: las tensiones, las capas y los movi-
mientos que hubo durante estos periodos dentro de la educacion y del pais,
pero esto da un breve contexto de lo que pasaba con la educacién indigena,
que es el marco en el que, en buena medida se inscriben los relatos de los

profesores que participan en la tesis.

4.3 EDUCACION COMO
DOMINACION

De 1984 a 1988 el presidente del pafs fue Ledn Febres Cordero.

Febres Cordero culminé su petiodo presidencial en 1988 en un ambien-
te de tension a nivel politico y econémico. Las condiciones de vida de
los ecuatorianos se habfan deteriorado por la situaciéon econémica, asi
como la imagen internacional del pais por las fuertes criticas al irrespeto
de derechos humanos y a las libertades ciudadanas, en especial al caso

del grupo subversivo Alfaro Vive Carajo (Salazar et al., 2004, p. 81).

Pedro relata que cuando se postula Rodrigo Borja a candidato de presiden-
te de la Republica por segunda vez, a inicios de 1988, él va a Chimborazo,
conversa con los indigenas y les ofrece apoyo a la Educacion Intercultural

Bilingtie a cambio de que voten por él.

Ahf empecé un poco a identificarme, a valorarme de ser indigena, y
un poco a protestar y a reclamar que nosotros como indigenas te-
nfamos derecho de exigir nuestros derechos y también nuestra edu-

cacion bilingtie.

Pedro, con este comentario, me remite a pensar en dos nociones: el cues-
tionar lo establecido y en el hecho que la identidad estd en constante cons-
truccién. En la infancia de Pedro se desarticulaba a la fuerza su vision de
ser indigena dentro de la educacion, ya que cuando él asistia al colegio le

prohibfan usar sus trajes tipicos y hablar quichua.
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~ En la época en la que yo estudié, ya le digo, el idioma™ (quichua) era

o ‘prohibid(‘) hablar en la escuela y el colegio. Prohibido utilizar nuestro
.athendo, nuestra ropa, prohibido hablar el idioma quichua en las horas de
Bz :rbcrec.»y en las horas de clase y prohibido también que el indigena estudie.
e y - -

un poco tenfamos que aparentar, un poco ocultar el ser
ata estudiat, porque ptimeramente nuestro prejuicio era la

> hablar, la interferencia lingiifstica.

También comenta que en los libros y textos de su infancia nunca vefa ni un
grafico ni ilustracién sobre las tradiciones en las que ¢l vivia, ni se represen-
taban en las imagenes sus trajes como poncho y sombrero, ni una imagen
con la que pudiera identificarse; alimentando con eso un imaginario de lo
que se debia aspirar, o como dice Pedro, un imaginario “que en la ciudad

se vivia mejor que en el campo’:

Nunca vi una ilustraciéon con una persona como yo, indigena. Nunca
vi una mama con bayeta’, con anaco’, ni un dibujo de una chacra”
de papas, una chacra de hierba, un potrero con animales, nunca, en-
tonces mi visién era que en la ciudad se vivirfa de maravilla, que en la
«ciudad iba a estar comodo, pero analizando en la actualidad y a esta

edad, la ciudad es el infierno, mientras el campo es el paraiso.

Esto me remite a las palabras de Freire (1990) cuando habla sobre la alfabe-

tizacion, que debe ser basada desde el cotidiano de las personas.

70 Nuestro idioma estaba prohibido hablar.

71 La bayeta es una prenda esencial en la vestimenta de la mujer indigena. La
bayeta o vara es considerada como una de las prendas mas preciadas por las
mujeres de la comunidades indigenas que complementa su vestimenta.

La bayeta se utiliza cruzada en la espalda cubriendo el hombro sujetada en la
parte delantera con un tupo a la altura del pecho para evitar que se caiga. La
bayeta es elaborada en base a la lana de borrego para que la lana tenga variados
colores se utilizan flores y hojas de chilca, pumamaqui y la cochinilla”. Extraido
de: https:/ /www.elheraldo.com.ec/bayeta-prenda-esencial-en-la-mujer-indigena/

72 “Tela rectangular que a modo de falda se cifien las indias a la cintura”. Extraida
de: https://dle.rac.es/anaco

73 “Pequefia finca rural dotada de vivienda y terreno para el cultivo y la crianza
de animales domésticos”. Extraida de: https://languages.oup.com/google-
dictionary-es/



Lo que le pasaba a Pedro, en lo referido a
las imagenes en los libros, no esta apartado
de la realidad que vivia yo en la escuela
privada y en el colegio, ya que la mayoria de
textos mostraban estereotipos que se alejan

de lo que yo vivia en el pais.

En la medida en que el lenguaje es imposible sin pensamiento, y
ambos son imposibles sin la realidad a la que se refieren, la palabra
humana es mas que simple vocabulario: es palabra-y-accion. Las di-
mensiones cognitivas del proceso de alfabetizaciéon deben incluir las

relaciones de los hombres con su realidad (p. 70).

El proceso de la educacion que se daba y que, en algunos casos, se sigue
dando, como en tantas otras partes del mundo, puede tener un propésito

de dominacién o control. Como dice Oviedo,

El proceso de educacion para los indigenas... estd marcado por un
origen que usa deliberadamente la educacién como un mecanismo
para facilitar la dominacién. Sus inicios se dan con la denominada
educacion indigena, “cuando aparece el deseo de transformar a los
habitantes originarios en algo diferente o cuando se les define desde
categorias ajenas a sus culturas”...., se desarroll6 una modalidad de
educacion indigena, entendida como eso que los indigenas debian
saber,. .., sino como un proceso educativo a una apreciacion externa
de sus culturas (Oviedo, 2018, p. 54-55).

Estas palabras de Oviedo son tajantes y duras. Me recuerdan a la vision de

Foucault (1999) sobre el control que se ejercia en fabricas o colegios.

Esto se podria aplicar a la familia, a la universidad y, en términos
generales, al conjunto del sistema escolar que, en apariencia, estd he-
cho para distribuir el saber y en realidad para mantener en el poder a
una determinada clase social y excluir de los instrumentos de poder

a cualquier otra clase social (p. 84).

En relacién a estas ideas, tanto de Oviedo como de Foucault, quisiera po-
ner en juego la nocién de Hibridez dentro de la educacion Indigena. Fares
(2010), me ayudd a pensar que “todas las culturas estin en un proceso
continuo de hibridez” (p. 88). Desde el inicio de este didlogo se esta en-
marcando dentro de una diferenciacién una etiqueta sobre lo que es “ser
indigena” y lo que representa eso, pues como dice Oviedo, “se les define

desde categorias ajenas a sus culturas”.

Para poder acercarme a las diferenciaciones me ayudé mucho mirar la teo-
rfa feminista, ya que la lucha del feminismo tiene estrecha relacién con la
lucha contra el sexismo y el racismo. Como dice Sara Ahmed “Cuando te
asignan x o y, también te estan asignando a un grupo; una asignacion es lo

que recibes de otras personas que determinaran como te posicionas en re-
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lacién con tu entorno” (Ahmed, 2017, p. 47). Con ello nos dice que hay un
grupo que identifica o marca a las personas de otro grupo como si fueran
diferentes a ellos, en este caso, a los indigenas. Esas personas, el grupo que
designa, son las que tienen el privilegio y el poder de nombrar al Otro, le
colocan de alguna forma, inscriben dentro de €l un adjetivo, un constructo
que estda marcando como se va a colocar, pues “No es que el signo denota
algo y ya esta; lo importante es quién te trata a través de este signo; como lo
recibes” (Ahmed, 2017, p. 47). En el caso de los relatos de Pedro y

existia una diferenciacién que queria ser alterada por medio del rechazo a la

lengua, vestimenta y otras formas culturales.

Existe un proceso continuo de hibridez, de mezcla, que se esta construyen-
do y tensando continuamente dentro de estos relatos y sus diferenciaciones.
El ser esta en constante devenir, al igual que esta investigacién. Esa pro-
hibicién y performatizacion de “ocultar algunos elementos culturales indi-
genas” de parte de Pedro, no quiere decir que él olvidaba y marcaba una
diferencia tajante, ni un antes ni un después sobre el ser o no ser indigena,
sino que esa prohibicién y la performatividad le permitian tener acceso a
la educacion y la pertenencia a la ciudadanfa. Esta prohibicién esta transi-
tando dentro de su construccién identitaria, pero sin dejar de lado el ser
indigena, sino que hay un juego de hibridez continuo frente a costumbres
y performatividades que debe cumplir, nuevas tradiciones y aprendizajes
que se funden en su cotidianidad. Tengo cuidado al caminar dentro de este
enredo, as{ parafraseando a Acaso et al., (2011), en no caer en entender las

identidades como fijas ni universales (p. 60).

, viviendo en la Amazonia también experiment6 algo parecido con

respecto a lo que narra Pedro,

Los curas decfan que no debe hablar quichua, dicen que solamente
deben avanzar hasta sexto grado, nada mas, pero hay otro curita que
dice “tiene que hacer estudiar a sus hijos, sino a la larga el idioma
espafiol va a dominar”, entonces mi papa nos pone a estudiar aqui

Gonzalo Pizarro en Archidona, a seis kilbmetros . y medio.
¢yo qué sabfa de idioma? Nada... cero, cero... Ni mi papa no sabia. ..

Sufrf bastante en aprender porque no sabia nada de espafiol. Yo me
tenfa que grabar las palabras y después de clase, internado, me tocaba

estar repasando las palabras en espafiol “nariz, ojo, acé, aca”.

, me habla de una forma pausada, pacifica y corporeizada, sus tiempos

verbales son diferentes a los mios, su forma de narrar también tiene una



estructura diferente a la que estoy acostumbrada. Cuando se refiere a alguna

parte de su cuerpo, lentamente me va sefialando con su dedo a qué se refiere.

“Ve tonto, no sabes nada, no puedes” -me decian- “es por tu raza, no

vale”, asi el profe me decfa y yo no comprendia.

Pero yo después supe lo que me decfan, porque poco a poco fui
aprendiendo el idioma (castellano). Entonces me dije a m{ mismo,

voy a aprender, no soy tonto.

Mi hermano que si entendia me dijo que no sabemos, pero debemos
saber, entonces supe que debfa aprender, y asi hasta primer grado,
solo dos afios, pero todo era maltrato. No tenfamos que hablar qui-

chua, cero quichua, que es malo, castellano solo sirve.

Esto me hace pensar en que “La violencia también es un modo de trato”
(Ahmed, 2017, p. 47). me contd varias escenas en las que sufrié
maltrato fisico y verbal de parte de profesores y otros alumnos. No solo
¢l sufrfa sino muchos mas, ya que “La violencia es dirigida mas hacia unos
cuerpos que hacia otros” (Ahmed, 2017, p. 57). El, al inicio, no entendia
lo que le decian, porque le hablaban en castellano, una lengua nueva para
¢él. Como reaccion para sobrevivir a la situacion se aprendia de memoria
las palabras que venfan acompafadas de malos gestos o tratos, y le pre-
guntaba a su hermano, que s{ hablaba castellano, qué significaban esas
palabras. Y a partir de comprender los insultos que recibia, él se propuso

aprender y no permitir esos tratos.

Entonces si hablaba quichua me hacfan traer una piedra grande, y me
daban con latigo en la mano. Nos ponia los alambres de luz y con eso

en la lengua para que hablemos castellano.

En ese tiempo éramos temerosos a los blancos, que eran profesores mes-

tizos, cuando ellos decfan “quietito” nos tenfamos que quedar quietos.

Mis padres me decfan que debiamos obedecer, si obedecemos no

nos pegan.

Cuando se cre6 en mi comunidad la escuela, ahi nos dejaban ha-

blar quichua, porque habfa maestros buenos. Ahi tenfan un palo de

155



chonta™ redondo de casi un metro, y con ese nos pegaban en las

manos, en la cabeza.

En el colegio habia algunos maestros que no nos gustaban. En ter-
cer curso le sacamos a una maestra porque salié diciéndole a un
compafiero mio de segundo curso, que no podia leer, que no podia

matematica, le dice: “Maldita raza indigena, pot eso no aprende”.

156 y sus compafieros, que ya eran mas grandes, deciden hacer una huelga

y no dejar entrar de nuevo a la profesora por haber insultado a su amigo.
No solamente es un insulto, sino es una forma peyorativa de trato a su cul-

tura. De nuevo me resuena lo que dice Sara Ahmed cuando escribe;

Al mismo tiempo, verbalizar el problema no hace que el problema
desaparezca. Verbalizar el problema, darle un nombre, puede vivir-
se como una magnificacién del problema, al permitir que algo cobre
densidad social y fisica reuniendo en algo tangible aquello que, de otro
modo, habria quedado en experiencias dispersas. Hacer que el sexismo
y el racismo sean tangibles también es una forma de darles visibilidad
mas alld de una misma; algo que puede ser nombrado y abordado por
y con otras personas. Tener algo que sefialar puede ser un alivio; de lo

contrario puedes sentirte sola o perdida (Ahmed, 2017, p. 57).

Eso me contd, entonces ese ratito, con un afio mas de edad, dijimos,
nadie debe tratarnos de esa forma. Vamos con mi hermano Bartolo
a hablar. jHagamos paro! jHagamos huelga! decfamos. Entonces mi

hermano nos dijo: “jSil hagamos paro. Hay que paralizar esto”.

Escribimos, pusimos ante la comunidad y el lunes vienen los maes-
tros. El viernes paso eso, el lunes clavaron las puertas con palos para
que no entren las profesoras, era la licenciada XXXX, mestiza. Mi
profesor XXXX, prepotente, decfa, “jya fuera, guambras!”, pero no-
sotros toditos nos quedamos ahi en paro. Y les ensefiamos la denun-
cia. Mandaron a la direccién provincial, vino un delegado del minis-
terio para defender a la profesora. Me acuerdo que el representante
de la UNE decfa que estamos cometiendo un errot, le atacaron a mi
hermano, pero él sabfa todas las leyes para defendernos a nosotros,

pidi6 que la profesora sea sancionada. Y sino le llevaban a otro lugar

74 Arbol de la Amazonia cuya madera es muy dura.



no se solucionaba. Después vinieron tres supervisores, y tomaron la

resolucién de que la profesora no entrarfa mas, por discriminacion.

, durante muchos episodios, lucha y exige un trato diferente, digno y
justo. Como dice Ahmed (2017), apalabrar o crear resistencia, puede dar
alivio a no sentirse solo o perdido. apalabré y encontré un equipo
donde apoyarse, como su hermano y compafieros, y en otros momentos
¢l es motor de apoyo para resistir contra malos tratos. , desde esas
experiencias siendo nifio, ha luchado por demostrar que los indigenas tie-
nen igual capacidad que alguien no-indigena. Por ejemplo, en otra ocasion,
en el afio 2000, cuando €l ya ejerce como profesor, en algunas escuelas del
pueblo de Archidona, decfan “los mestizos somos mas inteligentes y tene-
mos mejores calificaciones que los quichuas”. , frente a eso, investigd

y demostré que no era cierto lo que decfan:

Eso fue porque muchas escuelas del centro (Archidona) decfan “esos
nifios vienen de la escuela bilingiie por eso no saben, esos maestros

rurales no ensefan bien”.

Un amigo mio era lingtista, que iba a hacer un doctorado, entonces
trabajamos juntos e hicimos juntos esa investigacion para ver la reali-
dad. Primero visitamos todos los centros educativos, a los directores
y los padres de familia, luego mencionamos que querfamos hacer un
diagnéstico para ver en qué condiciones estan los nifios. Entonces
cogimos dos escuelas unidocentes, una escuela bilingiie (donde se
ensefla en quichua y castellano), y una hispana (solo se ensefa en
castellano), con los mismos formatos’, con las mismas preguntas a
todos los nifios de las dos escuelas. Hacfamos lo mismo con un plu-
ridocente, una cerca de la ciudad, otras mas lejanas, y otras mas aden-
tro’® todavia. Con eso sacamos una tabulacion diferente delante de
un director de una escuela. En ello, ellos mismos se sorprendieron,

y dijeron: “pensé que mis nifios eran mejores (mestizos/escuela solo

75 Se realizé un diagnodstico: pruebas tomadas a los estudiantes con el mismo
formato, mismas preguntas.

76 “Mas adentro” se refiere a escuelas que estan ubicadas en zonas rurales, dentro
de la selva.
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en castellano). Esos nifios estin en dos idiomas”’, mds complicados,

y aun asi pudieron mejor que los mios™”®.

A pesar de esto, es importante recalcar que, en el caso de , O
solamente existfan tratos diferentes de parte de, como dice , “los
blancos o mestizos”, sino también de hacia las personas que no

se clasifican como indigenas. Creando una tensién del lado inverso al
referirse a ellas justamente como “gringos, blancos o mestizos”. El me
comentaba que a todos los que no fueran indigenas se los llama gringos,
sin importar de donde fueran. Y yo, estaba inscrita como gringa, no solo
para , sino para todas las personas que me vefan en el circuito de

Los Pueblos Kichuas Rukuyacta.

4.4 MIRADAS OPRESORAS

Conversando con Yaku, el hijo de Pedro, que ahora es mi amigo, me co-
mentaba sobre los insultos que se dicen en idioma quichua para referirse a
los no-indigenas. Eso me recordé a las palabras de Donna Haraway (1995),
cuando habla de que las “posiciones de los subyugados no estin exentas
de re-examen critico, de descodificacion, de construccion ni de interpre-
tacion...” (p. 328). Esa diferenciacion a partir de realizar una asignacion,
no solo se ve en la investigacion con las historias de Pedro y , sino
también con las de Argenis y Victor, quienes, como leyeron en su breve
presentacion y contexto, son negros. Me pregunto ahora, gracias a Eliza-
beth Ellsworth (1989), ¢qué palabras uso en mi investigacién que pudie-
ran resonar a relaciones dominantes? “afro”, “indigena”, “calidad”, “raza”,
¢qué puedo hacer para moverme en otras dimensiones? ¢HEsta mi mirada
llena de contradicciones? ¢qué estructuras opresoras se muestran en mi in-
vestigacion? Los indigenas también se nombran a s{ mismos como indige-
nas, los llamo asi yo también, pero esta fue una asignaciéon dada, dada por
otro, y que quedé marcada hasta la actualidad. Lo que me hace pensar que
“...any group-any position- can move into the oppressor role, depending
upon specific historical contexts and situations. Or as Mary Gentil puts it,

“everyone is someone else’s ‘Other” (Ellsworth, 1989, p. 322). Tal vez hay

77 Idioma quichua y castellano.

78 hace referencia a que los profesores de escuelas hispanas tuvieron que
tragarse sus palabras, ya que en los resultados del diagnostico, los estudiantes de
escuelas bilingiies, obtuvieron mejores calificaciones que los de las otras escuclas.



algunas otredades que se han quedado reconfigurando nuestra forma de

hablar, de asignar, desde el inicio de su asignacion.

Siento que puede sonar un poco rudo, o grosero decir “los negros”, en vez
de utilizar la palabra “afrodescendiente o afroecuatorianos”, que era la forma
como yo me referfa a ellos antes de esta investigacion. Pero conversando
con ellos (Argenis y Victor), por separado, los dos me dijeron lo mismo:
que prefieren que utilice la palabra “negro” en vez de afrodescendiente o
afroecuatoriano. Elizabeth Ellsworth (1989) me ayudé a comprender estas
dos terminaciones como un lenguaje que sigue siendo colonizador o marca-
do por una diferenciacion, ya que son términos que no se construyen desde
ellos, sino desde alguien ajeno que los mira como unos “otros” y que proba-

blemente tampoco quiere caer en que suene “grosero”, como me pasé a mi.

By this I mean that when participants... attempted to put into
practice prescriptions offered in the literature concerning empower-
ment... we produce results that we not only unhelpful, but actually
exacerbated the very conditions we were trying to work against, in-
cluding Eurocentrism, racism, sexism, classism... to the extent that
our efforts to put discourses of critical pedagogy into practice led
us to reproduce relations of domination... these discourses were
“working through” us in repressive ways, and had themselves beco-

me vehicles of repression (Ellsworth, 1989, p. 298).

Por lo tanto, puedo decir junto a Acaso et al., (2011) que “Muchos de los
términos que discursivamente parecen emancipadores son mitos represo-
res que perpetuan las relaciones de dominacién” (p. 51), como en este caso

con relacion a las palabras “afroecuatoriano” y “negro”.

Por otro lado, Argenis y Victor también han vivido experiencias en las que
han sido rechazados o diferenciados por su color de piel. Victor me cuenta
que cuando pasé a ejercer en el cantén Quinindé trabajaba en una escuela
que tenia un conflicto geopolitico, ya que se encontraba en los limites de la
provincia de Esmeraldas con Pichincha. En esta situacién, la mayoria de los

docentes no eran de Esmeraldas.

Mucha gente, aunque

buen trabajo, p

159



La gente ¢ n : % de las sequias por

los afies ; n esa zona baldia que

WRE o 005
nuestros nifios aprendan tam-
. A '

.

B -~
que el negro es vago, de

. >
- e

0y

X

Conversar con Victor supuso abrirme los ojos a nuevos planteamien-
tos. Ya que “pocos son los textos escritos que documentan desde los
sujetos africanos mismos estas luchas, estrategias y practicas, aunque
permanecen como enseflanzas vivientes dentro de la memoria colectiva
y la tradicién oral” (Walsh y Garcia, 2015, p. 36), ya que también se sabe,
que los negros vivieron en “un sistema que pretendié domesticar y do-
minarles como animales salvajes sin alma” (Walsh y Garcia, 2015, p. 37).
Teniendo en cuenta el gran peso de la memoria oral le pedi a Victor que
me contara cémo llegaron los negros a Esmeraldas y a la zona norte del
Ecuador ya que “la escritura tampoco ha tenido importancia o funciéon
historica al interior de estas comunidades; la palabra escrita, desde lue-

g0, no es el mecanismo por medio del cual las comunidades tipicamente

79 Provincia de la Sierra, lindera con el Norte del Per.



transmiten sus filosoffas, pensamientos, conocimientos y enseflanzas”

(Walsh y Garcia, 2015, p. 81):

L

, histc atco de esclavos

N

N
Esta narracién sobre la histotia de Alonso de Illescas, de tomar el nombre
de su patrén como posibilidad de adquirir poder, ejemplifica las estrategias
decoloniales, como dice Walsh:

..practicas y metodologias —las pedagogias— de lucha, rebeldfa,
cimarronaje, insurgencia, organizacién y accion que los pueblos ori-
ginarios primero, y luego los africanos y las africanas secuestradxs,
emplearon para resistir, transgredir y subvertir la dominacién, para
seguir siendo, sintiendo, haciendo, pensando y viviendo —decolo-
nialmente— a pesar del poder colonial (2014, p. 25).

Illescas, al cambiarse el nombre al de su patrén y liderar un grupo de negros
en contra de la esclavitud, esta revirtiendo lo colonial, poniendo en juego y
tension lo que venian viviendo desde su falta de libertad.
Victor continua con la narracion,
.y Ese negro se encontré con
fue facilmente que se eng
e bura, son negros pero viven

al nuestro. Y lo que cps’qdian ah

5 0 S ~
- na, naranjas, guineos, papaya
’ nE ‘

Dicen que esa es
jar mucho, BRI

y ya salia el pez k-




& -
: |l
g
B PA
- I . *
, , y -
regunta, el término afro, no me gusta. '{
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En ese momento yo no sabfa como intercambiar la palabra afro, aunque lo

estaba categorizando. Le pregunté, “sse siente mal si le digo negror”

: - -
4 2

¢ \ ’No, no, de ninguna manera, es L@ el qué tiene ¢
;"Y discriminado, también hay que y'er quién lo dice y com
r— que si te dicen negro de mierda... o sea eso ya es, Per:)'c_ugnd
} \‘:1 62 tratan como ot‘ra petsona, no hay razon de sentirse ma‘l. >
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Estas palabras concuerdan con las de Argenis al hablar sobre el tema, él

piensa que la palabra “negro” es una forma de catalogar.

A mi no me molesta que me digan negro, me molesta la forma en la
que lo dicen. La forma demuestra que puede ser un insulto o como
una muestra de rechazo. Ahi donde trabajo, por ejemplo, muchas
veces mis compafieros, y tengo muchos amigos que no me llaman
por mi nombre, sino que me dicen #egro, pero con carifio. Entonces
\ ahi yo no lo tolo a mal porque es la forma en la que yo tomp’y lo

siento, es la forma cémo e{os me dicen. . ¢

/

Argenis también piensa que esa categorizacion se hace desde la apariencia

que ¢él tiene:

Estas palabras resuenan con las palabras ya narradas de Victor, por como
lo catalogaban y rechazaban por su color de piel, asi sea un buen profesor

en la escuela. Victor me relata otra experiencia en la cual su color de piel

tiene un estigma en contra de sus facultades:
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oneta y zapatillas, el carro lo dejo en la casa y

2N o o 2
go dice acompéfiame a Santo Domingo a
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conaf;"ar unos repuestos del carro. Y nos fuimos en

Policias, negando a modo de “broma”, que un sefior negro, puede ser
el decano de una facultad. Es un relato fuerte, que me afecta y me
conduce a pensar en las palabras de la entrevista a Leia Benhadjoudja,
realizada por Martinez (2019), en la que dice “...como lo han mostra-
do Gabriela Gutiérrez y Yolanda Flores, las mujeres racializadas en la
academia sufren de una “presuncién de incompetencia” y que se dirige
—en general— a los sujetos racializados: mujeres que portan el velo, los
descendientes de la migracién, los negros, los indigenas... etcétera”
(p. 238). En este caso, ella hace referencia a mujeres con velo, pero
despliega a categorizaciones que han sido tratadas como minotias,
como es el caso de los negros. Y el “menosprecio” que puede existir
dentro y fuera de la academia. Con estas palabras no busco crear una
generalizacién u homogenizacién, ya que este hecho también puede
pasar a la inversa. Asi, como argumenta Haraway, “los puntos de vista
de los subyugados no son posiciones ‘inocentes’” (1995, p. 328). Vic-

tor, me cuenta una anécdota que me vuelve a las nociones de poder

como algo que cambia segin su contexto y lugar:

r =~
s

80 Terminologfa que usan para distinguirse los negros que llegaron a Esmeraldas
de ese naufragio en el afio 1510.




del afio a otra gente, que
-

yo les amente he sido el

Victor tiene una postura critica frente a sus compafieros al querer cerrarse a
164 . “ » .
fiestas o premios que sean solo para “negros”. Y mantiene esa postura al ver

que se generan concepciones equivocadas sobre quiénes tienen mas valor.

1 -

: X :
lo que los papas negros les dicen a las ni-

0 para mejorar la raza, si nosotros tenemos

.

Seguimos conversando sobre estos temas y Victor dijo algo que quisiera
resaltar, tomando en cuenta las fechas en las que el Ecuador recién recono-
ce a los negros como ciudadanos ecuatorianos. “El primer reconocimiento
oficial se dio recién con la Constitucion de 1998, 189 afios después de la In-
dependencia” (Walsh y Garcia, 2015, p. 82). Recién en la reforma hecha en
tiempo de Rafael Correa, en la Constitucion de 2008, “se da reconocimien-
to a los afroecuatorianos como “pueblos” y como “sujetos de derechos co-
lectivos”. Reconociendo el territorio y conocimientos ancestrales, identifica

el racismo y apuntala la necesidad de accién afirmativa y reparacion” (Walsh

y Garcia, 2015, p. 82). Sus palabras fueron:

Me resuenan estas palabras de una forma profunda. Ya que estos pueblos
durante mucho tiempo fueron olvidados, al punto que, hasta la actualidad
en la ciudad de Esmeraldas y sus aledafios, todavia son espacios que no

cuentan con alcantarillado y agua potable.

Asi como lo menciono en el capitulo 3 (en el contexto de Argenis), él vivid
también muy malos ratos y discriminacién por ser negro. Cuando tenfa 11

aflos fue acusado de robarse un equipo electronico y como “prueba de de-

tector de mentiras”, fue electrocutado por un profesor.

- .-



recuerdo mucho que el profesor me hizo asi: colocé una bandeja con
agua, coloco un cable con corriente en el agua y me dijo, mira si ta
metes el dedo dentro del agua y no mientes no te agarrara la corrien-

te, pero que si me agarraba la corriente era porque mentfa.

J

\ Ese profesor me hizc!so cuando__ o tenfa 11 afios. Con el tiempo, a

/

medida que se va madurando y creciendo, se puede dar cuenta. Eso

‘ fue un maltrato y creo yo que fue algo racial. ' f habia robado
: y 165
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Asi como Victor narra que habia estigmas en el colegio en el que ¢l tra-

bajaba en Quinindé, sobre los negros como “vagos o toscos”, algo vivid
Argenis. El se encontraba en un colegio en Mindo, donde la poblacién

no es negra. Y al primero en seflalar o culpar cuando algo se perdia o

desaparecia era a él.

Argenis después de graduarse del colegio, durante el afio 2000, se fue a ha-
cer un voluntariado como profesor de catequesis, en Ayora, una poblacion
dentro de Cayambe, que se encuentra en la Sierra del Ecuador. Ahf también

vivié mucha exclusién y discriminacion:
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Cuando escribo sobre este tema hay muchos didlogos, y narraciones que se

sobreponen, quiero transparentar la dificultad que tengo para poder mos-

trar todas esas capas. Y por esa incapacidad de pasar esa matriz multidi-

mensional 2 un documento de una sola dimension, vuelvo al tema sobre la
terminologfa afroecuatoriano, con la narraciéon de Argenis:
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el término afroecuatoriano es una form

La palabra afroecuatoriano para Argenis comienza a resonar cada vez mas a

partir de la reforma a la Constitucién en 2008. Posteriormente, en 2010,
en el Ecuador se realizé el dltimo censo de poblacién y vivienda, donde se
incluyeron nuevas terminologfas para la autodeterminacién de pueblos, mi-
norfas, y etnias. Esto me recuerda a las palabras de una entrevista hecha por
Walsh (2015), al abuelo Zenon, un anciano de la zona negra del Ecuador,
que se encuentra en su texto Memoria colectiva, escritura y estado, pricticas pedagd-
gicas de existencia, en el que él dice: “Lo que ahora somos como pueblo es lo
que nunca quisimos set, porque lo que ahora somos no depende solamente
de nuestra voluntad de ser. Ahora somos lo que las leyes de los Estados nos
ordenan y nos mandan que seamos” (p. 91). Me vuelvo a cuestionar con es-

tas palabras sobre estas terminologfas que usamos que no son escritas desde



y con los grupos a los cuales se les otorga estas denominaciones, y cémo las

palabras pueden seguir siendo colonizantes.

Todas estas diferenciaciones a través de las palabras son algo que yo también
he vivido y performado, a veces colocindome en una postura jerarquica o
también me han colocado abajo, desde el hecho de ser mujer y algunas accio-
nes que he podido o no hacer por ello. Las conversaciones con Leti junto a la
teorfa de la construccion de las clases sociales de Bourdieu (2001), me ayudan
a reflexionar sobre las veces que he estado implicando en mi vida diferencias
y categorizaciones. Al escuchar narrar a Leti su infancia y su vida, de una
forma tan parecida a la que yo me venfa narrando en ese entonces, me afect6
mucho. Ella se considera dentro del pueblo de Cayambe como una mujer de
clase social alta. Fue impactante para mi escuchar el sueldo actual con el que
ella cuenta después de tantos afios como docente, pues es el mismo sueldo
con el que yo empecé con mi primer trabajo en una escuela privada en Qui-
to. Este ejemplo marca una deconstruccion de lo que ha significado dentro
de mi la construccion de clases sociales enmarcadas por el poder. Pude ver
claramente que el poder no es estitico, sino que esta siempre transitando y
depende de la perspectiva de donde se mire, cémo se sitia y actda. Por otro
lado, pensar en el capital cultural, econémico y simbdlico de Bourdieu me
ayudo6 a comprender como las clases sociales se crean a través de la palabra y

las acciones y que tienen el poder de matginar y segregar a los ottos.

El padre de Leti era agricultor y se refiere a las personas que trabajaban en
el campo con su padre como “peones”, de la misma forma que lo hacfa mi
abuelo. Pienso en mi construccion de las clases sociales y me doy cuenta
que tengo una mirada marcada por ciertos privilegios, pero que también,
al mismo tiempo, me coloca en una posicion de oprimida. Estas palabras
Poder, Privilegio y Opresion estan en un baile de pliegues y se desvelan
en mi devenir. Empecé la tesis mirando como yo sabia mirar... Tal vez con
algunas criticas a la sociedad, pero sin todas las voces y aprendizajes que me
han brindado tanto teéricos, como los maestros desde que empecé la in-
vestigacion. Naci, como todos nosotros, sin haber escogido ni el pafs, ni la

familia, ni el estatus social creado a través de las palabras (Bourdieu, 2001).

En el 2017 cuando empecé a leer sobre la autoetnografia critica me castiga-
ba a mi misma por los privilegios y por cémo marcaban mi mirada. Pero he
podido ir mas alld en el devenir de la investigacién, y me he dado cuenta de
lo que tanto he aprendido, de que las relaciones de poder no son estaticas.
Resonando asf las palabras de Haraway (1995) de que “no hay manera de
“estar” simultaneamente en todas, o totalmente en algunas de las posiciones

privilegiadas (subyugadas) estructuradas por el género, la raza, la naciéon y la
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clase” (p. 332). Hago hincapié “simultineamente en todas”, porque a pesar

de que no se pueda estar simultinea y completamente en todas, si existe la
q y

posibilidad de la interseccionalidad del cruce que entrelaza género y clase,

que son parciales y contextuales, pero llegan en ciertos puntos a ser “rela-

ciones interconectadas” (Haraway, 1995, p. 334).

Me di cuenta de que no solo hablo desde una mirada de privilegios, estatica
y homogénea, sino que también me habita una mirada desde la que también
ha vivido opresiones. Y asf la nocién de poder da un giro mas dentro de la
red. El “poder” o las “relaciones de podet” no son algo estatico sino que,
dependiendo de las circunstancias o contextos, también se encarnan en el
sujeto, ya que somos conformados por muchas voces, por “nosotros” plu-
ral que veces es oprimido y otras habla desde el privilegio. He sido a veces
todo: feminista y machista, tanto oprimida como opresora, tanto testigo
como victima. Deconstruyo el hecho de tener una etiqueta y tener que en-
cajar en algo fijo. No me quiero etiquetar en mi devenir como feminista o
no, o frente a adjetivos que describan mi mirada, ya que camino y cambio.
Lo que si puedo decir es que camino intentando ser mas consciente de la
violencia y la desigualdad, sofiando y creando acciones que se encaminan a
un mundo mas justo. O como resuena en mi la entrevista a Benhadjoudja,
realizada por Martinez (2019), “existen mujeres que resisten y luchan contra
el patriarcado, contra la violencia colonial y contra la heteronormatividad,
pero que rechazan la etiqueta de “feministas” por la gran carga colonial que
podria implicar” (p. 369). En mi caso no es por la carga colonial sino por la

carga normativa en la que el feminismo cae a veces por su generalizacion.

4.5 EL PODER

En relacién con el dltimo parrafo de la primera parte de este capitulo, se
puede ver como di un giro a la perspectiva sobre el poder. En el inicio de
este capitulo, el contextualizar me llevé a deslizarme y asi conectar con
ideas importantes para seguir hilando este nodo. ¢Qué pasé en estas histo-
rias de vida que me lleven a hablar de Rodrigo Borja? Retomo este hilo a

partir de Pedro.

Me cuenta tres aspectos que ayudan a la consolidacién de la Educacion

Intercultural Bilingtie. El primero, un proyecto con la cooperacion alemana



de la GTZ® generando un convenio para crear escuelas bilingtes, quichua
- castellano. El segundo, un programa con la CONAIE®, que plante6 un
proyecto al gobierno, cuando Rodrigo Borja era candidato para la presiden-
cia, en el que pedian que se creara la Direccion de Educacion Intercultural
Bilingiie en todo el pafs. El tercero, el reconocimiento de las Nacionalidades

Indigenas plantearon un cambio en la ley de educacion.

El gobierno, usted sabe que hace campafa politica y en esa cam-
pafia politica pidi6 voto a los indigenas y a la organizacion, ahi es
donde que nosotros como una secretarfa de educacién habia en la
CONALIE, el compafiero XXXXX, ¢l prepato el proyecto para exigir
que cuando €l sea presidente nos diera nuestro derecho para crear la

educacion bilingtie.

Rodrigo Botja empieza su periodo como presidente, dentro de la corriente
politica Social Democrata, el 10 de agosto de 1988 y termina el 10 de agosto
de 1992. El lema de este gobierno fue “Ahora le toca al pueblo”. El gobier-
no trabajo en dos grandes campafias referentes a la educacion el “Progra-
ma Nacional Ecuador Estudia” y la “Campafia Nacional de Alfabetizacién

Monsenor Leonidas Proano”.

Durante su periodo como presidente vivié dos marchas indigenas. La prime-
ra se inici6 el 28 de mayo de 1990, siendo la primera movilizacion y protesta
indigena a nivel nacional y que terminé el 6 de junio a las 8 de la noche,
cuando representantes del gobierno se reunen con los dirigentes de la CO-
NAIE. La segunda marcha se llev6 a cabo dos afios mas tarde, por la falta de
cumplimiento de lo acordado. En este segundo encuentro el presidente Ro-
drigo Borja recibe a los indigenas abriéndoles los brazos, llegando a didlogos
y acuerdos. Ellos exigian con las marchas que se cumpliera lo antes acordado:
acceso al agua, una Educacion Intercultural Bilingiie creada por ellos mismos,

legalizacion de tierras y proteccion de recursos y de los territorios.

Entonces ahi, en una Asarr;lblea de la CONAIE, el sefior Rodrigo
Botja nos entrega)aTéy'mformada de la Constitucién, el articulo 62

T
de la Constitucion, y la creacion de la Educacion Intercultural Bilin-

81 GTZ, Deutsche Gesellschaft fiir Internationale Zusammenarbeit. Agencia del
Gobierno Aleman especializada en la cooperacion técnica para el desarrollo.

82 La Confederacion de Nacionalidades Indigenas del Ecuador.
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glie como una dependencia o como un departamento, entonces con
eso empezamos a funcionar ya a nivel del pafs en todas las comuni-
dades, y en todas las regiones, para el sistema de Educacién Bilingtie,

de ahi ya se constituy6 también en cada provincia una Direccion Pro-

vincial de Edncacion Bilingiie, entonces ahi se reorganizo. ek ‘# 4

En esa época todavia no habfamos muchos profesionales indigenas,
habfamos muy pocos, éramos contados. Entonces esos pocos, tam-
bién ya estdbamos aculturizados, como yo le decia al inicio, que al
indigena le decfan que no hable castellano, que no ponga nuestra

vestimenta, entonces €so nos tenia con prejuicio, en esa €poca en-,

Pedro, narra que por fin se lograron algunos cambios no solo a nivel cons-
titucional, sino que también los indigenas comenzaron a ser un poco mas
reconocidos frente a sus decisiones, y a tener cargos politicos donde podian
influir a favor de sus necesidades y exigencias. Lo que les permite ir recu-

perando esas costumbres que se les habfan prohibido.

v
Hemos tenido un poco esa libertad de expresar, libertad de decir, li-
bertad de recuperar nuestros saberes, nuestros conocimientos y tam-
bién de influenciar en diferentes instancias gubernamentales, creo que
gracias a eso nosotros tenemos prefectos, alcaldes, concejales y asf he-

mos desempefiado algunas dignidades dentro del Estado ecuatotiano.

A partir de estas palabras de Pedro, hay algunos temas que resuenan en mi.
El primer tema resuena cuando dice que los pocos profesores indigenas

que asumieron la docencia de esa nueva forma de Educacion Intercultural,

Hstabamos un poco queriendo hacerse hispanos, no con nuestra

identidad.

HEsto me lleva a deslizarme y entrar de nuevo en otros nudos dentro del
rizoma. Tal como Pedro dice, “ya estaban aculturizados”, ya que lo que
pensaban que era su cultura, sus tradiciones, es algo reconstruido de lo que
recuerdan del legado de la memoria oral y de algunas tradiciones que se-
gufan vigentes, ya que, desde la conquista espafiola en 1534, hasta los afios
noventa del pasado siglo, habian transcurrido 456 afios. Este comentatio

de Pedro salta a mi porque es como si hubiera un antes y un después tajante,

-

d




hegemonico, polar, desde la conquista espafiola, sin tomar en cuenta que
existe un abanico entre el encuentro de esas culturas. Que hay hibridez y
fusién. Fl habla de que ya no tenian su identidad, y la retoman. Pero yo me
pregunto, ¢no reconoce su identidad como algo en movimiento, cambian-
te? ¢mira su identidad como una sola o como multiples? ¢A qué identidad
buscan volver, si es que esa identidad ya ha cambiado, no solo por la con-
quista espafiola, sino por los 70 afios antes de esa conquista, ya que fueron
colonizados por los Incas? ¢Cémo saber cual era su identidad si es que

habfan pasado ya tantas generaciones desde la época de la colonia espafiola?

En el libro regalado por el Curaca® vi que los pueblos Rukullakta tienen
otra perspectiva sobre la conquista, que me resuena de gran manera, ya
que sf transparentan el hecho de la conquista Inca: “somos de un pueblo
originario desde mucho mas antes de la conquista del impetio incaica y
de la invasion espafiola” (Chullumbu, 2018, p. 5) y develan algo que no se

transparenta en el didlogo con Pedro, ya que dice:

“...habfa UNA LENGUA ARCHIDONA O YARASUNO (Lengua

Tucano)®*””

. Esto significa que los Chambira Aucas, asentados en
Napo, utilizaban otro lenguaje hoy desaparecido y olvidado. Todo
esto nos pone en aprietos a los runas de Napo, que de una u otra
forma sentimos orgullosamente de un pueblo que sufrié todas las
penalidades en esa época de la invasion incaica y de los espafioles

(Chullumbu, 2018, p. 33).

Miro a la época de la colonia espafiola en América Latina, como un punto
fronterizo, donde se entretejieron culturas prehispanicas con nuevas cos-
tumbres y tradiciones y no solo como el aparato opresor, como muchos
sectores indigenas lo describen. En otras palabras, entiendo como Mignolo,
que “En tal contexto el ‘pensamiento fronterizo’ marca los momentos, no
solo los lugares, donde el imaginario del mundo moderno se quiebra, donde
aparecen formaciones nuevas, cambian las viejas, y la hibridez, la diversidad

y la diferencia se presentan en la cultura” (Fares, 2010, p. 85).

Estos pensamientos no pueden ser generalizados dentro de todos los

grupos étnicos o indigenas. Estan situados dentro del contexto de las

>

83 Remitirse a “Contexto

84 Cita textual.

171



172

narrativas que he compartido con , Pedro, mi amigo Yaku, y la
reunion de los ECUARUNARI® a la que asisti. Estos encuentros y sus
dialogos estan inscritos en “perspectivas parciales donde se encuentra
la posibilidad de una busqueda objetiva, sostenida y racional” (Haraway,
1995, p. 329). En estas conversaciones mi mirada vio que existe una
dicotomia y un cierto romanticismo en la construccién de imaginarios
del antes'y después de la época colonial. Lo que llev6 a preguntarme ¢qué
significo ser indigena en la época pre-colonial y qué simboliza para ellos

continuar siendo dentro del mestizaje actual?

A Pedro, le pregunté sobre la hibridez y fusién que ya se habfa dado du-
rante la segunda mitad del siglo XV (1460-1532 aprox), los 70 afios de
“gobernanza” del Imperio Inca, mezclando, ya desde antes, otras lenguas:
el canari®® por el quichua, el quitus® por el quichua. O que desde antes ya
fueron colonizadas sus creencias, como el cambio de la adoracion a la Luna,
hacia la adoracién al Sol, o el cambio de la forma de construccion de piedra
de tio, hacia el uso de la piedra volcanica tallada en un ensamble®. Todos
estos cambios surgen a partir de la llegada de los Incas a las diferentes co-
munidades pre-incaicas. Le pregunté también qué lengua se hablaba en la

zona de Colta antes de la llegada de los Incas. Pedro no supo responderme.

Para poder entender mejor la colonizacion Inca y poder responder la pre-
gunta de la lengua antigua de la zona de Colta, revisé las crénicas de Pedro
de Cieza de Ledn (1550) y realicé dos entrevistas a Kléver Naula, lingtista

de la zona y a Josefina Visquez, arquedloga, investigadora®

En relacién con la lengua encontré en las cronicas coloniales lo siguiente™:

85 Remitirse a “Contexto Pedro”.
86 Lengua usada en la provincia del Azuay.
87 Lengua utilizada anteriormente por los habitantes de Quito.

88 La forma de construccion de los Incas era a partir de piedra tallada que
contenia uniones como lo son las piezas de un rompecabezas.

89 Naula y Vasquez, (2020). Comunicacién personal.

90 Las crénicas se encuentran escritas en castellano antiguo.



Este texto me ayuda a comprender que si
era permitido hablar la lengua que usaban
antes de la conquista Incaica. Kléver y
Josefina me comentaron que la lengua que
se usaba por la zona de Colta se llama la

lengua Puruwa.

Estos aposentos de Riobamba ya tengo
dicho cémo estan en la provincia de
los Puruaes, que es de lo bien poblado
de la ciudad de Quito, y de buena
gente; estos andan vestidos, ellos y

sus mujeres. ... Fueron conquistados
por los sefiores Ingas y sus capitanes
y hablan la lengua general del Cuzco,
aunque tenfan y tienen las suyas
particulares (Cieza de Ledn, 1960
(1550), p. 71-72).

Josefina me aclaré que esta lengua se

fue perdiendo después de la conquista
espafiola, aunque hay algunas palabras que
todavia siguen vigentes, especialmente para

referirse a espacios o lugares de la zona.

Hstos y todos los deste reino en mas de mil y doscientas lenguas habla-
ban la lengua general de los ingas, que es la que se usaba en el Cuzco. Y
hablabase esta lengua generalmente, porque los sefiores ingas lo man-
daban y era ley en todo su reino, y castigaban a los padres si la dejaban
de mostrar 4 sus hijos en la nifiez. Mas, no embargante que hablaban
la lengua del Cuzco (como digo), todos se tenfan sus lenguas, las que

usaron sus antepasados (Cieza de Ledn, 1960 (1550), p. 61).

También, durante el periodo de la conquista Incaica, era permitida la ado-
racion de los viejos “dioses”, adoptando también cultos a los dioses incas.

Como se muestra en la crénica de Cieza de Ledn (1960) (1550):

Por estas tierras no se comen los unos 2 los otros, ni son tan malos
como algunos naturales de las provincias que en lo de atrds tengo
escripto. Antiguamente solian tener grandes adoratorios 4 diversos
dioses, segiin publica la fama dellos mismos. Después que fueron
sefioreados por los reyes ingas hacian sus sacrificios al sol, al cual
adoraban por Dios (p. 62).

Mientras que, durante la conquista espafiola, toda creencia que no sea cris-

tiana, era prohibida’".

Todos tenian por dios soberano al sol; creian lo que todos creen, que
hay Hacedor de todas las cosas criadas, al cual en la lengua del Cuzco
llaman Ticebiracoche; y aunque tuviesen este conocimiento, antigua-
mente adoraban arboles y piedras y 4 1a luna, y otras cosas, impuestas
en ellos por el demonio, enemigo nuestro, con el cual hablan los se-
fialados para ello, y le obedecen en muchas cosas; aunque ya en estos
tiempos, habiendo nuestro Dios y Sefior alzado su ira destas gentes,
fué servido que se predicase el sagrado Evangelio y tuviesen lumbre
de la fe que no alcanzaban. Y asi, en estos tiempos ya aborrecen al
demonio y en muchas partes que era estimado y venerado, es abo-
rrecido y detestado como malo, y los templos de los malditos dioses
deshechos y derribados; de tal manera, que ya no hay sefial de estatua
ni simulacro, y muchos se han vuelto cristianos, y en pocos pueblos
del Pert dejan de estar clérigos y frailes que los dotrinan. Y para que

mas facilmente conozcan el error en el que han vivido y, conoscido,

91 Vasquez, (Mayo 2020). Comunicaciéon personal.
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abracen nuestra santa fe, sean hecho arte para hablar su lengua con
gran industria, para que se entiendan los unos y los otros (Cieza de
Leodn, 1960 (1550), p. 73-74).

Pensando en el idioma y costumbres me resuenan las palabras de Chullum-
bu (2018) ““...esas costumbres y tradiciones paulatinamente van desapate-
ciendo y cada vez mas nos inclinamos a lo occidental, pensando en mejorar
nuestra vida, pero resulta todo lo contrario nuestra gente, ya no valoriza-

mos a nuestros ancestros y tradiciones” (p. 8).

Existe una tension al hablar de este tema, que no se debetfa eludir, pero
como bien sefiala Beluche, (2018) existe un imaginario binario entre los
blancos (nombre otorgado a los europeos) como si fueran los “malos” y

los indigenas los “buenos’

...una simplificacién idealizada, por la via negativa del logos europeo y
por la positiva de la cosmovision indigena. Si aplicamos el rigor del pen-
samiento critico veremos que en muchos casos se trata de sociedades
complejas, con diferenciacion de clases y explotacion, como lo fueron
los grandes imperios Azteca, Inca o Maya. Incluso en cacicazgos de me-
diana complejidad, como los existentes en el istmo de Panama prehispa-

nico, se practicaba la esclavitud doméstica a enemigos vencidos” (p. 0).

Se podria decir, entonces, que el antes y después de la conquista espafola,
estd marcado y perpetuado por diversas formas de control, que configuran
jerarquias y castigos. También se articulan como mezcla e hibridez dentro
del planteamiento de la identidad que a su vez, estd en una constante de
movimiento y cambio. Dado que sentfa una fijaciéon con este tema, quise
abrir el didlogo con mis amigos indigenas sobre esto, para conocer su pos-
tura y debatir sobre esos imaginarios. Pero, pasado un tiempo, escribiendo
va la tesis, comencé a ponetlo cuestiéon. Cambié mi foco de atencion. Di
otro giro. Me di cuenta que no es tan importante resaltar ese imaginario, esa
dualidad malos/blancos, buenos/indigenas, sino mas bien el pensar el por
quéy para gué la mantienen. :Por qué buscan esa reafirmacién de identidad?
¢Por qué quieren retomar rasgos culturales de “lo que fue”’?¢Qué los motiva

a luchar y defender una Educacion Intercultural Bilingiie?

Este giro me ayudé a repensarlo Les Back (2013), a partir de varias partes
de su libro The Art of Listening. Fl dice,

I think, too, we have to allow the people about whom we write to

be complex, frail, ethically ambiguous, contradictory and damaged.



The tendency to write society as if it were populated by Mani-
chaean camps of either good or bad people, angels or devils, is a

strong temptation (p. 157).

No encontré una respuesta a mis preguntas, pero s{ cambié mi enfoque.
HEspecialmente al pensat en que muchas veces somos ambiguos y contradic-

torios. Y aunque no pueda desatar este nudo, me ayuda a pensar diferente.

El segundo tema al que me deslizo, a través de la narracién de Pedro, esta

ligado a estas palabras:

Entonces eso se ha logrado durante estos 30 afios de la creacion de

la Educacion Bilingtie.

-iNol, 20 afios dirfa, porque los diez anos del sefior Correa hemos
estancado, porque €l hizo ya una educacion, segtn €l, una educacion
intercultural donde que nos puso con una sola idea, un solo pensa-

miento, y no nos dejé desarrollar nuestra lengua, nuestros saberes.
A partir de esas palabras de Pedro, que se juntan a las de

Este dltimo gobierno del cottreismo’, nada nada, acabé con la educa-
cién bilingtie, acab6 con las Direcciones provinciales, mandé a la casa a
los supervisores, y se acabé con todo, recién con Lenin se esta retoman-
do todas las cosas que estaban anteriormente. Fl acab6 con todo, por-

que nos engafié y aprobd otras leyes que no tenfan que ver con apoyo.

Ellos dos resaltan algunas decisiones de Rafael Correa frente a la Educa-
ci6én Intercultural Bilingtie. Ya que en el afio 2010 se unifica todo el curri-
culum escolar a nivel nacional; hegemonizando la educacién Intercultural
Bilingtie. Al crear un modelo hegemonico de curriculo a nivel nacional,
rompiendo con la lucha y trabajo de las nacionalidades indigenas, irrumpe
con estas creencias y saberes. Este hecho, para Boaventura de Sousa Santos
(2010), es un “epistemicidio” (p. 8), es decir, la muerte de saberes alternati-

vos, o en palabras de Walsh, la silenciacion de “practicas como pedagogias™:

...Jlas practicas que abren caminos y condiciones radicalmente

“otros” de pensamiento, re- e in-surgimiento, levantamiento y edifi-

92 Hace referencia al gobierno de Rafael Correa (2007-2017).
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cacion, practicas entendidas pedagdgicamente —practicas como pe-
dagogias— que, a la vez, hacen cuestionar y desafiar la raz6n dnica
de la modernidad occidental y el poder colonial aun presente, desen-

ganchandose de ella (Walsh, 2014, p. 28).

En este caso, dentro de lo que hemos conversado con los colaboradores en
la investigacion, no estoy segura si se llega a dar esa muerte de saberes de
una forma totalitaria, ya que la lucha por la Educacion Intercultural sigue

en pie. narra:

Entonces, actualmente estamos un poco retomando eso con el se-
flor Lenin Moreno, nos ha dado esa apertura de dialogo, entonces
hemos logrado un paso para ver si nos devuelve el sistema de Edu-
cacion Bilingtie, ya nos ha devuelto, hoy estamos recién organizan-
donos, para retomat y volver a que sean direcciones provinciales

para pueblos y nacionalidades.

Esperamos que, en estos dias, los proximos dias, pues ya podamos
también ejecutar en cada una de las provincias las direcciones provin-
ciales, porque hasta aqui ya esta estructurada la secretarfa, porque en
el decreto 445 habfamos pedido que se cree una Secretarfa de Educa-
cion Intercultural Bilingiie a nivel de viceministro, para nosotros tomar
nuestra autonomia, nuestras decisiones en todo lo que se refiere al

campo pedagogico - didactico.

Entonces estamos en ese proceso, esperamos lograr un poco recons-

tituir lo que es nuestro sistema de educacion bilingtie.

Pienso que la forma de expandir los conocimientos a partir de la educacion
formal de esos saberes se ha visto dormida, ya que los curriculos de los
estudiantes han cambiado. No ha habido clases interculturales, de la forma
que ellos conocfan, durante unos cuantos afios, pero solo se ha dormido
y pausado, porque las nacionalidades indigenas siguen insistiendo por la

recuperacion de su forma de educacion, a través de su propio curriculo.

4.6 RAZONES DE LAS
PRIMERAS MARCHAS
INDIGENAS

Vuelvo nuevamente a deslizarme al inicio de este nodo.

Y nos encontramos con otras narraciones, con otros momentos/lugares

y se desmadeja el hilo para poder ver mas aspectos y mas tramas dentro



de las palabras claves: Marcha indigena, Educacion Intercultural Bilingiie y

Gobierno de Rodrigo Borja.

Me surgfa la duda de por qué hubo dos levantamientos indigenas tan gran-
des y tan seguidos, siendo el mismo gobierno al cual hacian las peticiones.
¢Qué pasé después de la primera marcha para que vuelvan a movilizarse
unos afios después? El libro La Revolucidn Arco iris (1993) es una publicacion
de la época que relata lo que pasaba en relacion a los indigenas, la agricultu-

ra y el gobierno. En él se narra la primera marcha:

El levantamiento indigena apareci6 en inicio como una expresion
de rebeldfa e inconformidad de parte de miles de indios. Tal hecho,
el anhelo de vivir mejor, era comprensible desde todo punto de
vista humano y entendible desde cualquier légico razonamiento,
pot supuesto si hubiese sido auténtica expresion de la esperanza de
dfas mejores, pero sin atentar contra los derechos humanos del res-
to de pobladores del agro: blancos y mestizos. Los actos derivados
del levantamiento no permiten un juzgamiento a favor de nuestros
hermanos indios, pues a la par que cerraron carreteras paralizan-
do las actividades productivas de la Sierra generaron desafueros y
consumaron graves atentados contra la integridad de las gentes y la
vida de los productores, robaron y saquearon todo cuanto pudie-
ron... (Torres, 1993, p. 77).

Pensar en la marcha y leer este texto de la época me remite a las palabras
de Walsh (2014), quien mira estos escenarios, y acciones como episodios
de aprendizaje, construccion y re-construcciéon donde se pone en juego

los patrones de poder:

Las luchas sociales también son escenarios pedagdgicos donde los
participantes ejercen sus pedagogias de aprendizaje, desaprendi-
zaje, reaprendizaje, reflexion y accién. Hs sélo reconocer que las
acciones dirigidas a cambiar el orden del poder colonial parten con
frecuencia de la identificacién y reconocimiento de un problema,
anuncian la disconformidad con y la oposicién a la condicién de
dominacién y opresion, organizandose para intervenir; el propo-
sito: derrumbar la situaciéon actual y hacer posible otra cosa. Tal
proceso accional, tipicamente llevado de manera colectiva y no in-
dividual, suscitan reflexiones y ensefianzas sobre la situacién/con-
dicién colonial misma y el proyecto inacabado de la des- o de-colo-
nizacién, a la vez que engendran atencién a las practicas politicas,

epistémicas, vivenciales y existenciales que luchan por transformar
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los patrones de poder y los principios sobre los cuales el conoci-
miento, la humanidad y la existencia misma han sido circunscritos,
controlados y subyugados (Walsh, 2014, p. 29).

En la marcha de 1990, la CONAIE exigfa ciertos puntos en su reivindica-

cién. Quisiera hacer hincapié” en los puntos 1, 9y 10:

La V asamblea nacional de la CONAIE habia decretado este le-
vantamiento “por la defensa de la vida y los derechos a las na-
cionalidades indigenas”, haciendo conocer publicamente y por
primera vez su plataforma de lucha, que se concreta en los si-

guientes puntos:

1. Solucioén a los conflictos y entregas de tierras y TERRITO-
RIOS alas NACIONALIDADES indigenas.

2. Indemnizacién de las compafifas petroleras a las organizaciones

indigenas por los dafios causados.
3. Proteccién del medio ambiente.
4. NO al alza de la gasolina y alto costo de la vida.

9. Entrega de una asignacion presupuestaria para la ejecucion

eficiente de la educacién indigena Intercultural Bilingiie.

10. Salida definitiva del Instituto Lingiiistico de Verano (Torres,
1993, p. 81).

El punto uno es de real importancia dentro de esta narrativa, ya que es
por su falta de cumplimiento por lo que en 1992 se da la segunda gran

marcha indigena.

El punto 9 es justamente el cambio que se da dentro de la Educaciéon Inter-
cultural Bilingtie. A partir de esta peticién en la Constitucién se incorpora
el apoyo a la importancia de una educacién construida desde las necesida-

des del que esta siendo oprimido.

93 Las mayusculas son citas textuales, el usar letra resaltada lo hago como una
manera de resaltar los puntos en los que deseo hacer hincapié.

He decidido resaltar la evolucién de lo
que esta escrito sobre los indigenas en
las constituciones del Ecuador, desde

la Constitucion de 1884 hasta el ultimo
cambio en la Constitucién de 2008, esto
se encuentra en el punto 9. Anexos, a
continuacién se encuentra un pequeflo
resumen de los que se habla de los
indigenas en las constituciones':

En la Constitucion de 1884 no existen las
palabras indio, indigena, lengua o negro. A
partir de la Constitucion de 1897 se sefiala
que debe haber proteccion a la raza india,
en orden a su mejoramiento en la vida
social. En la constitucion de 1929 se hace
referencia a lo relativo a la educacion de la
“raza indigena”. En la constitucién de 1945
en el articulo 5 “Se reconocen el quechua y
demas lenguas abotigenes como elementos
de la cultura nacional”. En la reforma de la
Constitucion en 1978, en el articulo 19 se
dice que se prohibe la desfeminizacién por
raza, colot, sexo, etc. En la constitucion
modificada en 1993 se sefiala que en las
zonas donde la educacién se encuentre

en poblacién predominante indigena, el
lenguaje principal sera el quichua. En la
constitucion de 1998, en el articulo 69 se
dice que el Estado garantizara el sistema
de educacién Intercultural Bilingtie. Y por
ultimo en la constitucion del 2008 en el
articulo 56.- Las comunidades, pueblos,

y nacionalidades indigenas, el pueblo
afroecuatoriano, el pueblo montubio y

las comunas forman parte del Estado
ecuatoriano, unico e indivisible.

Art. 57.- Se reconoce y garantizari a
las comunas, comunidades, pueblos

y nacionalidades indigenas, de
conformidad con la Constitucién y con
los pactos, convenios, declaraciones y
demads instrumentos internacionales de
derechos humanos,...

1 Ver Anexo 2.



Con respecto al punto 10, la CONAIE pedia el fin del Instituto Lingtistico

de Verano porque, segin la Hscuela de Bioanalisis de la Pontificia Uni-

versidad Catolica de Quito- Ecuador (2015), en teorfa era una organiza-

cién regida por la fe, que se encargaba de estudiar las diferentes lenguas de

las culturas indigenas de paises como el nuestro, Colombia, Perd, Brasil,

México, Panama, entre otros. Pero esto era solo teorfa, segin consta en

la entrevista a Blanco Chancoso, representante del movimiento nacional,
campesino e indigena del Ecuador, el ILB* realizaba actividades que no 179
estaban pactadas por la misma organizacién como imponer la evangeliza- !
ci6n agresiva bajo un falso plan de alfabetizacién. También se les acusa de

querer eliminar comunidades indigenas en la Amazonia con el fin de ganar

territorio para explotacion petrolera”. Raiil narra,

La marcha se hizo desde la provincia de

bebidas; a los quince dfas llegan a Quito y asi se hizo apr&,'én—
tes también se hicieron manifestaciones, pero no se lograba, ﬁ

eso se empez6 a hacer caminatas. -

Dos dias les acompaiié hasta Ambato, pero el ftio era tremendo. Asi se

iban turnando, unos entraban, otros salfan, pero otros llegaron a Quito.

Por otro lado, no solo hubo movilizaciones, marchas y protestas con los
indigenas sino también en el norte del Ecuador, en el sitio con mayor
poblacién negra. Argenis comenta que sus padres decidieron mandarle a
estudiar a Mindo, un pueblo a mitad de camino entre la capital y la provin-

cia de Esmeraldas. Las escuelas tenfan movimientos fuertes y agresivos

exigiendo una buena educacién:

94 Instituto Lingtistico de Verano.

95 Extraido de actuaciencia.bloggspot.com (2015), Instituto Lingtistico de
Verano ¢Organizaciéon de apoyo?



Yo quise ir aMZ‘o porque en 1993, por ejemplo, los colegios ﬁ%ca—
\ les de Esmeral

a ese ambiente, para mf era dificil entrar a tudiar‘a un colegio revo-

/

Pienso en las palabras de Walsh en cémo se conforman los espacios y las

s salfan a las huelgas, y yo no estaba muy adaptado

‘ lucionario, yo era muy temeroso.

realidades que habitan las personas negras:

180 la afro-existencia ha sido moldeada, significada y construida sin y a

pesar del Estado; en esencia, a contradecir al Estado mismo. Es decir
que la existencia se ha construido en los margenes, puntos ciegos y
“tierras baldias” que existen fuera de los propios marcos de recono-
cimiento, de los derechos y la ciudadanfa constitutivos del Estado
(Walsh y Garcfa, 2015, p. 81).

Argenis comenta que, a partir de esas marchas, pedian:

P
jd"; la edu

Retrocedo por un momento al pasado, pensando en cémo era la edu-
cacién en la época colonial y cémo fue avanzando hasta la época de la

escuela de Argenis:

Durante el periodo de la colonia espafiola, la educaciéon estaba en
manos de diversas érdenes religiosas “La educacion estaba reservada
para élites que, en sus inicios, inclufan a la nobleza indigena, siendo
vetada de manera general para los indigenas y los negros. Algunos
indios, eran entrenados en ‘artes y oficios, mientras que los africanos
eran esclavos™ (Oviedo, 1018, p. 55).

Victor narra la razén y como eran las protestas al norte del pais y sus

resultados:

llo el‘ partido comunista del E'¢uador,

y las universidades. En los colegio




vy 4 ) ; ¢ : .
» t ndé I:Q FESES%, y reaccionaron ange todo lo que }b‘ma el go-
R STE: era malo eso tamb1en impidié mucho (}ﬁaﬂ'

-g A

aqui se detetiord por eso, los alumnos salfan a
omper ventanas, meter lio a todo. La po]ici{sah'a los

>s metfa. Entonces, los padres de%amaha sacaron sus

181

OS curas, aqul Van a venir estos alurnnos no

dn a \ matricularse. Entonces, r@;cha revuelta.

Dice que las protestas exigian:

S g S -
Q! .
Mejorar la infracstructura fisica de los _co]gglbs

~ de las calles, aqui todavia no tenemos aguamtab% 13

si eran adecuado lo que pedlan ya los cﬁ)}eﬁvo , las

“al banco, salfa y su carro estaba tirado pledr

; 's,t{a‘tegias, las acciones no eran las mas adecua

etas eran logicos.

a

Por tanto, Victor también coincide en pensar que el gobierno que mas ha
apoyado a la educacién en Esmeraldas ha sido durante el periodo de Rodri-
go Borja, gracias a varios factores, entre ellos la estabilidad en los cargos y

la alimentacién que se daba a los estudiantes:

habfa la relacién de las universidades, de
4 v

ccién de educacion, entonces yo fui decano

96 Federacion de Estudiantes Secundarios del Ecuador.




VR v
(4

ra de educacion era mi amiga, yo

las tesis que hacfan los chicos a la
S, :

"}}pﬁiera un permiso para entrar

N ] o

eces uno piensa

pueden ser su

anl vivié de una forma diferente al tema de la Educacién Intercultural
Bilingtie y relata que, si bien se aprobé la Educacién Intercultural Bi-
lingiie, en la regién del Oriente se demord mas tiempo que en la Sierra

para llevarse a cabo.

Luego de graduarme a los 26 afios, ya hubo las organizaciones como
COIN, como Pueblo Quichua, la COFENAIE, la CONAIE. Y me-
diante una marcha en el gobierno de Rodrigo Borja, obligaron para
que se apruebe la Educacion Intercultural Bilingiie, como un modelo.
Después de esa marcha, acepto el gobierno, y se oficializd, se aprobd

el curriculo Intercultural Bilingiie, y habia que capacitar a los maestros.

L

A mis ojos es gratificante ver como el pais no se quedaba mudo, callado y
sin suefios. Se puede observar el alcance y fuerza que tienen los docentes
y estudiantes de luchar por la educacion. Por ser protagonistas y no ser
titeres del sistema que les domina. Esas ganas de ser escuchados y apoyados
por el gobierno, por ser y crecer dentro del mundo pedagégico, devela una
luz dentro de la educacion del Ecuador. Estos son movimientos pedagdgi-
cos ligados a una lucha, o como dice Walsh, “pedagogias que se esfuerzan
por transgredir, desplazar e incidir en la negacion ontoldgica-existencial,
epistémica y cosmogobnica-espiritual que ha sido —y es— pericia, fin y re-
sultado del poder de la colonialidad” (Walsh, 2014, p. 31). Por lo tanto,
puedo concluir que el motor de la educacion y de estos movimientos son

las ganas de saber y aprender mas, de poder hablar con voz propia.

Recientemente (2020-22) en el Ecuador se han vuelto a dar grandes mani-
festaciones en el pais en la que los pueblos indigenas exigen algunos cam-
bios y otros que siguen pendientes desde el periodo de Rodrigo Botja... o

desde el periodo de la Colonia. Son huellas que se siguen arrastrando, solo



que cada vez mas acompafiadas de nuevos factores que no estaban tan la-
tentes como antes, como es el tema del narcotrafico y del crimen organiza-
do. Estas ultimas protestas me hacen re-pensar en las multiples posturas en
las que me posiciono. Fares (2010) argumenta que “es posible que una cul-
tura vea a la otra como cadtica, como habitando el espacio cadtico, externo
a la semiosfera, de tal modo que la frontera entre culturas no se da en sitios

fijos, sino de acuerdo a la posicioén y percepcion del observador” (p. 80).

Hay causas y exigencias justas, pero la forma como se las realiza creo que
desestabilizan mas al pafs. Asf como me imagino que fueron las marchas
durante el periodo de Rodrigo Botja, pienso que estos terremotos so-
ciales son lo que se necesita para que se generen esos cambios internos.
No existen formulas, o como dice Wash, “movimientos no lineales sino
serpentinos, no anclados en la busqueda o proyecto de una nueva teotia
critica o de cambio social, sino en la construccion de caminos —de estar,
ser, pensar, mirar, escuchar, sentir y vivir con sentido o horizonte de(s)
colonial” (Walsh, 2014, p. 24). Es una construccion colectiva que puede y

debe tener multiplicidad de voces.

Hstas circunstancias me ayudan a preguntarme nuevamente ¢cuando la
educacion no es colonizadora? Vuelvo a las narraciones de los docentes
y continio con los cuestionamientos que Pedro hace. Con lo que se les

ensenaba cuando él era estudiante:

La histotia de Cristobal Colon, los nimeros, a memosizar los conte-
nidos que no tienen sentido, pero que ahofa ya han podido 1mplantar
una educhc1on enla que sbvaloren temas como lgagrlcultura Ja.ga

naderfa, la astronotma la arqultectura los saberes ancestrales.

En contraste, presenta la forma como €l alfabetizaba a otras personas de
su misma edad:
. 3
En la realidad porgue tocaba ensefiar sobre sus derechos, derecho
a la salud, derec‘.ﬁg al trabajo, derecho a la familia, derecho a la agti-
cultura. Tenfan unas cartillas, no los libros que daba el Ministetio
de Educacién, sino unas cartillas, en donde un grupo de personas

profesionales, disefiaba el proceso que se tenia que hacer.

183



184

Las cartillas eran Mi Chimborazo Kaitantim”’. En ella habia min-
ga”®, riego, reuniones, organizacion, tenfan que ver una lamina, por
ejemplo, de riego, una lamina que esté saliendo el agua, regando el
agua, entonces basados en esa lamina se analizaba con los adultos
y se reflexionaba en que para qué sirve el riego, como se riega, qué
“hay que hacer con el riego, de ahi salfa la oraci6n, por ejemplo:
“Juan riega el agua, entonces de ahi se sacaba las silabas, y se for-
maban oraciones, palabras”. Era un aprendizaje mas real, directa-

mente relacionado con su vida diaria.

Las marchas y protestas buscaban una educacién ligada a sus creencias y a
su forma de vida. Buscaban que la educacion se adecue a sus necesidades,
que se respete los derechos y deberes de los indigenas como ciudadanos,
su sentido de comunidad, sus ritos populares, su forma de impartir salud
con practicas ancestrales, su manera de hacer justicia. En definitiva, lo que
buscaban era ser escuchados y que se respete sus perspectivas y su cons-

truccion de identidad.

4.7 BUSCANDO UN CIERRE
PARA ESTE CAUCE

Para finalizar este nodo, transparento lo imposibilitada que me siento a
datle un cierre. Ha sido un cauce que se desvia por tantas rutas y vias que

podria seguir interminablemente.

En estos tejidos de relatos hay una riqueza que me ha permitido reflexionar
y visualizar mis miradas y posturas. En los encuentros con los colaborado-
res salfa recurrentemente el nombre de Rodrigo Borja como el presidente
que mas apoyo dio a la educacién y las reivindicaciones de los indigenas.

Como dijo,

En el gobierno de Rodrigo Borja, él dio vida a la Educacién Inter-
cultural Bilingiie, dio vida a los maestros bilingiies, en ese tiempo

algunos ingresamos a trabajar, algunos supervisores ingresaron a tra-

97 Cartillas educativas de la época.

98 Minga se define como “Reunién de amigos y vecinos para hacer algun trabajo
gratuito en comun” o “Trabajo agricola colectivo y gratuito con fines de utilidad
social”. Extraido de: https://dle.rac.es/minga



bajar. Es el gobierno que mas apoyo ha dado a las nacionalidades, y
con esa educacién era extraordinario que el Ecuador tenga escuelas

bilingties a nivel nacional.

Rodrigo Borja dejé un legado con su apoyo a la educacion, a la Educacion
Intercultural Bilingtie, se dio un paso al cambio al sistema educativo que vivia
el pals, se mostraron nuevas lecturas a las practicas educativas que se vivieron
en su historia. Es dificil dar una vision totalizadora de las situaciones que ha
atravesado la educacion publica en el Ecuador, pero a partir de la colabora-

ci6én de los docentes de esta investigacion tenemos una valiosa perspectiva.

Acercarse a los actantes, a los propios maestros, como colaboradores de la
tesis, para escuchar su sentir desde adentro, desde sus problematicas como
estudiantes inicialmente y luego como maestros, devela descubrimientos
para mi forma de pensar la educacién. Compartir con ellos sus vivencias
de lucha contra el sistema impuesto, en el que simplemente eran ignorados,
negados o discriminados y desvalorizados indigenas y negros; saber que
supieron reclamar y salir adelante y lograron imponer de algin modo su
criterio, defender que exista una Educacion Intercultural Bilingte, que se
valore su idioma, sus costumbres y sus tradiciones. Y no permitir que el
sistema borre su herencia, sino que se genere un dialogo educativo entre
ese flujo no estatico de identidades. Todo esto me lleva a pensar que la
educacion es la base para cualquier cambio social -asi como también- el
motor de querer ese cambio para que se sigan abriendo puertas para esas

transformaciones.
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NODO 5:

SOMBRAS: éPOR QUE
CAMINAR HACIA UNA
EDUCACION-OTRA?

Este estudio, como se ha dicho anteriormente, no busca la obtencién de
“datos” o “resultados”, mas bien navega hacia una aproximacion de las
vivencias de los docentes para poder mirar y comprender la educaciéon

desde otros angulos.

Este nodo (capitulo 5) muestra diferentes perspectivas de lo que no ha
funcionado, a partir de la mirada de los docentes, en torno a la educacion.
En otras palabras, visibiliza unas Sombras de 1o que ha afectado desde afuera
(leyes, cambios, presupuestos) hacia adentro: la vida profesional de los
docentes. Observar esas experiencias, a partir de los cambios en la ensefian-
za que han ocurrido en el pafs, nos ayuda a entender qué impactos se han

generado tanto econdémicos, sociales y tecnoldgicos como laborales.

Utilizo la metafora de las Sombras a partir de que ellas tienen diferentes to-
nalidades. No son estaticas. Con el minimo soplo del viento o rotaciéon de
la tierra, se mueven hacia otro matiz, hacia mas luz u oscuridad. Las Somwbras
oscilan, vienen y van. Mientras mas cerca estan del objeto que causa su
sombra son mas oscuras, pero mientras te alejas sus degradados comienzan
a sobresalir. Esta metafora de la sombra me ayuda a poder hablar de ellas
en este estudio. Reflejan diferentes intensidades, tonalidades y cambios. No
siempre donde hubo oscuridad se va a quedar asi. Al igual que las narracio-
nes de este capitulo de Sombras, no son estaticas, sino que estan cambiando

y tienen su toque de luz... sus intensidades... y degradados.

Este nodo (capitulo 5) Las Sombras, se divide en cinco apartados: 5.1 Edu-
cacién de calidad, 5.2 Afectaciones desde la falta de recursos, 5.3 Maltrato
fisico en la escuela durante la infancia de los colaboradores, 5.4 Maltratos al

docente, 5.5 La evaluacion docente, herramienta del miedo.

5.1 EDUCACION DE CALIDAD

Este apartado pone en juego una nocion que la he deconstruido en el proceso
de investigacion. ¢Qué es calidad en educacion? La calidad tiene varias nociones
y atistas. A veces es vista desde resultados de examenes donde se evalian los
conocimientos y logros; o desde educar a partir de los mas recientes sistemas
educativos. Asi mismo, como he podido ver en este estudio, puede ser la im-

portancia del buen trato al alumnado, que se respete sus creencias y culturas. De



En el momento actual, en la escuela
privada en la que trabajo, tampoco hay una
alimentacion rica en nutrientes y saludable,
las frituras, botanas llenas de quimicos, y la
cantidad de azicar en diferentes productos

de consumo, me hacen dudar si en una
escuela privada la alimentacion es buena, o

solo hay productos mas costosos.

igual manera, el buen trato al docente y un digno pago salarial. Que sea nula la
discriminacién por clase, género, étnia, cultura. Que sea una educacion en cons-
truccion de nuevos saberes, fusionada con las herencias culturales, los saberes

ancestrales y que se respete as{ mismo la lengua ancestral.

Antes de empezar el doctorado pensaba en la calidad intrinsecamente li-
gada al mobiliario de una escuela, a la cantidad de elementos estéticos, a la
limpieza, a los diferentes materiales, a buenos olores en el ambiente, a uni-
formes lavados, a estudiantes que reciben una ducha diaria y alimentacion

llena de nutrientes.

Hsta mirada sobre la calidad la tenfa a partir de trabajar en una escuela pu-
blica donde el espacio no tenfa necesariamente una carga estética, los mate-
riales didacticos no eran nuevos y eran escasos, donde los olores dentro del
aula no eran de los més agradables, los uniformes escolares no siempre en
el mejor estado y pocas veces recibian una ducha o alimentacion adecuada

algunos de los estudiantes.

Pensaba en los materiales didacticos que tenemos en la escuela privada en
la cual actualmente trabajo, en contraste a los que encontré cuando reali-
cé voluntariados en colegios publicos. Me preguntaba si esto es calidad y
cuanto afectaba esta materialidad al aprendizaje. Barad (2003) me ayudo a
responder parte de esta pregunta: “Language matters. Discourse matters.
Culture matters. There is an important sense in which the only thing that
does not seem to matter anymore is matter” (p. 801), pero “It is vitally im-
portant that we understand how matter matters” (p. 801), por ende, datle
importancia a lo matérico en este estudio, me ha permitido reflexionar so-
bre la calidad de la educacion en relacion a esta dimension. Al escribir sobre
este sentido de calidad retomo otra vez mi vision hacia el Ozro. Realizando
esta diferenciacién matérica frente a unas escuelas publicas y una escuela
privada, siento que caigo nuevamente en bifurcar conceptos entre “ricos” y
“pobres”. Hernandez y Sancho (2018) me ayudan a reflexionar si mi pensa-

miento estd siendo colonizador a partir de estas preguntas:

...cuando colocamos a otro ser humano en un lugar o en una condi-
ci6én de marginalizacion, ¢no estamos colonizandolo? sQuién decide
sobre lo que es y cuando se es un marginado? ¢Es solo una cuestiéon
social, econémica o geografica? ;O tiene que ver con un poseetr (0

no) un capital social hegemonico? (p. 17).

En este sentido, mi postura si logra ver una diferenciacion y el deseo de
nombratla y colocarla, puesto que la materialidad, en este nodo, tiene un

gran peso en la investigacion. Pero no sin antes querer desplazar estos con-
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ceptos que suenan a “riqueza” y “pobreza” hacia la “materialidad adquirida
por el Estado” -como derecho y deber- y la “materialidad adquirida por un

gran costo pagado por unas familias”.

Retomando la nocién de calidad, decia mas arriba que tiene muchas
aristas y serfa injusto evaluarla a partir s6lo de la materialidad. Esta es
s6lo una parte de lo que se podria enmarcar como calidad; pero es in-
negable que lo que afecta y por lo tanto, tiene su capacidad de accién.
Como argumenta Minteguiaga (2014), “el concepto de calidad es amplio
y no incluye solo los logros de aprendizaje, sino también los procesos,
las condiciones y los resultados” (p. 10), estas ideas en torno a la mate-
rialidad entran en la categoria de condiciones. Condiciones fisicas, espa-
ciales, de alimentacion, vestimenta, etc., ya que, al final, lo humano y no

humano interactian en el aprender.
Los colaboradores narran su perspectiva en torno a esta nocion:
Para Victor,

En Esmeraldas se ampli6 la cobertura educativa. Pero la calidad bajo.
O sea hay mas nifios en el sistema, hay mas jovenes en el sistema, hay

mas jévenes en las universidades, pero la calidad bajo.

-
v

Porque no hay recursos para los utiles escolares, porque las esc
no tienen las aulas adecuadas, porque los profesores no estan cap
" oY%

tados para eso. Por eso la calidad ha bajado muchisimo. wx.

Sin embargo, hubo algo que descolocé mi mirada sobre mi nocién de la
calidad tan asociada con la materialidad. Esta fue conocer y trabajar en
esta tesis con las colaboradoras de la provincia de Manabi. El magnifico
trabajo de ellas en condiciones precarias, moviliz6 mi mirada hacia algo
muy importante dentro del paraguas de la calidad, esto es: ellas como
docentes. Qué nivel tan alto de implicacién y dedicacion, qué poder tan
grande de ensefiar, de estar en un aula casi sin recursos materiales, te-
niendo aulas repletas de estudiantes y lograr que el aprendizaje ocurra.
Ensefiar a leer y a escribir una sola docente con 60 -70 estudiantes es algo
admirable. Monserrate en la provincia de Manab{ tenfa un promedio de

esta cifra de estudiantes:
Tuve hasta 70 en una misma aula. Después bajamos a 60.

A partir de las palabras de Monserrate, reflexiono junto a Sancho etal. (2013),




Las propias experiencias de aprendizaje encauzan de forma positiva o
negativa nuestra predisposicion y capacidad para aprender. De hecho,
como confirman las recientes aportaciones de la neurociencia, son las
mismas actividades de aprendizaje las que configuran el desarrollo de
nuestro cerebro (Fischer, 2009), de ahi la importancia de lo que sucede
en las distintas instituciones de enseflanza. Poder reconocer y resituar
las malas experiencias de aprendizaje parece un primer e importante
paso para redescubrir lo que no posibilité aprender en un contexto de 189

una ensefianza poco acertado. A pesar de tener que atender a clases

relativamente numerosas, con alumnado bastante diverso (p. 1306).

Por lo tanto, podemos ver que la nocién de calidad con la que empecé
comienza a ampliarse al pensar en el poder de accién de los espacios, ma-
teriales, mobiliario, etc. y al poder de accidén de las maestras. Le pregunté a
Narcisa si ella considera que la educacion publica en el Ecuador, especifi-

camente aqui en Manta, era una educacion de calidad. Ella me respondio:

3

v
ato, primero
la forma-
un poco de £

estudian‘ o .
n buénos para

D1en

Narcisa no complet6 su idea, se tomé unos segundos y prosiguié:




Uno de los parametros utilizados para situar la nocién de calidad es en lo

sefialado en las Naciones Unidas, cuando la
190

Relatora Especial de Naciones Unidas para el Derecho a la Educa-
cién (Tomasevski, 2004) postulé que el cumplimiento del derecho
a una educacion de calidad para todas y todos pasa por asegurar
algunas condiciones basicas como: disponibilidad, accesibilidad, ase-
quibilidad, adaptabilidad. Por su parte, Unesco/Orelac (2007)” con-
voco a los Estados de la region para avanzar hacia una comprension
integral de la calidad de la educacién, bajo cinco dimensiones inte-
rrelacionadas: equidad, relevancia y pertinencia, a las que se afladen
las dos dimensiones de cardcter operativo, que fueron privilegiadas
por las reformas de las dltimas décadas: eficiencia y eficacia (Minte-
guiaga, 2014, p. 10-11).

De esta definicion, resuena en mi principalmente el concepto de accesibi-
lidad. Saltan a mi cabeza todas las narraciones que escuché de los docentes
colaboradotres en trelacion a los recorridos hacia la escuela, tanto cuando
eran estudiantes y luego como docentes. Continio reflexionando sobre la
relacién entre la materia y la calidad de la educaciéon, como argumentan
Sancho y Correa (2019),

La nocién de intra-accién (Kerr, 2014) nos ofrece una forma com-
pletamente nueva de pensar las relaciones entre nosotros, con la
materia, con los materiales, con la naturaleza y con los discursos.
Cuando estas dimensiones diferentes se relacionan entre si, nuestra
capacidad para hacer cosas cambia, se transforma o emerge. Cuan-
do dos cuerpos interactiian mantienen un nivel de independencia,
cada entidad existe antes de que se encuentren entre si. Pero cuando

los cuerpos actian de forma intraoperatoria, lo hacen de manera

99 “Documento “Educacion de calidad: un asunto de derechos humanos”,
presentado a la Reunién de Ministros de Educacion de América Latina”

(Minteguiaga, 2014, p. 10).



co-constitutiva. Los individuos se materializan a través de accio-
nes internas y la capacidad de actuar emerge desde dentro de las
relaciones y no fuera de ellas. Las interacciones desvian y difieren la
responsabilidad, pero en las acciones internas, la responsabilidad se
distribuye entre las entidades constitutivas. Aqui es donde entra en
juego la nocién de ‘agencia’, de capacidad de ser. La ‘agencia’ trata
de la accidn, la reconfiguracion, el hacer y el ser. No preexiste por
separado, sino que surge de las relaciones en las acciones internas.
Pensar desde el concepto de intra-accién significa renunciar a las
relaciones de causa y efecto, a la ‘agencia’ individual y a las dicoto-
mias objeto-sujeto. Obtenemos asi nuevos conocimientos de ética
y justicia, ya que no son cosas predeterminadas, sino que siempre
cambian y se desarrollan. Las intra-acciones cuestionan las fronteras
y los limites rigidos y el tiempo lineal y, a su vez, nos ayuda a pensar
en términos de simultaneidad. Derriba las paredes que contienen los
pensamientos y acciones disciplinados para revelar limites artificiales

que olvidamos que inventamos (p. 125).

Siguiendo estas palabras reflexiono sobre el ser/hacer de los docentes- es-
tudiantes- escuelas, donde se nos invita a pensar en esta intra-acciéon, donde
estamos constantemente siendo, aprendiendo, mas alla de estar en el espacio
escuela o no. Por lo tanto, quiero mostrar esa intra-accioén en el transito de

los estudiantes y docentes al trasladarse y moverse para llegar a las escuelas:
Pedro, narra como hacfa para llegar a la escuela cuando era estudiante:

Yo tuve que caminar una hora ida y vuelta. Antes era doble jornada
cuando yo estudiaba en la escuela. Yo salia 6 de la mafana, llegaba 7
de la mafana, pasaba hasta las 5 de la tarde y a esa hora regresaba a

mi casa por una hora.

Del mismo modo, me sorprendié como por los transitos y distancias hay

estudiantes que desertan sus estudios. Asi le pasé a La Mimi

Cuando yo estudiaba, de mi casa al colegio mas o menos hacfa unas
dos horas porque no habfa taxi ni bus, todo el trayecto era cami-
nando. Ubiquese usted, que aun yo tengo mi casa alla, mas o menos
como si usted viniera del aeropuerto de Manta al colegio 5 de Julio
o Santo Domingo, siquiera unos 5 o 6 km. Ibamos caminando con
mis hermanos dos horas de ida y dos de regreso. El horario era de 8

de la mafiana a 1 de la tarde.
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Posteriormente, , por el poder de accién que ejercia la distancia,

desert6 el colegio:

Me retiré del colegio porque viviamos muy lejos del colegio y tenfa-
mos que caminar a pie, desde la casa hasta al colegio, no mas llegué

hasta cuarto curso de colegio fiscal.

Asi mismo, , en la Amazonia, relata que durante el periodo del presiden-
te Rafael Correa (2007 - 2017) se hicieron muchos cambios en la educacion:
uniformes para los estudiantes, libros de textos, etc., y se crearon las Escuelas
del Milenio, se cerraron pequefias escuelas en las comunidades, generando

distancias grandes de los estudiantes y, por lo tanto, desercién escolar:

Claro que eso también pas6 aqui, dio uniformes, dio un poco

de textos.

Otro gran dafio que hizo es con lo que realizé los Milenios. Para mi,
eso se debfa poner en ciudades, en cantones, por qué se va a poner

en las parroquias que hay pocos alumnos.

Tal vez fue una buena o mala intencion, hubiera sido bueno, el co-
rreismo, digo, yo hago el milenio, claro que sf tienen sus computado-
ras, adecuaciones de las aulas, servicios basicos, pero lo que falt6 es
que dijo que va a dar alimentacion, que va a dar transporte, porque
estan ubicadas en zona rural, entonces tienen que viajar de 5, de 10,
de 15 km, de 8 de 3 km, los estudiantes deben llegar al Milenio, en-

tonces algunas escuelas se cerraron.

Vaya a ver en algunas escuelas, que estan cerradas las escuelas, esta bo-
tada la comunidad, porque los nifios son los que dan vida a una co-
munidad. Cuando no hay nifios, no hay maestros, esta botado, solo la
comunidad se reune cada mes, cada dos meses, una reunion, no es lo
mismo, porque con los nifios ahi estan los padres de familia, los jovenes,
los niflos, los maestros, las autoridades, o visitan de otra comunidad con
otra comunidad, entonces hay una integracion. Pero eso se ha acabado
con las Escuelas del Milenio. Tienen ese problema porque los nifios a

veces deben caminar como 10 kilémetros porque no hay carros.

En la pagina web principal del Ministerio de Educacién del Ecuador se
explica de la siguiente forma lo que eran las Escuelas del Milenio: “Las
Unidades Educativas del Milenio (UEM) son instituciones educativas pu-
blicas, con caracter experimental de alto nivel, fundamentadas en conceptos

técnicos, pedagogicos y administrativos innovadores, como referente de la



nueva educacion publica en el pais” (Ministerio de Educacion, s.f., p. 1). La

primera de estas escuelas se construy6 en el afio 2008.

‘Nuestro objetivo es construir 900 Escuelas del Milenio’ (Correa, 4
mayo 2015).

La primera UEM se construyé en septiembre de 2008 en Zumbahua.

Correa afirmé que se llegaria a 2013 con 100 UEM y a 2017 con
600. No obstante, hasta el 24 de mayo de 2017 (fin de su gobierno)
se habfan construido y estaban funcionando 100, las cuales cubrian

menos del 5% de la matricula escolar publica del pais.

10 muchas

El gobierno de Correa cerré mas de 6 mil escuelas rurales
de ellas uni- y bi-docentes, las cuales en muchos casos fueron fusio-
nadas en las UEM. Por presion de padres de familia y comunidades,

varias escuelas rurales fueron reabiertas (Torres, 2022, p. 1).

Volviendo a las palabras de , durante la presidencia de Lenin Moreno
(2022) muchas Escuelas del Milenio fueron cerradas. En la Revista Ecnato-
riana GK se visualizé el tema: “El actual presidente Lenin Moreno ordené
el cierre de las escuelas porque estaban lejos de las comunidades, ademas
habfan falencias como falta de profesores, o muebles inutilizados, para eso
Moreno ordend reabrir las escuelas unidocentes y rurales” (GK, s.f, p. 1).
Asf mismo, pienso en el costo tan alto de crear las Escuelas del Milenio,
dado que “El presupuesto inicial por todas estas obras sumé 412 millones
de ddlares y las empresas contratistas facturaron 528 millones, es decir 116

millones adicionales” (Pérez, s.f., p. 1).

Las Hscuelas del Milenio y la narracién de , junto al pensamiento de
Freire (1990), me invitan a reflexionar sobre algunos servicios del gobierno
o de instituciones, que pueden verse como herramientas que “contribuyen
o ayudan a la sociedad”, cuando lo que en verdad hacen es, a través de sus
servicios, seguir perpetuando un estado en el que las personas que reciben
dichos servicios, se queden de cierta manera adormecidos y se perpetie
un sistema opresivo. Como, por ejemplo, basaindome en Freire (1990), los

programas de alfabetizacion, o la construccion de escuelas sin partir de las

100 Para mds informacién remitirse a: https://otra-educacion.blogspot.
com/2013/10/ecuador-adios-la-educacion-comunitaria.html
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necesidades del contexto geografico, climatico, real, histérico, econémico,
politico (p. 37). Sino basadas en imaginarios de lo que podtia ser la educa-
cion, sin gestar estas ideas situandose en las diferentes problematicas que
existen en el contexto. Como es, en este caso, la falta de movilizacién en

distancias grandes en la Amazonia.

También en relacién a la Amazonia del pais se puede hablar de senderos
dentro de la selva, o de las vias que se hacen a partir de la tala para crear

carreteras. comenta con mucho acierto que:
Hay ventajas, porque por la carretera salen y entran los productos.

La desventaja es porque ahi hay mucha tala de bosques. Por mas que
se trata de controlar, pero a veces van tumbando todo. Uno es por

necesidad, pero para otros es destruccion.

Conocer estos cambios y reformas que se han hecho en relacién a la ma-
terialidad sin ver todos los aspectos de la materia, me hace pensar en la
importancia de investigar desde adentro antes de realizar grandes cambios.

Ya que, compartiendo con Sancho y Correa (2019),

Para Barad (1996, 2003) la realidad que nos rodea, que nos consti-
tuye y constituimos, no esta configurada por objetos y sujetos como
entes separados, sino por fenémenos. Los fendmenos se entienden
como una marafia de seres vivos, objetos, espacios, tiempos y ma-
terias, que constantemente se reconfiguran, entretejen, relacionan y
rearticular a partir de propias intra-acciones y las que se producen
con otros fenémenos. Teniendo en cuenta que para Barad no solo
son materia las cosas y los sujetos, sino también los discursos, lo que

se piensa, lo que se imagina, lo posible y lo imposible (p. 121).

Por lo tanto, reflexiono sobre el fendmeno de abrir las Escuelas del Mile-
nio, cerrando las pequefias escuelas en las comunidades y, posteriormente,
cerrarlas al considerarlas un proyecto fracasado, y como esto supuso un
gasto muy alto, llegando a tener un impacto en el pafs, tanto a nivel educa-
tivo como econdémico. Pienso que a partir de “discursos’ hipotéticamente
buenos para el pafs se han constituido realidades que han dejado mucha
sombra. De acuerdo con Minteguiaga (2014), en el Ecuador, la educacion
dio un salto “con la nueva Constitucién de 2008,... al reconocer a la edu-
cacion como “un derecho de todas las personas a lo largo de su vida y un
deber ineludible e inexcusable del Estado”, con los compromisos de uni-

versalidad y gratuidad (Crespo, 2011)” (p. 10). Este enunciado de la Consti-



tucion, cambiado durante el gobierno de Correa, me permite pensar que sf,
que la educacién es un derecho y que el Estado es el llamado a que se haga
realidad, pero me pregunto ¢sa qué precio? ¢se realizé investigacion desde

adentro previa al gasto tan fuerte?

Aunque, en otro sentido, no todos vivian lejos de las instituciones, Victor

tuvo la oportunidad de vivir en la casa de sus tios, muy cercano a su escuela:
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Por otro lado, ha habido estudiantes que para poder estudiar se han tenido

que separar de su familia, ir a vivir en internados para poder obtener el de-

recho y bien tan grande que es la educacion. Argenis comenta que:

As{ mismo, fue toda una trayectoria para muchos docentes poder llegar a

sus lugares de trabajo en zonas rurales. Victor relata que
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Este hecho de movilizarse desde y hacia lugares muy lejanos les sucedi6 a

algunos otros docentes, a Argenis por ejemplo:

Del mismo modo Leti, aunque se encontraba en la Sierra, debia desplazar-

se grandes distancias:

2 4
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maba caballo hasta la poblacién llamada Uvillds, en el sector rural y v L’
desde ahi se vefan unos toros de lidia de la ganaderfa “Guaira Huasi”, <

que daban mucho miedo. El horatio de clases era de 8h00 a 13h00

0 14h00. De ahi regresaba en un carro que subia a recolectar leche.



Cuando hablamos de educacién, no se puede hablar de ella como algo cerra-
do, con limites fijos y estaticos. Ya que cuando hablamos del desarrollo, edu-

cacién, crecimiento de un ser humano se ven varias perspectivas en conjunto:

En cada etapa de este proceso de desarrollo existen necesidades expli-
citas que requieren su satisfaccién para posibilitar un crecimiento sano
y, en cada fase, una relacion armoniosa entre el organismo y el mundo
que le rodea. La salud fisiologica requiere, como todos sabemos, ali-
mento, aire, higiene, temperatura adecuados. Paralelamente, durante 197
los afios del desarrollo del cerebro limbico, hay mucha ‘hambre’ de

experiencias afectivas, sensoriales y motrices (Wild, 2012, p. 28).

La educacién se inscribe en un conjunto de multiples conexiones y ma-
tices, ya que esta vinculada estrechamente a diferentes areas de desarrollo
humano y derechos. Como hemos indicado, el transporte a la escuela
puede involucrar para muchos un gran recorrido. Asi mismo, quisiera
resaltar otros factores matéricos que afectan a la educacion, como es la
alimentacién.Sin una buena alimentacién, no hay una buena salud, y sin

buena salud, no hay una buena educacién.

Narcisa, en nuestro encuentro en la universidad, como se puede observar en la

Dmagen 38, me regalé unas galletas del desayuno escolar que brinda el gobierno:

Imagen 38. Desayuno escolar brindado por el gobierno- Archivo Salomé
Davila Grijalva



198

Le pregunté a Leti si siempre se ha dado desayuno en las escuelas, a lo que

ella respondio:

Cuando yo era nifa nos daban. Un platano, un pan con un platano.
Después daban un almuerzo escolar. Las escuelas ofrecfan arroz
con fréjol, lenteja, enlatados de atin, carne. Se coordinaba con los

padres de familia.

A veces esa era la unica comida que tenfan durante el difa.

Después cambiaton a colada'”

. Si la escuela tenfa para comple-
mentar con pan, o con huevo duro, porque los nifios se cansan de

la misma comida.

En consecuencia, el desayuno tiene gran importancia. Este hecho de in-
tra-accion se muestra en el estudiante que recibi6 alimentacién en la mafa-
na, con los nutrientes que necesita su cerebro para su proceso de aprendi-
zaje teniendo una gran accién en su cognicion, versus a un estudiante que

fue privado de esa comida.

Gracias a la Neurologia hemos comenzado a captar la realidad del
organismo creciente, lo que nos permite comprender que el nifio
requiere de situaciones vitales concretas y significativas para desarro-
llar la funcionalidad de la corteza cerebral, en el mismo sentido que
necesitan de alimento mineral, vegetal y animal. Como su cuerpo
transforma estos alimentos en energfa y en todos los elementos ne-
cesarios para su propio crecimiento, asi también en procesos igual-
mente complejos, se sirve de todas sus experiencias personales para

construir su capacidad de sentir y su inteligencia (Wild, 2012, p. 28).

Por lo tanto, la fuerza que ejerce la alimentacion puede generar algunos

movimientos en la educacion.

Como he senalado con anterioridad, las dimensiones materiales tienen un
impacto y una fuerza dentro de la red. Como argumenta Phillips (2014)

en Sancho y Correa (2019), “Learning is a phenomenon that involves real

101 Bebida hecha a base de fruta y harina de granos como quinoa o maiz, etc.
cocinada. Segun la RAE: “Especie de mazamorra hecha con harina y agua o
leche, a la que, en algunos sitios, se afiade sal y, en otros, azdcar” Extraido de:
https://dle.rac.es/colada



people who live in real, complex social contexts from which they cannot be

abstracted in any meaningful way” (p. 119).

Siguiendo con la importancia de la materialidad en la calidad de la edu-
cacion, Victor narra que en el afio 1990 en el Instituto Pedagogico, que
estaba a cargo de los salesianos en Esmeraldas, tuvieron que pedir ayuda
Internacional y, a pesar de eso, no alcanzaban a dar desayuno ni materiales

a todos los estudiantes.
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ver que los estudiantes hacfan esfuerzos y esto no avanzaba,
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Todo esto me ha permitido reflexionar sobre la importancia de plantear-
nos preguntas diferentes al momento de ejecutar cambios y reformas en
relaciéon a lo espacial y matérico dentro de la educacién, coincido junto a
Sancho y Correa (2019), en

considerar la capacidad de accién de la materia. .. supone la propia
pérdida de la centralidad de lo humano... el sentido de la partici-
pacién de la propia materia, el andlisis de su capacidad de accién y
la necesidad de poner el foco en su rol activo. Pasando a considerar
lo humano y no humano como elementos que se constituyen mu-
tuamente (p. 130).

Por lo tanto, como se puede evidenciar, esos caminos y trayectorias a la es-
cuela, la salud y la alimentacién, nos acercan a la complejidad que conlleva
el rizoma de la educacién. Ya que con Sancho y Correa (2019), podemos
argumentar, “La evidencia de que el aprendizaje es un fenémeno que tiene
que ver con las personas como un todo, no solo con sus cerebros, que viven
en contextos sociales complejos y reales, de los que no se pueden abstraer

de manera significativa (Phillips, 2014, p. 11)” (p. 131).

Todo esto nos permite pensar mas alld en relacién con lo que conlleva la
nociéon de calidad. Asf como al respeto a la infancia que implica satisfacer

sus necesidades.

Cada una de las necesidades del organismo busca su satisfaccion a

través de un mecanismo poderoso: el dolor. Se siente dolor por falta
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de alimento, de carifio, de experiencias sensoriales, de movimiento y
de operatividad, que estd ligada al poder de decision y de autonomia.
Hay dolor cuando estas necesidades no sean satisfechas pero tam-
bién cuando sean satisfechas inadecuadamente; asi por ejemplo por
la falta de alimento, como también por ingerirlo en exceso o cuando

no tiene la calidad necesaria.

Mucho dolor altera las funciones biolégicas y pone en peligro la salud
del organismo. Para proteger sus funciones mas elementales, el or-
ganismo puede optar por insensibilizar las zonas cerebrales que son
demasiado afectadas por dolor, por medio de bloqueos. Se dan estos
estados de inconsciencia del dolor, que sin embargo ocupan energias
vitales. Estas cargas de energfa concentradas en areas de dolor incons-
ciente estan relacionadas con tensiones, pudiendo estas durar toda la
vida, o hasta que sean satisfechas las necesidades de cualquier nivel que

les dieron origen, y los bloqueos sean disueltos (Wild, 2012, p. 28-29).

En consecuencia, no cubrir todas las necesidades basicas de los seres huma-
nos en desarrollo, no mirar todos los factores para una educacién adecuada,
causa repercusiones que pueden afectar a las personas a lo largo de la vida,

y por ende a los paises y al mundo. Ya que

Si consideramos que toda necesidad no satisfecha queda grabada en
el organismo acompafiada por sintomas de tensién, y que constante-
mente claman atencion, se nos hace evidente que este estado de cosas
tiene que ser una causa importante para que se perpetien el egocen-
trismo, el egoismo y la incapacidad de impedir que las diferencias entre

los humanos sean cada vez menos superables (Wild, 2012, p. 29).

Y si pensamos en la nocién de calidad de la educacion descrita en la Conferencia
Mundial de Educacién Para Todos celebrada en Tailandia, en marzo de 1990:

Una educacion de calidad supone la atencién a las necesidades basicas de
aprendizaje mediante la superacién de las inequidades, la construccién
de planes de estudios con contenidos pertinentes, la resignificacion del
papel del personal docente en la consecucion de los objetivos de la edu-
cacion, el uso de las tecnologfas para obtener mas y mejor informacion

sobre los sistemas y procesos educativos (Minteguiaga, 2014, p. 146).

Aqui podemos observar la importancia de satisfacer los elementos mini-
mos e indispensables que necesitamos para ese desarrollo del aprendizaje,

los cuales estan estrechamente ligados a las necesidades basicas humanas,



con una estrecha relacién a la nutricién. Algo que también se habia sefiala-
do Marco de Accién de Dakar (2000):

Alumnos sanos, bien alimentados y motivados.

Docentes bien formados, motivados, que trabajan técnicas didac-

ticas activas.
Locales adecuados y material didactico. 201

Planes de estudios que se puedan ensefiar y aprender en una lengua
local y que aprovechen los conocimientos y la experiencia de pro-

fesores y alumnos.

Un entorno que fomenta no solo el aprendizaje, sino que ademas es

agradable, atento a las cuestiones del género, sano y seguro.

Una definicion clara y una evaluacion precisa de los resultados es-
perados, entre ellos, los conocimientos, las competencias, las acti-

tudes y los valores.
Un gobierno y una gestién participativos.

El respeto por la comunidad y la cultura local, y la participacién en
ellas (Mintaguiaga, 2014, p. 148).

Asi pues, pensar y sofiar en un mundo mas justo, implica mirar a la educa-
ci6én en su conjunto. Tomando en cuenta los fendmenos que fluctian entre

los actores y actantes, humanos y no-humanos con la fuerza que ejercen.

Me deslizo un poco dentro de este apartado sobre la calidad de la educacion

hacia una narraciéon de Victor,

En el ano 90, en Esmeraldas, un poh’tiéo

102

gunas invasiones'” por la zona de Qui

un proyecto que tenfa a mas de 200

102 Las invasiones son cuando varias personas se “toman” tierras que no son
de su propiedad para organizar barrios con casas improvisadas. Todo por un
proyecto politico. Para mds informacién consultar. http://www.dspace.uce.edu.
ec/handle/25000/18699
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4
~ \
s sf no sabfan nada. Y esa gente es la gente es la que en estos \ N
v p". o< ) .
tos se estan jubilando y mire que esa gente es la que dejan las
¥ ) ™
: : 09 34
R pacios, y sabes quién esta ocupando? Gente que no AT
J 5 -, 0 5
e. Porque ya no hay institutos, las facultades de educacion U N
CEUrp .

quiénes estan de profesores: ingenieros, contadotes,
, médicos, cth;r’es;en las aulas, porque ahora después

SQ “qulero ser rnacstro ya esta aden—

de esta escuela”, y luego en otra escuela decia lo mismo, y cuando

os a dejatle al acropuerto me dijo:

v Y . ' “ .
0S 0 lo estan aplicando los chicos en

¢ ara ¢so s¢

escucla, quedarse un dia

recursos, para ir de escuela en

by

ir ahi y todo. Yo no podia hacer- ’



el Instituto Pedagégico, y

ot 7

e
sesté’ﬂ’miﬁ

orque los jovene

i 7 ekt ‘N
ito economico, entonces

1 computacion, encuentra un

ares. Otra cosa que es tam- Yol
te metas a ser profesor que .
les dicen a los padtes, o ;
bro de su hijo, ¢cémo le va a

En s, se van a otra profesion. ¢Quién queda
n

para ser di

Y otra cos sterio en Esmeraldas estuvo dirigido para

el MPD, el MPD acaparaba de tal forma

nte que ingresaba a trabajar al magisterio, y con sus

ser el @

que todd

problemas arriba y con sus problemas de hogar, con sus problemas
eran de todo, eran defendidos por la UNE, entonces los padres de-

cfan metete de profesor que cuando te dan nombramiento nadie te

bota. Vas a tener tu vida segura.
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Este relato de Victor, me permite concluir este apartado reflexionando
sobre dos puntos. El primero, sobre el fenémeno de la estética y la impot-
tancia de la materia, sin descuidar el verdadero aprendizaje. Como él afirma,
los estudiantes tienen linda letra, sin embargo, deja en duda si el contenido,
comprensién y pensamiento critico se esta dando en los estudiantes. El
segundo es que pone en duda la probabilidad de cumplir con “Docentes
bien formados, motivados, que trabajan técnicas didacticas activas” (Min-

taguiaga, 2014, p. 148).

Como argumenta Sancho y Correa (2019) no se puede considerar “el
aprendizaje como una abstraccion” (p. 136) ni “separar a los aprendices de
sus contextos sociales, materiales y biograficos” (p. 130), la relacién con la

materia, por ende, estd intrinsecamente ligada al aprendizaje.

Por dltimo, el final de esta narraciéon me permite desplazarme hacia el si-
> p p
guiente apartado que trata sobre el freno al progreso de la educacion a

partir de la falta de recursos.

5.2 AFECTACIONES DESDE
LA FALTA DE RECURSOS

Otra de las Sombras que he podido evidenciar en este estudio es la falta de
recursos para la educacién escolar. En este apartado se muestra, desde la
mirada de los docentes, cémo la falta de recursos ha afectado a la educa-
cién, pues impide afrontar sus necesidades.Una de esas necesidades es la
limpieza de las escuelas. Argenis narra sobre el tema y sobre la falta de

presupuesto que hay para cubrir esta necesidad:

Desde el afio anterior se nombré un auxiliar de servicio que es pa-
gado por el Estado, que se encarga de velar por la limpieza de los
bafios, patio, pasillos, corredores. De ahi la limpieza de las aulas in-
ternamente la hacefhos nosotros con los estudiantes, en el caso de
- los alumnos més grandes; en el caso de los grados mas pequefios

ma:lmagnte vienen los padres de familia o repdentantes a hacer



Por otro lado, 411l pone en evidencia la falta de recursos para la Educacion

Intercultural Bilingtie:

-

Yo pienso que el Ecuador es rico, peto usted sabe que en todo go—
bierno ha habido corrupcion. Los ricos mas ucos y los pobres més
pobres. Dénde necesitan mas, en las e?ﬁasYnu{ales alld necesitan - :
material didactico. Ahora si es Educacion Blhngue tienen que d’%‘p
un libro en espafiol un libro en quichua. Aprobaro la Educaqotgt
Intercultural Bilingtie pero sin nada, solo con palabr&‘hﬁ

insistencia dieron un texto, y nunca nada mas.
\ 2
Para la Educacion Bilingtie no dan nada. Alguna vez daban un tex ?’ -
s ' pero nunca nada més. Fue el fin de l'aJEIB. ." . g
Ly i LS . o o

>

Ianl continda su narracion, frente a esta molestia en relacion a la Educa-

ci6én Intercultural Bilingtie,

se va la plata. El dijo mejor unos dos leglsla res p
tonces aminoramos el gasto de los diputad 1

restante va para las provincias. Entonces ciegar

u

ellos, pero dentro de ellos habian estado

N R

Educacién Intercultural.
3 :

\ iy
Nadie podfamos reclamar nada, p e los dirigentes fueron perse-

ﬁidos,‘si protestaban iban a la carc




4
gentes fueron puestos en sentencia y otros perseguidos. El gobierno

del correismo dej6 haciendo eso.

_iﬂfm e

Identificaba desde las narraciones de 1211l y Pedro ciertas criticas a gobier-

nos de turno en relacién a la Educacién Intercultural Bilingte.

d;]o que iba a consultar al pueblo, lo que dice el pueblo iba a insertar,
~entonces nos pareci6 algo bueno. Dijo que de 140 asamblefstas iba
e e ba]ar a unos 40 o 50, dijo que ahf estaba la plata y nos convencio,
nosotros apoyamos, pero dentro de este proyecto de ley habia estado
escondido que nadie podia protestar, nadie podia hacer la marcha, -
nadie ni siquiera alzar la voz, nada, todo eso era sancion, carcel, te-
rrorista, sabotaje. jQué terrorista va a haber! Mas bien a los terroris-

tas no les han hecho.

»
v

Entonces en el gobierno de correfsmo se le eliminé algunas leyes

que estaban a favor del pueblo, a favor de los menos atendidos, a 2

. . . “h
favor de las nacionalidades, a favor de los que tienen menos recutso 17
f 4

menos atencion. Entonces se dejo en la nada.

- b

hecK’o los técnicos. 2
i Ve

Otra critica de aiil, a ciertos cambios en la educacién, es que cambian
el curriculo, pero por la falta de recursos no capacitan a los docentes para

responder a esos nuevos cambios:

Y sie

demostrativa, 0 por lo

Entonces siempre los maest

ensefie, pero decfa no porque t

. ..

\e




También me coment6 sobre un giro que se dio en la educacion a partir de

las remuneraciones puntuales a los docentes, que generd algunas criticas:

Casi con todos los gobiernos ha habido problemas, los gobiernos
anteriores no pagaban puntual, hacfamos paros, huelgas, no subfan
la categoria, no subfan sueldos, hemos venido reclamando, y con el
correismo no subieron ni un centavo, solo hicieron unificacién sala-
rial, como que con eso subieron, mentira, no hicieron nada. Si era los
décimos que pagaban en diferentes fechas, cortaron eso y pasaron a

pagar mensualmente, nada mas.

Otro punto dentro de la falta de recursos para la educacién es el que afecta
a las escuelas que estain mds alejadas de las ciudades y que cuentan con
menores recursos que otras escuelas publicas. Argenis, Victor y Leti, rea-
lizaron su afio de servicio rural en lugares apartados de las ciudades. Esto
es algo obligatorio por ley para poder obtener su nombramiento como
docentes en las escuelas publicas del pafs, tal como estipula el Articulo 94
de la Ley Organica de Educacién Intercultural que fue expedida por la
Presidencia de la Republica, durante el gobierno de Rafael Correa el 31 de
marzo de 2011 y publicada en el Registro Oficial 417, “Haber completado el
afio de servicio rural docente obligatorio, en los casos que fuere pertinente”
(p- 32), v lo aclara el Reglamento General de la LOEI (2014) en su Articulo 266

Art. 266.- Afio de servicio rural docente obligatotio.- Quienes hubieren
ingresado al magisterio fiscal deben completar un afio de servicio rural

docente obligatorio de conformidad con la normativa que para el efecto
expida el Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional (p. 73).

Argenis narra las diferencias que encuentra entre la escuelita rural en la que

trabajo y la escuela actual en la que trabaja cerca de la ciudad:

Hay muchas diferencias, empezando por la infraestructura. Donde
yo hice la rural, en aquella época, solamente tenfamos dos aulas, bue-
no un aula y el comedor que servia como aula, para toda la escuela.
Yo daba mezcladas las materias para todos los nifios de diferentes
edades. Eramos dos, entonces nos dividiamos en dos los 99 nifios.
Entonces yo tenfa que trabajar con los nifios de primerosde bésica
en una parte del aula y de s@gundo y tercero en otro ladb del aula y

mi compafiero trabajaba con nifios un

co'mayores a'los que podia
controlar mejor. Mi parte era mas difieil.

P 4 )

La otra, aparte de la cantidagj(q?'estudiantes docengs, la escuela
I e 3 & y
] E b

.l-" f‘s

y &3
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ia muy agra-

en la escuela

 las 4 pi. ~

R
pero en el Instituto
es grupos sim Tl

trabajando. Y asi

v
> trabaja.

Otro aspecto en que la educacion en el Ecuador se ha visto afectada ha sido
la decisién de realizar una unificacién curricular sin el presupuesto necesa-
rio para un cambio que demanda tantas necesidades. Este cambio se realizo
en 2010 y, segin las narraciones de los docentes que se encuentran mas
adelante, hubo problemas por falta de recursos. Ya que, incluia aspectos
como no contratar mas personal y no mejorar los salarios de los profesores,
aumentandoles las responsabilidades; no darles capacitaciones adecuadas
para dicha unificacién; la ausencia de materiales impresos basado en el nue-

vo sistema curricular para la Educacion Intercultural Bilingtie.

Esta reforma curricular fue planteada por el Ministerio de Educacion del
Ecuador en el afio 2010, mediante la_Actualizacion y fortalecimiento curricular de

la edncacion bdsica, y describid este proceso de la siguiente manera:

El Ministerio de Educacion tiene entre sus objetivos centrales el
incremento progresivo de la calidad en todo el sistema educati-
vo; para ello emprende diversas acciones estratégicas derivadas
de las directrices de la Constituciéon de la Republica y del Plan

Decenal de la Educacion.



Una tarea de alta significacién es la realizacion del proceso de Actua-
lizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion Basica, para

lograr los objetivos siguientes:

- Actualizar y fortalecer el curriculo de 1996, en sus proyec-

ciones social, cientifica y pedagogica.

-Potenciar, desde la proyeccion curricular, un proceso edu-
cativo inclusivo de equidad para fortalecer la formacion ciu- 209
dadana para la democracia, en el contexto de una sociedad

intercultural y plurinacional.

-Ampliar y profundizar el sistema de destrezas y conocimien-

tos a concretat en el aula.

-Ofrecer orientaciones metodologicas proactivas y viables
para la enseflanza y el aprendizaje, a fin de contribuir al per-

feccionamiento profesional docente.

-Precisar indicadores de evaluacién que permitan delimitar el ni-

vel de calidad del aprendizaje en cada afio de educacién basica.

El proceso de actualizacion y fortalecimiento curricular se ha
realizado a partir de la evaluacion y expetiencias logradas con
el curriculo vigente, el estudio de modelos curriculares de otros
paises y, sobre todo, recogiendo el criterio de especialistas y de
docentes ecuatorianas y ecuatorianos del primer afio y de las
cuatro areas fundamentales del conocimiento en la Educacién
Basica: Lengua y Literatura, Matematica, Estudios Sociales y

Ciencias Naturales (Ministerio de Educacion, 2010, p. 2).

El disefio que se presenta de la Actualizacién y Fortalecimiento
Curricular va acompafiado de una sélida preparacion de las do-
centes y los docentes, tanto en la proyeccion cientifica cultural,
como pedagogica; ademas se apoyara en un seguimiento conti-
nuo por parte de las autoridades de las diferentes instituciones

educativas y supervisores provinciales de educacion.

El Ministerio de Educacién, de igual forma, realizard proce-
sos de monitoreo y evaluacioén periddica para garantizar que las
concepciones educativas se concreten en el cumplimiento del
petfil de salida del estudiantado al concluir la Educacion Gene-

ral Basica, consolidando un sistema que desarrolle ciudadanos



y ciudadanas con alta formaciéon humana, cientifica y cultural
(Ministerio de Educacion, 2010, p. 4)'*.

En estas reformas se habla de capacitacion a los profesores, pero en las
narraciones de los docentes se evidencia la falta de ellas y la escasez de

material para su ejecucion:

Argenis narra sobre los cambios curriculares:

210 . . : .
Los cambios en la malla curricular no ’an acertado del todo bien, yo

=

¢Pero el curriculo unificado obliga a que los profesores tengan que dar clases

de Deporte a los alumnos?

Esta respuesta hace notar que aumentaron las responsabilidades de los do-

centes, quienes con el mismo salario tenfan una carga horaria mayor y hasta
debian dar clases de asignaturas que no conocian. Por otro lado, Pedro narra
las afectaciones a la Educacion Intercultural Bilingtie a partir de la unificacion
del curriculo por falta de recursos:

\ "I
=l L Lo mis fu'erte desde el ano 2010 hasta el 2014, donde se Nos puso en
: una sbla hﬂea la Educacion Bﬂmgue y la educacion hispana sin el con-

s_enuml&mo del magisterio. Nosottos en la Educacion Bilingiie, antes
traba Jﬁa\mos como 70 ﬁmc10nar10hs a esos 70 funcionarios les boto el
7 rrea. con supresion de partidas. Unos se jubilaron, a otros fal-
taba &n‘anb dos afios para jubilar, y a otros todavia les falta. Muchos
estan con sus diferentes actividades. Los que hasta esa epoca teman edad
de-45 agc)’s algunos tenfan 30 afios de edad. Esa es la época 1 mas negra_ -
de r]p0t1:o§z de o e dlscnmmo nos humillé, y nos‘.méndo a]iqmdar

103 Para profundizar mas sobre el tema se puede leer los ejes transversales dentro
del proceso educativo que se encuentran en el Anexo 3.

-



Pedro narra que los mismos textos y contenido que se daba en castellano

se debfan dar en quichua y que

"!.'vvs %

s antes nosotros, un grupo de indj

y £ by
bamos con nuestros graficos, con nuestras historias, nues

tos, nuestras leyendas, eso inclufamos en los textos, eso

que tenfa que revisar el Ministro, el técnico del ministro £

habfa algo de levantamiento, algo de historia, decfan no,

entonces decfa solo esto va, lo que ellos autorizan. Entonces

todavia tenemos que discutir con el actual ministro, lo que dice Len;

~ y ¢l desacata, no cumple, ya, entonces yo soy ministro dice, yo tengoF que
. decidir, y el Lenin qué hace, no puede disponer, sino Fander Falcom;es

el que decide. Asi que todavia tenemos eso, no hay todavia cémo de_d.ir

. : que haya autonomia en el sistema de educacion bilingtie. Por ejeri{[;lo,
para el decreto 444 nuestro era distinto al que lefamos, a dltima hora

. ) ya para lanzar ese decreto, ese XXXXXXX y un asesor del gobierno

. 7 gt dijeron no, que se cambie ese texto, a Gltima hora. \
B . J q
8 )
En este punto me surgi6 el interrogante de ¢quién es el encargado de ha-
blar, de entablar este didlogo, ese asesor del gobierno?
La dirigencia de la Conaie, entonces dents a Co- t
. ndie hay diferentes departamentos, hay de edp '

b - de salud, hay de justicia, hay secretarfa, hay tesoret



22

;
Entonces dentro del sistema de educacién hay una compafera q;ue li-
dera el sistema de educacion, dentro de eso hay iridiggr)}!s ciilé'di’seﬁan
esta situacion, hay personas no indigenas también que nos ayudan,
por ejemplo, en elaborar acuerdos, decretos, a interpretar leyes, decir
esto quiere decit, en esto estamos ampatrados, asi hay que decit, hay un

equipo de 20 personas que estan haciendo eso.

Entonces, hemos logrado en el didlogo algunas cosas, primero el de-
creto, después del decreto hay un documento, un mandato en donde
la Conaie recuperé de todas las organizaciones provinciales como que-
remos que sea la educacion bilingtie, hay un mandato, ese mandato es
junto con el acuerdo 445. Eso no acepta el ministro y no quiere firmar,
porque ah{ se esta hablando de autonomfa, ahf esta hablando de elabo-
rar nuestro propio rediseflo curricular, o sea los contenidos, elaborar
nuestros textos, elaborar nuestro diccionario, revisar si es posible las
pruebas que toma el Senescyt a los estudiantes de los bachilleratos,
también decir que nuestro idioma debe estar en la plataforma para
llenar las notas, porque eso no hay hasta ahora. Entonces a eso el
ministro dice que no y ustedes no deben hacer lo que ustedes quieran.

Por eso yo puse en el acuerdo adscrito al ministerio de educacion.

Para comprender cual era el propésito de la actualizacién, fortalecimiento y
unificacién del curriculo, he revisado la Guia Diddctica de planificacion curricu-
lar de la Universidad Técnica Particular de Loja (2014), en la que se resume

su finalidad de la siguiente manera:

Esta reforma Curricular Consensuada considerd recoger los aportes de
diferentes modelos educativos tedricos, entre ellos el constructivismo
y apunto, por primera vez al desarrollo de destrezas y no unicamente
al aprendizaje de contenidos. Sin embargo, al ser un planteamiento
nuevo, necesitaba de una sostenida campafia de capacitacion docente,
lo que lamentablemente no se dio de manera efectiva, evidenciandose
esta situacion en su evaluacion que fue realizada afios mas tarde en el
2007, por la Direccién Nacional de Curriculo del Ministerio de Educa-

cién, concluyendo entre otros, con los siguientes resultados:
* Pérdida de vigencia del documento curricular 1996.

* Incongruencias entre los contenidos planteados en el documento

curricular y el tiempo asignado para su cumplimiento.

e Desarticulacion entre afios de la Educacion General Basica.



* Ausencia de homogeneidad en la presentacion de la estructura

de cada area.

* Insuficiente claridad en la definicién de destrezas, lo que dificulta

la planificacién curricular, la operatividad en el aula y su evaluacion.

* Excesivo numero de ejes transversales, y ausencia de orientaciones so-

bre como conectatlas con las 4reas basicas para su aplicacion en el aula.

* Ausencia de criterios explicitos de evaluacién de destrezas, lo que

tuvo como consecuencia que la evaluacion se limitara a contenidos.

* Ausencia de objetivos desagregados por afios, lo que ocasiona que
los contenidos se presenten sin una adecuada secuencia de comple-

jidad progresiva.

* Desarticulaciéon e insuficiencia de los objetivos planteados, consi-

derados como elaboraciones tedricas poco aplicables al aula escolar.

* Desarticulacion de algunos contenidos del documento curricular, fren-
te a las transformaciones culturales, académicas, sociales, economicas,

tecnoldgicas y cientificas mas recientes (Espinosa, 2014, p. 21-23)'™.

Cerrando la problematica de la unificacion curricular, quisiera citar las pa-

labras de Haraway (1995)

Las luchas sobre lo que serd considerado como versiones racionales
del mundo son luchas sobre cémo ver. Los términos de la vision:
la cuestion de la ciencia en el colonialismo; la cuestion de la ciencia
en el exterminismo (Sofoulis, 1988); la cuestién de la ciencia en el
feminismo (p. 333).

Esta cita me hace reflexionar sobre la mirada de la “ciencia” sobre el resto de
saberes. En este caso, la versioén “racional” serfa el curriculo unificado, pero
el desafio es como lo logramos conjugar con propuestas-otras que permitan
e incluyan miradas otras. Miradas no hegemonicas y con valor ancestral. Pe-
dro, al final lo que solicita es la creacién en conjunto del curriculo que ha de

ser impartido. El lo que busca es un aprendizaje real, en el que se involucre

104 Para profundizar sobre el tema se puede mirar el Anexo 4.
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“a splitting of established representational orders, particular ways of unders-
tanding, thinking, doing, so as to produce reconfigured worlds” (Atkinson,
2013, p. 5). Pedro busca la mirada de la ciencia sobre sus creencias y saberes,
que se vuelve una lucha contra esa bisqueda hegemoénica de la educacién

“without taking into account how such knowledge relates to the experience
and backgrounds of individuals” (Atkinson, 2013, p. 8).

La unificacion del curriculum y la creacién de Escuelas del Milenio me hacen
pensar en la hegemonizacion de la educacion. Se realizan cambios grandes en
el pais, como estas dos decisiones, sin tomar en cuenta lo local, lo geografico,
lo estructural y lo cultural de cada region del pais, generando un intento de
“homogeneizacion” de la educacion. Lo que me lleva a la palabras de Atkin-
son (2013), “In many ways this throws up a paradox in that generally speaking
institutional policies of education, curriculum content and structure, teaching
programmes, assessment procedures tend to demand homogeneity, linearity:

clearly planned routes or aims for learning” (p. 4).

Doy un brinco sobre el curriculo unificado y prosigo con el tema sobre los sa-

larios a los docentes. En su momento pregunté a Narcisa, scudl era su sueldo?

105 Escalafamiento es la forma coloquial en que Narcisa se refiere al Escalafén
docente. Ver Imagen 38, p. 223, 224.



Su reflexién me hizo cuestionar la forma en que funciona la carrera

educativa en el pais, a partir de las reformas que Narcisa menciona y que
pueden verse en el Reglamento General de la LOEI (20714), donde se expli-

can de la siguiente manera:

Art. 261.- Carrera educativa publica. La carrera educativa puiblica in-
cluye al personal docente con nombramiento fiscal que labore en los
establecimientos educativos fiscales o fiscomisionales, en cualquiera
de sus funciones, modalidades o niveles. Se inicia cuando una persona
ingresa como docente al sistema educativo fiscal y termina cuando
cesa en sus funciones; el ascenso en la carrera se produce al pasar de
una categoria a la inmediata superior como consecuencia del cum-
plimiento de los requisitos establecidos en este Reglamento y en la
normativa que expida la Autoridad Educativa Nacional. Para ingresos,
promociones y traslados en la carrera educativa publica, los aspiran-
tes deben ganar el respectivo concurso de méritos y oposicion. La
promocién o cambio de funcién dentro del sistema educativo fiscal
exige siempre un programa de formacion en habilidades especificas de
acuerdo con lo previsto en la Ley Organica de Educacion Intercultural

y el presente reglamento (Ministerio de Educacion, 2014, p. 72).



El escalafén docente de la actualidad se muestra en la Imagen 39.

_ REMUNERACION
CATEGORiaA REMUNERACION  EQUIPARADA REQUISITOS

ACTUAL CON LA LEY
VIGENTE

Modalidad laboral: nombramiento definitivo

Es categoria de ascenso para los siguientes profesionales:
= Docentes con 24 afios de experiencia que ingresen a la categoria “G” y aprueben
los cursos de formacion requeridos o hayan aprobado el programa de mentoria y
las evaluaciones correspondientes.
216 . » Docentes con titulo técnico o tecnoldgico con 32 afios de experiencia que hayan
caterna A 1.676,00 2.034,00 aprobado el curso de formacién requerido y la evaluacion correspondiente.

Son requisitos adicionales los siguientes:
» Formacion profesional: titulo de maestria en el ambito educativo
+ Meéritos: haber publicado el resultado de una experiencia exitosa e innovadora en el
ambito de su funcion o haber sido directivo, asesor o auditor educativo.
= Evaluacion: Obtener una nota muy buena.

Modalidad laboral: Nombramiento definitivo

Es categoria de ascenso para los siguientes profesionales:
+ Docentes con 20 afios de experiencia que ingresen a la categoria “G” y aprueben
los cursos de formacion requeridos o hayan aprobado el programa de mentoria y
las evaluaciones correspondientes.
» Docentes con titulo técnico o tecnoldgico con 28 afios de experiencia que hayan
Categoria B 1.412,00 1.760,00 aprobado el curso de formacidn requerido o hayan aprobado el programa de
mentorias y la evaluacion correspondiente

Son requisitos adicionales los siguientes:
+ Formacion profesional: titulo de maestria en el ambito educativo
» Meéritos: haber publicado el resultado de una experiencia exitosa e innovadora en el
ambito de su funcidn o haber sido directivo, asesor o auditor educativo.
» Evaluacion: Obtener una nota muy buena

Modalidad laboral: Nombramiento definitivo

Es categoria de ascenso para los siguientes profesionales:
= Docentes con 16 afios de experiencia que ingresen a la categoria “G" y aprueben
Categoria C 1.212,00 1.676,00 los cursos de formacion requeridos o hayan aprobado el programa de mentoria y
las evaluaciones correspondientes.
» Docentes con titulo de licenciado en ciencias de la educacion y 24 afos de
experiencia y aprueben los cursos de formacion requernidos y las evaluaciones
correspondientes.

Modalidad laboral: nombramiento definitivo
Es categoria de ascenso para los siguientes profesionales:

= Docentes con 12 afios de experiencia que ingresen a la categoria “G” y aprueben

Categoria D 1.086,00 1.412,00 los cursos de formacién requeridos o hayan aprobado el programa de mentoria y
las evaluaciones correspondientes

» Docentes con titulo de tercer nivel técnico o tecnoldgico, con 20 afios de experiencia

y aprueben los cursos de formacion requendos y las evaluaciones correspondientes.

Es requisito para ascender a esta categoria contar con titulo de cuarto nivel.

Modalidad laboral: nombramiento definitivo

Es categoria de ascenso para los siguientes profesionales:
Categoria E 986,00 1.212,00 ¢ Docentes con 8 afios de experiencia que ingresen a la categoria “G” y aprueben los
cursos de formacion requeridos y las evaluaciones correspondientes.
* Docentes con titulo de tercer nivel técnico o tecnoldgico, con 16 afios de experiencia
y aprueben los cursos de formacion requeridos y las evaluaciones correspondientes.



Categoria F

Categoria G

Categoria H

Categoria |

Categoria J

901,00

817,00

733,00

675,00

527,00

817,00

Modalidad laboral: nombramiento definitivo

Es categoria de ascenso para los siguientes profesionales:

1.086,00 ¢ Docentes con 4 afios de experiencia que ingresen a la categoria “G” y aprueben los

cursos de formacion requeridos y las evaluaciones correspondientes.
* Docentes con titulo de tercer nivel técnico o tecnoldgico, con 12 afios de experiencia
y aprueben los cursos de formacion requeridos vy las evaluaciones correspondientes.

Nombramiento definitivo:
+* Modalidad laboral: nombramiento definitivo (concurso méritos y oposicién)

* Formacién profesional: licenciado en ciencias de la educacién o profesional de
otras disciplinas con titulo de posgrado en docencia.

986,00 « Formacion permanente: debera aprobar el curso de induccién en los dos

primeros afios desde su ingreso

Categoria de ascenso:

Sera ademas categoria de ascenso para los docentes con categoria “H”, con 8 arios de
experiencia en el magisteno, que aprueben los cursos de formacion requeridos y el
proceso de evaluacion correspondiente.

Modalidad laboral: contrato ocasional o nombramiento provisional.

817,00

Formacion profesional: titulo de tercer nivel de grado o cuarto nivel en educacién.

Modalidad laboral: contrato ocasional o nombramiento provisional.

817,00

Formacion profesional: titulo de tercer nivel técnico y tecnol6gico en educacion.

Modalidad laboral: contrato ocasional o nombramiento provisional.

Formacion profesional: titulo de tercer nivel técnico, tecnolégico o de grado en otras areas
del conocimiento distintas a educacion.

Imagen 39. Escalafon docente 2022

Cerrando este apartado se puede ver que los cambios y la falta de recursos
han tenido influencia en la educacion publica del pais. Si bien el curriculo
unificado fue pensado como avance hacia una educacion de calidad, en la
practica, especialmente en las escuelas rurales, se ha visto como un retro-
ceso. La critica principal de los docentes que se identifican como indigenas,
Pedro y , es la falta de apoyo a sus ideas, a sus costumbres, a su iden-
tidad ya que el curriculo unificado excluye la creacion de su curriculo desde
adentro, basado en sus creencias, su forma de vivir y cosmovision sino, en
uno impuesto por el Estado y similar al curriculo general, solo cambiando
el idioma. En el resto de natrraciones, que hablan sobre el curticulo unifi-
cado, se puede evidenciar la falta de recursos para contratar docentes espe-
cializados en las materias, capacitar a los que se encuentran en los puestos

vigentes y aumento de sueldos basado en el aumento de responsabilidades.

106 Extraido de: https://educacion.gob.ec/comunicado-oficial-implementacion-
del-nuevo-escalafon-docente/
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Y por dltimo, se ha podido evidenciar que antes de 2010, los docentes no
eran remunerados a tiempo y hubo un cambio grande en la puntualidad de
sus pagos, dando fin a tantas manifestaciones por parte de los profesores
de colegios y escuelas publicas. Dando mas tiempo y prioridad al magisterio

y al tiempo en las escuelas.

5.3 MALTRATO FiSICO EN
218 LA ESCUELA DURANTE

LA INFANCIA DE LOS

COLABORADORES

Otro punto en comun entre los colaboradores ha sido las agresiones fisicas o
verbales recibidas cuando eran estudiantes en la escuela. A continuacion com-

parto algunos fragmentos de sus narraciones referidas a formas de maltrato.

La Mimi cuenta que en la escuela a la que asistié

Los malos tratos activan muchas veces en el cerebro el miedo, teniendo este

un efecto negativo en el aprendizaje, como argumenta Mora Teruel (2015),

Con el miedo, lo aprendido tiende a olvidarse pronto. Es con la alegria
y la curiosidad cémo se despierta la atencién hacia los conceptos, las
ideas y los abstractos, mientras que con el miedo se apagan. Frente a
aquel dicho: “La letra, con sangre entra”, este otro: “Ni con sangre
ni con miedo la letra entra, y menos, perdura”. Y serfa importante no

olvidarlo: “Solo se puede aprender aquello que se ama” (p. 87).

Esto lo conecté con la narracién de Monserrate, ya que ella cuenta que
existian castigos en el ambito educativo. Le pregunté cuales eran dichos
castigos y respondio: Los castigos eran reglazos. Para contextualizar esta

afirmacioén, Monserrate nos relata que,

antigua, con oras muy estrictas, muy seve
- \

fui el otro lado de las profesoras, las profeso
ahi, de ahf no se movian y dictaban la

’

Por otro lado, las profesoras tenfan pani

rectora totalmente diferente, yo brincaba




) > PN
f(’ ’ pase corredores, dofia XXXXXX| las profesoras ofan el paso
. -

de la directora en los corredores, ya sabfamos nosotras que las nifias eran

en misa, porque la directora era bravisima, no habfa c6mo, castigaba. ..

Quise profundizar un poco mas en el tema del castigo y de los reglazos, por
lo tanto le pregunté sobre el material de las reglas y senti que su narrativa

llena de miedo se suavizo:

No, eran de madera, pero muy poco castigaban, muy poco yo vi cas- 219

tigar. Nos decfan que la sefiorita Cristina iba a castigar, a m{ nunca
me castigaron, ni vi castigar. O sea, era el respeto, era una cosa, venia
la directora y todo el mundo a ver si tenfa bien puesto el uniforme.
Era caqui, bajito, con botones rojos y tablas. Era que uno tenfa que
sentarse de tal modo que no se muevan las tablas, era impecable el
vestido del uniforme, no podian andar ajadas, ni nada, y lo mismo las

medias, bien puestas, eran medias rojas.

A mi nunca me dieron ni a mi grupo nunca pegaron, siempre decian
que iban a pegar, pero nunca nos pegaron, pero decian que les daban
en la mano. Esa costurn\bre estuvo aqui hasta los afios 80, 90, en las
escuelas. Habfa nifios, sobre todo en las escuelas que solo tenfan va-
rones, eran muy inquietos y la unica manera era que el Director le dé
un reglazo y ‘s)é ie)acabab; la fiesta.

PLY )

>

Aunque Leti comenta que:

Recordaras que en aquellas épocas habia el asunto de “la letra con
sangre entra”’, entonces habia la agresion de los profesores, que te
castigaban, que te pegaban, que te daban. De hecho, yo me acuerdo
de que a veces cuando no podias, el profesor te daba con el pizarrén
o con el.borrador.y cosas asi. Entonces eso existia antes y esto ha
cambiado por acd y eso es bueno, que nos ha ensefiado a ser mas
sensibles y a tener otras estrategias para poder llegar a los chicos.

Entonces por ahi va el asunto de la inspiracién de la docencia.

Dialogando con las palabras de Leti, Mora Teruel (2015) nos aporta sobre

el tema del castigo que,

Los nifios que por muy variadas causas, como una educacién rigida
o ausente de carifio, un ambiente familiar con carencias y bajo nivel
econémico o reflejo reactivo a situaciones de conflicto en el seno
de la familia, u objeto de acoso o desprecio, o aislamiento por parte

de los compafieros, desarrollan sindromes ansiosos que interfieren



en su proceso normal de aprendizaje. En general, son nifios que no
interpretan bien las reacciones emocionales de los demas, a los que
atribuyen, de modo equivocado, cierta rabia o agresion contra ellos,
y en consecuencia, reaccionan con miedo y entorpecimiento de su
proceso educativo. En particular, en estudios de neuroimagen se han
detectado en algunos de estos nifios fallos en las conexiones entre la

corteza orbitofrontal y la amigdala (p. 92).
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Por consiguiente, los maltratos dejan secuelas en el cerebro y afectan a la

cognicién. Tomar en cuenta esto dentro de los fenémenos educativos pue-

de apoyar el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, para Pedro, la violencia estuvo marcada por la discrimina-

ci6én por ser indigena:

- . , ‘s .. Z
Aqui en Chimborazo somos como 740.000 indigenas, vivimos mas
P indigenas, 'y por eso aqui habfamos solicitado a las organizaciones

que la Educacion Bilingtie funcione. Entonces aqui en Chimborazo

funcionaban dos direcciones provinciales de educacion, una para la
Bilingiie, o sea para los indigenas, otra para los mestizos. Entonces,
por qué para los indigenas, porque quetfamos que nuestros cono-
cimientos, nuestros saberes, de nuestros antepasados. Hace mas de
526 afios cuando lleg6 los espanoles borré nuestros saberes, nuestra
ciencia, nuestra tecnologfa, nuestra literatura, nuestras matematicas,
entonces €so es }0 que queria‘r'r}os recuperat, con el sistema de Edu-
cacion Bilingiie. Y el idioma, que es la base fundamental de la exis-

tencia de la humanidad, que nosotros tenfamos nuestro quichua.

Y eso en las escuelas y las universidades nunca nos dio la oportuni-
dad; nes discriminaron, nos impusieron, diciendo hasta con el epi-

teto de decit “hablen en cristiano”, entonces los profesores hispa-

nos nos minimizoé en ese sentido. Peor de nuestra cultura, andar con
poncho, con sombrero, era pecado, entonces era muy dificil estudiar
para un indigena pc;r los afios 79, 74. En esa época yo estudié en una
escuela hispana y en un colegio hispano. Entonces ahi yo pasé esa
experiencia de discriminacién. Entonces también senti que la capaci-

dad todos tenemos, inteligencia todos tenemos.

A partir de la narracién de Pedro sobre los maltratos por su vestimenta y la
prohibicién de hablar en quichua (lo cual se aborda también en el capitulo 4)
él realiza una segmentacion, a través de la palabra, entre los “colonizadores”

y los “indigenas”. Lo que me lleva a reflexionar junto a Rizvi et al. (2006)



Postcolonialism makes visible the history and legacy of European
colonialism, enabling us to understand how Europe was able to
exercise colonial power over 80% of the world’s population, and
how it continues to shape most of our contemporary discourses and
institutions—politically, culturally and economically. Postcolonialism
draws our theoretical attention to the ways in which language works

in the colonial formation of discursive and cultural practices (p. 250).

Esta frase nos ayuda a develar que, a través del discurso nos posicionamos
en una mirada de opresion o dominacion. Cito nuevamente palabras de Pe-
dro, que se encuentran descritas en el capitulo 4, ya que nos muestran c6mo

ese discurso a través de la educacion tenfa un peso sobre él:

Antes yo aprendia la historia de Cristébal Colén, aprendifa los nu-
meros, memorizar, contenidos, temas insignificantes, sin sentido, era
memoristico, era repetitivo. Uno era sujeto como animalito, repetir

lo que decia el profesor, hacer lo que decia el profesor.

Nunca hubo decir lo que yo siento, lo que yo pienso, mucho peor en
I - o

el idioma, peor conocer nuestros valores, nuestra agricultura, nuestra

ganaderfa, nuestra astronomia, nuestra arquitectura, no habfa nada

de eso, entonces ahora en el sistema Bilingtie estamos valorando eso.

Las palabras de Pedro no solo me hacen pensar mas alla de su identidad
como indigena y como ésta fue afectada, sino también a reflexionar en el
conjunto, en cémo ha sido la educacion y para qué se ensefian ciertos temas

y de ciertas maneras. Por eso me pregunto junto a Wild (2012),

¢Cual es la realidad del mundo de los nifios? ¢Sabemos realmente
cémo aprenden? ;Sabemos con tanta certeza cudles son los cono-
cimientos que les haran triunfar en la vida, como para justificar las
medidas que optamos para inculcarlos? Alvin Toffler, en sus obras
“La Tercera Ola” y “El Shock del Futuro”, razona que el objetivo
oculto de las escuelas no es el curticulum declarado, sino més bien
el “curriculum oculto”, la adaptacién del nifio a la obediencia, a la

puntualidad y a los trabajos repetitivos y tediosos (p. 32).

Por lo tanto, dialogando con Wild (2012) y con Sancho etal., (2013) la educacién

precisa de una constante reflexion sobre como se ensefia y como se aprende:

un replanteamiento de lo que significa ensefiar y aprendet, la forma de
representar el conocimiento y de dar cuenta de lo aprendido. Pasar de

concebir al alumnado como una caja negra que ha de repetir con un
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cierto sentido lo que le dicta el profesorado, los apuntes o los textos
propuestos, a considerarlo como alguien que dota de sentido la infor-

macion, supone un cambio fundamental... (Sancho etal., 2013, p. 121).

Continuando a través de estas palabras, reflexiono sobre mi practica como
docente y sobre el curriculo que debo impartir, donde hay momentos en
que se invita a la reflexién y otras veces a la memorizacion. Por lo tanto,
pienso constantemente en coémo puedo generar mas pensamiento critico
a pesar de tener marcados y delimitados los conocimientos que los estu-

diantes deben obtener.

Volviendo al maltrato, existen 6pticas diferentes a la hora de situarlo, ya que
desde la perspectiva de podemos ver “lo fisico” desde una perspectiva
cultural diferente, ya que en la cultura de , Su cosmovision acepta cier-

tos tratos que bajo mi mirada occidental podrian ser vistos como maltratos:

Desde nuestro nacimiento nuestras leyes eran muy diferentes que las
actuales, tal vez eran mas correctas, mas razonables, porque hay tres

principios que se dice:
Ama quilla: No ser mentiroso
Ama llulla: No ser ladrén
Ama Shua: No ser ocioso

HEntonces los padres, levantandose a las 3 de la mafiana, hacfan levan-
tar a los hijos y daban las reglas a cumplir. Si yo mentfa, el papa ponia
la pepa de aji en el ojo, y luego con los bejucos, las sogas del monte,
y habia que aguantar, y si saltaba o lloraba por el aji, entonces le caia
el bejuco, si lloraba mas, le ponia ortiga, sile tocaba pasar una prueba

de esas, jamas mentir, jamas robar, jamas ser ocioso.

Si robaba, le hacian como “maito”™!"”

, v le metfan la mano a la candela.
Entonces le metfan la mano a la candela hasta que sienta que se quema.

Asi nos hacfan tener miedo, con eso ya se curaba el joven o la joven.

107 “Maito”: comida tipica de la regién amazénica, que consiste en envolver
proteina (pescado o pollo) en una hoja de bijao y cocinarla a la brasa.



Si era ocioso, tabaco o aji. El tabaco es fuerte, le preparan y le hacen

tomar, es una bebida amarguisima.

Con esas reglas entonces les corregfan a sus hijos, a sus hijas, antigua-

mente nadie era ladron, nadie era violador, nadie era ocioso.

Por ejemplo, antiguamente no habia puerta en las casas, sin puerta,
nadie se cogia nada. Un vecino venia a ver si no estaba el duefio,
se iba y regresaba. Ahora por mas que deje con mayor seguridad le
roban, todos, porque los blanco mestizos ensefian a robar, a fumar
droga, a violar, todo, entonces ahora la gente se esta dafiando, sale a

las ciudades, aprenden cosas malas y creen que es cosa facil.

Los nifios son obedientes todavia en un 80%. Todavia se ha logrado

mantener el orden.

Si fuera como la costa, como Colombia y otros lugares, alla a

diario mueren.

Entonces nuestros padres tenfan sus propias leyes, ahora las recién
puestas, que el derecho de la mujer, de la nifiez, no nos sirven, por-
que dicen que tienen derecho, no quieren trabajar, no quieren obe-
decer, no quieren ayudar, nada, solo quieren plata, comer, divertir,

paseat, y no trabajar.

T solo empiezas a hablar duro y dicen que ya les estas maltratando,
voy a avisar a la policia. Con esas leyes no nos vale, no nos sirve,

porque no hay como vivir asi.

Peleando, peleando nos ha hecho constar este gobierno en su arti-
culo 57 de la constitucién, entonces si podemos aplicar poner ajf,

tabaco, ortiga, latigo. Entonces con eso nos defendemos.

Por eso los nifios ahora son malctiados, no hacen caso porque no hay
coémo jalar la oreja, ni del pelo, ni nada, qué se puede hacer, solo al
hablar no nos hacen caso, entonces por ahi tenemos que hacer nuevas

cosas, nuevas dinamicas, juegos y con eso un poco ha funcionado.

El aji da mas energfa y no da miedo, porque en la selva hay boa, anima-
les que venfan en contra del humano, con la valentfa se vence el miedo.
Por eso ponian el aji. Entonces no solo era porque menti, sino para que
tenga un mensaje bueno, para que vaya bien hasta su muerte, entonces

por eso ponifan. Con esa idea, tienes la concepcion de que eso es el aji.
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Este relato, me llevé a profundizar sobre el tema y le pregunté, scémo

educo a sus hijos?

Con tabaco, con latigo, con ortiga, cuando. .. ya con eso, ya voy a traer
ortiga, solo con eso ya se calman. Y no tanto porque a veces solo con
palabras ya se arreglan las cosas, esto no es asi, hagale de esta manera,
porque no a usted le va a gustar, le digo. Ahora cuando td seas padre y
tengas un hijo, como te vas a sentir, entonces poértate bien, nadie te va

a hablar, nadie te va a poner un latigo, ni una ortiga, nada.

A mi hijo mayor, me decfa, yo he fallado, le di el tabaco, porque €l to-
maba mucho y no querfa hacer nada. Cuando le di el tabaco se mejoro,
entonces estaba agradecido, fue bueno, porque yo pensé que no tenia
esa energfa. Porque el tabaco da fuerza, da poder, da cambio de men-
talidad, entonces eso es lo que vienen utilizando nuestros padres desde
que aparecieron en el mundo es eso, hath"'venido con ese tratamiento.
L J E 0 S

Para finalizar este apartado retomo las ideas en torno al poder de accién de
la materia y en cémo ciertos elementos pueden generar cambios. Por otro
lado, a pesar de que se puede observar el papel de los malos tratos en la
infancia de los colaboradores, se amplia mi mirada a través de comprender

formas otras de mirar “los malos tratos” a partir de la cosmovision de Hanil.

5.4 MALTRATOS AL
DOCENTE

Otro punto en comun en el entramado de la investigacién fue escuchar los
malos tratos hacia el docente desde diferentes perspectivas. Muestro en este
apartado ejemplos de violencias de los estudiantes hacia docentes, me acer-
co al aumento de horas de trabajo que agobia a los docentes como forma
de maltrato, a las practicas de discriminacién y a cémo las reformas en la

Ley Educativa ponen al profesor en posiciones dificiles.

La narracion de Argenis me ayuda a comenzar a ponerlo de manifiesto:

0




Escuchaba las palabras de Argenis y pensaba en todos esos estudiantes
que tal vez no han tenido tantas oportunidades y a los que sus realidades
les han hecho caer en el consumo de drogas o vivir una vida envuelta en
violencia. Esto me lleva a pensar junto a Herndndez, en Méndez (20106),
que hay maestros que “pueden dar un giro a sus vidas, un giro que les
permite escribir su propia historia y eludir el estigma con el que los mar-
caba una sociedad injusta y clasificadora” (p. 20). Y me pregunto, como
se puede dialogar entre la idea de ser un apoyo para el estudiante y el no

ponerse en peligro el docente.

Por otro lado, un punto en comun de algunos docentes fue hablar de las

horas extras de trabajo que les aumentaron y como eso perjudico su vida

profesional y personal. Narcisa me comentd sobre leyes que han marcado

su vida y respondié:




RAul comenta lo mismo, que aumentaron las horas de trabajo y se vieron
afectados los docentes ya que en la distancia de las comunidades no existen
lugares para comer y los profesores pasaban varias horas sin alimentacién

ni acceso a internet:

Si, también, en correismo ya no somos profesores, somos emplea-
dos publicos, siendo empleados puiblicos debemos ganar mas, y nos
tienen hasta las ocho horas, hasta las 3 de la tarde; usted sabe, en las
comunidades no hay comida, no venden comida, entonces como va
a estar 91 profesor hasta las 3 de la tarde sin comer, no tienen dnimo
de planificar, no tiene animo de hacer materiales didacticos, entonces
A los proﬁcsegrg cumplen sentados, cansados, y en las comunidades no
cuen 4:oﬂ,equ1pos tecnolégicos, como computadores, copiadora,

R ¢
et, N0 ay nada, entonces alld. Para mi, todos los maestros de

LAl SRR ;
las rl;}xalgs tienen que regresar a la casa, porque en la casa tienen
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\ computadores, internet, entonces tienen que ir alld para consultar. O~
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| - enlaciudad se puede ir a consultar, hacer varias cosas.
Al

As{ mismo, Argenis, comenta la diferencia de trabajo que tenfa como do-

o

cente a la que tenfa como director-docente de la escuela:

De igual manera, Argenis, se sintié discriminado racialmente cuando esta-

ba en proceso de acceder a su nombramiento:

Argenis saca alaluz un tema muy pertinente y es la reforma a la Ley de Edu-

cacién que se realizé en el afio 2016 durante la presidencia de Rafael Correa.
En ella se decidié que los estudiantes no podian perder el afio escolar. Esto se
encuentra en el Instructivo para la aplicacion de la evaluacion estudiantil, elaborado
por el Ministerio de Educacién (2016), en lo relacionado a los alumnos de

Inicial hasta 7° de Educacion General Bésica, dice asi lo siguiente:

Cabe sefalar que los examenes supletorios, remediales y de gracia, se
aplicaran a los estudiantes a partir de 8vo grado de Educacion Gene-
ral Basica. No es exigible este tipo de exdmenes a los estudiantes que
cursan niveles inferiores al sefialado, conforme determina el articulo

214.1 del Reglamento General reformado a la LOEL por lo cual se
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procedera a actuar segun se menciona en el acapite de “PROMO-

CION” de este mismo instructivo (p. 11).

Y en el Reglamento General de la 1ey Orgdnica de Educacion Intercultural, ac-
tualizado en marzo de 2017, se establece de la siguiente manera para los
estudiantes a partir de 8° grado de Educacion General Basica hasta que

terminen el Bachillerato:

Art. 210.- Examen de recuperacion o de la mejora del promedio. El
examen de recuperacion tiene como objetivo dar la oportunidad de
mejorar los promedios y se ofrece a cualquier estudiante que hubiere

aprobado la asignatura con un promedio inferior a diez (10).

Para el efecto, quince (15) dias después de publicadas las calificacio-
nes, los estudiantes podran rendir por una sola vez una prueba recu-
peratoria acumulativa, cuyo resultado debe reemplazar al promedio
quimestral mas bajo, y debe servir solo para el mejoramiento de un
promedio quimestral. Si la nota fuere mas baja que la obtenida en los

promedios quimestrales, debera ser desechada.

Art. 211.- Prueba de base estructurada. Se entiende por prueba de base
estructurada aquella que ofrece respuestas alternas como verdadero
y falso, identificacién y ubicaciéon de conocimientos, jerarquizacion,
relacién o correspondencia, andlisis de relaciones, completacion o res-

puesta breve, analogfas, opcién multiple y multi-item de base comun.

Art. 212.- Examen supletorio. Si un estudiante hubiere obtenido un
puntaje promedio anual de cinco (5) a seis coma nueve (6,9) sobre
diez como nota final de cualquier asignatura, podra rendir un exa-
men supletorio acumulativo, que serd una prueba de base estructura-
da. El examen supletorio se rendird en un plazo de quince (15) dias
posterior a la publicacién de las calificaciones finales. La institucion
educativa deberd ofrecer clases de refuerzo durante los quince (15)
dias previos a la administracién del examen supletorio, con el fin de

preparar a los estudiantes que deban presentarse a este examen.

Para aprobar una asignatura a través del examen supletorio, se debe
obtener una nota minima de siete sobre diez (7/10), sin aproxima-
ciones. El promedio final de una asignatura aprobada por medio de

un examen supletotio siempre setd siete sobre diez (7/10).

Art. 213.- Examen remedial. Si un estudiante hubiere obtenido un

puntaje promedio anual menor a cinco sobre diez (5/10) como nota



final de cualquier asignatura o no aprobare el examen supletorio, el
docente de la asignatura correspondiente debera elaborar un cro-
nograma de actividades académicas que cada estudiante tendra que
cumplir en casa con ayuda de su familia, para que quince (15) dias an-
tes de la fecha de inicio de clases, rinda por una sola vez un examen

remedial acumulativo, que serd una prueba de base estructurada.

Para aprobar una asignatura a través del examen remedial, se debe
229

obtener una nota

minima de siete sobre diez (7/10), sin aproximaciones. El promedio
final de una asignatura aprobada por medio de un examen remedial

siempre sera siete sobre diez (7/10).

Si un estudiante reprobare examenes remediales en dos o mas asig-

naturas, debera repetir el grado o curso.

“Art. 214.- Examen de Gracia. En el caso de que un estudiante re-
probare un examen remedial de una sola asignatura, rendird un exa-
men de gracia cinco dfas antes de empezar el afio lectivo. De aprobar
este examen, obtendra la promocion al grado o curso superior, pero

en caso de reprobatlo, debera repetir el grado o curso anterior.

(Nota.- Texto del articulo 214, sustituido mediante Decreto Ejecutivo
No. 811 de 22 de octubre de 2015, publicado en el Suplemento del
Registro Oficial No. 635 de 25 de noviembre de 2015.) (p. 59, 60).

Por lo tanto, como se puede observar, existen multiples alternativas para
que un estudiante siga teniendo oportunidades a pesar de que no cumpla
con las calificaciones que debe obtener para que apruebe el aflo escolar.
Esto trae dificultades al docente puesto que muchos alumnos no se es-
fuerzan por tener buenas calificaciones ya que todo les resulta muy facil,
no realizan el esfuerzo y se acostumbran a la pasividad porque saben que

finalmente les ayudaran a concluir el afio escolar.

Ante estas reformas, Argenis expone su criterio, y lo expresa de la si-

guiente manera:




ler en un fu no
e :

Reflexionando sobre las palabras de Argenis y dialogando con Sancho et
al. (2013) se puede argumentar la importancia de “transformar el papel del
estudiante de un ente pasivo a uno que participa activamente en la cons-
truccion de su aprendizaje y se responsabiliza de ¢él, acompafiado por el
profesorado” (p. 59). Asi el docente puede acompanar en el aprendizaje
al estudiante y ser el estudiante también responsable de su educacién. Asi

mismo, me pregunto junto a Freire (1990) que “Mas vale desarrollar en los edu-



candos la conciencia sobre sus derechos, asi como la presencia critica en el mundo real'™”

(p- 36) observé que los derechos de los estudiantes estan claros en esta ley,

pero ¢se esta tomando en cuenta su presencia critica frente al mundo?

De la misma manera, al hablar de tecnologfa digital hay que tener en cuenta
que el hecho de tener mas aparatos electrénicos en el aula no quiere decir
que vayan a tener un mejor desempefio. Como argumenta Sancho et al.
(2013) “Esto no significa que sean mas inteligentes, aprendan mejor u ob-

tengan mejores resultados” (p. 120).

Argenis continda con su narracién sobre la situacién de la educacion

en el presente:

jue es la

J

e :

ducac n ca de de normas, en

donde los estuc les corte tantas oportunid: es que se les da

ahora. Sobre todc rer ert: ; conciencia de las petrsonas,

que dicen que si al final el colegio no me pasa, el distrito me pasara,
: entonces eso dicen 1os | jovenes ’no se esfuerzan porque alla les arre-
4 BE glan las cal?caclones que les hacen falta.

Dando un giro a estas narraciones, Leti, comenta sobre el trato que existia

antes entre el profesor y el estudiante y cémo ha cambiado en la actualidad:

-

Hoy por hoy hay tantos problemas, las denuncias al orden del dfa, de

acoso sexual, y ese tipo de situaciones, que yo me quedo boquiabierta.

108 Cursiva por cita textual.
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Cuando yo empecé como docente, se cuidaba a los nifios, yo les ex-
purgaba, les sacaba hasta piojos, yo le cuento que antes yo les bafiaba
a los nifios chiquitos porque sus mamas no podian venitles a ver y
cllos se habfan hecho caca, como no voy a limpiarles. Esas son las

experiencias de que yo me haya preparado como docente.

Ahora no hay como tocarles porque ahora todo puede ser moti-
vo de demandas, no hay cémo hacer nada. Antes buscabamos la
manera, porque asi nos preparabamos para ser docentes, pero los
actuales docentes, no quiero discriminar, pero no se involucran
con la vida de los niflos o jovenes. No pueden detectar problemas

en los estudiantes.

Como se puede ver los docentes tienen mucho que decir sobre el sen-
timiento de que los estudiantes no se esfuerzan por la gran cantidad de
oportunidades que tienen, sobre sus salarios que no eran muy buenos; so-
bre el incremento de las funciones, algunos de ellos fueron directores de
escuelas, manteniendo el mismo salario de docente, con mas funciones y
responsabilidades. Asi mismo, los docentes han tenido que hacer de todo
en sus escuelas. Desde tareas administrativas y limpieza, a ser profesores
con varios grados a su cargo. Sin necesariamente recibir apoyo ni del Mi-
nisterio de Educacion, ni de los padres de familia. Por parte del Ministerio
de Educacion porque, al hacer muy facil la educacion, si no se les permite
exigirles a los estudiantes, pues pasan sin mayor problema aunque no se es-
fuercen. Por parte de los padres de familia, porque dejan toda la educacion
en manos de los docentes. Todo ello acompafiado del cuidado extremo que
debe haber con el trato con los estudiantes. A pesar de todo esto, podemos
observar una luz dentro de esta sombra: a partir del gobierno de Correa,
los profesores comenzaron a ser remunerados puntualmente. Algo que no

sucedié durante muchos afios en el pais.

5.5 LA EVALUACION
DOCENTE DESDE EL MIEDO

Durante las conversaciones con los docentes pude escuchar mucho sobre
las evaluaciones realizadas desde el gobierno. En la mayoria de los casos,
las evaluaciones tenfan una carga de temor. Se podria decir que hablaban
de la evaluacién docente desde la perspectiva del castigo y de movilizar
el miedo en vez de estar orientada a la bisqueda del crecimiento profe-
sional docente. Sin ofrecer una perspectiva de indagaciéon para situar las
capacitaciones y mejoras que se deberfan ofrecer a los profesores. Esto

es necesario porque, como plantea Mora Teruel (2015), “Todo programa



de ensefianza se basa en informes, tests, pruebas, examenes y seleccion
evaluada, y todo ello es necesariamente, queramoslo o no, generador de

ansiedad/ miedo” (p. 90).

Los docentes frente a ser evaluados muestran dudas y preguntas en torno
al proceso y lo que se piensa, siente e imagina adquiere fuerza en el en-
tramado de esta investigacion. Pues como argumentan Sancho y Correa

(2019), al hablar de la tarea docente

sus realidades de aprendizaje estan configurados por una marafia de
seres vivos, objetos, espacios, tiempos, materia y discursos y lo que
se piensa, se imagina, lo posible y lo imposible. Todo ello constante-
mente reconfigurado, entretejido, relacionado y rearticulado a partir
de las propias intra-acciones y de las que se producen con otros fe-

némenos (p. 131).

Quisiera aclarar que las evaluaciones a docentes en el Ecuador son de dos
tipos. Evaluaciones para poder entrar al magisterio como profesores a tra-
vés del Concurso de Méritos y Oposicion y evaluaciones que se hacen

durante el periodo en que estin en funciones'”.
Leti comenta sobre su relacién con esta segunda evaluacion lo siguiente

Nosotros dimos las pruebas, pero del dicho al hecho no se llegd a
concretar nada. Se suponia que si no llegabamos a un puntaje no po-
drfamos seguir siendo profesores. Muchos de los docentes nos preo-
cupamos de actualizarnos, de estudiar, de regresar a los libros, a los
textos. Si yo era profesora de primaria, y querfamos seguir con otros
niveles, debfamos profesionalizarnos, entonces yo fui a una universi-

dad a mejorar el titulo, pero muchos no lo hicieron.

Los docentes hablan de que esas capacitaciones para las evaluaciones se
llevaban a cabo sin apoyo de parte de la institucién o del Estado y que cada

cual tenfa que responsabilizarse del coste de esta formacion.

109 Para explorar mas sobre este tema revisar la resolucion Nro INEVAL-
INEVAL-2018-0010-R Instituto de evaluacién Educativa: https://
www.evaluacion.gob.ec/wp-content/uploads/lotaip/2018/Anexos_
Abril_2018/a/NORMATIVA_PARA_LA_EVALUACI%C3%93N_DEL_
DESEMPE%C3%910_DOCENTE.pdf
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-

Siempre ha sido a nuestra propia costa. Lo que nos daba el Minis-

terio era un permiso para salir dos horas antes para poder estudiar.

Leti continua,

Antes habia mas contacto humano, venian los supervisores a ver
cémo nos iba. Habfa més contacto humano. A raiz de la tecnologfa,

se pierde el contacto, todo es a través de internet, los correos. ..

Antes nos llamaban para talleres presenciales a todos los docentes de

educacion inicial, por ejemplo.
Ahora las personas se auto-educan con internet.

No se deberfa perder el contacto humano, transmitir personalmente

las experiencias.

Eso me ha pasado cuando he ido a los talleres en los que ya no

estan mis amigas.

Yo siempre prefiero hacer mio el conocimiento. Conversar, transmi-

tir las experiencias.

Quise indagar mas y le pregunté: ;Cuando usted se empezé a preparar para
su profesionalizacion, en esos tres afios, fue antes o después de lo que debia

tomar estos examenes impuestos desde el afio 20077

Fue después, me preparé para dar las pruebas y no perder el empleo,

igual que muchos colegas.

No me habian tomado antes, no nos habfan evaluado de esa manera.
D1 cuando tocaba dar para el gobierno. Yo me preparé y me actualicé
para eso. Fue dificil, pero bueno porque aprendi mucho y me actua-

licé. Yo pude dar las pruebas sin mayor problema.

Si nos ayudaban dando alguna orientacién, nos daban bancos de
preguntas para que estudiemos, nos decian que debfamos estudiar
algunas teorfas psicologicas y pedagogicas, modelos de aprendi-
zaje y eso hicimos. Tenfamos pruebas de simulacién. Estudiaba-

mos con los companeros.

El gobierno sélo dictaminaba lo que iban a tomar, y cada uno te-

nfa que aprender por su propia responsabilidad y tener que cambiar,



porque si bien es cierto muchas cosas fueron favorables en su mo-
mento, pero al pasar de los afios ya no era lo mismo, y habia que

mejorar, debfamos prepararnos.

Si hubo un buen tiempo en que nadie se actualizaba, tenfamos mi-

radas muy tradicionales. Los docentes estibamos quietos, quedados.

Hoy por hoy, las nuevas tendencias en educacion, los enfoques peda-
gbgicos, lo naturalista, el constructivismo, todas esas cosas nos han
ido abriendo la mente a otras posibilidades, de que los chicos puedan

aprender, buscar mas estrategias.

Leti obtuvo su titulo de licenciada en educacion en 1990. Le pregunté ¢Qué
le motivé principalmente a decidirse para hacer la licenciatura en Educa-
cién Basica? ¢Fue a partir de la evaluacion docente, que se impuso para

poder seguir siendo docente?

Realmente era que, si yo no mejoraba el titulo, me iba del empleo.

Esa fue mi motivacién. Todo el mundo dijo, tenemos que estudiar. ..

Dijeron-que en el magisterio hay gente adulta que debe actualizarse y no
quedarse con la educacién tradicional, y querfan que mejoren a nuevas

oportunidades. Muchos dijeron no y no hicieron nada para actualizarse.
Yo decidi estudiar y s{ me sirvio.
Le pregunté si los docentes que no se profesionalizaron perdieron su trabajo.

No, realmente no pas6 nada con muchos docentes que no se profe-

sionalizaron.

Por otro lado, narra lo que ella vivié en relacién a las evaluacio-
nes. Le pedi que me comentara si cuando ella trabajaba en la escuela noc-

turna le evaluaban como profesora:

Nada, nunca llegaba un supervisor, ni tampoco nos orientaban, ni
tampoco nos evaluaban porque no habfa esas normas en ese tiempo,
después si comenzaron a evaluarnos, nos hacfan dar un examen final.
Y que los nifios tengan un examen publico. Venia una delegacion del
ministerio de educacién a tomatles un examen final oral, y depen-

diendo de la respuesta de los nifios es que a nosotros nos evaluaban.

A partir de las palabras de reflexiono junto a Sancho et al. (2013),

sobre la clave de la ensefianza enlazada con la pasion de parte del docente:
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En su opinidn, la clave de la ensefianza radica en que el profesor
hace y sabe “algo”. Y que en este “algo”, disfruta. Es esta satis-
faccion la que se presenta, implicita, como propuesta al estudiante
para que acceda al disfrute, implicito, de este “algo” en el ser, saber,
hacer como (y mas) que el profesor. Este mecanismo no circula por
los métodos de evaluacion de las competencias, sino por el deseo,
siempre abierto, de conocimiento del profesor, que debe ser capaz

de proponer este deseo a un alumno...(p. 42).

Me siento sorprendida al comprobar a través de las docentes que ya estan
jubiladas, como ha sido su transito a través de las formas de educar, antes y
después de las evaluaciones. De este modo, le pregunté scuando comenza-

ron a pasar estas evaluaciones?
Bueno yo comencé a trabajar los afios 60.

Para seguir indagando y comprender como se relacionaba La Mimi con las

evaluaciones dije ¢como se sentia usted frente a esas evaluaciones?

Por los afios 60 y 70, habfa mas preocupacion de los maestros. Se po-
dria decir que nos esforzabamos y preparabamos a los chicos. Ellos
se ponian nerviosos, de no podet contestar, y si los chicos no con-

testaban, la mayor parte de los chicos te calificaban.

Comprendi entonces que La Mimi, sabfa que serfa evaluada a través de
los conocimientos de sus alumnos. Por ese motivo su evaluacion, en buena
parte, era el resultado de los resultados de los alumnos. De acuerdo con su
narracion habia docentes preocupados por las evaluaciones y otros no, por
lo que me interesaba saber ¢qué pasaba si algiin compafiero de usted no

lograba pasar estas evaluaciones, se le quitaba del cargo o no?

No, sencillamente iba la calificacion, regular, buena, y cuando necesita-
ban una certificacion que tenfa que sacar en la direccion de educacion,
siempre estabamos con mucho temor que nos saliera una calificacion

mala, para ascender, para seguir siendo ascendida en un cargo.

Otro aspecto que me llama la atencién es la despreocupaciéon de algunos
docentes, a quienes les calificaban mal, pero aparentemente no les impot-
taba. Eso no sucedia con LL.a Mimi. Pero usted, ¢recibfa un aumento de su

sueldo o no? ¢O les despedian?

No, ni nos subfan el sueldo ni nos despedian, simplemente te ponfan

regular o buena y una queria siempre sacar el muy bueno. Pero a mi



ersonas. Pero
9

omento.

¢Y a usted le entregaban al inicio del afilo mds o menos qué era lo que se les

iba a evaluar en este examen?
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y era sorpresivo ni si-

ada no mata gente”. Aho-
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> a cada rato, ahorita

nternet, antes no,

A era dife’e.

Por otro lado, Narcisa, narra un fenémeno que surge a partir de las evalua-

ciones a los docentes en el 2006 y que gener6 una union entre los profesores:




¥ @

Las palabras de Narcisa me ayudan a reflexionar sobre los diferentes
hilos y acciones que surgen desde las pruebas. Una luz dentro de esta
sombra de las evaluaciones es la unién del magisterio. Son palabras con-
trarias a la de Leti, en las que sentia que las capacitaciones por internet

separan a las personas.

Asi mismo, le pregunté a Narcisa, sobre antes de este cambio en el 2000,
¢como les evaluaban a ustedes? ¢;Cémo sabian que estaban cumpliendo sus

funciones como profesores?



e.cumple.
[ )

En estalinea de comprender como se lleva a cabo la carrera educativa de los
profesores, es de interés el relato de Argenis, quien me comparte como, al
empezar su carrera, tuvo que tener paciencia para obtener el nombramiento

definitivo a través del Concurso de Méritos y Oposicion.

rque en.;ﬁl 2010 aproxi-
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Si se quiere comprender mas claramente como es la evaluacion que se hace

a los docentes para su ingreso al magisterio es necesario entender como es

el proceso del concurso de méritos y la oposicion. Esto se describe en el
Reglamento General de la LOEI (2014)

es un proceso selectivo que prescribe el procedimiento que debe se-
guirse para el ingreso, traslado y promocién en el sistema educativo.
El concurso consta de dos (2) fases: oposicion y méritos. En la fase
de oposicion, el aspirante debe obtener una puntuacién determinada
en pruebas estandarizadas y evaluaciones practicas; y en la fase de
méritos, una puntuacién determinada por la valoracién de los logros
acreditados en funcién de los requisitos definidos en las bases de la

convocatoria (Ministerio de Educacion, 2014, p. 73).

Para concluir este capitulo quisiera referirme a una luz que Monserrate

muestra sobre el concurso para acceder al nombramiento como profesora:

Por el curriculum, la formacién de la persona y también por las
pruebas. Ahora con Correa nos sometimos a las pruebas. Mire que
nosotros nos inscribimos como escuela porque yo siempre ando ins-
cribiéndome, por supuesto que tuvo oposicidén, gente que no quetia

a Correa y que no se iba a evaluar.

Preguntaron en una ocasion en una reunion de directores qué escue-
las querfan someterse voluntariamente para participar en la prueba
piloto para las escuelas nacionales de los profesores de escuela. Yo
dije que mi escuela estaba preparada para presentarse a esa prue-

ba. Fijese que en la escuela los profesores participaron en un

proceso de cap idad de México y sacaron el
diplomado en lectura, en lectura pedagdgica, con profesores de Mé-
xico y via virtual. Los sdbados ibamos los profesores y por internet [}
los profesoreg hablaban, nos mandaban los textos por correo y el dia

I‘\  sabado tenfamos que haber leido y nos hacfan las evaluaciones y las

. a



correcciones y las explicaciones via internet, en esa escuela, conmi-

go. ¢Coémo lo conseguimos?

Mi tio XXXXXXX fue presidente del Club Rotario, y los rotarios
estaban interesados en apadtinar una escuela, como nuestra escuela
fue la primera que tuvo el departamento de Orientacién Vocacional,

ellos declararon a la Tiburcio Escuela Modelo de Sudamérica.

En el primer ano de Correa, en Guayaquil nos nombran la Escue-
la Modelo del Litoral.

Hubo una maestra que el dia que llegaron los técnicos a las pruebas,
hizo relajo diciendo que eran de la UNE"’, yo también era de la
UNE, xxxxx también fue Presidenta de la UNE, yo fui Vicepre-
sidenta de la UNE, y también participé en las campafias para ser
presidenta, me gand el primer MPDista que gand y que desde ahi se
cogieron ellos la UNE, y no la soltaron. Ahi perdimos por 16 votos
y segun la gente nos hicieron trampa porque nosotros no subimos a

ver la votacion. Yo me tenfa que ir a trabajar a la Universidad.

Entonces, la gente estaba preparada, se inscribieron 23 profesotres
y de los 23, 16 sacamos excelencia. Y no sabfamos que tenfamos la
excelencia. Cuando lleg6 la navidad, mas o menos por esa época, nos
pagaron el mes, yo veo que me estaban pagando mas, me vino 6000
ddlares. Yo pensaba que vino equivocado y pregunté. Yo habia dado
dos examenes, el de directora y el de profesora, entonces yo habia
sacado excelencia en el examen como directora, y ese examen era el
concurso, también, servia para el concurso de directores. El premio

que dio Correa era de 2200 y yo tenfa 4400 por los dos premios.

Y mis profesores, 16 profesores sacamos excelencia de la Tibutcio,
de los 23 que nos presentamos. Yo digo que estabamos preparados
porque hicimos el diplomado con la Universidad de Monterrey, y
las preguntas casi que eran lo ultimo de lo que habia en esa época.
Bueno, hicimos los examenes, para directores solo aprobamos 2.
Los examenes eran la misma matriz para los directores y para los

pI'OfCSOI'CS rectores.

110 Unioén Nacional de Educadores.
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Nosotros dimos examen con la guardia militar, la guardia policial
porque la Une, fue un relajo ese dia, todo el mundo se oponia a
los examenes de los profesores, cuando recién comenzé Correa
con esos examenes durisimos, eran cosas que yo habia estudiado

en la maestria.

Las palabras de Monserrate y del resto de docentes colaboradores sobre
las evaluaciones, me permiten preguntarme si ¢la forma de evaluar al do-
cente es un mero papeleo burocratico? ¢O verdaderamente el docente logra
auto-evaluarse? ¢Logra reflexionar sobre su practica como docente? ¢Le
permite comprender si su forma de ensefar favorece una mirada y con-
ciencia critica en los estudiantes? Nuevamente reflexiono, como lo hice en
el capitulo de Contextos, a partir de las palabras de Paulo Freire (1990) y
me doy cuenta que lo que significa la educacién para mi ya que no se basa
simplemente en un conocimiento que se requiere y en el cual se encar-
na el “saber” para poder tener, en este caso, un empleo de docente. Sino
mas bien de tener un “saber” para poder cuestionar la realidad en la que
vivimos inmersos. Se trata de “sabetr” para “ser” sujeto de accién y de
cuestionamiento a lo que se nos da dado, para as{ poder pensar mas alla e

irrumpir en eso ya dado.

Existen algunas definiciones de Sombras, segun la Real Academia de la
Lengua, una de ellas es: “Oscuridad, falta de luz, mas o menos com-
pleta”, o “Imagen oscura que sobre una superficie cualquiera proyecta
un cuerpo opaco, interceptando los rayos directos de la luz”'"'. Ambas
definiciones tienen en cuenta la luz, por lo tanto, estan en intra-accion,
existe una fluidez y juego entre ellas. Montserrate, a partir de su narra-
cién, nos muestra un fenémeno de orgullo, estudio y trabajo. Podemos
ver cémo las evaluaciones movilizaron a los docentes que estaban a
su cargo a una mejora en su practica docente a partir de estudiar en el
exterior. Asi pues, son ejemplo para otras escuelas dentro del dmbito de

las evaluaciones docentes.

Para concluir este capitulo sobre las Sombras, quisiera sefialar que en él
he tratado de hacer un viaje por diferentes relatos de los docentes para
mirar y comprender la educacién desde otros angulos. Sobre todo desde

sus perspectivas y desde como las decisiones de la Administracion afectan

111 Extraido de: https://dle.rac.es/sombra



su trabajo y sus vidas. Ademas, he tratado de poner en didlogo la nocién

de Calidad en la Educacion con las afectaciones por falta de recursos,
diferentes perspectivas de los malos tratos y los fenémenos de las evalua-

ciones docentes. Todo ello me ha permitido pensar en la educacién como

un “proceso colectivo de transformacién” (Rivas, 2020, p. 26) con la fina-

lidad de, como dice Freire (1990) de “que la historia puede hacerse y rehacerse”

(p. 36). Ademas, situar todas estas Sombras me ha permitido cuestionar la
educacion en el Ecuador y como, a pesar de estas vivencias, los docentes 5
han sido luz en la vida de tantos estudiantes, no solo desde la perspectiva >

educativa sino desde su vida misma. Por lo tanto, en el siguiente nodo

(capitulo 0) se narran Las Luces de la educacion.
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NODO 6:
-LUCES-

MEJORAS EN LA
EDUCACION DESDE
ADENTRO HACIA AFUERA

“Evidentemente, nuevas formas de pensar
llevan a nuevas formas de actuar” (Méndez, 2016, p. 99).

Este nodo (capitulo 6) es una continuacion del capitulo (nodo) cinco. De la
misma manera que las Sombras, las Luces no son estaticas, sino que fluctian

segun el tiempo y el espacio. Su reflejo a veces puede enceguecer.

A partir de las Sombras se realizé un ejercicio de reflexién con los docentes
colaboradores, en el cual nos brindaron sus miradas sobre posibles cambios
que aporten al mejoramiento de la educacion en el pafs, desde adentro,
desde sus vivencias y experiencias. Desde mi perspectiva, cualquier cambio
educativo-social resulta imposible si no se cuenta con lo que sucede en
las instituciones y en las aulas, desde las experiencias de los docentes. Pues

como argumenta Sancho et al. (2013),

Finalmente, pensamos que de estudios como éste se puede derivar,
como sefiala Hanna y asociados (2002: 31) la posibilidad de cam-
biar las cosas, no de arriba hacia abajo, sino desde el establecimien-
to de vinculos y complicidades, de estructuras menos jerarquicas y

mas rizomaticas (p. 368).

Desde estas premisas este capitulo se divide en tres partes: 6.1 Mane-
ras-otras de lograr y crear educaciéon 6.2 Perspectivas educativas, 6.3
Sugerencias de adentro hacia afuera y 6.4 Sintesis de las aportaciones de

los saberes docentes.

6.1 MANERAS-OTRAS
DE LOGRAR Y CREAR
EDUCACION

Este apartado pretende mostrar como los docentes colaboradores de
esta investigaciéon han sido agentes de cambio dentro de la educacion
en Ecuador, porque como enuncia Haraway (1995) han sido capaces de
“Ocupar un lugar (que) implica responsabilidad en nuestras practicas”

(p. 333). Por lo tanto, aqui se encontrarin con narraciones sobre como



los docentes han logrado movimientos, cambios, avances y Luces a partir
de su practica diaria. Acercarme a estas Luces supone, tomando las pala-
bras de Hernandez y Sancho (2018, p. 17),

reconocer al Otro como portador de saberes que se gestan en la
cotidianeidad, en la interaccion y en el intercambio con los demas
agentes sociales. De igual modo, nuestro encuentro con el Otro
podria fundamentarse en el «intercambio |[...] y la construccién co-
lectiva del conocimiento como [una] responsabilidad compartida»
(Walsh, 2012, p. 65). Porque, a la postre, «las practicas cotidianas
fabrican nuestro saber y nuestra concepcion del mundo y de noso-

tros mismos» (Iftiguez, 2003, p. 4).

En referencia a estas palabras, el intercambio con los docentes colaborado-
res vislumbra Luces de sus pasos por el mundo de la educacién en Ecuador.
Reflexiono junto a Freire (1990) sobre la importancia de reconocer lo que
vemos, pues “Es importante apreciar que la realidad social puede trans-
formarse; que esta constituida por hombres y que los hombres la pueden
cambiar; que no es algo intocable, un destino que s6lo ofrece una alternati-
va: la acomodacion” (p. 61). Asi mismo reconozco junto a Atkinson (2013)
que “Real learning as an event is therefore the creation and expression of
a world, the event of learning creates a learner (subject)... and not the other
way round where a learner is already posited” (p. 18), de modo que, al estar
en constante aprendizaje, nos encontramos con la oportunidad de abrirnos

a una reflexién que contribuya a una proceso de transformacion.

Con este proposito quiero empezar por la narraciéon de L.a Mimi, en la que
habla sobre su abuelo que fue un precursor de la educacién en Ecuador, des-

de una campifia llamada Yer6n, un lugar donde no habia educacion formal:

Mi abuelo, padre de mi papd, que vino de Italia se erradicé en una
campifa manabita, llamada Yer6n. Esta muy cerca de la capital
de la provincia que es Portoviejo. En ese recinto rural, no habia
maestros y mi abuelo fue quien inicié la educacién de los pobla-
dores de ese recinto. No sé si en su historia ¢l habra tenido una
preparacién de maestro, pero €l fue el maestro de los primeros

pobladores de ese recinto.

Naci en la campifia manabita como lo dije ya, y mi papa nos trajo a
vivir a esta ciudad a los 6, 7 y 8, yo ya no lo tengo en mi recuerdo

pero sé que era pequeita.
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Vine a la Escuela Fiscal Tarqui. Siempre yo tenfa en mi mente, en mis
conductas, en mis comportamientos, ser maestra. Yo cogia un grupo

de nifios y les ordenaba, yo era la maestra, siempre jugué a la maestra.
Yo me pongo a pensar que eso ya vino dentro de mi.

El abuelo de , COMO se narra en su contexto, fue precursor de la
educacién formal, pues fue el pionero en ser profesor en un lugar donde no
habfa escuelas. Quizas por esa relacion relata que desde pequefia

tuvo vocacion para ser maestra.

El abuelo de es un ejemplo de cémo pudo apoyar a la educacion,
a pesar de la falta de recursos. Hay docentes que han hallado maneras otras
de encontrar medios para cubrir las necesidades de estudiantes y docentes.
Han generado también que los estudiantes puedan y tengan la oportunidad
de viajar y conocer mas alla de su realidad. En este sentido, nos narra

sobre esta experiencia:

Hice un comedor escolar, una vivienda para el profesor, hicimos una
tienda de la escuela con los padres de familia, porque no habia nada
que comer ni comprar. Nos daban el apoyo el municipio de Archido-
na, y el Consejo Provincial. Primero iba yo solo, peto si no me hacfan

caso volvia con todos los padres de familia a exigir.
Yo era el que hizo mas obras.

Hicimos cultivos de naranjillas, tabaco, asi llevé a mis alumnos a Ar-
chidona, al segundo afio les llevé a Tena, conocimos todas las insti-
tuciones que hay ahi, fuimos a una radio y hablaron con los nifios.

Ellos estaban felices.

Al tercer ano les llevé a Bafios, porque los nifios pensaban que todo
el clima era igual en todas las regiones. Asi que para que conozcan los
distintos climas les llevé a la Sierra. Ahf s sintieron frio, no podfan entrar

al agua, ah{ se dieron cuenta que una cosa es la teotfa y otra la practica.

Al cuarto afio, les llevé a Quito, a la mitad del mundo, porque les

daba clases de eso, porque estamos en el centro del mundo.
Fuimos después al Centro de Quito.

Los fondos los sacaba de la naranjilla, luego tabaco, luego maiz. Ven-
diamos en la carretera las naranjillas, y asi pude llevarles a los nifios y

a algunos padres de familia.



Otra forma de aportar a la educacion es la que nos narra Leti, a la que con-
tribuyé no solo como docente sino cuando era directora, a través de una

visién desde la que pudo apoyar al claustro:

N cadid e 3 : o ?
- e decir lasﬁbili dades d jor decir las cosas
o . ’
y yo pienso que 0 que me han en-
a o . i "2 ol .. ,
do porque mis compafieros sintieron eso, que la Leticita podia

estar dirigiendo la escuela porque la Leticia tenfa buen trato para los
colegas”. Yo siempre he dicho eso, hasta decir “no” a alguien o hasta 247
para mandatle a volar, con diplomacia, con elegancia, no precisa-
mente con gritos, maltratos, humillaciones, y siempre les he dicho,
un gesto mal hecho, un tono de voz mal dado, es causa para que haya

ya una discordia, una pelea o algo.

Victor, por su parte, ha aportado a la educacion a partir de su tarea en la

capacitacion a docentes:

l < v 4 » q o
& e trabajan en colegios privados y

terio de educacion hace capa'citaefo—* Jyhe
. A
!
n en el aula a 60 profesores, qu Lo

gk | “»
"?.(.“ ‘

b

4

yo hago es la buena o la l6gica: Para mi
\

6n con muchos profesores y un profesor

On ¢ P : y P’ig

kona... ‘ A\ ne gusta mas el tallér porque

ede, maximo son 30 personas.
N A B &

Asi mismo, Narcisa narra la importancia de la vocacioén en esta profesion,
mirando en ella al ser humano en su conjunto, teniendo en cuenta las con-
diciones sociales y viendo a la educacién como algo que va mas alla del co-

nocimiento de las asignaturas, como un conocimiento que esta enmarcado

por todas las areas de la vida:




clatura come

4

La narracién de Narcisa me permite reflexionar, junto a Sancho et al.
(2013), sobre como “Un profesor no es soélo el que te transmite unos co-
nocimientos, sino el que te transmite una forma de vida, una manera de
set, de comportarte” (p. 113). Narcisa, al igual que otros docentes, ha po-
dido ver el resultado de su impacto en los estudiantes. Narcisa siempre

vio los cambios como retos para superarse y en ellos encontré muchas




maneras para siempre seguir capacitindose. Ya que un buen profesor es

el que nunca deja de aprender.

Monserrate, por su parte, se refiere al igual que Narcisa, al papel de las
capacitaciones como favorecedoras de cambios en la forma de ensefar. Y
asf mismo, como ella vio un impacto en sus estudiantes, incluyendo grandes

logros en su futuro laboral.

En la época de los 70, un grupo de profesores del Ecuador fueron
seleccionados para ir a México a prepararse en las nuevas tecnolo-
gfas. Yo recuerdo que, la novedad en esa época, fue que introdujeron
mucha alegrifa. Se llamaba eso las dinamicas de grupo. No es que an-
tes no habia alegtia, siempre hubo alegtia, lo que ocurte es que esas
actividades de alegrfa no solamente que se teotizaron, sino que hubo
la creacion de dinamicas especificas para las Matematicas, las Cien-
cias Sociales, los juegos, incluso yo tengo los textos de las dinamicas
de juegos, de las dinamicas de animacién. Esto se introduce. Lo que
ocurre es que hubo profesores que a estos periodos de animacién y

de juego, lo hicieron rzy extenso o no le dieron el proceso. El pro-
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ceso de aprendizaje que establece Gerber!'? (1995) y que ha ido con

sus cambios es el proceso en el que el cerebro aprende.

Yo utilizaba como maestra las mismas técnicas de animacién de pri-
mero a sexto grado, la misma técnica para el colegio y la misma téc-
nica para la universidad, porque todos nos cansamos, porque todos
necesitamos pasatr esos procesos de aprendizaje. Entonces yo creo
que el éxito como maestra es que yo siempre fui alegre, en las puertas
de la escuela, todos mis problemas quedaban alla, llegué a la escuela,
llegué al colegio, llegué a la universidad, llegué a entrenar maestros y
yo era la maestra, entonces la maestra no puede estar triste, la maes-
tra tiene que estar contenta, feliz de la vida, yo soy una mujer feliz,
porque a mi el magisterio me dio todo, si, yo soy una mujer feliz, y
hasta para jubilarme tuve suerte, en una etapa cuando los profesores
antes no recibfan estimulos, 2 m{ me toco, ahora nos toca, jubilacién

con estimulos de ley, que antes no habfa.

Y como profesora he sido feliz, los nifios, los jovenes, la universidad,
la juventud es lo mas maravilloso del mundo, parece que no quieren
aprender, pero hasta eso que patece, son reacios a aprender, mire que
en la universidad yo tuve unos alumnos que parecia que no les va ni

les viene, ahora son rectores, son dirigentes de la educacion, ahora

han llegado a ser directores ito de educacion, gente muy muy

preparada. Usted esta ahi con e  oyendo, aunque usted crea que
2

estd en otro mundo, ahf esta esc , aprende todo y usted tiene
que datle la felicidad, la alegtia suy smititle, que no es inventa-
da, sino que usted la tiene, usted ti ed desborda felicidad, el
profesor tiene que desbordar el am

hace, porque si se hacen las cosa

Por otro lado, Monserrate fue precursora en generar nuevos espacios edu-

cativos basados en necesidades que existian en el pais:

Aparte de los problemas que tenfamos, hal;f?fmﬁos con dificultades
de aprendizaje, con retraso en la lectoesqrimra:rﬁos que tenfan pro-
blemas de diccion, de dislexia. Por'bﬁto, creamos el primer de-

: o e SN », ‘
partamento de Orientacién B1opgmo§oc1a& a nivel escolar en el pafs.

112 Monserrate hace referencia a este autot.



Eso no existia a nivel de primaria, siempre hubo el departamen-
to de orientacién desde los afios 70, pero en los colegios, en las

escuelas no habfia.

Fue un proceso bastante complicado primero convencer a los direc-
tivos de la Direccién de Educacion para que nos permitan crear el
departamento, sin necesidad de incorporar el personal porque noso-
tros toditos casi estabamos estudiando psicologia y entonces sabia-
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mos lo que hacfamos y lo podiamos poner en practica.

El maestro tiene los contenidos pedagogicos del proceso de ense-
flanza aprendizaje, pero también tiene la vocacion, tiene la predispo-
sicion para acercarse y encontrar cual es el punto que hace que un

niflo se interese por aprender. Eso es lo mas importante.

Con la sefiora Piedad Fortis (La Mimi), juntas elaboramos el pro-
yecto de la formacién de docentes de Educacion Especial que no
habifa en el pafs. La educacion especial era atendida por logopedas,
por especialistas en no-videntes, pero no eran educadores, ellos eran
especialistas, técnicos en una determinada discapacidad, un proble-

ma de la persona, pero no tenfan la formacion pedagogica.

Con cada narracion de los docentes colaboradores sentia que se me abrfan
las puertas para mejorar y aprender mas para mi practica docente. Me plan-
teaban la inquietud sobre como llevar a cabo un manejo de aula adecuado.
Por eso le pregunté a : ¢Cudl ha sido el método de manejo de

clase que ha utilizado? ;Cuales eran sus estrategias?

Mi favorito es la alegtia, o sea el cantar, que canto aqui, que canto alli.
No me aprendo todas las canciones, pero pedacitos, en la escuela, el

colegio y en la universidad también he cantado.

Hasta en la universidad, en los cursos de entrenamiento, que la gente

llega a los cursos de profesionalizacion, como yo, como todo el mun-

B WA : do, con todo tipo de problemas, como, por ejemplo, de divorcio, de
K . los hijos, de los nietos, del trabajo, del transporte, llegan cansados,
' 3N s entonces lo primero es moverlos.
> “
- 3 - N

Hay cosas que no se puede teorizar, pero lo primero que hay que
hacer es ganarse el afecto de las personas, si usted tiene el afecto
de los nifios, de los jévenes, ninguno quiete quedarle mal, ninguno
quiere perder el afecto de las personas. Si usted tiene un novio, usted

hace las cosas que le gustan a su novio, porque nN0soOtros NoO estamos



aqui, todo bonito, todo bueno, también hacemos cosas feas y cosas
malas, eso es normal en todas las personas porque tenemos ambos
lados, el buen lado y el malo. Asf como somos alegres, también no lo
somos, asi como amamos también odiamos, eso es parte de nuestra
naturaleza humana. La persona cuando ama, cuando quiere algo, le
gusta ser amado, ser correspondido, y el amor de los nifios es asi, si
el nifio ama a su maestra, no quiere fallarle a su maestra, no quiere
perder el amor de su maestra, y lo mismo a los estudiantes, entonces
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si ya lo consiguié no quiete perder el amor de sus estudiantes.

Hacfamos un afio, el ultimo afio, habia un mes que tenfamos prac-

ticas en el campo. La formacion del profesor era para que trabaje

en el campo y en la ciudad, pero en el dltimo afio se daba un mayor

C érrl\’asis a la formacién del profesor rural. Ese profesor tenfa que sa-

ber sembrar, habfa una granja del colegio donde ahi se sembraba, se

/ cultivaba y en el comedor nosotros nos alimentabamos con lo que se
) cultivaba en la granja del colegio.

Asi era la formacién que tenfamos. Y habia una filosofia, que noso-
tros {bamos al campo para lograr que se mejore la vida de la gente

campesina, porque era la gente analfabeta en esa época, entonces \ .

ibamos a trabajar al campo para incentivar a los padres a que vengan 2
los nifios a la escuela, y si los nifios no venfan a la escuela entonces
los profesores tenfamos que ir a la casa para ahi conquistar a los pa-
pas y a los nifios para que ellos comiencen su proceso de ensefianza

para la escuela primaria.

Monserrate narra que, a pesar de los escasos recursos, siempre hay mane-
ras de idear como ensefar y llegar al estudiante, mas alla de las limitaciones.
Junto con Monserrate y Narcisa podemos evidenciar la importancia de
los vinculos con los estudiantes para poder llegar a que el aprendizaje se
internalice de la mejor manera. Esto es un hecho que lo evidencio cada dia

dentro de la escuela en la que actualmente trabajo.

Monserrate llevo a cabo, junto a La Mimi y Narcisa, diferentes mejoras

para la educacion en el Ecuador.
& Esto hicimos con Piedad a nivel nacional, que no habfa:

Nosotros creamos la carrera de Educacion. Cuando yo voy allé, el deca-
no, el doctor Jiménez era director de escuela, y yo era profesora de es-

cuela, y resulta que ahf se formaban los profesores, pero para el colegio.



Entonces se crea la Universidad y yo le digo por qué no formamos
los profesores de la escuela a nivel universitario, porque ellos no po-
dian ser rectores, o sea, los profesotes primarios éramos como la
ultima rueda del coche, no tenfamos consideraciéon porque éramos

profesores, no tenfamos titulo.

Tengo el orgullo de haber hecho el primer disefio curricular para la

* 1 f n de docentes a nivel de licenciatura en la Universidad.
(%
a6 ' -
'?’- ﬁn 1990 el doctor Jiménez hace la facultad de Ciencias de la Educa-
$ 3, . A i) F
> > e cién. Forma parte de una asociaciéon de facultades de ciencias de la
A Qv, educacion del pais, seguimos siendo miembros.
4
PR

Entonces, la novedad pues, ya hicimos la primera graduacion, y fue
un relajo'" a nivel nacional, ya que el Ministro no querfa firmar esos
titulos, no podia datles ingreso al magisterio a los licenciados en
- Ciencias de la Educacién. Tuve muchas dificultades, fue muy dificil.
Con decirle que yo me quedaba hasta las diez de la noche, me cerré
la puerta, y yo tuve que esperar que se duerma para que me abra la
cocinera la puerta para que yo entre. Porque decia que qué hacfa una
mujer hasta la una de la mafiana, él no entendfa que yo me quedaba
hasta esas horas disefiando, discutiendo con los cientificos para ha-

cer el departamento de Educacién.

El doctor XXXXXX viaj6 a Quito a sustentar donde el Ministro
que por qué nosotros no podiamos tener licenciados en educacién
primaria. Le llevamos el ejemplo de México, donde los profesores
de las escuelas son licenciados, asisten a la universidad. No era que
Nnosotros Nos inventamos, NOsotros creamos nuestro propio disefio
curriculat, los contenidos, todo, el pensum de estudios, pero la carre-
ra ya existfa en otros paises, incluso cuando nosotros la creamos, ya
existia el doctorado, ya habfa en Puerto Rico los doctores en educa-

cién primaria, o sea nosotros hicimos la investigacién, y le dio paso.

El primer licenciado en educacién primaria lo graduamos nosotros.
Pero el ministerio no querfa ni firmarle el titulo ni dar paso para que
¢l ingrese al magisterio. Por lo tanto se fue el dirigente con todos los

compafieros de la facultad a Quito para hablar con el Ministro.

113 Palabra que utiliza Monserrate para referirse a una complicacion.
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Actualmente, los licenciados en educacion primaria son los prime-
ros que entran al magisterio. Ahora es una obligacién tener el ti-
tulo, la universidad de educacién estd desarrollando los programas

que nosotros hicimos.

Hicimos en 14 cantones, la nifia Narcisa Rezavala particip6 de eso,
eran los profesores, se desplegaban los sabados y domingos, a Jama,
Tosagua, Pedernales, Bahfa, Chone, El Carmen, Tosagua, Calceta,
Santa Ana y Jipijapa, 14 cantones, en 14 cantones nosotros hicimos
el curso de profesionalizacion, a los profesores de educacién prima-
ria y de colegio que no tenfan titulo. Les dabamos clases los sabados
y domingos durante todo el afio hasta terminar la carrera. Asi hici-

mos un trabajo en 14 cantones.

He tenido el gran gusto y oportunidad de conocer a estas tres mujeres que
han hecho grandes cambios en la educacion del pais. Pero, ademas de ellas,
resalto la vocacion de todos los docentes colaboradores, quienes, cada dia
de su carrera, han creado nuevas formas de generar educacién y hacer cam-
bios hacia una mejora. Cada docente tiene un impacto en sus estudiantes, a
quienes se entregan con pasion y desinterés. He podido corroborar que la
educacion es la base para cualquier cambio social y que de ella depende en
gran parte el camino que siga un pais. Lo que corrobora Nelson Mandela
cuando dice que “La educacién es el arma mas poderosa que puedes usar

para cambiar el mundo” (Bonell, 2015, p. 92).

6.2 PERSPECTIVAS
EDUCATIVAS

Este apartado se basa en lo que llama Haraway (1995) “conocimientos
locales”, ya que se fundamenta, principalmente, en lo que los colabora-
dores piensan sobre qué es la educacién. Estos conocimientos locales
develan esas Luces sobre lo que ha sido su profesion. Haraway (1995),
apoya estas perspectivas ya que refuta la idea de homogeneizar nociones
o reducirlas. Por lo tanto, resulta pertinente valorar la nocién de educa-
cién brindada por los docentes colaboradores y las multiples lineas que

se despliegan en diferentes direcciones.

Para Argenis,




Siguiendo las palabras de Argenis, las escuelas son uno de los diferentes

ambitos donde se crean relaciones sociales y, por tanto, relaciones de po-

der. Como propone Freire (1990),

La educacién es aquel terreno en que el poder y la politica adquie-
ren una expresion fundamental, ya que es alli donde el significado,
el deseo, el idioma y los valores se vinculan con y responden a las
mas profundas creencias sobre la naturaleza misma de lo que sig-
nifica ser humano, sofiar y sefialar y luchar por una forma concreta

de vida futura (p. 15).

Esta reflexién de Freire sobre la relacion estrecha que existe entre la politica

y la educacion, me llevé a querer saber sobre como su carrera ha marcado

su vida, y le pregunté a Argenis: Desde que empezaste a dar clases, ¢has

visto un cambio en ti mismo?

No mucho, mas bien podria ser en el sentido de mejorar. Porque lo
que yo era hace ocho afios atras, en diferencia a lo que soy ahora, es
que ahora las cosas han mejorado en el sentido de que he buscado
aprender cosas nuevas, diferentes, que me permiten ensefar a los
chicos algo diferente y de manera diferente. Como, por ejemplo, con
la tecnologia, yo aprendi g{lsar un computador bien, saber co6mo

descargar un video, hacer esas cosas, que antes no sabia, y entonces

oS 4
. e’n’jte sefiatles y que aprendan ,‘-a f(‘ga diferente.

Con relacién a este tema sobre los sentidos que le dan a la educacion,

Leti, relata que

)

P

medio para la vida, un medio
continuar viviendo. Si yo como ec

v
”
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Como lo mencioné en el contexto de Narcisa (p. 111), Narcisa nos co-

menta sobre la fuerza que ejerce

2 a

Asi como lo he mencionado en el contexto de Narcisa (p. 111) sus profe-

soras ejercieron una fuerza en su construccién como maestra:




A partir de estas palabras de Narcisa pienso nuevamente en el papel de ac-
ci6n de los actantes no-humanos y de cémo estos pueden ser movilizadores
para los estudiantes frente a sus decisiones de vida, como lo fue en los casos

de Narcisa y Leti.

Del mismo modo, en relacién con qué significa para ella la educacion

nos aporta lo siguiente
Es lo mas importante, es lo mds importante.

Es lo que le da la forma de vida, los pueblos se desarrollan por la
educacion, si no hay educacién no hay nada. La tnica luz que puede
haber para la superacion de la pobreza, para la igualdad de las perso-
nas en el mundo, no hay otra, es una lucha, y es una lucha sin armas,
una lucha en paz que se puede hacer. Y aunque parece mentira, pue-
de ser que uno piense algin momento, que usted solita piense, no me
va a salir. Pero cuando se da cuenta, todos alrededor que ya estan en
lo mismo. A mi me ha tocado el privilegio de hacer muchas cosas por
primera vez. Y ahora yo ya no soy la fundadora de eso, ni la creadora

de eso, porque es patte del mundo, pero se puede.

Permaneci en silencio antes a sus palabras y ella continué:

Hago que la gente lo conozca para que aprenda a discernir, entre lo
que es correcto y lo que nosotros lo cuestionamos, no porque sea
incorrecto, sino que para Nosotros no es apropiado para nuestra so-
ciedad. Mire, por ejemplo, ahorita, el tema politico, ha habido mucha
informacion con respecto al gobierno de Cortea, sobte la gente que
ha delinquido, esta, pero si usted se pone a revisar bien, toda la gente

poderosa, yo lo digo...

Yo a Correa lo adoro, porque ¢él me ha permitido ahora tener una

vida en comodidad.

Entonces, como no le voy a amar a Correa, si a nosotros, cuando
yo me jubilé, ya habia establecido por Mandato Constitucional,
por disposicion de Correa, porque €l era tajante, ¢l dijo que debe-
mos tener un incentivo por jubilarnos, yo tuve muy buen incen-
tivo porque era el nimero de afios a partir del quinto afio y eran
cinco salarios basicos por afio de trabajo. Con lo que me dio la
universidad y lo que me dio el magisterio yo sobrepasé el valor,

yo me fui a pasear por el mundo.
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Ahora, yo soy de la época de los profesores cuando recié 1‘, ‘ﬁ'
samos en que N0s pag ena cada tres m v R’ K
profesores de ah ﬁ‘ n, No o han vivido. Qu , 4 o ¢
profesores pa >amos 2 la cooperativ N2,
les vendiamos la quincer ,E.ntonces cuando ya nos pagaban, ibamos
a pagar y ’ orest a. Toda la vida estdbamos debiend o
debi 0 o trabajaba 3 osas y iz .
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] Ch&CO{ ~ o por todo el pais.

A partir de su narracién, le pregunté ¢Qué ley de la educacion le ha afec-

tado a su vida?

Posteriormente le dije, ¢En qué etapa en su vida de profesora usted sinti6

mas apoyo en la educacién de parte de los gobiernos?

ducacion, sobre todo

< s -
yo la noté en la ul especto a las evaluacio-

b

., N 0 e
nes, fue una accién cion en la ultima etapa. Pero

también hubo, sobre aridad, exactitud en los pagos, al ini-
cio como nos pagaban por quincena, era cada tres meses una, no, en
la dltima etapa eran cumplidisimos, a fin de mes, terminé el Gltimo

dia, nosotros estabamos pagados, completo.

Monserrate tocd el tema discutido en el capitulo 5, sobre la recepcién de
sus salarios durante los ultimos periodos presidenciales (Correa 2007-
2017, Motreno 2017- 2021, Lasso 2021- hasta la actualidad).

Los sueldos también fueron variando. Ya que las condiciones de la
vida también fueron cambiando. Cuando nosotros entramos al ma-
gisterio, no habifa ni siquiera caminos, no habifa carreteras, era muy

dificil, se salfa una vez al trimestre, salia la semana de vacaciones.

Aqui en Portoviejo solo se podia movilizar en bicicleta, no habifa carros,
unos dos o tres carros que pasaban. Ahora usted ve, aqui hay edificios, en-
tonc d de consumo también varid, se incorporaron otros ve-
j' ~ hiculos y se‘%cé también otros vehiculos, otra forma de movilizacion.



Monserrate continta y narra sobre las condiciones de ensefianza:

A mi me toc ren i d?,s,]ps sectores, rurales, tuve que hacer t/

pra icas co s, el escenario es lo de menos.

La ensefianz }ima
ser en el sue enﬁ@a

migén, con todas las c

Salvo 3 o de que tenga que manejar tecnologia, que ya es un

ecesita un aula con pupitres, puede

na aula de cafa, en una aula de hor-

s, puede hacer el proceso de ensefianza.
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Xemento que tiene que estar incorporado en todos los niveles de
educacion, ahora ya es obligacién de todos usatla.

r .

lire, en 1990, nosotros tuvimos la primera computadora, ya en la
escuela Tibut’sio, y con eso, con una sola computadora le dibamos a
mjgumnos, con una sola computadora, nos costé un millén y me-
dio de sucres. Entonces ahora ya no se puede pensar en una escuela
que no tenga internet. Debe tener internet, en el campo aunque sea,

debe tener un escenario que se tenga todo desde donde quiera.

Por otro lado, Victor relata su punto de vista sobre la diferencia entre la

educacion del pasado y la educacion actual:

2 1- Doceﬁtes entregados, la Vocaclon era doble jornada, manana y @

v
S, T:t.g de. Las materias que eran para nosotros, las mas bomtas tta '
' Y/ bajo 'anual cultura fisica, eran por la tarde. Entonces aprove—

las horas de la mafana en las materias mas fuertes.

apas le decfan a uno: el profesor es tu segundo papa y la

sora decia ustedes son mis hijos.

colegio tal y dijo no, vamos a enseﬁar

tonces la percepcion era totalmente disti

‘ : -




Asi mismo, Argenis cuenta que ser docente no es una profesion facil:

Estas palabras resonaron en mi. Y dialogando con el poder de la imagen
fisica de cémo se presentaban los docentes a la que se refieren Leti y Nar-
cisa en su deseo de ser docente, pensé en el poder de accién que tiene un
profesor. Por lo tanto, la importancia de transmitir lo mejor de cada uno a
nuestros estudiantes y dejar de lado los problemas personales. En relacion

a este tema, Argenis relata que,




Primero los padres,;}&egﬂl@“’} 7 ‘
ese proceso hay educacion, de alguna forma rla que tenemos,
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las reuniones que hacemos, las discusiones que mantenemos, hay

muchas cosas que se aprenden.

Las palabras de Pedro me permiten reflexionar sobre el hecho de que
el aprendizaje ocurre en un “no espacio” y en un “no lugar”. Que la
educacién sucede mas alld de las paredes de la escuela, ya que nosotros
no aprendemos, como argumentan Sancho y Correa (2019), “solo en
la escuela, sino en los diferentes contextos, momentos, experiencias que
componen su vida” (p. 119). Idea a la que también remiten las palabras de
Freire (1990), al hablar de educacién, “este es un concepto que trasciende
la nocién de escolaridad” (p. 15). Esta invitacion a expandir los limites
de la educacion mas alla de la escolaridad, también la plantea Atkinson

(2013) cuando se refiere al aprendizaje,

Learning is thus an ‘impossible’ demand in that becoming insists as
an ongoing process of life and its problems. It is an infinite task that
we never fully accomplish but which demands creative responses
and so the ethics of learning (becoming) relates more to not what
ought to be but with a more locally pragmatic question of becoming
concerning what we can do next; the expression of an attitude which
exposes and challenges a learner (teacher) to think beyond establi-
shed thought and practice (p. 18).

Por lo que se puede entender el aprendizaje como algo inacabado que con-

tinta suscitando eventos. Pedro continua:

Siempre hay cosas nuevas, CO?.?BSﬂi!aS', cosas amargas, entonces
hay que ir discerniendo pa‘if-construir lo que cada uno quiere ser.
Todos los dias se aprende, y eso es la educacién. Al escuchar una
conferencia, una charla, eso es educaciéon. No solamente en la es-
cuela se aprende, sino en la vida, en cada momento que se vive,

mediante la experiencia.

Esta manera de mirar la educacién nos abre a nuevos marcos de pensa-
miento que nos permiten vernos como seres en devenir y en constante
aprendizaje y cambio. Comparto junto a Pedro, Freire, Sancho y Correa
y Atkinson, el hecho de que la educacién y el aprendizaje no tienen lugar
sélo en las escuelas y las universidades, sino que estin en toda la sociedad

y que se extienden durante toda la vida.



6.3 SUGERENCIAS DE
ADENTRO HACIA AFUERA

Este apartado muestra las ideas, sugerencias y aportaciones de los docentes,
desde sus experiencias, para promover cambios en la educacién. Presen-
to estas aportaciones teniendo presentes las palabras de Haraway (1995)
cuando nos invita a participar en su lucha “a favor de politicas y de epis-
temologias de la localizacion, del posicionamiento y de la situacion, en las
que la parcialidad y no la universalidad es la condicién para que sean oidas 263
las pretensiones de lograr un conocimiento racional” (p. 335). Con ello
pretendo reflexionar sobre el gran valor que tienen las sugerencias de
los docentes colaboradores, teniendo en cuenta que ellos han vivido el dia
a dia de cambios y movimientos en la educacion durante sus vidas. Por
lo tanto, el valor de lo aportado aqui no es definitivo, sino que podria dar
nuevos giros dentro de la educacién, de la misma forma que a mi me ha

brindado diferentes perspectivas.

Les pregunté a los docentes qué cambios realizarfan en la educacion actual.

Argenis, respondi6:

Lo primero que tratarfa de generar es un cambio en las normas,
la normativa de las leyes, el marco legal, tiene muchos puntos
débiles en contra de lo que se quiere conseguir en educacién. Por
£ , ejemplo, el gobierno habla de una educacion de calidad y calidez,

pergino se puede conseguir calidad f calidez si no hay respeto

, entre la trilogia que forma'parte de la educacion, si no hay respeto
del alumno al p

ces no se puede hacer nada.

,

esof, o del padre de familia al profes

gl * e 1 e POl acer una r a al marco legal, en cuanto se dé un poco
] i i
gy f oyo, mas dé respaldo al do aftiendo desde ese pun-

el marco legal, nos h 0 ]_jg' "- de respon-
- - rechos, pero en
legal tienes dere-
S horas diarias de

ca, 1 omas, pero




A partir de esta respuesta y didlogos anteriores sobre la molestia por la falta
de compromiso de los estudiantes con su estudio, les pregunté ¢cual serfa la

ley que ta pondrias en el Codigo de la Nifiez para que deje de pasar esto?

En esta misma linea, de indagar sobre los cambios que requiere la educa-

ci6én, Pedro manifiesta lo siguiente:

<9 El sistema de educacién a nivel del pais tiene que reformarse.
p
Es momento de que los jévenes, los padres, digamos de esta forma
t “quiero que mi hijo estudie, esto quiero que estudie, para esto”. Por
8
ejemplo, de aqui a treinta afios o de aqui a cuarenta aflos yo necesito
7

profesionales para esto.
4

Eso no lo hay. Muchos profesionales, yo siempre pongo el ejemplo
del trabajo que hago con mis organizaciones: un agrénomo sale de
‘la Pohtecmca, ¢a dénde va? a buscar trabajo y en dénde debe estar

en forma pracuca y en forma significativa, en dénde debe estar un

& agronomo debe estar en la agricultura, tener una finca, tener sa'tul-

[' AW 1|iv6 estar asesorando a sus hermanos. No hace eso, ¢a donde var,

' WC;u titulo, hace sus talleres, arma su carpeta, y va a buscar trabajo

'3 el MA AP114 Si no hay ese trabajo, estd vagabundeando, o estd
e :

Y
otra actividad, que no es de acuerdo a lo que ¢l escogio.

4
'E es ese es el sistema de educacion regular, entonces yo creo
o : . . R . .
- que eso debe cambiarse. Pero si el Estado no cambia, no tiene un
v

modelo, un horizonte hacia dénde ir, a dénde dirigir el sistema de la

)]
e ¢

Educacion Bilingtie. Los ecuatorianos seguiremos durmiendo en el

114 Ministerio de Agricultura y Ganaderia




tesoro, en el oro, que nosotros no tenemos, mientras en otros paises
no es asi, porque alli desarrollan la inteligencia, los conocimientos,
para qué, para crear ciencia ¢y eso donde esta en los ecuatorianos?
Porque el sistema nos tiene asi... para nosotros servir a los capita-

listas... para servir a las grandes potencias, y siguen ellos inventan-

do... Por qué cree que usted ha ido a estudiar alld, porque usted dice:

que la ciencia esta alla, pues. ¢Y qué pasa nuestra ciencia aqui, por
qué no investigé profundamente cual es nuestro arte, cual es nues-
tra enseflanza en educacién, nuestros padres son buenos profesores,
nuestros padres son buenos catedraticos, nuestros agricultores son
PhDs? Por simplemente no tener titulos son analfabetos, y ¢quién
dice eso? El Estado. “El que no tiene titulo no es nada” dice, ¢y
nuestro conocimiento? ¢las experiencias que hemos caido y hemos

levantado?, no hay eso, no valora nadie esa situacion.

Por eso en el Ecuador necesitamos personas imaginarias, inventores,
creadores, para no ser dependientes de otros paises, y esperar inven-
4

tos de all4 y la ciencia de alla.

Mientras le escuchaba pensaba en lo dificil que resulta en el mundo educa-
tivo y académico, que sistemas educativos no-convencionales o disruptivos
sean aceptados, aprobados y registrados dentro del sistema de educacion.

Pensaba también en cudntos titulos no son validados en el pais,'” ...

Cuando lo escuchaba saltaba a mi mente el interrogante de si este sis-
tema de educaciéon que plantea Pedro era solo para los indigenas o si
quisiera que se proyectara a todo el sistema educativo. Por lo tanto, se-
gui indagando le pregunté: ;Pero esta abierto a una Educaciéon Bilingiie

para todos los ecuatorianos?

Asi es, absolutamente para todos, y no solo

quizas para otros paises, que vengan de otfos paises, que vengan a

experimentar nuestros saberes. ;Cuanto

inventar en otros paises, a cuantos cerchros no ha ido llevando los

Hstados Unidos? A ecuatorianos a que sirvan alla, a muchisimos,
A

S

€sos ecuatorianos estan alla inventando

115 Hay muchos diplomas de estudios en Ecuador que no son reconocidos por el
Estado y por lo tanto no son validados.

ecuatorianos,

cuatorianos no hanido a
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Imaginese cuantos indigenas en medicina natural han investigado,

muchas plantas conocen nuestros runas''

, ¥ esas investigaciones se
han ido llevando al exterior, a través de Ministerio de Salud, a través
de Organizaciones como OPS,; a través de ONGs, han ido llevando
toda nuestra ciencia y alld estan creando todo, transformando en

qué, en pastillas, en inyecciones, en polvo...

Pudiendo eso hacer aqui, por qué no hacemos aqui pastillas de una
manzanilla, por qué no hacemos un polvo de manzanilla, por qué
no hacemos una cura de radiografia con cuy. Pues yo creo que es
momento de disefiar y pensar, ese es nuestro sueflo, o es Nosotros
hacernos indigenistas, porque muchos gobiernos piensan que so-
mos solo indigenistas, que queremos estar solo cerrados en nues-
tro conocimiento. No, queremos arrancar de nuestro conocimiento,
evolucionar, cambiar, mejorar, tecnificar, y estar frente a lo que los
occidentales piensan, los europeos piensan, estar evadiendo de fren-
te a frente, compitiendo de par en par, esa es nuestra ciencia también,
el suyo también, entonces, compaginemos, combinemos y hagamos

una nueva ciencia para todos.

A partir de las palabras de Pedro sobre su nocion del sistema educativo,
pienso en el planteamiento de Atkinson (2013) cuando habla de un aprendi-
zaje real. Con esta nocion propone es un aprendizaje fundamentado desde
la nocién de la inmanencia donde se mira al sujeto como algo no acabado y

una educacién en perpetua construccion desde lo local:

The alternative I attempt to formulate prioritises the notion of im-
manence, where learning emerges from within the contingencies,
differences and diversity of each individual life. It is a project groun-
ded in the immanence of local becomings, not concerned with a

pre-ordained subjectivity but with a subject-yet-to-come (p. 9).

Al igual que Atkinson (2013) cuando propone “If we conceive learning
as creation according to specific, local intra-actions then a commensurate

pedagogical practice would be one which attempts to ‘draw alongside’ such

116 Runa: “Se refiere a la persona indigena de América. Este viene del quechua,
idioma conocido también como “Runa simi”, compuesto de runa (hombre, varén,
persona, ser humano, gente) y sizz (boca)), o sea “lengua de hombre”. Extraido
de http://etimologias.dechile.net/?runa



local processes in order to discern their specific pathways” (p. 13). Pedro
busca esa educacién basada en esos saberes locales y ancestrales. De la
misma forma que, si se mirara la educacién de esta manera se promoverian
procesos basados en las propias necesidades de cada region y se tendra en
cuenta a cada colectivo y a cada individuo. Sin embargo, es mas facil ejet-
cer control desde el Estado si la educacion es hegemonica y homogénea
en todo el pais quebrando la posibilidad de que sea una educacion local y

propia que contemple las diversas realidades y necesidades.

El sistema econémico actual se vuelve un espejismo que lleva a pensar que
si no se esta dentro del sistema no se puede vivir. Cuando trabajé con ,
en las comunidades quichuas de la Amazonia, comentaba que ellos
eran totalmente auténomos, comian lo que cosechaban, cazaban, pescaban
en el rfo y se bafiaban en él. Sin embargo, llegé un momento en el cual les
prohibieron la caza de los animales, ya que se encuentran en peligro de
extincién. Ya no hay peces en el rio. Y su unico sustento comienza a ser la
yuca, la banana y las frutas que pueden cosechar. Ellos no han pertenecido
al circuito econémico capitalista. Pero, por las nuevas prohibiciones les
toca comenzar a insertarse en él, porque al carecer de  dinero para comprar
sus proteinas o movilizarse por las nuevas vias que se abren a su alrededor,

solo les queda la posibilidad de la integracion para sobrevivir.

Por eso creo que es momento que la juventud debe revelarse de
eso y construir una educaciéon propia de nosotros, y eso es lo que
quiere el sistema de Educacion Bilingiie, nosotros hacer nuestro

propio sistema de educacion.

Me detengo en este apartado para dar pie a algunos cuestionamientos a tra-
vés de las palabras de Freire (1990) cuando afirma que “No puede decirse
que el nativo sea analfabeto, porque vive en una cultura que no reconoce
alfabeto alguno. Para ser analfabeto hay que vivir alli donde existe un al-
fabeto y uno lo desconoce»” (p. 39). Esto me permite plantear que desde
una concepcién del alfabetismo, un analfabeto es alguien que no sabe leer
dentro de un contexto en el que se lee. Pero si viene de una situaciéon en
la cual su contexto no usa la lectura ni escritura, ahi no serfa analfabeto.
¢Pero qué pasa si llevamos este cuestionamiento a otros ambitos como el
econémico? Existen comunidades, como las que estan cerca de la de s
que viven bajo lo que para algunos es un estado de “pobreza”, pero ¢ellos
se consideran pobres? ¢Saben lo que es la pobreza? ¢Saben lo que significa
no tener los lujos en los que estamos inmersos en comparaciéon con ellos?
¢Nuestras comodidades son comodidades para ellos? ¢O es nuestra mirada

desde afuera que los categoriza a ellos como carentes de esas comodidades
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y lujos? ¢Qué es un lujo? ¢Tener hectireas en la selva con abundancia de

alimentos? ¢o tener el ultimo modelo de carro? ;Cémo dialoga todo esto

con el hecho de tener que pertenecer al circuito econémico capitalista?

Actualmente esas comunidades en la Amazonia estin comenzando a crear

piscinas de tilapia y centros de turismo agroecolégico. No han podido se-

guir viviendo de la manera a la que estaban acostumbrados y han de integrar

modos de vida que les son ajenos para sobrevivir. De ahi la importancia de

seguir escuchando a Pedro cuando plantea:

Pero es que deben ser soluciones diversas, no solo una, sino tres,
cuatro, cinco soluciones diversas hay que crear. Ya nosotros estamos
teniendo ese problema, y nuestros nietos, nuestros hijos, ha de ser
doble problema, triple problema. Entonces es momento de que en

los centros educativos se desarrolle el cerebro.

El cerebro tiene que dejarnos libre para desarrollarnos, sin ningun
impedimento, sin ninguno de que esto no sirve, que tu eres esto,
no, debe dejarnos desarrollar. Yo mandpular, yo trabajar. Yo me
recuerdo clarito, lo que pasé yo cuando era joven, mi abuelito me
enseflo, la técnica del indigena ¢cudl era? “A ver Pedro, coge tu
azadon y vamos a la chacra”, entonces, mi abuelito, en la chacra
me decia, “a ver, asi tienes que hacer, primero para mover la tierra,
asf tienes que sahumar, dos azadones de profundidad tienes que
sahumar, para que tenga bastante tierra, segundo, tienes que hacer
huecos cada metro, el metro era el paso que hacfamos, nuestro
.
paso, cada paso que damos, a esa distancia tienes que hacer cada
hueco y sembrar, y al mes, ya tienes que sacar la mala hierba y dejar
solo las papas”, asi, en forma practica, de eso no me olvido hasta

ahora... Pero lo que yo aprendi en la escuela...

...no tengo nada, apenas decir: Mi papg me ama, Amo a mi papa,

Pepito salta la llama, pero eso también qué significado era.

Yo vi en el libro una mama con pelo corto, nunca una mama con
bayetita, con anaco, nufica vi un dibujo de chacra de papas, una
chacra de hierba, un potrero con animales, nunca, entonces mi vi-
e .,V s . . b “o -
sién qué es, yo pensé que en la ciudad iba a vivir de maravilla, que
en la ciudad iba a estar comodo, pero hoy analizando a esta edad,
todo eso, qué es la ciudad, disculpe nomas, yo siempre ahora digo:
la ciudad es infierno, nuestro campo es paraiso. Mis compafieros

dicen, c6mo asi, por qué, si ti estds alla, Si lg‘y estoy en el




infierno, por eso les cuento lo que estd pasando, en cambio nues-
tro campo es maravilla, hago lo que sea, grito como quiera, visito
al que quiera, desde el mas chiquito me dice “buenas tardes don
Pedro”. Aqui, los vecinos de aca, los vecinos de alld, van mirando
como a persona extrafia, nunca saludan, nunca dicen “hola”. Eso
es en la ciudad, en mi campo no pues, si no tengo qué comet,
alguien me dice: “vea don Pedro vamos que me ayudes a sacar
papas”, y nos vamos a cosechar papas y ahi ya me da un saquito
de papas, o alguien me dice: “Vea vecinito venga tome un litrito de

leche”, ya me regala, seso habra en la ciudad? no hay.

Entonces, esos valores son los que hemos perdido, por eso yo
digo hay formas de como hacer trueque, hay formas como traba-
jar, entonces hoy en dfa, peor con el Correa, qué pasaba, pater-

nalista total.

Las palabras de Pedro me ayudan a reflexionar junto a Freire (1990) sobre
cémo hemos aprendido. Sobre cémo recibimos la informacion. sNos cues-
tionamos, como Pedro, lo que se nos da en el ambito educativo? O nos lo
creemos como una verdad irrefutable. Freire nos pide que pongamos en
duda todo, incluyendo lo que ¢l dice. Y, a través de las palabras de Pedro,
puedo ver materializada esta accién. Puedo ver una postura critica frente a
lo que le fue dado. Al igual que Pedro, las ilustraciones con las que yo tuve
contacto en la escuela, tampoco reflejaban la realidad que yo vivia. Freire
(1990) me ayuda a seguir sustentando mi visién de que es necesario “ tener
presente que la practica educativa no tiene lugar jamas en el vacio, sino en
un contexto real, historico, econémico, politico, y no necesariamente idén-

tico a ningun otro contexto” (p. 37).

Asi mismo, Pedro habla de la praxis de aprender haciendo ya que “Se obten-
drfan resultados mucho mejores si la educacion fuese menos teérica y mas prac-

tica” (Freire, 1990, p. 36). Reflexiono nuevamente junto a Freire (1990) en que

El proceso de orientacién de los seres humanos en el mundo no
incluye la asociacion de imagenes sensoriales, como sucede con los
animales. Implica, por encima de todo, pensamiento- lenguaje, es
decir, la posibilidad de conocer a través de la praxis, por medio de la

cual el hombre transforma la realidad (p. 63).

Los humanos tenemos el neocortex, donde se estima que hay “22.000 mi-
llones de neuronas... todo el neocortex esta implicado en el lenguaje” (Bis-

querra, 2009, p. 97) y que es el lugar donde se produce el razonamiento y las
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actitudes reflexivas. Por eso, “En contraste con las rutinas instintivas de los

animales, los hombres poseen sentido de «proyecto»” (Freire, 1990, p 63).

Entrelazo la narracién de Pedro con la de Monserrate, destacando como
con ella plantea un cambio dentro de la problematica sefialada por Pedro
con relacién al ensefiar dictando o copiando contenidos. Monserrate plan-

tea un cambio de paradigma que posibilita una educaciéon mas dinamica:

@ hy > . Y,
270 o o . , Q d
Volvemos a los 70, las actividades de acion, ahf Iz '
: g {
era fria, porque en el proceso anterior, a veces el profeso ] '9 ~

clase en el pizarrén, la iba construyendo, pero también
todo en los colegios no habfa esa dindmica, sino que si
profesor decia de la pagina tal a la pagina tal, todo el 1
todo mundo copiaba, o él mismo dictaba, habia un proc'gso
canico, muy receptivo, no habia la participaciéon. Con (os pro

dindmicos se comenzd un cambio a esto.

4

Por otro lado, Victor piensa que no va a existir un cambio en la educacion,

mientras no haya un cambio profundo desde el Estado:

_ 1Wa a seguir hasta que no haya un
‘Estado. No desge el goblerno désd'QQ

L]

S ado como el Ministerio de Educac1on que cualq

nte }]ue. } egue entienda que ya estdn puestas las pcﬁi
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Las palabras de Narcisa me ayudan a reflexionar junto a Sancho et al.

(2013), sobre la importancia que da

Maturana (1990, p. 24) sitta en el amor el principio del conocimiento

y la convivencia al afirmar:

El amor es el fundamento social, pero no toda convivencia
es social. El amor es la emocioén que constituye el dominio
de conductas donde se da la operacionalidad de la acepta-
cién del otro como un legitimo otro en la convivencia, y es
ese modo de convivencia lo que connotamos cuando habla-
mos de lo social. Por eso digo que el amor es la emocién que
funda lo social; sin aceptacioén del otro en la convivencia no

hay fenémeno social.

Mientras Sancho (2001) manifiesta un cierto reparo a y propone una cier-
ta cautela al hablar de amor a los estudiantes. Quizds porque en nombre
del amor se han cometido mil atropellos, también ella, como Jordi Capo,
entiende que parece imposible “ensefiar’ algo a alguien que no considere-
mos, que No respetemos y por quien no nos interesemos, a alguien a quien

“no queramos” ensefar (Ornellas y Sancho, 2013, p. 35-36).



Narcisa enlaza estos dos conceptos en su narracién, ya que mira a los
estudiantes a través del “carifio” como forma de vinculacién para el apren-
dizaje. Otra de las sugerencias de Narcisa, se encuentra en relaciéon con lo
narrado en el capitulo 5, la cantidad de estudiantes por aula. Para afrontar

esta situacion concuerdo con Narcisa cuando recomienda que deberfa ha-

ber una asistente o dos profesoras por aula:

117 El Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) es la instancia
responsable de la atencion integral de las y los estudiantes. Su propésito es
brindar apoyo y acompafiamiento psicolégico, psicoeducativo, emocional

y social, en concordancia con el marco legal vigente. Extraido de https://
educacion.gob.ec/que-son-los-dece/#:~:text=El1%20Departamento?%020de%020
Consejer%C3%ADa%20Estudiantil,con%20el%20marco%20legal 020vigente.
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Para cerrar este apartado y antes de pasar al capitulo de las conclusiones,
quisiera moverme hacia la narracién de , a partir de la pregun-

ta, qué cambios o sugerencias tuviera usted para la educacion:

Ahora ya no estoy vinculada, pero por mis nietos veo lo que esta
pasando. Veo que hay mucha permisividad, la disciplina ha dis-
minuido. Hay una barra bastante amplia para el estudiante y muy
estricta para el profesor. Eso ha hecho que el profesor decline su
nivel de exigencia. Los nifios necesitan disciplina, asi como nece-
sitan alegria y todo, tienen que cumplir con normas, porque si no
los alumnos van por todos lados, sino... sobre todo ahora... fijese
que pasan en el celular, eso para mi es una forma de quitar tiempo,
que para mi debi6 ser importante para la lectura, para conocer otro
mundo, el aprendizaje. Ahora les falta lectura, les falta... mire que
cuando yo fui a Europa, y a la edad de ellos yo ya tenfa conocimien-
tos de Londres, de Paris, de Roma... Hay que tener informacion
para poder escribir, para poder hacer las cosas, pero ahora les falta

lectura, les falta mucho ahora...

Haraway (1995), me ayuda a fundamentar todo lo hablado en este capi-
tulo, ya que no busca ideas o estrategias hegemonicas sino que es una
perspectiva parcial donde “La moraleja es sencilla: solamente la perspec-
tiva parcial promete una visién objetiva” (p. 326). Las historias de estos
docentes, sus formas de idearse para apoyar los procesos de educacion de
sus estudiantes, a pesar de sus circunstancias y de buscar alternativas para
que sus estudiantes puedan tener nuevas vivencias y movilizar su conoci-
miento; sus perspectivas educativas y sus sugerencias de cambios desde

sus miradas, proveen de sentido a este apartado sobre Jas Luces.

Para cerrar estos tres nodos, 4. Luchas por la educacion en Ecuador, 5.
Sombras y 6. Luces, reflexiono junto a Méndez (2016), que si transfor-
mamos nuestra forma de pensar, se transforman nuestras maneras de
actuar. Quiero decir con ello que estos nodos han generado en mi un
cambio en mi pensar y, por lo tanto, en mi forma de relacionarme en mi

contexto y con los demas.

Finalmente, quisiera que las ultimas palabras de este capitulo fueran las

pronunciadas por Victor,
Ser profesor es la profesion que nunca acaba de aprender.

Por lo cual esta investigacion abre mucho el camino para seguir aprendiendo.



6.4 SINTESIS DE LAS
APORTACIONES DE LOS
SABERES DOCENTES

Enla tabla I se puede apreciar, a modo de sintesis, las aportaciones de
los docentes en este trabajo. Entiendo saberes docentes como vincula-
dos ala nocién de saber de Heller (1977), cuando sefiala que un saber es
el “conocimiento sobre la realidad que utilizamos de un modo efectivo
en la vida cotidiana del modo mas heterogéneo. Los portadores del
contenido del saber cotidiano son los mismos hombres” (Heller, 1977,

p. 317, 319), ya que

los maestros se forman en la resolucién cotidiana de su trabajo, en
los contextos locales, y momentos histéricos particulares en que
este se lleva a cabo. Durante esos procesos se apropian de saberes
histéricamente construidos sobre la tarea docente. Apropiarse de
esos saberes implica una relacioén activa con ellos: se reproducen,
se rechazan, se reformulan y se generan otros saberes desde las si-
tuaciones concretas de enseflanza a las que se enfrenta cada maes-
tro (Mercado, 1991, p. 69, 70).

HEsto lo conecto con una idea clave de esta investigacion: las experiencias
de los docentes que comparten sus relatos de vida se articulan como co-
nocimientos que salen y dan respuesta a situaciones de vida cotidiana. En
ese sentido, los saberes que interesan en esta tesis estan en la base de un
tipo particular de conocimiento cotidiano propio de los maestros. Es el
conocimiento “que implica el ensayo y la solucién de los problemas que el
trabajo mismo plantea en las condiciones especificas en que se presentan
y en la necesaria reflexion continua que a la vez el trabajo diario impone”
(Rockwell y Mercado, 1986, p. 68). En la tabla que viene a continuacion,
junto al nombre de cada uno de los docentes colaboradores coloco citas
en las que resuenan experiencias de saber y que termino de formular en la
tercera columna en forma de enunciado, de saberes desde la practica, que

pueden contribuir a la mejora de la educacién en Ecuador.
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TABLA |. DEL SABER DE LA
EXPERIENCIA A LAS APORTACIONES
PARA CAMBIAR LA EDUCACION EN

ECUADOR

EXPERIENCIAS DE SABER

APORTACIONES A LA EDUCACION
A TRAVES DE LOS SABERES
DESDE LA PRACTICA

LETI

Leti pone en practica lo que ella considera importante para
cada uno de los docentes, pues su bienestar determina el dar
lo mejor de ellos a los alumnos. Por ello, concuerdo con lo
que Mercado (1991) propone,

Los saberes contenidos en muchas de las practicas do-
centes cotidianas y su apropiacion por los maestros pue-
den y requieren ser considerados como objeto de investi-
gacién para entiquecer el campo del conocimiento hasta
ahora elaborado sobte la docencia en las condiciones
cotidianas en que se realiza (p. 70).

Leti entiende la importancia de la calidad del trato a los docentes
para que aporten mejor en su trabajo.

Uno de los lugares en donde nos cruzamos con mas
personas, es en el lugar de trabajo. Aqui se estable-
cen todo tipo de afectos... cuando en una empresa
los niveles de confianza son buenos, la oxitocina que
se genera permite formar equipos mds rapidamente
y trabajar juntos de manera mas efectiva... no hay
una solucién perfecta, pero considero que esta debe
partir siempre de la humanidad, de los que estan en
el vértice de la piramide, de los supuestos responsa-
bles. La seleccion de directivos y de los cargos de-
pendientes de estos deberia considerar la calidad hu-
mana y el ambiente que estos generan en sus equipos
(Rojas, 2021, 79-81).

Asi mismo, Heller (1997), argumenta sobre la nocién de tra-
bajo (work) en la cual

el producto del trabajo debe siempre satisfacer una
necesidad social y encarnar el tiempo de trabajo so-
cialmente necesario patra fabricarlo. Si un producto
no satisface ninguna necesidad social o es fabrica-
do en un tiempo de trabajo superior al socialmente
necesario, no se puede hablar de work sino sélo de

labour (p. 120).

® Leti pensaba que al ser directora podia
cambiar a los docentes en su forma de vida,
por lo que decia que “lo que queria era res-
catar a mi grupo de docentes que tengan una
vida tranquila para que puedan dar lo mejor
a sus alumnos”.

® Aumentar horas de trabajo resta la calidad de
vida personal y familiar y eso influye directa-
mente en el desempenio laboral de los docentes.

e Como se presenta fisicamente un docente
tiene un impacto en los estudiantes.




RAUL

Raul evidencia un saber docente al trabajar capacitando y
apoyando a profesores, argumento junto a Mercado (1991) la
“transmision de saberes docentes entre maestros... Es decir,
la resolucion del trabajo no se realiza de manera totalmente
individual en la soledad del aula” (p. 64-65). Asi mismo, He-
ller (1997) argumenta que lo que comunicamos esta marcado
por nuestro bagaje previo ya que

En la vida cotidiana se expresa no solamente el
modo por el cual yo he aprendido de mi padre cier-
tas reglas de vida fundamentales, sino también el
modo en el que yo las transmito a mi hijo. Yo soy
representante de aquel ‘mundo’ en el que otros na-
cen. En mi educar (en el modo en que yo presento
el mundo, ‘acabado’) repercutiran también mis ex-
periencias personales, cuando comunico mi mundo,
expreso también estas experiencias, cuando ‘trans-
mito’ mi mundo, contemporaneamente me objetivo
también a mi mismo en cuanto me he apropiado ya
de este mundo. Es evidente que esto no es solamen-
te valido para la educacién, sino siempre y en toda
situacion de la transmisién de experiencias especifi-
cas (de trabajo), cuando se dan consejos e incluso se
dan ejemplos conscientemente (p. 24-25).

Por otro lado Raul sabe como conectar a los estudiantes en
las asignaturas dadas, ya que “El maestro sabe subordinar su
interés en el contenido escolar al interés de los nifios” (Met-
cado, 1991, p. 66), como se relata en el Nodo Luces (p. 251)
Raul desarrollaba formas de encontrar aporte econémico
para organizar salidas de campo y asf expandir el conocimien-
to de sus estudiantes.

® Raul y sus comunidades querfan una edu-
cacion en su propio idioma con los propios
maestros del lugar.

® En su comunidad hizo muchas obras: “Hice
un comedor escolar, una vivienda para el pro-
fesor, hicimos una tienda de la escuela con los
padres de familia, porque no habfa nada que
comer ni comprar”. Eso mismo logré hacer en
otras comunidades de la amazonia.

® Rail logr6 llevar a sus alumnos a las distintas
regiones del pafs, sierra, costa y amazonia para
que conozcan la realidad y no solo la teorfa.

® Raul ha sido gufa para docentes. Les apo-
yaba en como tenfan que dar las clases, como
realizar las planificaciones, los métodos, en-
sefié como conversar con los padres de fa-
milia, con los lideres. Esto lo realiz6 en 19
centros educativos del pueblo quichua. Este
trabajo lo realizé durante tres afios, lo cual se
mantiene hasta hoy.

LA MIMI

La Mimi, creaba material didactico para estudiantes con di-
ficultades de aprendizaje, “En este caso, se trata de un recut-
so imaginado previamente por el maestro para una situacion
particular, que se somete a la prueba en la practica (Bolster,
1983) y que puede constituirse en uno de sus saberes docen-

tes” (Mercado, 1991, p. 65).

La Mimi, tomaba en cuenta las posibilidades de sus es-
tudiantes ya que, “Conocer las posibilidades y habilidades
de cada uno. Saber identificar esas particularidades, tenerlas
presentes durante la enseflanza, asi como desarrollar es-
trategias para cada caso, supone actividades reflexivas por
parte del maestro implicitas en la resolucion de la docencia

diaria” (Mercado, 1991, p. 68).

Asi mismo, “Son multiples las practicas de los maestros
estudiados, en los que se integra su trabajo de ensefianza,
el saber promover y apoyar el trabajo de los nifios median-
te la atencion a la diversidad de sus posibilidades” (Merca-
do, 1991, p. 69).

® No se conocia lo que era la educacion especial
y por tanto no se hacfa mucho por los nifios con
problemas, de distintas discapacidades.

® Existia una carencia para estudiantes con di-
ficultades de aprendizaje. La Mimi fue precur-
sora de la educacion especial en el pais ya que
cred su propia metodologia de ensefianza pot-
que no habfa material didactico para ensefiar a
los nifios de la calle, que tenfan serias necesida-
des de todo tipo.

® El haber obtenido titulos de psicéloga y
orientadora vocacional y ser llamada al INFA,
le permiti6 que pueda guiar instituciones de
educacion especial, y conocer la realidad. Gra-
cias a esto pudo hacer mucho por este aspecto
del sistema educativo, y ayudar a muchos nifios.
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NARCISA

Narcisa desarrolla un saber docente al comentar del apoyo
que se daban con sus compafieros docentes al estudiar para
las pruebas (Nodo Sombras, p. 243-244) y cuando ella sus-
titufa las clases de Inglés, por lo tanto, puedo decir junto a
Mercado (1991) que Narcisa compartia sus preocupaciones
“entre maestros sobre soluciones para su trabajo” (p. 65).

Mercado (1991) trata como saber docente la individualidad
de cada estudiante, y lo dice de la siguiente manera

Los maestros han generado una diversidad de recursos,
que expresan saberes docentes, para que determinados
niflos “no se retrasen” respecto de otros: el trabajo in-
dividual, las estrategias especificas para cada nifio, los
ejercicios y materiales especiales para subgrupos de ni-

fios (Mercado, 1991, p. 60)

Tal cual como Narcisa lo realizaba en su difa a dfa como pro-
fesora.

® Narcisa cree que la calidad en la educacion
tiene que ver con el empoderamiento, primero
del area de conocimiento del maestro, tiene que
ver con la formacién integral donde vienen va-
lotes, costumbres, culturas, un poco de respeto a
las creencias también y el desempenio de los es-
tudiantes. Ella cree que los profesores deben re-
conocer que no todos los alumnos son buenos
para todo, entonces valora y motiva la habilidad
que tenga el alumno y de ese modo impulsa a
los estudiantes a empoderarse y que asi puedan
hacer aquello para lo que son buenos.

® Narcisa daba clases a estudiantes de colegio
y en universidades, pero salié una ley que no
permitfa que los profesores dictaran clases en
dos instituciones, por lo que tuvo que dejar el
colegio y se quedd solamente con la Universi-
dad. También piensa que hay muchos tramites
burocraticos dentro de la educacion.

e Narcisa se preparé académicamente mu-
cho para poder ser maestra y gufa de todos los
alumnos, cosa que cumplio siempre. Ella dice
que un docente debe seguir siempre actualizan-
dose, aunque no tenga apoyo de las institucio-
nes en las que trabaja.

® As{ mismo cree que el maestro es como un
gufa en la vida del alumnado.

MONSERRATE

Monserrate a través de las dinamicas de clases, canciones y
la musica nos habla de un saber docente para poder involu-
crar al alumnado, como Mercado (1991) propone, “Otro de
los elementos que muestra el analisis de esta secuencia es el
de los recursos que usa el maestro para captar el interés de los
nifios en el trabajo que propone” (p. 64).

® Monserrate fue ejemplo de una directora de
escuela que se acercaba mucho a los alumnos
y asf podfa ver directamente los problemas que
habfa y los correctivos que debia hacer.

® Monserrate fue una docente admirable con
mucha dedicacién a sus alumnos, ensefiaba ella
sola a 60 o 70 estudiantes, casi sin recursos ma-
teriales y asi lograba que el aprendizaje ocurra.

® Siempre estuvo actualizindose en sus estudios
y participaba en cada concurso que habfa. Ella
pensaba que las evaluaciones a los docentes les
permitfan mejorat, aunque les llenaran de temor.




PEDRO

Para Pedro la docencia debe basarse en la realidad, en las
necesidades de la vida y, para ello, hay que unir fuerzas en-
tre docentes “Esas busquedas y respuestas entre maestros
muestran que los saberes docentes son producto de una
construccién colectiva” (Mercado 1991, p. 65).

Del mismo modo, dialogando con Mercado (1991)

Se han identificado algunos saberes que pueden sus-
tentar un trabajo de ensefianza: saber organizar a un
grupo para el trabajo escolar en primaria, poder in-
volucrar a los nifios en la propuesta de trabajo, sa-
ber atender las prioridades de los alumnos definidas
por su edad, historia social y personal, asf como saber
apoyar su trabajo individual (p. 69).

Ademas, Pedro hace hincapié¢ y concuerda con que “El tra-
bajo del maestro en cada clase no se da en un vacio social,
sino en un contexto abigarrado de referencias y demandas
heterogéneas, que median entre sus propuestas de actividad y
las acciones de los alumnos” (Mercado, 1991, p. 69).

® Pedro observa la vida como una escuela y
que el aprendizaje debe impartirse a través de
la realidad. Por ejemplo, un agronomo, en lugar
de it a un escritorio debe it a labrar la tierra.

e Ll piensa que se debe valorar los saberes
propios del pafs, y no dejar que salgan al exte-
rior, y pone como ejemplo, la medicina ances-
tral, que muchas veces es apreciada mas y de
manera incorrecta, pues se vuelve comercial,
en el exteriot.

® Pedro busca una educacién basada en esos
saberes locales y ancestrales. De este modo se
podria promover procesos basados en las pro-
pias necesidades de cada region y se tendra en
cuenta a cada colectivo y a cada individuo.

e il quisiera que les permitan hacer su propio
sistema de Educacion Bilingtie.

ARGENIS

El saber docente expresado en la capacidad de accién de la
responsabilidad del estudiante frente a su aprendizaje, en
contraste con lo que ya esta dado o asumido (tenga las notas
que obtenga, el gobierno tiene la obligacién de pasarme el
afio) pues se “debe crear involucramiento real de los nifios.
Este hecho esta en la base de requerimientos didacticos como
el de la motivacion” (Mercado, 1991, p. 65).

® Argenis sufti6 discrimacion por ser negro y
piensa que muchas veces las personas les cata-
logan por su apariencia fisica, lo que fue dificil
para ¢l hasta que vieron su capacidad, y empe-
zaron a aceptarle.

® Argenis asegura que es importante que los
docentes se profesionalicen y den sus clases de
acuerdo a sus conocimientos, que eso es lo que
va a ayudar a que aprendan los alumnos.

® Por otra parte, piensa que los profesores de-
berfan tener el apoyo del Estado y no permitir
que los alumnos maltraten a los maestros, pot-
que si ellos dicen cualquier cosa en la actualidad
se les permite y no se esfuerzan por aprender.

® Piensa que el gobierno no debetfa dar tantas
facilidades a los estudiantes para que aprueben
un afo lectivo, sin importar los niveles de co-
nocimientos que tengan porque sino los jove-
nes salen del colegio sin saber nada.

® Piensa que deberfa haber mas respeto por
los docentes.

® “La educacion es el pilar fundamental de la
sociedad, y hay que educar principalmente en
valores, puesto que una sociedad sin valores es
peor que un barco a la deriva” dice Argenis.

® Argenis fue Rector de la escuela, y como tal
ayudé a mejorar la infraestructura y el ambien-
te escolar.
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Victor, ocup6 cargos diferentes en relacion a la ensefianza,
pas6 de ser docente en diferentes circunstancias sociales y
econémicas a ser catedratico en universidad y posteriormente

VICTOR

decano. Tal hecho llen6 de saberes y aprendizajes a Victor, ma-
terializandolos a través de desarrollar los diferentes libros y es-
critos para sus estudiantes, argumento junto a Mercado (1991)

Desde una vision historica, los maestros son parte ac-
tiva en la construccién de los saberes docentes que
sustentan el trabajo de ensefianza, ya que los saberes
que les preceden no son retomados en su totalidad.
Estan mediados por la actividad reflexiva de cada
maestro y por la experiencia que tienen en la prac-
tica. Iia resolucion de los problemas especificos de
enseflanza con cada grupo implica la generacion de
recursos, que constituiran nuevos saberes en la me-
dida en que sean susceptibles de trasladarse a otras
situaciones de ensefianza” (p. 65).

® Victor tiene mucha formacién como docente
y ha sido capacitador de profesores de su pro-
vincia y de fuera de ella. Ha impartido clases de
disefio curricular y ha sido también supervisor
de la practica profesional, todo esto ha incidido
en el mejoramiento de la educacion en el pafs.

® Victor sufri6 discriminacion por ser negro,
pero luego logré demostrar que su color nada
tenfa que ver con su capacidad de ser un do-
cente excepcional.

® Fue decano de Educacion en la Universidad
Catolica de Esmeraldas, y como tal, apoy6 a
muchos docentes de su provincia y del pais.

® Victor ha escrito libros sobre Curtriculum
para ensefiar sobre el tema a los docentes.

A continuacién, y como aportacion final de este capitulo, tematizo las contribu-
ciones de los saberes docentes en tres ambitos: identidad docente, relacion con

las politicas educativas y propuestas de mejoras para la educacién en Ecuador:

IDENTIDAD DOCENTE

Los directores de instituciones educativas y formativas con conciencia
de la importancia del cuidado del Otro contribuyen a mejorar la vida

del profesorado.

Tener tiempo para compaginar la vida personal con la profesional, contri-

buye al bienestar docente.

El docente influye de diversas formas en el estudiante por lo que es indis-

pensable pensar en su bienestar.

Un docente ha de tener conocimientos que le ayuden a fundamentar su practica.

El empoderamiento de los docentes (basado en la capacitacién y el buen

hacer) les ayuda a superar la discriminacién por razones de etnia y género.

POLITICAS EDUCATIVAS

Las propuestas curriculares y los recursos que se ofrecen a las escuelas han

de tener en cuenta sus realidades.

Es importante y necesario tener en cuenta los referentes de los pueblos
indigenas para configurar las propuestas educativas y no imponer marcos

curriculares descontextualizados.



Hs necesario reconocer y promover las lenguas de los paises originarios

como reconocimiento de la riqueza cultural de Ecuador.

El docente a cargo de grupos étnicos especificos de una zona determi-
nada puede aportar entendiendo desde adentro las necesidades cultura-

les de dicha comunidad.

Es de importancia un presupuesto alto destinado a las necesidades de la edu-
cacion, cada escuela debe contar con un comedor escolat, si fuera necesario,
vivienda digna para el profesor, alimentacion rica en nutrientes y presupuesto

destinado para diferentes materiales, infraestructura y limpieza diaria.

Asi mismo es de importancia un presupuesto destinado para poder acceder

a viajes y lugares culturales que beneficien al aprendizaje de los estudiantes.

Un salario digno para los docentes es indispensable para el buen desem-

pefio profesional.

Aprobar de manera generalizada a los estudiantes no favorece ni la implica-

cién ni la motivacion en la escuela.

El respeto al profesorado ha de ser un valor que sea planteado desde las

politicas publicas y en la sociedad.

La educacién necesita ser inclusiva frente a cualquier discapacidad fisica
o cognitiva de los estudiantes, cada institucion debe tener docentes espe-
cializados y capacitados para poder trabajar con todos los estudiantes sin

discriminacion y satisfaciendo las necesidades de aprendizaje de cada uno.
Se debe impulsar y fomentar que los maestros se capaciten continuamente.

La cercania de los directivos de la escuela con los estudiantes y docentes incre-

menta el bienestar de todos y la mejoria de las necesidades en el centro educativo.

El nimero de estudiantes reducido en el aula aporta a una mejora en la educacion.

CONTRIBUCIONES A LA MEJORA DE
LA EDUCACION DE ECUADOR

Las acciones de formacion basadas en la practica que realizan algunos pro-

fesores contribuyen a la mejora de la actuacion profesional.

La educacién en valores ha de ser una parte integrante de la formacion

docente y de la vida del aula.
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Hs importante disminuir el papeleo burocratico que les toca hacer a los
docentes para poder enfocarse en la planificacién y en el dar lo mejor de

ellos a sus estudiantes.

Es menester que las instituciones apoyen la actualizacién académica de

los docentes.

Las evaluaciones docentes deben evaluar las necesidades de aprendizaje del

profesorado, y a través de esos resultados capacitar en las carencias detectadas.

Por lo tanto, argumentando junto a Heller (1977), los saberes se generan a
partir de la vida cotidiana. Los docentes colaboradores de este estudio se en-
frentaron a diversos cambios a lo largo de su vida, generando transformacio-
nes, ya que “El particular, cuando cambia de ambiente, de puesto de trabajo,
o incluso de capa social, se enfrenta continuamente a tareas nuevas, debe
aprender nuevos sistemas de usos, adecuarse a nuevas costumbres” (p. 23).
Esos saberes se sintetizan en la Tabla I y a partir de ellos se pueden apreciar
aportes a la educacion desde la mirada de la identidad docente, las politicas

educativas y contribuciones a la mejora de la educacion de Ecuador.

7. RE-CONFIGURACIONES/
DESPLAZAMIENTOS DE

MI MIRADA (A MODO DE
CONCLUSIONES)

Esta investigacion ha pasado por varios eventos de aprendizaje. Pero el apren-
dizaje real (Atkinson, 2013) requiere de una reconfiguracién del mundo del
que aprende: “Real learning for me involves a puncturing of assimilated ways
of knowing, thinking and doing and the emergence of a new or reconfigured
wortld for the learner” (p. 1). Por eso, en este capitulo se muestran algunas de
estas reconfiguraciones que han afectado a mis formas de pensar y de apren-
der. Deberia llamarse Conclusiones, pero esos eventos de aprendizaje no son
estaticos ni se encuentran solo en este apartado. Sino que muchas nociones y
desplazamientos se despliegan a lo largo de la tesis, por lo que se podria decir

que las conclusiones estan inmersas dentro de la tesis.

Por otro lado, a pesar de que Les Back me ha ayudado mucho durante el pro-
ceso de investigacion y escritura, hay algo en lo que discrepo en las paginas
de su libro en las que ofrece algunos consejos para doctorandos: “Before
ending I want to list a few observations or suggestions that relate to thesis
or sociological monograph. The first of these is to start with questions and
do not end with new ones” (2013, p. 179). Mi desacuerdo viene de que du-

rante y el final de este trabajo se siguen abriendo hilos que generan nuevas

Al iniciar este estudio querfa cambiar

la educacién puiblica en mi pafs. Un
pensamiento un poco idealista y sofiador
de esta estudiante que empezaba un
doctorado. El resultado fue ver que
cualquier cambio que se da debe basarse en
investigar desde adentro... y al hacerlo en

esta tesis, la que cambié fui yo.

Las dudas y preguntas con las cuales surgié

esta investigacion fueron:

¢Es la educacion publica una educaciéon de

calidad en el Ecuador?

¢Las personas que tienen una educacién
publica en el Ecuador, son realmente

“marginados” o “pobres”?

¢Qué ha pasado en la educacién publica
en el Ecuador? :Como ha sido? :Se ha

avanzado? ¢Se retrocede?



incertidumbres, preguntas y mas ganas de conocer y aprender. Si no hubieran
nuevas dudas y preguntas al final de la tesis se acabarfa el aprendizaje, la cu-
riosidad y las ganas de aprender mas. Las incertidumbres pueden ser el motor
para mas indagacion y exploracion. Por lo tanto, creo que esta investigacion

es un punto de partida para nuevos cuestionamientos e investigaciones.

As{ mismo, también hay que transparentar que no se logra abarcatlo todo
dentro de la investigacion. Que la perspectiva adoptada en este estudio es
parcial, como argumenta Haraway (1995), “es siempre interpretativa, critica
y parcial” (p. 337). Por eso, como se explica a lo largo de la investigacion,
esta tesis es una red, un rizoma que, segin los hilos que hales, aparecen las
miradas y lecturas que le puedas dar. Por eso mismo, con otros 0jos y otras

preguntas, se podrian visualizar nuevas investigaciones y mas aprendizaje.

A pesar de que las conclusiones/desplazamientos se encuentran a lo largo
de la investigacién, quisiera enunciar algunos de los new becomings (Atkinson,

2013) que mas marcaron mi caminar en este estudio:

e Estainvestigacion, al ser mirada a través de la red del rizoma y al
estar en un proceso de devenir, es una investigacion sin inicio ni
final. Es una investigacién que se encuentra siendo. Por lo tanto,
es una investigacion de lo irresuelto, de lo inconcluso y de lo no

terminado porque no hay un final.

Asi mismo, ha sido un estudio en el cual me he acercado a lo no-cono-
cido. Y transparento el hecho de que he navegado en el no-saber. No
saber, asumiendo la imposibilidad de abarcarla totalidad del fenémeno
al que me he acercado (los saberes de los docentes desde sus narraciones
de vida) y que no he podido abarcar todo. Por todo esto, los nuevos
conocimientos parciales que he adquirido han surgido al arriesgarme a

entrar en nuevos contextos y nuevas formas de investigar.

Finalmente, esta manera de mirar la investigacion y la educacion nos
abre a nuevos marcos de pensamiento que nos permiten vernos

como seres en devenir y en constante aprendizaje y cambio.

El hacer investigacion esta ligado a la vida y experiencias de la investigadora,
pues son inseparables e inmanentes, pues como Atkinson (2013) argumenta
“poiesis whereby new forms of thinking or acting appear” (p. 4). El investi-
gar y el aprendizaje tienen un no-lugar por eso es un proceso y acto en de-
venir que se junta y funde con la vida. Durante este proceso de investigacion

pasé por diferentes experiencias en mi vida personal. He pasado mis dfas
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sumergida en ella. Vivi algunos duelos simbdlicos (como en el desplazamiento
7) y otros reales en mi vida diaria. Todos estos sucesos, sin duda, marcaron
mis encuentros con los docentes, mi forma de escribir, los tiempos y objeti-
vos de este estudio. En otras palabras, todas mis vivencias durante estos seis

aflos tuvieron su impacto durante el proceso de materializacién de esta tesis.

Durante este tiempo, que he apoyado mucho en Freire (1990), ya que me
sentfa identificada con ¢l cuando estudiaba, lefa y escribia, porque para ¢l era
dificil escribir, -y yo que lo admiro tanto- he tenido también dificultades para
tener la voluntad de sentarme, centrarme y escribir “en efecto, estudiar es
una tarea dificil que requiere una actitud critica sistematica y una disciplina
intelectual que sélo se adquiere con la practica” (Freire, 1990, p. 29). Esto me
permite pensar en cuales han sido las herramientas clave para haber soste-
nido este estudio. Debia empezar y dejar que siga su flujo, pero sin dejar de
lado que debe ser un estudio y una lectura activa, en la que en cada momento
nos encontremos en un constante cuestionamiento. Lo que me ha llevado a
y saber, que esta bien estar en duda o tener puntos de vista opuestos con los
textos de los autores que me han acompafiado, pues me ha llevado a estar
constantemente en una posicion activa y no solo consumir ideas de otros,

sino internalizarlas y recreatlas.

e Otro gran aprendizaje ha sido el comprender que “el poder” no
es estable ni fijo; que el ser marginal, oprimido u opresor es algo
que transita y cambia dependiendo del contexto y de los mo-
mentos, las jerarquias y lineas de juego que se encuentran pre-
sentes en toda comunidad o que afectan a un conjunto de per-
sonas. Esto es algo que me costé mucho comprender, porque
mi mirada inicial estaba muy sujeta estrictamente a las personas
conlas queibaa trabajar en este estudio. Las miraba y situaba en
zonas de “vulnerabilizacion” o de “opresion”. Al comprender
la inestabilidad “del poder” se abrieron mis ojos y pude respirar,
sabiendo y aceptando que es mi mirada, mi propia forma de ver

la que “vulnerabiliza” a las personas con las que trabajé.

Asf mismo pude ver que el “adjetivo” o el “nombre” que te asignan no
necesariamente es con el cual te sientes identificado. Como es el caso
de Argenis o de Victor con la marca de afroecuatoriano o negro. O
como yo no me sentfa identificada con la asignacion de “gringa” que
se me daba desde la comunidad de . Estas determinaciones son
practicas de lenguaje que construyen, colonizan o marcan diferencia-
ciones, ya que son términos que no se construyen desde nosotros, sino

desde alguien ajeno que nos mira como unos “otros”.



Asf mismo, reconozco que esa friccién existe en mi mirada y, por eso,
no eludo que hay momentos en que vuelvo a caer en contradicciones.
He sido oprimida y he oprimido, pero ahora entiendo que el poder no

es estatico y que depende de cémo te posiciones y te posicionan.

* El poder de accién de la educacion. Una de estas cuestiones con
las que coincido con Freile, al hablar de educacién, es un concep-
to que trasciende la nocién de escolaridad (Freile, 1990, p. 15). Por
eso las escuelas son uno de los diferentes ambitos donde se crean

relaciones sociales y, por ende, relaciones de poder.

La educacién es aquel terreno en que el poder y la po-
litica adquieren una expresién fundamental, ya que es
alli donde el significado, el deseo, el idioma y los valo-
res se vinculan con y responden a las mas profundas
creencias sobre la naturaleza misma de lo que significa
ser humano, sofiar y sefialar y luchar por una forma

concreta de vida futura (Freile, 1990, p. 15).

Esto me lleva a destacar un punto que para mi se ha hecho evidente durante
la investigacion, que es la relacion tan profunda que existe entre la politica y
la educacion, la una es el alma de la otra y viceversa. A partir de esta nocion

puedo concluir con dos ideas:

1. Las narrativas de los docentes colaboradores me ayudan a pensar
c6émo las escuelas pueden ser campos de reproduccion de relacio-
nes de poder y de legitimacién de la vida cotidiana, pero también
lugares de emancipacion, si los actores (docentes, personal admi-
nistrativo, estudiantes) son expuestos a una educacion en que la
mirada critica sea la base de todo. Esto me ayudan a pensarlo San-

cho et al. (2011) cuando escriben que

Si bien podemos considerar que las vinculaciones que
se generan en torno al aprender y el enseflar estin
siempre atravesadas por relaciones de poder, desde la
perspectiva biografica, el saber docente adquiere ade-

mas un significado profundamente politico (p. 11-12).

2. El alma de la educacién, tan unida a la de la politica, enmarca
la profunda razén por la cual es tan importante que se realice in-
vestigacion en educacion antes de proceder a cambios dentro de

las leyes de educacién.
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Los cambios que se realizan en educacién deberfan partir de los
resultados de las investigaciones. Y no desde un “external judicial
position” (Atkinson, 2013, p. 8), ya que el verdadero cambio en la
educacion va a surgir desde adentro hacia afuera, como lo indico en
el capitulo Laces: cualquier cambio educativo-social resulta imposible
si no se cuenta con lo que sucede en las instituciones y en las aulas
y si no consideran las experiencias de los docentes. Esto reclama
mirar las necesidades desde el “campo” de las escuelas y colegios,
desde las realidades de los estudiantes y los docentes, para poder rea-
lizar reformas congruentes con las verdaderas necesidades de la edu-

cacion. Sostengo esta idea con las palabras de Sancho et al. (2011),

Dar crédito a la experiencia como fuente de conocimiento va-
lioso, asumir que podemos aprender de la experiencia biogra-
fica de los docentes, encierra una gran carga politica: implica
reconocer que la educacion no es un espacio neutro o des-
problematizado, sino que constituye un lugar donde podemos

devenir sujetos (adquirir conciencia de ser) (p. 11).

Por lo tanto, desde esta tesis invito a reflexionar sobre la impor-
tancia de comprender la vida de los docentes y de cémo sus ex-
periencias brindan Luces y aportes para repensar la educacion, ya
que “Percibir como el individuo organiza su experiencia de vida en
una sociedad, nos aporta también los valores de esa sociedad de la
que forma parte” (Sancho et al., 2011, p. 11). Para responder a esta
invitacién reflexiono sobre lo nombrado en el capitulo Sombras y
destaco la importancia de plantearnos preguntas diferentes cuando
se plense ejecutar cambios y reformas con relacién a lo espacial
y matérico dentro de la educacioén, para que no vuelva a ocurrir,
que se realicen grandes cambios en el pafs, con el ejemplo de las
Hscuelas del Milenio, sin tomat en cuenta lo local, lo geografico,
lo estructural y lo cultural de cada region del pais y asi evitar un

intento de “homogeneizaciéon” de la educacion.

Por estas razones conviene realizar mas investigaciones en torno a
la educacién a partir de la metodologia de las bistorias de vida ya que
“Nos ofrece la posibilidad de leer (interpretar) la sociedad (sus dis-
cursos, sus emergencias, sus paradojas) a través de una biografia, de
un relato de vida, de un episodio singular” (Sancho etal., 2011, p. 11).
Como pudimos observar en este estudio, las Luces que pueden salir a
partir de los relatos de los docentes tienen un gran valor y pueden ser

puntos de partida para grandes cambios.



*  Continuando el hilo sobre la importancia de hacer investiga-
cién en educacion, comparto junto a Rivas, (2020) y el grupo
de investigaciéon ProCIE, (Profesorado, comunicacién e inves-
tigacion educativa) la reflexion sobre considerar “el sentido de
la investigacién como “herramienta” para el cambio y la trans-
formacion Social” (p. 26). Por eso tengo el suefio y la esperanza
de que este estudio pueda ampliar perspectivas en los que lo
lean, al igual que ha pasado conmigo, en la tarea de investigar,
construir, desarticular y expandir conocimientos en torno a mi

mirada alrededor de la educacion.

Prosiguiendo con este didlogo compartido, reflexiono sobre la no-
cion de cambio social y, de nuevo, las palabras de Rivas (2020) vuelven
a resonar cuando plantea tener en cuenta “la comprension del mun-
do por parte de los sujetos y los colectivos y su capacidad de actuar
en ellos para su transformaciéon” (p. 26). En mi relacién con este
estudio puedo ver claramente esa transformacién en mi forma de

habitar y mirar la educacién publica en el Ecuador.

Mis estudios (desde el master al doctorado) me han llevado a pensar
que la educacion es la base de cualquier cambio social. Como parte
de ella es necesatio aprender/indagar/ir mas alld de lo dicho, saber
cuestionarse frente a nuestras realidades, dejarse afectar y poder ge-
nerar cambios en nuestras perspectivas, comportamientos y acciones
reflejadas en nuestra practica diaria, ya que generan micropoliticas po-
sibilitadoras de cambios. Por eso concuerdo con Rivas (2020) sobre la
importancia de que “Ensefiar, investigar y transformar el mundo, tie-
nen que estar conectados y formar parte del mismo proceso” (p. 20).
Algo que se puede proyectar a través de micro - politicas y decisiones

que se toman difa a dia dentro y fuera del aula, en la vida diaria.

Asi mismo, Atkinson (2013) me ha permitido reflexionar a partir de

sus textos y estas palabras,

In more simple terms we are concerned with an educational
project grounded directly in local practices and temporalities
of learning and their local truths, as these evolve for each
learner. Such a task cannot clearly anticipate particular sub-
jects and is not grounded in prescribed futures but rather is
concerned with a ‘becoming active’ in the world of each lear-
ner; with how each learner captures and realizes learning; to

extend what it is possible to become, to learn, to think (p. 10).
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sobre por qué se busca homogeneizar la educacion. La respuesta es
facil de encontrar a través de este estudio, ya que pude evidenciar que
para el Estado, es menos complicado controlar desde la homoge-
neizacion, olvidandose de la singularidad. En otras palabras, es mas
facil controlar sila educacion es hegemoénica y homogénea en todo el
pais en lugar de que sea una educacion local y vinculada a la historia

y necesidades de las comunidades.

e Otro aprendizaje que he hecho y que desvela la investigacion
es la importancia que tienen los actantes no-humanos en las
investigaciones. Considero necesario tomarlos en cuenta siem-
pre que se realiza investigacion, pues como argumentan Hood
y Kraehe (2017),

It is also our hope that the radical awakening new mate-
rialism brings to inquiry in art education will foster so-
cially responsive and environmentally sustainable practi-
ces that contribute to a future in which all materialities

(human and non-human) co-generatively exist (p. 38).

Prestar atencion a los actantes no-humanos en las investigaciones es
fundamental ya que, como se ha podido observar en esta investiga-
ci6on, el mobiliario, el desayuno, la cercania o las largas distancias en-
tre la casa y la escuela tienen una afectacién dentro de la educacion.

Como argumenta Haraway (1995),

es el hecho de dar el caricter de agente/actor a los «ob-
jetos» del mundo. Los actores aparecen bajo muchas y
muy maravillosas formas. Las versiones de un mundo
«real» no dependen, por lo tanto, de una logica de «des-
cubrimientow, sino de una relacion social de «conversa-

cién» cargada de poder (p. 342).

Por lo tanto, dentro las investigaciones en educacién, resulta funda-

mental tomar en cuenta lo material.

*  Laeducacion es la base de cualquier cambio social. El derecho ala
educacion va cargado de un beneficio pablico mayor. Por lo tanto,
hay que pensar en un sistema educativo emancipatorio, en el que
se promueva la equidad y que sea accesible para todos, es necesa-
rio que esté cerca de las comunidades, que se fijen que esté abier-

to a mirar la importancia de lo local, del contexto “and immanent



potentials of learning which may not fit easily within traditional

practices or conceptions of learning” (Atkinson, 2013, p. 9).

Para concluir este capitulo revisé los puntos de partida y los objetivos
de esta investigacion que han sido evidenciados en el recorrido de estas

paginas, ya que:

*  He podido comprender mas a profundidad la historia de
la educacién publica en el Ecuador. Pude visualizar sus
Luces y Sombras, sus mejoras, sus puntos de convergencia,
su diversidad, sus realidades y sus contextos, sus pasos
para delante y para atras. Pude ver diferentes perspectivas

sobre el cambio en la educacion.

e Pude explorar como afectaban las distintas politicas de
los gobiernos de turno a la vida de los docentes colabo-
radores y a sus comunidades. Relatamos, junto con los
colaboradores de este estudio, cdmo se han enfrentado a

los cambios en el sistema educativo.

*  Este estudio contribuye y aporta informacion y narrativas
sobre la experiencia docente en el pais. Pero no es solo
una investigacion sobre las “historias de vida profesio-
nales” de los docentes, pues se expande a sus vidas des-
de que eran estudiantes. Este estudio se hubiera quedado

corto sin las vivencias que ellos tuvieron de pequefios.

Ha sido inspirador conocer a Argenis, Leti, La Mimi, Nar-
cisa, Victor, Monserrate, y Pedro, escuchar sus vidas y

conocer sus contextos.

Para terminar quiero agradecer a #odos los docentes que me brindaron otra
mirada de mi ser y de mi futuro. En la escuela estuve enmarcada como al-
guien, como dice Hernandez en Méndez (2016), “que no se interesa, que ni
aprende, que no llega, que abandona, que no cumple y que no tiene lo que
se espera que deberfa tener: aquello que lo normaliza al permitir homoge-
neizarlo” (p. 9). Y fue gracias a esos docentes que me ayudaron a cambiar
mi historia a pesar de las dificultades. La educacién es capaz de cambiar el
mundo. Por lo tanto, puedo decir junto a Atkinson (2013) “To learn/teach
more effectively than before, for we do not know what learning or teaching
is capable of” (p. 19). Y sé que desde mi lugar como docente puedo generar

cambios en la educacién y en la sociedad.
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ANEXOS

ANEXO 1

DOCTORADO ARTE Y EDUCACION
Carta de colaboracion

Universitat de Barcelona
(Hoja personal participante mayor de edad)

El programa de doctorado“Artes y educacién” de la Universidad de Barcelona
incluye en su plan de estudios la realizacién de una investigacion de duracién
aproximada de 4 afios. Dentro del proyecto de investigacion de tesis doctoral con
nombre tentativo “Derivas y avances de la educacién ptblica primaria en el
Ecuador” la doctoranda requiere recolectar informacién trabajando con
diferentes informantes. Dado que la tesis doctoral se debe publicar, el programa
requiere una autorizacién que permita la utilizacién de los datos recogidos
durante el proceso de investigacién. Esta utilizacién se restringe a la circulacién
habitual de un trabajo académico: comunicaciones a congresos, publicaciones en
revistas especializadas, publicaciones de tesis, libros, etc. En esta difusién, los
nombres de los responsables y participantes estardn siempre anonimizados
mediante seuddnimos (salvo que indiquen lo contrario), asf como el nombre de
la institucion, en el caso de que asi lo solicite la persona responsable.
Por el presente doCUMENtO, YO, «immremismssmsmmsssssesssnsusseans
niimero de cédula 0 pasaporte
i sk e e b e s s i  AULOTTZO ‘el uso ‘exclusivamente. para
~difusién de la investigacin del material producido por el doctorando
durante el
proceso de investigacion del doctorado “Artes y educacion” de la Universitat de

.. con

e

Barcelona.

Asimismo, en las partes de dicha informacién que se refieran a mi, autorizo la
utilizacion de mi nombre real / autorizo que mi identidad aparezca bajo
pseudénimo (subrayar la opcion escogida) en la difusién de la investigacién.
Firma:

Nombre y apellidos:

Fecha:

Tmagen 40: Informe de consentimiento

ANEXO 2

Evolucién de lo que esta escrito sobre los indigenas en las constituciones
de Ecuador, desde 1a Constitucion de 1884 hasta el dltimo cambio en la

Constitucion en el ano 2008.
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1978

* Articulo 171.- . “Tanto la ensefianza oficial como la particular

prestaran especial atencién a la raza indigena.”

e Art. 1.- El Ecuador es un Estado soberano, independiente, de-
mocratico y unitario. Su gobierno es republicano, electivo, res-

ponsable y alternativo.

La soberania radica en el pueblo que la ejerce por los 6rganos del

poder publico.

El idioma oficial es el castellano. Se reconocen el quichua y demas

lenguas aborigenes como integrantes de la cultura nacional.

e Art. 19.- Toda persona goza de las siguientes garantias:

4. La igualdad ante la ley.

Se prohibe toda discriminaciéon por motivos de raza, color, sexo,
idioma, religién, filiacién, opiniones politicas o de cualquier otra in-
dole, origen social, posicién econémica o nacimiento.

e Art. 27.- I.a educacion es deber primordial del Estado.

La educacién oficial es laica y gratuita en todos sus niveles.

Se garantiza la educacién particular.

Se reconoce a los padres el derecho de dar a sus hijos la educacién

que a bien tuvieren.

La educacion se inspira en principios de nacionalidad, democracia,
justicia social, paz, defensa de los derechos humanos, y, esta abierta

a todas las corrientes del pensamiento universal.

La educacién tiene un sentido moral, histérico y social y estimula el
desarrollo de la capacidad critica del educando para la comprension
cabal de la realidad ecuatoriana, da promocién de una auténtica cul-

tura nacional, la solidaridad humana y la accién social y comunitatia.

El Estado garantiza el acceso a la educacion de todos los habitantes

sin discriminacién alguna.



Se garantiza la libertad de ensefianza y de catedra.

La educacion en el nivel primario y en el ciclo basico del nivel medio
es obligatoria. Cuando se imparta en establecimientos oficiales, se

proporciona gratuitamente los servicios de caracter social.

En las escuelas establecidas en las zonas de predominante poblacion
indigena, se utiliza, ademas del castellano, el quichua o la lengua abo-
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rigen respectiva.
El Estado formula y lleva a cabo planes para erradicar el analfabetismo.

Se garantiza la estabilidad y la justa remuneracién de los educadores
en todos los niveles. La ley regula la designacion, traslado, separacion

y los derechos de escalaton y ascenso.

El Estado suministra ayuda a la educaciéon particular gratuita, sin
perjuicio de las asighaciones establecidas para dicha educacién y para

las universidades particulares.

Los consejos provinciales y las municipalidades pueden colaborar

para los mismos fines.

e Art. 107.- Fl Estado establece defensores publicos para el patro-
cinio de las comunidades indigenas, de los trabajadores y de toda

persona que no dispusiere de medios econémicos.

*  No existe la palabra negro o afro.

CONSTITUCION DE 1978 CODIFICADA
EN 1993

e Articulo 1.- El Ecuador es un Estado soberano, independiente,

democratico y unitatio.

Su gobierno es republicano, presidencial, electivo, representativo,

responsable y alternativo.

La soberania radica en el pueblo, que la ejerce por los 6rganos del

poder publico.

El idioma oficial es el castellano. El Quichua y las demas lenguas

aborigenes forman parte de la cultura nacional.
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5. La igualdad ante la ley.

Se prohibe toda discriminaciéon por motivos de raza, colot, sexo,
idioma, religion, filiacién politica o de cualquier otra indole, origen

social o posicién econémica o nacimiento.

* Articulo 27.- I.a educacién es deber primordial del Estado. La
educacién oficial es laica y gratuita en todos los niveles. En los
sistemas de educacion que se desarrollen en las zonas de predo-
minante poblacién indigena, se utilizara como lengua principal
de educacioén el quichua o la lengua de la cultura respectiva; y el

castellano, como lengua de relacién intercultural.

e Articulo 110.- El Estado establecera defensores publicos para el
patrocinio de las comunidades indigenas, de los trabajadores y

de toda persona que no dispusiera de medios econémicos.

TITULO I. DE LOS PRINCIPIOS
FUNDAMENTALES

e Articulo 1.- El Ecuador es un estado social de derecho, so-
berano, unitario, independiente, democratico, pluricultural y
multiétnico. Su gobierno es republicano, presidencial, electivo,
representativo, responsable, alternativo, participativo y de admi-

nistracién descentralizada.

La soberanfa radica en el pueblo, cuya voluntad es la base de la au-
toridad, que ejerce a través de los érganos del poder publico y de los

medios democraticos previstos en esta Constitucion.

El Estado respeta y estimula el desarrollo de todas las lenguas de los
ecuatorianos. El castellano es el idioma oficial. El quichua, el shuar
y los demads idiomas ancestrales son de uso oficial para los pueblos

indigenas, en los términos que fija la ley.

* Articulo 23.- Sin perjuicio de los derechos establecidos en esta
Constitucién y en los instrumentos internacionales vigentes, el

Estado reconocera y garantizara a las personas los siguientes:

3. Laigualdad ante la ley. Todas las personas seran consideradas igua-
les y gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades,

sin discriminacion en razén de nacimiento, edad, sexo, etnia, colot,



origen social, idioma; religion, filiacion politica, posicion econdomi-
ca, orientacion sexual; estado de salud, discapacidad, o diferencia de

cualquier otra indole.

e Articulo 24.- Para asegurar el debido proceso deberin obser-
varse las siguientes garantias basicas, sin menoscabo de otras
que establezcan la Constitucion, los instrumentos internaciona-

les, las leyes o la jurisprudencia:

10. Nadie podra ser privado del derecho de defensa en ningun estado
o grado del respectivo procedimiento. El Estado establecera defen-
sores publicos para el patrocinio de las comunidades indigenas, de
los trabajadores, de las mujeres y de los menores de edad abandona-
dos o victimas de violencia intrafamiliar o sexual, y de toda persona

que no disponga de medios econémicos.

* Articulo 24.- Para asegurar el debido proceso deberian obser-
varse las siguientes garantias basicas, sin menoscabo de otras
que establezcan la Constitucion, los instrumentos internaciona-

les, las leyes o la jurisprudencia:

... 10. Nadie podra ser privado del derecho de defensa en ningin
estado o grado del respectivo procedimiento. El Estado establecera
defensores publicos para el patrocinio de las comunidades indige-
nas, de los trabajadores, de las mujeres y de los menores de edad
abandonados o victimas de violencia intrafamiliar o sexual, y de toda

persona que no disponga de medios econémicos.

e Articulo 69.- El Estado garantizara el sistema de educacién
intercultural bilingtie; en él se utilizara como lengua principal
la de la cultura respectiva, y el castellano como idioma de

relacién intercultural.

* Articulo 84.- El Estado reconocera y garantizara a los pueblos
indigenas, de conformidad con esta Constitucion y la ley, el res-
peto al orden publico y a los derechos humanos, los siguientes

derechos colectivos:

1. Mantener, desarrollar y fortalecer su identidad y tradiciones en lo

espiritual, cultural, lingtifstico, social, politico y econémico.

2. Conservar la propiedad imprescriptible de las tierras comunitarias,

que seran inalienables, inembargables e indivisibles, salvo la facul-
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tad del Estado para declarar su utilidad publica. Estas tierras estaran

exentas del pago del impuesto predial.

3. Mantener la posesion ancestral de las tierras comunitarias y a ob-

tener su adjudicacion gratuita, conforme a la ley.

4. Participar en el uso, usufructo, administracién y conservacion de

los recursos naturales renovables que se hallen en sus tierras.

5. Ser consultados sobre planes y programas de prospeccién y explo-
tacion de recursos no renovables que se hallen en sus tierras y que
puedan afectarlos ambiental o culturalmente; participar en los bene-
ficios que esos proyectos reporten, en cuanto sea posible y recibir

indemnizaciones por los perjuicios socio-ambientales que les causen.

6. Conservar y promover sus practicas de manejo de la biodiversidad

y de su entorno natural.

7. Conservar y desarrollar sus formas tradicionales de convivencia y

organizacion social, de generacion y ejercicio de la autoridad.

8. A no ser desplazados, como pueblos, de sus tierras.

9. A la propiedad intelectual colectiva de sus conocimientos ances-

trales; a su valoracion, uso y desarrollo conforme a la ley.

10. Mantener, desarrollar y administrar su patrimonio cultural e historico.

11. Acceder a una educacion de calidad. Contar con el sistema de

educacion intercultural bilingiie.

12. A sus sistemas, conocimientos y practicas de medicina tradicio-
nal, incluido el derecho a la protecciéon de los lugares rituales y sagra-
dos, plantas, animales, minerales y ecosistemas de interés vital desde

el punto de vista de aquella.

13. Formular prioridades en planes y proyectos para el desarrollo y
mejoramiento de sus condiciones econémicas y sociales; y a un ade-

cuado financiamiento del Estado.

14. Participar, mediante representantes, en los organismos oficiales

que determine la ley.



15. Usar simbolos y emblemas que los identifiquen.

* Articulo 85.- El Estado reconocera y garantizara a los pueblos
negros o afroecuatorianos, los derechos determinados en el Ar-

ticulo anterior, en todo aquello que les sea aplicable.

* Articulo 191.- El ¢jercicio de la potestad judicial correspondera
a los 6rganos de la Funcién Judicial. Se establecera la unidad
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jurisdiccional.

De acuerdo con la ley habra jueces de paz, encargados de resolver en

equidad conflictos individuales, comunitarios o vecinales.

Se reconoceran el arbitraje, la mediacion y otros procedimientos altet-
nativos para la resolucion de conflictos, con sujecion a la ley. Las autori-
dades de los pueblos indigenas ejerceran funciones de justicia, aplicando
normas y procedimientos propios para la solucién de conflictos inter-
nos de conformidad con sus costumbres o derecho consuetudinario,
siempre que no sean contrarios a la Constitucién y las leyes. La ley hara

compatibles aquellas funciones con las del sistema judicial nacional.

TITULO XI. DE LA ORGANIZACION
TERRITORIAL Y DESCENTRALIZACION

CAPITULO 1. DEL REGIMEN
ADMINISTRATIVO Y SECCIONAL

*  Articulo 224.- El territorio del Ecuador es indivisible. Para la ad-
ministracién del Estado y la representacion politica existiran pro-
vincias, cantones y parroquias. Habra circunscripciones territoria-

les indigenas y afroecuatorianas que seran establecidas por la ley.

CAPITULO 3. DE LOS GOBIERNOS
SECCIONALES AUTONOMOS

e Articulo 228.- [.os gobiernos seccionales autbnomos seran ejet-
cidos por los consejos provinciales, los concejos municipales, las
juntas parroquiales y los organismos que determine la ley para
la administracién de las circunscripciones territoriales indigenas

y afroecuatorianas.

e Articulo 241.- I.a organizacion, competencias y facultades de los
organos de administracion de las circunscripciones territoriales

indigenas y afroecuatorianas, seran reguladas por la ley.
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Octava.- Se propiciara la conversion de las escuelas unidocentes

en pluridocentes.

Art. 2.- La bandera, el escudo y el himno nacional, establecidos
por la ley, son los simbolos de la patria. El castellano es el idio-
ma oficial del Ecuador; el castellano, el kichwa y el shuar son
idiomas oficiales de relacion intercultural. Los demas idiomas
ancestrales son de uso oficial para los pueblos indigenas en las
zonas donde habitan y en los términos que fija la ley. El Estado

respetara y estimulara su conservacion y uso.

Art. 6.- Todas las ecuatorianas y los ecuatorianos son ciudada-
nos y gozaran de los derechos establecidos en la Constitucion.
La nacionalidad ecuatoriana es el vinculo juridico politico de las
personas con el Estado, sin perjuicio de su pertenencia a algu-
na de las nacionalidades indigenas que coexisten en el Ecuador
plurinacional. La nacionalidad ecuatoriana se obtendra por naci-
miento o por naturalizacién y no se perdera por el matrimonio o

su disolucién, ni por la adquisiciéon de otra nacionalidad.

CAPITULO CUARTO. DERECHOS DE
LAS COMUNIDADES, PUEBLOS Y
NACIONALIDADES

Art. 56.- L.as comunidades, pueblos, y nacionalidades indigenas,
el pueblo afroecuatoriano, el pueblo montubio y las comunas

forman parte del Estado ecuatoriano, unico e indivisible.

Art. 57.- Se reconoce y garantizara a las comunas, comunida-
des, pueblos y nacionalidades indigenas, de conformidad con la
Constitucién y con los pactos, convenios, declaraciones y demads
instrumentos internacionales de derechos humanos, los siguien-
tes derechos colectivos: 1. Mantener, desarrollar y fortalecer li-
bremente su identidad, sentido de pertenencia, tradiciones an-
cestrales y formas de organizacién social. 2. No ser objeto de
racismo y de ninguna forma de discriminaciéon fundada en su
origen, identidad étnica o cultural. 3. El reconocimiento, repara-
cion y resarcimiento a las colectividades afectadas por racismo,
xenofobia y otras formas conexas de intolerancia y discrimina-

cién. 4. Conservar la propiedad imprescriptible de sus tierras



comunitarias, que seran inalienables, inembargables e indivisi-
bles. Estas tierras estaran exentas del pago de tasas e impuestos.
5. Mantener la posesion de las tierras y territorios ancestrales
y obtener su adjudicacién gratuita. 6. Participar en el uso, usu-
fructo, administracién y conservacion de los recursos naturales
renovables que se hallen en sus tierras. 7. La consulta previa,
libre e informada, dentro de un plazo razonable, sobre planes
y programas de prospeccion, explotacién y comercializacion de
recursos no renovables que se encuentren en sus tierras y que
puedan afectarles ambiental o culturalmente; participar en los
beneficios que esos proyectos reporten y recibir indemnizacio-
nes por los perjuicios sociales, culturales y ambientales que les
causen. La consulta que deban realizar las autoridades compe-
tentes sera obligatoria y oportuna. Si no se obtuviese el consen-
timiento de la comunidad consultada, se procedera conforme a
la Constitucion y la ley. 8. Conservar y promover sus practicas
de manejo de la biodiversidad y de su entorno natural. El Esta-
do establecera y ejecutara programas, con la participacion de la
comunidad, para asegurar la conservacion y utilizacién susten-
table de la biodiversidad. 9. Conservar y desarrollar sus propias
formas de convivencia y organizacién social, y de generacién
y ejercicio de la autoridad, en sus territorios legalmente reco-
nocidos y tierras comunitarias de posesion ancestral. 10. Crear,
desarrollar, aplicar y practicar su derecho propio o consuetudi-
nario, que no podra vulnerar derechos constitucionales, en par-
ticular de las mujeres, nifias, nifios y adolescentes. 11. No ser
desplazados de sus tierras ancestrales. 12. Mantener, proteger y
desarrollar los conocimientos colectivos; sus ciencias, tecnolo-
gias y saberes ancestrales; los recursos genéticos que contienen
la diversidad biolégica y la agrobiodiversidad; sus medicinas y
practicas de medicina tradicional, con inclusion del derecho a re-
cuperar, promover y proteger los lugares rituales y sagrados, as
como plantas, animales, minerales y ecosistemas dentro de sus
territorios; y el conocimiento de los recursos y propiedades de
la fauna y la flora. Se prohibe toda forma de apropiacion sobre
sus conocimientos, innovaciones y practicas. 13. Mantener, re-
cuperar, proteget, desarrollar y preservar su patrimonio cultural
e histérico como parte indivisible del patrimonio del Ecuador.
El Estado proveera los recursos para el efecto. 14. Desarrollar,
fortalecer y potenciar el sistema de educacion Intercultural Bi-
linglie, con criterios de calidad, desde la estimulacién temprana

hasta el nivel superior, conforme a la diversidad cultural, para el
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cuidado y preservaciéon de las identidades en consonancia con
sus metodologias de enseflanza y aprendizaje. Se garantizara
una carrera docente digna. La administracion de este sistema
sera colectiva y participativa, con alternancia temporal y espa-
cial, basada en veeduria comunitaria y rendiciéon de cuentas. 15.
Construir y mantener organizaciones que los representen, en el
marco del respeto al pluralismo y a la diversidad cultural, politi-
ca y organizativa. El Estado reconocera y promovera todas sus
formas de expresion y organizacion. 16. Participar mediante sus
representantes en los organismos oficiales que determine la ley,
en la definicién de las politicas publicas que les conciernan, asi
como en el disefio y decisién de sus prioridades en los planes y
proyectos del Estado. 17. Ser consultados antes de la adopcion
de una medida legislativa que pueda afectar cualquiera de sus
derechos colectivos. 18. Mantener y desarrollar los contactos, las
relaciones y la cooperacion con otros pueblos, en particular los
que estén divididos por fronteras internacionales. 19. Impulsar
el uso de las vestimentas, los simbolos y los emblemas que los
identifiquen. 20. La limitacién de las actividades militares en sus
territorios, de acuerdo con la ley. 21. Que la dignidad y diversi-
dad de sus culturas, tradiciones, historias y aspiraciones se refle-
jen en la educacion publica y en los medios de comunicacion; la
creacion de sus propios medios de comunicacion social en sus

idiomas y el acceso a los demas sin discriminacion alguna.

Los territorios de los pueblos en aislamiento voluntatio son de pose-
sion ancestral irreductible e intangible, y en ellos estara vedada todo
tipo de actividad extractiva. El Estado adoptard medidas para garan-
tizar sus vidas, hacer respetar su autodeterminacion y voluntad de
permanecer en aislamiento, y precautelar la observancia de sus dere-
chos. La violacion de estos derechos constituira delito de etnocidio,

que sera tipificado por la ley.

El Estado garantizara la aplicacion de estos derechos colectivos sin
discriminacion alguna, en condiciones de igualdad y equidad entre

mujeres y hombres.

e Art. 58.- Para fortalecer su identidad, cultura, tradiciones y de-
rechos, se reconocen al pueblo afroecuatoriano los derechos
colectivos establecidos en la Constitucion, la ley y los pactos,
convenios, declaraciones y demds instrumentos internacionales

de derechos humanos.



* Art. 59.- Se reconocen los derechos colectivos de los pueblos
montubios para garantizar su proceso de desarrollo humano in-
tegral, sustentable y sostenible, las politicas y estrategias para su
progreso y sus formas de administracién sociativa, a partir del
conocimiento de su realidad y el respeto a su cultura, identidad

y visién propia, de acuerdo con la ley.

*  Art. 60.- Los pueblos ancestrales, indigenas, afroecuatorianos y
montubios podran constituir circunscripciones territoriales para 309
la preservacion de su cultura. La ley regulara su conformacion.

Se reconoce a las comunas que tienen propiedad colectiva de la

tierra, como una forma ancestral de organizacion territorial.

CAPITULO CUARTO. FUNCION
JUDICIAL Y JUSTICIA INDIGENA

SECCION PRIMERA. PRINCIPIOS
DE LA ADMINISTRACION DE
JUSTICIA

*  Art. 167.- La potestad de administrar justicia emana del pueblo y
se ejerce por los 6rganos de la Funcion Judicial y por los demas

6rganos y funciones establecidos en la Constitucion.

e Art. 168.- I.a administraciéon de justicia, en el cumplimiento de
sus deberes y en el ejercicio de sus atribuciones, aplicara los si-

guientes principios:

1. Los o6rganos de la Funcién Judicial gozaran de independencia inter-
na y externa. Toda violacion a este principio conllevara responsabilidad
administrativa, civil y penal de acuerdo con la ley. 2. L.a Funcién Judicial
gozara de autonomia administrativa, economica y financiera. 3. En virtud
de la unidad jurisdiccional, ninguna autoridad de las demas funciones del
Estado podra desempefiar funciones de administracién de justicia ordi-
naria, sin perjuicio de las potestades jurisdiccionales reconocidas por la
Constitucion. 4. El acceso a la administracién de justicia serd gratuito. La
ley establecera el régimen de costas procesales. 5. En todas sus etapas, los
juicios y sus decisiones seran publicos, salvo los casos expresamente sefia-
lados en la ley. 6. La sustanciacion de los procesos en todas las materias,
instancias, etapas y diligencias se llevard a cabo mediante el sistema oral, de

acuerdo con los principios de concentracion, contradiccién y dispositivo.

e Art. 169.-EI sistema procesal es un medio para la realizacion de la

justicia. L.as normas procesales consagraran los principios de sim-
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plificacion, uniformidad, eficacia, inmediacion, celeridad y econo-
mia procesal, y haran efectivas las garantias del debido proceso.

No se sacrificara la justicia por la sola omision de formalidades.

Art. 170.- Para el ingreso a la Funcion Judicial se observaran los
criterios de igualdad, equidad, probidad, oposicion, méritos, publici-
dad, impugnacion y participacion ciudadana. Se reconoce y garanti-
zala carrera judicial en la justicia ordinaria. Se garantizard la profesio-
nalizacién mediante la formacion continua y la evaluacion periddica
de las servidoras y servidores judiciales, como condiciones indispen-

sables para la promocion y permanencia en la carrera judicial.

SECCION SEGUNDA. JUSTICIA
INDIGENA

Art. 171.- Las autoridades de las comunidades, pueblos y naciona-
lidades indigenas ejerceran funciones jurisdiccionales, con base en
sus tradiciones ancestrales y su derecho propio, dentro de su ambito
territorial, con garantia de participacion y decision de las mujeres.
Las autoridades aplicaran normas y procedimientos propios para la
solucion de sus conflictos internos, y que no sean contratios a la
Constitucion y a los derechos humanos reconocidos en instrumen-
tos internacionales. El Estado garantizard que las decisiones de la
jurisdiccion indigena sean respetadas por las instituciones y autori-
dades publicas. Dichas decisiones estaran sujetas al control de cons-
titucionalidad. La ley establecera los mecanismos de coordinacion y

cooperacion entre la jurisdiccion indigena y la jurisdiccion ordinaria.

CAPITULO SEGUNDO. ORGANIZACION
DEL TERRITORIO

Art. 242.- El Estado se organiza territorialmente en regiones,
provincias, cantones y parroquias rurales. Por razones de con-
servacion ambiental, étnico-culturales o de poblacién podran
constituirse regimenes especiales. Los distritos metropolitanos
auténomos, la provincia de Galapagos y las circunscripciones te-

rritoriales indigenas y pluriculturales seran regimenes especiales.

Art. 257.- En el marco de la organizacion politico administrativa
podran conformarse circunscripciones territoriales indigenas o
afroecuatorianas, que ejerceran las competencias del gobierno
territorial auténomo correspondiente, y se regirdn por princi-

pios de interculturalidad, plurinacionalidad y de acuerdo con



los derechos colectivos. Las parroquias, cantones o provincias
conformados mayoritariamente por comunidades, pueblos o
nacionalidades indigenas, afroecuatorianos, montubios o ances-
trales podran adoptar este régimen de administracién especial,
luego de una consulta aprobada por al menos las dos terceras
partes de los votos validos. Dos o mas circunscripciones admi-
nistradas por gobiernos territoriales indigenas o pluriculturales
podran integrarse y conformar una nueva circunscripcion. La A

ley establecera las normas de conformacion, funcionamiento y

competencias de estas circunscripciones.

e SEXTA.- [os consejos nacionales de nifiez y adolescencia,
discapacidades, mujeres, pueblos y nacionalidades indigenas,
afroecuatorianos y montubios, se constituirin en consejos na-
cionales para la igualdad, para lo que adecuaran su estructura y

funciones a la Constitucion.

ANEXO 3

LOS EJES TRANSVERSALES DENTRO
DEL PROCESO EDUCATIVO

Los ejes transversales constituyen grandes tematicas de proyeccion
macro que deben ser atendidos en toda la proyeccion curricular, con
actividades concretas orientadas al desarrollo de las destrezas y cono-
cimientos de cada area de estudio. En una perspectiva integradora, en-

tre los ejes transversales de Educacion General Basica, se propusieron:
1. La formacién ciudadana y para la democracia.
2. La proteccion del medio ambiente.

3. El correcto desarrollo de la salud y la recreaciéon de las es-

tudiantes y los estudiantes.
4. La educacién sexual en la nifiez y la adolescencia.
Estos ejes, en sentido general, abarcan tematicas tales como:

* Formacion ciudadana y para la democracia: el desarrollo de
valores humanos universales, la identidad ecuatoriana, los de-
beres y derechos de todo ciudadano, la convivencia dentro

de una sociedad intercultural y plurinacional, el respeto a los
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simbolos patrios, el respeto a las ideas de los demas y a las
decisiones de la mayorfa, la significacién de vivir en paz por

un proyecto comun.

* Proteccion del medio ambiente: interpretaciéon de los pro-
blemas ambientales y sus implicaciones en la supervivencia de
las especies, la interrelacién del ser humano con la naturaleza,

estrategias de conservacion y proteccion.

* Bl correcto desarrollo de la salud y la recreacion de las estu-
diantes y los estudiantes: el desarrollo biolégico y psicoldgico
acorde con las edades y el entorno socioecolégico, los habitos
alimenticios y de higiene, el uso indebido de sustancias toxi-

cas, el empleo del tiempo libre.

* La educacion sexual en las jévenes y los jévenes: el conoci-
miento y respeto de su propio cuerpo, el desarrollo y estructu-
racion de la identidad y madurez sexual, los impactos psicologi-

cos y sociales, la responsabilidad de la paternidad y maternidad.

La atencién a estas temdticas sera planificada y ejecutada por
las docentes y los docentes al desarrollar el sistema de clases y
las diversas tareas de aprendizaje, con el apoyo de actividades
extraescolares de proyecciéon institucional (Ministerio de Edu-
cacion, 2010, p. 12-13).

ANEXO 4

Sobre la actualizacién, fortalecimiento y unificacioén del curticulo

Con estos antecedentes y apegados a lo propuesto en el plan decenal
(2006-2015) y la Constitucion de la Republica del 2008, el Ministerio
de Educaciéon empezé con la actualizacién curricular para los tres

niveles educativos: inicial, basica y bachillerato.

En lo que respecta a Inicial, la actualizacién curricular todavia esta
en proceso de construccion por parte del Ministerio de Educacion.
Al momento esta vigente el referente curricular para la Educacion
Inicial de los nifios y nifias de 0 a 5 afios “Volemos Alto”, el cual
entr6 en vigencia por parte de los Ministerios de Educacion y Bien-
estar Social, con acuerdo Interministerial No. 004 del 26 de junio del
2002. En el Art. 1 del mencionado acuerdo, se dio potestad para que

los programas, modalidades y unidades de atencion de estos nifios



y nifias, realicen los respectivos curticulos institucionales tomando
como base al Referente Curricular Nacional. Por esta razén, el Mi-
nisterio de Educaciéon en el ano 2007, realizé el “Curriculo institu-
cional para la educacion inicial de nifios y nifias de 3-4 y 4-5 afios”.
Como se menciond anteriormente, este documento estard en vigen-

cia hasta que se termine la elaboracién del nuevo curriculo.

En lo referente a la Educacion General Basica, en el 2010, se plante
la Actualizacion y fortalecimiento curricular de la Educacion Gene-
ral Basica (AFCEGB), cuyas bases pedagogicas se fundamentan en
la pedagogia critica, que ubica al estudiante como “protagonista del
desarrollo de un pensamiento y conducta logica, critica y creativa,
que le permita resolver situaciones y problemas reales de la vida”,

proponiendo el desarrollo de destrezas con criterios de desempefio.
Entre los objetivos de esta actualizacién curricular estan:

* Actualizar el curriculo de 1996 en sus proyecciones social,

cientifica y pedagdgica.

* Especificar, hasta un nivel mesocurricular, las habilidades y
conocimientos que los estudiantes deberan aprender, por area

y por grado.

e Ofrecer orientaciones metodolégicas viables para la en-
seflanza y el aprendizaje, a fin de contribuir al desempefio

profesional docente.

* Formular indicadores de evaluaciéon que permitan compro-
bar los aprendizajes estudiantiles asi como el cumplimiento de

los objetivos por area y por grado.

* Promover, desde la proyeccién curricular, un proceso edu-
cativo inclusivo, fortalecer la formaciéon de una ciudadania
para el Buen Vivir, en el contexto de una sociedad intercul-

tural y plurinacional.

En cuanto a bachillerato, el Ministerio de Educacion en el afio 2011
ha propuesto a nivel nacional el Bachillerato General Unificado
(BGU). Es un nuevo programa de estudios que tiene como objetivos
preparar a los estudiantes: (a) para la vida y la participacién en una
sociedad democratica, (b) para el mundo laboral o del emprendi-

miento, y (c) para continuar con sus estudios universitarios.
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En el BGU, todos los estudiantes deben estudiar un grupo de asigna-
turas centrales denominado tronco comun, que les permite adquirir
ciertos aprendizajes basicos esenciales correspondientes a su forma-
cién general. Ademas del tronco comun, los estudiantes pueden es-
coger entre dos opciones en funcién de sus intereses: el Bachillerato

en Ciencias o el Bachillerato Técnico.

Aquellos que opten por el Bachillerato en Ciencias, ademas de ad-
quirir los aprendizajes basicos comunes del BGU, podran acceder a
asignaturas optativas que les permitiran profundizar en ciertas areas

académicas de su interés (Espinosa, 2014, pp. 21-23).

ANEXO 5

Diversas fotografias durante el trabajo de campo:

En el Oriente ecuatoriano durante el trabajo de campo con

La Imagen 41 relata momentos de mi estancia compartiendo con Lola y su familia

Imagen 41. Fotomontaje de la estancia con Lola y su madre (chakra y casa)-

Archivo de Salomé Davila



Imagen 42. Fotografia con , modificada, despedida en la playa de Mi-

sahuallf con su esposa- Archivo de Salomé Davila

También quisiera insertar una foto de la casa de , donde fui a recogerle

muchas veces para nuestros didlogos:

Imagen 43. Fotografia de la casa de - Archivo de Salomé Davila
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En Manta, en la costa ecuatoriana:

La siguiente fotografia fue el dfa en el que Narcisa recibi6 su titulo de

Doctora, se encuentra a su lado izquierdo L.a Mimi:

t
L

DOCTORA M j _:,;E/}}\'pRE

Imagen 44. Fotogratia modificada de Narcisa con sus colegas el dia de su

graduacion como Doctora- Archivo Narcisa

Narcisa gand diferentes méritos y reconocimientos:

Imagen 45. Fotografia superior: Narcisa con sus colegas recibiendo un re-
conocimiento. Fotografia inferior: Narcisa con su marido el dia del reco-

nocimiento- Archivo Narcisa



Monserrate:
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Imagen 46. Fotografia de despedida con Monserrate y su titulo de mejor

ciudadana- Archivo de Salomé Davila Grijalva

En Esmeraldas, costa ecuatoriana, durante los encuentros con Argenis:

Imagen 47. Fotografia de la fachada de la Unidad Educativa Creciendo al Futuro-

Archivo de Salomé Davila Grijalva



Encuentro con Victor, en Esmeraldas:

A continuacion presento nuestra fotografia [magen 47 de despedida después

del proceso tan sustancial de dialogo con él:
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Imagen 48. Fotografia de despedida, de derecha a izquierda, Noris Carranza,

Victor Caicedo y yo, Salomé Davila Grijalva

Imagenes compartidas por Victor sobre textos que €l ha escrito y aporta-

ciones fisicas que él ha realizado:

Imagen 49. Fotografia de escrito de Victor- Archivo Victor Caicedo
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