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RESUM

La poesia llatina d’¢poca d’August constitueix una de les manifestacions més rellevants
de la literatura classica per la manera com aborda qiiestions vinculades a la condicid
humana, especialment a través de la reflexio sobre el temps, el canvi, la transformacio, la
memoria 1 la pervivencia. Aquest treball té 1’objectiu d’apropar aquests textos a I’alumnat
de 2n de batxillerat mitjangant una proposta didactica centrada en la lectura guiada de
fragments de les Metamorfosis d’Ovidi 1 de les Odes d’Horaci. La proposta reivindica la
lectura literaria com a eix vertebrador de I’aprenentatge i planteja activitats orientades a
desenvolupar la competencia literaria de I’alumnat a través de la interpretacié de textos,
I’analisi de topics literaris, la comparacidé entre obres i la identificacié de temes
compartits. La lectura en traduccid, el contacte puntual amb el text original 1 I’analisi de
la recepcio artistica dels mites classics es plantegen com a eines complementaries per
aprofundir en la comprensid dels textos i del seu context cultural. En conjunt, el treball
posa de manifest la vigéncia de la literatura llatina com a eina per ampliar els horitzons
culturals de 1’alumnat.

Paraules clau

Poesia llatina, competéncia lectora literaria, Ovidi, Horaci, Llengua i Cultura Llatines,
batxillerat

ABSTRACT

Latin poetry of the Augustan age constitutes one of the most significant manifestations of
Classical literature because of the way it addresses issues related to the human condition,
particularly through its reflection on time, change, transformation, memory, and
permanence. This dissertation aims to bring these texts closer to upper secondary students
through a didactic proposal centred on the guided reading of selected passages from
Ovid’s Metamorphoses and Horace’s Odes. The proposal advocates literary reading as
the central axis of learning and includes activities designed to develop students’ literary
competence through text interpretation, the analysis of literary topoi, the comparison of
works, and the identification of shared themes. Reading in translation, occasional contact
with the original Latin text, and the analysis of the artistic reception of Classical myths
are presented as complementary tools for deepening students’ understanding of the texts
and their cultural context. Overall, the dissertation highlights the continuing relevance of
Latin literature as a means of broadening students’ cultural horizons.

Keywords

Latin poetry; literary reading competence; Ovid; Horace; Latin Language and Culture;
upper secondary education
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1. INTRODUCCIO

1.1. Motivacio

Aquest treball sorgeix d’una reflexio 1 una inquietud nascuda i1 gestada al llarg de la meva
formacio i que s’ha acabat de formar durant les estades de practiques a I’Institut Salvador
Espriu de Barcelona. El centre, situat en un entorn de gran transformacio urbana com és
el barri del Clot i la plaga de les Glories, acull un alumnat que reflecteix la complexitat
de la societat actual: joves d’origens diversos, amb nivells socioeconomics 1 motivacions
molt heterogénies, on sovint la realitat immediata i la demanda d'utilitat practica prevalen.
En aquest context, vaig tenir I’oportunitat de treballar amb un grup de disset alumnes de
segon de Batxillerat, una etapa marcada inevitablement per la pressié de les proves

d’accés a la universitat i la urgéncia de 1’aprenentatge instrumental.

Durant el dia a dia a 1’aula, vaig constatar que la literatura, malgrat ser un eix vertebrador
del curriculum, sovint queda relegada a un segon pla davant la pressio de I'aprenentatge
lingliistic o la preparacid6 mecanica per a les proves d'accés a la universitat, ja que la
necessitat d'avancar en la morfosintaxi o de mecanitzar la traduccio6 per superar examens
fa que l'espai per a I'educaci6 literaria sigui limitat. A més, vaig percebre que, per a molts
d'aquests joves, el mon antic apareixia com una realitat tancada, llunyana i mancada d'una
utilitat practica que poguessin copsar immediatament. Aquesta observacié em va fer
reflexionar sobre el meu propi pas pel Batxillerat. Recordo amb molta claredat com les
classes de llati, de literatura universal, catalana i castellana, van ser per a mi una de les
experiéncies més enriquidores; no pas per I’acumulacié de dades, sin6 perqué em van
obrir les portes a nous mons 1 aidees que em permetien qiiestionar la meva propia realitat.
Aquella sensacid de descoberta i d'obertura intel-lectual és la que he volgut traslladar a
aquesta proposta d'intervencio. Aquesta obertura no €s un simple exercici d’erudicid, sind
que esdevé, en paraules de Jorge Larrosa (1996, p.16), una experiéncia: allo que ens passa,
ens forma o ens transforma. Per aix0, aquesta proposta no busca que l'alumne només
consumeixi informacid, sind que permeti que el text l'interpel-li en una dimensio
subjectiva, i que la literatura, i en concret la poesia, esdevingui una forma de construccid
de sentit. Es tracta de reivindicar que la "distancia" del mén roma no és un obstacle, sin6

una oportunitat educativa per al desplacament del propi punt de vista.



1.2. Objectius del treball

Tenint en compte el context de les practiques en el qual s’emmarca el treball, i les
caracteristiques especifiques del grup classe, la finalitat és elaborar una proposta didactica
adaptada al context de 2n de batxillerat per a la materia de Llengua i Cultura Llatines,
centrada en la lectura i interpretacio de la poesia llatina d’¢época imperial. La proposta
pren com a punt de partida les obres d’Ovidi i Horaci incloses al curriculum i a les proves
d’accés a la universitat de Catalunya, amb la voluntat d’oferir una aproximacié a la
literatura llatina que prioritzi la lectura literaria, la interpretacid dels textos i la reflexio

sobre la seva vigencia cultural. Per aixo, el treball planteja els objectius segiients:

e Dissenyar una situaci6 d’aprenentatge de Llengua 1 Cultura Llatines per a 2n de
batxillerat centrada en la poesia llatina d’época d’August, especialment en les
Metamorfosis d’Ovidi 1 les Odes d’Horaci, d’acord amb el marc curricular vigent.

e Fomentar una lectura literaria atenta i reflexiva de textos poétics llatins mitjangant
activitats de lectura guiada, interpretacio i analisi de fragments d’Ovidi 1 Horaci,
que permetin identificar-ne el sentit global, els principals temes i els elements
rellevants.

e Potenciar el desenvolupament de la competencia literaria de I’alumnat a través de
’analisi de la veu poctica, dels topics literaris 1 de la comparaci6 entre textos que
ofereixen diferents perspectives sobre temes comuns, especialment el temps, el
canvi, la transformacio, la memoria, la mort i la pervivencia.

e Integrar la traducci6 i la lectura comparada d’obres en traduccié com a eines per
aprofundir en la comprensio i la interpretacié dels textos literaris llatins.

e Promoure el reconeixement de la pervivencia de la tradicié classica en la cultura
occidental a través de I’analisi de la recepcid dels mites ovidians i dels topics

literaris horacians en manifestacions artistiques i literaries posteriors.

Aquests objectius orienten tant el disseny de les activitats com la seleccié dels textos
1 dels continguts treballats al llarg de la proposta, i es concreten posteriorment en els
objectius d’aprenentatge, les competéncies especifiques i els criteris d’avaluacié que

estructuren la situacié d’aprenentatge.



2. JUSTIFICACIO TEORICA

2.1. Marc curricular

2. 1. 1. L’enfocament competencial en I’ensenyament del llati i la cultura
classica
La proposta d’intervencid didactica que es presenta en aquest treball s’inscriu en el marc
pedagogic establert pel Decret 171/2022, de 20 de setembre, d’ordenacidé dels
ensenyaments de batxillerat. S’ha concebut tenint en compte els principis pedagogics i
els objectius generals que orienten 1’etapa de Batxillerat, la finalitat de la qual és
proporcionar a I’alumnat una formaci6é, maduresa intel-lectual i humana, aixi com
coneixements que els permetin incorporar-se a la vida activa i a I'educacio superior amb
responsabilitat. Es presenta com una concrecié possible d’alguns dels seus eixos
fonamentals, especialment aquells relacionats amb el desenvolupament de la consciéncia

critica i humanista, la lectura interpretativa i la formaci6 d'una ciutadania democratica.

Aquest decret estableix el marc pedagogic general en que s’inscriuen els curriculums de
les diferents materies, inclosa la de Llengua i Cultura Llatines. En particular, es fonamenta
en una concepcid competencial de I’aprenentatge, que entén la llengua i la lectura com a
instruments centrals de construccié de coneixement 1 de desenvolupament del pensament
critic, 1 assumeix la necessitat d’articular els sabers lingiiistics, literaris i culturals dins

d’una proposta significativa per a I’alumnat.

Al mateix temps, el Decret posa I’accent en la integracid 1 transversalitat dels
aprenentatges, promovent que les competeéncies s’hagin de treballar a partir de situacions
d’aprenentatge, en contextos reals o significatius, que convidin I’alumnat a la reflexio, la
col-laboracid i I’accid. Aquesta orientacié permet superar una compartimentacié estricta
dels continguts 1 articular les dimensions lingtiistiques, culturals i expressives en un dialeg

profund entre el present i el passat.

D’acord amb aquest marc, el Decret 171/2022 s’articula a partir de tres components
transversals de les competéncies clau del batxillerat, que la present proposta integra

totalment:

1. La gesti6 1 comunicaci6 de la informacid: capacitacié per a la seleccid i

construccio de coneixement integrat.



2. Laresolucio de problemes a partir de I’aplicaci6 integrada dels aprenentatges: Us

del coneixement classic per desenvolupar solucions en contextos diversos.

3. El judici i pensament critic: adopcié de posicions justificades davant

problematiques actuals, tenint com a referencia el llegat roma.

Pel que fa als objectius del Batxillerat, el curriculum subratlla la importancia de
comprendre i expressar textos complexos i I’apreciaci6 de la cultura i la creacio artistica
com a base d'una formacidé humanistica. En aquest context, la literatura llatina apareix
vinculada tant a la competéncia plurilingiie com a la formacid cultural, especialment en
relacié amb la comprensi6 del patrimoni cultural europeu. Aixi mateix, el Decret incideix
en la importancia de formar ciutadans capagos d'interpretar la realitat i comprendre les
problematiques del mon contemporani, una finalitat que confereix sentit a 1’us dels textos

literaris com a espais de reflexio sobre 1’experiencia humana i els valors.

Els principis pedagogics i els objectius generals que estableix el Decret configuren un
marc en el qual ’ensenyament del llati 1 de la cultura classica pot assumir un paper
significatiu dins de la formacid integral de I’alumnat. En particular, la importancia
atorgada al desenvolupament del pensament critic, a la comprensid de textos complexos,
a la reflexid sobre la cultura i al dialeg entre coneixement i experiéncia situa les classiques
en una posicio rellevant com a disciplina formativa de caracter humanista. Segons el
curriculum actual, la materia es vertebra al voltant de tres eixos principals: el text i la
traduccio, I’aproximacio critica al mén roma i ’estudi del patrimoni 1 el llegat. Des d’un
enfocament competencial, 1’estudi del llati no es justifica Ginicament per la seva utilitat
instrumental, tot i que aquesta dimensié plurilingiie hi és present per facilitar la
comprensi6 de les llengiies modernes. Més enlla d’aixo, el llati s'entén com un instrument
privilegiat per con¢ixer, comprendre i interpretar els aspectes fonamentals de la condicio
humana a través de les fonts primaries. Pel que fa a la cultura classica, el seu ensenyament
contribueix a desenvolupar una mirada historica i cultural que permet a 1’alumnat
comprendre la configuracié de la societat occidental i reconéixer la pervivéncia de

determinats models, valors i formes de representacio.

Aquestes capacitats connecten directament amb la competencia ciutadana, ja que l'analisi
de la civilitzacid llatina afavoreix la comprensio de la diversitat cultural i la reflexid sobre
els fonaments de la propia identitat europea. El contacte amb els mites 1 relats classics,

doncs, esdevé un espai de qliestionament i dialeg, en coheréncia amb els objectius del



Decret orientats a formar ciutadans critics i conscients del llegat material i immaterial que
ens envolta. En aquest marc, doncs, I’ensenyament del 1lati 1 de la cultura classica pot
entendre’s com un espai ideal per integrar llengua, cultura i pensament en una proposta

educativa.

2. 1. 2. La literatura i la lectura en ’actual curriculum de !’assignatura de

Llengua i Cultura Llatines a Batxillerat

A partir d’aquest marc pedagogic general, cal analitzar com aquests principis es concreten
en el curriculum especific de la matéria de Llengua 1 Cultura Llatines a Batxillerat, I’espai
on es tradueixen en competéncies especifiques, sabers i criteris d’avaluacio, i on es fa
visible quina concepci6 de les llengiies classiques orienta I’ensenyament del llati en el

context educatiu actual.

D’una banda, el curriculum assigna a 1’estudi del 1lati una funci6 rellevant en relacié amb
el coneixement de la civilitzacié classica. Aquest coneixement inclou aspectes historics,
mitologics, religiosos, socials 1 artistics, i s’orienta a facilitar la comprensi6 del llegat
cultural del mén roma 1 de la seva pervivencia en la cultura europea. La civilitzacid
classica es presenta com un marc de referéncia que permet contextualitzar els textos i
establir relacions entre el passat i el present, si bé sovint apareix vinculada a blocs de
continguts diferenciats que poden ser treballats de manera més o menys integrada amb la

llengua i la literatura.

Dr’altra banda, el curriculum vincula clarament la materia amb la competencia plurilingtie,
que situa el llati com una eina fonamental per a I’aprenentatge i la comprensié de les
llengiies en general. En aquest sentit, el llati no s'entén com una llengua aillada, siné que
contribueix a una reflexi6 profunda sobre el funcionament de la llengua d’ensenyament i
de les altres llengiies que conformen el repertori individual de 1’alumnat. Aquesta
dimensid confereix al llati un valor instrumental clar per a l'adquisici6o de léxic culte i
técnic, tot i que el curriculum I'insereix dins d'una reflexido més amplia sobre la diversitat

lingiiistica i cultural.

La literatura llatina té una preseéncia explicita dins de I’assignatura, tant a través dels
sabers, com de les competeéncies especifiques. En ’apartat dels sabers de I’Educacio
literaria, s’hi integren tots els sabers implicats en la comprensio i la interpretacio de

textos, contribuint a la identificacié de temes, motius i topics literaris mitjangcant un



enfocament intertextual. La competéncia especifica 3 és la que se centra en la lectura, la
interpretaci6 1 la valoracio de textos literaris llatins de diferents generes 1 eépoques. El
curriculum preveu el treball amb fragments d’obres literaries, preferentment a partir del
contacte amb el text llati, adaptat o original segons el nivell, i1 planteja la traduccio i
I’analisi textual com a vies d’accés al sentit dels textos. Dins del conjunt de textos literaris
que el curriculum de Llengua 1 Cultura Llatines proposa treballar a Batxillerat, la poesia
llatina hi és present com un dels generes rellevants, tant pel seu valor literari com pel seu
potencial formatiu. El curriculum inclou la lectura i interpretacié de fragments poctics
com a part de I’educacio literaria de I’alumnat, 1 en destaca I’interés per analitzar-ne els
temes, els motius, la veu poetica 1 els recursos expressius, aixi com per situar-los en el
seu context cultural i en relacié amb la tradici6 literaria posterior. Tanmateix, la poesia
comparteix espai amb altres géneres 1 continguts de la matéria, 1 el curriculum no explicita
un tractament didactic especific per a aquest genere, fet que deixa a criteri del professorat

el grau de profunditat amb que s’hi treballa.

Aixi mateix, el curriculum fa referéncia a la transmissio i pervivéncia dels textos classics,
promovent el reconeixement de la influéncia de temes, mites 1 personatges de la literatura
llatina en obres posteriors i en manifestacions culturals contemporanies. Aquesta
perspectiva permet abordar la literatura classica des d’una mirada intertextual i
diacronica, tot i que no sempre es concreta com s’ha de treballar aquesta continuitat a

I’aula.

2.2 El paper de les classiques en ’educacio secundaria: debat i funcions

L’ensenyament de les llengiies classiques en I’educacio secundaria s’inscriu en un debat
més ampli sobre el paper de les humanitats en la societat contemporania. En un context
marcat per la centralitat de les disciplines cientifiques i tecnologiques 1 per una creixent
orientacid cap a I’aplicabilitat immediata dels coneixements, el llati i el grec sovint es
veuen interpel-lats des de criteris d’utilitat o aplicabilitat immediata, que no sempre sén
adequats per valorar-ne el potencial formatiu. Aquest qiiestionament es reflecteix també
a ’aula, en preguntes recurrents de I’alumnat com “per a que serveix aixo0?”, i es planteja
la necessitat que alld que s’aprén tingui una aplicacio6 directa en la seva vida quotidiana o
en el seu futur acadeémic i professional, cosa que posa en evidencia la dificultat de
legitimar aquests estudis en un marc educatiu orientat sovint a resultats tangibles i

immediats.
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En aquest context, el llati ha estat sovint defensat des d’una perspectiva instrumental, com
a suport per a I’aprenentatge d’altres llengiies o per a la comprensio del lexic culte i
cientific. Tot 1 que aquests arguments no son menors, resulten insuficients si es consideren
de manera exclusiva, ja que reduir el paper de les classiques a aquesta funcié implica
limitar-ne el potencial formatiu. Més enlla de la seva utilitat lingiiistica, el llati i la cultura
classica ofereixen un accés privilegiat a formes de pensament, models culturals i maneres
de representar el mon que han configurat la tradici6 occidental i que tenen un valor propi
dins de la formaci6 humanistica de I’alumnat. Llegir textos de ’antiguitat implica entrar
en contacte amb realitats allunyades en el temps i1 en I’espai, amb sistemes de valors
diferents 1 amb formes d’expressidé que no responen als codis immediats de la cultura
contemporania. Aquesta distancia pot ser percebuda inicialment com un obstacle, pero
també constitueix una oportunitat educativa rellevant, ja que obliga a un exercici
d’interpretacio, de contextualitzacio i de desplacament del propi punt de vista. La materia
pot reivindicar-se com una eina de configuracid intel-lectual. Com afirma Mut 1 Arbos

(2017):

(...) las humanidades clésicas son exactamente eso: pura competencia. (...) competencia
lingiiistica, competéncia cultural y -last but not least- competencia en valores. El estudio de
los clasicos, (...) contribuye a que este (el estudiante) asiente unas competencias que tamizaran
por completo el marco cognitivo con el que en adelante abordara el estudio de cualquier otra

disciplina o estudio. (p.173)

El treball amb les llengiies classiques pot contribuir, per tant, a desenvolupar una actitud
intel-lectual oberta, capa¢ d’entendre la diversitat cultural 1 de qliestionar les propies
categories de pensament, i aix0 confereix un gran valor en el curriculum actual, en el qual

es dona importancia a la formacio critica i cultural de 1’alumnat.

Aquesta funci6 formativa connecta directament amb el paper de la literatura en 1’educacio
secundaria i el Batxillerat. La literatura no es pot entendre inicament com un conjunt de
textos que cal coneixer, siné com una practica que implica la construccié de significats i
la participaci6 activa del lector, en aquest cas, 1’alumnat. El desenvolupament de la
competencia literaria suposa, per tant, capacitar-lo per interpretar textos, reconcixer-ne la
complexitat, establir relacions entre obres i adquirir la capacitat d’elaborar respostes

propies que vagin més enlla de la mera reproduccié de continguts.

La reflexio sobre el paper de la literatura en I’educacié ha experimentat una evolucid

significativa al llarg del segle XX. Tradicionalment, I’ensenyament literari s’havia centrat
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en la transmissié de coneixements d’autors, obres, i periodes, 1 a partir dels anys seixanta
es produeix un canvi de paradigma cap al desenvolupament de la competencia literaria de
I’alumnat. Aquest canvi implica posar el focus no tant en el que 1’alumnat sap sobre
literatura, sin6 en la seva capacitat de llegir, interpretar i establir una relaci6 significativa
amb els textos. Sobre aquest canvi de paradigma en la practica docent, Colomer (2001)
reafirma una tesi ja exposada en treballs anteriors (Colomer, 1997a), en la qual defensa
que l'ensenyament de la literatura ha de superar definitivament el model basat en la simple
transmissid de sabers. Segons l'autora, el canvi de paradigma consisteix a entendre
I'educacio literaria com un aprenentatge real de la interpretacid que es desenvolupa
mitjangant dues vies complementaries: el contacte directe de 1'aprenent amb el text i,
fonamentalment, una lectura guiada per part del docent. Aquest enfocament no pretén que
I'estudiant memoritzi dades sobre 1'obra, sind que aprengui a utilitzar estrategies de

reflexio per anar desxifrant significats i construir sentits cada vegada més complexos.

La literatura es concep, doncs, com un espai de construccid de sentit, en que el lector
participa activament en la interpretacio. Des d’aquesta perspectiva, la lectura literaria
esdevé un dialeg: llegir implica establir una relacié amb el text i amb 1’autor, en qué cada
lector aporta la seva experiéncia i construeix significats propis. Aixo implica reconeixer
el caracter actiu 1 personal de la lectura. Aquest caracter experiencial de la lectura permet
entendre per que la literatura pot tenir un paper rellevant en la formaci6 dels estudiants,
no tant per la seva utilitat immediata com per la seva capacitat d’ampliar horitzons i de
posar en joc formes de pensament que dificilment es desenvolupen en altres ambits. La
literatura t¢ un valor formatiu fonamental, ja que permet accedir a representacions
simboliques de I’experiéncia humana i contribueix a la construccié cultural dels
individus. La relacié entre alumnat i continguts no ha de basar-se exclusivament en la
proximitat o en la identificaci6 directa amb allo que es llegeix. La idea que 1’aprenentatge
ha de partir sempre de la realitat immediata de I’alumnat pot resultar limitadora si
s’interpreta de manera restrictiva, ja que redueix el camp d’experiéncia possible a allo ja
conegut. L’educaci6 pot oferir també 1’oportunitat d’accedir a altres mons, altres temps i
altres formes de vida, i és precisament en aquesta obertura on rau una part del seu valor.
L’interés per coneixer allo que és diferent, allo que no forma part de la propia experiéncia
quotidiana, pot esdevenir un motor d’aprenentatge tan potent com la utilitat practica o la

identificacidé immediata.
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2.3. La literatura llatina a ’aula: dificultats, enfocaments i possibilitats didactiques

En el cas especific de la literatura llatina, la seva didactica presenta una serie de dificultats
particulars que condicionen la seva preséncia a I’aula. Tal com s’ha vist en 1’analisi del
curriculum de Llengua i Cultura Llatines, la literatura apareix com un dels eixos rellevants
de la materia, especialment a través de la lectura i interpretacié de textos, pero tanmateix,
sovint queda subordinada a I’aprenentatge lingtiistic. Aquesta situacio no €s exclusiva del
curriculum actual, sind que respon a una tendéncia consolidada en la didactica de les
llengiies classiques. Tal com assenyalen diversos estudis (Carbonell 1 Manils, 2011; Lillo
Redonet, 2013), en la practica educativa el pes principal de 1’assignatura recau
habitualment en la llengua, mentre que la literatura 1 la civilitzacié ocupen un lloc més
secundari. El pes del model tradicional de gramatica-traduccio, basat en la memoritzacio
1 en P’analisi formal, ha fet que la literatura ocupi sovint un lloc secundari dins de la
materia, i aixi ho analitza Carbonell i Manils (2011, p.1), que reflexiona sobre el paper de
les proves d'avaluaci6 externa com a eina que mesura els coneixements minims. Segons
l'autor, l'estructura d'aquest tipus de proves transmet una jerarquia de continguts en que
la dimensié lingiiistica predomina sobre la literaria o la de civilitzaci6 Aquesta
descompensacid pot comportar una manca de referents culturals en 1’alumnat i dificultar
una comprensié plena dels textos, ja que el coneixement lingiiistic no es pot dissociar del

context cultural en que la llengua es produeix.

Draltra banda, la programaci6 de la literatura llatina acostuma a estar limitada per factors
externs, com la manca de temps o I’orientacid cap a proves d’accés a la universitat, fet
que condueix sovint a una seleccid reduida d’autors i a un enfocament més teoric que no
pas lector. Aquesta situacié es tradueix en una presencia limitada dels textos literaris, que
en molts casos es treballen de manera fragmentaria o amb una orientacié més informativa
que interpretativa. L’alumnat pot arribar a coné¢ixer noms d’autors, caracteristiques de
generes o dades historiques, perod sense establir una relacid significativa amb els textos.
La literatura s’acaba convertint en un conjunt de continguts a estudiar, més que en una

practica de lectura que impliqui comprensio, interpretaci6 i reflexio.

A aquestes dificultats s’hi afegeixen les propies caracteristiques de la literatura llatina. La
distancia lingtiistica, la complexitat sintactica, la densitat retorica o la necessitat de
contextualitzacid son factors que poden dificultar I’accés als textos, especialment en

etapes inicials o amb alumnat amb competeéncies lingiiistiques desiguals. Aixo fa que la
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seleccio de materials i el disseny de les activitats siguin aspectes clau, ja que condicionen
en gran mesura la possibilitat que 1’alumnat estableixi algun tipus de relacié amb els
textos, 1, tal com subratlla Carbonell i Manils (2011, p.5), és important trobar un equilibri

entre el valor literari, la comprensibilitat 1 la capacitat d’interpel-laci6 dels textos.

Diversos autors proposen estratégies per afrontar aquestes dificultats. Entre elles, destaca
la necessitat de prioritzar el contacte directe amb els textos, posar el text en el centre de
I’aprenentatge literari, a través de la lectura en llati, encara que sigui adaptat, o en
traduccio6 o en formats bilingiies, com a punt de partida per al treball lingiiistic 1 cultural.
Per exemple, en aquesta linia, Lillo Redonet (2013) defensa 1Ys de fragments
seleccionats, ja que “Una buena seleccion adecuada al nivel de lectura del alumnado

puede propiciar un primer encuentro sin agobios con una obra maestra”.

Al mateix temps, la possibilitat d’organitzar els continguts a partir de temes, motius o
problemes, en lloc de seguir exclusivament un ordre cronologic, obre vies per establir
connexions més significatives entre textos 1 per facilitar la implicacié de I’alumnat. La
lectura comparada, per exemple, pot ser una eina especialment 1til, ja que permet posar
en relacid diferents autors, géneres o époques, 1 contribueix a una comprensidé més rica i
contextualitzada. Al fil d’aquest plantejament, Ballester 1 Ibarra (2008, p.13 i p.17)
defensen que el comparatisme €s una «necessitat ineludible» en 1'educacid literaria actual,
ja que permet situar cada text en una «situacio dialogal» amb altres objectes culturals, per
tal de superar l'aillament de 1'obra unica per comprendre-la com un mosaic de relacions i
pervivencies. Aquesta visio connecta amb la proposta de Colomer (2001, p.23), qui sosté
que la literatura s'ha d'entendre com una forma cultural en didleg permanent amb la
tradicid, afavorint que 1'alumnat construeixi sentits cada vegada més complexos, com ja

hem dit.

Dins d’aquest marc, la poesia llatina constitueix un ambit especialment interessant des
del punt de vista didactic, tot 1 que sovint quedi relegada a un segon pla en favor de la
prosa. La seva complexitat formal, el seu llenguatge i la seva distancia respecte a la
sensibilitat contemporania poden dificultar-ne I’accés, pero també ofereixen oportunitats
per treballar qliestions com la interpretacio i el llenguatge simbolic. La seleccid de
fragments d’autors com Ovidi i Horaci permet abordar temes universals com el pas del
temps, I’amor o el canvi, i alhora ofereix la possibilitat de treballar la lectura comparada
1 la interpretaci6 de diferents veus poetiques. A més, la pervivencia d’aquests temes en la

tradicio cultural posterior facilita I’establiment de connexions amb altres contextos i
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disciplines. Una proposta didactica centrada en la lectura i interpretacio de poesia llatina
pot, per tant, situar-se dins dels marges que ofereix el curriculum, perd alhora
desenvolupar-ne una linia especifica que no sempre €s prioritaria en la practica habitual.
En lloc de concebre la literatura com un complement de la llengua, es tracta de considerar-
la com un espai on conflueixen diferents dimensions de 1’aprenentatge i des d’on es poden
desenvolupar les competéncies lingiiistica 1 literaria de 1’alumnat, alhora que ofereix un
espai de reflexié sobre giiestions universals. Es una opcié que no elimina les dificultats
inherents a la materia, pero permet abordar-les des d’una perspectiva que posa 1’accent
en la comprensid i en la relacio amb els textos, més que no pas en la mera acumulacid de

coneixements.
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3. PROPOSTA D’INTERVENCIO A I’AULA

La proposta s’ha dut a terme tenint en compte el context del centre de practiques en el

qual ha estat posada en practica, I’ Institut Salvador Espriu del barri del Clot de Barcelona.

3. 1. Contextualitzacio
3. 1. 1. Descripcio del centre

L’Institut Salvador Espriu esta situat a la placa de les Glories, al barri del Clot, dins del
districte de Sant Marti de Barcelona. L’entorn immediat de I’institut ha experimentat en
els darrers anys una important transformaci6 urbanistica, vinculada a la remodelaci6 de
la plaga de les Glories, ’ampliacié de I’avinguda Diagonal i el desenvolupament del
districte tecnologic 22@ del Poblenou, que ha comportat un augment d’habitatges,
equipaments culturals i espais d’oficines. Paral-lelament, I’institut forma part de 1’oferta
educativa del barri del Clot, un nucli amb una forta identitat propia i una rica vida
associativa. El centre s’insereix en un complex educatiu i cultural que inclou el CEIP La
Farigola del Clot, una escola bressol i el centre cultural de La Farinera del Clot, fet que

afavoreix la relacio amb ’entorn i el treball en xarxa amb altres institucions del barri.

Pel que fa al context socioecondmic, I’alumnat que acull I’Institut Salvador Espriu prové
majoritariament de les escoles adscrites del barri (La Farigola del Clot, Provengals,
Rambleta del Clot i Casas), amb una poblacié diversa i un repunt d’immigracié en els
darrers anys. Aquesta realitat ha comportat un canvi progressiu en el perfil de I’alumnat,
amb 1’aparici6 de noves necessitats educatives i socials. En relaci6 amb el context
lingiiistic, 1’institut es troba immers en una realitat de bilingiiisme social. L’augment de
I’alumnat immigrant i el retrocés de 1’us social del catala en favor del castella han generat,
en els darrers anys, un increment d’alumnat amb dificultats en la competéncia oral i

escrita en llengua catalana.
Historia del centre

L’Institut Salvador Espriu és un centre fruit de la reivindicacio historica del barri del Clot
per disposar d’un institut de secundaria public propi. La seva historia no comencga a
I’edifici actual, siné amb una reivindicacid veinal 1 educativa impulsada a mitjans dels
anys noranta. En el context de la implantaci6 del nou sistema educatiu a Catalunya en el
qual es va iniciar I'ESO, la necessitat que I’alumnat de 6¢ de primaria passés als centres
de secundaria per cursar I’ESO, va fer evident la manca d’un edifici destinat a aquesta

funci6 al barri. Davant d’aquesta necessitat, el centre es va crear I’any 1996, inicialment
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en moduls prefabricats, mentre s’esperava la construcci6 de I’edifici definitiu. Després de
quatre anys de funcionament en barracons, I’institut es va traslladar a 1’actual edifici de
la plaga de les Glories I'any 2000. La trajectoria de 1’institut reflecteix també els canvis i
reptes educatius 1 socials de les darreres decades. La transformaci6 del perfil de I’alumnat,
amb un increment d’estudiants nouvinguts i amb necessitats diverses d’origen social, la
resposta a situacions d’urgencia sanitaria com la pandémia de COVID-19, i ’adaptacio
al nou curriculum sén alguns dels factors que han modelat el projecte educatiu de I’escola.
L'equip directiu actual, format per docents del centre des de fa anys, encaren el seu segon

any de mandat el curs 25-26.
Oferta formativa i organitzacio del centre

L’Institut Salvador Espriu és un centre public de secundaria de la Generalitat de Catalunya
que ofereix les etapes d’Educacié Secundaria Obligatoria (ESO) i de Batxillerat. Al'etapa
de I'ESO hi ha entre 5 1 6 linies per nivell, 1 a 4t d'ESO es disposa d’una linia d’itinerari
professionalitzador. A 4t d'ESO també s'hi inclouen diferents itineraris marcats per les
materies optatives curriculars (Fisica 1 Quimica, Biologia, Llati, Economia, Expressio
Artistica, Alemany, Francgs, Digitalitzacio, etc. Pel que fa al Batxillerat, el centre ofereix
3 linies amb dues modalitats principals: Cieéncies 1 Tecnologia, 1 Humanitats i Ciéncies
Socials. Les materies optatives a Batxillerat inclouen, entre d’altres, Fisica i Quimica,
Biologia, Llati, Economia, Expressio artistica, Alemany, Franceés i1 Digitalitzacio,

permetent perfils académics adaptats a interessos especifics.

El centre acull més de 680 alumnes, compta amb més de 60 docents, 4 membres del PAS
1 dues vetlladores. El govern del centre recau en I’Equip Directiu, format per la direccio
(Pilar Alvarez), el cap d’estudis (Albert del Pino), la secretaria (Clara Garcia) i la
coordinaci6 pedagogica (Hector Yela). El cap d’estudis coordina 1’organitzacid
acadeémica i els departaments didactics, mentre que la coordinacié pedagogica gestiona
les tutories 1 vetlla per la coheréncia educativa del centre. Cada curs té un coordinador o
coordinadora, amb una unica coordinadora pels dos cursos de Batxillerat. La presa de
decisions es realitza de manera col-legiada a través del Claustre del professorat i del
Consell Escolar, on estan representats docents, alumnat, families i PAS. Durant la meva
estada de practiques, vaig poder veure el funcionament de les eleccions al Consell
Escolar, que permeten la participacié democratica de I’alumnat 1 del professorat. A més,
el centre disposa de diverses coordinacions técniques: digital, sortides, activitats i festes,

extraescolars, 1'OC, el Projecte Esportiu de Centre, els MUPF, etc. Pel que fa a
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l'organitzacid pedagogica, el criteri d'agrupaments es basa en grups heterogenis, que
volen afavorir la convivencia i ’atencio a la diversitat. Els grups d’ESO 1 Batxillerat tenen
entre 20 1 30 alumnes, tots ells amb una aula de referéncia de tutoria durant tot el curs. En
determinades materies es realitzen desdoblaments, amb grups reduits d’aproximadament
12 alumnes, aixi com altres agrupaments flexibles vinculats a matéries optatives. Ratios:
tot 1 que la normativa estableix un maxim de 30 alumnes per aula a I’ESO 1 de 40 al
Batxillerat, el centre aposta per ratios més baixes. En els darrers cursos s’ha ampliat el
nombre de grups a 1r, 3r i 4t d’ESO per reduir el nombre d’alumnes per classe, i al

Batxillerat no hi ha cap grup que superi els 30 alumnes.
Perfil de ’alumnat i el professorat

L’alumnat de I’Institut Salvador Espriu és divers i heterogeni, tant pel que fa als nivells
acadeémics com als contextos personals, socials i lingiiistics. Dels 12 als 18 anys o més,
conviuen alumnes amb bon rendiment académic 1 alta motivacié amb altres que presenten
dificultats d’organitzacid, manca d’habits d’estudi o desconnexié amb la tasca escolar.
L’institut atén un alumnat divers pel que fa a interessos, capacitats i1 trajectories
académiques, i ofereix respostes diferenciades per donar continuitat als diferents
projectes de futur. En aquest sentit, destaca I’Itinerari Professionalitzador de 4t d’ESO, ja
mencionat, adregat a alumnat que no preveu continuar estudis de Batxillerat. Aquest
alumnat no cursa optatives d’itinerari académic, sin6 moduls practics orientats al mén
laboral. Pel que fa a I’absentisme i el fracas escolar, els indicadors del centre son baixos:
dels aproximadament 700 alumnes, només hi ha 3 protocols d’absentisme activats, amb
algun altre cas puntual en seguiment, fet que representa entre un 0,5 i un 1% del total de
I’alumnat. el treball d’orientacio a 4t d’ESO és especialment intens, i practicament tot
I’alumnat acaba incorporant-se a estudis de cicles formatius. L'alumnat nouvingut
representa un 3% del total. Des del punt de vista lingiiistic i cultural, la diversitat d’origens

es tradueix en competeéncies lingiiistiques molt desiguals, especialment en catala.

El professorat de I’Institut Salvador Espriu es caracteritza per ser una plantilla estable 1
consolidada, fet que afavoreix la continuitat dels projectes educatius i el coneixement
profund del centre i I'alumnat. L’edat mitjana del professorat se situa al voltant dels 45
anys, amb una clara diversitat generacional: conviuen docents amb una llarga trajectoria
professional, d’entre 50 1 60 anys, amb professorat més jove, d’entre 27 i 35 anys. Molts
docents fa anys que formen part del claustre (alguns entre 12 1 15 anys, d’altres al voltant

de 8), mentre que la mitjana d’estada se situa aproximadament entre 5 1 6 anys, cosa que
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indica una estabilitat notable. El fet que el centre no estigui catalogat com a centre d’alta
complexitat també pot explicar aquesta continuitat de I’equip docent. El professorat del
centre mostra una alta consciéncia del context socioeconomic i cultural de 1I’alumnat, fet
que condiciona positivament la seva manera d’entendre la docencia i I’acompanyament
educatiu. Aquesta sensibilitat es tradueix en un treball coordinat i constant amb 1’equip
d’Orientaci6 1 el servei EAP, especialment en el seguiment de 1’alumnat amb dificultats

acadeémiques /0 personals.
Preséncia de les classiques al centre

Les llengties 1 cultures classiques tenen una preséncia consolidada a 1’Institut Salvador
Espriu, tant a ’ESO com al Batxillerat. Dins de 1’oferta formativa del centre, I’alumnat
pot cursar Cultura Classica com a materia optativa a 2n d’ESO, Llati a 4t d’ESO 1 Llati I
i IT al Batxillerat d’Humanitats i Ciéncies Socials. La docéncia de totes aquestes materies
recau en una Unica professora, Virginia Mola, que constitueix 1’inic membre del
Departament de Classiques del centre. Durant el curs 2025-2026 imparteix I’optativa de
Cultura Classica a 2n d’ESO, i I’optativa de Llati a 4t d’ESO, 1r de Batxillerat i 2n de
Batxillerat, a més de la matéria d’Etica de 4t d’ESO vinculada al projecte d’ Aprenentatge
1 Servei del centre. Aquesta situacio6 fa que la professora conegui bona part de 1’alumnat
al llarg de diversos cursos i etapes educatives, fet que afavoreix la continuitat pedagogica

1 la construccio d’una relacio docent-alumnat solida i de llarg recorregut.

Tot 1 aquesta continuitat de les llengiies classiques entre I'ESO i el Batxillerat, actualment
no s'hi imparteixen les materies de Grec ni de Mon Classic de 1r de Batxillerat, de manera
que el llati esdevé l'eix principal a partir del qual es vehicula I'accés de 1'alumnat al
patrimoni lingiiistic, literari 1 cultural de I'Antiguitat grecollatina, tot i que també es

treballa la historia antiga de forma introductoria a 1’assignatura de Socials a ’ESO.

Durant les Practiques I vaig poder observar diferents grups de les materies de I’ambit de
les classiques, des de cursos obligatoris 1 heterogenis de I’ESO fins als grups reduits de
Batxillerat. Especialment rellevant per a aquest treball és el grup de Llati II de segon de
Batxillerat, format per disset alumnes, en el qual es desenvolupara la proposta

d’intervencid didactica.
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3. 2. Justificacio de la proposta dins la planificacio del curs

Aquesta situaci6 d’aprenentatge s’insereix en la programacio de 1’assignatura de 2n de
Batxillerat de Llati en el tercer trimestre, moment en que 1’alumnat ja ha assolit una base
solida pel que fa als continguts lingiiistics 1 a la practica de la traduccid, i es presenta com
un primer contacte amb tres dels principals generes poctics de la literatura llatina, com
son la poesia lirica, I’epicodidactica 1 I’elegiaca. Aquesta ubicacidé temporal permet
plantejar una proposta que combina el treball especific de preparacié per a les proves
d’accés a la universitat amb una aproximacié més reflexiva i literaria als textos, sense
desvincular-se dels objectius curriculars de la materia. Dins la planificacié del curs,
aquesta situacio d’aprenentatge es vincula especialment amb el bloc de la literatura Ilatina

de I’época d’August i de dos dels seus autors més rellevants: Ovidi i Horaci.

Pel que fa a Ovidi, la proposta se centra en el treball de diversos fragments de les
Metamorfosis, alguns dels quals formen part del temari de la prova de selectivitat, cosa
que permet reforcar competeéncies especifiques com la comprensio 1 traducci6 de textos
originals, aixi com la identificacio i estructuracid dels mites. En paral-lel, la introduccid
de textos d’Horaci, principalment de les Odes, pero també d’altres obres, amplia el focus
cap a la poesia lirica i facilita una aproximacié més interpretativa als textos, centrada en
la identificacio dels topics literaris més importants i en la reflexid sobre el pas del temps,

la memoria i la pervivencia de I’obra poctica.

L’eleccio d’aquest fil conductor, el pas del temps, el canvi i la transformacio, respon a la
voluntat d’articular de manera coherent continguts diversos del curriculum i de posar en
relaci6 textos de naturalesa diferent. Aquest eix permet establir connexions entre els relats
de transformaci6é d’Ovidi i les reflexions horacianes sobre la fugacitat del temps i la
immortalitat de la poesia, tot oferint a I’alumnat un marc interpretatiu compartit que
facilita la comprensio dels textos i en potencia la lectura significativa. Al mateix temps,
la proposta busca equilibrar dues dimensions sovint en tensid en aquesta materia: d’una
banda, la necessitat de preparar I’alumnat per a una prova externa amb uns continguts i
unes exigencies concretes; de 1’altra, la voluntat d’afavorir una aproximacié més rica i
complexa a la literatura llatina. En aquest sentit, el treball sistematic dels mites, amb
activitats de traduccio, analisi i estructuracio, respon directament a les demandes de la
selectivitat, mentre que la incorporaci6 de la poesia d’Horaci i de fragments breus d’altres

obres d’Ovidi introdueix espais per a la interpretacio, la comparacié i la reflexio literaria.
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Quant al context especific d’aplicacio, es tracta d’un grup de 17 alumnes de 2n de
Batxillerat de I’ Institut Salvador Espriu, amb una dimensi6 que permet combinar el treball
individual amb dinamiques de petit grup i una atencid relativament personalitzada.
Aquesta caracteristica facilita la implementaci6é d’activitats guiades de traduccio, aixi

com el seguiment del procés d’aprenentatge de cada alumne.

Finalment, cal assenyalar que aquesta situacié d’aprenentatge no pretén limitar-se a una
aproximacio funcional o instrumental dels continguts, sind que també aspira a obrir espais
perque I’alumnat entri en contacte amb formes de pensament, imaginari 1 expressio
allunyades de la seva experiéncia immediata. Per aquest motiu, el treball amb textos
classics no es planteja Unicament en termes d’utilitat directa, sin6 també com una
oportunitat per ampliar els horitzons culturals de I’alumnat i per accedir a altres maneres

d’entendre el temps, el canvi i la relaci6 entre I’ésser huma 1 la seva propia pervivencia.
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3. 3. Descripcio

3. 3. 1. Estructura, metodologia i tipologia de les activitats
Aquesta proposta s’organitza en vuit activitats distribuides al llarg de tretze sessions i
estructurades en quatre fases, ja que la seqiiéncia respon a una progressio gradual dels

aprenentatges.

La primera fase inclou activitats d'introducci6 al context historic 1 literari de 1'¢época
d’August i a l'eix tematic que vertebra la proposta: el temps, el canvi, la transformacio6 i
la pervivencia. A partir de materials projectats a la pissarra i d'activitats breus incloses al
dossier, l'alumnat recupera coneixements treballats anteriorment sobre August, la
literatura imperial 1 alguns autors ja estudiats durant el curs, alhora que situa Ovidi 1

Horaci dins d'aquest context.

La segona fase constitueix el nucli principal de la situaci6 d'aprenentatge i es desenvolupa
a partir de la lectura de textos literaris. El treball amb Ovidi se centra en la lectura
comentada dels fragments de les Metamorfosis establerts per a les PAU de Catalunya, tot
1 que primer es fa una contextualitzacié de I’obra. La lectura combina intervencions de la
docent i de I'alumnat, amb moments d'explicaci6, aclariment i interpretacié compartida.
Dos dels mites es treballen parcialment a partir del text original llati, 1 s’incorporen
activitats de traduccié i analisi lingiiistica que permeten a I'alumnat aplicar els
coneixements de llengua adquirits al llarg del curs, mentre que la resta es llegeixen en
traduccid catalana. Paral-lelament, 1'alumnat completa una taula de sintesi que recull els
principals personatges, transformacions i temes dels mites treballats. Pel que fa a Horaci,
es treballa una selecci6 d'Odes 1 Epodes a partir d'edicions bilingiies, posant I'accent en
la lectura 1 interpretacid dels poemes en traduccid i en l'analisi dels principals topics
literaris relacionats amb el pas del temps, la mort, la felicitat i la pervivéncia de la poesia.
Els versos llatins més representatius d'aquests topics es comenten puntualment per

mantenir el contacte amb la llengua original.

La tercera fase correspon a les activitats d'estructuracio, que se centren en la consolidacid
dels aprenentatges a través de la comparacidé. D'una banda, es revisa 1 es completa
conjuntament la taula de sintesi dels mites de les Metamorfosis, que serveix de suport per
a una activitat avaluable individual basada en la identificaci6 1 comparacidé de
representacions artistiques inspirades en els mites treballats. En una segona activitat,

I'alumnat realitza en parelles una activitat de comparacio entre fragments d'Ovidi i Horaci,

22



en que ha d'identificar temes compartits, posar-los en relacio i explicar les semblances i

diferéncies entre les dues visions literaries.

Finalment, la fase d'aplicacid consisteix en un comentari literari guiat d'un text d'Ovidi
no treballat préeviament. A partir d'una guia de comentari inclosa al dossier, I'alumnat ha
d'identificar els principals temes presents al fragment, relacionar-los amb els textos

estudiats durant la situaci6 d'aprenentatge i elaborar una interpretacié argumentada.

Des del punt de vista metodologic, la proposta combina l'explicacié docent amb la
participacié activa de l'alumnat. Les sessions alternen moments d'exposicid i
contextualitzacid historica, literaria i cultural amb activitats de lectura, analisi i
interpretacié dels textos. La lectura literaria constitueix l'eix vertebrador de tota la
seqliencia didactica, tant a partir de fragments originals en llati com de traduccions
catalanes. El treball de 1'alumnat es desenvolupa principalment a través d'un dossier
elaborat especificament per a la situacid d'aprenentatge, que es va completant
progressivament al llarg de les diferents sessions. Aquest dossier recull les activitats de
contextualitzacio, les fitxes de lectura, les taules de sintesi dels mites, les activitats de

comparacid entre autors i la guia de comentari de l'activitat final.

Pel que fa als agrupaments, la major part de les activitats es duen a terme individualment,
especialment les activitats de lectura, comprensio 1 avaluaci6. Tanmateix, s'incorporen
activitats puntuals en parelles orientades a afavorir la discussi6 i la construccid
compartida d'interpretacions, aixi com moments de posada en comu amb el grup classe.

Les explicacions, lectures comentades i correccions es realitzen amb el grup classe.

3. 3. 2. Competéncies que s’hi treballaran

Competencies especifiques

D’acord amb el que estableix 1’annex 2 del Decret 171/20221, de 20 de setembre, aquesta
situaci6 d’aprenentatge es planteja a partir del desenvolupament de diverses competéncies
especifiques de la matéria de Llengua i Cultura Llatines. Concretament, la proposta
incideix principalment en les competéncies especifiques 1, 3, 4 1 5, relacionades amb la
traduccio 1 comprensio de textos llatins, la interpretacid dels textos i1 les produccions
culturals de I’ Antiguitat, 1’analisi de la literatura llatina i la seva recepci6 posterior, i la

valoracio de la perviveéncia del llegat classic en les societats actuals.

'Vegeu I'Annex 2 (curriculum de la matéria de Llengua i Cultura Llatines) del Decret 171/2022,
de 20 de setembre (DOGC ntim. 8757, pags. 2-4 del curriculum de la materia).
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Ates el caracter literari 1 cultural de la proposta, centrada en la lectura comparada de

fragments de les Metamorfosis d’Ovidi 1 de les Odes d’Horaci, també es treballen de

manera complementaria algunes competencies especifiques d’altres materies de 1’ambit

humanistic. D’una banda, s’estableixen connexions amb la materia de Llengua Catalana

1 Literatura, especialment en aquells aspectes vinculats a la interpretacié de textos

literaris, la construccié de la competeéncia literaria 1 la reflexidé sobre temes, topics i

recursos expressius. De 1’altra, la proposta incorpora elements propis d’Historia de 1’ Art,

especialment en les activitats orientades a analitzar la representacid artistica de mites

classics 1 la reinterpretaci6 al llarg del temps 1 la pervivencia de la cultura classica.

Taula 1: Taula-resum de les competéncies especifiques de les materies

Competencies especifiques

Mateéria

Competéncia 3 (LL — CE3)?

Llegir, interpretar i valorar, amb sentit critic, textos de poesia llatina d’¢poca
imperial d’Ovidi 1 Horaci, dels géneres liric, elegiac, €pic i epicodidactic, tot
assumint el procés creatiu com a complex 1 inseparable del context historic, social i
politic 1 de les seves influéncies artistiques.

Competencia 4 (LL — CE4)

Analitzar les caracteristiques de la civilitzaci6 llatina en 1’ambit literari 1
sociopolitic, per adquirir coneixements sobre el mon roma i comparant criticament
el present i el passat, per valorar les aportacions del mon classic 1lati al nostre entorn
com a base d’una ciutadana democratica i compromesa.

Competéncia S (LL — CES)

Valorar criticament el patrimoni historic, arqueologic, artistic 1 cultural heretat de
les obres d’Ovidi 1 Horaci, en concret de les Metamorfosis i les Odes, per recon¢ixer
la seva pervivencia com a producte de la creacié humana i com a testimoni de la
historia, 1 per explicar-ne el llegat material 1 immaterial llati com a transmissor de
coneixement i font d’inspiracid de creacions modernes i contemporanies.

Competencia 1 (LL — CEl)

Identificar els aspectes basics de la llengua llatina, resoldre i1 analitzar les unitats
lingtiistiques a partir de la traduccio d’alguns passatges de les Metamorfosis d’Ovidi
i d’alguns versos de les Odes d’Horaci que contenen els topics literaris més
importants de 1’autor. Inclou també la reflexio lingiiistica mitjangant la comparaci6
amb la llengua d’ensenyament i amb altres llengiies del repertori individual de
’alumnat.

Llengua i Cultura

Llatines

Competéncia 7 (LC — CE7)

2 A partir d’aquest punt s’utilitzaran les segiients abreviatures: LL: Llengua llatina; LC: llengua

catalana, HA: historia de I’art
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Seleccionar 1 llegir de manera autonoma obres rellevants de la literatura
contemporania com a font de plaeri coneixement, configurant un itinerari lector que
s’enriqueixi progressivament quant a diversitat, complexitat i qualitat de les obres, i
compartir experiéncies lectores, per construir la propia identitat lectora i gaudir de
la dimensi6 social de la lectura.

Competéncia 4 (LC — CE 4)

Comprendre, interpretar i valorar, amb sentit critic i diferents proposits de lectura,
textos escrits 1 multimodals, amb especial atencio a textos académics i dels mitjans
de comunicacid, reconeixent el sentit global i les idees principals i secundaries,
integrant la informaci6 explicita i fent les inferéncies necessaries, identificant la
intencio de I’emissor, reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant-ne la
qualitat 1 fiabilitat per tal de construir coneixement i donar resposta a necessitats 1
interessos comunicatius diversos.

Llengua Catalana i

Literatura

Competéncia 2 (HA — CE2)

Reconeixer els diversos llenguatges artistics com a formes de comunicacio i
expressio lliure d’idees, desitjos i emocions, per crear produccions propies utilitzant
la terminologia especifica i les eines digitals, mostrant respecte per les opinions i
produccions dels altres.

Competéncia 3 (HA — CE3)

Distingir les diferents funcions de I’art al llarg de la historia, analitzant la dimensi6
ideologica, politica, social, economica 1 estetica de les obres d’art 1 dels processos
de produccid i recepcid, per formar-se un judici argumentat propi que permeti
establir vincles amb el present.

Historia de I’ Art

Tractament dels components transversals de les competéncies clau del batxillerat

D'acord amb el curriculum de batxillerat establert pel Decret 171/2022, de 20 de

setembre3, aquesta proposta també contribueix al desenvolupament dels tres components

transversals de les competéncies clau del batxillerat: la gesti6 i comunicacié de la

informacio, la resolucié de problemes a partir de l'aplicaci6 integrada dels aprenentatges

1 el judici i pensament critic.

e Pel que fa a la gesti6 i comunicacio de la informacio, I'alumnat haura de

comprendre, seleccionar, organitzar i interpretar informacid procedent de fonts

diverses, com ara els textos literaris d'Ovidi i Horaci, materials complementaris

sobre la literatura imperial o de les representacions artistiques inspirades en els

mites classics. Aquest procés implica sintetitzar continguts, establir relacions

entre diferents textos i comunicar les conclusions obtingudes mitjancant activitats

orals 1 escrites.

% Generalitat de Catalunya, 2022, Annex 2, p. 1 del curriculum de la materia.
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La resolucio de problemes a partir de I'aplicacio integrada dels aprenentatges
es desenvolupa especialment en les activitats de traducci6 i interpretacié de textos
llatins. La comprensio dels fragments seleccionats requereix mobilitzar de manera
conjunta coneixements lingiiistics, literaris, historics i culturals, aixi com aplicar
estratégies d'analisi i interpretaci6 per construir-ne el significat i relacionar-los
amb els eixos tematics de la situacio d'aprenentatge.

Finalment, la proposta contribueix al desenvolupament del judici i pensament
critic mitjancant la lectura, comparacid 1 interpretacio de les diferents
concepcions del temps, el canvi, la transformaci6 i la perviveéncia presents en les
obres d'Ovidi 1 Horaci, aixi com de les principals tematiques de la literatura llatina
d'época d’August, com ara l'amor, l'oci, la recerca de la felicitat, els valors
tradicionals 1 la relaci6 entre l'individu i la societat. La reflexio sobre aquestes
qiiestions permet a I'alumnat formular interpretacions propies, argumentar-les a

partir dels textos 1 valorar la vigéncia i la recepcio dels temes classics.
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3. 3. 3. Objectius i criteris d’avaluacio

A continuacio, es presenta la concrecié dels objectius d’aprenentatge i1 els criteris

d’avaluaci6 adaptats a la proposta, definits en relacié amb les competéncies especifiques

que es volen desenvolupar:

Taula 2: Taula-resum dels objectius d’aprenentatge i criteris d’avaluacio

Objectius d’aprenentatge
Que volem que aprengui I’alumnat i per a
que?
CAPACITAT + SABER + FINALITAT

Criteris d’avaluacio
Com sabem que ho han apres?
ACCIO + SABER + CONTEXT

. Lectura i interpretacio poética:

Llegir, interpretar i analitzar fragments de
la poesia llatina d’¢época imperial,
especialment de les Metamorfosis d’Ovidi
i de les Odes i1 Epodes d’Horaci,
principalment en traduccidé catalana i,
puntualment, en llengua original,
identificant-ne els principals temes, topics
literaris 1 recursos expressius.

(LL-CE 3i LL-CE 1)

1.1. Dur a terme traduccions directes de
fragments seleccionats de les
Metamorfosis, identificant les estructures
sintactiques 1 el lexic clau per a la
comprensié del mite.

1.3. Revisar 1 esmenar les propies
traduccions 1 les dels companys de manera
autonoma durant les activitats del dossier,
argumentant els canvis amb terminologia
lingiiistica especifica.

3.2 Identificar i explicar els temes i topics
literaris (com el carpe diem o ’aurea
mediocritas) en les Odes d'Horaci,
valorant-los com a fonaments de la cultura
occidental

. Literatura i context historic:
Reconeixer 1 explicar les relacions entre
els textos literaris estudiats i el seu context
historic, cultural 1 ideologic, especialment
en el marc de la Roma d’ August.

(LL-CE 4)

4.3. Explicar la relacio entre el projecte
literari d'Ovidi i Horaci i el context politic
1 cultural de I'Imperi d'August, a partir de
les activitats de contextualitzacié del
dossier.

. Pervivencia i tradicio classica:
Analitzar la pervivencia de la tradicid
classica a través de la recepci6 dels mites
ovidians i dels topics literaris horacians en
manifestacions artistiques 1 culturals
posteriors.

(LL-CE 5)

5.1. Reconéixer i1 analitzar la pervivéncia
dels mites ovidians en obres pictoriques i
escultoriques posteriors, identificant els
elements narratius que es mantenen o es
transformen.
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4. Analisi i sintesi intertextual:
Aplicar  estrategies de lectura,
interpretaci6 1 comentari literari per
establir relacions entre textos i elaborar
una interpretacid argumentada sobre els

temes del temps, el canvi, Ila
transformacio, la memoria 1 la
pervivencia.

(LL-CE 3 i LL-CE 4)

3.1 Elaborar un comentari literari argumentat
sobre el canviila pervivencia, mobilitzant
I'experiéncia propia per comprendre
millor la condici6 humana.

3.2 Comparar fragments d'Ovidi 1 Horaci
mitjancant un enfocament intertextual,
explicant les semblances i diferéncies en
el tractament de topics literaris comuns.

4.2 Dialogar i debatre en parelles sobre la
vigencia i l'evolucid dels valors 1 temes de
la literatura llatina (com la immortalitat de
la poesia) en la nostra societat actual.

4.3 Sintetitzar els coneixements adquirits
sobre el llegat 1lati en una activitat final de
sintesi (dossier i comentari guiat), actuant
amb rigor 1 responsabilitat en 1is de la
informacio..
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3. 3. 4. Sabers

Tal com s’ha exposat a I’apartat dedicat al marc curricular (2.1), els sabers de la materia

de Llengua i Cultura Llatines s’organitzen en cinc blocs. En aquesta proposta s’hi

treballen principalment sabers de quatre blocs tematics: Educaci6 literaria, L’antiga

Roma, Llegat 1 patrimoni i Traduccio, adaptats als continguts i activitats especifiques de

la proposta.

Taula 3: Taula-resum dels sabers tractats, segons els blocs tematics als quals pertanyen

Saber

Mateéria

Educacio literaria:

- Aprofundiment en 1’analisi de la poesia llatina d’época imperial a partir de la
lectura de fragments de les Metamorfosis d’Ovidi 1 d’una seleccié d’Odes i
Epodes d’Horaci, aixi com dels geéneres literaris que representen (poesia
epicodidactica, lirica 1 elegia): origen, cronologia, temes, topics literaris,
caracteristiques i principals obres i autors.

- Argumentacid i justificacio de la influéncia i pervivencia de la literatura llatina
en la produccio cultural europea a partir dels mites de les Metamorfosis i dels
topics literaris presents en la poesia horaciana.

- Foment de la lectura d’obres llatines traduides al catala a partir dels fragments
seleccionats de les Metamorfosis 1 de les Odes 1 Epodes d’Horaci.

- Foment de I’interés de I’alumnat cap a la literatura com a font de plaer i de
coneixement del mon a partir de la lectura i interpretacio de textos relacionats
amb el temps, el canvi, la transformacid, la memoria i la pervivéncia.

L’antiga Roma:

- Aprofundiment en el coneixement del context historic, politic i1 cultural de
I’época imperial i valoracié del seu paper com a marc de producci6 de les
obres d’Ovidi 1 Horaci, amb exemples procedents dels textos treballats a
I’aula.

- Interpretacio de les creences, els valors i1 les formes de vida de la civilitzacio
romana presents en els mites 1 poemes estudiats des de la perspectiva
sociocultural actual i amb una mirada critica vers aquells aspectes que
mereixen una reflexio.

- Presa de consciéncia sobre 1’aportacio crucial de Roma a la cultura i al
pensament de la societat occidental a partir de la pervivéncia dels mites
classics i dels topics literaris estudiats.

Llegat i patrimoni:

- Valoracio de la importancia dels conceptes de llegat, heréncia i patrimoni a
partir de la transmissi6 de la literatura classica i de la seva recepcid en
manifestacions artistiques posteriors.

Llengua i Cultura
Llatines II
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- Presa de consciencia del valor per se de la transmissio textual de les obres
d’Ovidi i Horaci com a patrimoni cultural i font de coneixement de la cultura
classica.

- Valoracio6 de la important preséncia dels principals mites de les Metamorfosis
en manifestacions literaries i artistiques i de la importancia que aquests mites
han tingut i segueixen tenint en la historia de la cultura occidental.

- Valoraci6é de la continuitat 1 influéncia de la tradicid classica en obres
pictoriques i escultoriques inspirades en els mites ovidians.

Traduccio:
Unitats lingtiistiques de la llengua llatina:

- Interpretacio i analisi de la sintaxi oracional present en fragments seleccionats
de les Metamorfosis treballats en llengua original, en el context de comparacid
amb la llengua o llengiies d’aprenentatge.

La traducci6: técniques, processos i eines

- Valoracio de la importancia de 1’analisi morfosintactica com a eina al servei de
la traduccio 1 la comprensid dels fragments poétics seleccionats.

- Identificacio de les principals estratégies de traducci6 per aprofundir en el valor
lingiiistic 1 literari dels fragments de les Metamorfosis treballats en llengua
original.

- Aprenentatge 1 aplicacid practica de les técniques propies de la lectura
comparada 1 del comentari de textos bilingiies a partir dels poemes d’Horaci 1
dels fragments d’Ovidi seleccionats.

- Comprensio i identificacidé dels recursos estilistics i dels principals topics
literaris presents en la poesia d’Ovidi 1 Horaci i de la seva relaci6 amb el
contingut dels textos.

- Lectura, traduccio i interpretacio de fragments llatins relacionats amb els eixos
tematics de la transformacid, el pas del temps, la mort, la memoria i1 la
perviveéncia.
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3. 3. 5. Segqiienciacio de les activitats

La proposta es desenvolupa al llarg de tretze sessions amb activitats estructurades en les
quatre fases: activitats inicials, activitats de desenvolupament, activitats d'estructuracio i
activitats d'aplicacid. Tota la seqiiéncia es vertebra al voltant de tres eixos tematics
presents tant en les Metamorfosis d'Ovidi com en les Odes d'Horaci: el pas del temps, el
canvi o transformacio i la pervivéncia. Paral-lelament, al llarg de la proposta, I'alumnat
construeix progressivament un dossier de treball que recull els continguts, les activitats i
les reflexions desenvolupades durant les diferents sessions i que culmina en una activitat
final de sintesi (aplicacié en un comentari guiat).

Cal destacar que, tot i que aquesta proposta s'ha dissenyat com una unitat integral, durant
el periode de practiques es van poder implementar de manera efectiva tres de les vuit
activitats programades. Concretament, es va dur a terme el bloc final de I’activitat 3, amb
la lectura de les metamorfosis d'Orfeu i Euridice i Apol-lo i Jacint, 1 la revisio de la taula
resum dels mites), I’activitat 5, sobre els topics literaris d’Horaci, i ’activitat 6, la prova
de pervivencia artistica de les Metamorfosis, adaptant-me al ritme i I'abast a la

planificacié de la mentora i al calendari escolar del tercer trimestre.
ACTIVITATS INICIALS
Activitat 1. Introduccio a I'eix tematic: el temps, el canvi i la transformacio

Aquesta activitat inicial t¢ com a objectiu presentar I'eix tematic a 1’alumnat.

A partir d'una selecci6 a la pissarra digital de frases breus d'Ovidi i Horaci relacionades
amb el pas del temps, el canvi, la transformacio i la pervivéncia, I'alumnat realitza una
primera lectura guiada i comenta les idees que hi apareixen. En la segona part de
’activitat, es recuperen coneixements previs sobre el context historic de 1'época d’ August,
la figura de I'emperador August i el paper de la literatura dins del nou model cultural de

I'Imperi.

Mitjancant un mapa conceptual incomplet que 1'alumnat ha d'anar completant, es revisen
també¢ autors ja estudiats durant el curs, Virgili i Plaute, i es presenten Ovidi i Horaci dins
d'aquest panorama literari. Aquest exercici €s el primer del que sera el dossier de treball

que s'anira completant al llarg de tota la situacié d'aprenentatge.

[Veure ANNEX 1: Activitat 1]
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Objectiu Agrupament Avaluacio Duracio
2 Grup classe 1 Diagnostica i Formativa: Recollidade la | 1 sessi6
(Literatura i | treball individual fitxa per detectar nivell previ. (1a)
context Participacio oral.
historic) Activitat sense nota del dossier de treball
(LL-CEA4, LL-CES)

ACTIVITATS DE DESENVOLUPAMENT
Activitat 2. Ovidi i les Metamorfosis: vida, obra i projecte literari

L'activitat introdueix la figura d'Ovidi i les caracteristiques generals de la seva produccid
literaria. L'alumnat coneix els aspectes biografics més rellevants de 1'autor, els generes
literaris conreats i el context de composici6 de les Metamorfosis. L’explicacié guiada de
la docent es combina amb I’elaboracié d’un esquema-guia al dossier de treball 1 activitats

breus de comprensio. [Veure ANNEX 1: Activitat 2]

A continuaci6 es treballa el proleg de l'obra, que permet presentar el concepte de
transformacié com a principi estructurador del poema. També s’explica 1’organitzacié de
I’obra i es presenten els mites seleccionats que després es llegiran 1 els grans temes que

hi apareixen.

Objectius

Agrupament Avaluacio Duracio

(Literatura i
context
historic)

2 Grup classe 1
treball individual

Formativa i Sumativa: Preguntes orals, 1 sessio
grau de participacié i revisio de les (2a)
activitats de vida i obra al Dossier.
(LL-CE4, LL-CE5)

Activitat 3. Lectura i interpretacio de mites seleccionats de les Metamorfosis
Al llarg de diverses sessions es desenvolupa el treball principal sobre les Metamorfosis
d'Ovidi. La docent cadascun dels mites seleccionats i en contextualitza breument els

personatges, els antecedents mitics i la trama principal.

La seleccid de textos no ha estat establerta especificament per a aquesta proposta
didactica, sin6 que correspon als fragments prescrits actualment per a les proves d'accés
a la universitat (PAU) de Llengua i Cultura Llatines de Catalunya (Generalitat de
Catalunya, 2024, p. 2). Aquesta circumstancia permet integrar la proposta dins la
programaci6 ordinaria de l'assignatura i vincular el treball de lectura literaria amb la

reparacio de 'alumnat per a les proves externes de final d'etapa.
prep p p p
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Els mites treballats son els segiients:

Deucalio i Pirra (I, 313-415)
Dafne (I, 452-567)
Faetont (II, 1-400)
Acteon 1 Diana (111, 138-252)
Narcis (III, 339-510)
Piram i Tisbe (IV, 53-166)
Ceres i Proserpina (V, 341-571)
Aracne (VI, 1-145)
Ariadna i el Laberint (VIII, 152-182)
. Dédal i fcar (VIIL, 183-235)
. Ifis 1 Iante (IX, 669-797)
. Orfeu 1 Euridice (X, 1-77)
13. Apol-lo i Jacint (X, 162-219)

XN kD=

—_
— O

—_
\S]

Dels 13 mites treballats, dos es treballen amb fragments del text 1lati adaptat, es llegeixen
1 es tradueixen amb el suport de la docent, mentre que la resta es treballen en traduccio
catalana. Els dos mites treballats amb el text llati son el de Faetont (II, 1-400) i el de Ceres
1 Prosérpina (V, 341-571). Aquesta tasca de traduccio i analisi es realitza per parelles. Tot
seguit, es fa una coavaluacid: cada parella intercanvia el seu treball amb una altra. Per

dur-ho a terme, els alumnes disposen d'una guia de coavaluaci6 [Veure ANNEX 5], per

saber sota quins indicadors avaluar els seus companys.

La lectura dels textos es combina amb explicacions orientades a facilitar-ne la comprensid
1 la interpretacio dels principals elements narratius i simbolics. En aquests casos, la lectura
dels fragments es reparteix entre la professora i l'alumnat, alternant moments de lectura
expressiva en veu alta amb espais de comentari 1 aclariment del text. D'aquesta manera,
es promou no només la comprensi6 dels relats, sindé també el contacte directe amb la

dimensio oral de la literatura i el desenvolupament de la competéncia lectora.

Com a activitat comuna de totes les sessions, 1'alumnat completa progressivament una
taula resum dels mites al dossier de treball, en la qual recull els personatges principals del
mite, la seva genealogia, la transformaci6 que s’hi produeix, les causes que la motiven i
el desenllag. Aquesta taula constitueix el principal instrument d'estructuracié dels

continguts d'Ovidi i servira de base per a les activitats de sintesi posteriors.

[Veure ANNEX 2]
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Objectius Agrupament Avaluacio Duracio

1 Grup classe, treball | Sumativa: Rubrica de lectura en veu altai | 4 sessions
(Lectura i individual i1 per ribrica del docent per a les traduccions, (3a-7a)
interpretacio | parelles que van al Dossier de treball.
poetica) Coavaluacio entre parelles. Complecio de

la taula resum al Dossier.
(LL-CE1, LL-CE3, LL-CES)

Com s’ha mencionat a I’inici de 1’apartat, Aquesta activitat es va posar en practica
parcialment durant I'estada de practiques, centrant-se en la lectura en traducci6 dels dos
ultims mites del programa (Orfeu i Euridice i Apol-lo i Jacint). Aixi mateix, es va dedicar
una sessid sencera al repas i correccio col-lectiva de la taula resum de mites treballats.
Aquesta adaptacidé va ser clau per garantir que I'alumnat hagués consolidat els trets

definitoris de cada transformacio6 abans de realitzar la prova d'avaluacid de 1’activitat 6.

Activitat 4. Horaci: vida, obra i context literari

La sessi6 introdueix la figura d'Horaci i els principals trets de la seva produccid poética.
A partir d'una explicacio de la professora, I'alumnat coneix la seva relacié amb el cercle
de Mecenes, el seu paper dins del programa cultural augusteu i les caracteristiques
generals de les Odes 1 les Epodes. Aquesta contextualitzacid permet situar els textos que
es treballaran posteriorment i establir les primeres connexions amb els temes abordats per
Ovidi.

Paral-lelament, com en el cas de la sessio introductoria a 1’obra d’Ovidi, 1’alumnat
completa al dossier un esquema-guia sobre la vida de l'autor, els géneres literaris que

conrea i els principals temes presents en la seva obra. [Veure ANNEX 1: Activitat 4]

Objectius | Agrupament Avaluacio Duracio
2 Grup classe 1 Formativa i Sumativa: Similar a 1 sessio
(Literaturai | treball individual l'activitat 2. Observacio de la participacidoi | (8a)
context revisio de la compleci6 de les activitats al
historic) Dossier.
(LL-CE4, LL-CES)

Activitat 5. El temps, la fugacitat i la pervivéncia en la poesia d'Horaci

Aquesta activitat se centra en la lectura i el comentari d'una seleccié de poemes d'Horaci
dels Carmina i els Epodes que permeten aprofundir en alguns dels principals topics de la
lirica llatina 1 en la reflexid horaciana sobre el temps, la cerca de la felicitat i la

permanencia. Els poemes es treballen principalment en traduccid catalana, fet que permet
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dedicar més temps a la interpretacio literaria dels textos. Tanmateix, en cada poema
s'analitzen també en llengua original els versos on apareix formulat el topic literari
corresponent, de manera que l'alumnat manté el contacte amb el text llati i amb algunes
de les expressions més representatives de la tradicio literaria classica. Les activitats se
centren en la comprensio 1 interpretacid dels poemes i en la identificacié dels recursos

literaris 1 idees principals.

La seleccio dels poemes segueix una progressio tematica deliberada que permet construir
un recorregut coherent per algunes de les principals idees de la poesia horaciana. els textos
no es presenten com una simple successio de topics literaris, sind com una reflexio
gradual que parteix de la consciéncia del pas del temps i de la necessitat d'aprofitar el
present, continua amb la recerca de la felicitat i de 'equilibri vital, afronta posteriorment
la realitat inevitable de la mort i culmina amb la qiiestid de la memoria i de la perviveéncia

a través de la poesia.
Topics literaris treballats a la sessio:

e Carpe diem: en primer lloc, es treballen les Odes 1, 911, 11, que introdueixen la
reflexid sobre la fugacitat del temps i el topic del carpe diem.

e Beatus ille 1 Aurea mediocritas: a continuacio, /'’Epode 111 /'Oda 11, 10 permeten
presentar els ideals del beatus ille 1 de 'aurea mediocritas, relacionats amb la
recerca de l'equilibri i de la felicitat.

La lectura i el comentari dels poemes vistos fins aquest moment es complementen

amb explicacions de la docent sobre la influéncia de les filosofies epictria 1 estoica

en el pensament horacia, especialment pel que fa a la moderacid, l'acceptacio dels
limits humans 1 la recerca d'una vida serena.

e Inevitabilitat de la mort: posteriorment, les Odes 11, 14 1 IV, 7 aprofundeixen en
la inevitabilitat de la mort 1 en la condicid efimera de l'existéncia humana, tot
establint connexions amb altres topics de la tradicid occidental, com el tempus
fugit, el memento mori o 1'expressio horaciana pulvis et umbra sumus de la propia
Oda 7 del llibre 1V.

e Non omnis moriar: finalment, les Odes 111, 30 1 IV, 8 permeten abordar la qiiestid
de la memoria i de la perviveéncia, aixi com la capacitat de la poesia de preservar

el record dels individus més enlla dels limits imposats pel temps i la mort.
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Objectius Agrupament Avaluacio Duracio
1 Individual 1 grup Sumativa i Formativa: Rubrica de lectura | 2 sessions

(Lectura i classe en veu alta. Valoracié de la interpretaciéi | (9a1 10a)

interpretacio l'analisi oral durant el debat.

poctica) (LL-CE3, LL-CE4)

Durant la implementacié a l'aula, aquesta activitat va durar dues sessions, que van
consistir en la lectura i la interpretacid col-lectiva, amb la meva guia, dels poemes
seleccionats per treballar els topics literaris. També es va posar émfasi en 1’analisi
tematica i d’estructura dels propis poemes en el dossier de treball, durant la interpretacid

d’aquests.

[Veure ANNEX 1: Activitat 5]

ACTIVITATS D’ESTRUCTURACIO

Activitat 6. Les Metamorfosis i la seva pervivéncia artistica

Aquesta activitat t¢é una doble funcié d'estructuracié i d'avaluacié dels continguts
treballats durant les sessions dedicades a les Metamorfosis.

En una primera fase, es realitza una correccié conjunta de la taula resum dels mites que
I'alumnat ha anat completant al llarg de les lectures. Aquesta posada en comu permet
sistematitzar els mites treballats, repassar els personatges principals, les genealogies, les
transformacions, les seves causes 1 el seu caracter de castig o salvacio, alhora que
garanteix que tot l'alumnat disposi d'un material correcte i complet per a les activitats

posteriors, i es resolen dubtes sobre les lectures.

A continuacid, hi ha wuna activitat avaluable individual basada en I'analisi de
representacions artistiques inspirades en els mites estudiats. El que es demana és
identificar els personatges representats, reconeixer els episodis mitics corresponents i
establir relacions entre diferents mites a partir de temes, motius o estructures narratives

compartides.

Les obres seleccionades procedeixen de diverses €époques 1 estils artistics, fet que permet
observar la recepcid i la pervivencia dels relats ovidians al llarg de la historia de 1'art. Les
relacions o eixos tematics que s'hi treballen no es limiten a la identificaci6 dels mites,
sind que abasten aspectes com la intervencié de les divinitats en la vida humana, la

transgressio dels limits imposats als mortals, els amors tragics, la funcié de la mirada, la

36




justicia divina, la destrucci6 i regeneracio del mon, el descens a I'Inframoén o la tensid

entre l'enginy huma i el poder dels déus.

L'alumnat disposa de la seva taula resum durant tota la prova, de manera que l'activitat

no requereix la memoritzacié dels continguts, sind la seva comprensio i aplicacio.

D'aquesta manera, 1'avaluacié adopta un caracter clarament competencial, ja que posa

l'accent en la interpretacid, la connexié entre coneixements i la transferéncia dels

aprenentatges a nous contextos.

La taula segiient recull les principals connexions que es treballaran a partir de 1'analisi de

les representacions artistiques seleccionades:

Taula 4: relacions entre els mites de les Metamorfosis treballats

Diapositiva | Mites representats Relacié
1 - Ariadna i Bacus Intervencid / salvacid per part d’una divinitat (Bacus i Isis)
- Ifis i lante
2 - Faetont Desobediéncia dels consells i avisos del pare
- Deédal i fcar
3 - Piram i Tisbe Transformaci6 del fruit/flor, canvi de color en senyal de dol,
- Apol-lo i Jacint record de la sang vessada
4 - Apol-lo i Dafne Rapte/persecucio d’una noia en contra de la seva voluntat
- Proseérpina i Plutd
5 - Narcis Error de veure el que no s’ha de veure, la mirada
- Acteé i Diana
6 - Orfeu i Euridice Amors amb final tragic per la mort d’un o dels dos
- Piram i Tisbe
- Apol-loiJacint
7 - Deucalio i Pirra Regeneracio del mon vs. destruccid i caos en el mon
- Faetont
8 - Acte6 i Diana Justicia divina, castig exemplar de la divinitat, traspassar les
- Aracne i Pallas normes humanes (pero error vs. supérbia, provocacid)
9 - Orfeu i Euridice L’Inframoén + 3 d’aquests personatges poden entrar i sortir
- Proserpina i Pluté | de I’Hades.
10 - Deédal i Icar Dédal i Aracne tenen habilitats manuals humanes que usen
- Aracne i Pal‘las per desafiar i traspassar els limits humans
(enginy huma vs. poder divi)
Objectius Agrupament Avaluacio Duracio
3 Individual Sumativa: Prova d'avaluaci6 competencial | 1 sessid
(Pervivéncia (identificacio i relacio de mites). Amb (11a)
1 tradicio nota numeérica mitjangant rabrica
classica) d’avaluacio.

(LL-CE5, LL-CE4)

Aquesta activitat es va realitzar integrament a les practiques, durant una sessio i mitja. La

primera es va destinar a la prova competencial individual, on I'alumnat va poder aplicar
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la seva taula de mites per identificar les obres d’art proposades. En la segona sessio, es
va dur a terme la correccio grupal mitjangant la projeccio de les diapositives, assenyalant
els atributs i1 elements clau de cada mite, per la correcta identificacié de cadascun d’ells,

1 es van extreure quines eren les possibles relacions entre els mites de cada diapositiva.

[Veure ANNEX 3]

Activitat 7: Ovidi i Horaci davant el temps. Activitat de comparacio i sintesi

Aquesta activitat d'estructuracid pretén integrar els aprenentatges realitzats fins al
moment i establir connexions entre les dues obres i autors estudiats. A partir dels materials
acumulats al dossier, I'alumnat elabora una sintesi comparativa sobre la concepci6 del
temps, el canvi i la pervivencia en Ovidi i Horaci. Organitzats per parelles, els alumnes
completen una fitxa comparativa al dossier de treball a partir d'una seleccio de fragments
de les Metamorfosis d'Ovidii de les Odes i Epodes d'Horaci treballades durant les sessions
anteriors. També es recuperen alguns aspectes relacionats amb els ideals culturals de
I'época d'August per reflexionar sobre les coincidéncies i diferéncies entre els dos autors.
La tasca pretén consolidar la comprensi6 dels textos literaris i afavorir una lectura

comparada de les obres estudiades.

L'activitat consisteix a relacionar diversos fragments dels dos autors a partir dels temes i
motius que comparteixen. A partir de la lectura dels textos, els alumnes han d'identificar
la idea comuna present en cada parella de fragments, formular-la de manera sintética i
explicar breument quines semblances i1 diferéncies observen en el tractament que en fan
Ovidi 1 Horaci. Els temes treballats inclouen la mortalitat humana, la desmesura i els seus

limits 1 la memoria 1 la possibilitat de pervivéncia més enlla de la mort.

[Veure ANNEX 1: Activitat 7]

Objectius Agrupament Avaluacio Duracié
4 Per parelles Sumativa: Avaluaci6 de les fitxes de 1 sessid
(Analisi 1 relaci6 intertextual incloses al Dossier. (12a)
sintesi (LL-CE3, LL-CE4, LL-CE1)

intertextual)
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ACTIVITAT D’APLICACIO I SINTESI
Activitat 8. Activitat final: comentari guiat i tancament del dossier

Com a activitat final de la situacié d'aprenentatge, 1'alumnat realitza individualment el
comentari guiat d'un text poctic no treballat préviament: els versos finals de les
Metamorfosis (XV, 871-79) 1 alguns versos de les Tristia sobre I’autobiografia de 1’autor
i la por a I’oblit. A partir d'una guia de comentari elaborada per la docent, ha d'identificar
els principals temes presents al fragment, relacionar-los amb les lectures d'Ovidi 1 Horaci
realitzades durant la seqiiéncia didactica i justificar les seves interpretacions mitjangant
referéncies al text. Al final de la sessio, es fa una posada en comu de la interpretaci6 que

ha fet cada alumne/a dels dos fragments.

L'activitat pretén valorar la capacitat de transferir els coneixements adquirits a una
situacio nova de lectura 1 constitueix l'exercici final de sintesi 1 aplicaci6 dels

aprenentatges desenvolupats al llarg de la proposta.

[Veure ANNEX 1: Activitat 8]

Objectius | Agrupament Avaluacio Duraci6
4 Individual Sumativa i Integradora: Exercici final de | 1 sessio
(Analisi i comentari guiat. Lliurament i revisi6 final | (13a)
sintesi del Dossier de treball.

intertextual) (LL-CE3, LL-CE4, LL-CE5)

3. 3. 6. Instruments d’avaluacio

Aquest apartat se centra a detallar les eines que permetran mesurar l'assoliment dels
objectius d'aprenentatge i el desenvolupament de les competéncies seleccionades, ja
mencionades a la seqiienciacié de les activitats de la proposta. Seguint les bases teoriques
de l'avaluacié constructivista, que, segons Mauri, Coll i Onrubia (2007), concep
l'avaluacié no com un simple control de resultats, sind6 com un procés de recollida de
dades i reflexié que permet ajustar I’ajuda educativa a les necessitats de 1’alumnat, es
proposa un sistema que combina el seguiment del procés (avaluacié formadora) amb la

qualificacio d’exercicis concrets (avaluacié sumativa).
Per fer-ho, s'utilitzen els segilients instruments:

o Dossier de treball: Es I'eina central de recollida de dades. Inclou les activitats de

context, les fitxes biografiques, la taula resum de mites i les activitats de
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comparacid. Permet avaluar 'autonomia i el rigor en el treball diari de 1’alumnat.
La rubrica es divideix en dimensions que ponderen des de la complecid i

organitzacio fins a la capacitat de sintesi literaria. [ Veure ANNEX 4]

e Ribriques d'avaluacio:

o Rubrica de participacio i comprensié lectora: aquest instrument permet
recollir dades sobre 1'avaluacio formativa i1 de procés, posant el focus en la
dimensio6 social de l'aprenentatge literari. Esta pensada per mesurar el grau
d'implicacié en les dinamiques de 1'aula que fomenten la construccié de
sentit. S'estructura al voltant de quatre eixos: la participacié en debats
critics, la comprensi6 interpretativa en les lectures compartides (pas del
sentit literal a 1'implicit), el treball col-laboratiu en parelles i la lectura
expressiva en veu alta.

[Veure ANNEX 7]

o Rubrica del docent de traduccio: per valorar la precisido morfosintactica

1 la correccid en el trasllat al catala (Act. 3). [Veure ANNEX 6]

o Guia de correccio de la prova competencial: per avaluar la capacitat de

recongixer mites en l'art (Act. 6). [Veure ANNEX 3]

o Coavaluacio entre parelles: s'utilitza en l'activitat de traduccio per fomentar el
judici critic 1 la responsabilitat compartida en la correcci6 d'errors. [Veure
ANNEX 5]

Per al calcul de la nota final de la unitat, s'estableixen els percentatges segiients a les

activitats amb avaluacid sumativa:

Instrument / Activitat Percentatge (%) Competéncia
Dossier de Treball (Activitats 1, 2, 3,4, 5, 7 | 30%

i8) LL-CE4, LL-CES
Traducci6 de fragments de les Metamorfosis | 25%

(Activitat 3) LL-CEl

Prova competencial: Metamorfosis i Art

(Activitat 6) 20% LL-CES, LL-CE4
Lectura en veu alta i expressivitat

(Activitats 3 i 5) 5% LL-CE3
Participacié activa i debats; comprensio

lectura literaria 20% LL-CE3, LL-CE4
(1,2,3,4,5,7)
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4. AVALUACIO DE LA PROPOSTA

L’avaluacié d’aquesta proposta es planteja des d’una doble perspectiva. D’una banda,
s’analitza la qualitat del disseny didactic a partir d’algunes de les dimensions proposades
per Mauri et al. (2007, p.6) per a I’avaluacio dels processos d’innovacié docent. De 1’altra,
es presenta una valoracid de la implementaci6 parcial de la situacié d’aprenentatge durant
el periode de practiques, amb I’objectiu d’identificar-ne les fortaleses, les limitacions i els

possibles aspectes de millora.
4.1 Avaluacio de la qualitat de la proposta didactica

Seguint les dimensions de qualitat proposades per Mauri et al. (2007), la proposta presenta
una grau alt de coheréncia interna, ja que els objectius d'aprenentatge, les competencies
especifiques, els sabers, les activitats 1 els instruments d'avaluacio s'articulen al voltant
d'un mateix eix tematic: el temps, el canvi, la transformaci6 i la pervivéncia. La
seqiienciacid de les activitats respon a una progressio que va de l'activacid de

coneixements previs a l'aplicacio autonoma dels aprenentatges.

Pel que fa a I'adequacié metodologica, la proposta combina explicacions magistrals del
docent, lectura guiada, treball individual, treball cooperatiu i activitats de caracter
competencial, fet que afavoreix la participacio de I'alumnat 1 'atencid a diferents formes
d'aprenentatge. Alhora, incorpora materials diversos (textos literaris, traduccions,

recursos visuals 1 obres d'art) que contribueixen a enriquir la comprensio dels continguts.

Finalment, la proposta presenta possibilitats de continuitat 1 transferencia, ja que moltes
de les activitats dissenyades podrien adaptar-se a altres autors, géneres o periodes de la
literatura classica, mantenint I'enfocament competencial i interdisciplinari que la

caracteritza.

4.2 Valoracio de la implementacio parcial de la proposta

La implementaci6 parcial de la situaci6é d’aprenentatge durant el periode de practiques ha
permes obtenir alguns indicadors sobre 1’adequacié didactica i sobre la resposta de

I’alumnat davant de les activitats proposades.

Com ja s’ha explicat en la descripcio de la proposta, en concret, es van poder dur a terme

una part de I’activitat de lectura i interpretacié de dues de les Metamorfosis d’Ovidi, la
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lectura i comentari dels poemes d’Horaci 1 els topics literaris, i I’activitat d’avaluacid

basada en la relacio entre els mites ovidians 1 les seves representacions artistiques.

Les activitats de lectura van mostrar una bona implicacié per part de 1’alumnat i van
confirmar la pertinéncia de treballar de manera explicita la lectura literaria a ’aula. La
lectura en veu alta dels textos va posar de manifest algunes dificultats relacionades tant
amb la fluidesa lectora com amb la comprensié immediata dels textos, aspectes que sovint
passen desapercebuts en altres tipus d’activitats. Aquest fet reforca la necessitat de
dedicar espais especifics a la lectura compartida i guiada, especialment en una materia
com Llengua i Cultura Llatines, en qué la interpretacié dels textos constitueix un dels

principals objectius d’aprenentatge.

En el cas dels poemes d’Horaci, vaig observar que I’alumnat necessitava un grau meés
elevat d’acompanyament per comprendre 1’estructura i el significat dels poemes. A
diferéncia de les Metamorfosis, llegides en traduccid en prosa, els textos lirics
presentaven dificultats especifiques relacionades amb la concentracié conceptual propia
de la poesia i amb la manca d’habit lector d’aquest génere. Tot 1 aix0, la resposta general
va ser positiva i les discussions col-lectives van permetre construir interpretacions

compartides dels textos.

L’activitat dedicada a la relacio entre els mites de les Metamorfosis 1 les seves
representacions artistiques va obtenir resultats especialment satisfactoris. El fet de
disposar de la taula resum dels mites va permetre desplacar 1’atencié de la memoritzacio
cap al’establiment de relacions i la interpretacio de significats. Les respostes de I’alumnat
van evidenciar diferents nivells de comprensio de les narracions 1 van permetre identificar
amb claredat quins estudiants havien integrat millor els continguts treballats. Igualment,
es va observar un alt grau de concentracio durant la realitzaci6 de la tasca, probablement
perque requeria una reflexid personal i 1’aplicacid dels coneixements adquirits a
situacions noves. Aquesta activitat va posar de manifest el potencial de les propostes
competencials per avaluar la comprensio real dels continguts més enlla de la seva simple

reproduccié memoristica.
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5. PROPOSTES DE CONTINUITAT I MILLORA

L’experiéncia de la implementacié parcial de la proposta ha permés identificar alguns
aspectes susceptibles de millora. En primer lloc, seria convenient ampliar lleugerament
el temps destinat al treball dels poemes d’Horaci. Tot i que la planificacio inicial preveia
dues sessions per a aquesta part, la practica va mostrar que I’alumnat requeria més temps
per familiaritzar-se amb la lectura poética i per comprendre progressivament 1’estructura
1 el sentit dels textos. Aquesta ampliacié6 no implicaria necessariament modificar els

objectius de la proposta, sin6 flexibilitzar-ne la temporitzacio.

En segon lloc, l’activitat de relacid entre els mites i les obres artistiques podria
desenvolupar-se en un format menys vinculat a 1’avaluacié qualificadora. La necessitat
d’adaptar la intervenci6 a la programacio del centre va fer que 1’activitat s’apliqués com
una prova individual avaluable. Tot i que aquesta decisid va permetre obtenir evidéncies
clares d’aprenentatge, és possible que la preocupacié per la qualificacié condicionés
parcialment la participacio de I’alumnat. En futures implementacions es podria explorar

un format més obert, cooperatiu o orientat a la discussio interpretativa.

Finalment, una aplicaci6 completa de la situacié d’aprenentatge permetria valorar amb
més precisio I’impacte de les activitats finals de sintesi 1 del comentari literari guiat, aixi
com la capacitat de I’alumnat per establir relacions entre Ovidi i Horaci a partir dels grans

eixos tematics de la proposta: el temps, la transformacio, la memoria i la pervivéncia.
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6. CONCLUSIONS

Tal com s’ha exposat a la introduccid, aquest treball neix de 1’interés per reflexionar sobre
el paper que pot tenir la literatura llatina en l’educacié secundaria actual i, més
concretament, sobre les possibilitats didactiques que ofereixen les obres d’Ovidi 1 Horaci

en el marc de I’assignatura de Llengua i Cultura Llatines de 2n de batxillerat.

Arribats al final del treball, convé recuperar els objectius establerts a 1’apartat 1.2 per
valorar fins a quin punt han pogut ser assolits. Tot i que la situaci6é d’aprenentatge només
s’ha pogut implementar de manera parcial durant el periode de practiques, aquesta
experiéncia ha proporcionat indicis suficients per reflexionar tant sobre la validesa dels

plantejaments inicials com sobre les potencialitats i limitacions de la proposta.

El primer dels objectius, dissenyar una situaci6 d’aprenentatge de Llengua i Cultura
Llatines per a 2n de batxillerat centrada en la poesia llatina d’Ovidi 1 Horaci, es considera
assolit amb 1’elaboracio6 de la proposta didactica presentada. Més enlla d’aquest objectiu
de caracter estructural, pero, les conclusions se centren especialment en la valoraci6 dels

objectius relacionats amb el contingut 1 I’enfocament de la proposta.

En primer lloc, aquest treball ha permes reflexionar sobre les possibilitats que ofereix la
lectura literaria dins 1’ensenyament de les llengiies classiques. La proposta situa la lectura
dels textos al centre del procés d’aprenentatge i reivindica la necessitat de dedicar temps
a la lectura guiada. La implementacio parcial de les activitats durant les practiques ha
confirmat la pertinéncia d’aquest plantejament, especialment en un context en que les

dificultats de comprensio lectora i de lectura en veu alta son cada vegada més evidents.

En segon lloc, la proposta ha estat concebuda amb la voluntat de contribuir al
desenvolupament de la competéncia literaria de I’alumnat, a través de 1’analisi de la veu
poetica, dels topics literaris i de les diferents perspectives que ofereixen Ovidi i Horaci
sobre qiiestions com el temps, la transformaci6, la memoria o la mort. Aixo ha permes
entendre la literatura llatina no només com un conjunt de continguts historics, sin6 també
com una eina per interpretar experiéncies i preocupacions humanes que continuen sent
rellevants. L’eix tematic escollit ha contribuit a dotar de coheréncia el conjunt de la

proposta i a establir relacions significatives entre obres i autors diferents.

Dr’altra banda, la proposta ha volgut reivindicar el paper de la traduccid i de la lectura

comparada com a eines fonamentals per a I’ensenyament de la literatura llatina. Sense
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renunciar al contacte amb el text original quan aquest resulta pertinent, I’is de traduccions
ha permes posar I’accent en la comprensio, la interpretacid i1 la reflexid literaria, i1

aprofundir en una aproximacio6 als textos que prioritza el seu valor cultural i humanistic.

Finalment, un altre dels aspectes centrals del treball ha estat la voluntat de mostrar la
vigéncia de la tradici6 classica i la seva capacitat de continuar generant significats en
contextos culturals molt diferents dels que la van veure néixer. Les activitats relacionades
amb la recepcio artistica dels mites ovidians i amb la pervivéncia dels temes de que parlen
els topics literaris horacians evidencien que el mon classic continua formant part del

nostre imaginari cultural.
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ANNEXOS
ANNEX 1: Dossier de treball

Activitat 1: Mapa conceptual del context cultural i historic de I’época d’August — En vermell, els conceptes que han d’omplir els alumnes.

Literatura llatina d’época d’August

Panorama literari:
géneres, autors i obres

) |
)

Didactica
Ensenyament,
consells, moral

(

Ars amatoria

.

Remedia
amoris

r—/

... Horaci_

+ Ars postica

w

_

7/

PR

Teatre: Comédia
personatges
arquetipics i embolics

3
( Elegia ) 1 l
poesia dramor | dolor Termatica Tematica
I grega romana
Fabula Fabula
palliata praetexta i
""""""" togata
» Amors E————
« Tristes ‘t
] P.:-rlif_m.'es .» Plaute
* Heroides Epica @ %\ = -mmmmmmemmeee-

\

Context historic i ideologic:
Pax Augusta (31aC - 14 dC)

Cercles literaris

suport dels poates
més rellevants

Messala  Mecenes
Corvi Virgili i -Restauracié moral i
Cwvidi, Horaci religiosa
Tibul i -Recuperacio valors
Properci tradicionals {Mos

-
(Programa d‘August)

Maiorum)

( Funcio literatura )

-Eina de prestigi | legitimacié

( Situacio politica _)

-Fi de les guerres civils

narracié de * Miles gloriosus
toites igestes. n gl

& Aulularia

.

Amphitruo

-Cant a la goria de Roma
-Transmissié valors tradicionals

-Pau i estabilitat
-Pérdua llibertats

Lirica
poesia subjectiva,
perfeccid técnica

republicanes

-1l

Haraci

* (Odes
* Epodes
* Satires

* Epistolss

. I'Eneida
Les Metamorfosis

(poema nacional)
(epicodidactica)

Tépics literaris




Activitat 2: Vida i obra d’Ovidi

Activitat 2: OVIDI

Després de U'explicacic a classe, utilitzz aquesta fitta per sintetitzar la trajectoria dun
avtor que va passar de I'exit total a 'alta societat romana al trist sillament a les ribes del
mar Negre. Completa els segiients exercicis per demostrar que has entes el seu projects
literari 1 vital.

1. Completa la fitxa biografica de I'autor a partir de ’explicacié de classe:

Nom complet:
Diates i loc de naixement:

Classe social:

Cercle literari:

Lloc i data de 1'exili:

Motin de I'exili (segons I'autor):

2. Respon les preguntes curtes sobre els esdeveniments vitals d'Ovidi i les
caracteristigues generals de la seva obra.

Quina va ser la reaccid d'Avgust davant l'obra Arf destimar 1 per que?

Per que les Metamorfosis es consideren una "epica de les emocions"?

E=xplica breument com canvia el to de la seva poeszia durant 1'exili:




3. Ordena cronologicament els fets més importants de la seva trajectoria
personal i literaria.

{ ) Publicacio de les Mefamorfbsis 1 enviament a l'exili.

{ ) Estades a Atenes, Asia Menor i Sicilia per completar la seva formacio.
{ ) Mort a Tomis sense haver obtingut el perdd imperial

{ ) Abandd de la carrera judicial per dedicar-se plenament a la poesia.

4. Classifica les seves obres identificant a quina etapa de la seva vida pertanyen
(joventut, maduresa o exili) i el sen génere.

o Amors | Heroides #% Poesia didactica erotica

o Art destimar | Remeis d'amor % Elegia de 'exals

o Metamorfosis <+ Elegia amorosa de joventut

o Tristes | Pontiques <% Epica didactica mitolagica de
madureza
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Activitat 3: Fitxa de traduccio de dos Metamorfosis d’Ovidi

(Textos llatins i vocabulari extrets dels materials adaptats pel professor Carlos Cabanillas, del

departament de llati de I'[ES Fuente de la Pefia (Jaén).

Activitat 3

A continuacid, trobaras dos fragments de les Metamorfosis en llati. Analitza i tradueix
els dos passatges amb 1"ajuda del diccionari, i completa la teva taula resum de mites
amb les dades guoe n'extreguis. Fixa’t en el vocabulari dona’t i les notes a peu de pagina.

Faetont: “La intervencié de Jupiter”

Faetont, fill del déu So! (Hélios/ dpolls), ha demanet
al seu pare el permis per conduir el carro solar durar
un dia per provar [a seve estirp diving Mulgrad els
avizos del seu pave, el fove perd el control dels cavalls
i s'apropa massa a la Terva, provocast incendis
devastadors § posant en peril] [ordre de l'inivers.

sed neque, quas! posset terris inducere, nubes
tunc habuit nec, quos? caelo dimitteret, imbres:
mtonat et dextra libratum fulmen ab aure
misit in aurigam pariterque animadque rotisque
expulit® et saevis compescuit ignibus ignes.
Consternantur equi et saltu in contraria facto*

colla tugo eripiunt abruptaque lora relinquunt.

(Liber IT, 309-315)

' Pronom relatin, el geu conseqilent (no antecedent) &3 nubes; Uordre &z

inducere posset fune habuit "

VOCABULARI:

shrumpo, 13, ere, mupl, mphom: trencar, estripar
COmpesco, 15, ere, pescul: retenir, reprimir,
refrenar

Cconsternoe, as, are: consternar, espantar;
enfurizmar

dimatto, 1z, ere, misi, missum: deixar caure
ETipio, Is, eTe, ere, ripui, reptum: arrancar,
arrabaszar, treure

expello, i3, ere, pull, pulsum: expulsar, rebutjar
maber, bris, (m): plujz

mduco, is, ere, duxi, ductum: portar, conduir
intono -as -are . tronar.

mgum, 1, (1) jou

libro,-as,-are -avi-ztum: balancejar, equlibrar.
lorum, 1, (n}: corretja, corda; brida, regnes, finet
nubes, 1z, {f): nival; eixam; foscor, nit, tristesa
pariter: [zdv] igualment, de la mateixa manera
saenns, &, e cmel, enfirizmat, rabios
salvatge.

2

"..nuber guas ferris

* Pronom relatiu, el seu conseqilent (no antecedent) imbres; ordre és “__imbres guos caslo

dimitffere: .
' Té el mateix CD I"oracid anterior.
L ordre éz . saffu in contravia facio, "
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Pluto rapta Proserpina

Piutd, el déu de I'Tnframon, ha sorill a la superficie §,
Jerit per una fletva de Cupido, 5'ha enamorat
perdudament de Prosérping, filla de Ceres, menitre
aquesta colfia flors. Plutd la rapia i fulg velogment amb
el seu carro cap af seu reghe sublerrani La ninga
Ciame inferta detenir-lo blogugfant-ii &l pas, perd
Plutd, ewfurisme, colpeja la terra amb 2] seu cepire.

Raptor agit currus et nomine quemaque vocando’

exhortatur equos, quorum per colla ubasque

excutit obscura tinctas ferrugme habenas.

(Liber V, 402-404)

Dixit et in partes diversas bracchia tendens

obstitit. Haod ultra tenuit Saturnius iram

terribilesque hortatus equos in gurgitis ima

contortum valido sceptrum regale lacerto

condidit. Ieta viam tellus in Tartara fecit

et pronos currus medio® cratere recepit.

(Liber V., 419-424)

VOCABULARI

conde, is, ere, didi, ditum: enterrar, sepultar;
ocultar

contorques, s, ere, torsi, torhum: angar,
dizparar

crater, crateris, (m): cratera (vas)

diversus, &, wm: oposat

excutlo, is, ere, cussl, CUSSUMN: s2csejar, agitar.
ferrugo, s, () rovellat

gurges, itis, (m): abisme

habena, ae: comrez, latige; [pl.] regnes, brides
hortor, aris, ari: amimar, exhortar, incitar

oo, 18, ere, o1, ichmm: ferir

omus, 3, um: profund, la part més profimda de
obsis, 15, ere, obstitt, - oposar-se, resistir
pronus, 2, wr: mclinat/da

regalis, e: retal, regl

seeptrum, 1, (n): cepire, tron

Tartara, omum, (neuirs plural): Tartar

tendo, 15, ere, tetendi, tensum: tensar, extendre
estirar.

teneo, es, ere, w, tentum: tenir, contendr,
subjectar.

tingo, is, ere, tinxi, tinctuon: mullar, tenyir
ualidus, a, um: robust, fort; poderds.a.

ultra: [adv.] més luny

* cridant (o «iot cridants), CCM. Del verb voco. Tradueix-lo com una accio gue passa al mateix

tempz que &l verb principal exhortarur.
* Traduir per: cenire de fa cridera
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Activitat 4: Vida i obra d’Horaci

Activitat 4: HORACT

A partir de la informacid treballada, reconstrueix la vida d'aquest fill d'un llibert que va
arribar a ser el poeta preferit d'August 1 Mecenes. Fixa't bé en com la zeva filosofia de
vida impregna cadascuna de les seves cbres.

1. Completa les dades fonamentals de la vida del poeta segons la informacio
donada a classe.

Nom complet:

Dates i lloc de naixement:
Origen social:

Formaci6 intel*lectunal (cintats):
Protector i cercle literari:

Filosofia de vida (influéncies):

2. Ordena cronologicament els fets clan de la vida d"Horaci.
{ ) Participacit en la batalla de Filipos en el bandol republica.
{ ) Virgili li presenta Mecenes, qui esdevindra el seu gran protector.
{ ) Publicacic dels tres primers llibres de les Odes.
{ ) Naxement a Venisia en una familia humil (fill d'un Hibert).
{ ) Retirada a la finca del camp sabi regalada per Mecenes.

3. Relaciona les obres principals d'Horaci amb el seu genere literari

coTresponent:

*  Odes %+ Poemes iambics que marquen la transicio cap ala
lirica.

*  Epodes 4 Critica irdnica i burla amable dels vicis de Ia
societat.

o Sdfi

e & Cartes de contingut filosdfic i teoria literaria

»  Epistoles %+ Poesia lirica de tematica variada (amor, filosofia,

patrictisme).
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4. Preguntes de redaccio i reflexio: respon de manera argumentada a les
segiients preguntes basant-te en els topics i 1a filosofia de I'autor.

Aurea mediocritas: per que Horaci defensza que la felicitat es troba en el "terme mitja”
1 en el rebuig dels excessos? Com es relaciona amxo amb la seva vida zenzilla al camp?

Carpe diem: per que Horaci ens convida a "gaundir del present"? Es una invitacid al
plaer dezenfrenat o a una consciéncia serena de la condicio efimera de 1'észer huma?
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Activitat 5: Topics literaris d’Horaci (seleccio de poemes i topics literaris per I’alumnat)

TOPICS LITERARIS —- HORACI
Odes 1 Epodes

Llibre I, Oda 9 Llibre I, Oda 11

;No veus com ¢l Soracte dreca el seu eim
esclatant pel tou de neu, 1 com als boscos
ja els costa suportar la carrega feixuga. i com el gel No et preguntis, justament tu (il-licit és saber-ho), quina fi ens han assignat

unyent detura el curs dels rius? . . . - . . I
puny : els déus a tu, Leuconoe, i a mi. i no consultis tampoe els caleuls babilonies,

Dissipa el fred renovant tot sovint prodigament Que millor és suportar allé que vindra, sigui el que sigui,

la llenya de la llar 1 amb forga generositat tant si ens ha atorgat Jupiter hiverns nombrosos com si el datrer és aquest

aboca de [’amfora sabina el vi ) .
que ara extenua la mar Tirrena en lluita contra les poroses penyes:

que hi has guardat, Taliare, durant quatre anys.
tingues seny. vés barrejant els vins 1, essent el d'una vida un temps tan limitat,

¢ i y . < -.f.
Permet que els deus s’ocupin de la resta. Tan aviat

. " retalla una esperanca a llarg termini. Mentre parlem, se'ns haura escapolit. envejosa,
com ells han fet minvar els vents que combatien

: una singlada: frueix d'aquest instant sense confiar gaire en el dia de dema.
contra la mar tempestuosa. ja no trontollen = 1 g

els xiprers mi els vells freixes.

All6 que potser dema s’esdevindra no t"ho preguntis,
i cadascun dels dies que la fortuna et donara apunta’l
com a guany. No desatenguis. jove com ets,

els plaers de I'amor. 1 encara menys les danses, aetas: carpe diem. quam minimum credula postero.

(...) Dum loquimur, fugerit invida

mentre, en la flor de 'edat. es manté lluny de tm

la canicie morosa. Ara és el Camp de Mart

1 les seves placetes alléd que has de cercar, 1 els discrets
Xiuxiuejos a una hora convinguda, cap al tard:

ara també aquella rialla que arrenca d’un apartat
racd, plaent perqué delata la noia que s’hi amaga;
ara la penyora sostreta del seu brag

o del seu dit sense trobar-hi gaire resisténcia.




Epode II

«Benaurat el que, lluny dels trafecs,

com I'home d'antigues generacions,

llaura els camps paterns amb els seus bous,
sense els lligams de cap préstec. (...)

Per aixo. marida els pollancres que es drecen alts
amb els sarments ja erescuts dels ceps.

o contempla errants en una vall reclosa

els seus ramats de bous 1 vaques (...)

Ara li abelleix de jeure sota una vella alzina,

ara sobre una tofa d'herba;

corren profundes, mentrestant, les aigiies riu avall,
en els boscos gemeguen els ocells

i en les deus murmureja 1'aigua de les fonts:

tot convida a fer una becaina. (...)

¢ Qui amb aixo no s'oblida de les penes,

de les cuites que l'amor comporta?

I <1 a més una dona honorable, per la seva part,
tira endavant la casa 1 ¢ls dolgos fills,

1 com una sabina o com l'esposa d'un apul resolut.
cremada pel sol.

basteix amb llenya seca el foc sagrat

quan l'espos és a punt d'arribar, cansat. (...) »

En haver dit aixd, Alfi l'usurer

(a punt d'esdevenir un camperol!)

va recuperar tots els préstecs per les idus

1 per les calendes ja cerca on col-locar-los.

'Beatus ille qui procul negotiis.
ut prisca gens mortalium,

paterna rura bubus exercet suis
solutus omni faenore

Llibre IL, Oda 10

Viuras amb menys sotracs, Licini. s1 no sempre

fas proa a mar obert. perd també si no t'acostes

en excés a la riba traidora per lhorror que et provoca
la tempesta que tems.

Aquell que es complau en I'auria equidistancia
viu protegit de la vergonya que causa

un sostre en ruines, allunyat també de l'enveja
que suscita un palau.

Més sovint passa que els vents sacsegen els pins

més alts, amb més soroll s'ensorren

les torres més esveltes. 1 és als cims de les muntanyes
on solen caure els llamps.

Un esperit ben preparat espera un canvi

de sort en els moments adversos, i el tem

en els propicis. S1 és Jupiter qui ens porta novament
els odiats hiverns, és ell mateix

qui fa que s'esvaeixin. No perqué vagi malament avui,
en el futur ha de ser aixi: de tant en tant desperta

amb la citara la musa silenciosa, que no només

sap tesar l'arc Apol-lo.

Mostra't en les dificultats enérgic

i decidit, i al mateix temps tingues prou seny
per plegar veles quan vegis que les infla

una aura massa favorable.

Auream quisquis

mediocritatem

diligit. tutus caret obsoleti

sordibus tecti. caret invidenda
sobrius aula.




Llibre II, Oda 14

A1 Postum, Postum. fugissers

se'ns esmunyen els anys. i la teva pictat no imposara
cap mena de retard a les arrugues ni a la vellesa
imminent ni a la mort. mai vencuda.

No. amic meu, per bé que cada dia que passa
aplaquis I'mcommovible Pluto

amb tres-cents toros, ell que té reclosos

el trimembre Gerion i Tici a la sinistra

llacuna a través de la qual. inevitablement.

tots aquells que ens nodrim dels dons de la terra
haurem de navegar. tant és que siguem reis

o colons miserables.

En va aconseguirem alliberar-nos del sanguinari Mart
o de l'onatge rompent de I'Adriatic roncador;

en va, tardor rere tardor, ens guardarem

de l'austre, poc saludable per als nostres cossos:

caldra que anem a contemplar l'errant Cocit 1 el seu
languid corrent, que causa espant. 1 el llinatge
maleit de Danaos, i Sisif. 'edlida,

condemnat a un turment sense fi;

caldra deixar aquest mon. 1 la casa, 1 l'esposa
estimada, 1 d'aquests arbres que conrees

cap ni un, llevat dels xiprers malastrues,

no anird al més enlla amb tu. senyor efimer.

Algti més digne heretara 1 beura els cécubs

que tu havies guardat sota cent claus 1 espargira
arrogantment al paviment un vi més exquisit
que l'emprat als apats dels pontifexs.

Llibre IV, Oda 7

S'han dissipat les neus 1 als prats rebrota I'herba

i el fullatge a l'arbrat;

la terra muda el seu aspecte, 1 als rius, que han aturat
la revinguda, ja no els inquieta sortir de mare.

Una Gracia, juntament amb les nimfes 1 amb les seves
dues germanes, gosa dirigir nua la dansa.

Que no posis la teva esperanca en la immortalitat
t'ho aconsella I'any i I'hora que ens arrabassa el dia nutrici:
els freds minven amb el buf dels zefirs. la primavera
&s foragitada per l'estiu, que al seu torn morira tan aviat
com la tardor, carregada de fruits, haura dipositat

la seva ofrena: 1 aviat retorna apressat 'hivern inert.
Perd rapidament les llunes, renovant-se, compensen
els estralls del cel. I nosaltres. quan ens hem enfonsat
al mateix lloc que el pare Encas, que l'opulent Tul lus
i Ancus, som nomes pols i ombra.

. Qui sap si els déus del cel afegiran les hores

del dia de dema al total de les viscudes avui?
Només allo que thauras regalat a tu mateix amb anim
amigable eludira les mans avides del teu hereu.

Quan t'hauras apagat una sola vegada 1 Minos

haura dictaminat sobre tu el seu veredicte irrevocable,
no et tornara a la vida, Torquat, ni la noblesa,

ni tampoc l'eloqiiéncia. ni ho fara la teva mtegritat.
Perqué ni tan sols Diana allibera de les tenebres
infernals el cast Hipalit,

ni Teseu arriba a ser prou poderos per trencar

les cadenes letees a Piritous, €l seu estimat.




Llibre IIT, Oda 30

Acabo un monument meés durador que el bronze,
més alt que els reials timuls de les piramides,

que mai no podran abatre ni la pluja corrosiva

ni 'aquilé desfermat ni tampoce la inacabable
successio dels anys mi el pas fugisser del temps.

No morire del tot, 1 bona part de mi se sostraura

a Libitina: dia rere dia. amb l'elogi de la posteritat,
aniré creixent i renovant-me. mentre el pontifex,
seguit en silenei d'una verge. pugi al Capitoli.

De mi diran. pels lloes on ressona 'Aufid impetuds
1 pels pobles agrests on regna Daunus, avid d'aigua,
que. partint del no-res. vaig aconseguir,

el primer, traslladar el vers eolic als tons italics.
Disculpa'm aquest excés d'orgull. que s'ha acrescut
gracies al teu suport. 1 digna't cenyir-me

els cabells, Melpomene, amb el llorer de Delfos.

Exegi monumentum aere perennius

Non omnis moriar multaque pars mei
vitabit Libitinam

Llibre IV, Oda 8

De bon grat donaria, Censori. pateres

1 preuats bronzes als estimats companys, (...)

Perd no tine aquesta sort, ni tampoe el teu patrimoni

ni els teus gustos anhelen exquisideses com aquestes.
Tu gaudeixes de la poesia. De versos, si que te’n puc
donar, i explicar-te també quin és el seu valor.

Ni els marbres, gravats amb inseripeions publiques,

que tornen 1"alé vital més enlla de la mort

als grans generals, ni "apressada fuga

d’Annibal 1 els seus exabruptes llangats enrere,

ni I'incendi de la impia Cartago no reflecteixen

amb tanta claredat la gloria d’aquell que retorna

de I’ Africa que havia conquerit dotat amb un cognom
de gloria com ho fan les muses calabreses.

1si els llibres callen les teves gestes, per molt bones
que siguin, cap guany no te’n tocara. [Que seria

per a nosaltres el fill d’Ilia i Mart si ¢l silenci. envejos.
mantingués ocults els mérits de Romul?

A Eac, arrabassant-lo del corrent de I’Estix, per la seva
virtut, benvolenca 1 elogiiéncia, els poetes el consagren
en les seves illes Afortunades, perque ells poden fer-ho.
Si un home és digne de lloanca, la musa és qui impedeix
que mori, la musa li dona la felicitat al cel. (...)




Activitat 7: Comparacio Ovidi - Horaci

Aquesta activitat planteja una comparacio intertextual entre fragments de les Metamorfosis d’Ovidi i les Odes d’Horaci centrada en tres eixos tematics
universals: els limits humans (4ybris), la inevitabilitat de la mort i la perviveéncia a través de la memoria. L'objectiu és que 1'alumnat identifiqui el nucli tematic
compartit i n’analitzi les coincidéncies i divergéncies en el tractament literari de cada autor per comprendre el dialeg poctic de 1'¢época.

Activitat 7:

En parelles, analitzareu les segiients parelles de fragments de les Mefamorfosis 1 les Odes 0 Epodes. L'objectiu és identificar, dels temes treballats, el
tema universal que comparteixen 1 explicar com cada autor el tracta des de la seva perspectiva particular.

1. Identifiqueu el tema o idea que comparteixen.
2. Poseu un titol o etiqueta breu a aquest tema.

3. Expligqueu breument en qué coincideixen i en qué es diferencien les dues visions.

(..} Aguell que es complau en ['duria equidistancia (..} Tot just havia acabat de parlar quan el jove demana conduir el carro del

viu protegit de la vergonya que causa seu pare i el drat a menar durant un dia els cavalls de peus alats.

uR sosire en ruines, allunyat també de lamveia El pave va penedir-se del seu jurament; va sacsefar repetider vegades ol seu
cap W-lustre i va dir: «La feva resposia ha deivat clav que he parlat amb
imprudéncia. Tant de bo em jfos licit negar-me a concediv el gue he promés.
Més sovint passa que els venis sacsegen els pins The de confessar, fill, que aquesta és ['imica cosa que ef negaria. El que si
més alts, amb més soroll s'ensorren m'és licit és fer-te canviar d'idea. Bl que vols é5 molt perillos; demanes marsa,
Faetont, no és una tasca adeguada a les feves forces ni als feus pocs anys; el
teu desti éx mortal i el que desitges no és propi d'um mortal. (.}

gque suscita un pala

les forres més esvelias, i és alt cims de las muntaryes

on solen coure els lamps. (L)

(Oda 10, Llibre IT)

(Fastont, Metamorfosis)




No, amic meu, per bé que cada dia gue passa
aplaguis l'incommovible Pluid

amb fres-cents fores, ell gue té reclosos

el frimembre Gerion i Tici a la sinistra

Hlacuma a través de la qual, inevitablement,

fots aguslls gue ens nodrim dels dons de la terra
haurem de navegar, tant €5 que siguem reis

o colons miserables.

(Oda 14, Llibre II)

{-..) Ella també, guan arribi a edat madura i hagi viscut un nombre J'awys jusi, se sotmetra
a les vostres Heis;: no demano un present, sind un préstec. I st el destl em nega aguesta gracia
per a la meva espora, estic decidit a refusar-me a tornar; alegreu-vor de la mort de fofs
dos .

Mentre cantava aixi | 5 acompanyava tocant les cordes de la lira, les dnimes sense samg
ploraven. Tantal no tractava d’agafar U'aigua fugitiva, la roda d'Iion s havia aturat, les
aus no arrencaven el fetge, les néfes de Belor havien deixat descansar les amyores | fu, Sisif)
Fhavies assegut damnumt la teva roca ®? Diu la fradicié que aleshores, per primer cop, les
[ldgrimar van humitejar les galtes de les Euménides, subjugades pel cami; ni Uesposa del
rei, mi el déu que regna em lzr profunditats poden negar-se a les sdpligues | criden

Buridice.{..)
{Orfeu 1 Euridice, Mefameorfosis)

Acabo un monument més durador gue el bronze,
més alt que els reials timuls de les piramides,

gue mai no podran abaive i la pluja corresiva

ni l'aguilsd degfermat ni tampoc la inacabable
successio dels anys ni el pas fugisser del femps.

No moriré del tot, | bona part de mi se sostraurd

a Libitina: din rere dia, amb l'elagi de la posteritat,
aniré creixent § renovant-me, (...

{Oda 30, Llibre IIT)

Febos, tanmateix, continua estimant-la; posa la md dreta en el fronc § senf com batega
encara el seu cor sofa la nova escorga; estreny amb als seus bragos les brangues com 5i
Jossin membres [ omple la fusia de besos; la fusia, pers, refisa els pefons. Bl déu i digué:
wJa que no pois ésser la meva esposa, serds, no ho dubtis, el meu arbre; ornards per
sempre, Horer, els mews cabells, la meva liva, el meu buirac; acompayyards els cabdills
Fomans quan veus alegres cantin el seu triomf’i el Capitoli sigui festimoni de lex llargues
desfilades. També fu ef dregards, com a guardiana fidelissima davant les portes d'dugust i
profegivas o corona dalzing situada enmig; ¥ igual que el meu cap es conserva sempre
Jove i els meus cabells no son mai fallats, rep també fu l'honor de tenir un fullatge
PEFERRES.

{Dafhe, Metfamorfosis)
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Activitat 8: Comentari guiat de fragments d’Ovidi

Activitat 8

Finz ara hem vist com Ovidi 1 Horact reflexionaven sobre el cann 1 la pervivéncia des de
la plenstud de Roma. Perd, qué pasza quan la realitat del poeta canvia drasticament? En
aquest exercicl final, posarem en didleg tres fragments clau de 1a vida d'Ovidi: el moment
en que conclou 1a seva gran obra i els seus planys des de lexili.

Elabora un comentari de text argumentat (unes 175 paraules) on analitzis els textos
i els posis en relacié amb els eixos tematics i els autors estudiats al larg de les
activitats.

1. T ya he completado la obra, gue ni la colera de Jipiter
wi el fuzgo ni of hierro ni el voraz tiempa podrd
destruir. Due curmdo guiera ague! dia, que ne tiene
ringin dereche a no ser sobre este cugrpo, ponga fin al
frapscurso o mi insegura vida: sin embarge, en la mejor
parte de mi seré levads eferno por encima de Jos
elevados asiros, v mi nombre serd imborrable ), por
dorde se extiende el poderio romano sobre las domediadas
frerras, seré leidp por la boca del puehls, y a lo
largo de todos los siglos, gracias a la fama, 5i algo de verdad
fremen los vaticinios de los poetas, vivire.

(Llibre XV, epileg, Metamorfosis)

2 T fcosa rava) me o dodo en vida un nombre ilustre,

gue [a fama suele dar después de la muerte. Ni fa envidia,

gue suele denigrar todo lo contemporanen, ha mordido ninguna
de mis obras con su nfcuo dienie. Pues, aungue

ruestra época ha producido gramdes poetas, la fooma no

[ue maligna con mi ingenio, , a pesar d2 que Vo porgo

a muches por delawie de mi, no soy corsiderads inferior

a eflos ¥ say muy leido en fods ef mundo. ¥ 5§ los presagios de los
vaies thenen algo de verdad) desde ef momento en gug muera no
ser, therra, fuyo en adelowte. Sea que Yo haya oblenido este
renombre por tu fovor o por mi poesia, es de jusiicia, amable lector,
que fe o las gracias.

{Tnstia, IV, 10, vv 121-132)




3. Heme agui: aungue me veo privado de la patria, de

vosotres v de mi casa y me hom arrebatads todo lo que

5& me puds quitar, yo mismo me acompano, sin embarga,

¥ dizfruto con mi propic talento: el César no pudo tener

ringin derecho sobre el Cualquiera podra quitarme ésta

vida a golpe de cruel espada, pero, sin embargo, despuss

de muerio mi fama sebrevivira 1 se me leeda mientras la

marcial Roma, victoricsa, contemple desde sus colings fodo

el orhe sometico.

(Tnstia, 0T, 7, vv 43-53)

Abans de redacitar el comentari, segueix aguesis passos per comprendre bé cada text:

1.

[

[

Qui parla? Des d'on parla (Foma o l'exili)? A qui s'adrega (al lector, alaMusac a
si mateix)?

Quina és 'emocid predominant? {Seguretat, por, orgull, tristeza . ). Subratlla dues
paraules o expressions que definerxin aquest to.

Busca i encercla en el text llati (o 1a traduccid) paraules relacionades amb el temps,
la mort, 1a fama o 1a posteritat.

Preguntes per a la reflexio:

Aquestes preguntes t'ajudaran a trobar els arguments per al teu comentari:

Fragment 1 (Metamorfosis XV): Fixa't en les imatges que fa servir Ovidi al final
de la seva obra. Qué creu el poeta que passara amb la seva paranla quan ell ja no
hi sigua?.

Fragment 2 (Tristes IV, 10): En aquest fragment autobiografic, Ovidi parla de la
seva fama Que el sorprén de la seva situacid actual respecte a la seva obra?

Fragment 3 (Iristes IIL, 7): Analitza el contrast que establetx el poeta entre les
coses que es poden perdre o destruir 1 les que romanen. Quines son aquestes "cozes
que romanen”
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Instruccions per al comentari dels poemes:
En el teu comentari, has de recollir:

» Temes principals: Quines son les preocupacions o reflexions centrals d'Ovidi en
aquests textos?.

* Relacio amb la unitat: Connecta aquestes idees amb altres textos o autors (com
Horact) que hagim treballat durant el trimestre.

» Interpretacid perzonal: Quina conclusio treus sobre el paper de la poesiaenla vida
d'Ovidi a partir d'aquests fragments?
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ANNEX 2: Taula-resum dels mites de les Metamorfosis treballats

Taula resum dels mites de les Metamorfosis d’Ovidi

Personatges

Causa

Transformacio

Desenllac

Mor devorat pels seus gossos

Devastacio de la Terra. alteracio de
I"ordre natural

Destruccid de la humanitat pel
diluvi (castig de Tupiter)

Piram i Tisbe
(dos joves babilonis)

La seva corona és transformada en
constel-lacio pel déu Bacus

Salvada per Peneu. pero perd la forma humana per
evitar Apol-lo




Arrogancia
(prediccio de I'endevi Tiresies)

Ceres (deessa de I'agricultura)
Prosérpina
Pluto (déu de I'Inframon)

Superbia, desafiament a la deessa

Intervencio divina de la deessa Isis. que fa realitat les
seves pregaries, i es compleix la transformacio

Accident
(competicio de llancament de disc)

Mor per segona vegada
(canvi d’estat, ara definitiu)

Deédal i fear




ANNEX 3: Activitat avaluable Les Metamorfosis i I’ Art — Diapositives de la prova amb els mites que s’hi mostren

Tiziano, 1523

J. W. Bauer, 1703

Ariadna i Bacus - Ifis i la seva mare davant d'Isis

Nesselthaler, 1795

Valentin de Boulogne, 1622

Vas ceramica figura vermella, 430 dC ' x
Mosaic Villa Imperiale, Pompeia, s.1 dC

Faetont caient del carro — Dédal i Icar després de caure al mar

Piram i Tisbe (després que ella mori) — Apol-lo i Jacint (després de |’accident)

Sarcofag roma de marbre, 210 dC

o S+ ocre < o

Mosaic roma, s.II-1ll dC (Asia Menor)

Pluto rapta Proserpina — Dafne, perseguida per Apol-lo, es converteix en llorer

66




Salvador Dali, 1937 Giuseppe Cesari, 1603

Narcis es mira a si mateix — Acteo convertint-se en cérvol

Francois Alfred Delobbe, 1875

Carl Goos, 1830 Nicolas-René Jollain, 1769

Hendrick Goltzius, 1590

Deucalio i Pirra i la regeneracio dels mon — Faetont sembla el caos i destrueix la
terra

Amors fatals: Orfeu i Euridice, Piram i Tisbe i Apol-lo i Jacint

Vas figura ceramica vermella, 470 aC Peter Paul Rubens, 1637

Acteo és menjat pels seus gossos — La venjanga de Pal‘las contra Aracne




Peter Paul Rubens, 1638

Orfeu s 'emporta Euridice, amb el permis de Pluto i Prosérpina

10

Orazio Riminaldi, 1625

Herman Posthumus, 1543

La tecnica de Dedal i el teler d’Aracne
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Guia de correccio de P’activitat:

10 diapositives. Criteris generals per diapositiva (maxim 1 punt):

o Identificacio (0,5p): 0,5p si s'identifiquen els dos mites; 0,25p si només se

n'identifica un de correcte.

e Relacié (0,5p): 0,5p si la relacié és completa (requereix haver identificat els dos
mites); 0,25p si la relacio és parcialment correcta o si la identificacié ha estat

parcial (0,25p).
Diapositiva | Mites representats Relacié

1 Ariadna i Bacus Intervencio / salvacid per part d’una divinitat (Bacus i Isis)
Ifis i lante

2 Faetont Desobediéncia dels consells i avisos del pare
Dédal i fcar

3 Piram 1 Tisbe Transformaci6 del fruit/flor, canvi de color en senyal de dol,
Apol-lo i Jacint record de la sang vessada

4 Apol-lo i Dafne Rapte/persecucioé d’una noia en contra de la seva voluntat
Prosérpina i Pluto

5 Narcis Error de veure el que no s’ha de veure, la mirada
Acte6 i Diana

6 Orfeu i Euridice Amors amb final tragic per la mort d’un o dels dos
Piram i Tisbe
Apol-lo i Jacint

7 Deucali6 i Pirra Regeneracio del mon vs. destruccid i caos en el mén
Faetont

8 Acte6 i Diana Justicia divina, castig exemplar de la divinitat, traspassar les
Aracne i Pal-las normes humanes (pero error vs. supérbia, provocacio)

9 Orfeu i Euridice | L’Inframon + 3 d’aquests personatges poden entrar i sortir
Prosérpina i Plut6 | de I’Hades.

10 Dédal i {car Dédal i Aracne tenen habilitats manuals humanes que usen

Aracne 1 Pal-las

per desafiar i traspassar els limits humans
(enginy huma vs. poder divi)




ANNEX 4: Avaluacio del dossier de treball (30% de la nota total. Nota sobre 20p.)

Complecio i organitzacié (1,5 pts) El dossier inclou les 8 | Inclou totes les Falten més de El dossier esta molt
activitats completes, activitats, tot i que dues activitats o | incomplet o no s'ha
estructurades i algun apartat la presentacio és | lliurat.
lliurades en termini secundari és desordenada. 0,38
1,5 incomplet. 0,75

1,13

Act. 1: Context August (0,5 pts) Mapa conceptual Mapa complet perd | Mapa incomplet o | No realitza l'activitat o
omplert amb precisio amb alguna amb confusions les dades no tenen
total, identificant imprecisié menor entre els géneres | coheréncia historica.
correctament conceptes | 0,38 literaris. 0,13
0,5 0,25

Act. 2: Ovidi (vida i obra) (1,5 pts) Fitxa biografica Identifica bé dadesi | Errors en No identifica el
completa 1 reflexio obres, pero la I'ordenacio projecte vital de
complexa sobre el reflexio sobre I'exili | cronologica o l'autor ni les seves
canvi de to de la poesia | és poc argumentada. | confusions en les | obres.
al'exili 1,13 etapes vitals. 0,38
1,5 0,75

Act. 3a: Traduccio (Llati) (4 pts) 4 3 2 1

(s ’extreu la nota de la rubrica de

traduccio)

Act. 3b: Lectura Metamorfosis i Taula de 13 mites Taula completa pero | Falten diversos Taula molt

Taula resum (2 pts) completa i correcta: amb algun error en mites o les incompleta; no
genealogies, els antecedents o el | descripcions de identifica el procés de
transformacions 1 desenlla¢ d'algun les causes son transformacio.
causes ben definides mite. molt vagues. 0,5
2 1,5 1




Act. 4: Horaci (vida i obra) (1,5 pts)

Fitxa biografica
completa; reflexio
excel-lent sobre els
temes dels poemes i la
influéncia filosofica en
l'obra

1,5

Identifica dades 1
generes
correctament, pero la
reflexio filosofica és
superficial.

1,13

Dificultat per
relacionar la vida
de l'autor amb el

seu pensament.
0,75

Exercici incomplet o
errors greus en la
identificacio de

generes.
0,38

Act. 5: Topics horacians (2 pts)

Identifica i analitza
topics en el text llati 1
traduccid, i comprén la

Identifica els topics
principals seguint les
guies, pero l'analisi

Dificultats per
localitzar els

temes principals o

No és capag
d'identificar el nucli
tematic dels poemes.

relacio entre els temes | és simple. confusions 0,5
1 la progressio 1,5 conceptuals.
tematica. 1
2
Act. 7: Comparacio intertextual (3,5 | Identifica de forma Identifica el tema Comparacions No estableix cap

pts)

autonoma el nucli
tematic compartit i
realitza una

compartit
correctament, pero la
comparacio €s

superficials o
descripcid dels
textos sense

vincle tematic entre
Ovidi 1 Horaci.
0,88

comparaci6 exhaustiva | descriptiva. dialeg real.
3,5 2,63 1,75
Act. 8: Comentari literari final (3,5 Elabora una Comentari correcte Redaccio No elabora el

pts)

interpretacié personal
critica, ben
fonamentada i seguint
les guies

3,5

que respon a les
guies perd amb poca
profunditat
argumentativa.

2,63

explicativa pero
no relaciona
conceptes; no
sintetitza
I'evolucio6 del to
del poeta.

1,75

comentari o aquest no
té coheréncia ni base

textual.
0,88

Puntuacio total del dossier

/20

73



ANNEX 5: Rubrica de coavaluacié (activitat 3)

Utilitzeu la Guia de coavaluacio per identificar qué han resolt mullor els companys 1 on podrien millorar. Marqueu amb llapis els errors o aspectes
a millorar en el text.

Criteri de revisié (Qué hem de Valoracio (Molt bé/ Bé/ Millorable/ Comentari: Qué falta o com es pot millorar? Qué és el que
mirar?) No assolit) millor han fet?

Morfologia: han identificat
correctament la categoria
gramatical de les paraules, els
casos, 1 les formes dels verbs?

Funcions i concordanca: el cas es
correspon amb la funcio (ex:
Acusatiu = CD) 1 els adjectius
concorden amb el nom.

Sintaxi i nexes: s'han delimitat
correctament les oracions 1 'ha
identificat el valor dels connectors 1
relatius.

Traduccié: la traduccio explica el
que realment passa al mite? $’enten
bé? La tria del 1éxic és adequada?

Traduccié: el text final és una
traduccid fluida 1 entenedora, 1 no
té faltes d’ortografia?




ANNEX 6: Rubrica de correccio per les dues traduccions (activitat 3)

Indicador Descripcio i criteri de puntuacio Puntuacié Punts
obtinguts

Morfologia nominal Identificaci6 correcta de la declinacio, | 3
cas, génere i nombre de substantius i
adjectius clau.

0 errors: 3

1-2 errors: 2

3-4: 1

+de4: 0

Morfologia verbal Identificaci6 de conjugacio, temps, 3
mode, persona i veu
0 errors: 3

1-2 errors: 2

3:1

+de3:0
Concordanca i funcions de | Aplicaci6 de la concordanca (S-V/N- | 3
cas Adj) 1 assignaci6 de la funcid
sintactica segons el cas.

0 errors: 3

1-2 errors: 2

3-4: 1

+de4: 0

Sintaxi de I’Oraci6 i Nexes | Delimitaci6 d’oracions 3
(principals/subordinades) i
identificacio correcta de nexes 1
connectors:

3-4 correctes: 3

2:1,5

1: 1

Cap: 0

Morfosintaxi Pronominal | Identificacio6 del tipus de pronom 2
(relatiu, anaforic, demostratiu, etc.) i,
especialment, del seu antecedent i cas.
0 errors: 2

1 error: 1

+1 error: 0

TOTAL

Indicador Descripci6 i criteri de puntuacid Puntuacio Punts
obtinguts

Fidelitat semantica Traduccio fidel al contingut del text 2
l1ati:

Fidelitat completa: 2
1-2 errors: 1,5




3-4 errors: 1
Distorsions greus: 0

Sintaxi i estructura del
catala

Reflecteix les funcions dels
sintagmes:

Correcte: 2

Alguns desajustos: 1,5
Forga desestructurat: 1
Incorrecte: 0

Ortografia i puntuacio del
catala

Ortografia i puntuacié adequades:

0-1 errors: 2
2-3 errors: 1,5
>3 errors: 1 00

TOTAL

76




ANNEX 7: Rubrica de participacio i comprensio lectora (25% de la nota final)

Participacio en

Intervé sovint aportant

Participa de forma

Participa poc i es limita

Mostra desinterés o no

(Lectura amb
construccio de

implicits de manera
autonoma, connectant el text

tematic i els topics
literaris principals

més enlla del sentit
literal de la lectura

debats i dialeg reflexions critiques i regular i respon de a respostes breus o intervé mai en les
(3,5 pts) opinions fonamentades que | manera adequada a les nomeés quan se li posades en comu.
enriqueixen el debat sobre preguntes plantejades demana directament. 0,88
els temes 1 valors de les durant la sessio. 1,75
lectures. 2,63
3,5
Comprensié Dedueix topics i sentits Identifica el nucli T¢ dificultats per anar | No comprén el sentit

global de les lectures
literaries.

En la nota final,
puntuat amb un 5% del
total.

metrica/puntuacio i
transmetent el to del poema.
1

pocs matisos expressius
o alguna vacil-lacio.
0,75

per mantenir el ritme i
el to adequat.
0,5

sentit) amb la seva realitat. seguint les guies de la (simbols o metafores) 0,88
(3,5 pts) Demostra una comprensio docent. Demostra una 1,75

excel-lent del text. comprensio correcta del

3,5 text.

2,63

Treball Col-labora activament en la | Treballa bé en parella 1 Delega la major part de | Dificulta la dinamica de
col-laboratiu construccié compartida de contribueix a la la feina en el company | treball en parella o no
(Parelles) significat i en la coavaluacié | realitzacié de les tasques | o no s'implica en la s'integra en el grup.
() amb rigor. (traduccio6 i comparacid) | discussio interpretativa. | 0,5

2 1,5 1
Lectura en veu alta | Llegeix amb fluidesa i Llegeix amb correccio i | Llegeix de forma poc Té dificultats greus per
(1) expressivitat, respectant la claredat, tot i que amb fluida, amb dificultats | llegir el text en veu alta

de forma entenedora.
0,25

Puntuacio total

/10









