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Aquest treball proposa una metodologia que permeti fer més significativa la tasca
tradicional de la classe magistral duta a terme dins les aules de Filosofia. Una metodologia
que insta a I’alumnat a participar en el propi procés d’aprenentatge i que pretén posar de
manifest els beneficis de la participacidé en la condicid social de 1’ésser huma. Una
metodologia basada en la lectoescriptura com a punt fonamental per a 1’apropiaci6 dels
coneixements i per a I’apropiacio del llenguatge per expressar-10s.

Potser una enteléquia que pot realitzar-se? Potser una utopia que pot trobar el seu lloc?

Frisant per posar-la en practica...

This paper proposes a methodology to do more meaningful the traditional work of
masterclass conducted in classrooms of philosophy. A methodology that encourages
students to participate in their own learning process and aims to highlight the benefits of
participation in the social condition of the human being. A methodology based on literacy
as a key to the appropriation of knowledge and appropriation of the language to express
them.

Maybe it is an entelechy that can be done? Perhaps it is an utopia that can find its site?

Waiting to put it into practice...



1. INTRODUCCIO

Desde luego, para practicar de este
modo la lectura como arte se necesita
ante todo una cosa que es precisamente
hoy en dia la mas olvidada —y por ello ha
de pasar tiempo todavia hasta que mis
escritos resulten «legibles»—, una cosa
para la cual se ha de ser casi vacay, en
todo caso, no «hombre moderno»: el
rumiar...

Sils-Maria, Alta Engadina, julio de 1887

(Nietzsche, 2006:36)

La vaca, de la mateixa manera que qualsevol rumiant, és un animal la supervivencia del
qual esta determinada per la seva capacitat de digerir quelcom que presenta dificultats en
la digestio. Es per aix0 que la vaca necessita repetir durant moltes hores un procés que
per a altres animals (com 1’ésser huma) sembla funcionar de manera més primaria 0
directa. La vaca ha de mastegar, empassar i, més tard, tornar a repetir el proces per tal que
I’aliment del qual depén la seva existencia pugui ser digerit i puguin ser incorporades les
seves propietats alimentaries significatives per a la supervivencia de 1’animal i, per tant,
pugui produir-se la perpetuacio de la seva especie.

La condicié de «rumiant» sembla allunyada de la condicié de possibilitat biologica de
I’ésser huma. No és aixi com funciona el sistema de perpetuacio biologica de 1’ésser huma
de la mateixa manera que no és aixi com es perpetuen els primats emparentats directament
amb la raga humana. Pero, si hi ha quelcom que diferencia I’ésser huma de la resta
d’existéncies biologiques és, precisament, un «rumiar» propi de la seva capacitat logico-
simbolica i de la seva capacitat tecnologica. El simbol i la técnica sén conseqliencia
directa d’aquest “donar voltes a les coses” amb 1’objectiu de treure’n quelcom
significatiu.

El logos és la capacitat de dir, de predicar, de relacionar, de parlar de quelcom amb certa
significacid. El logos és la capacitat linguistica i la capacitat linglistica esta adrecada a
I’enteniment, la comunicacié i 1’acord entre els individus. El logos és precisament allo
que ens apropa més a la condicié de «rumiant» a la que fa referéncia la ironia de
Nietzsche.

La llengua catalana fa notar aqui la capacitat analogica del llenguatge per aconseguir
expressar quelcom dificil d’expressar en termes estrictament humans. «Rumiary, en
catala, pot fer referencia tant al procés digestiu dels animals «rumiants» com a la capacitat
reflexiva exclusiva, pel que sabem fins ara, de 1’ésser huma.

El llenguatge huma té la capacitat de dir molt més del que esta supeditat a la propia
existencia i supervivencia individual pero el seu origen és pragmatic, esta ancorat a la
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utilitat, a la necessitat de supervivéncia, i és necessariament social. Es per aix0 que la
condicid de possibilitat del pragmatisme del llenguatge és la seva capacitat de trobar un
acord entre les diferents interpretacions sobre el que poden significar les diferents
manifestacions lingUistiques referides a la supervivéncia i a la convivéncia.

Trobar un acord significant requereix d’un procés que no és directe, requereix d’un
moviment d’anada i tornada de la mateixa manera que la vaca necessita repetir el procés
digestiu per possibilitar una correcta ingesta. Aixo vol dir que el procés de comprensié o
acord en el significat no pot donar-se correctament en un context en el que la velocitat,
que és paradigmatica en la societat actual, obliga a la instantaneitat i a I’efimeritat. Essent
el principal condicionant de les relacions entre els individus humans i de la possibilitat de
I’acord o, si més no, d’una semantica compartida que pugui fer-lo possible.

Aquest «rumiar» propi de 1’ésser huma és indispensable en els processos d’aprenentatge,
ja sigui per dur a terme un aprenentatge memoristic o per dur a terme un aprenentatge
més profund i significatiu. La repeticio és la clau per “naturalitzar” habits o estratégies
pero aquest «rumiary t€ més a veure amb 1’aplicacié continuada, en diferents contextos i
des de diferents mirades, del llenguatge. Només utilitzant el llenguatge ens podem
entendre i aix0 ha de passar necessariament per compartir una semantica. Una semantica
compartida que, tot i utilitzar la mateixa llengua, no esta garantida. Es en s dialogic del
Ilenguatge que es pot reconstruir una semantica compartida que afavoreixi I’acord.

L’aula és un lloc privilegiat per “pasturar” i alimentar la competéncia lingiistica que ha
de poder obrir les portes a les altres habilitats. El dialeg, la conversa, el debat, tot allo que
implica la comunicacié entre dues 0 més persones és una experiéncia social, és una
experiéncia vital de convivéncia que ha de pivotar entre la paciéncia, el respecte, el
contrast, la possibilitat d’acord entre els diferents individus, entre el jo i els altres. En
definitiva, la comunicacid linguistica és una experiéncia relacional que demana una
concepcio del temps allunyada de la instantaneitat i I’efimeritat.



1.1. Resum

La societat actual és una societat de la informacio que s’articula, encara, amb la logica de
la societat del consum descendent directa de la societat industrial. La ciutadania actual és
una ciutadania consumidora i poc productiva. La societat del coneixement és una
entelequia per a la qual encara no estem socialment disposats.

Aquest fet social es veu reproduit en la disposicio de I’alumnat de I’etapa d’ensenyament
secundari que és passiva i consumidora i reproduit també en la inércia reproductora de
la disposicié del professorat.

La situacio que es déna a les aules és propicia per explicitar una situacio fenomenologica
en la que es duen a terme diferents projectes d’ésser en el mon (Dasein) abocats a dur una
activitat hermeneutica per tal de desvelar els significats dels continguts que s’han de
treballar entre docents i discents en les diferents assignatures que tracten la Filosofia a
I’ensenyament secundari.

La metodologia més emprada (i esperada per I’alumnat) a les aules de secundaria segueix
essent 1’explicacio-exposicio oral del docent o classe magistral. Entenc que la meva
proposta ha de bascular entre diferents metodologies que tenen el seu abast i els seus
avantatges per0 un canvi-aprofundiment en la metodologia més emprada pot tenir
conseqiiencies més significatives en els processos d’aprenentatge.

Innovacié o millora? No proposo res especialment nou. La intenci6 és instaurar métodes
d’aprenentatge propis de nivells més académics (universitat) en el context de I’educacid
secundaria per tal d’equilibrar la for¢a que té la cultura actual del consum irreflexiu des
de la passivitat i aix0 potser si que és nou. Em proposo posar en joc el llenguatge, oral i
escrit, des de la fenomenologia i I’hermenéutica ineludible en la transferéncia de cossos
de coneixement filosofic a partir de la lectoescriptura.

Hermeneutica docent i hermeneutica discent: dos espais semantics i de creacid que
necessariament s’han de trobar en una fusio d horitzons per tal d’ampliar-se mituament
en la direcci6 d’un aprenentatge significatiu que també €s un “ensenyament’ significatiu.
La proposta tracta de posar en joc 1’expressié linglistica dels alumnes, els seus
coneixements previs, les seves habilitats i també les mancances o dificultats. Des del
llenguatge i la narrativa del docent i dels autors dels textos filosofics escollits per a les
PAU, I’escriptura i la lectura poden servir com a metode i guia per a una interpretacio
construida col-lectivament.

La proposta pretén possibilitar i afavorir un aprenentatge significatiu més enlla de
’assignatura en qiiestio. Esta destinada a fomentar la cultura de 1’esfor¢ i el treball
col-laboratiu per a I’assoliment d’un coneixement i una conscieéncia social, critica,
reflexiva, respectuosa i basada en el dialeg i el consens. La seva aplicabilitat és amplia i
adaptable a qualsevol assignatura de I’etapa.

Aquesta proposta de millora vol crear 1’habit en el registre d’evidéncies d’aprenentatge a
través de 1’apropiacio del llenguatge i els conceptes propis de cada assignatura de manera
col-laborada. Es tracta de trobar una semantica compartida entre 1’alumnat i el docent a
través de I’escriptura i també a través de 1’expressio oral d’idees, opinions, valors,
creences i concepcions propies de la realitat.

La metodologia passa per donar un lloc preponderant en 1’avaluacidé de 1’assignatura
(Historia de la Filosofia) a la presa d’apunts durant les sessions expositives a 1’aula i fer
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un treball col-laboratiu (per parelles o en petit grup) en la confeccié d’un recull d’apunts
compartits en un document de Google Drive, on hi hagi evidéncia de tot allo tractat a
I’aula 1 que servira per preparar 1’assignatura i1 les diferents activitats d’avaluacio
complementaries.

La idea és que el metode sigui util per preparar les proves de Selectivitat, per tant,
I’examen en forma de comentari de text seguira tenint un pes important pero el 50% de
I’avaluacié dependra d’aquestes tasques procedimentals i col-laboratives. El docent
mantindra contacte virtual amb cada grup per tal de donar una guia durant el proces, fer
propostes i correccions intentant mantenir continuitat en el contacte (Flipped Class-room)
i es faran reunions amb cada grup per avaluar el procés. Es procurara donar prioritat a la
confeccio d’apunts propis i a 1’aula es treballara principalment amb metodologia
manuscrita perque és més agil i possibilita diferents maneres d’enregistrar informacio
(mapes conceptuals, dibuixos, esquemes, ...) a més d’evitar la distracci6 i ’habit de la
“multi-pantalla”.

La tasca principal consistira en un registre manuscrit individual a ’aula durant les
diferents classes, expositives, dialogals, audio-visuals i un registre virtual col-laboratiu
en les Flipped Class-room fora de 1’aula. Tant el treball individual com el col-laboratiu
tindran un pes del 50% de 1’avaluaci6. L’altre 50% de la nota correspondra a 1’examen
en forma de comentari de text com a simulacio de les PAU.

El beneficiari d’aquesta proposta de millora és I’alumnat de 1’etapa d’Educacio
Secundaria, concretament destinat al curs de 2on de Batxillerat en ’assignatura Historia
de la Filosofia pero la proposta té aplicabilitat en tots els cursos amb la conseqiient
adaptacio als nivells i materies, fins i tot, a les etapes educatives anteriors.

També és una proposta que pot esdevenir, si té un exit significatiu, una prova pilot per
instaurar al centre la metodologia de manera sistematica i adaptar-la als diferents nivells
educatius (diaris de classe, ...). No hi ha molta investigacio en el camp de la
lectoescriptura epistémica i aquest projecte pot servir com a estudi practic per recollir
evidencies dels beneficis que pot aportar la lectoescriptura en 1’etapa de I’ensenyament
secundari, per fonamentar de manera practica la metodologia i procurar promocionar-la
en la comunitat educativa.

El projecte no té un cost significatiu i no demana de gaires recursos. Es una aposta de
treball a llarg termini i amb pretensio de sistematitzacio, aixo vol dir que s’haura de
valorar i avaluar de manera continuada la sostenibilitat i I’éxit del projecte.

Per comencgar, caldria posar-lo a prova durant un curs (no menys) i procurar avaluar els
resultats amb I’alumnat. Segurament caldra ampliar el projecte a més d’un curs per poder
tenir dades significatives de 1’exit o els resultats del projecte.

1.2. Paraules clau

La societat de la informacio; la societat del consum; la societat del coneixement;
Aprenentatge significatiu; Lectoescriptura epistemica; Fenomenologia; Hermeneutica
filosofica, docent i discent; Semantica compartida; Apropiacié del llenguatge; Fusio
d’horitzons; Apunts i treball col-laboratius; Flipped Class-room; Zona de
Desenvolupament Proxim; Coavaluacio.



2. DIAGNOSI DESCRIPTIVA

2.1. L’Statu quo de la realitat a I’aula

La lectoescriptura és un procés basic per a I’aprenentatge i, com a tal, s’inicia en etapes
primaries del sistema educatiu (a partir dels 6-7 anys). Es un aprenentatge sense el qual
es fa dificil pensar que es puguin assolir les competéncies basiques que s’espera que es
dominin en acabar I’etapa d’educacid obligatoria. Les bases d’aquest aprenentatge
s’aprenen de manera significativa i pragmatica pero, més enlla d’aquest primer i crucial
moment, el metode no queda sistematitzat de manera significativa i aquest fet provoca
situacions com les que he observat durant el meu periode de practiques dins les aules de
secundaria.

La meva experiéncia com a docent en practiques m’ha donat la possibilitat de fer una
observacid, encara que bastant parcial, d’allo que passa dins les aules en les que s’ensenya
Filosofia. En les assignatures propiament filosofiques que he pogut observar,
concretament Filosofia de ler de Batxillerat i Historia de la Filosofia de 2on de
Batxillerat, he pogut constatar que la relacié que té I’alumnat amb la Filosofia és una
barreja de certa distancia o estranyament i moments de descoberta d’un Iligam proper,
personal, potser inesperat, amb les inquietuds propies de la Filosofia. Aixo fa que els
alumnes estiguin d’alguna manera “descol-locats” en la relacid que tenen amb
’assignatura.

El metode observat és el de la classe magistral que, per altra banda, és el més utilitzat no
només a les classes de Filosofia. He tingut I’oportunitat de contrastar la meva experiéncia
amb la d’alguns col-legues de professio (i companys del master) per poder tenir una visio
una mica menys parcial de la situacié a les aules i molts m’han constatat una
preponderancia de la classe magistral, una actitud bastant passiva de 1’alumnat vers els
seus processos d’aprenentatge i una excessiva confianga en els materials proporcionats o
proposats pel professorat (llibres de text, dossiers per a I’alumnat, dictat de continguts,
...). També he pogut observar que no hi ha gaire habit de lectura i d’escriptura, Si menys
no, en la manera en com les hem entes tradicionalment. La lectura i I’escriptura que es
practica és una lectura i una escriptura rapides i superficials, una mena de lectura i
escriptura de “titulars periodistics” o “de 140 caracters”, poc profunda i poc propensa a
la reflexi6é. La relacid que tenen els estudiants amb la lectura 1 I’escriptura, amb
’adquisici6 de coneixement en definitiva, es mou a través de parametres de memoritzacio
a curt termini, d’instantaneitat, d’efimeritat i de consum passiu d’experiéncies poc
participades de manera col-lectiva.

Com deia, no he pogut copsar gaire 1’esperit participatiu i co-responsable que es fa tan
necessari per poder establir un procés d’aprenentatge significatiu a partir de la motivacio,
I’atribuci6 de sentit a les tasques encomanades, 1’apropiacio dels continguts (conceptuals,
procedimentals i actitudinals) i I’apropiacio del llenguatge propi de la Filosofia.

Cal dir que en el meu torn d’intervencid a 1’aula he optat per fer seguidisme de la
metodologia del meu tutor amb la intencié de no “descol-locar” gaire més un alumnat
amb una inercia i unes expectatives en el metode i el procés del curs i les assignatures.
Se’m va proposar prendre la responsabilitat de participar en 1’avaluacié del 50% del
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trimestre. Ho vaig acceptar amb motivacid perd amb consciéncia del pes de la
responsabilitat que aixo suposava.

He pogut experimentar de primera ma la dificultat que implica fer canvis realment
significatius per un espai curt de temps en una metodologia que sembla tenir la seva
propia inércia. L’alumnat ha fet el seu paper, ha seguit el guid preestablert per aquesta
inercia metodologica i tambeé per una concepcio, socialment sostinguda, del que significa
aprendre. Els estudiants son propensos a 1’adquisicié de coneixements amb parametres
de mercat, és a dir, a I’adquisici6 de productes acabats i preparats per al consum.
Predomina a 1’aula el parametre adquisitiu i molt poc el creatiu o productiu. En aquesta
situacio, no ajuda gaire una metodologia expositiva dels continguts perqué es perpetua
una actitud passiva, I’alumnat es comporta com si estigués davant d’un aparador
d’informacio, continguts o coneixements i les propostes puntuals d’experiéncia dialogal,
de treball creatiu o de produccio escrita no son gaire reeixides, precisament perque sén
puntuals.

L’alumnat té una disposicié de perspectiva individual(ista) poc propensa a la participacid
i al treball col-laboratiu.

Aquest fet es tradueix en dificultats per expressar-se de manera reflexiva, argumentada i
critica tant oralment com per escrit. Es 10gic, si no hi ha habit en s del llenguatge de
manera activa en el context de 1’aula no es pot demanar que s’assoleixin aquestes
competéncies de manera significativa.

Cal dir que les hores destinades a treballar la Filosofia en els instituts és molt insuficient
i aix0 provoca que els docents hagin de fer malabars amb els continguts, les metodologies
i les disposicions contextuals de 1’alumnat. Des del punt de vista del professorat, el
meétode de la transmissio de cossos de coneixement o classe magistral €s un meétode molt
atil per construir una narrativa coherent i exhaustiva sobre els continguts, optimitza com
qualsevol altre metode el temps per impartir la matéria perd no facilita un canvi en la
inércia passiva de la disposicio dels estudiants.



2.2. Causes: Una logica consequent

Todo lo que era solido y estable es
destruido; todo lo que era sagrado es
profanado y los hombres se ven forzados
a considerar sus condiciones de
existencia y sus relaciones reciprocas
con desilusion.

(Marx i Engels, 2000:31)

Aixi apuntava el Manifest Comunista a mitjans del segle XIX amb la clara intenci6 de fer
explicita la possibilitat de trencar un paradigma que semblava inamovible des de la
consecucio de la revolucio industrial, I’adveniment del liberalisme economic i les
conseqliencies socioeconomiques que se’n derivaven. Unes conseqiiencies que, per altra
banda, pivotaven sobre les desigualtats socials d’origen.

Aquest paradigma és tan solid que ha sobreviscut (o ha fagocitat) qualsevol alternativa
que pretengués obrir una mica el camp de les possibilitats en la relacié socioecondomica
entre els éssers humans i que ha acabat esdevenint holistic, més enlla del qual sembla ser
que nomeés hi ha el no-res (el caos i I’anarquia).

La logica (re)productiva del liberalisme economic ha sabut mutar adequadament per
adaptar-se als diferents moments i contextos globals que han anat succeint-se en la
dinamica economica i cultural de I’anomenat “mon occidental”. Un méon amb tant de pes
en la relacio de forces globals que ha acabat arrossegant tota la resta. Ja sigui per incloure-
la en I’equip de “guanyadors” ja sigui per vampiritzar-la i exprimir-ne fins 1’altima gota.
Aquesta és la cara més fosca del procés de globalitzacié “cultural”. Entenem aqui la
cultura com el conjunt de relacions, maneres d’actuar i imaginaris compartits d’una
societat més enlla de les fronteres nacionals i entre les quals hi ha la manera d’entendre i
relacionar-se amb 1’economia.

Allo que per a Marx eren “els solids” 1 que havien d’ésser dissolts en favor d’una nova
relacié de forces (segurament substituits per uns altres solids), invertint aixi una relacio
dialéctica fortament desequilibrada pel que fa a la forca i al nombre, van resultar ser molt
més consistents del que s’esperava en aquell moment. De fet, aquells solids que calia
dissoldre per possibilitar alternatives que donessin cert equilibri en les maneres de
relacionar-nos, si més no economicament, tenien la capacitat de canviar el seu “estat
material” i I’estat liquid de la matéria té molta més capacitat d’adaptar-se que el solid.

Zigmunt Bauman deia a finals del segle XX que la “modernitat liquida” naixia per
dissoldre aquells solids incontestables, les inqliestionables estructures i els rigids
paradigmes socials esdevinguts durant el passat segle i hereus directes de la revolucid
industrial. “Solids” alimentats per 1’éxit en el model productiu, I’'impuls en la innovacié
i el progrés técnic que sempre han donat les diferents campanyes bél-liques (material
fungible), el consequent establiment de la societat industrial i la dialéctica entre la
produccio i el consum.

Com déiem, aquest “estat de la matéria” ha esdevingut molt idoni per al poder imperant
del nou segle i el nou paradigma: Un sistema economic Unic i globalitzat. Un sistema
rector d’una realitat planetaria que afecta globalment 1 ho condiciona tot. Un sistema que
regeix o afecta les vides de totes les societats, per activa o per passiva, perd que respon a
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intencionalitats particulars. Aquesta condicio “liquida” altament adaptable i capag de
permear-ho tot dota el sistema economic de mobilitat absoluta i el fa impossible de
controlar col-lectivament. Reparteix les responsabilitats entre tots els que en som particips
(és a dir, totes i tots) i difumina les identitats interessades en mantenir-ne el control, la
durabilitat i la seva reproduccid.

Sobre aquesta condici6 auto-reproductora del passat i del present del sistema economic,
Bauman diu:

La disolucion de los sélidos condujo a una progresiva emancipacion de la economia de
sus tradicionales ataduras politicas, éticas y culturales [...] ese orden llegd a dominar la
totalidad de la vida humana volviendo irrelevante e inefectivo todo aspecto de la vida
gue no contribuyera a su incesante y continua reproduccion. (Bauman, 2000:10)

L’¢éxit del paradigma del liberalisme econdmic no pot explicar-se només des d’una logica
d’imposicid fruit d’una relacié de forces desequilibrada o des de 1’incontestable éxit en
el nou model de la producci6 industrial i el conseqiient impuls en el progrés técnic. L’altra
pota del paradigma liberal (actualment neoliberalisme), la liberalitzacié o emancipacio de
I’individu politic, €s la condici6 de possibilitat de la fecunditat del sistema actual. En certa
manera, 1’éxit del sistema rau en la interrelacio de dos moviments verticals de direccio
contraposada: de dalt a baix i de baix a dalt.

Les elits economiques governen de manera real i tenen el poder de constrényer les
condicions en les relacions socioeconomiques i sociopolitiques de la resta dels individus,
és a dir, les seves condicions de possibilitat i de supervivéncia. D’aquesta manera es duu
a terme la colonitzacio de tots els espais (publics i privats). Es duu a terme una reeducacio
i una reconversio de les perspectives i les expectatives alternatives. Aixo dota els
“governadors reals” de la capacitat de comptar amb la impagable col-laboraci6 dels
“governats”.

Una certa emancipacio de I’individu era imprescindible per deixar enrere la logica de les
relacions humanes d’un mon feudal que semblava quedar lluny pero que, des de
I’actualitat, constatem: “potser no tan lluny”. Aquesta emancipacié també era necessaria
per a salvaguardar la seva integritat en el nou model productiu que prometia un cert
alliberament perd que seguia (i segueix) essent propens a 1’explotaci6 laboral i que, en
certa manera, seguia (i segueix) reproduint el model dialéctic de 1’antic régim (bé que
amb un llampant vestit de democracia). L’individu era lliure per “tenir”, I’individu és
[liure per “comprar”.

Per veure que I’esclavatge i el vassallatge propis de 1’antic régim no queden, encara, gaire
lluny només cal donar un cop d’ull al tipus de contractes i les ofertes laborals que es donen
avui en dia i a D’estreta relacio que manté el poder economic amb el poder politic
legislatiu, executiu i, fins i tot, judicial, si més no, en la realitat politica que ens queda
més a prop (si Montesquieu aixequés el cap...).

La condicio liquida del sistema economic ha aconseguit filtrar-se des de dalt i ens ha
impregnat de la seva logica implacable: el desig esdevingut necessitat, 1’ésser fagocitat
pel tenir i la fructifera llei de I’oferta i la demanda. Ara es reprodueix de manera
continuada també des de baix. D’aquesta manera, I’engranatge queda ben lubrificat i es
retro-alimenta com una mena de maquina de moviment perpetu, de dalt a baix i de baix a
dalt.



Aguesta emancipacio de 1’individu és una simulacio de la llibertat perque el seu marc
d’accid esta determinat per quelcom que si que s’ha emancipat veritablement: el poder
economic. Aquest és tan lliure que fins i tot ha esdevingut anonim. Els ‘“senyors
absentistes” (Bauman, 2001) no sén a I’oficina, s’esfumen, queden dissolts en I’anonimat.
No es troben facilment pero hi son. Tothom sembla tenir més o menys clar que les nostres
condicions 1 possibilitats estan, en gran mesura, determinades pels moviments del
“Mercat”, el que no esta gens clar és: queé és aixo del “Mercat”? A qui hem de demanar
responsabilitats pel que fa a les consequéncies dels moviments del “Mercat”? El que ens
diu la intuicio i certa perspectiva historica és que tot el que fa referencia a 1’economia esta
marcat per certes intencionalitats particulars i que d’alguna manera tots en som particips.

Aquesta ficcido no només disfressa d’alliberament un constrenyiment factic sind que treu
de I’equacid existencial a I’«altre», el focus esta tan dirigit a I’individu en termes
narcisistes d’exposicié de la propia identitat i possessions que la veritable condicid
d’existéncia del mateix individu, inevitablement comunitaria, queda dislocada i fa dificil
una adequada consciencia del que és realment un ésser huma: aquell que, inevitablement,
queda constituit per la mirada de [’«altrey.

Pel que fa a les relacions horitzontals (entre “iguals™), cal dir que aquest procés de pseudo-
emancipacié ha caminat majoritariament en la direcci6 de I’individualisme amb la falsa
sensacio que haviem esdevinguts ciutadans actius, compromesos i co-responsables de les
propies realitats sociopolitiques, com deia Bauman, individus de facto (Bauman, 2000).
Les llibertats i drets individuals han sigut, des de I’origen, 1’eslogan del sistema
(neo)liberal. En I’origen, reclamar la llibertat i el dret de I’individu era una demanda molt
més que licita perd només es podria parlar d’una aproximacio a la llibertat realment
operativa després d’una emancipacio real i en condicions reals d’igualtat. Avui en dia
queden traduides al moviment possible dins el constrenyiment sistémic i molt sovint sén
expressio de necessitats (0 pseudo-necessitats) creades pel mateix sistema o pels mateixos
consumidors: individus amb una certa il-lusié d’autonomia personal sostinguda per la
Declaraci6 Universal dels Drets Humans que només és real en el paper, és a dir, individus
de jure. (Bauman, 2000:46)

Byung-Chul Han, des d’una altra perspectiva, també posa de manifest aquest moviment
interior i individual que és reproductor del sistema :

[...] la violencia, que es inmanente al sistema neoliberal, ya no destruye desde fuera del
propio individuo. Lo hace desde dentro y provoca depresion o cancer. La interiorizacion
del mal es consecuencia del sistema neoliberal que ha logrado algo muy importante: ya
no necesita ejercer la represion porque esta ha sido interiorizada. EI hombre moderno
es él mismo su propio explotador, lanzado solo a la basqueda del éxito[...]

[...] La sociedad que Marx critica, es la sociedad disciplinaria de la explotacion ajena.
Nosotros, en cambio, vivimos en una sociedad del rendimiento de autoexplotacion. El
hombre se ha convertido en un animal laborans, «verdugo y victima de si mismo» [...]
(Byung-Chul Han: Arroyo, F. Aviso de derrumbre. El Pais, 22 de mar¢ de 2014)

No puc ni vull dir que la societat industrial del segle X1X gaudis de millors condicions de
vida, tot i que la dinamica sociolaboral actual sembla aproximar-s’hi una mica. Tampoc
vull dir que estigués exempta dels condicionants que operen en la societat actual. Pero,
en aquell moment, la societat semblava pivotar sobre una concepcioé de I’existéncia amb
un component que en podriem dir actiu, basat en la produccioé i la creacio, en contrast
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amb la concepcié passiva del “mainstream” de la societat actual de I’adquirir i el
consumir. La relacio entre el subjecte i 1’objecte és contraposada en les dues concepcions.

De fet, un paradigma és conseqiiéncia de 1’altre i ambdos es retro-alimenten. Una societat
productora regida per un sistema que la fomenta, fins al limit i més enlla, acaba
col-lapsant i mutant en una societat habituada i abocada al consum de 1’stock.

Aquest consum de 1’stock genera (podriem dir que produeix) quantitat ingent de material
que no es reutilitza, que no és atil, que es converteix en material de desfeta que no té més
funcid6 que la d’ocupar un espai. Tant és aixi que s’han fet imprescindibles i
impostergables politiques de foment del reciclatge, passant en primera instancia per la
reutilitzacio dels productes (bé que per qliestions ecologiques) perd consequéncia directa
del consum desfermat. Politiques, per altra banda, que han de fer mans i manigues per
situar-se en llocs de prioritat en 1’agenda politica dels governs i que sovint acaben en
mans d’interessos economics particulars (governadors reals) que les tornen, un altre cop,
dins la logica de la producci6 i el consum.

Una sistema economic i laboral basat en la produccié no té sentit sense una societat
consumista i un producte que no s’esgota rapidament posa traves a la maquinaria
sistemica. Un producte efimer fa funcionar el sistema molt més rapid i, per tant,
n’augmenta els guanys exponencialment. Cal tenir presents els efectes que té per al
consum 1’anomenada “obsolescéncia programada”, un molt bon exemple de la logica de
I’efimeritat que sustenta un sistema economic basat en el consum.

Aquest és el nou paradigma: Una nova relacio de 1’ésser huma amb el temps i [’espai.
La velocitat és la relacio entre el temps i ’espai referents a un objecte i un subjecte o
consciencia. La velocitat és el principal factor constitutiu de la realitat humana del mén
contemporani. La instantaneitat i I’efimeritat de les relacions entre subjectes i objectes
afecta a 1as que fem del llenguatge i al tipus de comunicacid que establim entre els
subjectes. La condici6 (gairebé ontologica) de consumidor de I’individu actual barreja i
confon 1’0bjecte material amb qualsevol altra «cosa». L’individu actual tracta de la
mateixa manera el material efimer apte per al consum instantani i «coses» com el
llenguatge, el coneixement, 1’art, les relacions interpersonals (i les persones), I’ética, la
politica, ...

L’efimeritat i la instantaneitat passa a ser constitutiva d’aquests “objectes” i també del
desig dels subjectes o consciéncies. La instantaneitat i 1’efimeritat €s condici6 sine qua
non de la reproduccio del sistema de produccié material que alimenta el liberalisme
economic del capitalisme. Esgrimeix tal forca transformadora que esdevé configuradora
d’una manera diferent d’ésser i relacionar-se amb el mén. L’individu actual €s i es
relaciona amb el mon des d’una perspectiva material, consumista i adquisidora.

La societat actual ha sigut batejada: “La societat de la informacié™. Perd la condici6 de
consumidora déna millor testimoni del tipus de societat que és (que som). La “societat
del consum” és la societat de la cultura audio-visual (molt més visual que “audio”), de la
“cosa efimera”, de ’escriptura en 140 caracters, de ’escriure rapid (sense accents ni
vocals) per no “perdre el temps” 0 per mandra, de la cultura dels titulars periodistics, la
cultura que “consumeix” politica des de 1’optica de 1’espectador, 1’observador passiu de
1’espectacle televisiu (superficial, esbiaixat i fortament lligat a la 10gica de 1’efimeritat),

Byung-Chul Han és explicit en la seva concepcid de 1’ésser huma com a ésser abocat a la
logica de I’espectacle i I’aparador que fa dels diferents llenguatges o mitjans d’expressio
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quelcom egoista i narcisista, quelcom que té una tinica funcio d’autoafirmacio superficial,
poc profunda:

[...] Y se ha diluido también la «verdad», porque en la sociedad de la transparencia lo
que importa es la apariencia [...] En la antigliedad, lo importante era el ser, pero el
capitalismo impuso el tener. En la actual sociedad del espectaculo, sin embargo, domina
la importancia del parecer, de la apariencia [...] Hoy el ser ya no tiene importancia
alguna. Lo Unico que da valor al ser es el aparecer, el exhibirse. Ser ya no es importante
si no eres capaz de exhibir lo que eres o lo que tienes. Ahi esté el ejemplo de Facebook,
para capturar la atencion, para que se te reconozca un valor tienes que exhibirte,
colocarte en un escaparate [...] Y el mundo de la apariencia se nutre de las aportaciones
de los medios de comunicacién. Pero hay una gran diferencia entre el saber, que exige
reflexion y hondura, y el conocer, que no aporta verdadero saber [...] La acumulacion
de la informacién no es capaz de generar la verdad. Cuanta mas informacion nos llega,
mas intrincado nos parece el mundo [...] (Byung-Chul Han: Arroyo, F. Aviso de
derrumbre. El Pais, 22 de mar¢ de 2014)

Bauman s’expressa en termes complementaris pel que fa al tipus de comunicacié que
emprem socialment en I’actualitat:

[...] La comunicacid barata satura i ofega la memaria [...] Que la comunicacio és barata
vol dir que ['arribada de noticies és rapida, pero també vol dir que la informacio
adquirida es descarrega, es processa i es deixa de banda rapidament [...]

(Bauman, 2001:51)

Aixo té les seves consequencies en el sistema educatiu, en les disposicions i capacitats
d’adquirir coneixements, crear-los i aplicar-los de manera significativa. Es reprodueix a
les aules allo que som en la societat perqué les aules son societat. Si la societat és
individualista, poc participativa i consumidora (gracies al sistema economic i al poc grau
d’emancipacio real del ciutada) ’experiéncia de 1’alumnat a 1’aula queda traduida en
passivitat i consumisme, poc propensa a 1’escolta, poc creativa, poc participativa, poc
significativa. La motivacio, en aquestes condicions, és problematica i I’avorriment esta
assegurat.

Hi ha una estreta relacio entre la cultura del consum de productes acabats (llibres de text,
dossiers, ...), la passivitat en ’actitud discent 1 les dificultats en I’expressio del pensament
creatiu, la curiositat i la imaginacio de I’alumnat.

¢Quin és ['abast de [’anhel d’una futura societat del coneixement, plenament conscient,
realment emancipada, potser més propera a l’alliberament dels condicionants interns-
externs, fruit de I’autonomia real i un sentit de la responsabilitat compartida?

No ho sé pero segur que 1’educaci6 hi té un paper rellevant.
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3. PROPOSTA DE MILLORA

Com ja he escrit més amunt, la diagnosi realitzada esta motivada a partir de 1’observacio
d’una situacid concreta. Per fer un estudi més rigoros caldria ampliar el periode i la mostra
de I’observaci6. De totes maneres he pogut contrastar la meva experiéncia i diagnosi amb
altres professionals i penso que la problematica detectada pot extrapolar-se a altres
contextos educatius i socials perque és conseqiencia directa de la manera de participar,
de relacionar-nos i d’entendre la realitat social, politica i econdmica de la que totes i tots
som particips.

Les disfuncions detectades tenen a veure amb els continguts procedimentals i les
disposicions o actituds dels estudiants (continguts actitudinals) pero també tenen a veure
amb la dificultat en la utilitzacié del llenguatge propi de la matéria. Les disfuncions
procedimentals i actitudinals no sén exclusives de les assignatures i els cursos observats,
per tant, la millora que proposo ha de ser extrapolable a altres nivells educatius i a altres
assignatures. D’altra banda, penso que la possibilitat d’un canvi significatiu en la
metodologia ha de ser prudent i ha d’aprofitar la inércia i les facultats que té el métode
expositiu perd ha d’incloure espais de creacio i produccié de manera sistematica en la
perspectiva de I’estudiant que I’ajudi a estar més comode amb 1Gs del llenguatge a través
de la practica.

El que proposo és un canvi en la mirada del docent que utilitza la metodologia de la
transmissio de cossos de coneixement que provoqui un canvi en la percepcio i I’actitud
de I’estudiant vers el seu procés d’aprenentatge.

El gque he observat és que el docent que imparteix la matéria a traves de la classe magistral
construeix una narrativa exhaustiva i coherent amb els continguts de 1’assignatura
esperant una recepcié més o menys neta dels coneixements tramesos. Procura que els
continguts interpel-lin directament els estudiants, fa preguntes per rebre feed-back dels
alumnes i proposa algunes activitats individuals pero la resposta és més escassa del que
seria desitjable. Penso que es podria treure més profit de la situacio si la construccié de
la narrativa és portés a terme de manera col-laborativa, des de les perspectives propies
dels alumnes, els seus coneixements previs, el seu llenguatge, els seus referents i els seus
condicionants contextuals (febleses i fortaleses) amb la guia, la col-laboracio i la
supervisié del docent. Convertint, aixi, I’experiéncia d’aprenentatge a I’aula en una tasca
en comu amb una responsabilitat compartida en la que tothom, estudiants i docents, tenen
un paper actiu i productiu. D’aquesta manera és més factible que es puguin difuminar
significativament els rols i les relacions de poder establertes tradicionalment dins les aules
en les que el docent déna o ven un “producte” ja construit i acabat i I’alumnat el rep o el
compra tal com és amb el perill que aquesta “compra” no sigui significativa per al seu
aprenentatge.
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3.1. Fonamentaci6 teorica de la millora

Yo jamas pienso exactamente lo mismo
por la razon de que mis libros son para
mi experiencias, y deseo que lo sean en
un sentido lo mas pleno posible. Una
experiencia es algo de lo cual uno mismo
sale transformado. Si debiera escribir un
libro para comunicar lo que ya pienso
antes de haber comenzado a escribir, no
tendria jamas el coraje de emprenderlo.

(Foucault, 1980-1988:41)

Amb aquestes paraules, Michael Foucault posa de manifest el poder transformador que
pot tenir I’escriptura vista com una experiencia vivencial, epistemologica i fonamental en
la construccio de la propia identitat i les propies concepcions de la realitat. Podriem dir
quelcom similar del que passa amb la lectura.

La lectura i I’escriptura son indissociables dels processos d’aprenentatge significatiu en
matéria de coneixement social i humanistic pero també pel que fa a altres coneixements.

La Filosofia és quelcom que té un paper original (relatiu a 1’origen), transversal,
mediador, radical (relatiu a 1’arrel) en relacio als coneixements, en relacio al llenguatge,
a ’aprenentatge, a 1’experiéncia vital. Per tot aixd sembla molt adequat que 1’actitud
questionadora de la Filosofia, I’actitud filosofica, sigui el motor d’un canvi transformador
en I’actual paradigma de la superficialitat i 1’efimeritat reproductora de 1’statu quo que
no només afecta les assignatures de Filosofia siné que constitueix un problema
generalitzat.

Que I’alumnat comparteixi aquesta visié només pot donar-se a través de la vivencia d’una
transformacio personal a través de I’experiéncia de la lectura i 1’escriptura. Aquesta
experiéncia ha de ser sistematica per tal que pugui esdevenir un habit 1 ha d’inserir-se en
el context social que suposa I’experiéncia vivencial de compartir durant moltes hores un
mateix espai 1 temps a I’aula.

La perspectiva en la que em situo per procurar una millora en la metodologia observada
té els fonaments en la condicié hermenéutica i fenomenologica que penso que té 1’accio
educativa duta a terme a partir d’una classe expositiva que persegueix 1’objectiu de
transmetre cossos de coneixement. Entenc aqui que la transmissio ha de ser significativa,
per tant, ha de procurar interpel-lar directament els estudiants, ha de procurar tenir en
compte els contextos i condicionants individuals, ha de poder fer convergir una narrativa
coherent i exhaustiva (la del docent) amb les diferents possibilitats de narrativa o projectes
de narrativa de cadascun dels alumnes de 1’aula.

Es a 1’assignatura d’Historia de la Filosofia de 2on de Batxillerat on he observat un
desajust més gran entre els objectius i les expectatives pedagogiques del docent i els
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resultats, les competéncies (habilitats) mostrades i les expectatives dels mateixos
alumnes. En el centre observat aquesta assignatura esta programada per tractar
exclusivament els autors escollits per a la prova de les PAU, per tant, les condicions son
optimes per tractar amb certa profunditat els continguts i poder, també, dedicar temps al
treball col-laboratiu que presenta més dificultats de gestid i auto-gestio i que consumeix
les hores destinades a I’assignatura. La proposta que faig esta destinada a millorar aquesta
situacio a 1’aula.

Com he anat apuntant anteriorment, penso que el coneixement és una construccio de
significats que és historica, social i cultural. Aquesta construccié es duu a terme en molts
contextos i a partir de molts contextos pero un dels llocs privilegiats per a la construccio
de coneixement i significats és 1’aula.

L’aula és un espai on es duu a terme un joc hermenéutic problematic. Si I’hermenéutica
¢€s en si mateixa problematica és perque apel-la a la possibilitat o la impossibilitat d’una
interpretacié més o menys “objectiva”, ajustada, més o menys exhaustiva, de les paraules
1 el pensament d’algl que no és present per rectificar desviacions en la interpretacio o per
explicar amb exhaustivitat els condicionants contextuals (historics, socials, culturals)
propis d’un individu marcat per un context social i una época que tampoc son presents de
manera clara.

El joc hermengutic a I’aula, a més, introdueix la problematica derivada de les multiples
interpretacions dels continguts que puguin esdevenir a través de la mirada particular de
cadascun dels alumnes, els seus coneixements previs, les propies concepcions de la
realitat i les propies experiencies relacionades amb allo que s’esta tractant. Si el docent
vol que I’aprenentatge dels continguts sigui significatiu ha de procurar que aquests
interpel-lin directament els estudiants i aix0 vol dir que, d’alguna manera, el docent ha de
tenir coneixement, si més no intuicid, de com estan entenent els seus alumnes les
interpretacions que aquest fa del pensament dels autors que s’estan tractant, cosa que pot
ser molt dificil si no es produeixen evidencies escrites o orals de les interpretacions en
joc. Es aqui on el llenguatge ha d’esdevenir el mitja a través del qual es produeixi una
fusio d’horitzons que sigui constitutiva d’una semantica compartida, d una reconstruccio
0 una reinterpretacio dels continguts des de cadascuna de les diferents Zones de
Desenvolupament Proxim i les diferents maneres d’estar en el mon.

El que Gadamer bateja amb I’evocativa expressiO fusié d’horitzons €s el que es fa
necessari que es doni entre els textos, els alumnes i els docents dins I’aula. L’horitz0 és
qguelcom que hom percep al davant, obert i llunya. Obert a les diferents possibilitats
d’interpretacio i obert a la possibilitat d’iniciar un projecte personal que ha de recorrer la
distancia entre els condicionants contextuals personals constitutius del propi estar en el
mon i la fusid en un possible acord en la semantica dels diferents “projectes” que es posen
en joc dins I’espai de 1’aula. Aquesta possibilitat d’iniciar un projecte personal que
inevitablement comenca en el propi jo i, com diria Ortega y Gasset, les propies
circumstancies posa en joc les propies pre-concepcions, els propis prejudicis i els de tots
els que comparteixen el joc, d’aquesta manera s’evidencien i es poden avaluar, regular,
refermar o corregir les evidéncies que es considerin.

Des d’aquesta perspectiva es fa necessari un us habitual del llenguatge en les classes de
Filosofia que vagi més enlla de la mera “escolta” que sovint és passiva.
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La fixacio per escrit dels significats interpretats durant el discurs del docent posa en
evidéncia la coheréncia i I’adequacio de cada interpretacié i en fa possible un constant
retorn, una regulacié o correccid, una comparacio i, també, una complementacio a partir
d’interpretacions amb matisos diferents i, possiblement, enriquidors. La producci0 escrita
proporciona el material amb el que es pot construir coneixement i el coneixement és més
ampli quan incorpora matisos significatius i interpretacions adequades ancorades en les
diferents experiéncies.

Per altra banda, la lectura obre les portes a la informacié de primera ma. En la lectura, la
interpretacio és només la propia, per tant, posa a prova el nivell de comprensié del lector,
possibilita una interpretacid estretament arrelada al propi jo «i les seves circumstancies»
i el familiaritza amb el llenguatge especific de la matéria a tractar, fent aixi un pas
significatiu cap a una més que desitjable apropiacio del llenguatge .

L’aprenentatge de la lectoescriptura és un procés que comenca en I’etapa d’educacio
primaria i juga un paper fonamental en el desenvolupament i I’estructuraci6é del
pensament, també en el desenvolupament del mateix procés d’aprenentatge.

La lectoescriptura fomenta 1’empatia perqué ens situa en el lloc de I’ «altre», fomenta
I’atencié i I’habilitat d’escoltar alldo que algi altre ens vol comunicar, afavoreix la
imaginacio i el pensament creatiu. També ajuda a millorar I’ortografia i I’expressi6 oral i
escrita. Si no es crea 1’habit de llegir i d’escriure durant les etapes educatives anteriors a
la que estem analitzant es fa molt dificil que 1’alumnat de secundaria obligatoria i post-
obligatoria compti satisfactoriament amb aquestes competencies que, per altra banda,
serien molt desitjables també en la societat adulta.

Més enlla de la recollida d’informacio, la lectoescriptura epistémica és una font
d’aprenentatge en si mateixa: afavoreix la comprensid dels continguts, 1’analisi profund
del material, 1’atencio, ’escolta i I’apropiacio del llenguatge. Actualment s’estan
desenvolupant nous plantejaments que entenen que la lectura i la seva relacio amb
I’escriptura, a més de permetre ’accés a la informacio 1 la seva reproduccio, també permet
organitzar, contrastar i elaborar nous significats. [Bereiter i Scardamalia, 1987; Flower i
Hayes, 1981; Miras, 2000, citat a Espino, S. (2012) La toma de apuntes, su uso y enfoque
de aprendizaje en estudiantes universitarios. (tesi doctoral) Universitat de Barcelona].

Durant la lectoescriptura es duen a terme processos cognitius que fan possible o faciliten
I’aprenentatge. Processos que, per altra banda, tenen molt a veure amb les diferents
tasques que es plantegen en un examen de comentari de text com el que es proposa a les
PAU. Processos cognitius basics com la seleccidé d’informacio (subratllat, identificacio
d’idees principals, resum) i processos cognitius superiors com [’organitzacio i
I’elaboracié d’informacié (sintesi escrita, lectura-discussio-comentari d’un text, assaig
d’opinid). [Pozo i Postigo, 19944, citat a Espino, S. (2012) La toma de apuntes, su uso y
enfoque de aprendizaje en estudiantes universitarios. (tesi doctoral) Universitat de
Barcelona].

Prendre apunts de I’exposicio de continguts que es porta a terme en una classe magistral
és una «tasca hibrida» que implica a la vegada ’escolta, la lectura i I’escriptura, per tant,
considero que és un metode bastant complet i adequat per al nivell en el que proposo la
millora.

Es cert que prendre apunts és un métode d’aprenentatge més propi de nivells educatius
superiors i que molts estudiants comencem a practicar de manera sistematica després del
nostre pas per I’educacio secundaria essent en aquesta etapa un metode majoritariament
poc reeixit i poc significatiu. Els beneficis per als processos d’aprenentatge del métode,
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pero, son tant significatius que penso que és imprescindible fomentar-ne 1’as de manera
sistematica durant tota I’etapa d’educacio6 secundaria, adaptant-ne la profunditat i el nivell
de dificultat a cada curs, a cada grup, a cada context.

Aprendre a prendre apunts passa per diferents processos i el “producte” que
s’aconsegueix amb el metode esta condicionat per 1’estil de cada estudiant perd una guia
adequada per part del docent pot facilitar que aquest “producte” sigui util per a un
aprenentatge significatiu.

L’atribucié de sentit a la tasca encomanada és una porta oberta a la motivacio de
I’estudiant i aquesta és el motor de 1’aprenentatge. Que la confeccio dels apunts tingui un
pes important en la nota final de la unitat marquen I’objectiu i els criteris d’avaluacio de
I’assignatura en qiiestid. Si els objectius de I’assignatura i els criteris d’avaluacio estan
clars abans de comencar el procés pot ser més facil que I’alumne focalitzi els seus esforcos
en una estratégia Gtil i productiva. Que la tasca encomanada consti de treball individual i
de treball en equip també pot facilitar una disposicié de I’alumnat afavoridora de la
motivacid, ja sigui intrinseca o extrinseca.

L’evidencia escrita que suposa prendre apunts de les explicacions del docent i també dels
altres alumnes ens dona la possibilitat de tornar al(s) text(os) de manera recursiva i dur a
terme una regulacié o correccié de les idees expressades individualment. Compartir
aquesta tasca amb els companys (en parelles o en petits grups) pot donar peu a obrir la
mirada individual i complementar la propia interpretaciéo amb les interpretacions d’altri.
Compartir els coneixements previs que s’han abocat en les redaccions personals
possibilita I’augment dels mateixos en tots elS que participen en 1’experiencia. Aquest
“emmirallament” amb I’altre també pot ajudar a ajustar I’autoconcepte de cadascun dels
estudiants i refermar les relacions socials que s’estableixen a ’aula. En aquest sentit,
I’atribucio de sentit, la motivacio, la percepcié de competéncia, 1’autoconcepte,
I’autoestima dels estudiants son altament condicionants d’un aprenentatge significatiu.
[Coll, 1990, 1999, citat a Espino, S. (2012) La toma de apuntes, su uso y enfoque de
aprendizaje en estudiantes universitarios. (tesi doctoral) Universitat de Barcelona].

La guia del docent en el procés d’aprenentatge pot ser complementada per la guia mutua
que significa el treball col-laboratiu. Un treball que proposa una constant regulacié o
avaluacio de 1’adequacio dels resultats pot facilitar, a través de la coavaluacio, el cami
cap a una desitjable autoavaluacio.

La lectoescriptura és epistémica, és un cami cap al coneixement. Es per aixd que
considero que una metodologia basada en aquesta condici6 epistemica és molt adequada
per millorar la situacid observada dins ’aula, on s’utilitza la lectura 1 I’escriptura de
manera individual i tangencial durant les sessions perd absolutament central en les
activitats d’avaluacio.

Proposo una interpretacio de la classe magistral basada en la lectoescriptura i
complementada amb una aplicacié centrada en la construccié i reconstruccié del
coneixement de manera participativa i col-laborativa.

Proposo una experiéncia educativa a partir d’un Dasein que es projecta a través d’un joc
hermenéutic en el que cal utilitzar les eines que ens proporciona l’activitat de la
lectoescriptura amb la constant regulacio, co-regulacid, auto-regulacié que ens
proporciona el treball col-laboratiu.
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3.2.  Una mostra concreta de I’aplicacié de la proposta

Com he anat apuntant més amunt, la meva proposta pretén ser una millora del métode
observat durant el meu periode de practiques a les aules de secundaria. EI métode observat
¢s el de la classe magistral en el context de I’assignatura d’Historia de la Filosofia de 2on
de Batxillerat. Les classes observades s’han desenvolupat de manera tradicional, €s a dir,
la narrativa del docent sobre els continguts és la font principal d’informacié per a
I’alumnat i aquesta es complementa amb la possibilitat de consultar algunes pagines web
de referencia (www.webdianoia.com i www.filoselectivitat.cat). Durant les classes es
duen a terme algunes activitats relacionades amb els continguts procedimentals que es
posen en joc en un comentari de text i I’avaluacidé consta d’un examen tipus PAU per a
cada pensador mes la presentacié dels materials confeccionats per a preparar 1’examen.
El cas observat correspon a 1’avaluacio del segon trimestre i els continguts avaluats han
sigut els corresponents al pensament de Descartes i Locke. L’avaluacio dels comentaris
de text de cada pensador consisteix en el 40% de la nota respectiva, el 10% restant
correspon als apunts confeccionats per preparar cada examen:

Descartes (40% + 10%) + Locke (40% + 10%) = 100% de 1’avaluacid del segon trimestre.

La meva proposta consisteix en aprofundir en la part de la producci6 dels apunts de les
classes que es duen a terme i en donar un paper més significatiu a la lectura dels textos o
fragments dels autors que es tracten. Totes les activitats o sessions que es duguin a terme
hauran de quedar evidenciades en un document que tindra el pes del 50% de la nota per
a cada autor. El 50% restant correspondra al comentari de text tipus PAU. D’aquesta
manera es pretén comprovar els beneficis que pot aportar I’habit en la lectoescriptura per
complementar una avaluacio tradicional consistent en una Unica proba escrita al final de
cada unitat didactica, o al final del trimestre, de la mateixa manera que les PAU
consisteixen en examens escrits al final d’un procés d’aprenentatge. EIs percentatges per
a I’avaluacié del trimestre observat quedarien aixi:

Descartes (25% +25%) + Locke (25% + 25%) = 100% de I’avaluacio del segon trimestre.

Centraré la meva proposta de millora en reconvertir la unitat didactica que vaig dur a
terme durant la meva intervencié com a docent en el periode de practiques al centre:
Teoria del coneixement i Teoria politica de John Locke. Una unitat didactica que estava
pensada en termes col-laboratius pero que a la practica va resultar ser molt més tradicional
del que estava programat.

Tal i com he explicat més amunt, quan vaig dur a terme la meva unitat didactica en el
periode de practiques vaig optar per seguir el fil de la metodologia que estava usant el
meu tutor de centre tot i que a la meva unitat didactica hi havia algunes propostes
col-laboratives i de participacié que, malgrat la intencid, no van ser gaire reeixides. La
proposta de millora pretén enfocar la unitat i les activitats de manera que la proposta
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creativa-productiva, col-laborativa i participativa pugui tenir un resultat més significatiu
(Annex 1).

Cal dir que la proposta té una intencio sistematitzadora, per tant, caldria dur-la a terme
durant tot el curs 1 caldria valorar la idoneitat d’iniciar el métode en cursos anteriors. El
procés d’aprenentatge de la lectoescriptura i la constitucio de I’habit lector requereix
d’una continuitat en totes les etapes educatives des de que s’inicia als 6-7 anys pero que
a la practica sembla no treballar-se de manera continuada.

3.2.1. Objectiu general

Fer una “prova pilot” durant un curs d’Historia de la Filosofia de 2on de Batxillerat per
tal de valorar la possibilitat i la idoneitat d’instaurar de manera sistematica, en 1’etapa
d’Educacio Secundaria (obligatoria i post-obligatoria), una metodologia d’aprenentatge
basada en la lectoescriptura i el seu fonament epistemic que implica un pensament
imaginatiu, creatiu, actiu i participatiu en els processos per a un aprenentatge significatiu
a traveés del treball col-laboratiu des d’una perspectiva constructivista.

3.2.2. Objectius especifics

Meés enlla dels objectius especifics dels continguts de la unitat proposada per a una millora
didactica, la proposta persegueix uns objectius especifics generalitzables en altres
assignatures i altres assignatures:

e Treballar diferents métodes de recollir evidéncies d’aprenentatge a partir de la
lectura i de I’escriptura per tal de constituir-ne 1’habit.

e Fomentar un aprenentatge significatiu basat en [’experiéncia personal i
col-lectiva.

e Fomentar 1 proposar tasques col-laboratives com la confeccié d’apunts de classe
col-laboratius amb una guia docent esgraonada i adequada als diferents nivells.

e Fomentar i proposar la coavaluacio de les tasques com a part fonamental del
treball col-laboratiu en la direccido de I’assoliment d’una major autonomia i
capacitat d’autoregulacio, autoavaluacio i autoconeixement.
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3.2.3. Metode i eines

L’escolta

Per a fer viable qualsevol procés d’aprenentatge basat en la transmissiéo de cossos de
coneixement d’un emissor a un receptor es fa ineludible una escolta activa per part de
I’alumnat. Promoure aquesta escolta activa és la clau per poder dur a terme una
comunicacio significativa. Cal que Dl’actitud activa en I’escolta sigui reciproca entre
I’alumnat i el docent. Els alumnes han de sentir-se interpel-lats en 1’exposicio de
continguts i el docent ha de controlar el ritme de la seva exposicid per tal que tothom
pugui seguir el fil en la seva comprensid. En aquest sentit, les pauses en 1’explicacié i les
recapitulacions son afavoridores per al procés «rumiant» que es demana que es posi en
practica en una confeccié d’apunts que ha d’utilitzar llenguatge propi i que ha de dur a
terme una apropiacio d’un llenguatge que és, en un inici, alie.

La interpel-laci6 directa a I’alumnat i la possibilitat que aquest expressi la propia opinid
respecte al tema que s’estigui tractant és, també, un mecanisme que afavoreix 1’atencio i
possibilita el que persegueixo en la proposta: posar en joc el llenguatge propi de I’alumnat
i la seva propia experiencia per tal de poder incorporar-hi el matis, fer-ne una rectificacio
i procurar donar pes a la profunditat de les perspectives del docent i les dels pensadors en
questio.

Els resultats de 1’avaluacié dels “productes” realitzats ens donaran una perspectiva del
nivell i el tipus d’escolta que practica cada alumne i1 cada grup. D’aquesta manera es podra
anar fent una regulacio en la manera de plantejar les classes a través de cada unitat
didactica.

L’escriptura: apunts col-laboratius

La tesi consisteix en considerar que el treball que es duu a terme a través de la
lectoescriptura per preparar una assignatura que s’avaluara en una Unica proba escrita en
un procés de seleccié (PAU) afavoreix un aprenentatge profund, basat en la integracid
dels continguts i coneixements, i proporciona una memoria a llarg termini.

L’aplicaci6 concreta de la proposta de millora esta centrada en la unitat didactica
corresponent al pensament de John Locke, la seva Teoria del coneixement i la seva Teoria
politica. Els continguts es donaran a partir de la seleccio de textos i fragments escollits
per a les PAU i recollits en I’edici6 ATENA (Bosch-Veciana, A. etal., 2012).

Els continguts conceptuals es transmetran a partir de 1’exposicio oral del professor i es
treballaran a traves de la lectura dels textos recollits en la mateixa edicio, amb la
possibilitat d’ampliar-los amb els resums que hi ha en el mateix volum i altres fonts
complementaries, sempre sota la supervisio del professor.
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La recopilacié d’evidéncies d’aprenentatge es duran a terme, en un primer moment, a
partir de la confeccié d’apunts individuals i manuscrits durant les sessions a 1’aula que
tindran un format lliure i personal on es recolliran els continguts tractats a classe: les
explicacions del professor i les conclusions que es treguin de les diferents activitats que
es proposin, com les explicacions del docent, els debats proposats o esdevinguts i els
glossaris col-laboratius (Annex 2).

En un segon moment, i com a part fonamental de la proposta, es treballara en petits grups
(3 alumnes) en la confeccid d’uns apunts col-laboratius en format virtual a través de la
plataforma Google Drive.

Aquestes Flipped Classroom consistiran en el desplegament d’un guié proporcionat pel
docent (Annex 3) on es facilitaran els diferents apartats que es tractaran durant les
sessions a classe i que els alumnes hauran de treballar des de casa de manera
col-laborativa. La proposta consisteix en fer significatiu el temps que s’ha de dedicar per
preparar qualsevol assignatura a més del temps institucional de les classes programades
a l’aula. La proposta no consisteix en un treball extra. Consisteix en situar dins la mateixa
programacio el temps extra que es fa necessari dedicar a les assignatures que després
s’avaluen en una proba final i que, a més, coincideix amb el format de les PAU.

Els grups es formaran amb la intencid de trobar equilibris entre capacitats i actituds dels
diferents alumnes a partir d’afinitats productives i amb la possibilitat per part del
professor de reequilibrar els que es cregui convenient. Es procurara canviar els grups a
principi de cada unitat didactica per obrir les possibilitats de treballar amb diferents
persones, amb diferents experiéncies i capacitats. Es fara explicit a I’aula la necessitat
d’aprendre a treballar socialment a través de 1’acord i el consens i es donara més valor als
resultats d’un treball fet col-laborativament que a la tasca individual. Es fara explicit a
I’aula la dificultat de treballar en equip i el valor que té dur-ho a terme.

El professor obrira i compartira un document de Google Drive amb el guié a seguir per a
cada grup de treball. Aquest document permet una comunicacié virtual amb tothom amb
qui s’ha compartit, alumnes i docent (Annex 4). Permet una comunicacio continuada i un
registre de ’activitat duta a terme per cada alumne en el document. Aquest treball té un
pes important en I’avaluacié de cada unitat didactica i, si es fa a consciéncia, afavoreix
I’assimilaci6 dels continguts conceptuals, una part dels procedimentals i també dona
informacio sobre les actituds de cada participant que seran Utils per a avaluar I’assignatura
i, finalment, per fer el comentari de text al final de la unitat com a simulaci6 de les PAU.

En aquest treball col-laboratiu es demanara a 1’alumnat una actitud constructiva i
respectuosa amb les narratives alienes que caldra complementar des de la propia mirada
tenint en compte la mirada de I’altre. També es demanara una actitud critica amb el
resultat del “producte” ja que la nota serd compartida. El professor actuara de guia,
mediador i conseller en cada treball, en els continguts i en les actituds. Les narratives
hauran de ser fetes a partir del llenguatge propi dels alumnes i s’hauran de referenciar
minimament les fonts d’informacié alternatives que s’hagin utilitzat per complementar
les fonts principals que consistiran en les explicacions del docent, les experiéncies de les
activitats fetes a I’aula i els continguts recollits a ’ATENA. Aquesta manera de treballar
comporta una mutua regulacio dels resultats complementada amb la guia o regulacié
virtual i presencial del docent. La proposta és una primera aproximacioé a la co-avaluacio
i a I’auto-avaluacio, on la responsabilitat de posar la nota final continua recaient en el
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docent perd que, en certa manera, obliga a I’estudiant a tenir una actitud reguladora i
critica vers el propi procés d’aprenentatge, a partir de les interpretacions dels altres i
mitjancant la necessitat de 1’acord i el consens propi del treball col-laboratiu.

L’ultim dia abans de fer I’examen final de la unitat didactica s’haura de presentar una
copia (fotocopia) dels apunts manuscrits individuals produits a classe i es donara el
document compartit per finalitzat. L’avaluaci6 d’aquests “productes” constituira el 50%
de la nota, quedant 1’altre 50% en mans del comentari de text a I’examen final.

El docent es reservara la possibilitat de ponderar els diferents nivells de participacio en
I’elaboracio del “producte” 1 les capacitats de cada alumne observades a classe i en les
Flipped Classroom. També procurard mantenir una comunicacio presencial amb cada
grup per resoldre disfuncions en el treball col-laboratiu i tutoritzar-lo en els casos que
sigui necessari. En I’avaluacié de cada unitat es demanara a cada grup que acordi la nota
que té cadascu en funci6 de la participacio i la implicacié en la tasca. EI docent procurara
mediar en la decisio a partir de la informacié extreta del document compartit i del
seguiment presencial que s’hagi pogut anar fent durant les classes. La nota final d’aquest
50% de I’avaluaci6 sera ponderada amb altres aspectes recollits en les activitats d’aula:
interes, participacio, respecte.

La lectura

En el plantejament de 1’assignatura d’aquesta proposta de millora el docent ha de fer veure
la idoneitat de la lectura dels textos de John Locke recollits a ATENA. Per experiéncia
propia la simple recomanacié no té gaire éxit, per tant, les activitats a 1’aula hauran
d’incorporar la necessitat o obligatorietat de fer les lectures proposades.

L’alumnat ha de poder comprovar per experiéncia propia la idoneitat de la lectura a I’hora
d’aconseguir una apropiacio del llenguatge i a 1’hora d’utilitzar correctament el
vocabulari i les conceptualitzacions de cada autor aixi com la manera d’expressar-Se i
d’argumentar en favor de les tesis que s’exposen i que sén el nucli del seu pensament.
Haver d’utilitzar llenguatge amb el que no s’esta familiaritzat a I’hora d’argumentar de
manera coherent dificulta enormement la tasca docent i fa practicament impossible que
els alumnes siguin minimament precisos en les seves narratives.

Les sessions a 1’aula dedicades a la transmissido de cossos de coneixement o classe
magistral s’iniciaran amb la lectura en veu alta de fragments que il-lustrin i introdueixin
els continguts que es treballaran en cada sessi6. A partir de la lectura el docent
desenvolupara la propia narrativa-interpretacio i procurara que 1’alumnat participi en la
mateixa a partir de les propies interpretacions, coneixements previs i dubtes. Es posara
especial émfasi en situar el pensament de 1’autor en la seva corresponent corrent filosofica
en contrast amb les d’altres autors treballats amb anterioritat, en localitzar les idees
principals del text, en aclarir el significat del vocabulari emprat pel pensador i en la
comparacié del mateix amb les expressions utilitzades per altres autors treballats
anteriorment com Descartes i Plato.

El docent ha d’insistir en la idoneitat de fer les lectures de tots els textos i fragments
recollits a ’ATENA més enlla dels que s’hagin pogut treballar a I’aula. Com més es
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treballi en aquest sentit més facil resultara seguir el fil de les exposicions o explicacions
del docent i del pensament i les tesis del pensadors tractats. Sembla una obvietat pero, per
I’experiéncia viscuda, penso que €s necessari insistir en aquest punt.

4. CONCLUSIONS

Durant el practicum d’intervencidé dut a terme durant el master he pogut provar la
metodologia de les Flipped Class-room i he pogut veure minimament les possibilitats que
té el projecte. En aquest cas només he pogut aprofundir en la metodologia de la Flipped
Class-room de manera individual i només ho he pogut posar en practica durant una unitat
didactica, per tant, les conclusions que en pugui treure son bastant parcials.

En un primer moment he pogut constatar la diferéncia entre el que el docent creu que
transmet durant una explicacié o exposicié oral i el que realment rep o interpreta
I’alumnat. D’aquest fet es desprén la meva preocupacié hermenéutica que he assenyalat
en la fonamentacio tedrica de la proposta de millora.

Una altra situaci6 a I’aula m’ha despertat I’intereés en proposar una metodologia basada
en 1’us del llenguatge propi amb la intencié de fer-lo créixer a partir de 1’apropiaci6 de
Ilenguatge alie i/o propi de la Filosofia: quan el docent fa servir un llenguatge proper a
["alumnat, o propi de [’alumnat, per donar els continguts de la Filosofia que toqui la
recepcio que es fa d’aquests continguts és més significativa.

Tot 1 que el tutor de centre que m’ha acompanyat durant el meu periode d’observacio i
d’intervencié és molt competent, té una narrativa envejable i molta facilitat per fer
inferencies transversals i pertinents, he pogut comprovar que 1’alumnat requereix de
moments en els que aquesta “narrativa” toqui de peus a terra (al “seu” terra), que aquesta
“narrativa” parli en el seu llenguatge i sobre els seus interessos. La interpel-lacié és
efectiva encara que sigui només a nivell lingdistic. Aquesta experiencia personal ha
motivat el meu interes en trobar una metodologia que posi en joc el llenguatge de
I’alumnat al costat del del docent i el propi de la mateixa Filosofia. Que I’alumnat
s’expressi oralment o per escrit és la condicié sine qua non de I’existéncia d’un acord en
la significativitat dels continguts que es donen a les classes de Filosofia.

Aquesta metodologia pot facilitar un més que desitjable apropament de 1’adolescencia a
la matéria. L’alumnat, sovint, entén la Filosofia de manera superficial, com una disciplina
més, sense adonar-se de la interpel-laci6 directa que aquesta manté en els diferents temes
filosofics que es tracten en les assignatures: la justicia i la veritat en el pla étic, politic i
epistemologic.

Agquesta metodologia permet matisar i corregir les més que probables desviacions i
malentesos en la transmissid de cossos de coneixements des d’una perspectiva diferent,
amb una atencié mes individualitzada i adequada a la diversitat de 1’aula. D’aquesta
manera es pot apropar 1’hermenéutica del docent (Pensament del Filosof / Interpretacid i
competencia del docent) a ’hermeneutica discent (Pensament del Filosof / Interpretacid
i competéncia del docent / Interpretacio i competéncia de I’alumnat) des d’un llenguatge
més propici a la desitjada apropiacio del llenguatge de la Filosofia per part de I’alumnat.

De la mateixa manera que la metodologia pot facilitar un seguiment individualitzat dels
processos d’aprenentatge també fomenta i afavoreix el treball en equip.
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La participacio i la cooperacié son actituds molt desitjables pero manquen en la
consciéncia de les societats actuals i es fan necessaries per poder assolir una consciéncia
social plena que giri entorn d’una ja ineludible responsabilitat compartida vers el mon
que compartim, que ens ha sigut prestat i que deixarem en herencia a les generacions
futures.

La proposta de millora exposada posa de manifest una problematica amb el temps que
se’ns dona per dur a terme la gens facil tasca d’introduir la Filosofia en la consciéncia
d’una futura ciutadania que té la mirada posada en altres interessos condicionants.

Cal dir que el temps destinat “institucionalment” a I’ensenyament de la Filosofia a
secundaria és molt insuficient i és per aquest motiu que proposo una metodologia que
optimitzi 1 integri el temps “extra” per preparar les assignatures de Filosofia dins la
programaci6 del curs comptant amb el temps no-institucional” que €s necessari utilitzar
per treballar significativament els continguts des de casa pero amb una presencia virtual
del docent com a guia i tutor.

So6c molt conscient de la meva poca experiéncia i entenc que la meva proposta demana
d’un sentit de la responsabilitat, de la participacio, de la col-laboracio i del treball que
segurament no és abundant en les aules de secundaria obligatoria i post-obligatoria. La
proposta pretén ser amplia i exigent pel que fa a la participaciéo de 1’alumnat pero
segurament caldra adequar-la a cada context i a cada grup en el que es vulgui dur a terme.

L’experiéncia docent és la condicio de possibilitat per fer aplicable aquesta proposta, per
matisar-la i adequar-la als condicionants contextuals de cada moment. Dependra dels
mateixos que es pugui ser més ambiciés o calgui ser més prudent i pragmatic en
I’aplicaci6 de la metodologia proposada.
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