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Resumen

Este trabajo de fin de master, cuyo objetivo general es disefiar una propuesta didactica
para nifios de hablantes de herencia de espafiol en Alemania, se enmarca en el
ambito de disefio de materiales. Para lograr alcanzar tal objetivo, es necesario cubrir
otros objetivos de indole especifica, estos son: ofrecer una primera aproximacion al
colectivo en cuestion, disefiar y pilotar una propuesta centrada en las necesidades
especificas de estos hablantes y, finalmente, analizar el grado de satisfaccion de los
participantes ante la propuesta. La metodologia seguida para abordar dichos asuntos
consiste en tres grandes etapas claramente diferenciadas. En primera instancia, nos
centramos en la exploraciéon bibliografica y la recogida de datos mediante diversas
técnicas (entrevista, diario y notas de campo y biografia linguistica). En segunda
instancia, por un lado, recuperamos la informacion obtenida para el disefio de una
propuesta adaptada a las caracteristicas concretas de los hablantes y, por otro lado,
llevamos a cabo su respectivo pilotaje. En tercera instancia y fruto del analisis de los
resultados, se ofrece una propuesta de mejora. En este trabajo, aunque en diferentes
medidas, se cumplen todos los objetivos previamente mencionados y ademas se
observan algunos sucesos que vale la pena mencionar en relaciéon con el colectivo

gue nos concierne.

Palabras clave: disefio de materiales, espafiol como lengua de herencia, hablantes de

herencia, Alemania, destrezas, competencia comunicativa

Abstract

This Master’s Thesis, which main objective is to create a didactic sequence aimed to
children that are heritage speakers of Spanish living in Germany, is framed within the
field of design of material. In order to reach that objective, it is necessary to cover other
specific objectives. These are: to offer an initial approach to this group, to design and
pilot a sequence that focuses on the specific needs of these speakers and, finally, to
analyse the degree of satisfaction of the participants towards the sequence. The
methodology used to address these issues consists of three differentiated stages.
Firstly, we focus on the bibliographic exploration of the topic and on the data collection,
through techniques of varied nature (interviews, diary and field notes and linguistic
biography). Secondly, on the one hand, we retriever the obtained information for the
adapted design of the sequence and, on the other hand, we pilot it. Thirdly, and as a

result of the analysis of the pilot, a proposal for improvements is offered. In this Thesis,



although the extent of the scope varies, all the previously mentioned objectives are
reached, and some interesting facts in relation to the group of speakers are noticed

too.

Key words: design of material, Spanish as a heritage language, heritage speakers,

Germany, skills, communicative competence
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1. Introduccion

Desde que el colectivo de hablantes de herencia recibiéo una designacion en el afio
1996 (National Standards in Foreign Language Education Project, 1996 en Valdés,
2000) la atencion que ha recibido por parte de los investigadores ha ido in crescendo:
autores de renombre como son Valdés (2000, 2014), Potowski (2005) o Silva—
Corvalan (2014) han dedicado capitulos enteros al estudio de dichos hablantes. Hasta
la fecha, la bibliografia actual se ha referido, sobre todo, a los hablantes de herencia
de espanol que residen en los Estados Unidos de América, en términos linguisticos,

socioculturales y, finalmente, didacticos.

Sin embargo, pese a que es innegable la exhaustividad con la que se trata el tema
desde la investigacion, constatamos que se aborda mayoritariamente en relacién con
jovenes adultos universitarios que han crecido en contextos anglofonos, cuyas
necesidades se mueven entre el uso del espafol escrito en general y el del espafiol
para fines académicos (Véase Rodriguez Martinez, 2016 o Lopez—Garcia, 2016). Por
lo tanto, pese a que los nifios y adolescentes hablantes de herencia han sido
convenientemente estudiados en calidad de hablantes bilingles, la didactica del

espafiol como lengua de herencia se encuentra todavia en un estado incipiente.

Las consecuencias ultimas de tal fenomeno es que los hablantes de espafol que
residen en otros paises en ocasiones se ven desamparados en términos de didactica
(Acosta, 2013), incluso en aquellos lugares donde existen politicas que abogan por el
multilinglismo, como es el caso de la Union Europea. Y es que ;Como ensefar
espanol a hablantes que “presentan caracteristicas especificas que los distancian
tanto de los hablantes nativos monolingles como también de los hablantes de
segunda lengua” (Montrul, 2008 en Gubitosi, 2012, p.1)? ;Coémo educar a los
hablantes de herencia mas jévenes para que en futuro puedan hacer uso de la lengua
oral y escrita de una manera competente? ; Como incorporar la formacion del espafiol
desde casa en un pais cuya lengua mayoritaria es completamente diferente? Sin
duda, esta y otras preguntas surgen fruto de la inexperiencia y de algunas lagunas en

la investigacién todavia por cubrir.

Teniendo en cuenta el panorama histérico en el que nos encontramos, donde los
movimientos migratorios son parte de nuestro dia a dia y la necesidad de poder
comunicarnos entre culturas se hace patente en instituciones como el Consejo

Europeo (recordemos que en la version actualizada del Marco Comun Europeo de



Referencia para las lenguas (MCER) incluye ahora a nifios y adolescentes), creemos
que trasladar aquello que ya sabemos sobre los hablantes de herencia al continente
europeo y hacerlo a través de los hablantes mas jévenes puede suponer un
acercamiento tanto a las necesidades de tales hablantes, como a las respuestas que

estos necesitan.

Todavia cabe sefialar que una de las motivaciones que suscitan a la autora a llevar a
cabo este trabajo es el anhelo de indagar mas a fondo en cuestiones de ensefianza de
idiomas a jovenes aprendientes, tras haber cursado previamente el Grado en Maestro

de Educacién Primaria. Esta vez, por supuesto, extrapolandolo al campo de ELE.

Este trabajo de fin de master, titulado Una semana en espafiol, forma parte de la
categoria de desarrollo y propuesta didactica de ELE y se centra en hablantes de
herencia de espafiol residentes en Alemania de edades preadolescentes. A partir de
una breve introduccion a los hablantes de herencia y de un acercamiento a las
necesidades de los participantes en concreto, se elaborara un plan para trabajar
alrededor de los aspectos que las teorias de la mano con la experiencia nos confirman
que son aquellos que generan mas dificultades: el desequilibrio entre las destrezas

orales y escritas (Brownlow, 2013).

El objetivo general de este trabajo es ofrecer una propuesta didactica para hablantes
de herencia de espafiol en Alemania en edades preadolescentes. Los objetivos
especificos, por otro lado, son: ofrecer una primera aproximacion a las caracteristicas
y necesidades de este tipo de hablantes, crear y disefiar una propuesta que priorice el
desarrollo de las destrezas linglisticas y analizar el grado de satisfaccion de los

alumnos ante la propuesta.

Para alcanzar tales objetivos, se seguira una estructura que permite apreciar tres
grandes etapas. Antes que nada, se realizara un breve acercamiento al colectivo en
cuestion, a través de una exploracion bibliografica sobre el este tipo de hablantes y la
presentacién de una metodologia que intenta garantizar una propuesta de calidad.
Mas adelante, fruto de una recogida de datos sobre los participantes mediante
diversas técnicas (entrevista, diario y notas de campo y biografia linguistica), se
presentara una contextualizacion de la propuesta respecto al pais en el que se situa y
los participantes concretos. Una vez finalizadas dichas etapas, el trabajo se centra en
el disefio, teniendo en cuenta el proceso creativo, la presentacion de una propuesta

acorde a los objetivos planteados, el pilotaje y, por ultimo, el analisis y la valoracién del



proceso, junto con una propuesta de mejora.

Todo lo mencionado es esencial para ofrecer unas conclusiones que no tan solo
valoren en qué medida se han cumplido los objetivos del trabajo, sino que ademas
pongan de manifiesto algunos sucesos que son de relevancia para el estudio de los

hablantes de herencia.



2. Marco teodrico

Los movimientos migratorios forman parte de la historia de la humanidad: desde
siempre, millones de personas se han trasladado de pais a otro por diferentes razones
(Cunnigham—Andersson y Andersson, 2007). Dichas personas comparten procesos
propios de la adaptaciéon a una nueva cultura, como son la familiarizacién con una
serie de costumbres y, en determinados casos, el aprendizaje de la lengua del pais de
acogida (Solé, 2010). Este ultimo proceso ha dado lugar a comunidades de hablantes
diversas, que cuentan con individuos bilingues o, incluso, multilingles. Entre tales
comunidades se encuentran los hablantes de herencia, un grupo cuya definicion y

caracteristicas seran abordadas a continuacion.

2.1.  Qué son los hablantes de herencia: definicion, caracteristicas y
necesidades

Se entiende por hablantes de herencia a aquellos individuos, descendientes de
inmigrantes que, aun habiéndose criado en zonas cuya lengua mayoritaria no
coincidia con la lengua primera de sus progenitores, logran adquirir un dominio de la
misma a través del input (o aducto) recibido a través de sus padres u otros hablantes
de la comunidad (Acosta, 2011; Gubitosi, 2012 y Valdés, 2014). Dicho esto, es
importante reiterar en que las referencias a los hablantes de herencia en este trabajo
son breves y tienen una finalidad Unicamente contextualizadora por dos motivos. El
primero de ellos es que, como bien resume Romano en comparaciéon con la
investigacion en torno a los hablantes de herencia en Estados Unidos, es que "en el
continente europeo, la cuestion practicamente ha carecido, hasta la fecha, de atencion
académica" (2017, p.68). El segundo es que, al pertenecer este trabajo al disefio de
materiales, interesan las caracteristicas de los hablantes de herencia con el objetivo
de ofrecer propuestas innovadoras que respondan a las necesidades de estos, mas

que con el de ahondar en el tema en si mismo.

A grandes rasgos, la interlengua’ de los hablantes de herencia presenta una serie
de caracteristicas generales que han sido estudiadas por diversos autores

especialmente en el contexto de los Estados Unidos, donde viven millones de

IEste término lo acufio por primera vez Selinker en 1969 y hace referencia al sistema linguistico de los
aprendices de una segunda lengua (L2) (Martin Peris et al. 1997). En este trabajo utilizaremos el
concepto interlengua para referirnos a la produccién de los hablantes de herencia, ya que consideramos
que esta se encuentra en el umbral de la L1y la L2.



personas hispanas que se mueven entre el inglés y el espafiol. Estas caracteristicas
estan relacionadas con lo linglistico, es decir, el nivel de dominio de lengua (Montrul,
2008; Acosta, 2013 y Valdés, 2014) y con lo social, o sea, con el grado de integracion

o perspectiva sobre la cultura en cuestion (Van Deusen—Scholl, 2014).

Entre las primeras caracteristicas, estrictamente linguisticas, se encuentran el hecho
de que su interlengua puede verse perjudicada por el desconocimiento de una
variedad estandar, el uso de préstamos linguisticos, las constantes transferencias de
una lengua a otra (Gubitosi, 2012), los errores de simplificacion, los calcos
procedentes de la lengua dominante, y el Iéxico coloquial (Acosta, 2013, Martinez Mira
2009 y Silva—Corvalan, 2014). Sin embargo, existen también algunos puntos a favor
como son el buen control de la fonologia y el manejo de la gramatica (Acosta, 2013).
Pero, sin duda, especialmente en el ambito de didactica de ELE, lo que mas preocupa
es el desequilibrio entre el desarrollo de las competencias: mientras que los hablantes
de herencia destacan en el ambito auditivo y oral, flaguean en la comprension y

produccion escrita (Brownlow, 2013).

Entre las segundas caracteristicas, es decir, las sociales, los hablantes de herencia,
en calidad de bilinglies o multilinguies, muestran una tendencia a conocer mas de una
Unica cultura, a tener una mentalidad mas abierta y un curriculum mas completo en

términos de conocimientos de idiomas (Solé, 2010).

Estas particularidades estan, l6gicamente, vinculadas a diversos factores relacionados
con la individualidad de la persona y con su entorno. Por un lado, los hablantes de
herencia pertenecientes a clases socioecondomicas acomodadas tendran mas acceso
al lenguaje en sus diferentes usos, como por ejemplo el académico, el administrativo o
el religioso mientras que, por otro lado, aquellos hablantes pertenecientes a estatus
socioecondmicos mas bajos tenderan a tener menos acceso a dichos contextos lo
cual, probablemente, se vera reflejado en la escasa riqueza de sus textos —orales y
escritos— que tenderan a presentar formas informales o incluso coloquiales (Gubitosi,
2012 y Valdés, 2014).

Algo que también repercute en la interlengua de los hablantes es el tipo de educacion
en la lengua que han recibido. Existen varios modelos en los que se pueden agrupar
los hablantes de herencia segun la forma en que han recibido (o no) el input en la
lengua materna (L1) de sus padres. A continuacion, expondremos aquellos a los que

se ajustan los hablantes de herencia que participan de este trabajo. Por un lado se
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encuentra el modelo OPOL (One Person, One Language), nombrado por primera vez
en el 1902 por Maurice Grammont, consiste en la comunicacion en un idioma concreto
con cada progenitor (en Solé, 2016). Por otro lado, encontramos el modelo OPOL con
lengua minoritaria hablada entre los padres, que se da frecuentemente en familias
cuya madre vive en el pais de origen de su marido y, con el objetivo de conservar la
lengua, las comunicaciones bidireccionales entre los miembros de la familia se dan en
la L1 de la madre. Cabe destacar, asimismo, la estrategia mixta, en la que los
hablantes intercalan diversas lenguas con el objetivo de conseguir una comunicacién
mas efectiva, por ejemplo, en el caso de Cataluna, cuyos hablantes son
mayoritariamente bilinglies e intercalan los idiomas de manera espontadnea (Solé,
2010).

Sea como fuere, cuando se trata de estrategias de aprendizaje, los autores estan de
acuerdo en que la clave del éxito radica en la constancia (Cunnigham—Andersson y
Andersson, 2007 y Rosenberg, 1996 en Solé, 2010). Asimismo, desde el ambito de la
didactica de las lenguas, se debe tener en consideracién que las caracteristicas de los
hablantes de herencia no se pueden equiparar a aquellas propias de los monolingles
de su L1, ni a aquellas propias de los monolinglies aprendientes de su L1 (Valdés,
2000, Gubitosi, 2012).

Otra consideracion para tener en cuenta en el caso que nos atafie, es decir, espafol
con preadolescentes, es que, tal y como sehala Martinez Sallés “los alumnos
adolescentes estan en nuestras clases quizd por no hacer otra asignatura
aparentemente mas dificil [...]” (2016, p.58). Sirva para ilustrar esto la situacion en la
gue se encuentran los alumnos hispanohablantes, hablantes de herencia de espafiol
que residen en los Estados Unidos y escogen como asignatura optativa lecciones de
espafol porque las perciben como faciles de aprobar. Si bien es cierto que
presentaran claras ventajas respecto a sus compaferos monolingiies que acaban de
empezar su recorrido en la lengua, habra aspectos claves que deberan trabajar, como
la alfabetizacion en la misma. Un dato curioso en este sentido es el hecho de que las
calificaciones de los hablantes de herencia en las clases de L2, que entendemos que
en su caso es también su L1, suelen ser inferiores a las de los alumnos que acaban de

entrar en contacto con la lengua en cuestion (Polinsky, 2015 en Romano 2017).
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2.2. Lasituacion de los hablantes de herencia en la Unién Europea

Las lenguas entendidas como fuentes de riqueza cultural que facilitan la comunicacion
y la comprension entre paises han llevado a la Uniéon Europea (UE) a legislar a favor
del multilingliismo: ejemplos de ello son el Articulo 22 de la Carta Europea de
Derechos Fundamentales en el que consta que “la Union respeta la diversidad cultural,
religiosa y linguistica” o bien el Plan de accion para promover el aprendizaje de
idiomas y la diversidad linguistica impulsado entre los afios 2004—2006 (en Solé,
2010).

Sin embargo, hasta ahora, no se ha puesto todavia un gran énfasis en el campo de los
hablantes de herencia en la UE y, por ende, en Alemania. Como describe Romano
Alvarez “Hay muy pocas investigaciones acerca de la lengua de los hablantes de
herencia de espafiol en Alemania, sus necesidades y las implicaciones didacticas que
acarrean” (2017, p.68). Si bien es cierto que el MCER ha sido actualizado con el fin de
incluir a los hablantes mas jovenes —sirvan de ejemplo los porfolios disefiados para
incentivar a los alumnos desde la etapa de educacion infantil hasta la adultez o bien
los niveles de referencia adaptados a nifos aprendientes desde el 2018— no son
pocos los hablantes de herencia se ven desamparados cuando se trata del estudio

formal de la lengua.

Para Acosta (2013, p.131):

Muchos de ellos desean estudiar espafol formalmente, pero se encuentran con que las
clases disponibles para ellos estan disefiadas para estudiantes de espafiol como
lengua extranjera, en el ambito de ELE. En otras ocasiones, embajadas, consulados y
otras instituciones proporcionan clases orientadas a estos estudiantes como si fueran
hablantes nativos que viven inmersos en un pais hispanohablante, ignorando muchas
veces las peculiaridades que tiene la adquisicibn de un idioma como lengua de

herencia.

Potowski (2005) y Acosta (2013) defienden incluso la idea de que los hablantes de
herencia deben trabajar estructuras desconocidas o no adquiridas en su totalidad, por
lo que es necesario llevar a cabo un analisis exhaustivo de los problemas con los que

se encuentran para asi ofrecer un programa adecuado.
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2.3. Lasituacion de los hablantes de herencia en Alemania

Desde la embajada declaran que “Alemania tiene mucho que ofrecer como lugar de
residencia y trabajo: un panorama cultural variado y con proyeccién internacional,
ciudades dinamicas y bellos paisajes, modernas infraestructuras y unas buenas
condiciones de vida” (Representaciones de Alemania en Espafa, s.d.). Por ello,
entendemos que es un claro ejemplo de pais de acogida de inmigrantes y, en
consecuencia, de convivencia entre culturas. De los 82,8 millones de personas que
conforman su poblacion total, cerca de 30 millones de ciudadanos son o bien de
origen extranjero o bien inmigrantes (Statistiches Bundesamt, 2018). Sus
procedencias son diversas, concretamente, en el caso de la poblaciéon peruana, que
es la que nos atafie en este trabajo, se calcula que el numero de residentes peruanos
en Alemania es de 9.810 ciudadanos (Statistiches Bundesamt, 2017). Ademas, los
peruanos residentes en Alemania forman parte de un colectivo mas grande que no
debe ser pasado por alto debido a su magnitud: la comunidad latina, incluyendo la

espafola.

Ademas, también se debe tener en consideracion el numero de hablantes que tienen
el espafiol como segunda lengua: mas de medio millébn de personas cuentan con, al
menos, nociones de espafiol. Esto parece guardar relacion con el hecho de que la
lengua se fomenta a través de instituciones académicas. En la educacion general,
solamente en la actualidad y concretamente en el caso del Gymnasium, que se
equipara al Bachillerato del sistema educativo espafiol, se calcula que hay
actualmente 425.066 alumnos estudiando nuestro idioma. Asimismo, en escuelas
técnicas, lo estudian 129.402 alumnos (datos del curso 2016/17 en Statistiches
Bundesamt, 2017).

Cabe mencionar, asimismo, el papel de las instituciones de educacion formal, como
son las Sprachschulen (escuelas de idiomas) y las Volkshochschulen/VHS
(universidades populares) o bien las instituciones gubernamentales, por ejemplo, el
Instituto Cervantes o los cursos impartidos y promocionados por el Consulado de
Espafia en Alemania, que tienen como fin promover la lengua y cultura espanolas en
diferentes ciudades del pais (Gobierno de Espafia, s.d.). Ademas, existen otras
maneras de promover el espanol, que se mueven entre la educacion no formal e
informal, como las comunidades de hablantes latinas, a través de las cuales se busca

socializar, compartir y preservar la cultura y la lengua.
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Sin embargo, quedan algunos cabos sin atar en relacién con la educacién formal que
reciben los hablantes de herencia en Alemania, especialmente los mas jévenes.
Alvarez Romano (2017) hace referencia a tres de las que ella considera causas de la
dificil situacion de los hablantes de herencia en Alemania. La primera es el complejo
panorama del pais dificulta la creacion de programas homologados a lo largo de cada
estado federal, cada uno se gestiona de una manera diferente, repercutiendo esto
directamente en la metodologia de los cursos. La segunda es la barrera que
supusieron, en el afo 2002, los resultados de las pruebas PISA en el ambito de
lengua, pues a raiz de las mediocres puntuaciones, resurgio la desfasada creencia de
que el multilinglismo resultaba perjudicial para los alumnos, justificando asi la
abolicion de clases de lengua heredada. La tercera es la falta de una catedra concreta
en una universidad dedicada a los hablantes de herencia, que en consecuencia

genera un escaso interés en el ambito de la investigacion en general.

Siendo mas concretos, en el plano de la educacion para nifios, a todo lo mencionado
anteriormente se debe anadir el hecho de que, si bien es cierto que las personas que
desean adquirir conocimientos de lengua espafnola pueden hacerlo mediante las
diferentes vias a su disposicion, estos procesos de educacion se inician especialmente
a partir de la adolescencia, sin cubrir las edades mas tempranas y ademas no siempre
estan exclusivamente orientados a las necesidades de los hablantes de herencia. En
este trabajo se realiza una propuesta que, en medida de lo posible, intenta aprovechar
las destrezas tedricamente mas desarrolladas por los hablantes de herencia para
ahondar en aquellas que necesitan ser trabajadas, es decir, la comprension y

produccién escritas, llevando asi la lengua de ambitos formales.
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3. Objetivos

En concordancia no solamente con la categoria en la que se enmarca este trabajo

—desarrollo y pilotaje de una propuesta didactica de ELE- sino que ademas con los
datos recogidos mediante la revision de la pertinente bibliografia en referencia a los
hablantes de herencia y la recoleccién de datos sobre los participantes a través de

diferentes técnicas, nos hemos planteado los siguientes objetivos.

3.1. Objetivo general

De forma general, pretendemos disefiar una propuesta didactica para hablantes de
herencia de espafol en Alemania, en etapas preadolescentes en la que, durante el
periodo de una semana y en un contexto no reglado, los hablantes de herencia
puedan desarrollar las diferentes destrezas que constituyen la competencia
comunicativa. Pretendemos, asimismo, que aquella en la que se ponga mas énfasis

sea en la de la expresion escrita.

3.2. Objetivos especificos

De forma especifica, buscamos, en primer lugar, ofrecer una primera aproximacion a
las caracteristicas y necesidades de este tipo de hablantes. Dado que la informacién
disponible en relacién con el tema que nos concierne, es decir, hablantes de herencia
de espafol preadolescentes en Alemania es escasa (Romano, 2017), hemos pensado
que el uso técnicas de recogida de datos (entrevistas, notas de campo, diario, y
biografia linguistica) pueden suplir este vacio, ofreciendo asi una interesante

aproximacion al colectivo en cuestion.

En segundo lugar, queremos disefiar una propuesta que se centre en las necesidades
especificas de este colectivo, es decir, el desequilibrio entre las destrezas orales y
escritas. Las propuestas que se exponen en este trabajo siempre deben estar
encaminadas hacia la explotacién de cada oportunidad de aprendizaje puesto que, de
acuerdo con los datos recogidos, la alfabetizacion reglada en lengua de herencia de
este colectivo presentan todavia cabos sin atar (Véase subapartado 2.3: La situacion
de los hablantes de herencia en Alemania) y consideramos pertinente ofrecer unas

propuestas que puedan materializarse desde el contexto familiar.

En tercer lugar, pretendemos analizar el grado de satisfaccion de los alumnos ante la

15



propuesta. Como consta en el apartado de metodologia (Véase apartado 4:
Metodologia), una de las premisas desde las que parte este trabajo es el hecho de
que la propuesta debe abordarse desde el disfrute. Pretendemos que las actividades
que conforman la secuencia aqui expuesta resulten, ademas de eficaces en términos

de aprendizaje, en experiencias agradables para los participantes.
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4. Metodologia

Disefar una secuencia didactica supone, antes que nada, enmarcarla dentro de un
enfoque particular y establecer unos criterios a los que se cefiira. Solo de esta forma
se pueden garantizar unos minimos de calidad. Esta secuencia, ademas, tiene la
particularidad de dirigirse a un grupo de hablantes de herencia y si bien es cierto que
siempre es importante llevar a cabo un analisis de necesidades antes de disefarla, lo
es todavia mas en nuestro caso debido a las caracteristicas del colectivo que nos
atafe (Véase apartado 2.1: Qué son los hablantes de herencia: definicion,
caracteristicas y necesidades). Por esta razén, haremos referencia, en primera
instancia, a la informacién obtenida: para conocer mas de cerca las caracteristicas de
nuestros participantes. En segunda instancia, expondremos los enfoques y conceptos

clave que permiten caracterizar nuestra secuencia.

Para conocer a nuestros participantes, una de las primeras medidas fue llevar a cabo
una entrevista. Esta se elaboré inspirandonos en el modelo de Solé (2010), adaptado
a las caracteristicas de nuestros informantes (Véase subapartado 9.1: Entrevista). La
entrevista nos fue muy util para extraer la informacién necesaria y disefar las
actividades en funcion de las necesidades de los nifios teniendo en cuenta los habitos
lingUisticos de la familia. La biografia linglistica adaptada, por su parte, nos sirvioé para
conocer las actividades que realizan los hablantes en los diferentes idiomas que
conocian. Confirmamos que lo que advertia la teoria era cierto: nuestros participantes
no estaban alfabetizados en espafol y por lo tanto no habian desarrollado la

competencia escrita.

En cuanto a las preferencias de los participantes sabemos que a Victor le gusta
cocinar, los videojuegos, los cdmics, montar en bici y pasar tiempo con sus amigos.
Por lo que respecta a Gabriela y Salvador, sabemos que estan acostumbrados a
realizar actividades formales en espafiol y que se muestran motivados a llevar a cabo
juegos en este idioma (Véase subapartado 5.2.1.2: Gabriela, Salvador y su familia).
Paralelamente, no podemos ignorar que en un periodo corto de tiempo resulta dificil
trabajar todos estos aspectos y hemos intentado trasladar estos gustos y preferencias
a unas actividades cuya finalidad va mas alla de lo linglistico: obteniendo un producto

comunicativo en cada una de las sesiones.

Dicho esto, podemos proceder a cuestiones puramente metodologicas. Tendremos en

cuenta las recomendaciones en el momento de planificar una secuencia. De acuerdo
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con el Diccionario de términos clave de ELE, toda planificacion debe cumplir como
minimo con la especificacion de los fines, los objetivos, los contenidos, la evaluacion y
los procedimientos metodoldgicos (Martin Peris et al. 1997). En este apartado se
abordan los ultimos de manera exhaustiva, no sin tener en cuenta que la planificacion
esta sujeta a cambios dependiendo de las caracteristicas del alumnado y de las

circunstancias concretas.

En términos generales, a lo largo de la secuencia, se adopta un enfoque
constructivista del procesamiento de la informacién y del aprendizaje del conocimiento,
un proceso activo en el que el individuo construye y negocia significados a través de la
experiencia consigo mismo —como sefalé Vygotsky refiriéndose al constructivismo
cognitivo— y con su entorno —como defendié Piaget, en relacion con el constructivismo
social- (Rosas y Sebastian, 2011 en Corrales, 2009). Por ello, se destaca, en todo
momento, el papel central del alumno, responsable de su propio aprendizaje, asi como
también el papel del profesor, que le entrega las herramientas necesarias al alumno

para que logre construir significados.

Para entender mejor la metodologia de la secuencia se debe poner de manifiesto la
presencia de enfoques y conceptos clave que la caracterizan. Por un lado,
encontramos los enfoques por los que se rige, es decir, aquel orientado a la accién o
por tareas que, por ende, engloba el enfoque comunicativo, natural y gradual,
detallados en su correspondiente subapartado. Ademas, busca el desarrollo de las
tipologias textuales tradicionales y por lo tanto se habla de un enfoque basado en
géneros textuales. Por otro lado, encontramos las conceptos clave en las que se
enmarca la secuencia, que son las siguientes: el papel de la motivacion, de las
emociones, de la autonomia, de la metalinglistica, de la flexibilidad y del grado de

satisfaccion.

4.1. Enfoques

4.1.1. Enfoque orientado a la accién (EOA)

Diversos autores estan de acuerdo en que la mejor manera de aprender es mediante
la accion. Ejemplos de ello son la Piramide de aprendizaje de Dale (1969), donde
consta que la manera mas eficaz de aprender es mediante la accion. Martinez Sallés,
anos mas tarde, afirma que “[...] si reflexionamos sobre nuestras experiencias mas

importantes de aprendizaje, nos damos cuenta de que hemos aprendido haciendo,
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practicando” (2016, p.60) y tal fendbmeno se extrapola al campo de adquisicion de
lenguas extranjeras con el hacer, pero esta vez con las palabras. EI EOA se compone
de actividades con una finalidad extralinglistica, que permite a los alumnos elaborar
un producto final en el que deben hacer un uso de la lengua, es decir, una lengua de
aprendizaje —aquella que buscamos que los alumnos adquieran— y una lengua para
aprender —aquella necesaria para gestionar la tarea— (Coyle, Hood y Marsh 2010 en
Xabier San Isidro, 2016).

4.1.2. Enfoque comunicativo (EC)

Desde este enfoque, impulsado por autores como Widdowson y Halliday, a finales de
los 60, el objetivo de las clases de lengua extranjera consiste en el desarrollo de la
competencia comunicativa, y no solo de la lingiistica. La lengua es entendida como un
medio para alcanzar un fin —comunicarse—y no como un fin en si misma (Martin Peris
et al. 1997) y para ello se trabajan las diferentes destrezas que conforman el dominio
de la lengua: la expresion oral y escrita, la comprension oral y escrita y la interaccion
oral y escrita (Instituto Cervantes, 2002, p.106). En la secuencia didactica de este
trabajo se pone especial énfasis en lo escrito por las razones mencionadas
anteriormente, es decir, porque se sobrentiende el desequilibrio del desarrollo de las
destrezas que poseen los hablantes de herencia, siendo la comprensién y la
produccién escrita aquellas que requieren especial atencion en el disefio de
programas destinados a los hablantes de herencia (Véase 2.1: Qué son los hablantes

de herencia: definicion, caracteristicas y necesidades).

4.1.3. Enfoque natural (EN)

Parafraseando a Eusebio, diremos que el EN consiste en la simulacién de practicas
parecidas a las reales en las que los alumnos se implican y se ven obligados a utilizar
los recursos aprendidos, centrandose en el significado y poniendo en un segundo

plano la gramatica (2016).

4.1.4. Enfoque gradual (EG)

Contrariamente a ciertas creencias populares, los alumnos, sin importar su nivel de
competencia en la lengua, pueden obtener escritos significativos, dependiendo de
como se guie la tarea (Reilly y Reilly, 2005). Llevado a la didactica de las lenguas,
esto se traduce en tareas en las que posiblemente los alumnos se vean mas

implicados, puesto que la adaptacion de las dinamicas, ademas de formar parte
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intrinseca del enfoque comunicativo, se traduce en desafios alcanzables por los

alumnos, lo cual resulta crucial en su motivacion (Dérney, 2008 en Eusebio, 2016).

4.2. Conceptos clave

4.2.1. La motivacion

Uno de los aspectos clave en la planificacion es la motivacién (Martin Peris et al.,
1997; Francisco Herrera, 2016 y Martinez Sallés, 2016). Si bien es cierto que las
actividades deben estar pensadas para que estén en sintonia con los intereses de los
alumnos, hay otros factores que se deben tener en cuenta en términos de motivacion.
Dérney (2008, en Eusebio, 2016) ofrece algunas pistas sobre la planificacion de las
actividades que se llevan a cabo en el aula e insiste en que es crucial la presencia de
un desafio alcanzable, de la aparicién de elementos novedosos junto con elementos
familiares y de la oportunidad de competir para conseguir recompensas. Si se cumple
alguna de estas premisas resulta mas facil hacer de las tareas algo mas interesante e

incrementar la participacion entre los alumnos.

4.2.2. Las emociones

Desde la neurociencia se ha destacado en diversas ocasiones el papel que juegan las
emociones en el aprendizaje (Carilla, 2016). Parafraseando a Mora (2017) decimos
que solo se aprende si hay emocion y esto nos lleva a pensar en como funciona la
mente en el momento de aprender. Rodriguez Meléndez explica que el disfrute de las
experiencias que tienen lugar en el aula y fuera de ella favorece a la retencién de los
conocimientos: si las experiencias de aprendizaje estan asociadas a emociones
positivas, estas se recuerdan con mas facilidad (2016). Es por este motivo que, a
través de las actividades que conforman la secuencia, se busca que los alumnos

disfruten del espafiol.

4.2.3. Laautonomia

Los aprendientes de ELE nifios y preadolescentes se encuentran, todavia, en una
etapa de formacion integral, luego no solamente deben recibir clases en las que se
promueva el fomento de la competencia comunicativa, sino que ademas la formaciéon
como persona (Eusebio, 2016). En relacion con esto, en el Curriculum de la Educacion

Primaria se explicita la necesidad de desarrollar la competencia de autonomia,
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iniciativa personal y emprendimiento, es decir, la utilizacion de herramientas

personales para llevar a cabo las tareas pedidas (Decret 199/2015, de 23 de juny).

4.2.4. La metalinguistica

“Las habilidades metalinglisticas se pueden definir como la capacidad de reflexionar
sobre la lengua para llegar a analizar sus componentes y estructuras [...]” (Garcia,
Sanchez y de Castro, 2012, p.1). Estas habilidades resultan cruciales en el proceso de
adquisicion de una segunda lengua, ya que el aprendiente, una vez recibe el input,
puede generar su propio output: si el input es analizado correctamente por el

aprendiente, este proceso se vera agilizado.

Llobera defiende, ademas, que los profesores deben buscar la planificacion de
sesiones “que concluyan con actividades orales en las que [los alumnos] se den
cuenta del proceso que han seguido” (2016, p.8). Por estas razones, en la secuencia,
se intenta trabajar las habilidades metalinglisticas a través de la reflexion posterior a
las tareas. Se tienen en cuenta aspectos como la formacion de estructuras, la
ampliaciéon y el uso correcto del vocabulario, porque se considera que estas
recapitulaciones en el contenido permitiran a los alumnos aprender de una manera
mas profunda, asi como también a desarrollar la competencia de Aprender a aprender,
que consiste en adquirir los contenidos, en este caso adoptando estrategias propias

que les permitan reflexionar sobre la lengua (Real Decret 199/2015).

4.2.5. La flexibilidad

Si bien es cierto que toda secuencia didactica esta sujeta a cambios y que los
profesores, en general, deben ser flexibles a la hora de modificar sus planificaciones,
en el caso que nos atafe esto es especialmente importante. Se trata de hablantes de
herencia, que recordemos no se amoldan ni a los patrones que siguen los hablantes
que buscan aprender espafiol como L2, ni a los que a los que estudian lengua como
nativos en la escuela (Véase 2.1: Qué son los hablantes de herencia: definicion,
caracteristicas y necesidades). La secuencia, ademas, esta orientada a hablantes que
se encuentran en diferentes circunstancias: niveles de espafiol heterogéneos y

procedencias diversas.
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4.2.6. Elgrado de satisfaccidn respecto a la propuesta

De la reflexion que sucede la practica de la secuencia no solamente se extrae una
discusion del resultado final, sino que ademas se observa el impacto que provoca en
los alumnos tanto justo después de su realizacion como tras varios meses mas tarde.
Por este motivo se realiza una encuesta del grado de satisfaccion que tiene la
actividad entre los alumnos: los alumnos responden preguntas sobre lo agradable que
les ha resultado las secuencias utilizando estrellas que los ayudan a valorarlas (Véase
9.5: Dosier de trabajo). La eleccién de dicho método de evaluacion no es azarosa, sino
que responde a las condiciones de la puesta en practica, con recursos de tiempo
escasos y con alumnos menores que necesitan ser guiados en este sentido. De esta

manera, resulta mas facil obtener una primera impresion de las actividades.
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5. Contexto

La propuesta didactica de este trabajo se lleva a cabo gracias a la colaboracion de
diversas personas residentes en una pequefa localidad de Alemania, cuya
caracteristica compartida es el hecho de haber heredado el espaiol a través de sus
padres. Estos ultimos aportan informacion relevante mediante una entrevista y
conversaciones que tienen lugar previamente, durante y posteriormente a la estadia.
Por su parte, los participantes aportan informacién en relacion con la naturaleza del
aprendizaje de espafiol, completando una biografia linglistica adaptada del Portfolio
Europeo de las Lenguas (Véase subapartado 9.4 Biografia linguistica). Ademas,
durante la estadia, se realiza una toma de notas y un diario de campo (Véase

subapartados 9.2: Diario y 9.3: Notas de campo).

5.1. Consideraciones éticas

Aludiendo a las consideraciones éticas propuestas por Arnaus y Contreras (1995), se
han tenido en cuenta cuestiones en términos de confidencialidad: tal y como
mencionan dichos autores, en un estudio etnografico, al investigador se le ha ofrecido
acceso al dia a dia de los participantes, para conocer asi su mundo y su posicion
respecto a este, pasando a ser ellos sujetos de estudio y no objetos del mismo. Dicho
esto, si bien es cierto que en todos los estudios es imprescindible el consentimiento de
los participantes para la divulgacion de los datos, aunque sea dentro del anonimato, es
de especial importancia hacerlo en un estudio de estas caracteristicas porque el
incumplimiento de dicha premisa podria perjudicar su dignidad moral. La estrategia
adoptada en este caso es el cambio de los nombres de los participantes, asi como
también de algunas de las caracteristicas que contextualizan su entorno. Se debe
agregar que se proporciona a los padres un formulario de consentimiento autorizado

por la Universidad (Véase subapartado 9.6: Formulario de consentimiento).

5.2. Los participantes y sus familias

5.2.1.1.  Victor, Ernesto y su familia

En este apartado se presenta una seleccion de informacion relevante para nuestro
trabajo, recogida a través de las técnicas mencionadas previamente. Nuestros
protagonistas son tres hermanos de origen peruano—aleman: Roberto (13), Victor (11)
y Ernesto (5). Estos nifios, pertenecen a una familia multilingtie y multicultural, ya que

sus padres son de distintos origenes, siendo su madre, Violeta, peruana, residente en
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Alemania desde hace 21 afios, y su padre, Thomas, aleman, natural de la ciudad

donde se lleva a cabo el estudio.

La familia es un excelente modelo de como el esparfiol puede transmitirse como lengua
de herencia de una generacién a otra, como se explicara a continuacién. La L1 de
Violeta es el espafiol, sin embargo, como se pone de manifiesto en las notas de
campo (Véase subapartado 9.3: Notas de campo), en el afio 1997, ella emigro, por
motivos de trabajo, de Peru a Alemania, donde tuvo que aprender el idioma local. Una
vez establecida, conocié a Thomas, su marido y padre de los nifios, con el que se
empezO a comunicar en aleman. Sin embargo, con el paso del tiempo, Thomas
teniendo en cuenta la familia que iban a formar y el hecho de querer integrarse con los
conocidos de ella, considerd esencial aprender la lengua de su esposa, decidiendo asi

tomar clases formales de espafiol general.

Antes de nacer su primer hijo, Violeta y Thomas ya habian hablado, sin ser
conscientes de ello, sobre qué modelo elegirian para criar a sus hijos: el modelo
OPOL (Véase subapartado 2.1: Qué son los hablantes de herencia: definicion,
caracteristicas y necesidades). Cada uno de ellos les hablaria en su L1 de manera
que acabarian dominando ambos idiomas. Violeta se consideraba especialmente
estricta en este sentido, pues sabia que el conocimiento que sus hijos tendrian de su
L1 (espafiol), minoritaria en Alemania, se veria perjudicado si ella no ponia énfasis en
conservarlo. Por este motivo, desde la cuna, les hablé en espafol a todos y les
proporciond gran variedad de materiales como cémics, revistas y juegos, ademas de
oportunidades para practicar la lengua con su familia, viajando anualmente e
intentando integrar a sus hijos con otros hablantes de espafol de la comunidad

(amigos).

El aleman, L1 de Thomas y la lengua mayoritaria en el pais, siempre ha gozado de
mayor repercusion y los niflos han desarrollado las destrezas comunicativas en dicha
lengua de una manera equilibrada. De hecho, incluso siendo el espafol una “lengua
protegida” dentro de las cuatro paredes de casa, el aleman continua teniendo mas
peso: entre padres e hijos, bidireccionalmente, se habla la lengua materna de los
padres siguiendo el modelo OPOL vy entre los hermanos, bidireccionalmente también,
se habla aleman, exceptuando la relacion entre Ernesto y sus hermanos mayores,
pues usan el espanol con él. Como comenta Violeta en la entrevista “también es
curioso que al mas pequefo le hablen en espanol pero que entre ellos hablen en

aleman, como lo ven chiquitito...” (Véase subapartado 9.1: Entrevista).
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Cabe mencionar otros aspectos, como el hecho de que estando fuera de casa, por
ejemplo, en el parque, siguen utilizando el espafiol entre madre e hijos aun en
presencia de otras personas que desconocen el idioma, sin embargo, si reciben visitas
en casa o se encuentran interactuando con conocidos, entonces prefieren el aleman

para no poner en una situacion incomoda a la persona ajena a la familia.

Basandonos en las palabras de Violeta, podemos incluso afirmar que el espafiol, en su
localidad, goza de cierto prestigio o como minimo carece de una discriminacién

evidente:

“Antes, cuando llevaba a mis hijos al parque yo les decia a las otras mamas “yo con mi
hijo hablo en espafiol” y ellas decian que no habia ningun problema. Hay otras familias
que hablan otras lenguas, como el arabe, y esto molesta a otras personas porque
piensan que estan hablando mal de ellas.” (Véase subapartado 9.1: Entrevista).

La entrevista junto con las notas de campo, ademas, nos confirman que se hace uso
de lo que en linguistica se conoce como alternancia de codigo “el empleo alternativo
de dos (o mas) lenguas o dialectos en un discurso (Martin Peris et al., 1997)”

principalmente en dos situaciones concretas.

La primera es cuando los nifios no saben expresar una palabra especifica en espafol
y es entonces cuando Violeta proporciona el input necesario para que ellos asimilen y
adquieran la palabra. Sirva como ejemplo cuando Ernesto pregunta a Violeta si ha
traido su Brieftasche, porque quiere depositar una moneda en las velas de la iglesia y
Violeta le explica que en espafiol se usa la palabra billetera y le pide, por favor, que

reformule la oracién, pero utilizando la palabra en espafol correcta.

La segunda es cuando desean expresar una situacion concreta que, por diversos
motivos, como podrian ser el dominio del Iéxico en un tema concreto o bien por
factores emocionales, prefieren hacerlo en una lengua o en otra. Violeta en este
sentido es mas estricta con el hijo mas pequefio que con los hermanos mediano y
grande, porque considera que estos ultimos ya han adquirido las herramientas para
comunicarse en espafol, al menos oral, de manera correcta. Parafraseando a Violeta,
sabemos que Roberto y Victor, como ya dominan el espafiol hablado, tienen permitido
utilizar el aleman en situaciones puntuales, con temas concretos que repercuten sobre

todo en el ambito emocional (Véase subapartado 9.1: Entrevista).
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En cuanto a la alfabetizacién en espafiol, dejando a un lado las actividades informales
que pueden llevar a cabo los nifios en casa, como leer libros en espafiol, esta empieza
en la adolescencia, como asignatura optativa en la modalidad de escuelas que
preparan a los jovenes para el acceso de la universidad. Por este motivo, Roberto
lleva un afio aprendiendo en la escuela formalmente y su progreso coincide con lo que
mencionan los autores: el desequilibrio entre las destrezas o el rendimiento académico
en términos de calificaciones, a menudo mas bajas que los aprendientes de espafiol
como L2 Acosta (2013) y Polinsky (2015 en Romano 2017). Segun nos cuenta no solo
Violeta sino que ademas otra mujer del lugar, espafiola, cuyos hijos a veces compiten
por las mejores calificaciones con otros hablantes que tienen el espafiol como L2, sus
hijos no siempre obtienen las mejores calificaciones en la lengua, pese a que los

contenidos son basicos (Véase subapartado 9.3: Notas de campo).

Basandonos en la bibliografia linglistica, comprobamos que tanto Ernesto como Victor
consideran que son capaces de comunicarse perfectamente en espafiol, pero a la vez

consideran que no saben hacerlo de manera escrita.

5.2.1.2.  Gabriela, Salvador y su familia

La puesta en practica se realiza, ademas, con la colaboracién de una segunda familia,
la de Mercedes y sus 2 hijos, Gabriela y Salvador, mellizos de 7 afios. Como tan solo
nos vimos en dos breves oportunidades, no hubo tiempo de llevar a cabo una
entrevista como en el caso de la anterior familia, sin embargo, se tomaron notas de
campo y se llevd a cabo una biografia linguistica, lo cual nos permitié recopilar valiosa

informacion sobre el papel del espafiol como lengua de herencia en casa.

Al igual que la familia de Ernesto y Victor, su origen es peruano pero, a diferencia de
la otra familia estudiada, ambos progenitores emigraron a Alemania desde Peru y los
ninos nacieron en Alemania. Siguen el modelo OPOL en cuanto a comunicacion,
aunque con algunas excepciones. El padre de los nifios, Octavio, es peruano y la
comunicacion entre los nifios y él es en aleman, aunque su L1 es espafiol. Lo
decidieron asi para que los nifios recibiesen mas input en la lengua mayoritaria. Cabe
destacar que la madre, Mercedes, a pesar de hablarle a sus hijos en espafiol, muchas
veces lo hace en aleman y permite que estos se dirijan a ella en el idioma que deseen,

adoptando en dichos momentos una estrategia mixta.
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Al estar Mercedes a cargo de un grupo de manualidades a través del cual ensefia
espafiol a otros nifios del barrio, sus hijos aparte de recibir el input natural en su hogar,
lo hacen en términos de educacion escolar, por ejemplo, aprendiendo canciones
infantiles junto a otros nifios. Sin embargo, si se presta atencion al nivel de espafiol de
los alumnos, se observan algunas carencias, como falta de léxico especifico o bien el
uso excesivo de préstamos (Véase subapartado 9.2.4: Dia 4, Sabado 21 de julio de
2018).

En cuanto a la biografia linglistica, vemos que estos participantes, a diferencia de
Victor y Ernesto, consideran que ademas de comunicarse oralmente, también pueden

hacerlo —en parte— de manera escrita en espafol.

En definitiva, creemos que la siguiente cita de Moreno Fernandez resume muy

oportunamente la situacion de los hablantes de herencia tratados en este estudio:

El uso del espafiol se destina a las siguientes funciones: en primer lugar, de forma
destacada, para hablar entre padres e hijos, después para rezar, para enfadarse, para
decir frases carifiosas, para expresar emociones, para decir palabras groseras vy,
mucho menos, para escribir cartas, para narrar historias y para hablar con los amigos
intimos (2006, p.11).”

Lo que resume esta cita es, en definitiva, que el espanol utilizado por los hablantes de

herencia queda basicamente relegado al ambito familiar y no se utiliza para otros

fines.
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6. Diseno

En este apartado nos centraremos en la secuencia didactica. Previamente a la
presentacién de la misma, estableceremos unos criterios generales alrededor de la
cual girard su disefio y describiremos el proceso creativo, cifiéndonos a las
consideraciones —imprescindibles para garantizar un material de calidad— expuestas
por Lozano y Ruiz Campillo (1996). Después, presentaremos la secuencia didactica a
través de unas tablas que buscan no tan solo aportar la informacién basica, sino que
ademas aportar detalles sobre cada una de las actividades que se llevaran a cabo.
Posteriormente, se relata y evalua el pilotaje de algunas de las actividades:
recordemos que por recursos de tiempo y participantes no fue posible pilotarlas en su
totalidad. Para finalizar, se ofrecen una serie de mejoras de cara a los posibles

pilotajes que se realicen en el futuro.

6.1. Criterios generales

Unos de los objetivos de este trabajo es disefiar una propuesta que se centre en las
necesidades especificas de los hablantes de herencia. Entre tales necesidades, como
se vio en apartados anteriores, encontramos el desequilibrio entre las destrezas orales
y escritas y la falta de dominio de un lenguaje de un registro mas elevado que el
coloquial (Véase subapartado 2.1, Qué son los hablantes de herencia: definicion,
caracteristicas y necesidades). Lo dicho hasta aqui supone que la secuencia debia

incorporar, de alguna manera, producciones textuales.

Con el proposito de dar cabida a este tipo de actividad y entendiendo por tipologia
textual aquellos textos que se agrupan en una misma categoria por los rasgos que los
identifican (Peris et al., 1997), confeccionamos una seleccion de los mismos por
resultar escasa su variedad en la vida diaria de los hablantes de acuerdo con la
bibliografia consultada (Gubitosi, 2012 y Valdés, 2014) y proponemos la elaboracion
de una secuencia didactica cuya finalidad es la produccion textuales que se adhieren a
tales tipologias. Concretamente, y teniendo en cuenta las especificaciones aportadas

por Werlich?, la seleccion de tipologias textuales es la siguiente:

2 En el afio 1975, Werlich establecio una serie de tipologias textuales, que son las que
utilizamos en nuestro trabajo (Martin Peris et al., 1997).
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6.1.1. Eltexto descriptivo

Para explicar el texto descriptivo, Alvarez Ruiz (1993) se remite a una metéafora en la
que este se manifiesta como un cuadro, sin embargo, en vez de formas y colores, en
el texto descriptivo se utilizan las palabras para ayudar a crear imagenes mentales.
Para lograr el objetivo de trabajar esta tipologia textual mediante un determinado
producto, se lleva a cabo una actividad llamada Los imperdibles de la ciudad, que es
en realidad un folleto turistico. Este supone la utilizaciéon de un formato especifico, es
decir, con wunas partes predeterminadas: seis caras -—incluyendo portada,
contraportada y paginas con informacion en forma de texto e imagenes— con unas
férmulas estereotipadas para describir y con la utilizaciéon de un vocabulario que gira
alrededor de las partes de la ciudad y de abundantes adjetivos y/o adverbios (Lobato,
2014).

Se ha considerado, ademas, que el género se extrapola a diferentes ambitos como la
descripcion fisica y por ello mediante la actividad Adivina Quién se trabaja el mismo

tema, pero esta vez alrededor de la familia

6.1.2. El texto narrativo

Mediante el texto narrativo se relatan una serie de acontecimientos que suceden en un
periodo determinado de tiempo (Alvarez Ruiz, 1993). La tipologia textual de la
biografia se puede enmarcar dentro de este género siempre y cuando los
acontecimientos mas importantes sean contados como si se tratara de una historia,
utilizando asi elementos como marcadores textuales para organizar el texto —con una
introduccion, un desarrollo y una conclusion— y tiempo verbales, especialmente en
pasado (Reilly y Reilly, 2005). En El Mini-libro: todo sobre mi idolo, una secuencia que
consiste en la elaboracién de una biografia en la que los alumnos describen la vida de

una celebridad a la que admiran, se trabaja dicha tipologia.

6.1.3. El texto instructivo

Los textos instructivos son aquellos que ayudan a entender procesos paso a paso, con
lo cual resultan relevantes en la vida diaria. Para ello, en la elaboraciéon de textos
instructivos se hace uso de diferentes recursos tales como los verbos en imperativo o
en futuro e incluso a veces en segunda persona del plural en presente. Otros recursos

basicos son las imagenes (Centro autondmico de formacion e innovacion, s.d.).
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En relacion con este tipo de texto, se disefian dos actividades: la primera es La receta
y la segunda es E/ mapa del tesoro. En el caso de la primera, ademas de los pasos
necesarios para obtener un determinado plato, que seguiran las caracteristicas
comentadas anteriormente, se pedira una lista con los ingredientes necesarios. En el
caso de La busqueda del tesoro, los alumnos ademas de describir la localizacién de
un tesoro (objeto escogido) deberan dibujarlo y afiadir una leyenda que ayude a

entender mejor el producto elaborado.

6.1.4. Eltexto dialogado

Para Van Dijk, el texto dialogado es aquel en que interviene mas de un interlocutor vy,
en el caso de aquellos preparados, requiere una organizacion para que funcione —una
interaccion inicial entre los participantes y una preparacion, un cuerpo, unas
conclusiones y un cierre (1978)-. El texto dialogado encaja perfectamente con E/
programa de radio, que es una secuencia que gira en torno a esta tipologia textual y
para llevarlo a cabo no solamente se tendran en cuenta los mencionados pasos, sino
que ademas, para hacer del programa algo mas personal, se propondran féormulas

estereotipadas de opinién.

6.1.5. Eltexto argumentativo

Para Alvarez Angulo, con este tipo de texto lo que se pretende es persuadir o hacer
cambiar de opinibn sobre un tema mediante argumentos (2010). El texto
argumentativo se trabaja en esta secuencia a través de El anuncio publicitario, donde
se pedira a los alumnos que planifiquen un texto centrado en un producto que incite a
unos terceros a adquirirlo. Para ello se facilitan unas férmulas estereotipadas que

inspiraran a los alumnos a completar la actividad.

6.2. Proceso creativo

Para el proceso creativo de la secuencia, nos basamos en los criterios presentados
por Lozano y Ruiz Campillo (1996), cuya presencia se ha intentado poner de
manifiesto a lo largo de las actividades. A continuacion, los presentamos proponiendo
ejemplos para justificar por qué creemos que se cumplen. Nos hemos tomado,
asimismo, la libertad de relacionar algunos de ellos por el vinculo de semejanza que

presentan entre si.
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6.2.1. Criterio de relacion

El primero es el criterio de relaciéon, que se manifiesta cuando la tarea responde a
unos objetivos linguisticos y a la vez guarda una similitud con una situacion de la vida
real. La secuencia en cuestién parece responder a este criterio porque cada uno de
los textos trabajados se acerca, o bien a las situaciones cotidianas o del ambito
familiar (La receta, que es una accion que tiene cabida en el ambito familiar o El
Adivina Quién, que constituye un juego) o bien a otros que se pueden extrapolar a
situaciones corrientes (como el uso del pasado, como ocurre en E/ Mini-libro: todo

sobre mi idolo).

6.2.2. Autenticidad

El segundo criterio es el de la autenticidad del material, es decir, el uso de muestras
reales o similares a las mismas, que creemos que se cumple porque las sesiones se
abordan mediante textos artificiales pero que representan modelos de otros
estudiantes, para que los alumnos se sientan orientados a lo largo de la secuencia.
Por esta razén se habla de autentificabilidad, o lo que es lo mismo, los modelos, pese
a no ser del todo reales siguen “sin alterar la calidad de la lengua, son capaces de
responder a las necesidades concretas de la tarea y el estadio del aprendizaje”

(Lozano y Ruiz Campillo, 1996, p.141).

6.2.3. Presencia e integracion de destrezas

Algo que caracteriza a esta secuencia didactica es el hecho de hacer uso de la
interaccion oral para intentar llevarla al terreno escrito, intentando desarrollar asi

ambas destrezas. Por ello, hablamos de integracion de destrezas.

6.2.4. Vacios de informacion

Se intenta dar cabida, asimismo, a los vacios de informacién, especialmente a los de
eleccion. Por ejemplo, en Los imperdibles de la ciudad, los alumnos pueden elegir qué

ciudad visitar o En el anuncio publicitario pueden elegir qué objeto anunciar.

6.2.5. Dependencia de tareas y secuenciacion

El alumno es el centro en todas las actividades y el resultado final depende

sustancialmente de una toma de decisiones personales, con lo cual se pretende que
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los participantes se vean involucrados en la actividad. Asimismo, tales actividades
estan ligadas entre si, por lo que cada paso constituye el preambulo del siguiente.
Ademas, todas ellas tienen un componente ludico y creativo, con lo que se busca

lograr la implicacion del alumno.

6.2.6. Focalizacion

Centrémonos ahora en el criterio de la focalizacién, que hace referencia al hecho de
es la tarea ha de ser el centro de la atencion, antes que cualquier otro aspecto. Sirva
para ilustrar este criterio lo que ocurre con El Adivina quién, en el que los alumnos no
estan necesariamente pensando en el texto descriptivo, sino que en cémo defenderse

para ganar las partidas.

6.2.7. Elecciony protagonismo del alumno

Este criterio supone que los alumnos, mediante elecciones y con actividades
disefadas en funcién de sus necesidades puedan desarrollar sus habilidades
comunicativas. Ejemplos de ellos serian el poder elegir la ciudad de la cual hablaran
en Los imperdibles de la ciudad o la celebridad o personaje sobre la que investigaran

en El Mini-libro: todo sobre mi idolo.

6.2.8. Caudal de practica

La secuencia en si es un ciclo, pues se comienza trabajando la teoria, después se
practica y después se vuelve a retomar dicha teoria para asimilarla mejor. Sin
embargo, por limitaciones de tiempo se hace mas dificil el seguimiento y la practica de

los contenidos.

6.2.9. Sistematizacion del cadigo y conciencia del contenido y del proceso

La secuencia se ayuda de actividades de cierre con las que se pretende activar la
capacidad metalinguistica de manera que los alumnos lleven a cabo un aprendizaje

consciente en cuanto a los contenidos linguisticos.
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6.2.10. Flexibilidad de administracién y de resolucién y ajuste a las necesidades

La revision de la bibliografia en cuanto a hablantes de herencia y el analisis de
necesidades mediante una entrevista a los padres han permitido disefiar una
propuesta que intenta acercarse a las necesidades de los participantes, sin embargo,
se deja un margen para la flexibilidad para la puesta en practica, lo que permite
graduar la actividad, conservando los objetivos, al nivel de competencia de los

participantes.

6.2.11. Relacion coste—beneficios, funcionalidad y presentacion

Las actividades, sin lugar a duda, ofrecen como minimo, la oportunidad de practicar el
espafol. El tiempo para su elaboracion, aunque ampliamente justificada y pautada, es
proporcional al necesario para la puesta en practica. La aplicacion Twinkl.com facilita
en gran medida el proceso, pues gracias a los recursos que se pueden encontrar en la
plataforma, resulta facil crear y administrar un material de una presentacion

visualmente atractiva.

En resumen, la secuencia didactica en cuestién parece responder a los mencionados
criterios porque, al estar compuesta de actividades que se materializan desde el EOA,
se trabaja de manera comunicativa, con productos finales y atendiendo a las

necesidades del alumno de una manera sencilla y flexible.

6.3. Presentacion de la secuencia didactica

La secuencia didactica que se presenta a continuacion se titula Una semana en
espariol: propuesta didactica para nifios hablantes de herencia de espafiol en
Alemania y se trata de un compendio de actividades dirigidas a preadolescentes
hablantes de espafiol como lengua heredada que residen en Alemania. La idea es que
esta secuencia se pilote durante las vacaciones de verano, a lo largo de una semana,
en la que, durante unas horas, cada dia, se aprovechan las destrezas orales para
mejorar las escritas, trabajando alrededor de tipologias textuales y creando un

producto final extralinglistico.
En términos generales, se pretende, mediante las actividades, ayudar a los alumnos

desarrollar todas las destrezas que constituyen la competencia comunicativa de

acuerdo con el MCER, asi como poner énfasis en aquellas que, segun la bibliografia
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consultada (Véase apartado 2.1: Qué son los hablantes de herencia: definicion,
caracteristicas y necesidades), suponen mas dificultades para los hablantes de
herencia por la falta de input de las mismas: los hablantes de herencia estudian en la
lengua del lugar donde residen, en este caso los alumnos estan alfabetizados en
aleman pero no en espafiol y, por lo tanto, no estan expuestos a géneros ni tipologias

textuales mas alla de las cotidianas (Véase apartado 5: Contexto).

Para lograr tal objetivo, se tienen en consideracion las concreciones del Plan
Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) en cuanto a contenidos, abordando
solamente aquellos que se encuentran en el nivel inicial o, en ocasiones, en el
intermedio, pero nunca en niveles avanzados, pues no debemos olvidar que se trata
de hablantes que todavia son nifios. Se tienen, ademas, en cuenta los objetivos
linguisticos y conceptuales, actitudinales y procedimentales. En otras palabras, se
intenta que los contenidos puedan ser contemplados y entendidos por los alumnos y
que de esta manera sepan, en todo momento, qué, como y por qué razon estan

aprendiendo un determinado concepto.

Y, aunque podemos encontrar criterios de evaluacion de tales conceptos, no debemos
perder de vista que no son los alumnos el principal objeto de evaluacién, sino que la
puesta en marcha de unas actividades planificadas con unos objetivos concretos y su
reaccion frente a ellas. Los criterios que en la tabla se especifican no deben ser
utilizados con otro fin que el de comprobar si se han cumplido, lo cual nos permitiria

suponer que las actividades se acercan a su finalidad.

En términos especificos, cabe afnadir que cada una de las particularidades de cada
secuencia queda reflejada en una tabla para dicho fin. En ellas se ofrece, en primer
lugar, una introduccién y una justificacion de la secuencia, basada en la bibliografia
consultada sobre las necesidades generales de los hablantes de herencia (Véase
subapartado 2.1, Qué son los hablantes de herencia: definicion, caracteristicas y
necesidades), las necesidades especificas de los participantes del trabajo (Véase
apartado 5.2: Los participantes), las consideraciones en cuanto a géneros discursivos
y productos textuales del PCIC y las destrezas explicitadas en el MCER. En segundo
lugar, se presentan los objetivos que se pretenden alcanzar con cada secuencia. En
tercer lugar, se introduce el material, que a su vez se remite a fichas de soporte o
videos disponibles en anexos. En cuarto lugar, encontramos los contenidos
linguisticos alrededor de los cuales giran las actividades. En quinto lugar, tenemos el

procedimiento segmentado en las correspondientes partes: todas las actividades
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siguen una estructura que se divide en tres partes, siendo la primera de caracter
introductorio y contextualizador, la segunda de caracter practico y la tercera de
caracter reflexivo. Cabe mencionar que no hacemos referencias a los agrupamientos
ni la temporizacion exacta porque la puesta en practica se llevara a cabo con los
participantes disponibles y esto no permite realizar agrupamientos. Finalmente, en
sexto lugar, dedicamos unas lineas a la anticipacién de problemas y las posibles
soluciones, en ocasiones relacionadas con los recursos tanto materiales como
temporales disponibles, en ocasiones orientadas a la modificacion de las actividades
derivadas del nivel de los alumnos, que puede ser mas o menos avanzado de lo

esperado.
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6.3.1.

Introduccidn a la secuencia

Tabla 1. Resumen de la secuencia diddctica

Resumen de la secuencia didactica

Nombre

Una semana en espafiol:
propuesta didactica para nifios
hablantes de herencia de espafiol

Area
Espafiol para hablantes de
herencia

Grupo meta

Preadolescentes hablantes de
herencia en Alemania de edades
preadolescentes

Periodo
Vacaciones de verano

Duracién
15h

Introduccion y justificacion

Mediante estas actividades, pensadas para ser llevadas a cabo durante el verano por hablantes de herencia que acuden a la escuela primaria o al Gymnasium se
pretende que estos puedan trabajar las destrezas escritas, haciendo uso de otras habilidades, como las orales, que tedricamente ellos han desarrollado con éxito

debido a su condicion: han recibido el suficiente input (aducto) en contextos familiares como para general el correspondiente output.

Todas estas actividades siguen el principio del enfoque orientado a la accion, es decir, aprender mediante la elaboracion de un producto.
Tras la finalizacién de cada tarea, una actividad para medir la adquisicién de conocimientos y el grado de satisfaccion por parte de los estudiantes sera llevada a cabo.

Destrezas

Desarrollo  integral de las
destrezas mediante las tareas,
que estan orientadas a mejorar el
nivel de comprension,

expresion e interaccion tanto oral
como escrita.

comprensién oral
comprensién escrita
expresion oral
expresion escrita
interaccion oral
interaccion escrita

(MCER,2002, p.14)

Objetivos
e  Utilizar los
conocimientos del
espafiol para
llevar a cabo

actividades que
se asemejen a las
de su dia a diay
a la vez ayuden a

promover el
estudio del
espafiol

e Involucrar a los
alumnos en
tareas

significativas que
les ayuden a

desarrollar la
lengua,
especialmente la
destreza de
produccion
escrita.

e  Promover el

conocimiento
metalinguistico de
los usuarios

Contenidos

Indicador

Conceptuales
(Lingiiisticos)

Tipologias textuales

e El texto descriptivo
El texto narrativo
El texto instructivo
El texto dialogado

El folleto turistico
La biografia
La receta

El texto argumentativo
Productos

El programa de radio
El anuncio publicitario

El alumno, hacia el final de la
actividad, obtiene un producto
acabado, en el que se refleja
un aprendizaje significativo, ya
que he puesto en relacion los
conocimientos

Actitudinales

Esfuerzo
Interés

Toma de consciencia

El alumno, durante las
sesiones, observa y escucha
y, si hace falta, pregunta
sobre las actividades. Muestra
interés e intenta esforzarse por
obtener el mejor resultado
posible.

Procedimental

Observacion
Planificacion
e Elaboracion

El alumno, durante las
sesiones, antes de hacer,
organiza los recursos con los
que cuenta — tanto materiales
como coghnitivos— para actuar
en consecuencia.

Nota: Tabla de elaboracion propia en la que resumimos los aspectos clave de la secuencia didactica
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6.3.2. Sesion1
Tabla 2. Sesionl: Los imperdibles de la ciudad

Sesion 1. Los imperdibles de la ciudad

Introduccion

Durante esta sesion los alumnos elaboraran un folleto turistico de la ciudad.

Justificacion

La produccion de textos con sentido es algo imprescindible en esta secuencia didactica, ya que los alumnos, aprovechando aquellas habilidades
mas desarrolladas —orales— logran un producto final significativo. En este caso, la produccion de un folleto turistico queda justificada no solo por
tales motivos, sino que ademas porque su recepcion, o sea, la lectura y comprension, esta estipulada en el PCIC desde el nivel A1 (Instituto
Cervantes, 2006). Entendemos que trabajar con un texto que se empieza a manejar en niveles iniciales puede contribuir a proponer un reto
alcanzable por los alumnos.

Objetivos e Objetivo general
o Elaborar un folleto con los imperdibles de la ciudad
e Objetivos especificos
o  Conocer el tipo de texto descriptivo
o  Conocer la funcion del texto descriptivo, es decir, informar sobre un estado de cosas, como es (Adam, 1992 en Alexopoulou, 2010)
o  Conocer la estructura del folleto turistico
o Tomar consciencia de la coherencia, la cohesién y la adecuacion
o Hacer un vaciado de los lugares de la ciudad en espariol
Material e Un folleto turistico como modelo
e Una camara de fotos
e Impresora
e Folios de papel
e Lapices, rotuladores, lapices de colores
e Pegatinas
e Fichas de apoyo (Véase subapartado 9.5.1: Fichas de soporte para la sesion 1)
Contenidos El género textual descriptivo
e Latipologia textual del folleto turistico
e Ladescripcion de los lugares de interés mediante férmulas estereotipadas tales como “El castillo es el monumento mas llamativo de la

ciudad”.
La promocién de un producto mediante la persuasion, haciendo de férmulas estereotipadas tales como “si te gusta la comida tipica, no
puedes perderte los Spétzle”
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Procedimientos

Inicio

Al principio de la actividad, la profesora y los alumnos se sientan en una mesa. La profesora plantea la siguiente pregunta: si viniera un amigo o
familiar desde el extranjero a visitar su ciudad ¢Cudles serian los lugares que no se podria perder? La profesora ensefia unos folletos turisticos
de ejemplo —a ser posible reales— y les pregunta qué es lo que llama la atencion de ellos, qué muestran y qué tienen en comun. Juntos
confeccionan una lista de los patrones que estos siguen, centrandose tanto en recursos (fotos, frases cortas, titulos llamativos), como en férmulas
estereotipadas para describir y recomendar. Se procede a escribir dichos apartados considerados imprescindibles para la realizacion del folleto
con la ayuda de una ficha de apoyo que les ayuda a hacer un vaciado de la informacién (Véase subapartado 9.5.1: Fichas de soporte para la
sesion 1).

Desarrollo

Durante la visita a la ciudad, los alumnos deberan tomar fotos de los lugares mas emblematicos y de aquellos que les llamen la atencion. Es
importante que la profesora les pregunte el porqué de la eleccion de dichos lugares, para que los alumnos se vean obligados a justificar su toma
de decisiones posteriormente cuando llegue el momento de plasmarlo sobre papel.

Cierre

Al final de la visita, al volver a casa, los alumnos deberan realizar su folleto en parejas. La profesora los orienta para que sea un producto con
sentido. La profesora propone una ficha que facilita el proceso de seleccién de los lugares a trabajar (Véase subapartado 9.5.1:Fichas de soporte
para la sesion 1). Se discuten las partes del folleto y el tipo de vocabulario, negociando los lugares especificos que apareceran y el tipo de
recomendaciones que se daran. El folleto lo conservan los alumnos como un recuerdo del dia y les sirve para futuras visitas.

Meta-reflexion
Los alumnos deben completar una ficha con algunas preguntas que les entrega la profesora, con el fin de conocer el grado de profundizacién en
el temario. (Véase subapartado 9.5.1: Fichas de soporte para la sesion 1).

Anticipacion de
problemas

Problema potencial: no tener tiempo de realizar las actividades al aire libre

Posible solucién: buscar las imagenes por Internet, avanzar mas rapido con programas como Canva.com

Problema potencial: dificultades para seleccionar la cantidad de informacion correcta

Posible solucion: establecer, desde un primer momento, el nimero de lugares que habran de poner en el triptico, asi como también el
numero de lineas a escribir por cada uno de los lugares.

Nota: Tabla de elaboracion propia en la que detallamos el desarrollo de la primera sesion
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6.3.3. Sesion 2
Tabla 3. Sesion 2: El mini—libro: todo sobre mi idolo

Sesion 2. El Mini-libro: todo sobre mi idolo

Introduccion

Durante esta sesion, los alumnos escribiran la biografia de uno de sus personajes favoritos del cine o de la literatura y elaboraran un mini-libro con ella.

Justificacion

El que esta actividad forme parte de la secuencia se justifica por dos razones. La primera es que tanto la recepcion como la produccion de la biografia
quedan estipuladas en el PCIC en niveles iniciales, A2 (Instituto Cervantes, 2006) y, en segundo lugar, por las posibilidades de negociacién que esta
ofrece: se puede ser flexible en términos del vocabulario que se utilizara, por ejemplo, si el nivel de lengua de los hablantes es especialmente basico, se
puede proponer rellenar una ficha técnica con los datos principales del autor, en cambio, si las circunstancias lo permiten, se puede hacer uso de
diferentes tiempos verbales que enriquecerian el resultado final y en términos del tema a tratar, podemos decir que la actividad permite negociar la
persona que se estudiara y también las fuentes de donde se extraera la informacion.

Objetivos

e Objetivo general
Elaborar una bibliografia plasmada en formato mini-libro

Objetivos especificos
Conocer el tipo de texto narrativo
Conocer la funcién del texto narrativo
Conocer la estructura de la biografia
Tener presentes la coherencia, la cohesion y la adecuacién
Trabajar con recursos graficos que complementen el texto

® o

O O 0 O O

Material

Impresora

Folios de papel: blancos y de colores

Lapices, rotuladores, lapices de color

Pegatinas

Biografia de ejemplo

Fichas de soporte (Véase subapartado 9.5.2: Fichas de soporte para la sesion 2)

Contenidos

La biografia
e Los tiempos pasados

Procedimiento

Inicio

Para empezar, la profesora pide a cada uno de los alumnos que escriban 5 hechos importantes de una celebridad que ellos conozcan. El equipo/persona
que haga esto mas rapido habra ganado. Después se ponen en comun y la profesora conduce a la idea de que algunos hechos coinciden porque son los
mas destacables de las celebridades. A continuacion, les ensefia el ejemplo de la bibliografia de una celebridad (Véase subapartado 9.5.2: Fichas de
soporte para la sesion 2). Les pregunta si siguen algin famoso por internet o por television y se les pide que elijan una celebridad. También se especifica
que puede ser un personaje ficticio.
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Desarrollo

Los alumnos, deben seguir las instrucciones de la profesora para obtener un papel dividido en 5 partes, escriben, por un lado, una ficha técnica del
personaje y, por otro lado, los sucesos importantes en cada uno de ellos. La profesora ayuda a los alumnos no solamente con las dificultades que puedan
encontrar, sino que ademas alentandolos a escribir con formulas estereotipadas propias de esta tipologia. Por ultimo, se decora el mini—libro, haciéndolo
visualmente mas atractivo.

Cierre

Se lleva a cabo una reflexion, facilitada mediante una encuesta que aborda tanto los contenidos mas importantes (tiempos verbales utilizados, partes de
una biografia, seleccion de informacion) y la valoracidon de los alumnos respecto a su propio aprendizaje y al grado de satisfaccion respecto a la
realizacién de la actividad.

Anticipacion de
problemas

e Potencial problema: Dificultades para seleccionar una celebridad
e Posible solucion: llevar algunos ejemplos de posibles celebridades o personajes ficticios para evitar estos problemas

Nota: Tabla de elaboracion propia en la que detallamos el desarrollo de la segunda sesién
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6.3.4. Sesion 3

Tabla 4. Sesion 3: La busqueda del tesoro

Sesion 3. La busqueda del tesoro

Introduccion

En esta sesion los alumnos elaboran un mapa del tesoro siguiendo las pautas de un texto instructivo y basado en la localizacion de objetos que
ellos mismos han escondido en su casa.

Justificacion

El hecho de enmarcar el texto instructivo, que aparece estipulado en el PCIC (Instituto Cervantes, 2006) dentro de un mapa disefiado por los
propios alumnos, es una actividad que les permite no solamente trabajar dicho género textual, sino que ademas se hace de forma ludica y
trabajando alrededor de elementos familiares para ellos, como sus juguetes y su propio hogar. Ademas, sabemos que se utilizar el movimiento
puede resultar motivador para los alumnos.

Objetivos e Objetivo general
o Elaborar un mapa del tesoro
e Objetivos especificos
o Aprender a dary a seguir instrucciones sobre acceso a localizaciones
o Darinstrucciones por escrito para encontrar localizaciones
o Practicar las preposiciones de lugar
o Practicar las formulas estereotipadas especificas
Material o Legos o figuras de madera
o Folios de papel: blancos y de colores
o Lépices, rotuladores, colores
o Pegatinas
o Mapa de ejemplo
o Fichas de soporte para la sesion 3 (Véase subapartado 9.5.3: Fichas de soporte para la sesién 3)
Contenidos o El mapa del tesoro con sus elementos y respectivas instrucciones

» o« ” o«

o Formulas estereotipadas para dar y recibir instrucciones: “recto”, “gira a la derecha”, “gira a la izquierda”
o Las preposiciones de lugar basicas: arriba abajo, delante, detras, al costado

Procedimientos

Inicio

Al principio de la sesién, se ponen los legos encima de la mesa y la profesora evoca el vocabulario que, en teoria, los alumnos ya conocen y
que utilizaran en la actividad. Lo hace colocando los legos en diferentes posiciones y repasando las preposiciones mientras juega con el
material. Pide a los alumnos que sigan las instrucciones dadas y, una vez los alumnos conocen ya como dar y recibir instrucciones, les pide que
se coloquen de espaldas y les entrega el mismo nimero de piezas iguales a ambos. La profesora pide a los alumnos que pongan los legos de
una forma determinada y le dé instrucciones al compariero para hacer lo mismo.
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Desarrollo

Tras la primera actividad, se explica a los alumnos como funciona la aplicacién Geocaching.com , que es una aplicacion donde los usuarios de
alrededor del mundo esconden objetos y escriben una serie de instrucciones para que mas tarde otros usuarios los encuentren y los vuelvan a
dejar en su sitio para repetir el proceso. Se les dice a los alumnos que se hara algo similar, pero dentro del jardin de casa. Cada alumno debera
esconder algo como, por ejemplo, un juguete y una vez escondido el objeto, se les da unos minutos para que escriban cémo acceder a la
ubicacion exacta del objeto. Estas instrucciones han de servir a los compaieros para encontrar el tesoro y deben generarse siguiendo las
férmulas estereotipadas especificas.

Cierre

Se completa la actividad con una reflexion sobre lo que han aprendido y para hacer esto patente se pone a prueba a los alumnos con una
actividad corta: deben observar un laberinto en el que una tortuga intenta escapar. Para ello dan las instrucciones. También se les pregunta
sobre el grado de satisfaccion de la actividad (Véase subapartado 9.5.3: Fichas de soporte para la sesion 3).

Anticipacion de
problemas

o Problema potencial: Geocaching.com no dispone de objetos escondidos en el lugar donde se lleva a cabo la actividad
o Posible solucion: se propone un ejemplo real de la actividad, escondiendo ella un objeto y dando las pistas necesarias

Nota: Tabla de elaboracion propia en la que detallamos el desarrollo de la tercera sesion
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6.3.5. Sesion 4
Tabla 5. Sesion 4: La receta

Sesion 4. La receta

Introduccion

En esta sesion, los alumnos elaboran una receta, concretamente la de la tortilla de patatas, y después escriben la receta, trabajando asi el texto
instructivo.

Justificacion

La receta llevada al ambito de ELE puede constituir una actividad motivadora en el sentido de que se puede a adaptar a diferentes niveles, en
este caso inicial, y porque ofrece la oportunidad de trabajar el texto instructivo con actividades practicas, es decir, cocinando paso a paso una
receta deliciosa, utilizando un vocabulario teéricamente cercano a los hablantes de herencia, o sea, propio del contexto familiar de la casa y de la
cocina y, posteriormente, reflexionado sobre todo el proceso seguido, llevandolo al ambito de la escritura. A todo esto se le debe afiadir que,
mediante la recogida de datos sabemos que cocinar es una de las actividades que gusta entre los participantes.

Objetivos

O O O ® O O ¢

Objetivo general

Elaborar una tortilla de patatas

Escribir la receta de la tortilla de patatas

Objetivos especificos

Conocer la funcién del texto instructivo (dirigir, ordenar y aconsejar sobre como se hace)

Conocer las caracteristicas del texto instructivo

Trabajar la estructura del texto instructivo—receta (presentacion, materiales, nimero de personas e instrucciones)
Hacer hincapié en el vocabulario especifico de la cocina en espariol

Material

Video de cocina (https://www.youtube.com/watch?v=goh9QUOmuitQ) (Cocina Infantil, 2016)
500 gramos de patatas

4 huevos grandes

2 ajos

Media cebolla grande o una cebolleta pequefa

Aceite de oliva

Sal

Fichas de soporte (Véase subapartado 9.5.4: Fichas de soporte para la sesion 4)

Conceptos

La receta como texto instructivo
El vocabulario de los ingredientes
El vocabulario especifico de la cocina, es decir, palabras como “cortar”, “pelar”, "batir’, “mezclar”’, entre otras

Procedimientos

Inicio

La profesora muestra un video en el que se puede observar a una persona cocinando una tortilla de patatas y hace hincapié en el vocabulario
especifico que se va a trabajar, preguntando asi por los materiales y por el procedimiento a seguir. También rellenan una ficha en la que se
recogen tales materiales y procedimientos, ayudados de imagenes y otros recursos (Véase subapartado 9.5.4: Fichas de soporte para la sesion
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4),

Desarrollo

La profesora, que tiene los materiales previamente preparados, se dispone a trabajar con los alumnos, preparando la tortilla de patatas juntos.
Una vez terminada, se lleva a cabo una recapitulacion de los pasos de forma escrita.

Cierre

La profesora pregunta sobre los conocimientos aprendidos y el grado de satisfaccion respecto a la actividad, ayudandose de una ficha (Véase
subapartado 9.5.4: Fichas de soporte para la sesion 4). Después, la tortilla se come junto al resto de la familia.

Anticipacion de
problemas

e Potenciales problemas: el uso del fuego
e Posible solucion: el acompafiamiento y supervision de la profesora

Nota: Tabla de elaboracion propia en la que detallamos el desarrollo de la cuarta sesién
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6.3.6. Sesidon5
Tabla 6. Sesion 5: El programa de radio

Sesién 5. El programa de radio

Introduccion

Tras una seleccion de canciones, se graba un programa de radio, cuyo guion queda por escrito y cuya produccion oral queda reflejada en un
podcast.

Justificacion

En el PCIC, se trata la recepcion de programas de radio en niveles iniciales (Instituto Cervantes, 2006), sin embargo, al tratarse de hablantes de
herencia cuya produccién oral es teéricamente avanzada, se propone un objetivo algo mas exigente: producir un programa de radio sencillo,
basado en comentarios y opiniones que los alumnos preparan con antelacion Utilizaremos como muestra un programa de radio ficticio que
elaboramos durante el master. Una de las cuestiones que resultan motivadoras en esta actividad, es que se trata de elecciones personales, no
solo en cuanto al tipo de canciones a trabajar, sino que ademas en cuanto al tipo de comentarios que se realizara. Ademas, invita a los alumnos
a expresar su opinion y a hablar sobre un tema que les gusta. Por ultimo, sirve para trabajar el guion en si mismo y sus caracteristicas.

Objetivos

e Objetivo general

Grabar un programa de radio

Objetivos especificos

Hacer una seleccion de canciones

Adquirir conocimientos socioculturales mediante la musica

Discutir los temas desde una perspectiva linguistica

Trabajar los recursos propios de los programas de radio (entonacién, sonidos...)
Crear un espacio comun que sirva como intercambio de aspectos culturales

Materiales

Mévil para grabar

Ordenador para editar

Pagina web para subir pédcast (Ivoox.com)

Ejemplo de programa de radio (https://www.ivoox.com/musica—a—todo—trapo—1—audios—mp3 rf 24833451 1.html)
Fichas de soporte para completar el guion. (Véase subapartado 9.5.5.: Fichas de soporte para la sesion 5)

Contenidos

El programa de radio como texto dialogado
La opinién

El significado cultural de la letra

El significado linglistico de la letra

O OO O|® © @ ¢ ©¢|/0O O OO O ® O

Procedimiento

Inicio

Se coloca una lista de reproduccién grabada por alumnos aprendientes de espafiol como L2, ya existente. Los alumnos la escuchan atentamente
y la profesora dinamiza este proceso mediante preguntas que les ayuden a reflexionar (;,De qué va este programa? ;Cual es el tema principal?
¢ Qué hacen los locutores?”, etc.). Se toma nota de las observaciones pertinentes en la ficha de apoyo (Véase subapartado 9.5.5: Fichas de
soporte para la sesion 5).

Desarrollo

Se pide a los alumnos que elijan una tematica para hacer la seleccidon de canciones: los temas del verano o canciones segun el estado de animo
son buenas alternativas. Se puede negociar un numero de canciones en aleman y en espafol, siendo siempre superior el nimero de estas
Ultimas, para hablar sobre ellas. Los alumnos deben buscar informacién sobre tales canciones y recogerlas en las fichas de apoyo (Véase
subapartado 9.5.5: Fichas de soporte para la sesién 5). Se escribe el guion y se practica un par de veces para buscar posibles fallos y corregirlos
y después se graba con el movil. Si se dispone del tiempo y los recursos necesarios, se puede editar el audio y después subirlo a la plataforma
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Ivoox.com

Cierre

Después de la actividad, si los alumnos asi lo desean, se puede colocar el audio para otra audiencia, como sus padres, amigos u otras personas
que hablen espafiol. Ademas, se lleva a cabo una reflexion en la que se habla de los elementos que conforman un programa de radio y una
encuentra sobre el grado de satisfaccion respecto a proceso de elaborar un producto como este (Véase Véase subapartado 9.5.5: Fichas de
soporte para la sesion 5).

Anticipacion de
problemas

® Problema potencial: Los alumnos se encuentran desorientados al ser la primera vez que graban un programa de radio
® Posible solucién: Mostrar un ejemplo lo mas cercano posible a la actividad

Nota: Tabla de elaboracion propia en la que detallamos el desarrollo de la quinta sesion
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6.3.7. Sesidon 6
Tabla 7. Sesion: El Adivina Quién

Sesién 6. Adivina quién

Introduccion

Durante este dia se trabaja el texto descriptivo de manera oral, mediante la creacion de una version casera del conocido juego Adivina Quién

Justificacion

El tipo de actividades planteadas durante esta sesion, se centrar en trabajar la descripcion, que es propia de los niveles iniciales en ELE segun el
PCIC (Instituto Cervantes, 2006). Los alumnos, con un vocabulario propio del contexto familiar, es decir los miembros de la familia y su
correspondiente caracterizacion, trabajaran la descripcién mediante juegos en linea y hechos a mano. Estas actividades se han planificado para
que los alumnos logren los objetivos de la sesidon mientras disfrutan de juegos nuevos para ellos a los que pueden acceden en un futuro.

Objetivos

e Objetivo general

Elaborar un “Adivina quién”, en espafiol

Objetivos especificos

Trabajar la descripcion fisica utilizando adjetivos basicos (“gordo”,”flaco”,”alto”,"bajo”, etc.)
Trabajar la descripcion psicoldgica (“simpatico”, “inteligente”, “travieso”, etc.)

Trabajar los miembros de la familia (“madre”,”padre”,”primo/a”, “abuelos”...)

Trabajar el vocabulario de la ropa (la ropa junto a los colores y texturas)

Practicas los verbos “ser” y “llevar” en presente

O O O O O e O

Materiales

Cartones de huevo

Fotografias de los miembros de la familia

Impresora

Ordenador con acceso a Internet

Fichas de soporte (Véase subapartado 9.5.6: Fichas de soporte para la sesion 6)

Contenidos

El texto descriptivo

La descripcion fisica y psicolégica
Los miembros de la familia

El verbo “ser” y “llevar” en presente

Procedimiento

Introduccion

Al principio de la sesion, se presenta la pagina web Voki.com y se les pide a los alumnos que creen un avatar sobre un miembro de la familia.
Mientras los alumnos crean junto con la profesora crean dicho avatar, la profesora realiza preguntas (¢De qué color tiene el pelo?, ;Lleva
gafas?, ¢ Qué expresion le ponemos en el rostro: alegre, triste...?) de manera que surjan diferentes adjetivos para describir a la persona tanto
fisica como psicolégicamente. Si se dispone de tiempo suficiente, se puede pedir a los alumnos que escriban didlogos divertidos para los
avatares, pues existe la posibilidad de que estos los reciten.

Desarrollo

Una vez los alumnos han refrescado la memoria con los adjetivos y estructuras utilizadas para describir a los miembros de la familia, se inicia la
manualidad: se trata de una version del conocido Adivina Quién o Quién es quién, en el que, con fotos de la familia y un cartén de huevos, se
consigue una version personalizada del juego. Simplemente se deben colocar fotografias en cada uno de los espacios de huevo y repetir el
proceso para que haya dos pares de cartones con las imagenes pertinentes. Cuando hayan completado el proceso, se jugara a una partida: en
cada huevera se pueden ver las mismas fotos y los alumnos elijen una de ellas en secreto, el contrincante debe hacer preguntas para adivinar
cual es el personaje elegido por descarte mediante preguntas sobre el aspecto fisico del personaje. Al final de la actividad, ellos conservaran el
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juego.

Cierre

Para cerrar la sesion , los alumnos deberan completar una sencilla ficha (Véase subapartado 9.5.6: Fichas de soporte para la sesion 6) en la que
deberan contestar preguntas sobre los conceptos trabajados (formulas estereotipadas tales como “es rubio/moreno/gordo...”, “lleva gafas/gorra”
o bien “tiene el pelo negro/blanco...”) y sobre el grado de satisfaccion.

Anticipacion de
problemas

e Problema potencial: Falta de tiempo
e Posible solucién: Acortar la actividad en linea

Nota: Tabla de elaboracion propia en la que detallamos el desarrollo de la sexta sesion
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6.3.8. Sesion7
Tabla 8. Sesion 7: El anuncio publicitario

Sesién 7. Anuncio publicitario

Introduccion

Los alumnos crearan un anuncio publicitario en video, trabajando asi esta tipologia textual.

Justificacion

La actividad planteada presenta un reto a los alumnos ya que el anuncio publicitario se sitia en el nivel B2 en el PCIC, especialmente su
recepcion siempre que se trate de textos “muy sencillos, sin implicaciones culturales ni lenguaje poético” (Instituto Cervantes, 2006). Sin
embargo, el hecho de acercar esta actividad a los hablantes de herencia, mediante ejemplos, vocabulario a su alcance (vocabulario propio del
contexto familiar) y utilizando las nuevas tecnologias (video, edicion), puede resultar algo atractivo y motivador para los alumnos, ademas de util
para recordar positivamente los conceptos que se trabajan. Una idea seria trabajar aquellos juguetes u objetos que ellos consideren valiosos
para que la actividad resulte mas motivadora.

Objetivos

e Objetivo general
o Grabar en video un anuncio publicitario
e Objetivos especificos
o Hacer una seleccién de los productos a promocionar
o Discutir sobre las ventajas de los productos a promocionar
o  Trabajar con recursos que incluyan imagenes y sonido
o Practicar el vocabulario para describir y persuadir

Materiales

Camara de video

Ordenador

Fichas de soporte (Véase subapartado 9.5.7: Fichas de soporte para la sesion 7)
Boligrafo y papel

Anuncio de ejemplo: hitps://www.youtube.com/watch?v=it—-7ZM5QF8Y (Lego, 2016)

Conceptos

El programa anuncio publicitario como tipologia textual
La persuasion
La descripcién

OO0 O|® © o e @

Procedimiento

Inicio

La profesora ensefiara a los alumnos un anuncio publicitario y hablara sobre él con los alumnos, preguntandoles sobre lo que les llama la
atencion, sobre el lenguaje utilizado y su estructura. Lo haran con la ficha de apoyo (Véase subapartado 9.5.7: Fichas de soporte para la sesion
7).

Desarrollo

Los alumnos seleccionaran una tematica para luego realizar el anuncio, puede ser, por ejemplo, de juguetes, articulos de deporte o dispositivos
electrénicos dependiendo de la edad o intereses que tengan. Una vez seleccionados los productos, hablaran de las ventajas de los mismos, y si
procede, de sus inconvenientes y sobre como promocionarlos destacando los puntos fuertes. Entonces apuntaran las estructuras que ellos crean
convenientes, creando asi un guion con frases cortas. Después procederan a practicar dicho guion para ponerlo en practica durante la grabacion
del video. Si se dispone de tiempo, se pueden hacer las ediciones que sean necesarias.

Cierre
Al final de la actividad, se visualiza el video en compafiia de otros familiares o amigos que entiendan el espafiol y se lleva a cabo una reflexion
en la que los alumnos toman consciencia de los conocimientos adquiridos y valoran el grado de satisfaccion respecto a la actividad (Véase
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subapartado 9.5.7: Fichas de soporte para la sesion 7).

Anticipacion de e Problema potencial: Los alumnos no estan familiarizados con los anuncios
problemas e Posible solucion: Mostrar anuncios reales a los alumnos

Nota: Tabla de elaboracion propia en la que detallamos el desarrollo de la séptima sesion
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6.4. Pilotaje de las secuencias didacticas

Hasta ahora, se han justificado las decisiones tomadas, como en el caso de los
criterios metodoldgicos ofrecidos en anteriores apartados, que creemos que son
aquellos que nos permiten visibilizar una propuesta de calidad y, lo que es mas

importante, adaptada al tipo de hablantes que nos ocupa.

Llegados a este punto y de manera analoga a los procesos previos, creemos oportuno
analizar su pilotaje. Para ello, hemos desarrollado un sistema que nos permite
identificar sus puntos fuertes y débiles en cuestiones de desarrollo de destrezas,
ademas de tener en consideracion las condiciones para su administracion: hemos
confeccionado una ficha mediante la cual podemos tomar nota de tales aspectos
(Véase subapartado 9.7: Ficha de evaluacion del pilotaje). El fin inmediato es, en este

caso, ofrecer propuestas de mejora (Véase subapartado 6.5: Propuestas de mejora).

Es importante sefalar, no obstante, que el objetivo es valorar el interés de la puesta
en practica y no unicamente el desempefio de los alumnos durante la misma. Por esa
razon, no se recogen los contenidos conceptuales, actitudinales ni procedimentales
planteados (Véase Subapartado 6.3.1: Introduccion a la secuencia didactica). En
suma, en este apartado analizaremos y valoraremos el pilotaje de la secuencia
didactica, tratando las condiciones de su administracién, la implementacién de los
procedimientos esperados y el aprovechamiento de las destrezas orales para el

beneficio del desarrollo de las escritas.

6.4.1. Pilotaje de la Sesién 1, Los imperdibles de la ciudad

En el momento de llevar a cabo este pilotaje, algo que llamoé nuestra atencién fue la
ausencia de uno de los participantes con el que contdbamos en una primera instancia,
pues Roberto se encontraba de colonias escolares. Esta informacion fue omitida
durante las conversaciones telefénicas que tuvieron previas a la estadia en Alemania
(Véase subapartado 9.3: Notas de campo), de manera que solamente contamos con la
colaboracién de Victor, que si bien cumplia con la condiciéon de ser preadolescente no
estaba alfabetizado en espafiol. En consecuencia, se debieron aplicar ciertos

cambios.
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Antes de nada, nos gustaria dejar claro que todas las actividades de la secuencia de
pudieron llevar a cabo, sin embargo, se hicieron dos importantes modificaciones que
analizaremos brevemente ahora. La primera de ellas es que la actividad se distribuy6
en dos dias en vez de en uno: el primero fue para introducir la actividad y visitar a
ciudad y el segundo para realizar el folleto en si. Asimismo, cabe mencionar que,
aunque las fichas de apoyo se trabajaban de una manera sencilla —con los contenidos
claramente separados y con las instrucciones dadas paso a paso— eran
mayoritariamente escritas, Victor no quiso involucrarse en términos escritos (Véase
subapartado 9.2.6: Dia 6, lunes 23 de julio de 2018). Asi que, para conseguir la
elaboracion de tal producto se debid recurrir al dictado al maestro, un concepto en el

que creemos pertinente ahondar.

“El dictado al maestro, también llamado «escritura delegada», es una actividad en la
cual los nifios elaboran un texto en calidad de autores y lo dictan al maestro. Se utiliza
como oportunidad de que enfrenten problemas de construccién del discurso escrito y

generen, al resolverlos, nuevos conocimientos.” (Migliano, 2005, p.1)

Por lo tanto, podemos confirmar que Victor, a pesar de no haber llevado a cabo la
accion de escribir tal y como la entendemos, pudo centrarse, mediante las actividades,
en todo el proceso que conlleva el elaborar un folleto turistico, desde la seleccién de
aquellas férmulas estereotipadas que él estimaba mas convenientes, pasando por la
toma de las fotografias mas atractivas, hasta la elaboracion de un producto escrito con

sentido.

Antes de continuar, creemos conveniente reivindicar también el papel de algunos
factores clave. En primer lugar, las fichas de apoyo, esenciales para la reflexion,
especialmente aquellas en las que habia numerosas imagenes y las que eran de
respuesta abierta. En segundo lugar, el contar con elementos facilmente identificables
y el no tener miedo a fallar en las respuestas proporcionaron, aparentemente, mas
seguridad a Victor. En tercer lugar, el hecho de que el padre y los hermanos
estuvieran presentes en la visita fue esencial para poder enriquecer las
conversaciones en torno al tema que nos interesaba. Por ultimo, el dictado al adulto
jugd un papel clave en la elaboracion del producto extralinglistico que buscabamos.

Este proceso durd aproximadamente una hora.

Para concluir, hemos de mencionar que la valoracion de Victor fue positiva: Victor

valord con 1 de 3 estrellas el aprendizaje de nuevo léxico en espafiol valoré con 2 de 3
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estrellas la capacidad de extrapolar los conocimientos sobre el folleto turistico hecho
en espanol al aleman o inglés y, por ultimo, valoré con 3 de 3 estrellas el hecho de

llevar a familiares y amigos a los lugares que aparecen en el folleto.

6.4.2. Pilotaje de la sesidon 3, La busqueda del tesoro

Al igual que en la ocasion anterior, pese a que las condiciones no eran exactamente
las deseadas, ya que los nifios, Salvador y Gabriela, eran considerablemente mas
jovenes de lo esperado (7 afios), no estaban alfabetizados en espafiol y la autora
acababa de conocerlos (Véase subapartado 9.2.4: Dia 4, Sabado 21 de julio de
2018), la secuencia se pudo llevar a cabo provechosamente. Por supuesto, se
debieron llevar a cabo diversas modificaciones, no tan solo por las caracteristicas de
los participantes, sino que ademas por su los recursos materiales y temporales. A

continuacién, analizamos esto y otros aspectos.

El primer cambio evidente fue el hecho de que la actividad de iba a introducir con la
aplicacion Geocatching.com —que es una aplicacion con la que buscar objetos
escondidos por otros usuarios en las calles de la ciudad-. Sin embargo, consideramos
arriesgado salir de casa sin el consentimiento explicito de los padres. También nos
dimos cuenta del tiempo que esto requeriria, pues nos podriamos habernos dedicado
a jugar toda la manana. Por estas razones, la actividad fue sustituida por una de las
actividades vistas en el Master, que consistia en darle unos bloques de colores iguales
a cada uno de los alumnos y que se dieran instrucciones para colocarlas de una

manera determinada, todo esto sin poder verse hasta el final de la actividad.

El segundo cambio fue el que se hizo, al igual que en el caso de Victor, el hacer uso
del dictado al maestro para la parte escrita de la actividad y por eso no se les insistio
en que escribiesen. De esta manera se pudieron realizar la inmensa mayoria de
actividades sin que la falta de desarrollo de la competencia escrita resultara un

impedimento.

Cabe mencionar, asimismo, que se debid recordar en reiteradas ocasiones el uso del
espafol. Estos participantes, a diferencia de Victor y Ernesto, no utilizaban el espafol
como lengua vehicular entre ellos. Esto supuso un doble esfuerzo: pues tuvieron que
poner en marcha sus conocimientos en el idioma para resolver situaciones a las que

no estaban acostumbrados (jugar, discutir, tomar decisiones).
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En definitiva, lo que hicimos para esta secuencia fue presentar los contenidos
linglisticos, que recordemos eran las férmulas estereotipadas para dar y recibir
instrucciones y las preposiciones de lugar basicas mediante tres actividades. En la
primera actividad se utilizaron los bloques de colores. En la segunda actividad,
escondimos el juguete favorito de cada nifio en casa y se dieron instrucciones el uno
al otro para encontrarlo (una dinamica parecida a Marco Polo). Una vez hecho esto, en
la tercera actividad, los participantes debian llevar a cabo la resolucién de un enigma:
un patito debia atravesar un laberinto para encontrar a su mama. Los nifios eran
quienes se encargaban de dar las instrucciones haciendo uso del dictado al maestro.
Como consideramos que los alumnos no contaban con la atencion suficiente como

para elaborar el mapa que habiamos propuesto al principio, esta actividad de omitio.

Finalmente, de las tres preguntas de valoracion, solo se pudieron llevar a cabo dos
porque una de ellas hacia referencia a la aplicacion Geocatching.com. Los
participantes valoraron positivamente uno de los juegos que se incluian, como el
hecho de colocar los bloques de colores de una determinada forma y esconder un
objeto por casa, dandole 3 de 3 estrellas. Los participantes, valoraron con 2 de 3 la

dificultad que supuso el dar instrucciones.

6.4.3. Pilotaje de la sesion 4, La receta

Para esta secuencia, nuevamente, no pudimos contar con la colaboracién de Roberto,
pero si con la de Victor, que recordemos cumplia con los requisitos de edad, pero no
con los de alfabetizacion basica. Esto, sin embargo, no impidié llevar a cabo la

actividad, sino que se aplicaron algunas modificaciones que veremos a continuacion.

La primera modificacion en esta secuencia fue el hecho de omitir la primera parte de la
actividad por ser esta de caracter contextualizador, ya que el hogar y los invitados que
ese dia irian a cenar era motivo suficiente para preparar un plato especial. La segunda
modificacion fue el relegar la escritura al adulto, pues, otra vez Victor se niega a
escribir, sospechamos otra vez que por falta de confianza en sus propios recursos
(Véase subapartado 9.2.2: Dia 2, jueves 19 julio de 2018).

En resumen, llevamos a cabo las actividades introductorias para conocer el

vocabulario, mediante texto escrito e imagenes, combinacién que resulté agradable a

Victor porque podia comprender sin problemas la informacion. Después realizamos la
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receta, prestando atencion en cada paso y una vez tuvimos la tortilla hecha, pudimos

plasmarla en papel, mediante el dictado al adulto.

La valoracién que Victor hizo de todo el proceso fue positiva, ya que, en primer lugar,
concluyd que habia aprendido palabras nuevas en espafiol (1 de 3 estrellas), es
importante mencionar en este sentido que volvieron a surgir terminologia
especializada (por ejemplo, “batir’ por “juntar” o “sartén” por “olla”). En segundo lugar,
valord el preparar la tortilla con 3 de 3 estrellas, porque le gustd la experiencia de
cocinar. En tercer y ultimo lugar, valoré poder verse capaz de hacer la tortilla por sus
propios medios en un futuro. Constatamos, en la valoraciéon que tuvo lugar mas
adelante, que siguio preparandolas después de mi estadia. En cuanto a la evaluacion,
Victor fue capaz de resumir brevemente otra receta, concretamente, de un pastel que

se suele comer en la familia.

6.4.4. Valoracidn de la sesion 6. El Adivina Quién

Para esta actividad, no pudimos contar con la colaboracion de Roberto ni de Victor,
pues se encontraban de colonias y en la escuela respectivamente. En contraste con lo
anterior, se pudo pilotar la actividad en dos ocasiones, con participantes distintos. La
primera de ellas fue con Ernesto, de 5 afos, cuya familia habia sido estudiada
previamente a la estadia. La segunda de ellas fue con Salvador y Gabriela, de 7 afios.
Como consta en el diario, ninguno de ellos habia sido alfabetizado (Véase
subapartado 9.2.4: Sabado 21 de julio de 2018). Sin embargo, las modificaciones

realizadas permitieron explotar al maximo cada oportunidad de aprendizaje.

Analizaremos, por un lado, la sesion que tuvo lugar con Ernesto. Para empezar,
respecto a la introduccion, trabajar con Voki.com, para presentar la actividad fue un
preludio ideal para continuar con el soporte escrito, porque los recursos estéticos y
ludicos de esta aplicacion dieron pie a tratar el vocabulario que se pretendia de una
manera espontanea y natural. Lo que supuso un problema fue que los avatares no
mostraban similitud alguna con los miembros de la familia, como se pretendia en la
secuencia (Véase subapartado 0: Sesion 6) y por ese motivo, paramos la actividad
para que esta no perdiera sentido. Entonces, horas mas tarde, buscamos fotografias
de los miembros de la familia, con lo cual pudimos trabajar incluso mas vocabulario. Y,

con esas fotografias y los cartones de huevo, pudimos realizar el Adivina Quién.
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Por ultimo, la puesta en practica en ambos casos se llevé a cabo con los hermanos,
Ernesto pidi6 a su hermano Victor que jugara contra él y asi lo hicieron. Contaron con
la ventaja de utilizar el espafiol como lengua vehicular entre ellos. Ambos parecieron
disfrutar del juego, pese a algunas dificultades, como el hecho de que Ernesto al
principio no acababa de entender el juego. La practica y la participacion de Victor

fueron cruciales en este sentido.

En la creacién del Adivina Quién, ademas de la descripcion de los personajes que
aparecian se pudo trabajar el vocabulario de la familia, asi como factores culturales
pues en todos los casos se trataba de familias interculturales, que vivian en contextos

totalmente diferentes al de los participantes.

Para la valoracion, Ernesto sefial6é con 3 de 3 estrellas su grado de satisfaccion con el
uso de Voki.com y con el hecho de que cree que lo utilizara en el futuro. Asimismo,
sefalé que cree que utilizara el Adivina Quién en un futuro con 1 de 3 estrellas.
Respecto a lo aprendido, mediante la actividad, pudimos ver reflejado el aprendizaje
en una breve actividad donde Ernesto debia describir, diferenciando a una famosa
actriz de Disney que interpreta dos papeles en una misma serie: se trata de unas
hermanas gemelas que llevan el pelo diferente, la ropa diferente, aparentan una
personalidad diferente, etc. Evidentemente, Ernesto no pudo escribir, pero si hacer
una breve descripcion de ambas (Véase subapartado 9.2.3: Dia 3, viernes 20 de julio
de 2018). En el caso de Salvador y Gabriela, jugaron entre ellos. En este ultimo caso
la oralidad fue crucial entre ellos teniendo en cuenta el que su lengua vehicular es el

aleman y no el espafiol.

Analicemos ahora la situacion con Salvador y Gabriela. Conviene subrayar que se
trata de un segundo pilotaje, por lo que se tienen en cuenta aspectos anteriores. Por
ejemplo, sabiamos ya que trabajar con Voki.com podia ser un acierto y por eso lo
explotamos mas que en la ocasion anterior. Aprovechando la minima alfabetizacion de
los nifios en aleman, introdujimos algunos dialogos en los avatares de Voki.com. La
mayoria contenian unidades Iléxicas basicas, pero se trataba de un primer
acercamiento con el espanol escrito por parte de los nifios, realizado desde el disfrute.
Otro ejemplo es que, en vista de que Ernesto habia creado avatares que, si bien eran
validos, no se parecian en nada a los miembros de la familia, por lo que utilizamos
Voki.com y el Adivina Quien por separado: este ultimo lo hicimos con una mezcla de

fotografias de la familia y con imagenes de personajes aleatorios.
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En resumen, se llevaron a cabo todas las actividades, desde las introductorias sobre la
descripcion de la familia mediante Voki.com y las fichas de soporte, hasta el juego con
el Adivina Quién. Para estos nifios supuso un esfuerzo mayor comunicarse en espafol

ya que normalmente usan el aleman para este fin.

En la valoracién constatamos que los hablantes fueron capaces de producir un texto
descriptivo oral para describir nuevamente a las hermanas gemelas. Después,
comprobamos que valoraron con 3 estrellas de 3 el uso de Voki.comy el hecho de que
lo utilizarian en un futuro. El uso del Adivina Quién, por su parte, recibid una

puntuaciéon de 2 de 3 estrellas.

6.5. Propuestas de mejora de la secuencia didactica

A la luz de los resultados del pilotaje, creemos oportuno ofrecer algunas propuestas
que podrian contribuir visiblemente a la mejora de la secuencia, de manera que esta
permita alcanzar mas eficazmente los objetivos conceptuales, procedimentales y
actitudinales planteados en apartados anteriores. Nos referiremos a estas propuestas
en términos generales, ya que creemos que las mejoras se pueden aplicar a cada una

de ellas.

En primer lugar, en vista de lo que sucedi6 con el hecho de intercalar imagenes y texto
durante la secuencia de La receta creemos que es imprescindible aprovechar los
mencionados recursos para trabajar la competencia escrita. El hecho de encontrar
elementos familiares dentro de la tarea, como son las imagenes, parece contribuir a
aportar seguridad al participante y esto podria llevarle, finalmente, a atreverse a

escribir, aunque se trate de un texto corto.

En segundo lugar, creemos que una medida podria ser realizar actividades escritas de
una forma mas guiada, por ejemplo, rellenando huecos o completando frases, de
manera que el riesgo de cometer errores se reduce, aportando seguridad al alumno y

dandole la posibilidad real de escribir un producto final con sentido.

En tercer lugar, siguiendo esta misma linea, los recursos TIC, en este caso Voki.com
pueden constituir una herramienta que no solo sirve para introducir el tema a los
participantes, sino ademas para acercarles la destreza escrita. Una vez mas, los

elementos atractivos y ludicos parecen rebajar la ansiedad que supone escribir en un
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idioma en el cual no se esta alfabetizado. Consideramos muy positivo que Gabriela y

Salvador se hayan atrevido a dar este paso mediante la aplicacion.

En cuarto lugar, con el objetivo de trabajar con la escritura con una finalidad realmente
extra comunicativa pensamos que se debe seguir utilizando el dictado al adulto,
especialmente a edades tempranas y no privar a los alumnos mas mayores de este
recurso porque si bien no estan escribiendo de la manera en la que podemos pensar,

estan desarrollando un acercamiento a la escritura.

Podemos condensar lo dicho hasta aqui en que, para que las actividades que
conforman la secuencia se acerquen cada vez mas a la escritura, debemos
presentarla de una manera mas pautada, intercalando recursos graficos y familiares
para los alumnos, haciendo uso de las TIC y recurriendo al dictado al adulto u otras

técnicas cuando sea necesario.
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7. Conclusiones

Finalmente, tras la materializacioén de las diversas fases que conforman este trabajo,
consideramos oportuno hacer una evaluacion de estas para comprobar asi en qué
medida se han visto cumplidos los objetivos planteados al comienzo (Véase apartado
3: Objetivos). Aportaremos, ademas, algunas observaciones que se derivan de tal
balance, en calidad de futuras lineas de investigacién por tratarse de campos tan
extensos que resultan imposibles de abordar de manera exhaustiva en un trabajo de

esta naturaleza (desarrollo y pilotaje de una propuesta didactica de ELE).

Para empezar, podemos hablar de un objetivo general cumplido, puesto que se disefia
y se pilota una propuesta didactica para hablantes de herencia de espanol en
Alemania en etapas preadolescentes. Sin embargo, pese a que se ha contado con las
aportaciones de varios participantes, sus caracteristicas no siempre eran las
especificadas en la propuesta inicial, con lo que de debieron llevar a cabo las
pertinentes modificaciones (Véase subapartado 6.4: Pilotaje de la secuencia

didactica).

En contraste con lo anterior, esta situacion no ha supuesto un impedimento para el
desarrollo de la propuesta e incluso ha contribuido a abogar por la curiosidad,
indagando asi en un tema todavia por investigar; por el criterio inspirado en la
experiencia de otros autores (Véase subapartado 6.2: Proceso creativo) y la
flexibilidad para adaptarse a las circunstancias y aprovechar al maximo cada

oportunidad de aprendizaje.

En segunda instancia, también se cumplié el objetivo especifico de ofrecer una
primera aproximacion a las caracteristicas y necesidades de este tipo de hablantes.
Como se ha dicho, la bibliografia sobre los hablantes de herencia es extensa, sin
embargo y como es légico, cuanto mas concretamos el foco de atencién —o sea los
hablantes de herencia de espanol de edades preadolescentes residentes en
Alemania—, mas dificil resulta encontrar informacion especifica para nuestra propuesta
(Véase subapartado 2.3: La situacion de los hablantes de herencia en Alemania). Lo
dicho hasta aqui supone que, sin duda, la informacion expuesta en relacion con los
hablantes de herencia constituye solo un punto de partida. En cambio, los datos
facilitados por los padres, los momentos compartidos con los participantes y las notas
de campo (Véase apartado 5: Contexto), han supuesto una fuente inagotable de

recursos que ha tenido gran peso en el disefio y la correspondiente modificacion de
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las actividades.

En tercera instancia hablaremos sobre el objetivo del disefio y la creacion de una
secuencia en funcion a las necesidades especificas. Tal y como se advertia en la
bibliografia, algo imprescindible para trabajar con los hablantes de herencia desde la
didactica de la lengua es el desequilibrio entre el desarrollo de las destrezas orales y
escritas (Véase apartado 2: Marco Tedrico), pudimos constatar que esto era cierto,
porque las reacciones que tuvieron los hablantes en el momento de escribir fueron o
bien desde el desconocimiento o bien desde la frustracion, sobre todo en el caso de

Victor (Véase subapartado 6.4: Pilotaje).

Para darle otro enfoque a la parte escrita de la actividad, se hizo uso de lo que en
didactica conocemos con dictado al adulto, una estrategia que consiste en que el
maestro asuma el rol de productor de material escrito, permitiéndole a los alumnos
enfatizar en la composicion del texto y tomar decisiones en cuanto a su organizacion y
su lenguaje (Migliano, 2005). Por lo tanto, si bien es cierto que los participantes no
realizaron la accién de escribir tal y como la entendemos, si pudieron “hacer suyas las
formas de organizacion del lenguaje propias de la escritura”, “reconocer las diferencias
entre el lenguaje oral y escrito”, “tomar consciencia de las unidades de lo escrito” y
“entender la posibilidad de leer la propia escritura para modificarla o para saber como

continuar” (Teberosky, A., Ribera, A., Jarque, M. Y Coromina, J., s.d.).

Se podria objetar que este recurso debe ser utilizado en ocasiones puntuales, sin
embargo, en una situacion en la que los hablantes se ven imposibilitados ante el
hecho de escribir en espafol, debemos priorizar el desarrollo de otras habilidades
que van de la mano con la escritura, es decir, el tomar decisiones sobre la
elaboracion de un texto. Deseamos subrayar, asimismo, que, mediante las
propuestas de mejora, pretendemos dar mas peso a la escritura autbnoma por parte
de los nifos y, entre otras, las medidas que consideramos esenciales para este fin se
encuentran el uso de los elementos graficos intercalados con los elementos escritos,
el papel de las TIC y el empleo de actividades en las que se refleje claramente el

andamiaje del texto por parte del maestro.

En cuanto al grado de satisfaccion inmediata, indiscutiblemente, y asi lo confirman las
valoraciones de los participantes (Véase subapartado 6.4: Pilotaje de la secuencia),
los nifios disfrutaron de cada una de las actividades y compartieron la sensacion de

estar aprendiendo nuevas palabras y expresiones en espafiol. Los alumnos, en

60



general tuvieron la oportunidad de poner en practica el espafiol, y especificamente, de
utilizarlo entre hermanos y en situaciones en las que tal vez hubieran utilizado el
aleman de manera espontanea en el caso de Gabriela y Salvador. Respecto al grado
de satisfaccion en el tiempo, lo hemos podido comprobar Unicamente con los
hermanos Victor y Ernesto: consideramos que es positiva, siguen preparando recetas
utilizando el espafol y de vez en cuando jugando al Adivina Quién. Respecto al caso
de Gabriela y Salavador, nos es imposible dar una valoracién a posteriori ya que no

hemos podido contactar con los padres del resto de participantes.

Sintetizando, pues, diremos para terminar que el cumplimiento de los objetivos

-general y especificos- nos permite cerrar este apartado afirmando que si hemos
podido cumplir con lo que nos habiamos propuesto al inicio de este trabajo. Ahora
bien, también somos conscientes de que nos hemos aproximado a un contexto de
enseflanza que necesita ser investigado con mayor profundidad para poder dar

respuesta al colectivo de los hablantes de herencia.

Lineas futuras de trabajo

Los hablantes de herencia constituyen una realidad y, ademas de ser estudiados en
calidad de hablantes bilinglies, merecen recibir una atencion especifica para asi poder
beneficiarse del hecho de conocer mas de un idioma, no solo de manera oral. Los
hablantes de este colectivo mantienen y probablemente mantendran una relacién con
el pais de origen de uno (o dos) de sus progenitores y el hecho de poder dominar de
manera equilibrada las destrezas que constituyen la competencia comunicativa les
puede abrir un sinfin de puertas. Recae en los profesores de idiomas, en este caso de
ELE, la tarea de ofrecer propuestas en las que tales hablantes se sientan acogidos,

valorados y, ante todo, beneficiados.

Como se afirmé mas arriba, no solamente las conclusiones, sino que ademas todas
las observaciones realizadas a lo largo de este trabajo deben considerarse una
modesta aproximacion al colectivo que nos ocupa. Al tratarse de un tema cuyas
investigaciones se iniciaron hace relativamente poco tiempo, hay todavia lagunas de
informacion por cubrir, pongamos por caso la produccién de dichos hablantes o, como
se ha hecho en este trabajo, las posibles propuestas para intentar proporcionar un
material que abogue por el equilibrio entre las destrezas orales y escritas. Es por este
motivo que este trabajo puede constituir una fuente de inspiracion para otros

investigadores que se planteen ahondar en cuestiones de esta indole.
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Llegados a este punto, cumplidos los objetivos que nos habiamos propuesto, vemos
que el trabajo llevado a cabo nos ha abierto un mundo nuevo en el que tenemos mas
preguntas ahora que al inicio del mismo. Asi, somos conscientes de que nos quedan
muchas preguntas por contestar: ;Si heredan la lengua oral, por qué no también la
escrita? Y qué decir de las cuestiones psicoldgicas que interfieren en el desarrollo de
la escritura en espafiol de los nifios hablantes de herencia No desean escribir porque
se sienten poco competentes en relacion con su nivel de escritura en aleman? ;Si
tuvieran la posibilidad real de alfabetizarse en espafiol desde la escuela a la par que lo
hacen en aleman, desarrollarian una actitud mas positiva hacia la cultura hispana en
general? ¢ Contribuiria esto a una relacion harmonica entre las dos culturas entre las

gue se mueven estos nifos?

En suma, disefiar una secuencia didactica que potencie el desarrollo de las destrezas
orales y escritas en los hablantes de herencia supone interpretar e integrar,
cuidadosamente, aspectos linguisticos y psicologicos. Esto se refleja en la constante
busqueda del desarrollo holistico de los estudiantes, que propicie, cada vez mas,

oportunidades de aprendizaje a este colectivo.
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9. Anexo

9.1. Entrevista

La entrevista que presentamos a continuacion se realizé por via telefonica antes del
disefio de materiales, sin embargo se complementé durante la estancia en Alemania.
Las preguntas que aparecen estan inspiradas en Solé (2010, p.49), concretamente en
un cuestionario que ella ofrece abiertamente a otros investigadores para sus trabajos.
Algunas preguntas, para nuestros intereses, han sido modificadas, incluyendo o
descartando los aspectos mas oportunos para nuestros objetivos.

1. Nombre de los padres (recordemos que para su anonimato estos son ficticios)

Violeta (madre)y Thomas (padre).

2. Nombre y edad de los hijos (recordemos que, para su anonimato, estos son

ficticios)

Roberto (13), Victor (11) y Ernesto (5).

3. Lengua materna y nacionalidad del padre

Aleman y nacionalidad alemana

4. Lengua materna y nacionalidad de la madre

Espariol y nacionalidad peruana

5. Pais de residencia

Alemania.

6. ¢Cuanto tiempo han vivido en su pais de residencia?, ;Se han trasladado a

otro lugar desde que nacieron sus hijos?

Thomas ha vivido siempre aqui (dice refiriéendose a la ciudad donde tuvo lugar el

pilotaje)

70



Yo (Violeta) he vivido en Alemania desde muy joven, llevo 21 afios aqui .
No nos hemos movido— ni tenemos planes de hacerlo— pero intentamos viajar una vez

al afno al Peru.

7. Trabajo de los padres

Thomas trabaja vendiendo ordenadores a empresas. Yo (Violeta) estudié marketing
internacional y tengo varios trabajos. Tengo una tienda de artesania, hago cursos de

cocina y ensefio espafol.

8. ¢Qué idiomas se utilizan en la familia? (se incluyen idiomas de la madre al
padre, del padre a la madre, de la madre a los hijos, del padre a los hijos, de
los hijos a los hijos, de los hijos a la madre, de los hijos al padre, de los hijos al

p adre y a la madre a la vez, de los hijos a los juguetes)

Mi marido y yo hablamos en espafol. Pero en familia hablamos aleman, a veces en
espafiol y yo les hablo a los nifios en espafiol y él en aleman. Los nifios entre ellos
prefieren hablar en aleman, menos con Ernesto, que al verlo tan pequefio le hablan en

espafiol y él les responde en espaniol.

Ahora, si tenemos visitas, vamos a hablar lo que la visita hable. En la calle no, en la

calle hablamos sin mas.

Algo curioso seria que Victor se resistié un poco a hablar en espafiol, cuando no le
salian las palabras y le corregiamos entre Roberto y yo se enfadaba muchisimo.
También es curioso que al mas pequefio le hablen en espafiol pero que entre ellos
hablen en aleman, como lo ven chiquitito... Y a veces estamos conversando y cambian

de un idioma a otro.

9. ¢A qué colegio o guarderia van sus hijos (local/europeo/internacional)?; Desde

qué edad?

Van a escuelas publicas donde la lengua vehicular es el aleman. No van a cursos

extraescolares ni otras actividades para aprender espanol, de hecho hay uno en

Stuttgart, del Gobierno de Espafia, pero solo es para espafnoles.
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10. ¢ Cual es la lengua vehicular en la ensefianza en el colegio/guarderia?

Aleman salvo en las clases de inglés, francés y espafiol.

11. ¢ Por qué eligieron este colegio?

Es un sistema de educacién publica en los que los colegios se eligen segun el barrio y

la capacidad intelectual de los alumnos.

12. ; Ayuda usted o su pareja a los hijos con los deberes?, ¢ El idioma supone un

problema?
Si y el idioma no supone ningun problema.

13. ¢ Siguen alguna estrategia relacionada con los idiomas?
Si.
14. ; Cual?

Los nifios deben contestar en espafol si yo (la madre) les hablo espafol. (Sin saberlo

utilizan el One person one language).

15. ¢ Cuando empezaron a hacerlo (después del nacimiento, en edad preescolar,

durante la escuela primaria, durante la educacion secundaria) ?

Cuando éramos novios, Thomas y yo hablabamos sobre como criariamos a nuestros

hijos y deciamos que siempre les hablariamos cada uno en nuestro idioma para que

asi no tuvieran problemas en aprenderlos.

16. ¢ Su estrategia ha cambiado? En caso afirmativo, detallen la respuesta.

Por ejemplo, Roberto y Victor, al ser los mayores, tienen permitido intercalar idiomas

para expresarse mejor, sobre todo en situaciones muy puntuales.
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17. ¢ Qué porcentaje de exposicion a cada uno de los idiomas considera que tienen
sus hijos (horas con la familia/el cuidador/el colegio, visitas al pais de origen a
lo largo del afio, etc.)?

Cuando eran mas pequenos podia ponerles mas peliculas o leerles cuentos o
simplemente hablarles en espafiol. Ahora eso es diferente porque ellos van a la
escuela y tienen amigos con los que hablan aleman.

18. ¢ El patron ha cambiado a lo largo de los afios?, ; De qué manera?

Hemos seguido la misma estrategia desde siempre, pero ahora que los nifios dominan
los dos idiomas somos mas permisivos y les permitimos cambiar para expresarse

mejor.

19. ¢ Qué hace usted cuando esta reunido con familia/amigos que hablan la lengua

de su pareja/de la comunidad:

Hablo con todos, incluso con mis hijos, en la lengua del grupo (lengua mayoritaria).

20. ¢ Se acuerdan de cuando empezaron a hablar sus hijos (llamar las cosas por

su nombre)? ;En qué proporcién utilizaban cada idioma?

Desde siempre ellos han sabido que deben hablar en el idioma que corresponde con

Thomas y conmigo.

21. ¢ Asocian ellos con claridad una lengua con una persona?

Si, los nifios saben en qué idioma dirigirse a las personas desde que tienen uso de

razon.

22. ; Como se definen ustedes desde un punto de vista cultural?

Una familia multicultural. No celebramos ni todas las tradiciones de Alemania, ni todas

las de Peru, solo las que nos gustan mas.

23. ¢ Es importante para usted/su pareja transmitir su cultura?
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Si. No necesariamente seguimos las costumbres y tradiciones del Peru, pero los nifios

las conocen.

24. ; De qué manera transmite usted/su pareja la cultura de su pais?
Hacemos muchas cosas. Por ejemplo, todos los afios viajamos. Pero también, cada
vez que puedo, traigo o encargo libros, comics, revistas, peliculas... de todo en
espaniol.

25. ¢ Se ven con familias o inmigrantes multilinglies de su pais de origen?
Si, lo curioso es que si yo le presento a mis hijos a otros nifios que hablan espafiol, en
el momento que se dan cuenta que ambos hablan aleman, empiezan a hablar aleman

y es una pena porque asi no pueden practicar espafiol.

26. ;Como reaccionan sus hijos ante el hecho de convivir con mas de una

cultura/idioma?

Bien, ellos estan muy acostumbrados.

27. A su parecer, ¢qué ventajas y aspectos positivos tiene el hecho de ser una

familia multilingtie?
Nosotros lo vemos como un regalo.
28. ¢ Consideran que su hijo ha alcanzado un buen dominio de por lo menos una
de sus lenguas (dominio similar al que tienen los niflos monolinglies de su

edad)?

Si, hablan perfectamente. Solo Ernesto comete errores (“*dijé” en vez de dijo), pero es

porque tiene 5 afos.

29. ;Han creido alguna vez que su hijo/a tiene problemas en el colegio por

razones de idioma?
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No, al contrario, facilidades. Roberto eligié espanol en la escuela y no tiene que
estudiar apenas para pasar los examenes con excelentes notas porque ya sabe la

mayoria de las cosas.

30. Algunos estudios indican que los nifios multilingles son especialmente

abiertos, flexibles y creativos. ¢ Creen que sus hijos confirman esta hipétesis?

No, creo que no.

31. ¢Han considerado en alguin momento que su hijo/hija ha sufrido presion social
por su multilingliismo o multiculturalismo (incomprension por parte de hablantes

monolingles, politica de la escuela, etc.)?

No, con otras lenguas si que sucede, pero no es el caso del espafiol. Antes, cuando
llevaba a mis hijos al parque yo les decia a las otras mamas “yo con mi hijo hablo en
espafnol” y ellas decian que no habia ningun problema. Hay otras familias que hablan
otras lenguas, como el arabe, y esto molesta a otras personas porque piensan que

estan hablando mal de ellas.

32. A su parecer, ¢ Cuales son los factores principales que explican el fracaso en el

multilinglismo de sus hijos?
Si los papas quieren que sus hijos hablen los dos idiomas de los padres, se debe ser
muy constante para que funcione.
33. ¢ Desean anadir algo (anécdotas o pensamientos que quieran compartir sobre
este tema)?
En la familia estamos en un constante aprendizaje, no solo los nifios, sino que también

los padres. Roberto y Victor nos corrigen Thomas y a mi cuando nos equivocamos

hablando en aleman y en espafiol respectivamente.
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9.2. Diario

9.2.1. Dia 1: miércoles 18 de julio de 2018

Hoy, al aterrizar en Alemania, me ha recibido Thomas, el padre de la familia con la que
compartiré una semana. He conocido a la familia casi al completo, exceptuando a
Roberto, que se encuentra de colonias hasta el viernes en Francia. Es algo que me
sorprende porque contaba con su colaboracion, asi que decido revisar las actividades
ahora que sé que no contaré con el hablante preadolescente escolarizado en espafiol.
He aprovechado para conocer el pueblo, compartir con la familia, entrevistar a los
padres con mas profundidad, pasar la version adaptada del portafolio europeo de las

lenguas a Victor y a Ernesto y tomar notas.

9.2.2. Dia 2: jueves 19 de julio de 2018

Ha pasado apenas un dia desde que llegué. Sin embargo, ya he vivido algunas cosas
de las que me gustaria hablar, concretamente de dos situaciones interesantes que

tuvieron lugar hoy:
Cuidando de Ernesto por la mafana

Violeta, ayer por la noche, después de la reunidon de amigos que celebramos le
propuso a Ernesto que se quedara en casa en vez de ir al “kindi” — los nifios en
Alemania, hasta que no tienen 6 afos, no tienen la obligacion de ir a la escuela y su
asistencia a la guarderia es voluntaria—y Ernesto aceptd. Ernesto y yo jugariamos toda
la mafiana, hasta que los padres llegaran de una cita con la psicologa de Victor, el hijo

mediano de la familia.

Ernesto y yo jugamos toda la mafiana. Primero al Monopoli, lo que me permitié no solo
conocer mas a Ernesto, sino que ademas poner atencién a su manera de hablar.
Ernesto es un nifio bilingle activo, que sabe hablar aleman y espafnol con niveles
aparentemente parecidos. A lo largo de la mafiana descubri que sabe cambiar de un
idioma a otro de manera consciente: por ejemplo, al descolgar teléfono dijo algo asi
como “Espera, ahora voy a hablar “Deutsch” y mientras me contaba sus anécdotas
insistio en que él tenia suerte porque su madre le hablaba esparfiol y su padre aleman

y por eso sabia hablar los dos idiomas.

Ernesto ademas de hablar en ambos idiomas, sabia conceptos basicos de

matematicas puesto que, jugando al Monopoli, podia sumar y restar cantidades que
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incluian centenas (a partir de 100), sin embargo en cuanto a alfabetizacion, solo sabia
como escribir su nombre. Ernesto podia comunicarse con facilidad en espafiol, aunque
habia cuestiones caracteristicas en su lenguaje, por ejemplo, todavia no habia
desarrollado los participios—en vez de hecho decia “hacido”- también confundia la
tercera persona del indefinido en algunos verbos irregulares — ella me “dicié” en vez de

dijo— asi como también en la segunda “tu poniste” en vez de “tu pusiste”.

Le mostré parte de una actividad que tendra lugar en los proximos dias, el
Adivina Quién. Parecia entusiasmado por la idea de utilizar Voki, una

plataforma online para crear avatares, sin embargo terminé cansandose y me

pidié que mirasemos una revista en espanol sobre superhéroes.

Visitando a una familia peruana

Hoy he conocido a Mercedes y a sus hijos Gabriela y Salvador, mellizos de 7 afos,
hablantes de herencia de espafol por parte de sus dos padres de nacionalidad

peruana. La idea era conocerlos hoy para poder reencontrarnos el sabado otra vez.
Preparando una tortilla con Victor por la tarde

Teniendo en cuenta que acababa de llegar a la familia, pensé que hacer una actividad
divertida con Victor podia ser una buena idea para romper el hielo. Procedimos, — mas
0 menos— como estaba planeado, es decir, empezando por la parte tedrica
(preguntando a Victor por los nombres de los ingredientes y por los procedimientos).
Decidi conveniente no colocar el video porque consideré que la actividad estaba
contextualizada. Victor reconocia las palabras escritas en espafol, asi como también
su significado, en pocas ocasiones tuve que intervenir para ofrecer palabras que se
ajustaran mejor al objetivo como por ejemplo la palabra “batir” cuando nos referiamos

a agitar los huevos.
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En la parte practica no tuvimos problemas, puesto que siguiendo las instrucciones
dadas por mi, Victor logré hacer la tortilla perfectamente mientras hablabamos de
diferentes temas aparte de la cocina en si misma, como son los deportes y los

videojuegos.

Sin embargo, una vez terminada la actividad, Victor decia no saber escribir ni una
palabra en espafiol y a pesar de que en un principio insisti, pensé que no era oportuno
obligarlo teniendo en cuenta que no esta escolarizado en espafiol. Por lo tanto

negociamos que seria él quien dictara las ideas y yo quien las escribiera.

A pesar de esta aparente desventaja, Victor logra hacer la actividad y la valoracion

personal es buena. Ademas, se trata de un producto real que Victor comparte

finalmente con su familia.

9.2.3. Dia 3: viernes 20 de julio de 2018

Clase de espariol con adolescentes

Hoy me han dado la posibilidad de conocer a una profesora de espafol de la ciudad,
Juliette. Ella trabaja en una ciudad cercana, en un instituto publico que equivaldria al
bachillerato en comparacion con el sistema educativo esparol. Esta a cargo de un
grupo de adolescentes con un nivel alto de espafol. Segun me comenta, en Alemania
se recomienda conocer tres idiomas: aleman, inglés y otro a elegir. También se
recomienda a los alumnos que, tras la formacion en dicho idioma, acudan un pais
donde puedan practicarlo, ya sea estudiando o realizando trabajos de voluntariado.
Los paises hispanoamericanos son perfectos para este fin y, cada afio, alrededor de
un 50% de los estudiantes se marchan al extranjero (por ejemplo, en el ultimo curso,

se habian marchado 14/21 alumnos).

La clase que yo veria seria la ultima clase del curso —en Alemania las vacaciones de
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verano empiezan a finales de julio— y habian preparado una actividad especial e
incluso habian traido invitados. Uno de ellos era Sergio, de Galicia, que habia estado
en casa de Ana (otra alumna) de intercambio y que habia ido a la escuela para
ensefar a los demas alumnos a hacer una tortilla de patatas. Por otra parte, la

profesora tenia pensado hacer también empanadas de carne y vegetarianas.

Durante la clase yo solamente debia hablar con los alumnos porque ellos necesitaban
hablar con nativos, por lo que me dediqué a hablar con ellos haciéndoles preguntas
sobre su relacion con el espafiol y el mundo hispanohablante en general. Me di cuenta
de que habia alumnos que dominaban muy bien el idioma y otros a los que debia
hablarles mas lento para que pudieran seguir la conversacion. También vi que la
profesora hablaba en aleman mayoritariamente y daba algunas instrucciones
concretas en espafiol, como dandole importancia Unicamente al vocabulario propio de

dicha clase.

La experiencia fue gratificante porque pude entrar en contacto con el sistema

educativo aleman y con el mundo de ELE durante la adolescencia, sin duda

fascinante.

Preparando el Adivina Quién

A pesar de que mis intenciones era hacer un Adivina Quién con Ernesto ayer por la
mafana, me resultd imposible porque su ritmo era mucho mas lento y se cansaba mas
deprisa que su hermano Victor. La idea era que, con un cartén de huevos y avatares
de su familia creados por el mismo, pudiéramos hacer un juego. Nada mas lejos que la
realidad, no solamente se nos alargo la actividad demasiado, sino que ademas los
avatares no se parecian para nada a los familiares. Por estas razones le pedi a Violeta
que me facilitara fotografias de la familia y las imprimi. Les pedi a Victor y a Ernesto

que me ayudaran a poner nombres y de paso a que me hablaran sobre quiénes eran,
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donde vivian y qué relacién tenian con ellos.

Mas tarde, con las cajas ya montadas, les pedi que jugasemos. Con Victor no hubo
problemas porque entendié enseguida las instrucciones del juego, sin embargo con
Ernesto fue un poco dificil hacerle entender que cada uno habia escogido un
personaje diferente. Aun asi, el juego nos sirvid para practicar el vocabulario que se
suponia que debiamos analizar. Ademas, entr6 en juego su variante dialectal (por
ejemplo, ellos a la camiseta le llaman polo) o para observar caracteristicas de su

interlengua (por ejemplo, ellos para referirse al pelo/cabello decian “los pelos”).

Mas tarde le hice el test de valoracion a Victor y valoro la actividad positivamente,
especialmente en términos de jugar otra vez al Adivina Quién en otra oportunidad con

Ernesto.

9.2.4. Dia 4: sdbado 21 de julio de 2018

Esta mafana he ido a un pueblo cercano que se sitta a 3 Km desde donde me
encuentro. Alli me esperaba Mercedes y sus hijos, con los que me dejo a solas para
pasar la mafana y realizar las actividades con ellos. Tuve la oportunidad de poner en

practica dos de las actividades, ademas de la versién adaptada del portafolio.

Teniendo en cuenta la experiencia con Ernesto en cuanto al Adivina Quién, pensé que
lo mejor seria llevar el juego previamente preparado. Por lo que solicité imagenes de
la familia de los nifios y llevé el juego hecho desde casa. Les pedi que hiciéramos los
avatares con Voki.com para practicar el vocabulario (“lleva gorro”, “tiene los ojos de
color azul”). Les parecio muy atractivo el hecho de que los avatares pudieran hablar a
partir de un texto escrito, pienso que en ocasiones futuras esto se puede aprovechar

para realizar otro tipo de tareas relacionadas con la expresion oral.

Después de esto, realizamos el juego de Adivina Quién con su familia. A diferencia de
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Ernesto , Gabriela y Salvador entendieron el juego muchisimo mas rapido, aunque nos
encontramos con un pequefio inconveniente: al descartar de sus cartas a su propio
sujeto elegido, se olvidaban de su aspecto, entonces debian girarla para acordarse

nuevamente.
La valoracion de la actividad fue buena y los nifios parecian motivados.

Aprovechando el momento, realizamos la actividad el Mapa del tesoro. En primer
lugar, para activar los conocimientos previos, realizamos una actividad con Legos. Los
nifos recibian las mismas piezas de Lego y se colocaban dandose la espalda, de
manera que no podian ver lo que estaban haciendo. Tenian que dar instrucciones al
otro para construir exactamente la misma estructura. Cada uno tuvo un turno y
resultaron estructuras casi exactas, pero con algunas diferencias, lo cual nos sirvié
para ahondar en por qué no habian quedado iguales y como podian mejorar las

instrucciones.

Después de esto, venia la siguiente actividad en la que los alumnos debian esconder
un juguete por casa y darle las instrucciones al otro para que este fuera en su
busqueda y consiguiera encontrarlo. Los nifios se mostraron sumamente
entusiasmados con la idea, al parecer, porque podian escoger el objeto que ellos
desearan y porque implicaba una respuesta fisica total. Una vez escondidos los
objetos, Gabriela le dio las instrucciones a su hermano en primer lugar y después lo
hicimos al revés. Como profesora lo que mas me costd fue incentivar a los alumnos
para que, en vez de hablar con monosilabos, palabras baul [buscar palabras baul

significado] o incluso en aleman, hablaran en espafiol y utilizasen términos adecuados.

Al finalizar esta parte mas ludica, llevamos a cabo la actividad de cierre en la que
debian dar las instrucciones para que la tortuga pudiera seguir moviéndose por el
laberinto. Se presentaron algunas dificultades como el efecto espejo, aunque en

términos generales los nifios utilizaron el vocabulario adecuado.
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Por la tarde, Victor y yo fuimos a recorrer el pueblo en bicicleta, de manera que

pudimos conocernos y hablar mas.

9.2.5. Dia 5: domingo 22 de julio de 2018

Roberto, tras su llegada, después de haber estado una semana de campamentos por
Francia, por fin se dispone a realizar actividades en familia, con lo cual aprovechamos
para salir. Es la ocasién perfecta para pasar un dia fuera en familia. Thomas, Roberto,
Victor, Ernesto y yo salimos a Tubinga, a visitar la ciudad. Durante el trayecto en
coche les explico a donde vamos y por qué. Hago hincapié en la idea de que deberan
tomar fotografias de los lugares que mas les llamen la atencion.

La excursién duré algo mas de 3 horas, en las que paramos en el Puente sobre el rio
Neckar, en el castillo, en el ayuntamiento, en la plaza principal, en la iglesia y su
campanario y en finalmente en un restaurante tipico para comer. Tuvimos que volver
debido a la lluvia, pero fueron unas horas provechosas y divertidas, en las que tuve la
oportunidad de hablar con los tres nifios y el padre.

Al llegar a casa, como todos estaban bastante cansados, crei oportuno seguir

trabajando al dia siguiente.
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9.2.6. Dia 6: lunes 23 de julio de 2018

Después de que Victor volviera de la escuela, juntos realizamos un folleto turistico. A
pesar de que pudimos llevar a cabo las actividades previas,— que consistian en hablar
sobre la ciudad y sobre la estructura de los folletos turisticos, incluyendo sus
elementos y las formulas estereotipadas de los mismos— al realizar el folleto, Victor se
nego a escribir en espafiol. Insisti nuevamente, por ejemplo, escribiendo oraciones
mas cortas. Sin embargo, la negociacion consistié en hablar en espafiol, incluyendo
nuevas palabras y estructuras con vocabulario fuera de lo comun para él (como por
ejemplo “construir”’, a lo que él se referia como “armar”) y escribir yo misma las cosas

en espafiol y él en aleman.

Esta tarea nos llevé algo mas de una hora, el producto final fue un folleto turistico
hecho por ambos, con oraciones en espanol y aleman y fotografias reales. La
valoracién tanto por mi como por parte del nifio fue positiva, aunque, en un futuro, creo

que se deberian tener en cuenta las competencias del nifio escribiendo, asi como

también su disposicion.

9.2.7. martes 24 de julio de 2018-11-26

En vista de que trabajar con Roberto, el mayor de los hijos, me resulté imposible por
las circunstancias, —estuvo de viaje la mayoria del tiempo—, y la ultima actividad que
tenia preparada era demasiado elaborada para alumnos que no pudieran escribir,
como era el caso de Victor, busqué otras personas para pilotarla. Encontré a una nifa
del pueblo, Marcela (14), hija de alemanes, que esta estudiando espafol en el
gymnasium. Lleva tan solo un afio académico estudiando, 3 h por semana, por lo que

su nivel no superaba el A1.

Marcela parecia interesada en la actividad, especialmente cuando supo que era una

biografia, en forma de mini-libro y que ella podria elegir a su artista favorito. Las
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paginas donde debia escribir la informacion personal. La informacion sobre su vida
personal la completamos de una forma mas sencilla de lo que requeria la actividad
para que fuera ella quien la completara. Nos comunicamos en inglés a peticion de la

nifa, pero intentamos a hacer todo lo posible en espaniol.

El producto final fue el esperado y Marcela mostré bastante esmero durante la misma.

9.2.8. miércoles 25 de julio de 2018

Hoy he aprovechado el dia para entregar unos regalos de agradecimientos a las
familias antes de irme. Hemos acordado que nos pondriamos en contacto para poder
sacar conclusiones a futuro. Me comentan que les ha parecido una experiencia muy

bonita.
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9.3.

Notas de campo

Uno de los primero retos que se plantean es la modificacion transversal de las
actividades: dificilmente podremos explotar la expresion escrita sin la
colaboracion del participante mayor, Roberto (13). Durante las conversaciones
telefénicas no se menciond esta informacion.

Tan pronto he llegado a casa, me he dado cuenta de que hay muchas
personas que tienen curiosidad sobre mi llegada, especialmente 2 madres del
pueblo cuyos hijos son hablantes de espafol de herencia y una profesora
alemana de espaniol.

Juliette, la profesora de espafiol, trabaja con alumnos adolescentes y tiene la
amabilidad no solamente de explicarme cémo funciona el sistema educativo
aleman en general y en relacion con el espafiol, sino que ademas me invita a
ver una de sus clases, lo cual nos beneficia a ambas: a mi para ver como
funcionan dichas clases y a ella para ofrecer otro input a sus alumnos.

Algo muy interesante de las dos casa en las que participo es el tipo de
materiales que encontramos. Mientras en casa de Thomas y Violeta
encontramos muchisimos comics, revistas, VHS, etc, en casa de Mercedes y
Octavio encontramos un material de tipo pedagdgico. Creemos que esto es
porque la madre trabaja como profesora de manualidades en la escuela del

pueblo

Durante el pilotaje de las actividades, me doy cuenta de que los ritmos de
trabajo son mucho mas pausados de lo que yo pretendia.

Durante la administracion de la biografia linglistica adaptada comprendo que
los alumnos se perciben a si mismos de una manera extremadamente positiva
cuando son mas pequeios y de una manera extremadamente negativa cuando
son mas mayores. Me doy cuenta, ademas, de que todos tienen un nivel alto
cuando se trata de hablar —incluso Ernesto que tan solo tiene 5 afios— porque

son nativos, pero que es dificil decir que se encuentran en un nivel
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determinado por el marco porque, como comentabamos en la bibliografia, las
destrezas se encuentran en niveles muy distantes entre si.

El pilotaje nos lleva a pensar que se debe gestionar bien el tiempo para que los
alumnos por un lado puedan disfrutar de la actividad extracomunicativa, pero
que por otro dediquen tiempo a la metalinglistica. Esto es de especial
importancia en este trabajo porque se trata de actividades que se realizan en
verano, en un contexto informal, en casa.

El dictado al adulto es una herramienta sin la cual no habria podido concluir las
actividades. Esto nos informa de que se necesitan actividades mas pautadas
para escribir textos con sentido, pero, por otra parte, de que si hay motivacion
los alumnos pueden aprender cuestiones de escritura incluso sin escribir tal y
como lo entendemos.

En una ocasion las madres comentan que a pesar de que sus hijos tienen
buenas calificaciones en la asignatura de espafol, existe una especie de
rivalidad con los otros alumnos que tienen el espafiol como L2, porque a veces

estos sacan mejores calificaciones.
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9.4. Biografia linguistica

PORTFOLLO EUROPEQ DE LAS
LENGUAS

Adaptacion para hablantes de herencia de
espanol residentes en Alemania

e
S

Inspirado en portfolios de primaria y secundaria impulsados por el Consejo
Europeo y el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte
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M BIOGRAFEA LINGUISTICA

Mis lenguas

am,
#: _ Espanol
-

;Donde hablo espanol?

Wi O

en casa en la escuela con mis amigos otros

OO0 OO0 000 000

;Qué puedo hacer en espanol?

rr?\ ‘5 I\ //

escuchar hablar leer escribir

OO0 000 000 00O

;Donde aprendi a hablar espanol?

con mi familia en la escuela Otros

OO0 000 OO0
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MI BIOGRAFEA LINGUTSTICA

Mis lenguas

e Alemdn

,;Dénde hablo alemdn?

,;Qué puedo hacer en alemdn?

> & II\ 2

OO0 OO0 OO0 OO0
¢Dénde aprend( a hablar alemdn"

"QO

/‘\/‘\/‘\
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MI BIOGRAFTA LINGUISTICA

-
#  Espaniol Mis planes de aprendizaje

;Qué quiero saber hacer ;Qué puedo hacer para

en espanol ? mejorar ?
AN
Q OO0 «P
escuchar

escribir
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M BIOGRAFTA LINGUISTICA

PN
#  ;Qué hago para aprender espanol?

Q Hablo con otras personas que hablan espanol ﬂ

O Escucho musica en espariol y Leo las letras @?

Q Leo cosas en espanol (libros, revistas, comics...) —
—
Q Veo peliculas y programas de televisién en versién original D

O Hago los deberes de la asignatura Ilﬂg

O Participo en intercambios y estadias donde se habla esa lengua

titetteeee
O Voy a campamentos y escuelas de verano p !

O Juego online en espanol

Sigo a personajes famosos en redes sociales

Miro series en Netflix -

Escuchar musica en Youtube o Spotify G

8]0 f

Otro:

ONOROR®
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PASAPORTE LINGUISTICO

Nombre:
Edad:
Pais:

{Qué idiomas conozco y qué puedo hacer?

escuchar hablar leer escribir

OFOOD



9.5. Dosier de trabajo

9.5.1. Fichas de soporte para la sesion 1

Enjoy Your Stay!

Los imperdibles de la ciudad

¢Qué lugares incluirias en tu propio
folleto turistico?

1

2
3.
4,
5

¢Qué expresiones se utilizan para llamar
la atencion de los lectores?

1.
2.
3.
4,
5

@ Create your own resources at www.twinkl.com/create
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Enjoy Your Stay!

Los imperdibles de la ciudad

Observa los folletos turisticos y piensa
qué tienen en comun:

1. Eligiria el Dragén de Gaudi por sus
colores alegres.

> Create your own resources at www.twinkl.com/create
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Enjoy Your Stay!

Los imperdibles de la ciudad

Qué he aprendido
¢Qué tiempo verbal predomina en los
folletos turisticos (pasado, presente o futuro)?

¢Por qué son tan importantes los adjetivos en esta
secuencia?

Cémo valoro esta secuencia
¢Me ha ayudado esta actividad a aprender palabras
nuevas en espanol?

Después de haber hecho este folleto, ;Puedo hacer otro
en alemdn o en inglés?

AQAQAS

Si tuviera que mostrarle la ciudad a un amigo, le
ensefaria estos lugares.

PAAQAS

@ Create your own resources at www.twinkl.com/create
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9.5.2. Fichas de soporte para la sesidn 2

El mini-libro
Todo sobre mi idolo

:Qué sabemos sobre?

s

> Create your own resources at www.twinkl.com/create
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El mini-libro
Todo sobre mi idolo
Datos de interesantes
Nombre
Profesion

Nacionalidad
Cumpleaarios

Acontecimientos importantes

Valoracién

Admiro a .... porque

@ Create your own resources at www.twinkl.com/create
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El mini-libro
Todo sobre mi idolo

Mini-libro
iVamos a hacer un mini-libro de nuestro
personaje favorito! Lo haremos simplemente

con un folio de papel.

Habrd informacién de nuestro personaje, como
sus datos personales y los acontecimientos mas
importantes de su carrera.

("r"! Create your own resources at www.twinkl.com/create
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El mini-libro
Todo sobre mi idolo

¢Qué he aprendido?

¢Cuales son las partes de la biografia?

:Como valoro esta actividad?

Creo que esta biografia me ha ayudado a
conocer mejor a mi artista favorito.

Haber hecho esta biografia me ayudard a
escribir otras biografias en aleman o inglés.

He aprendido palabras nuevas en espafiol.

e Create your own resources at www.twinkl.com/create
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9.5.3. Fichas de soporte para la sesion 3

Mapa del tesoro

iVamos a construir en parejas! Vamos a darle
instrucciones a nuestro compafero para que
ponga los Legos como nosotros queramos

% Create your own resources at www.twinkl.com/create
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Mapa del tesoro

iVamos a esconder un objeto por casa!
Tenemos que dar instrucciones a nuestro
compafero para que pueda encontrarlas.

Escribe aqui las instrucciones:

%‘g Create your own resources at www.twinkl.com/create
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Mapa del tesoro

¢Qué he aprendido?

Escribe las instrucciones que debe seguir el patito para
encontrar a su madre

:Como valoro esta actividad?

Creo que algun dia descargaré la app Geocaching

% Create your own resources at www.twinkl.com/create
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9.5.4. Fichas de soporte para la sesién 4

“Tortilla espafola

patatas

sal

%\1 Create your own resources at www.twinkl.com/create
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/D Tortilla espafiola

Ingredientes

% Create your own resources at www.twinkl.com/create
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‘ Tortilla espanola

%\1 Create your own resources at www.twinkl.com/create
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%\\ Create your own resources at www.twinkl.com/create
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<\\ ) Tortilla espanola
N //

—

(;Q[Lé he dprendido?

Explica, resumidamente, una receta sencilla
que conozcas (batido de fruta, banana split...

)

¢.Como valoro esta actividad?

Me ha gustado hacer una tortilla espanola

— ;A\ § T
R "

,//

i N
% N

Creo que en un futuro haré mi propia tortilla

fooe

LN
% Create your own resources at www.twinkl.com/create
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9.5.5. Fichas de soporte para la sesidon 5

Programa de radio

¢Que recursos aparecen en un
programa de radio?

1 Logo tWinkl

RADIO
123.4 FM

%\\ Create your own resources at www.twinkl.com/create
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Programa de radio

Seleccion de canciones

Apunta 5 canciones que te gusten y justifica por qué las
has escogido. Deben haber 3 en espariol

]

2

%\, Create your own resources at www.twinkl.com/create
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? Programa de radio

¢Qué he aprendido?
¢Qué crees que debe tener un programa de radio para que
guste a la gente?

;Como valoro esta actividad?

Me ha gustado hacer un programa de radio.

%Jx Create your own resources at www.twinkl.com/create
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9.5.6. Fichas de soporte para la sesion 6

¢

delgado

0jos marrones
gorra
moreno de piel

pelo oscuro

Create your own resources at www.twinkl.com/create
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.7 .2 g ﬂlﬁ’
Quten es quien CF _ scrasste

V8 ZTMONGOPOLYLe:

iVamos a hacer un Quién es quién casero!
Para ello necesitaremos

Se recortan las fotos de los familiares, se les
coloca el parentesco con la etiqueta y se pone
cada una de las fotos en los espacios de los
juegos. Se repite el proceso.

iA jugar!

Cada jugador elige un
persondaje, el otro le hace
preguntas sobre el
aspecto fisico del elegido
para adivinar quién es.

% Create your own resources at www.twinkl.com/create
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Quién es quién
N TIMONGPOLY L
¢Que he aprendido?

¢Como se diferencian estas hermanas gemelas

;Como valoro esta actividad?

Me ha gustado utilizar Voki

\ g
. FERY /

\ PN AN ,/

i Z"v.. ,"‘f N, ‘.""-.. 4,."': A .‘."*.‘v
NN N

Creo que usaré el Quién es quién en el futuro

i :
P

Creo que usaré Voki en el futuro

T

%\\ Create your own resources at www.twinkl.com/create
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9.5.7. Fichas de soporte para la sesion 7

Anuncio publicitario

Visualiza el anuncio y apunta aquellas
expresiones que se usen para promocionar el
producto.

% Create your own resources at www.twinkl.com/create

114



Anuncio publicitario

Publicidad sobre juguetes

Selecciona algunos de tus juguetes u objetos favoritos de
casa (5) y escribe las caracteristicas mds atractivas de
estos. ¢Qué podria hacer que otros quieran comprarlos?

% Create your own resources at www.twinkl.com/create
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Anuncio publicitario

Creando nuestro propio anuncio

Selecciona ahora uno de dichos objetos y con las

expresiones apuntadas al principio, escribe un guién para
el anuncio.

Create your own resources at www.twinkl.com/create
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Anuncio publicitario

¢Qué he aprendido?

¢Cudles son los elementos clave para un anuncio?

;Como valoro esta actividad?

Me ha gustado crear mi propio anuncio publicitario.

He aprendido a utilizar algunos recursos que no conocia (vi
deo, imagen, sonido).

NG

% Create your own resources at www.twinkl.com/create
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9.6. Formulario de consentimiento

| UNIVERSITATox ;:g:;t;% :el E\‘/iu;f:ﬂég - M.’istei en Formacién de Profesores de Espafiol
la Vall d'Hebron, como Lengua Ext
BARCELONA g Migdia i
08035 Barcelona correo-e: master_ele@ub.edu
Tel. 934 035 120 / Fax 934 035 121 http://www.ub.edu/ i isffpele/
http:/Awww.ub.edu/educacio/
Facultat d’Educacic, Universitat de Barcelona

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO
Trabajo de investigacién

Master de Formacion de Profesores de espafiol como lengua extranjera
Universitat de Barcelona

Responsable: Dra. Elisa Rosado, Coordinadora

Descripcion del proyecto de investigacion:

Dentro del programa de Master de Formacion de Profesores de Espariol como Lengua
Extranjera y como parte de su evaluacion, Naomi Cafiete realiza un estudio sobre la produccion
linguistica de nifios hablantes de espanol como lengua de herencia, con el objetivo de conocer
la naturaleza de su proceso de aprendizaje y ofrecer una propuesta didactica adaptada a ellos.
A los participantes en la investigacién se les pide que narren de manera oral y escrita algunas
conclusiones fruto de las actividades llevadas a cabo y se graban en audio, si bien las
imagenes NO son en ningtin casc objeto de analisis.

Anonimato:

El investigador preservara en todo momento el anonimato del participante. Para ello, las
producciones de los participantes se transcriben omitiendo cualquier detalle persona! que
pudiera identificar a los participantes. Los datos recogidos, en formato audio, NO son en ningun
caso difundidos en pubiice.

Nombre y firma del participante o de la persona responsable (menores de edad):

Por la Universitat de Barcelona (nombre y firma de la coordinadora del programa y la
investigadora):

1 :
A

Elisa Rosado Naomi Cariete (investigadora)

Lugar y fecha: BzJZ'@[%‘\/‘JL/ m» A d?r,mlﬁ»e & Qoly
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NIVERSITATox Facultad de Edy 16
a BARCELONA Passelg de ia Vall d'Hebron, 171 Miéster en Formacién de Profesores de Espafiol

Edifici de Migdia €omo Lengua Extranjer

08035 Barcelona

Tel. 934 035120/ Fax 934 00(1..0.0: mw_‘wlb.‘du

hitp: vvwrer ub duleduorg > 2! P iwvew, b sdesticis/camestersuriversiariamc

Facultat d'Educacié, Universitat de Barcelona

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO
Trabajo de investigacién

Master de Formacién de Profesores de espafiol como lengua extranjera
Universitat de Barcelona

Responsable: Dra. Elisa Rosado, Coordinadora

Descripcion del proyecto de investigacién:

Dentro del programa de Master de Formacion de Profesores de E§pahol como Lengua
Extranjera y como parte de su evaluacion, Naomi Caiiete realiza un estudio soprg la produccion
lingiistica de nifios hablantes de espafiol como lengua de herencia, con el_ objetivo de con:lzesr
la naturaleza de su proceso de aprendizaje y ofrecer una propuesta didactica adaptada a s
A los participantes en la investigacion se les pide que narren de manera oral y;scn{a :i‘gn =
conclusiones fruto de las actividades llevadas a cabo y se graban en audio, si
imagenes NO son en ningun caso objeto de analisis.

. i ici lo, las

‘E\ln?r:/‘::itgador presevara en todo momento el anoq!malo del paftv;:u:’aer;eh.e P:er;O ?\‘al b

roducciones de l0s participantes se transcriben oc.'mtnendo‘cuaktzlgmb codleshusgetisa
gudiera identificar a ios participantes. Los datos recogidos, en forma %

caso difundidos en publico.

edad):
Nombre y firma del participante © de la persona responsable (menores de edad)

(nombre y firma de la coordinadora del programa ¥ la
a

]

Por Ia !
investigadora):

Naomi Carete (invesﬁgadom)
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9.7.

Ficha de evaluacion del pilotaje

Tabla 9. Ficha de evaluacion del pilotaje

Rubrica para evaluar la puesta en practica de las actividades

Con el objetivo de guiar el analisis de las actividades tras su puesta en practica, a continuacion se ofrece una tabla de la misma en la que se intenta poner manifiesto como

las actividades ayudan a los alumnos a desarrollar sus habilidades escritas y a entender en qué medida los alumnos han trabajado los conceptos deseados. Se tienen en

cuenta, ademas, como las actividades promueven contenidos actitudinales y procedimentales. Pilotaje de la sesion 6, El adivina Quién

Sesion Pilotaje de la sesién 1, Los | Pilotaje de la sesion 3, La | Pilotaje de la sesién 4, La receta | Pilotaje de la sesion 6, El
imperdibles de la ciudad busqueda del tesoro Adivina Quién

Las condiciones para la

actividad - tales como las

edades y la edad de los

alumnos—, ¢ Se dieron?
En el caso de que no,

¢Como se adaptaron las
actividades para intentar seguir

cumpliendo su finalidad?

¢Se siguieron los

procedimientos  para trabajar

los contenidos linguisticos,
actitudinales y

procedimentales?

¢Cobmo se aprovechd la
destreza oral para lograr los

objetivos de destreza escrita?
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¢Como se desenvolvieron los
alumnos en términos de
expresion escrita durante las

actividades?

¢Coémo mejorar las actividades
para sacar mayor partido a la
relacién entre el desarrollo oral

y escrito?

Nota: Tabla para valorar las actividades segun como se desenvolvieron los participantes durante su pilotaje
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