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Resumen

Este trabajo consiste en analizar en qué grado y cdmo se aplica el enfoque léxico en la
ensefianza de ELE. Para ello, revisamos las Gltimas aportaciones del enfoque Iéxico a la
didactica del vocabulario ELE. Fijamos el objetivo de examinar una seleccion de manuales para
comprobar el grado de aplicacion del enfoque Iéxico y la manera como se hace, es decir,
examinamos la puesta en préctica de dicho enfoque. Para cumplir nuestro objetivo, analizamos:
la variedad de unidades Iéxicas trabajadas, la relacidn entre el 1éxico y la gramatica, la tipologia
de actividades de Iéxico propuestas, la relacion entre vocabulario y destrezas, las estrategias de
aprendizaje para aprender léxico y, por Ultimo, la variedad de recursos didacticos sugeridos.
Este analisis nos permitié6 comprobar la importancia que los cinco manuales otorgan al
componente Iéxico para que los aprendientes logren la competencia comunicativa. Por otro lado,
el analisis puso de relieve algunas divergencias, como la manera de tratar las colocaciones o las
estrategias de aprendizaje empleadas. Por ultimo, a partir de una de las carencias observadas, el
uso del diccionario de aprendizaje para mejorar las producciones, disefiamos una secuencia
didactica que mostrara un modelo de presentacion y trabajo de Iéxico con el soporte del
diccionario de aprendizaje.
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Abstract

This paper will analyze how and to what extent the lexical approach is applied to teaching
Spanish as a Foreign Language (SFL). To do so, we will examine the latest contributions to the
SFL vocabulary teaching in the lexical approach field. Our goal was to understand the role the
lexical component plays by analyzing five books from different publishers. To do this we
focused on: the variety of lexical units, the relationship between vocabulary and grammar, the
typology of vocabulary activities, the relationship between vocabulary and skills, the vocabulary
learning strategies and the variety of teaching resources. This analysis enabled us to realize the
importance given to the lexical component so that learners achieve communicative competence.
The analysis also highlighted some differences amongst the books, such as varied approaches to
dealing with collocations or the variety of learning strategies. Finally, we encountered a general
lack of use of learner’s dictionaries to improve learners’ output. Due to this, we designed a
teaching sequence which introduces and shows the learners a way of using some lexical units
with the support of a learner’s dictionary.

Key words: lexical approach; SFL; vocabulary teaching; SFL books; lexical component;

lexical units; teaching sequence; learner’s dictionary
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1. INTRODUCCION

Nuestro trabajo se centra en analizar la didactica del léxico en las aulas de espafiol
como lengua extranjera, en adelante ELE, y proponer una secuencia didactica que
ejemplifique una manera de explotar al maximo algunas herramientas Gtiles para que los
aprendientes logren mejorar sus producciones. En primer lugar, pretendemos conocer
como se aborda y se trabaja el 1éxico en algunos de los manuales de ELE que se han
publicado recientemente. Para ello, hemos seleccionado dos manuales del nivel C1 del
Marco ComuUn Europeo de Referencia, en adelante MCER (Consejo de Europa 2001),
dos manuales del nivel B2 del MCER vy, por ultimo, un manual orientado Unicamente al
autoaprendizaje de léxico. En segundo lugar, después de discutir los resultados del
analisis de la seleccion de manuales, hemos disefiado una secuencia didactica que
sintetiza los aspectos discutidos a lo largo de la presente memoria.

El motivo principal que nos ha llevado a realizar este analisis de la puesta en
practica del enfoque Iéxico es la percepcion de que al componente Iéxico se le otorga
menor importancia que a otros aspectos de la lengua, como la gramatica o las funciones
del lenguaje. Por eso, hemos dedicado parte de esta memoria a conocer los estudios mas
recientes sobre adquisicion del 1éxico y su aplicacion practica en la didactica de ELE.
Estos estudios nos han permitido comprender mejor los elementos que abarca el término
didactica de vocabulario y, desde esta nueva Optica, hemos podido examinar la
aplicacion practica en los manuales seleccionados.

En primer lugar, trataremos de resumir las aportaciones méas recientes a la
didactica de vocabulario, desde el enfoque léxico, propuesto principalmente para
ensefar inglés como lengua extranjera, hasta los estudios mas recientes centrados en la
didactica de ELE. Posteriormente, expondremos los objetivos y las hipdtesis que van a
guiar nuestro analisis. A continuacion, presentaremos la metodologia de anélisis que nos
servira para recoger los datos del estudio. Seguidamente, discutiremos los resultados del
analisis y compararemos las diferencias que presentan los manuales seleccionados.
Terminaremos con nuestra propia propuesta didactica, que sintetiza los aspectos
discutidos en el marco tedrico e incluye aquellos que no han sido recogidos en los
manuales seleccionados para el andlisis. Por ultimo, finalizaremos la memoria con un

apartado destinado a las conclusiones.



2. ESTADO DE LA CUESTION

En este capitulo se tratan las principales aportaciones del denominado enfoque
Iéxico y la adquisicion del Iéxico en lenguas extranjeras para sentar unas bases tedricas
sobre las cuales podemos realizar un analisis de manuales didacticos y presentar nuestra
propia propuesta. Asimismo, para facilitar el analisis de manuales que Ilevamos a cabo
posteriormente, en este apartado tedrico se sugieren principios metodologicos para
desarrollar el enfoque Iéxico en el aula de ELE.

Este apartado tedrico esté dividido en diferentes secciones. Empezamos con un
resumen del enfoque Iéxico y, a continuacion, desarrollamos las estrategias y el
aprendizaje del vocabulario derivado de dicho enfoque. Acto seguido, revisamos las
aportaciones mas recientes en el ambito de la adquisicion del vocabulario para poder
describir, a continuacion, las aplicaciones practicas de estos estudios en el aula ELE,
haciendo especial hincapié en la ensefianza de las colocaciones. Por ultimo,
presentamos algunos recursos para la didactica del Iéxico; en concreto, nos centramos

en el uso del diccionario de aprendizaje.

2.1 El enfoque Iéxico: origen y caracteristicas principales

El enfoque Iéxico surge como una evolucion de los enfoques didacticos que dotan
a los aprendientes de las herramientas lingUisticas para lograr una competencia
comunicativa. Los enfoques a los que nos referimos son el enfoque comunicativo, por
un lado; y el enfoque por tareas, por el otro. La principal diferencia entre ambos es el
programa de un curso: en el enfoque comunicativo el programa se estructura a partir de
las nociones y funciones linguisticas para un determinado fin comunicativo; en cambio,
en el enfoque por tareas el programa se define por todo el lenguaje necesario para la
preparacion y realizacion de una determinada tarea.

En ambos casos el componente Iéxico de una secuencia o unidad didactica se
planifica a partir de la ensefianza de los objetivos gramaticales y funcionales, pero no es
el eje central del enfoque. Sin embargo, varios linglistas se han cuestionado el papel
que deberia jugar el componente Iéxico en las clases de lengua extranjera. Por ejemplo,
el lingtista britanico David Wilkins (1972) puso de manifiestd que «without grammar
little can be conveyed; without vocabulary nothing can be conveyed». Krashen (1987)
Ileg6 a una conclusion parecida al darse cuenta de que «when students travel, they don’t
carry grammar books, they carry dictionaries». Ambas citas ponen de relieve, pues, que

para transmitir un mensaje el léxico es fundamental. De hecho, el grado de



comprensibilidad de un enunciado depende méas del acierto en las unidades léxicas
empleadas que en la correccion gramatical. Por tanto, la necesidad de un aprendiente de
una lengua extranjera estd en conocer unidades léxicas que le permitan designar la
realidad que le rodea porque le van a permitir comunicarse en diferentes situaciones.

Bajo estas premisas, diversos linglistas estudian la manera mas eficaz de ensefiar
mas léxico en las aulas de lengua extranjera, sin abandonar la finalidad ultima de los
enfoques didacticos mas recientes, esto es, la competencia comunicativa. Michael Lewis,
conocido lingdista britanico, fue quien impulsé ese cambio de paradigma y empez6 a
otorgarle mayor importancia a la ensefianza del 1éxico que a la gramatica o a las funciones.

Con su enfoque léxico (1993), Lewis defiende la importancia de una vision léxica
del lenguaje en la ensefianza de lenguas extranjeras. ElI enfoque léxico fomenta el
desarrollo de la capacidad linguistica del aprendiente mediante el aprendizaje de
bloques prefabricados de palabras (chunks). La idea principal es lograr la fluidez y la
naturalidad en la comunicacion gracias a la adquisicion de segmentos léxicos, pues son
enunciados linglisticos empleados por nativos. Asi, Lewis (1993, 1997) propone
ensefar estos segmentos léxicos desde niveles iniciales para que a medida que los
aprendientes avancen en el conocimiento de la lengua extranjera sean capaces de
separar dichos segmentos léxicos, reconocerlos y usarlos para otros segmentos.

Gracias al aprendizaje de esos segmentos Iéxicos, el enfoque Iéxico se convierte en
una manera de ensefiar la gramatica. Como hemos mencionado anteriormente, al principio
serd un aprendizaje méas bien indirecto que le permitird al aprendiente comunicarse y, a
medida que el aprendiente sepa reconocer las unidades compuestas en cada segmento Iéxico,
tomara una mayor conciencia tanto del léxico como de la gramética de la lengua que
aprende. Por tanto, el eje principal del enfoque Iéxico es que la gramatica puede explicarse
desde el mismo léxico, pues segun Lewis «language consists of grammaticalized lexis not
lexicalized grammar» (1993: 51). Lewis abre un cambio de paradigma en la ensefianza de
lenguas extranjeras, pues concibe la lengua como un conjunto de piezas léxicas que se
relacionan entre si mediante estructuras gramaticales en vez de concebir la lengua como un
conjunto de estructuras sintacticas en las que se insieren unidades Iéxicas.

Por tanto, Lewis sugiere que haya una mayor atencion en la presentacion del
Iéxico en las clases de lengua extranjera y, por supuesto, un trabajo explicito de Iéxico
proporcionando siempre un contexto (situacién extralingiistica) y un co-texto (entorno

linglistico). De ese modo, los aprendientes no sélo deben conocer el significado de las



palabras, sino también el uso y las restricciones de cada unidad Iéxica. Puesto que el fin
es la competencia comunicativa y esta se logra, segin Lewis, gracias a la adquisicion de
diferentes segmentos lexicos, es conveniente dirigir la atencion de los aprendientes a la
adquisicion de wunidades léxicas complejas (colocaciones, expresiones fijas y
expresiones semi-fijas), mas que a las palabras simples. Asi los aprendientes anotan
juntas las palabras que normalmente coaparecen en una frase (colocaciones o
expresiones idiomaticas) o las que se asocian a un contexto determinado (expresiones
institucionalizadas). En definitiva, una de las bases del enfoque Iéxico es apostar por un
aprendizaje de unidades Iéxicas ordenado sisteméaticamente.

Lewis (1997) confecciona una guia para desarrollar el enfoque Iéxico en el aula, en
concreto, para la didactica del inglés como lengua extranjera. Las tareas que propone
fomentan la toma de conciencia de las estructuras del lenguaje por parte de los
aprendientes. Por tanto, Lewis aboga por una ensefianza centrada en el aprendiente. En
cuanto a la toma de conciencia de la gramatica, Lewis distingue entre la gramética de las
palabras (centrada en el aprendizaje de colocaciones y cognados) y la gramatica del texto
(centrada en las caracteristicas suprasegmentales). De entre las tareas que Lewis considera
utiles en el aula por basarse en un foco léxico especifico destacan:

= Ejercicios rellena-huecos en un texto (‘open cloze’)

= Rellena-huecos al principio o al final de una oracién

= Rompecabezas o puzles

= Transformaciones de frases (proporcionando un contexto y un co-texto)

Aplicar el enfoque Iéxico en el aula no solo supone afiadir diferentes tareas como las
listadas anteriormente, sino que también implica un cambio de actitud por parte del profesor
a la hora de explicar el l1éxico que aparece en una comprension escrita, audiovisual u oral, 0
al reparar errores de léxico en las expresiones escritas y orales.

Por ejemplo, Lewis (1997) desaconseja la pregunta tipica de muchos profesores
de lengua extranjera: «;qué palabra no entendéis?». Y es que detrds de esta pregunta
inocente se esconde la concepcion de que el Iéxico esta formado por palabras simples.
Lewis propone, en cambio, llamar la atencién de los aprendientes de un ndmero
determinado de expresiones y colocaciones en el texto con el fin de aprenderlas en un
contexto situacional y en un co-texto.

En cambio, en el caso de reparar un error de colocacion verbo-nombre, por

ejemplo, Lewis (1997) propone escribir el nombre en la pizarra y, a partir de ahi, los



aprendientes tienen que pensar en diferentes verbos que podemos emplear con ese
nombre. De este modo, no solo se corrige el error cometido sino que se recuerdan otras
colocaciones y se amplia la red de palabras en el lexicon mental de los aprendientes. En
este caso, se trata de ensefiar Iéxico de manera incidental, pues este aprendizaje deriva
de la necesidad de algunos aprendientes a la hora de comunicarse. Y es que Lewis (1997)
insiste en la importancia de ensefiar Iéxico tanto de manera incidental como de manera
explicativa, como refleja la sintesis del enfoque léxico que realiza la profesora e
investigadora Marta Higueras (2006: 10) al resumir que en el enfoque Iéxico

se percibe un cambio en la forma de enfocar tanto la importancia concedida

al léxico —ocupa un lugar central- como en la metodologia que se debe

emplear para mejorar la competencia Iéxica [...], ya que el enfoque 1éxico

defiende que tiene que haber siempre oportunidades tanto para el

aprendizaje directo como para el indirecto.

Vemos pues que en el enfoque Iéxico prima el aprendizaje de léxico para que los
aprendientes consigan una mayor naturalidad y fluidez cuando se comunican. Por tanto,
se considera un paso adelante en el enfoque comunicativo y en el enfoque por tareas,
puesto que aporta una mayor atencion al componente Iéxico sin abandonar su finalidad
ultima. Para concluir este apartado, englobamos las principales teorias del enfoque Iéxico
en cuatro principios:

= Primacia de la ensefianza del Iéxico

Atencién al reconocimiento y la memorizacién de segmentos Iéxicos

Importancia de la organizacion sintagmatica (contexto y co-texto)

Enfasis en la importancia del aprendizaje incidental del léxico
El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER), desarrollado
por el Consejo de Europa (2001), recoge algunas de las ideas propuestas en el enfoque
Iéxico, en especial al describir las caracteristicas que los aprendientes poseen en cada
nivel para alcanzar una competencia léxica. El MCER (2001: 108) define la competencia
Iéxica como «el conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para usarlo,
se compone de elementos Iéxicos y elementos gramaticales». Por tanto, no se contempla
una escision entre el componente Iéxico y el gramatical, sino que la competencia léxica
implica una competencia gramatical.
El MCER (2001: 109) describe la competencia léxica para los diferentes niveles
de referencia segun la riqueza y el dominio del vocabulario. A continuacion,

reproducimos la tabla de descriptores para los dos niveles de referencia que nos



interesan a la hora de llevar a cabo el posterior analisis de manuales en la presente

memoria, los niveles C1y B2.

RIQUEZA DE VOCABULARIO

Tiene un buen dominio de un amplio repertorio léxico que le permite
cl recuperar con soltura sus deficiencias mediante circunloquios; apenas se nota
que busca expresiones o que utiliza estrategias de evitacion. Buen dominio de

expresiones idiomaticas y coloquiales.

Dispone de un amplio vocabulario sobre asuntos relativos a su especialidad y
B sobre temas mas generales. Varia la formulacion para evitar la frecuente
repeticién, pero las definiciones Iéxicas todavia pueden provocar vacilacion y

circunloquios.

DOMINIO DEL VOCABULARIO

Cl Pequerfios y esporadicos deslices, pero sin errores importantes de vocabulario

Su precision léxica es generalmente alta, aunque tenga alguna confusién o
B2 cometa alguna incorreccion al seleccionar las palabras, sin que ello

obstaculice la comunicacion.

Tabla 1. Riqueza y dominio del vocabulario
(Consejo de Europa. 2001: 109)
Asimismo, conviene revisar los descriptores para la competencia linguistica
general (donde se incluye, por tanto, el concepto de competencia léxica) para los niveles

de referencia que nos interesan.

COMPETENCIA LINGUISTICA GENERAL

Elige una formulacion apropiada de una amplia serie de elementos linglisticos

C1
para expresarse con claridad y sin tener que limitar lo que quiere decir.
Se expresa con claridad y sin manifestar ostensiblemente que tenga que limitar lo
que quiere decir. Dispone de suficientes elementos linglisticos como para hacer
B2 descripciones claras, expresar puntos de vista y desarrollar argumentos, utilizando

para ello algunas oraciones complejas y sin que se le note mucho que estd buscando

las palabras que necesita.

Tabla 2. Competencia linguistica general
(Consejo de Europa. 2001: 108)




La vision del Iéxico propuesta por el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2002:
305-311) también estd en consonancia con lo postulado por el enfoque Iéxico. Por
ejemplo, el tradicional término ‘vocabulario’ se denomina ‘nocién’, pues permite
englobar diversas categorias de unidades didacticas. EI Plan Curricular se basa tanto en
el enfoque nocional como en las Ultimas lineas de investigacion, como por ejemplo, el
enfoque léxico. Parte de que «un hablante cuenta, ademés de con unidades léxicas
simples o palabras, con un ndmero amplio de bloques semicontruidos que puede
combinar al hablar». Por tanto, el Plan Curricular recoge unidades de caracter
semantico-gramatical «que dan cuenta de la dimensién combinatoria del 1éxico y se
basan en un concepto mas amplio de unidades léxicas».

Las nociones del Plan Curricular (2002: 306) se subdividen en dos categorias:

= Nociones generales: las que un hablante puede necesitar cualquiera que
sea el contexto en el que se dé el acto de comunicacion

= Nociones especificas: las que tienen que ver con detalles mas concretos y
[...] se relacionan con temas determinados

Otro ejemplo de la primacia del léxico del Plan Curricular, tal como aboga el
enfoque léxico, es el hecho de que las unidades Iéxicas vengan acompafadas
generalmente con un ejemplo que ilustra posibles combinatorias de palabras (co-texto).
Por falta de espacio, los autores renuncian a presentar ademas un contexto situacional de
las unidades léxicas, que favoreceria su comprension y ejemplificarian su uso.
Asimismo, el Plan Curricular (2002: 307) es consciente de que tampoco puede ofrecer
un listado cerrado con aquellas unidades Iéxicas que se deberian aprender en cada nivel,
sino que su propuesta se debe concebir como «un primer acercamiento que debera

contemplarse después segun cada entorno y cada situacion particular.

2.2 Estrategias y aprendizaje del 1éxico
Los trabajos de Lewis (1993, 1997) han permitido profundizar en el desarrollo de
las estrategias de aprendizaje en lengua extranjera. Por ejemplo, Nation (2001: 336)
destaca la ventaja de ciertos aprendientes de haber memorizado diferentes segmentos
linglisticos para poder deducir mas facilmente reglas gramaticales:
The memorization of unanalyzed chunks is an important learning strategy,
especially for a learner who wants to quickly gain a degree of fluency in
limited areas. It has other learning benefits as well, particularly in that it
quickly provides a fund of familiar items that can be later analyzed to help

support the development of rules.



En el &mbito del espafiol como lengua extranjera, también se ha investigado sobre
las premisas de Lewis. Para el presente trabajo, nos hemos basado en especial en los
trabajos de las siguientes profesoras e investigadoras: Marta Baralo (1997, 1999, 2001,
2005, 2009); Marta Higueras (1996, 2004, 2006, 2009); Cecilia Ainciburu (2008, 2009),
y Sheila Estaire (2009).

Sus trabajos de investigacion ponen de manifiesto la importancia de aprender
Iéxico en las clases de ELE tanto de manera explicita como implicita. Ademas, han
participado en numerosos talleres para profesores de espafiol como lengua extranjera en
los cuales han presentado diferentes propuestas didacticas para implementar la base
tedrica que defienden, el enfoque Iéxico.

Por altimo, sus investigaciones se centran en diferentes aspectos de la adquisicion
de una lengua extranjera, en concreto, del espafiol. A continuacién, revisamos estas

nociones fundamentales que apoyan la base tedrica de nuestro trabajo.

2.3 La adquisicion y el aprendizaje del Iéxico
Entendemos por lexicon mental «el conocimiento que un hablante tiene
interiorizado del vocabulario», Martin Peris et al. (2008). Los estudios de adquisicion
parten de la hipotesis de que la organizacion del lexicon mental de una lengua materna y
de una lengua extranjera es similar en cuanto a organizacion y funcionamiento.
Asimismo, diferentes estudios y analisis han permitido a Baralo (2005: 4) constatar que
cuando un aprendiente de una lengua extranjera
almacena una palabra en su lexicon, la etiqueta con la categoria
correspondiente [+verbo], [+ nombre], etc. Esta categorizacion le permitira
procesar y tratar la pieza Iéxica sometiéndola a todas las reglas de flexidn
propias de la clase a la que pertenece.
Baralo (2009), afiade que ademas de etiquetar las unidades Iéxicas en el lexicon
también realiza las siguientes tareas:
= Etiquetar: poner una etiqueta a un concepto
» Empaquetar: categorizar las etiquetas agrupadas
= Construir una red: realizar las conexiones de diferentes niveles entre ellas
Vemos pues que el enfoque léxico respeta el proceso innato que siguen los
aprendientes de una lengua extranjera. Es mas, no solo lo respeta sino que se esfuerza
por facilitar al aprendiente una serie de herramientas para reforzar y consolidar el

proceso mental del etiquetado, el empaquetado y la construccion de una red. Asi,


javascript:abrir('vocabulario',650,470,'yes')

cuando un aprendiente aprende nuevas unidades léxicas reorganiza la red de palabras en

su lexicon mental y, ademas, afiade informacién de las palabras que antes ya conocia.

Tal como sintetiza Higueras (2006: 13):

aprender una palabra consiste en mucho méas que comprender su significado:

€S un proceso gue reestructura el conocimiento previo gracias a la

informacién nueva; es decir, que cada vez que se aprende una nueva entrada

léxica se realizan las operaciones pertinentes para diferenciarla de otras

conocidas [...] y para asociarla con las que ya se dominan.

Por ejemplo, cuando explicamos caliente y frio, el aprendiente probablemente las

define por oposicion. Ahora bien, cuando el aprendiente incorpora templado tendrd que

reorganizar la estructura mental para poder explicar las tres unidades Iéxicas.

Por otro lado, tanto los estudios de adquisicion como la teoria sobre el enfoque

Iéxico ponen de manifiesto que aprender una unidad léxica no significa Unicamente

conocer su significado, sino que también implica saber todos aquellos rasgos que nos

permiten reconocerla en diferentes contextos (situacionales y linglisticos) y usarla

adecuadamente. A continuacion reproducimos una tabla propuesta por el linglista Paul

Nation (2001:

27) en la que lista aquello que implica saber una unidad léxica:

R | ¢Como suena la palabra?
Hablada ; :
P | ¢Como se pronuncia?
) R | ¢Como es esa palabra?
Escrita _ .
P | ¢Como se escribe y deletrea?
Forma -
R | ¢Qué partes se reconocen en esa palabra?
Partes de Ia _
¢Qué partes de las palabras hacen falta para expresar el
palabra B o
significado?
R | ;Qué significado transmite?
Forma y
significado P | ;Qué palabras pueden usarse para expresar el significado?
s Concepto y | R | ¢Qué se incluye en este concepto?
Significado :
referentes P | ¢A qué itemes puede aplicarse este concepto?
o R | ¢En qué otras palabras nos hace pensar?
Asociaciones : n
P | ¢Qué otras palabras podrian usarse en su lugar?
Funciones R | ¢En qué estructuras suele aparecer?
gramaticales P | ¢En qué estructuras suele aparecer?
Uso ) R | ¢Qué palabras o tipos de palabras coaparecen?
Colocaciones _
P | ¢Con qué palabras debemos usarla?
Restricciones R | ¢Donde, cuando y con qué frecuencia debo esperar




(registro, encontrarme con esta palabra?

frecuencia...) ¢Dénde, cuando y con qué frecuencia podemos usar esta

palabra?

Tabla 3. ¢ Qué implica saber una palabra? (Nation, 2001: 27)

R= conocimiento receptivo y P= conocimiento productivo

Nation (2001) distingue entre conocimiento receptivo y conocimiento productivo. En
el caso del lexico almacenado en el lexicon mental también existe una diferencia similar:

= Léxico receptivo: aquel que los aprendientes son capaces de interpretar
= Léxico productivo: aquel que los aprendientes son capaces de producir
= L éxico potencial: aquel Iéxico disponible

Esta clasificacion no estd contrapuesta con la organizacion del lexicon mental.
Precisamente Baralo (2001: 8) pone de manifiesto que

la organizacion del lexicon permite proceder tanto del significado a la forma,
en el proceso de codificacion, al hablar y al escribir; como de la forma al
significado, en el caso de la interpretacion, al escuchar o leer.

Estas conclusiones de Marta Baralo estdn en consonancia con lo que sefiala el
MCER (2001: 13) cuando se refiere que la competencia Iéxica no solo se mide con el
alcance y la calidad de los conocimientos, «sino también con la organizacion cognitiva y
la forma en que se almacenan estos conocimientos».

Todos estos conceptos tedricos que hemos revisado nos permiten llegar a unas
conclusiones préacticas para poder desarrollar el enfoque léxico en la didactica del

vocabulario en ELE.

2.4 Aplicaciones en la ensefianza de vocabulario

La tabla 3 muestra que en el aula ELE se debe proporcionar al aprendiente toda la
informacién que contiene una unidad Iéxica para que sea capaz de usarla en tantos
contextos como sea adecuado. Por tanto, es imprescindible trabajar explicitamente la
forma, el significado y el uso de las unidades Iéxicas. Esta manera de trabajar el 1éxico
en clase esta en consonancia pues con el enfoque léxico.

La organizacion vy clasificacion del Iéxico indican que hay que conseguir que el
Iéxico presentado en el aula pase gradualmente de formar parte del l1éxico receptivo a
formar parte del Iéxico productivo de los aprendientes. Para ello, es esencial que las

unidades Iéxicas se incluyan dentro de un contexto situacional y linguistico.
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Estaire et al. (2009: 6) describe el aprendizaje del léxico como «un proceso
constructivo [...] que pasa de una fase receptiva a una productiva». Ainciburu (2008: 8)
también expresa claramente que «presentar y reconocer una palabra no nos pone en
condiciones de conocerla». Por tanto, hay que trabajar explicitamente el vocabulario en el
aula de ELE, tanto en destrezas receptivas como en destrezas productivas, para que los
aprendientes completen el proceso de aprendizaje de Iéxico de aquellas unidades léxicas
que presentamos en el aula. Estaire et al. (2009: 6) enumera los principales componentes
cognitivos que se incluyen en dicho proceso:

= |dentificacién / reconocimiento

= Comprension / representacién mental

= Utilizacion (Ry P)

= Retencion (memoria a corto plazo)

» Fijacion (memoria a largo plazo)

= Recuperacion para su reutilizacion (R y P)

El tratamiento didactico del léxico pues tendra que promover el proceso de
aprendizaje del Iéxico y hacerlo de una manera ciclica, pues son necesarios mas de un
encuentro con una unidad Iéxica para que esta sea usada normalmente por un aprendiente.
Asi, Estaire et al. (2009: 6) propone que los profesores de ELE se aseguren de que

los textos que leen o escuchan los alumnos y los textos orales o escritos que
producen ofrezcan numerosas oportunidades de reencontrarse, receptiva o
productivamente, con el Iéxico que han ido adquiriendo a lo largo del curso
con el fin de ayudar a su fijacion y a la ampliacion de sus redes asociativas.

Por tanto, es fundamental combinar ambas destrezas, receptivas y productivas, a
la hora de planificar tareas para trabajar con el vocabulario presentado, porque de esta
forma los aprendientes realizan dos tipos de actividades con el 1éxico, como sefiala
Baralo (2009: 35):

= Actividad de interpretacién: escuchar y leer = reconocimiento Iéxico
= Actividad de codificacion: hablar y escribir = recuperacion léxica

El MCER también se hace eco de estas conclusiones en el terreno de la
adquisicion del 1éxico, pues el componente del vocabulario tiene un papel destacado en
cada destreza, receptiva y productiva. A continuacién, recogemos unos ejemplos para
una destreza receptiva, la comprension de lectura en general, y una destreza productiva,
la interaccion oral en general. En esos ejemplos se refleja que para realizar

satisfactoriamente ambas destrezas el 1éxico juega un papel importante.
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COMPRENSION DE LECTURA EN GENERAL

Comprende con todo detalle textos extensos y complejos, tanto si se
Cl relacionan con su especialidad como si no, siempre que pueda volver a leer

las secciones dificiles.

Lee con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la velocidad de
- lectura a distintos textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia
apropiadas de forma selectiva. Tiene un amplio vocabulario activo de

lectura, pero puede tener alguna dificultad con modismos poco frecuentes.

Tabla 4. Comprensidn de lectura en general (Consejo de Europa. 2001: 71)

INTERACCION ORAL EN GENERAL

Se expresa con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo. Domina un amplio
repertorio léxico que le permite suplir sus deficiencias facilmente con
C1 circunloquios. Apenas hay una busqueda evidente de expresiones o
estrategias de evitacion; solo un tema conceptualmente dificil puede

obstaculizar un discurso fluido y natural.

Habla con fluidez, precision y eficacia sobre una amplia serie de temas
generales, académicos, profesionales o de ocio, marcando con claridad la
B2 relacion entre las ideas. Se comunica espontaneamente y posee un buen
control gramatical sin dar muchas muestras de tener que restringir lo que dice

y adoptando un nivel de formalidad adecuado a las circunstancias.

Tabla 5. Interaccion oral en general (Consejo de Europa. 2001: 75)

Hemos sefialado en negrita aquellos aspectos que nos resultan mas interesantes
para integrar la competencia léxica con el trabajo de destrezas. Por un lado, un
aprendiente de nivel C1 precisa un alto nivel de vocabulario para comprender todo tipo
de textos escritos, incluso aquellos que distan de su especialidad. En un nivel B2
también se requiere un «alto nivel de vocabulario activo», aunque algunos «modismos
poco frecuentes» pueden presentar dificultad a los aprendientes, es decir, determinados
aspectos léxicos. Por otro lado, los aprendientes del nivel C1 deben dominar «un amplio
repertorio léxico» que les permita expresarse con fluidez y espontaneidad. Los

aprendientes de un nivel B2 también deben mostrar «fluidez, precision y eficacia sobre

12




una amplia serie de temas», es decir, poseer una buena competencia Iéxica para
comunicarse comodamente.

En cuanto a la planificacion y secuenciacion de la ensefianza del Iéxico en el aula,
la profesora Woodward (2001) propone seguir las siguientes fases:

= Exposicion a la lengua

= Percepcién de la forma y el significado
» Memoria 0 almacenamiento mental

= Uso y mejora

Esta secuenciacion, propia de un aprendizaje explicito del léxico, concuerda con los
principios del enfoque Iéxico. Por un lado, permite a los aprendientes reconocer el léxico
en contexto y en co-texto, pues la exposicion a la lengua sera a partir de textos orales y
escritos. Por otro lado, incluye una fase de atencion explicita al 1éxico contemplando las
caracteristicas que propone Nation (2001) (véase tabla 3). Ademas, la tercera fase
contribuye a que los aprendientes sigan el proceso de adquisicién innato descrito por
Baralo (2005, 2009). Finalmente, la Gltima fase propone una préactica del Iéxico para que
el Iéxico aprendido pase gradualmente de Iéxico receptivo a léxico productivo.

Ademas de una secuenciacion destinada a la didactica de unas unidades léxicas
determinadas, conviene revisar de vez en cuando todo el léxico aprendido para que los
estudiantes tengan el mayor nimero de encuentros posibles con las unidades léxicas
presentadas. Estaire et al. (2009) denomina estas actividades de revision reciclaje
focalizado. Este reciclaje se puede llevar a cabo en distintas formas, como se desprende

de la siguiente tabla:

» [ntegrado en tareas de comprensidn, de expresion o interaccion oral o escrita:

- En la fase de pre-tarea, principalmente para activar unidades Iéxicas
conocidas que se van a poner en juego en la tarea, un campo semantico
del cual aparecerd Iéxico nuevo en la tarea, asociaciones de ideas

alrededor del tema que se va a trabajar;

- En la fase de post-tarea principalmente para consolidar, integrar lo
nuevo con lo conocido, ampliar la red de asociaciones, relacionar el

léxico visto con las vivencias de los alumnos, reutilizarlo.

= De forma independiente en los momentos que se consideren convenientes, a traves

de tareas de léxico con identidad propia no precisamente vinculadas a otras tareas.

Tabla 6. Maneras de llevar a cabo el reciclaje focalizado. (Estaire et al. 2009: 7)
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2.5 Taxonomia del 1éxico
Hasta ahora hemos empleado el término unidad léxica para dejar constancia de
que cuando empleamos el término léxico no nos referimos a una palabra simple. Sin
embargo, conviene matizar qué unidades léxicas se trabajan en el enfoque Iéxico. Para
ello, nos basamos en la taxonomia propuesta por Lewis (1997):
= Palabras simples o compuestas
= Colocaciones
= Expresiones fijas
= Expresiones semi-fijas
Con palabras simples englobamos la mayor parte del 1éxico espafiol, formado
principalmente por sustantivos, adjetivos, verbos o adverbios. Las palabras compuestas
son una combinacién de lexemas que pueden considerarse como palabras individuales.
En cuanto a colocacidon, adoptamos la definicion que propone Higueras (2006: 21)
a partir de los trabajos de Lewis (1993, 1997):
unidades estables, que presentan una fijacibn mayor que la de las
combinaciones libres y menor que la de las expresiones idiomaticas v,
ademas, que estan habitualizadas, es decir, que son la forma mas frecuente
gue emplearia un nativo para combinar dos lexemas
El enfoque léxico divide las expresiones en dos grupos. Por un lado, encontramos
las expresiones fijas que pueden contener aquellas expresiones institucionalizadas,
como los saludos, frases de agradecimiento o refranes. Lewis fomenta el aprendizaje de
estas expresiones como un conjunto, al igual que cuando los aprendientes aprenden una
palabra simple.
Por otro lado, Lewis denomina expresiones semi-fijas a fragmentos de expresiones
que pueden completarse de diferentes maneras o que aceptan una minima variacion. En
este grupo se incluyen las peticiones, ‘;me puedes pasar........, por favor?’; las frases

introductorias de un trabajo académico, ‘en este trabajo pretendemos...’ .

2.6 La didactica de las colocaciones

Las investigaciones mas recientes en el ambito de la didactica del léxico se
centran en la ensefianza de colocaciones en ELE, sobre todo gracias a las aportaciones
de Marta Higueras (2006). Somos conscientes de que es posible que los manuales que

analizamos a continuacion todavia no hayan incorporado estas Gltimas aportaciones. Sin
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embargo, nos parece oportuno resumir esta ultima linea de investigacién para poder
realizar nuestra propuesta didactica.

Por un lado, Higueras (2006: 29-30) defiende la ensefianza explicita de las
colocaciones «precisamente porque son transparentes y suelen estar integradas por
palabras conocidas, pasan desapercibidas para el alumno». Ademas, Higueras (2006: 15)
argumenta la ventaja llevar a cabo una ensefianza explicita de las colocaciones, pues

llamar la atencién sobre la posibilidad o imposibilidad de combinar ciertas
palabras ayudara al alumno a relacionar correctamente unas unidades con
otras en su lexicdn y, en consecuencia, mejorara su retencion a largo plazo y
evitara errores de transferencia de la lengua materna.

Higueras (2006: 32-34) propone los siguientes principios metodolégicos:

» Ensefiar explicitamente el concepto de colocacion y realizar actividades de
toma de conciencia de este fendmeno y de préctica controlada para ayudar
a memorizarlas

= Trabajar en campos semanticos o bien trabajar las colocaciones que sirvan
para una funcién comunicativa o una macrofuncién

= Aceptar cualquier tipo de actividad que ayude a los alumnos a memorizar
y repasar las colocaciones

= Encontrar actividades que destaquen y practiquen este aspecto linguistico
en todas las actividades comunicativas de la lengua

= Garantizar que las colocaciones se inscriban en un conjunto de contenidos
ya secuenciados e integrados previamente

= Las colocaciones precisan de una secuencia didactica para que el alumno
consiga dominarlas e interiorice ese conocimiento

Finalmente, Higueras (2006: 36) resume la tipologia de actividades Utiles para

ensefiar colocaciones.

Actividades para el aula

1. Percepcion de las colocaciones:
a) Ensefianza del concepto de colocacion
b) Actividades para la percepcion y presentacion de colocaciones
c) Actividades para reflexionar sobre la forma y el significado de las
colocaciones
d) Actividades para anotar las colocaciones y mejorar su retencion

2. Memorizacion y practica de colocaciones

3. Uso de las colocaciones
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Sugerencias para el profesor

4. Planificacion de la ensefianza de colocaciones.

5. Técnicas para corregir errores colocacionales.

6. Técnicas para evaluar la competencia colocacional.

Tabla 7. Tipologia de actividades para la ensefianza de las colocaciones. Higueras (2006: 36)

Vemos pues que es preciso trabajar las colocaciones explicitamente y, por tanto,
conviene planificar la ensefianza de colocaciones de forma ciclica, realizar actividades
tanto para la memorizacion como la practica y el uso, y repasarlas para garantizar que
pasen a formar parte del 1éxico activo de los estudiantes. Estas fases son muy parecidas

a las propuestas por la profesora Woodward (2001).

2.7 Recursos Utiles para la didactica de ELE

Puesto que el enfoque Iéxico defiende el aprendizaje del Iéxico en contexto y en
co-texto, los materiales mas adecuados para ampliar el 1éxico receptivo son los textos,
orales y escritos, que se trabajan en la clase de ELE. Las destrezas receptivas pueden ser
extensivas, cuyo objetivo es la gratificacion, o pueden ser intensivas, cuya finalidad es
obtener informacion pertinente. Lewis (1993, 1997) resalta los beneficios de que el
aprendiente se someta a una gran cantidad de input para mejorar la adquisicion de léxico.
Por tanto, conviene llevar al aula una gran cantidad de textos de diferentes tipologias
para trabajar los dos tipos de comprension. En el caso de la comprension extensiva, se
recomienda el visionado de una serie o pelicula y las lecturas graduadas.

Otro recurso que fomenta el aprendizaje del lIéxico es el uso del diccionario.
Lewis (1997: 132) afirma que

within the lexical approach, an important element in all courses involves
teaching students how to use the dictionary to investigate Word grammar,
collocational range, separability of phrasal verbs, and many other features.

Parece evidente pues que Lewis entiende el uso del diccionario no solo como un
recurso que facilita la comprensién del Iéxico que aparece en el input, sino como un
elemento que favorece la calidad de las producciones. Para poder aplicar el enfoque
Iéxico en el aula se requiere un diccionario que no solo proporcione una definicion de
las palabras, sino que ademas complete la entrada con informacién util para que el

aprendiente pueda usar correctamente la unidad Iéxica en el contexto adecuado.
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Dentro de los diccionarios de aprendizaje, destaca el dirigido por Ignacio Bosque,
catedratico de la Universidad Complutense de Madrid y miembro de la Real Academia
Esparfiola, el Diccionario combinatorio practico del espafiol contemporaneo (2006),
desarrollado a partir del REDES: Diccionario combinatorio del espafiol contemporaneo
(2004). Bosque (2004) describe que la caracteristica principal de este tipo de diccionario
es que «especifica en cada entrada las restricciones semanticas que las palabras se
imponen unas a otras». Por tanto, proporciona al usuario informacién esencial para el
conocimiento del idioma.

Bosque (2004) afiade ademé&s que esta obre representa «el puente que une la
lexicografia con la gramatica; el andlisis de las palabras y el estudio de las formas en que
se combinan». Por tanto, esta obra se convierte en un excelente recurso para poder poner

en practica el enfoque Iéxico, pues como realza Bosque, el uso de la obra contribuye a:

Usar el idioma con correccién y naturalidad

No repetir siempre las mismas palabras al hablar o escribir

Ampliar el vocabulario sin esfuerzo

Entender mejor el idioma y disfrutar de su riqueza y variedad

Ademas de la informacion gramatical explicita sobre el uso de las unidades Iéxicas,
los diccionarios de aprendizaje incorporan una definicion sin recurrir a la palabra de la serie
etimoldgica a la que pertenezca la voz definida, con lo cual facilita la comprensién de las
definiciones. Por ultimo, los diccionarios de aprendizaje incorporan numerosos ejemplos
para ilustrar el uso de las unidades Iéxicas, las combinaciones con otras palabras y el uso
pragmatico de algunas expresiones. Estos ejemplos se extraen de diferentes corpus.

El grupo INFOLEX, que pertenece al Instituto Universitario de Linguistica
Aplicada de la Universidad Pompeu Fabra, esta redactando un diccionario de aprendizaje
para el espafiol como lengua extranjera, el DAELE. Es un diccionario «dirigido a
estudiantes de nivel avanzado, pensado principalmente para la produccion», como
afirman desde el Centro Internacional de Estudios Superiores de Espafiol, en adelante
CIESE (2011), centro que subvenciona parcialmente el proyecto de elaboracion del
DAELE. Cada entrada contiene informacion semantica, informacién sintactica y datos
combinatorios. Ademas, los ejemplos de uso, extraidos de corpus con diversos tipos de
discurso, son un modelo para que los aprendientes se familiaricen con las unidades Iéxicas

que consultan y puedan usarlas. A continuacion, reproducimos una entrada:
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almorzar (verbo)

[ COMER AL MEDIODIA

o transitivo Alguien almuerza un alimento cuando lo toma como la comida del mediodia:
o Almorzamos Unas pIZzZas caseras,
o El sabado alrorzd un asado que hizo en su honor el anfitrion,
o [absoluto] Habia invitado a su hija & almorzar,
o [absoluto] Aquel dia almorcé en el restaurante con esa sefiora,
o [absoluto, s impersonal] & esfuerzo fisico explica el buen apetito con el gue se almuerza en Una excursion.

nota Es sindnima de cormer ('tomar la comida del mediodia') en algunos paises, como Argentina, Espafia, Guatemala
v México; en el resto solo se emplea almorzar,

FAMILIA almuerzo (sust.)
CONJUGACION Se conjuga como forzar,

Figura 1. Ejemplo de entrada en el DAELE. Grupo INFOLEX, Conferencia inédita (2001)

En linea: www.iula.upf.edu/rec/daele
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3. OBJETIVOS Y PREGUNTAS

El objetivo de la presente memoria es observar y analizar el tratamiento que recibe

el Iéxico en la didactica de ELE para poder determinar en qué grado y como se presenta

la didactica del léxico conforme al enfoque Iéxico descrito anteriormente. Puesto que en

los dltimos afos ha habido un auge en la investigacion orientada a la didactica del

Iéxico en ELE, cuyas ultimas aportaciones hemos revisado en el apartado anterior, el

analisis constituye una herramienta para constatar si las editoriales consideradas en el

presente estudio las han incorporado.

Con el andlisis, perseguimos cumplir los siguientes objetivos més especificos:

En relacion con el enfoque didactico empleado y concretamente para definir la vision del

aprendizaje de Iéxico conforme a los criterios descritos en el apartado anterior, pretendemos:

Definir la vision del aprendizaje de la lengua en dichos manuales
Determinar la relevancia que se otorga al componente léxico en la
seleccion de manuales

Describir el enfoque metodoldgico que recibe la didactica del 1éxico
Determinar la relacion entre el componente léxico y el componente
gramatical

Determinar la relacion entre el componente léxico y el trabajo de las

destrezas

En relacion con la didactica del 1éxico en concreto, perseguimos los siguientes objetivos:

Analizar el tipo de unidades Iéxicas que se trabajan y comprobar si existe
un trabajo especifico sobre las colocaciones

Examinar cdmo se presentan y se trabajan las nuevas unidades Iéxicas
Averiguar qué actividades se proponen para consolidar el 1éxico nuevo
Definir la informacion (forma, uso, significado) que los materiales

seleccionados aportan para cada unidad Iéxica

En relacién con la manera como los aprendientes van a interiorizar el 1éxico presentado,

pretendemos:

Estudiar qué estrategias de aprendizaje se especifican en la seleccién de
manuales

Averiguar qué recursos (lecturas graduadas, visionado de una pelicula, uso
del diccionario de aprendizaje) se contemplan para la realizacion de

determinadas actividades
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En relacion con una revision periddica del Iéxico aprendido, nos proponemos:
= Determinar qué actividades sirven para revisar y reactivar el 1éxico adquirido
= Averiguar si se proponen actividades de reciclaje focalizado del 1éxico

Los objetivos descritos nos van a permitir conocer la mejor manera de
materializar en forma de manual didactico la aplicacion del enfoque 1éxico y conocer las
carencias presentes en la muestra seleccionada de manuales de ELE. Asimismo, el
resultado del analisis va a suponer un punto de partida para la futura creacion de
materiales didacticos de ELE que, ademas de perseguir la competencia comunicativa,
persiga el desarrollo de la competencia léxica de forma especifica.

Finalmente, con este trabajo nos proponemos disefiar una secuencia didactica que
sirva para ilustrar la aplicacion didactica del enfoque Iéxico. De este modo, nuestra
propuesta supondra una sintesis de todos aquellos aspectos que hemos revisado en el
apartado anterior. Por ejemplo, con nuestra propuesta didactica pretendemos fomentar el
uso del diccionario de aprendizaje en el aula, sobre todo para la realizacion de tareas
productivas.

La idea previa de la cual partimos para la realizacion del analisis de manuales es
que los planteamientos formulados en el enfoque Iéxico de Michael Lewis (1993, 1997)
todavia no tienen una aplicacion practica en los manuales de ELE, sobre todo a la hora
de ofrecer una tipologia variada de actividades para fomentar la retencién del léxico.
Pensamos que en los manuales de nivel avanzado de ELE no se ofrecen suficientes
encuentros con una serie de unidades léxicas para que el Iéxico pase de ser Iéxico
receptivo a ser léxico productivo. Por Gltimo, creemos que los manuales no contemplan
el uso del diccionario de aprendizaje como recurso Util para adquirir l1éxico.

Partimos pues de la base de que, a pesar de que el MCER vy el Plan Curricular del
Instituto Cervantes si que contemplan el aspecto léxico como un fundamento en la
didactica de ELE, los manuales hacen todavia méas hincapié en la gramatica y en las

funciones que en el componente Iéxico.
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4. CORPUS Y METODOLOGIA DE ANALISIS

4.1 Corpus de analisis

Para este trabajo, seleccionamos cuatro manuales de ELE y un cuaderno centrado
especificamente en la didéctica del vocabulario. Cada manual analizado lo ha publicado
una editorial diferente, para que haya la posibilidad de encontrar elementos diversos
tanto en el enfoque didactico empleado como en la tipologia de actividades para trabajar
el 1éxico. Como hemos mencionado, el andlisis nos sirve para constatar si las editoriales
seleccionadas han incorporado las Ultimas aportaciones en la investigacion de la
didactica del 1éxico en ELE.

La seleccion de manuales para efectuar el analisis de materiales viene impuesta
por la fecha de publicacién. Puesto que el objetivo del andlisis es comprobar si se
incorporan las Ultimas investigaciones en el campo de la ensefianza de léxico en los
manuales analizados, consideramos coherente analizar materiales publicados a partir de
2008. Asimismo, consideramos oportuno analizar manuales de un nivel avanzado. Por
un lado, porque en esos niveles se trabaja el 1éxico explicitamente y se hace un mayor
hincapié en unidades léxicas compuestas. Por otro lado, porque estos niveles permiten
trabajar con un diccionario de aprendizaje para la realizacion de tareas tanto de
comprension como de produccion y de presentacion de léxico.

Nos ha supuesto una dificultad encontrar manuales de diferentes editoriales que
reunieran estas caracteristicas. Por ejemplo, hemos tenido que desestimar la viabilidad de
analizar unicamente manuales del nivel C1 del MCER. Por tanto, nuestro corpus consta
de dos manuales del nivel C1 del MCER y dos manuales del nivel B2 del MCER. Somos
conscientes de que ambos niveles tienen unos objetivos de ensefianza distintos y, por
supuesto, estos se ven reflejados en la seleccion de unidades léxicas. No obstante,
creemos que esta variedad de niveles no va a afectar el resultado del analisis, puesto que
nuestro objetivo es conocer el enfoque didactico empleado para trabajar el 1éxico.

Los manuales analizados del nivel C1 son:

= Espafiol lengua viva 4
Autores: N. Vaquero et al.
Nivel: C1 del MCER
Editorial: Santillana
Fecha de publicacion: 2008
= Prisma C1 Consolida.
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Autores: M. Arroyo et al.
Nivel: Cldel MCER
Editorial: Edinumen
Fecha de la dltima reedicion: 2009
Los manuales analizados del nivel B2 son:
= Expertos. Curso avanzado de espafiol orientado al mundo del trabajo
Autor: M. Tano
Nivel: B2 del MCER
Editorial: Difusion
Fecha de publicacién: 2010
= Pasaporte
Autores: M. Cerrolaza et al.
Nivel: B2 del MCER
Editorial: Edelsa, S.A.
Fecha de publicacion: 2010
Uno de los manuales de nuestro corpus estd orientado al espafiol para fines
especificos. Nos parece interesante contar con un manual centrado en temas de
especializacion para ampliar el abanico de unidades léxicas seleccionadas por cada editorial.
Asimismo, nos parece conveniente comparar la manera de trabajar el 1éxico en un
manual de didactica de ELE con la manera de trabajar el Iéxico que ofrece un manual
destinado Unicamente a ampliar la competencia léxica en un nivel determinado.
Desafortunadamente, no contamos con un manual de vocabulario del nivel B2 ni C1. A
pesar de ello, creemos que conviene contrastar la tipologia de actividades propuestas.
En concreto analizamos el siguiente manual:
= Envocabulario
Autoras: M. Baralo et al.
Nivel: B1 del MCER
Editorial: Anaya — ELE
Fecha de publicacion: 2009

4.2 Metodologia de analisis

Para cumplir con nuestros objetivos de analisis debemos examinar tanto el
enfoque didactico empleado como la tipologia de actividades propuestas tanto para la

presentacion de léxico como para la practica. Es necesario, pues, observar el trabajo del
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Iéxico unidad tras unidad, para detectar si existen actividades para revisar el léxico
aprendido en unidades anteriores. Para cada manual contamos con el libro del alumno y
el cuaderno de ejercicios. Asimismo, también hemos consultado el libro del profesor,
pues lo consideramos una fuente de informacion atil para averiguar por qué tipo de
ensefianza se aboga en cada manual.

La siguiente tabla permite recoger los datos mas relevantes de cada manual y

resumirlos para exponer los resultados del analisis (véase apartado 5).

Titulo:

INFORMACION | Autores:

BASICA Editorial:

Publicacion:

1. /Qué enfoque didactico emplea el

manual?

2. ¢Con qué enfoque se aborda el Iéxico?

3. ¢Forman un continuo la gramatica y el

Iéxico? ;Como se aprecia ese continuo?

4. ;Qué clase de unidades léxicas se
trabajan? ¢Existe un trabajo centrado en

las colocaciones?

5. ¢Con qué destrezas se acompafa la

practica del 1éxico?

6. ¢En qué momento de la unidad
didactica se presenta el nuevo Iéxico?

¢Con qué finalidad?

7. ¢ Qué informacidn explicita (de forma,
uso, significado) aporta el manual

cuando presenta unidades léxicas?

8. ¢El lIéxico se presenta y se trabaja en
contexto  situacional 'y  contexto

linguistico?

9. ¢Hay tareas que fomentan Ila

consolidacion del léxico? (Por ejemplo:
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mapas conceptuales, asociaciones y

relaciones entre unidades Iéxicas)

10. ¢Existe un equilibrio entre el Iéxico
receptivo y el Iéxico productivo a lo
largo de la unidad didactica? ¢Qué
actividades sirven para cada tipo de

léxico?

11. /Qué ejercicios se proponen para
revisar el léxico aprendido al finalizar

una o varias unidades?

12. ¢Hay actividades para reactivar el

Iéxico aprendido en unidades anteriores?

13. ¢Se trabajan estrategias de
aprendizaje destinadas a consolidar

Iéxico? ¢ Qué estrategias se emplean?

14. ;Qué recursos (textos, libros, audios,
visionado de videos, diccionarios) se
utilizan para favorecer un mejor uso del

Iéxico receptivo y del productivo?

Tabla 8. Tabla con las preguntas para realizar el anélisis de los manuales

Estas preguntas permiten conocer la puesta en practica del enfoque Iéxico y

recogen todos los aspectos descritos en el marco tedrico. En el siguiente apartado

discutimos el resultado del anélisis de la seleccion de manuales.
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5. ANALISIS DE MATERIALES: RESULTADOS Y DISCUSION

En este apartado comentamos los resultados obtenidos tras realizar el analisis de
los materiales seleccionados. Debido a la extension de las tablas, hemos considerado
oportuno adjuntarlas al final de la presente memoria, bajo la forma de 5 anexos. Cada
anexo se subdivide a la vez en dos apartados: en primer lugar, presentamos una copia
del indice del manual objeto de anélisis; en segundo lugar, la tabla con el resultado del
analisis de ese manual, cuyas explicaciones se comprenden mejor teniendo el indice
delante. Asimismo, consideramos que los indices ayudan a comprender mejor la
distribucion de las unidades didacticas en los diferentes manuales analizados y, en
definitiva, permiten al lector un mayor acercamiento a cada manual.

Para facilitar la lectura de este apartado, incluimos a continuacién una tabla que
resume las principales caracteristicas que hemos tomado en consideracion. Esta tabla
estd formada por seis apartados, cada uno de los cuales responde a una o diversas
preguntas (véase tabla 8) que giran alrededor de un mismo tema. En primer lugar,
tratamos el tema del enfoque didactico empleado por el manual extraido (pregunta 1).
En segundo lugar, abordamos el tema de la aplicacion préctica de las principales bases
tedricas del enfoque Iéxico (preguntas 2, 3, 4 y 5). En tercer lugar, nos centramos en la
presentacion del Iéxico (preguntas 6, 7 y 8). En cuarto lugar, tratamos el trabajo sobre el
Iéxico tras su presentacion (preguntas 9, 10, 11 y 12). En quinto lugar, abordamos el
tema de las estrategias de aprendizaje (pregunta 13). Por ultimo, discutimos sobre los
diferentes recursos didacticos que el manual propone para complementar el trabajo del
Iéxico (pregunta 14).

Hemos listado los manuales segln el orden de aparicion en el resultado del
analisis. En primer lugar, los dos manuales del nivel C1 del MCER ordenados por orden
alfabético y, en segundo lugar, los dos manuales del nivel B2 del MCER, también
ordenados por orden alfabético. Por altimo, consideramos el manual En Vocabulario

destinado Unicamente a ampliar el Iéxico.

Espafiol . En
lengua viva 4 Prisma Expertos Pasaporte Vocabulario

Por

. Comunicativo
competencias

1 Comunicativo | Comunicativo | Por tareas
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Se anlica No se aplica Se aplica No se aplica No se aplica
P del todo P del todo del todo
No se aplica No se aplica
Se aplica del todo (falta Se aplica del todo (falta Se anlica
P de contexto e P de contexto e P
informacién) informacion)
Se aplica (se Faltan mas Faltan Se aplica (se ggtlit\?ir:ja des
encuentran los | actividades de | actividades de | encuentran los | .
; N L ; ligadas a las
4 tipos de consolidacion | revision de 4 tipos de
L - . . b2 destrezas y de
actividades) y revision varias unidades | actividades) -
revision
EXplICI'Fa_S para Explicitas solo EXp“C'?a.S para
la adquisicion ara la la adquisicion No se NO se
del Iéxico y su parala del Iéxico y su - .
9 adquisicion del g explicitan explicitan
relaciéon con relacion con

las destrezas

léxico

las destrezas

Se contemplan
todo tipo de
recursos

Se trabaja con
el diccionario
de aprendizaje

Se contemplan
todo tipo de
recursos

Se contemplan
varios recursos
excepto el
diccionario

No se incluyen
otros recursos

Tabla 9. Resumen de los resultados

Vemos que el andlisis pone de manifiesto algunas maneras diferentes de abordar
la ensefianza del Iéxico en la didactica de ELE. Somos conscientes de que nuestro
corpus de analisis consta de una breve muestra de manuales publicados recientemente y,
por tanto, seria necesario un analisis mas profundo para poder llegar a una conclusion
mas definitiva, como seria conocer qué editorial aborda la ensefianza del Iéxico de
acuerdo con los estudios mas recientes en materia de ensefianza de vocabulario en ELE.

No obstante, las convergencias y divergencias encontradas si que son orientativas
para cumplir nuestros objetivos: determinar en qué grado se aplica el enfoque Iéxico y
como se presenta el componente léxico en la seleccion de manuales. En el apartado de
metodologia (véase apartado 3), ya justificamos que uno de los motivos principales de
nuestra eleccion del corpus de analisis fue la fecha de publicacion y su relevancia para

el presente analisis.

5.1 Enfoque didactico
Los manuales Espafiol lengua viva 4 (véase anexo 1.2), Prisma (véase anexo 2.2)

y Pasaporte (véase anexo 4.2) ponen en practica el llamado enfoque comunicativo
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mientras que el manual Expertos (véase anexo 3.2) basa su manual en el enfoque por
tareas. En definitiva, los cuatro manuales analizados persiguen la competencia
comunicativa. Para lograrlo, tres de los manuales incluyen una tarea final al finalizar
una o varias unidades didacticas que permite a los aprendientes, por un lado, activar
tanto receptiva como productivamente todo el lenguaje aprendido a lo largo de las
sesiones anteriores y, por el otro, usarlo en un contexto situacional determinado con un
fin determinado. Unicamente el manual Prisma se aleja en ese sentido pues no hay
ninguna tarea sintetizadora al finalizar las unidades didéacticas.

En la seleccion de manuales incluimos ademas En Vocabulario (véase anexo 5.2),
concebido como un manual de autoaprendizaje de Iéxico, disefiado para complementar un
curso, pues se trabaja Gnicamente un aspecto del lenguaje: el Iéxico. Las autoras,
conscientes de la finalidad de este manual, destacan la importancia de complementar el
autoaprendizaje del 1éxico con un curso basado en el enfoque comunicativo para lograr la

competencia comunicativa.

5.2 Enfoque Iéxico

Del prologo de los manuales estudiados se deduce que los autores consideran que
la competencia léxica tiene un papel fundamental para alcanzar la competencia
comunicativa, de acuerdo con los principios estipulados por el enfoque léxico (Lewis
1993, 1997). Sin embargo, la puesta en practica de los cuatro manuales analizados
diverge y, por supuesto, la toma de decisiones de cada manual afecta al resultado en la
ensefianza del Iéxico en ELE.

La conocida cita de Lewis (1993: 51) «language consists of grammaticalized lexis not
lexicalized grammar» hizo que nos fijaramos como objetivo determinar la relacion entre el
componente léxico y el componente gramatical. De la seleccién de manuales, Gnicamente
Espafiol lengua viva 4 y Expertos unen de manera consciente ambos componentes. Esta
decision les permite tratar como elementos léxicos todo tipo de unidades, incluso trabajan
especificamente las colocaciones. Asimismo, ambos manuales ofrecen suficiente
informacion acerca de las unidades léxicas para que los aprendientes puedan reconocerlas y
usarlas correctamente. Por otro lado, cada vez que se revisa un aspecto gramatical o
funcional, ambos manuales procuran ofrecer de nuevo las unidades léxicas trabajadas
anteriormente. Por tanto, los alumnos perciben que para mejorar la competencia gramatical

y funcional se requiere ademas un dominio de la competencia Iéxica.
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En cambio, tanto Prisma como Pasaporte no unifican sistematicamente el trabajo
de gramética y de léxico. Por ejemplo, Pasaporte divide cada seccion de una unidad
didactica segn la competencia que persigue desarrollar. En el apartado competencia
Iéxica solo se presentan palabras simples y compuestas. En cambio, en el apartado
competencia sociolinguistica y competencia funcional se presentan expresiones fijas y
expresiones semi-fijas, respectivamente. En este Gltimo caso, el componente Iéxico y el
componente gramatical estan estrechamente ligados (de hecho, se desprende del trabajo
en las actividades propuestas) y, sin embargo, no se contemplan en términos de objetivos.

Algo similar ocurre en Prisma, manual en el que el componente gramatical tiene
un peso mucho mas importante en todas las unidades didacticas. Prueba de ello es el
hecho de que el cuaderno de ejercicios solo proponga ejercicios de revision gramatical.
En consecuencia, Unicamente se trabaja léxico junto con la gramatica cuando las
unidades Iéxicas consisten en expresiones fijas y expresiones semi-fijas. En otros casos,
el componente Iéxico no se revisa.

Curiosamente, el hecho de que estos dos ultimos manuales no unifiquen el
componente gramatical y el léxico a la hora de plantear la didactica del Iéxico se refleja en
un trabajo menos centrado en las colocaciones. Como ya mencionamos, en los Ultimos afios
se ha estudiado la relevancia de una ensefianza directa de este tipo de unidad léxica
(Higueras 2006), pues su uso dota de naturalidad el discurso de los aprendientes de ELE.

Implantar el enfoque Iéxico en la ensefianza de ELE implica trabajar el léxico junto
con las destrezas para que el alumno pueda reencontrase con las unidades léxicas
aprendidas y tenga la oportunidad de usarlas en un contexto situacional y lingistico. En ese
sentido, los cuatro manuales considerados para el estudio proponen a lo largo de cada
unidad didactica diferentes actividades para trabajar con cada una de las destrezas.

En el prélogo del manual En Vocabulario, las autoras muestran su voluntad por
implantar el enfoque léxico en el manual. Por ese motivo, a pesar de estar centrado en la
didactica de nuevas unidades léxicas, el manual unifica de manera consciente diferentes
unidades léxicas con el trabajo gramatical. Para ello, presenta y trabaja todo tipo de
unidades didacticas y ofrece informacién detallada sobre la forma, el uso y el
significado. No obstante, la Gnica destreza con la que se trabaja el Iéxico es la

comprension lectora.
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5. 3 Presentacion del Iéxico

Hasta ahora hemos discutido las diferentes maneras de abordar la ensefianza del
Iéxico. A continuacion, con las preguntas 6, 7 y 8, nos proponemos comparar la manera de
presentar el léxico, su finalidad y la informacion (de uso, forma y significado) que se
proporciona a los aprendientes sobre las nuevas unidades léxicas.

Los manuales Espafiol lengua viva 4 y Expertos hacen un mayor hincapié en el
componente léxico. Este énfasis que recibe el 1éxico se percibe, por un lado, en cuanto a
la presentacion del léxico (mayoritariamente en contexto y sin un orden estipulado,
simplemente a medida que los estudiantes lo vayan necesitando) y, por el otro, en lo
referente a la informacion aportada (mas exhaustiva en cuento a la forma, el uso y el
significado).

En cambio, Prisma y Pasaporte no son tan consistentes a la hora de proporcionar
contextos para presentar el léxico y, por eso, puede quedar difusa la finalidad del
aprendizaje de aquellas unidades léxicas. Asimismo, ambos manuales no contienen
suficiente informacion sobre las unidades léxicas, en especial sobre el uso.

En el manual En Vocabulario, las unidades léxicas no estdn ordenadas segun la
necesidad de los aprendientes ni se presentan para alcanzar un determinado fin
comunicativo. Por otro lado, el manual si aporta un contexto (situacional y lingiistico) que
ayuda a que los aprendientes comprendan el significado y conozcan la forma y el uso de las
nuevas unidades léxicas.

Por ejemplo, comparamos dos presentaciones del léxico bien distintas. La primera
estd extraida del manual Prisma (2009: 60); la segunda, de Espafiol lengua viva 4 (2008:
67). Ambos manuales tratan el tema del consumo en la unidad 5. Comparemos cémo se

presenta y se trabaja dicho léxico.

dJué portes publicitarios conoces?
descri |endo en pocas pala-

: eres vulnerable a la
- publicidad? éTe compras todo lo que ves
~ anunciado? éCrees que los productos
conocidos son de mejor calidad que los
desconocidos?
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m [E] @ Los siguientes términos son propios de la publicidad o se suelen utilizar en
cion con ella. Clasificalos en positivos y negativos, segtin tu opinion. Después, relacio-
na cada definicién con su término correspondiente y, una vez conocido el significa
de estas palabras, rectifica la clasificacion que has hecho, si es necesario. Aiade a
lista otras palabras que conozcas relacionadas con la publicidad.

1. influenciar m 9. propaganda m
2. marca EE [:B 10. manipular m
3. creativo EB m 11. publicidad [:B
4. subliminal [:E m 12. anunciante m
5. atraer [:E [:E 13. creatividad EE
6. promocionar [:E EE 14. consumidor potencial m
7. sexista m EE - 15. consumista m
8. campana [:E EE

a. Aplicado a las percepciones sensoriales que se reciben sin que el individuo tenga conciencia de ellas.

(=3

. Accion o efecto de dar a conocer algo con el fin de atraer adeptos o compradores.

o

Divulgacion de noticias o anuncios de caracter comercial para atraer a posibles compradores, especta-
dores, usuarios, etc.

. Preparar las condiciones adecuadas para dar a conocer un producto o para aumentar sus ventas.

. Actividad en que hay lucha o esfuerzo, a favor o en contra de una cosa.

El que da publicidad a algo con fines comerciales.

. El que puede convertirse en comprador de un producto.

TQ (™0 a

. Distintivo o nombre que un fabricante da a un producto para diferenciarlo de otros similares.

Capacidad para realizar obras artisticas u otras cosas que requieren imaginacion.

Profesional encargado de idear campanas publicitarias.

. Que discrimina a las personas de un sexo por considerarlo inferior al otro.

Sl e

Influir en alguien para hacerle pensar o actuar de una forma concreta.

m. Actuar conscientemente sobre alguien para que se comporte de cierta manera.
n.

El que tiende al consumo indiscriminado de bienes no completamente necesarios, por razones de
moda, prestigio social, etc.

| A

. Dicho de una persona o cosa, ganar la voluntad, afecto, gusto o atencion de otra. ]

Figura 2. Presentacion de Iéxico de Prisma (2009: 60)



En nuestra seccidén de...

: * De la publicidad de los supermercados, ;qué atrae mds tu atencién:

1 folleto con las ofertas que recibes en tu buzén o los anuncios por megafonia
el propio supermercado? Cuando vas por los pasillos viendo los productos
las estanterfas, jescuchas realmente esos anuncios?

_oméntalo con tus compaiieros.

G 'V Has recibido este folleto de un supermercado con algunas ofertas.
“cudes alli para comprar y escuchas algunas de las ofertas por el sistema
megafonia, pero ;coinciden con las del folleto? Sefiala los casos
n que esto no es asi.

V| En este didlogo de una compra en el supermercado faltan algunas palabras
gue han aparecido en el ejercicio anterior. ;Puedes completarlo?

Ricardo: Bueno, vamos a ver, ;qué necesitamos de este pasillo?

Maribel: Detergente liquido y para la ropa. ;A ver los precios?
Nos llevamos este.

Ricardo: ;Y de aqui?

Maribel: Vamos a llevarnos unos de ternera. A los chicos
les gusta mucho. Y, ademds, estdn de oferta.

Ricardo: Ah sf, y no se nos tiene que olvidar coger unas
de refrescos y unos tetrabrik de de melocotén,
que me lo dijeron esta mafiana.

Maribel: Vale, pero luego vamos también a donde las cosas de cocina
porque querfa comprar unas sartenes de inoxidable
para cuando nos vayamos al apartamento en la playa.

Ricardo: Ah, pues mira, voy a ir yo mientras a la seccién de informdtica
porque quiero ver los precios de los ordenadores
por si hay alguna buena oferta. Querfa comprarme uno para poder
trabajar en la playa.

Figura 3. Presentacion de Iéxico en Espafiol lengua viva 4 (2008: 67)

Por un lado, Prisma crea una situacion de comunicacion en la que los aprendientes
pueden necesitar las nuevas unidades Iéxicas que se presentan. Sin embargo, a la hora
de presentarlas, Prisma focaliza Gnicamente en la forma y el significado. Por tanto, las
nuevas unidades Iéxicas se presentan desprovistas de contexto situacional y lingtistico.

En cambio, Espafiol lengua viva 4 presenta las nuevas unidades léxicas en
contexto situacional y linguistico (gracias a la comprension oral propuesta). La
informacion que se aporta con las nuevas unidades Iéxicas es, por tanto, de significado,

uso y forma. Para completar la presentacion del nuevo Iéxico y destacar las nuevas
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colocaciones, los aprendientes necesitan completar los didlogos prestando una especial

atencion a los grupos de palabras que suelen coaparecer en ese contexto linguistico.

5. 4 Trabajo sobre el Iéxico

Presentar una palabra no significa que los estudiantes estén en posicion de
conocerla. Al contrario, diversos autores (Baralo 2009, Estaire 2009, Ainciburu 2008)
ponen énfasis en el hecho de que son necesarios mas de un encuentro con una unidad
Iéxica para que el aprendiente conozca esa unidad. Por eso, es importante ofrecerle al
estudiante el mayor nimero de encuentros posibles con las nuevas unidades léxicas y de
posibilidades para que las puedan usar. De esta forma, el Iéxico receptivo pasa
gradualmente a formar parte del l1éxico productivo.

Por ese motivo, nos propusimos observar si los manuales proponen suficientes
actividades para que los aprendientes sean capaces de retener el 1éxico, comprenderlo y
usarlo en los contextos situacionales de manera satisfactoria. En concreto, analizamos
los siguientes tipos de actividades con el Iéxico que son necesarias (Baralo 2001, 2009;
Higueras 2006; Estaire 2009) para trabajar adecuadamente el 1éxico:

- Ofrecer actividades de consolidacion

- Actividades tanto de léxico receptivo como de Iéxico productivo
- Actividades de revision

- Actividades de reciclaje de léxico

En primer lugar, las actividades de consolidacion son imprescindibles para
fomentar la retencién del 1éxico. En segundo lugar, las actividades destinadas al trabajo
del Iéxico receptivo y productivo procuran activar los dos tipos de 1éxico a la vez que
ofrecen a los aprendientes la oportunidad de reencontrase con las unidades léxicas
aprendidas en un contexto situacional y linglistico. En tercer lugar, las actividades de
revision pretenden recordar, al cabo de un tiempo, aquellas unidades Iéxicas aprendidas,
pues, como hemos reiterado, son necesarios mas de un encuentro con las unidades
Iéxicas para asegurarnos de que un aprendiente conoce una determinada unidad léxica.
Finalmente, las actividades de reciclaje Iéxico permiten a los aprendientes ampliar la red
de palabras a la vez que ofrecen una nueva oportunidad a los aprendientes de poner en
practica el léxico receptivo y productivo.

A partir estos criterios, ordenamos los manuales segun el grado en el que cumplen

con todas las actividades para garantizar un correcto trabajo del Iéxico:

32



Espafiol lengua viva 4 es el manual mas completo, porque proporciona las

cuatro categorias de actividades.

Pasaporte retine también todas las caracteristicas descritas anteriormente para un
correcto trabajo del léxico. A pesar de que se conciba el Iéxico como un
aprendizaje de palabras (simples y compuestas), el manual, en general, retne
todas las actividades deseables para un buen aprendizaje del Iéxico.

Expertos proporciona un excelente trabajo del 1éxico, con un gran nimero de
actividades de consolidacion y un trabajo variado de las destrezas. Sin embargo,
el manual no ofrece la posibilidad de que el estudiante se reencuentre con el
Iéxico aprendido en unidades didacticas anteriores.

Prisma ofrece menos oportunidades para trabajar, revisar y reactivar el Iéxico
aprendido. De entrada, hay menos actividades de consolidacion, ya que no se
contemplan en el cuaderno de ejercicios. Ademas, no hay un equilibrio entre el
Iéxico receptivo y el Iéxico productivo, y las actividades no son variadas, pues la
CO y la EE se trabajan menos. El manual no propone la realizacion de una tarea
final que sintetice el lenguaje adquirido como un conjunto. Si que se reactiva, en
cambio, el Iéxico aprendido a lo largo de seis unidades didacticas. Sin embargo,
estos ejercicios propuestos no estan en contexto situacional, solo linguistico.
= En Vocabulario tampoco contempla todos los tipos de actividades descritos
anteriormente para desarrollar un trabajo correcto del Iéxico. Trabaja de una
manera muy completa las actividades de consolidacion. Sin embargo, los
aprendientes no tienen la oportunidad de ver esas unidades Iéxicas nuevas en un
texto oral, ni de producir ningun tipo de discurso con ellas. Las actividades para
reciclar el 1éxico aprendido, al igual que en Prisma, estan desprovistas de un
contexto situacional.

A continuacion, reproducimos algunos ejemplos de maneras de promover la
revision y la reactivacion del 1éxico, ya sea al finalizar una unidad, como es el caso de
Expertos. Cuaderno de ejercicios (2010: 68); al finalizar varias unidades didacticas,
como se propone en Espafiol lengua viva 4 (2008: 85), o para activar su competencia
Iéxica en general, como es el caso de un ejercicio al estilo del DELE propuesto en
Pasaporte. Libro de ejercicios (2010: 62-63).
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1. Segun nuestros célculos, los beneficios del primer ejercicio 150.000 euros.

a) ascenderéna
b) seran
c) calculamos

5. El emprendedor que triunfa en su negocio predisposicion para resolver
problemas y la iniciativa ante situaciones complejas nuevas.
a) tiene/toma
b) dispone de/ tiene
C) cuentacon/ valora

Tabla 10. Revisién del Iéxico al finalizar una unidad didactica en Expertos (2010: 68)

Presentacion:
Vais a presentar una campafia publicitaria para prevenir la obesidad infantil.

Instrucciones:
1. Formad grupos de tres o cuatro personas
2. Cada grupo realiza las actividades propuestas
3. Finalmente, cada grupo presenta su proyecto al resto de la clase

Tabla 11. Revision del Iéxico al finalizar tres unidades didacticas en Espafiol lengua viva 4 (2008: 85)

Seccion 1. Texto incompleto

Completa el siguiente texto eligiendo para cada uno de los huecos una de las tres opciones que se

te ofrecen.
$Qué es «Turismo 2020»?
El modelo turistico (1) se encuentra en fase de transformacion, (2)
es necesario dar un impulso conjunto (3) consolidar Espaha como pais lider
4) en turismo.
Para lograr que el sistema turistico espanol (5) el mds competitivo y sostenible, el
Ministerio de Industria, Turismo y Comercio pretende promover el desarrollo del Plan Turismo 2020.
Este Plan (6) fruto del consenso entre el (7) publico y privado, y
pretende responder (8) los retos que tiene planteado el turismo en el presente y en el
futuro a través de:
* Un nuevo modelo (9) los destinos turisticos maduros, mejorando nuestro posicio-
namiento (10) los mercados.
e La(11) y el desarrollo de productos experienciales innovadores.
* Elimpulso (12) una cultura del detalle y atencién (13) cliente.
* El avance en la asuncién de fuertes compromisos de sostenibilidad, revalorizando recursos que
(14) un equilibrio socio-territorial del turismo.
El objetivo de este plan es lograr la satisfaccion del (15) y el éxito del negocio incorpo-

rando la innovacion, el conocimiento, la captacion y desarrollo del talento en nuestro sistema turistico.

1. a)actual b) activo ©) novedoso
2. a)yaque b) por lo que ) puesto que
3. a) para que b) porque c) afinde

4. a) mundial b) nacional c) local

5. a)sea b) seria c) fuera

Figura 4. Test de competencia léxica en general en Pasaporte. Libro de ejercicios (2010: 62)
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La revision propuesta por Expertos nos muestra la union entre léxico y gramatica
(véase 5.2). Para realizar correctamente el cuestionario, el aprendiente debe demostrar que
domina no solo el significado de las unidades léxicas presentadas, sino también su forma
y uso. Es una excelente manera de reactivar el conocimiento léxico aprendido a lo largo
de la unidad. Prisma incluye un cuestionario similar al finalizar 6 unidades didacticas.

Espafiol lengua viva 4 propone, ademas de un ejercicio similar al finalizar cada
unidad didactica, la realizacion de un proyecto grupal. En ese proyecto se reactiva el
vocabulario aprendido en las Gltimas tres unidades didacticas, tanto receptivo, a traves
de comprensiones orales y escritas, como productivo, a traveés de tareas de expresion e
interaccion orales y escritas. Vemos, pues, que este tipo de actividad, que se propone
también en Expertos y Pasaporte al finalizar cada unidad didactica, contribuye a una
revision del 1éxico y ofrece a los aprendientes una nueva oportunidad de reencontrarse
con las unidades Iéxicas y usarlas en una situacion de comunicacion.

Pasaporte ademas propone la realizacion de unos ejercicios similares al DELE al
finalizar cada unidad didactica. En estos ejercicios se unifica la gramética y el vocabulario,
a pesar de estar presentados por separados en el manual. Ademas, estos ejercicios sirven

para reactivar unidades léxicas aprendidas a lo largo de las anteriores unidades didacticas.

5.5 Estrategias de aprendizaje

En el marco tedrico, hemos mencionado la importancia de explicitar, sobre todo
en niveles avanzados, cierto conocimiento sobre el Iéxico para facilitar la correcta
comprension y, a largo plazo, retencion de los segmentos Iéxicos introducidos en las
unidades didacticas. Ademas, una de las estrategias contempladas por el MCER (2001)
es la estratégica, que fomenta el desarrollo de la autonomia del aprendiente.

Somos conscientes de que el trabajo de memorizar las distintas piezas Iéxicas es
individual; sin embargo, los manuales pueden recomendar diferentes estrategias para
promover la autonomia en el aprendizaje mediante algunas recomendaciones. Por ese
motivo, hemos considerado oportuno conocer si los manuales explicitan dichas
estrategias de aprendizaje y la manera como lo hacen.

En el caso de Espafiol lengua viva 4 las estrategias de aprendizaje promueven la
manera de aprender colocaciones y la importancia de tener un buen dominio del léxico
para poder desempefiar una buena actuacion en la expresion oral y escrita. Por ejemplo,
sus autores (2008: 62) destacan la importancia de poseer un buen conocimiento del léxico

para expresar satisfactoriamente una opinion: «tdmate tu tiempo para pensar, nadie lo
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entendera con una carencia de recursos o una falta de vocabulario». Por tanto, dichas
estrategias realzan la importancia de adquirir una buena competencia léxica, pues permite
a los estudiantes tener una mejor competencia comunicativa.

Expertos también relaciona las estrategias de memorizacion del léxico con las
destrezas. Su autor, Tano (2010: 63), relaciona la comprension de unidades léxicas,
especialmente las colocaciones y las expresiones, con la destreza de la comprension:
«los documentos orales, al igual que los escritos, te pueden servir para ampliar tu
vocabulario de manera eficaz. [...] Puedes entender su significado gracias al contexto».
Ademaés, Tano (2010: 27) incluye estrategias que hacen evidente la clara voluntad por
unificar la gramatica con el Iéxico: «para mejorar y enriquecer tu léxico, es muy
importante que te fijes en las cuestiones gramaticales asociadas a las palabras y
expresiones nuevas.

Prisma trabaja las estrategias por separado, es decir, la retencion del 1éxico, por
un lado; el desarrollo de las destrezas, por el otro. En el caso del léxico, por ejemplo, las
estrategias sirven para facilitar la deduccidn del significado de nuevas unidades Iéxicas,
0 su memorizacion. El manual tiene ademas alguna actividad para que los aprendientes

interaccionen entre si y hagan saber sus técnicas para aprender las unidades Iéxicas.

1.5.2. @4 %W Vamos, ahora, a evaluar las estrategias que usas para mejorar y ampliar el I&xi-
co. Compara tus respuestas con las de tu companero y elaborad una lista de las estra-
tegias que tenéis en coman y considerais mas atiles.

FPara incorporar una palabra nueva a tu vocabulario:

a. Apuntas la palabra y al lado su traduccién.

b. Apuntas la palabra y tratas de copiar su definicién con tus propias palabras.

<. Apuntas la palabra y vas al diccionario para copiar su definicién.

d. Apuntas las palabras en el cuaderno de clase segtn van surgiendo.

e. Apuntas las palabras en fichas, por una cara la palabra y por otra la definicién con un
eiemplo.

f. Intentas hacer una frase donde incluyes la palabra, asi la retienes mejor

9. Intentas memorizar la palabra pensando en otra de tu lengua que fonéticamente se le
parece.

h. La apuntas con sus sinéniMmos y anténimaos.

i. Organizas las palabras que vas aprendiendo en grupos o familias (segun el significado,
categoria gramatical, etc.).

i. Te inventas una historia con ella y otras nuevas

k. Tomas notas sobre su uso

I. Otras...

" o- 8 - PRISMA

Figura 5. Ejercicio para evaluar las estrategias para mejorar el Iéxico en Prisma (2009: 144)

El hecho de que dos manuales relacionen el desarrollo del dominio del Iéxico con
una mejora en la actuacién de las destrezas muestra una clara voluntad por parte de sus
respectivos autores de considerar el elemento Iéxico como un elemento fundamental
para conseguir la competencia comunicativa. Precisamente, en ambos manuales
encontramos un mayor equilibrio en cuanto a la relacion del trabajo del 1éxico con otros
componentes del lenguaje, como el gramatical y el desarrollo de las destrezas. Prisma,

en cambio, tiende a aislar mas la ensefianza de Iéxico con la didactica de otros aspectos.
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Pasaporte y En Vocabulario no detallan ningun tipo de estrategia que promueva la
autonomia de los aprendientes en cuanto a lograr un mayor dominio del Iéxico.
Pasaporte hace uso de las estrategias de aprendizaje solo para el componente gramatical.
Por otro lado, en el prélogo de En Vocabulario se indica que las actividades de
consolidacién de léxico se han disefiado siguiendo diferentes estrategias que
contribuyen a una mejor retencion de las piezas léxicas. Las autoras (2009: 10) afirman
que los ejercicios propuestos pretenden «facilitar el uso del 1éxico en contextos reales de
comunicacion para conseguir la integracion de los términos y expresiones nuevas como
vocabulario activo». A continuacion, reproducimos unos ejercicios extraidos de En
Vocabulario para reflejar que, a pesar de no explicitar estrategias de aprendizaje, los

ejercicios estan disefiados para poner en practica diferentes estrategias.

Relacione estos refranes con su significado.

El campesino tiene que
sembrar para recolectar.

Las personas prefieren estar
entre gente de su misma clase.

Hay que agarrar al toro
por los cuernos.

Para conseguir algo tienes
que trabajar primero.

Cada oveja con su pareja.

Hay que enfrentarse a un problema
o dificultad con decisién y valentia.

Figura 6. Actividad para trabajar con algunos refranes de En Vocabulario (2009: 115)

El ejercicio de la figura 6 esta destinado a presentar algunos refranes
relacionados con el tema de los animales. Aungue no se explicita, este ejercicio fomenta
el aprendizaje de estos segmentos linglisticos como una unidad con un significado
propio. En la figura 7, se propone una actividad que promueve el aprendizaje de
unidades léxicas por oposicion, actividad que facilita el proceso de almacenamiento en

el lexicén mental.
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Ahora trate de unir estas cualidades con sus contrarios.

1. moderno a) aspero

2. confortable b) incéomodo
3. elegante c) estrecho

4. personal d) anticuado
5. flexible e) pesado

6. suave f) desarreglado
7. ajustado g) rigido

8. ancho h) comdn

9. ligero i) suelto

Figura 7. Actividad para memorizar palabras por oposicion de En Vocabulario (2009: 139)

5.6 Recursos didéacticos

Finalmente, en el marco tedrico propusimos distintos recursos didacticos que
complementan la ensefianza del 1éxico, tanto del receptivo como del productivo. Esos
recursos pueden consistir en trabajar con lecturas extensivas o con el visionado de una
pelicula para reforzar el léxico receptivo. Por otro lado, los estudios recientes sugieren
trabajar con un diccionario de aprendizaje para mejorar tanto el 1éxico receptivo como
el productivo. Por eso, en la pregunta 14 nos propusimos averiguar qué tipo de recursos
didacticos complementan las unidades didacticas de los manuales.

En ese sentido, Expertos es el manual que ofrece una mayor variedad en cuanto a
recursos didacticos. Por un lado, el equipo de la editorial ha creado un DVD que se
visiona al finalizar cada unidad didactica y que ofrece un nuevo contexto verosimil en el
que los actores hacen uso del lenguaje aprendido hasta ese momento. Por otro lado,
muchas actividades se complementan con la lectura de distintos documentos auténticos
publicados en la red o el visionado de alguna pelicula relacionada con el tema tratado en
la unidad didactica. Finalmente, este manual trabaja con el diccionario de aprendizaje
para gque los alumnos se acostumbren a consultarlo. Ese trabajo se centra en especial en
la comprension de unidades Iéxicas, aunque en algun ejercicio se propone el uso del

diccionario para comprobar la existencia de algunos términos que deben formar.
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4. TENER AUTORIZACION

e A. Tos sustantivos de la columna de la izquierda son tipicos de los contextos comerciales y
empresariales. En parejas, completad el cuadro.

[Verbo | Adjetivo o participio | Expresiones y col

autorizacion autorizar autorizado - Autorizacién previa /

comercio administrativa...

incremento - Tener autorizacion pard.. — pgTRATEGIA I
economia - Estar autorizado a / Las maneras de egp“;fgaua e
industria autorizar a... tos V’V:f;ishiec:;as que 1o son
o Z'ngtamente traducibles. deas
produccion I expresan

que en una lengua se dietivo.
transporte <on un sustantivo +un

irse
por ejemplo, pueden decirs
en otra lengud con otro

B. Verificad vuestras respuestas con un diccionario y, si podéis, comprobad que las tipo de estructuras.

expresiones y colocaciones que proponéis son «tipicas» en espafiol. Podéis hacer lo
mismo con otras palabras. Intentad traducirlas a vuestra lengua.

Figura 8. Ejercicios de consolidacion de Iéxico mediante la ayuda de un diccionario de aprendizaje
en Expertos (2010: 52)

Espafiol lengua viva 4 también es exhaustivo en relacion a los recursos didacticos
complementarios. Por ejemplo, las unidades didacticas se complementan con la lectura
de textos auténticos (fragmentos de novela, articulos de prensa) o la audicion de
documentos auténticos (fragmentos de una pelicula o un documental, la audicién de una
cancion), con actividades adaptadas al nivel del manual. Ademas, Espafiol lengua viva 4
contempla el uso del diccionario de aprendizaje como una herramienta que ayuda a los
aprendientes a comprender el significado y el uso de las unidades Iéxicas. Sin embargo,

no promueve la utilidad del diccionario para las actividades productivas.

1d. Lee esta informacidn sobre algunos periddicos de Hispanoamérica y escribe

las palabras del cuadro en el lugar correspondiente. Si lo necesitas, puedes
usar el diccionario.

Tabla 12. Ejemplo de ejercicio que contempla el uso del diccionario de aprendizaje en
Espafiol lengua viva 4 (2008: 75)

Prisma ofrece menos variedad de recursos didacticos complementarios. Por un
lado, trabaja en cada unidad con algun texto auténtico, generalmente escrito. De vez en
cuando el manual propone la audicién de una cancién como material auténtico oral o se
reproduce un fragmento de documental o de entrevista radiofénica auténticos. Sin
embargo, algunos documentos de estas caracteristicas no se acompafan con un trabajo
de comprension y del 1éxico que aparece, cosa que dificulta el aprovechamiento de ese
tipo de material. Asimismo, Prisma propone el visionado de una pelicula como

complemento a una unidad didactica. Por otro lado, este manual propone un trabajo méas
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profundo con los diccionarios de aprendizaje, pues dedica una parte de la unidad 1 a
tareas que permitan a los aprendientes manejar distintos tipos de diccionario (incluso
algunos para nativos, como el DRAE) y conocer las peculiaridades de esta herramienta
de aprendizaje. En unidades posteriores, se continta el trabajo con el diccionario de
aprendizaje como una excelente herramienta para comprender nuevo léxico gracias a la
definicién y a los ejemplos de uso. No obstante, no se contempla la posibilidad de usar

el diccionario de aprendizaje para tareas productivas.

2.3.1 ;Qué significa la palabra “gato”? ;Entiendes la vifieta? ¢Podrias explicar donde

esta la gracia? Lee la definicion y quizés ahora la entiendes mejor.

2.3.2 La definicion que acabas de leer pertenece al Diccionario de uso de Maria
Moliner. Analiza las siguientes definiciones de ‘“gato” que aparecen en 10S
diccionarios que te presentamos para encontrar las diferencias entre unos y otros.

Decide qué diccionario te puede ayudar mas a aprender espafiol y por qué.

2.3.3. A continuacidn, tienes una lista de las abreviaturas del diccionario de la RAE que
pueden resultarte atiles cuando lo consultes. Relaciona las abreviaturas con lo

que significan.

Tabla 13. Ejemplo de actividad para trabajar con el diccionario de aprendizaje en
Prisma (2009: 16 — 17)

Pasaporte es el manual que ofrece menos variedad en cuanto a recursos didacticos.
Por ejemplo, el manual propone complementar la unidad didactica con el visionado de
un fragmento de pelicula o la lectura de un texto auténtico, pero no proporcionan
actividades para los aprendientes puedan aprovechar dicho material. En cuanto al uso
del diccionario, Pasaporte trabaja con definiciones extraidas de un diccionario de
aprendizaje para que los aprendientes las relacionen con un término en concreto. Sin
embargo, no fomenta que los aprendientes usen de manera autbnoma este recurso
didactico, ni para facilitar la comprension de nuevas unidades Iéxicas ni para mejorar la
calidad de sus producciones.

Finalmente, En Vocabulario no ofrece ningun tipo de recurso que fomente la
autonomia a la hora de aprender nuevas unidades léxicas. De hecho, este manual ya se
considera por si mismo un complemento a un curso en el que se trabajan todos los

aspectos de la lengua.
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5.7 Conclusiones

La discusion de los resultados del andlisis ha supuesto una revision de la
ensefianza del léxico actual a partir de una muestra de manuales publicados
recientemente. En primer lugar, el analisis nos ha permitido determinar la vision del
aprendizaje de la lengua. Como apuntamos en el marco tedrico, el enfoque léxico
(Lewis 1993, 1997) no supone un abandono de los ultimos enfoques didacticos
orientados a alcanzar la competencia comunicativa de los aprendientes, sino al contrario,
se concibe como un elemento complementario fundamental para tal objetivo. Por eso, es
positivo que todos los manuales de la seleccion sigan un enfoque comunicativo, enfoque
por competencias orientado a la accion o enfoque por tareas.

En segundo lugar, hemos podido determinar el enfoque didactico del léxico.
Hemos observado, por ejemplo, que los manuales Espafiol lengua viva 4 y Expertos
aplican en mayor medida los principios tedricos del enfoque Iéxico (Lewis 1993, 1997),
pues unifican el componente Iéxico con el gramatical, el trabajo del 1éxico con las
destrezas mas sistematicamente que Prisma y Pasaporte. En los dos primeros manuales
también se trabaja explicitamente un mayor nimero de unidades Iéxicas.

Ademaés, hemos constatado que las editoriales proponen un trabajo explicito sobre
las colocaciones. Recordamos que el trabajo divulgativo sobre colocaciones de Marta
Higueras en la didactica de ELE se publico en 2006 y, por eso, nos ha sorprendido muy
gratamente comprobar que este tipo de unidades Iéxicas ya constituyan un elemento mas
en cuanto al léxico que trabajar. Seguramente se debe al hecho de que este fenémeno se
lleva considerando desde hace mas afios en la didactica del inglés (Lewis 1997). Este
acercamiento a las colocaciones se aprecia en especial en Espafiol lengua viva 4,
Expertos y En Vocabulario. EI manual Prisma se editdé por primera vez en 2005 y
pensamos que esta puede ser la razén por la cual no hayamos observado un trabajo
explicito sobre colocaciones.

En tercer lugar, los resultados del andlisis nos han permitido comparar diferentes
maneras de presentar el Iéxico, es decir, la puesta en practica de las bases tedricas
propuestas por el enfoque Iéxico (Lewis 1993, 1997; Woodward 2001; Higueras 2006).
Hemos observado que algunos manuales no proporcionan suficientes contextos
(linguisticos y situacionales) a la hora de presentar nuevas unidades Iéxicas, como
Prisma y Pasaporte. En consecuencia, la informacidon que aportan acerca del uso, la

forma y el significado de las unidades Iéxicas (Nation 2001) no es siempre completa.
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Sin embargo, la practica del componente léxico se realiza en contexto, tanto situacional
como linglistico, en todos los manuales a excepcion de En Vocabulario.

Precisamente el resultado del analisis de este manual nos ha sorprendido. Por un
lado, el planteamiento sobre el trabajo del 1éxico es el adecuado: se trabajan todo tipo de
unidades léxicas, se une el componente gramatical y el 1éxico y el léxico se presenta en
contexto (situacional y linglistico). Sin embargo, la préctica de este Iéxico esta muchas
veces desvinculada del contexto situacional. Ademas, se trabaja Unicamente la
comprension lectora como destreza vinculada al Iéxico y, por tanto, el Iéxico no se
integra con los otros componentes del lenguaje.

En cuarto lugar, el analisis nos ha permitido comparar la variedad de actividades
propuestas para trabajar el Iéxico (Lewis 1997, Higueras 2006), el equilibrio entre
Iéxico productivo y receptivo (Baralo 2001, 2009; Estaire 2009), y las posibilidades de
reactivar el 1éxico aprendido al finalizar una o varias unidades didacticas (Estaire 2009)
dentro de la seleccion de manuales. Espafiol lengua viva 4, Expertos y Pasaporte
ofrecen un trabajo centrado en el Iéxico muy completo, pues proponen un gran ndmero
de actividades destinadas a que los aprendientes retengan el Iéxico, tengan la posibilidad
de reencontrarse con el léxico aprendido en tareas receptivas y de usarlo en tareas
productivas, revisen al final de una o varias unidades didacticas el léxico aprendido.
Prisma y En Vocabulario se alejan de esta variedad de actividades.

En quinto lugar, en los objetivos también nos propusimos determinar qué
estrategias de aprendizaje se especifican en la seleccion de manuales. Por un lado, ni
Pasaporte ni En Vocabulario especifican ninguna estrategia de aprendizaje destinada a
que los aprendientes logren una mayor autonomia en la adquisicion de la competencia
Iéxica. Por otro lado, nos ha sorprendido positivamente constatar que los manuales
Espafiol lengua viva 4 y Expertos no solo especifican algunas estrategias, sino que unen
el aprendizaje del léxico con la mejora de otras destrezas.

Finalmente, quisimos conocer la variedad de recursos didacticos que emplea la
seleccion de manuales para complementar la didactica del Iéxico. En especial, nos
interesaba saber si los manuales considerados para el presente estudio contemplan el uso del
diccionario de aprendizaje como una herramienta para fomentar la autonomia. Debemos
reconocer que nos ha vuelto a sorprender positivamente el resultado del analisis en ese

sentido, pues a excepcion de En Vocabulario, los otros manuales ofrecen a los aprendientes
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la oportunidad de trabajar con un diccionario de aprendizaje. Sin embargo, todavia no se
contempla el uso de esta herramienta para mejorar la calidad de las producciones.

En resumen, el andlisis y la discusion de los resultados nos han permitido cumplir
nuestro objetivo principal, es decir, determinar en qué grado y como se trabaja el 1éxico
en una muestra de manuales. Podemos afirmar también que hemos logrado los objetivos
mas especificos, es decir: definir la vision del aprendizaje de la lengua (véase 5.1);
determinar la relevancia que se otorga al componente léxico, determinar la relacion entre
Iéxico y gramatica, y entre léxico y destrezas, listar las unidades léxicas trabajadas y
definir la informacion proporcionada para las unidades Iéxicas (véase 5.2); examinar
como se presenta y trabaja el vocabulario nuevo (véase 5.3); averiguar qué actividades se
proponen para consolidar el léxico, revisarlo y reciclarlo (véase 5.4); estudiar qué
estrategias de aprendizaje sugieren los manuales seleccionados (véase 5.5); y, finalmente,
averiguar qué recursos didacticos se contemplan para mejorar el léxico (véase 5.6). Estos
resultados se aplican Unicamente a la seleccion de manuales analizados, pues somos
conscientes de que la muestra es breve para extrapolarlos a todos los manuales de ELE.

Con la realizacion del presente analisis hemos comprobado que los manuales
seleccionados ponen en préctica el enfoque Iéxico (con mayor o menor logro) y, ademas,
consideran el componente léxico como un elemento fundamental para conseguir la
competencia comunicativa. Estos resultados reflejan que nuestras ideas previas sobre la
escasa importancia del papel del léxico en la didactica de ELE no eran ciertas y que,
efectivamente, el 1éxico se trabaja segin las bases descritas por Michael Lewis (1993,
1997) en el enfoque léxico. Es mas, las editoriales seleccionadas para el presente estudio
acogen y aplican en sus manuales el trabajo divulgativo de las investigadoras que se han
centrado méas en la didactica de vocabulario en ELE, como Marta Baralo, Marta
Higueras, Sheila Estaire y Cecilia Ainciburu.

Sin embargo, la seleccioén de manuales todavia no considera el uso del diccionario de
aprendizaje como una excelente herramienta para mejorar las tareas de produccion. Por ese
motivo, en el siguiente apartado hacemos nuestra propia aportacion al enfoque léxico con la
creacion de una breve secuencia didactica orientada a presentar y trabajar varias unidades
Iéxicas, principalmente colocaciones. A lo largo de la secuencia, se introduciran diferentes
actividades para cuya realizacion serd necesario consultar un diccionario de aprendizaje.
Esta contribucion supondra la sintesis de todos los aspectos que hemos ido describiendo en

los apartados anteriores y nos permitira cumplir con el Ultimo de nuestros objetivos.
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6. PROPUESTA DIDACTICA

En este apartado presentamos una breve secuencia didactica cuyo objetivo principal
es promover el uso del diccionario de aprendizaje como una herramienta Util en las clases
de ELE maés alla del uso que fomentan los manuales analizados en el presente estudio. En
concreto, proponemos el uso del diccionario de aprendizaje como una excelente
herramienta para reparar errores léxicos, sobre todo errores en expresiones fijas y
colocaciones, y para mejorar la calidad de las producciones de los aprendientes.

Asimismo, el segundo objetivo de la propuesta didactica es mostrar posibles
actividades para presentar Iéxico nuevo y practicarlo siguiendo el enfoque Iéxico (Lewis
1993, 1997). Puesto que no disponemos de mucho espacio para este apartado, no hemos
podido crear una unidad didactica entera que englobe todos aquellos elementos que
fueron objeto de discusion en el apartado anterior. Nuestra secuencia didactica, pues,
consiste en un breve modelo de presentacion de Iéxico siguiendo las pautas dictadas por
Lewis (1993, 1997) y la propuesta practica de algunas actividades para consolidar y
reactivar el 1éxico, sugeridas por Higueras (2006) y Estaire (2009). La secuencia finaliza
con la elaboracion de una tarea final para cuya realizacion los aprendientes deben usar
el nuevo léxico aprendido y reactivado anteriormente.

En primer lugar, seleccionamos el tema del turismo para nuestra propuesta
didactica, pues creemos que es un tema de interés general y que, por tanto, puede
motivar a la mayoria de los aprendientes. Ademas, existe una gran variedad de
colocaciones usadas en espariol para promover el turismo: paisaje pintoresco, respirar
aire puro, rutas gastronémicas, promover el turismo, etc.

En segundo lugar, pensamos en el nivel del grupo meta a quien iba dirigida la
propuesta. Los objetivos y los contenidos de la presente propuesta didactica (véanse mas
adelante) se ajustan al nivel B2 del MCER. Precisamente, este nivel es adecuado para poder
usar de manera comoda el diccionario de aprendizaje como herramienta para las
producciones de los aprendientes, pues los autores del DAELE lo recomiendan «para
estudiantes de un nivel avanzado», Battaner et al. (2011).

Una vez pensado el tema central de la secuencia didactica, disefiamos una tarea
final que fuera abierta, comunicativa y motivadora. Ya que nuestro objetivo es
promover el uso del diccionario de aprendizaje en las tareas de produccién, hemos
propuesto la creacion de un folleto informativo de la ciudad donde estudian espariol. Por

un lado, es un tema que les resulta cercano y seguramente los aprendientes ya disponen
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de mucha informacién interesante. Por otro lado, las caracteristicas del texto meta
obligan a los aprendientes a hacer un buen uso del lenguaje, pues deben persuadir al
lector para que visite la ciudad que ellos proponen.

La secuencia didactica sigue la estructura del enfoque por tareas. Comenzamos
con una fase de acercamiento a la lengua que deberdn generar al final. A continuacion,
proponemos actividades de atencion a la lengua destinadas a trabajar el Iéxico
relacionado con el turismo. Como sugiere Higueras (2006), hemos aprovechado algunos
fragmentos de los textos escuchados en la actividad previa para llamar la atencién de
algunas colocaciones y expresiones fijas en las que los aprendientes de espafiol podrian
cometer algun error de transferencia. A continuacion, proponemos diferentes
actividades para presentar nuevo Iéxico y reactivar el l1éxico ya conocido. EIl Iéxico lo
presentamos en contexto situacional y linguistico, como sugiere Lewis (1993, 1997).
Para reactivar el léxico ya conocido, hemos ideado dos juegos: una sopa de letras con
distintas colocaciones con la palabra turismo y un oyes-dices para que los estudiantes
tengan que reproducir las nuevas expresiones aprendidas, ambos sugeridos en Higueras
(2006). Finalmente, proponemos una tarea final para cuya realizacion los aprendientes
deberan crear un texto parecido a los presentados y se veran obligados a usar las
unidades Iéxicas aprendidas.

A continuacion, resumimos las caracteristicas de la secuencia didactica y
describimos detalladamente cada actividad propuesta como si se tratara del libro del

profesor. Hemos incluido las actividades como las llevariamos al aula en el apéndice 6.

Secuencia didactica: ficha técnica

Nivel: B2 del MCER
Tipo de aprendientes: jovenes/adultos en contexto de inmersion
Entorno de ensefianza: escuela de idiomas
Temporalizacion: secuencia didactica dividida en tres fases (presentacién, atencion a
la forma, tarea final) pensada para llevarla a cabo en una sesion de 90°.
e Presentacion (actividades 1-3): 20’
e Atencion a la forma (actividades 4-8): 45°
e Tarea final (actividad 9): 25’
Tema: turismo

Tarea final: creacion de un folleto informativo para fomentar el turismo en la ciudad,
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0 la region, donde estudian espafiol.
Objetivos:
e Promover el uso del diccionario de aprendizaje para detectar errores Iéxicos y
mejorar la calidad de las producciones de los aprendientes
e Aprender nuevas unidades léxicas relacionadas con el tema turismo
e Integrar el nuevo léxico en actividades comunicativas, bajo un contexto
situacional y lingistico
Contenidos:
e Funcionales: describir una ciudad o region; persuadir al lector (trabajado
anteriormente en otras secuencias o unidades didacticas previas)
e Gramaticales: imperativo, condicional, subjuntivo para recomendaciones, etc.
(contenidos trabajados anteriormente en otras secuencias o unidades didacticas)
e Leéxicos: expresiones fijas y colocaciones que giran alrededor del tema turismo
e Estratégicos: aprender a usar el diccionario de aprendizaje para saber la
(im)posibilidad de combinar ciertas palabras y reparar errores en sus
producciones
e Culturales: conocer diferentes regiones espariolas, algunas de ellas alejadas de
los destinos tipicos
Evaluacion: el profesor evaluara el producto final, pues es alli donde puede comprobar
qgue se han adquirido las nuevas unidades léxicas y que se ha hecho uso de las
estrategias de aprendizaje para mejorar la calidad de sus producciones
Recursos para el aula: ordenador con acceso a internet, imagenes de diferentes
regiones espafiolas, muestras de folletos informativos como modelo
Procedimiento: presentar a los aprendientes los objetivos de la secuencia didactica y

de la tarea final

Tabla 14. Ficha técnica de la secuencia didactica

Actividades de presentacion

Actividad 1

Objetivos: activar los conocimientos culturales previos sobre las regiones turisticas de
Espafia

Interaccion: parejas

Tiempo: 5’
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Tarea de los alumnos: interactuar con los compaferos, hablar de experiencias pasadas
y expresar deseos

Tarea del profesor: escuchar, fomentar la participacion, favorecer la autocorreccion,
tomar notas

Anticipacion de los problemas: el profesor puede proyectar unas imagenes de
diferentes regiones esparfiolas, junto con el mapa de Espafia. Puede anticiparse a la
actividad 2 e incluir imagenes de las tres regiones que se trabajaran (La Rioja, Galicia
y la ciudad de Valencia)

Correccion: el profesor pide en plenaria qué estudiante ha visitado méas regiones. A
continuacidn, recoge las frases que ha ido anotando para presentar tanto los aciertos en

su produccion oral como algunos errores que habra que reparar.

Actividad 2

Objetivos: mirar los tres anuncios publicitarios propuestos y anotar el eslogan de cada
uno

Interaccidn: individual, y parejas para comparar el resultado

Tiempo: 5’

Tarea de los alumnos: mirar los videos, anotar el eslogan

Tarea del profesor: poner el video, observar la reaccion de los aprendientes
Anticipacion de los problemas: si el profesor lo considera oportuno, puede volver a
poner los videos, o puede detener el video en el momento en que aparece el eslogan

Correccion: en plenaria

Actividad 3

Objetivos: resumir en un par de frases el argumento de cada anuncio

Interaccidn: por parejas

Tiempo: 10’

Tarea de los alumnos: mirar los videos, anotar palabras clave

Tarea del profesor: poner el video, observar, resolver dudas, favorecer la
autocorreccion, tomar notas

Anticipacion de los problemas: los aprendientes podran hacer uso del diccionario
para buscar aquellas unidades léxicas que necesiten usar

Correccion: en plenaria, cada grupo lee un resumen. A continuacion, recoge las frases

gue ha ido anotando para presentar tanto los aciertos en su produccion escrita como
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algunos errores que habra que reparar.

Nota: las propuestas de correccion de las actividades 1 y 3 fomentan el aprendizaje de
Iéxico incidental, recomendado por Lewis (1993, 1997) e Higueras (2006), pues los
estudiantes han tenido la necesidad real de usar dicho Iéxico. Ademas, es importante
llamar la atencion a los estudiantes no solo de los errores, sino también de los aciertos:
por un lado, confirma las hipdtesis de los estudiantes que han utilizado correctamente
esas expresiones; por otro lado, supone una manera de revisar unidades léxicas que

podrian haber usado todos.

Tabla 15. Actividades de la fase de presentacion

Actividades de atencion a la forma

Actividad 4

Objetivos: reparar errores léxicos en algunas expresiones fijas y colocaciones,
extraidas de los videos anteriores; usar el diccionario de aprendizaje para conocer la
correcta combinacion de palabras

Interaccion: parejas

Tiempo: 5-10’

Tarea de los estudiantes: buscar el error, corregirlo

Tarea del profesor: observar, resolver dudas

Anticipacion de los problemas: el profesor puede explicitar la estrategia de
aprendizaje para que sepan dénde pueden encontrar la solucion (en los ejemplos de uso
del diccionario). Pueden buscar juntos en el diccionario de aprendizaje la primera
palabra marcada en amarilla.

Correccion: en plenaria

Actividad 5

Objetivos: poner la palabra correcta en el hueco. Observar el contexto linguistico para
resolver satisfactoriamente la tarea

Interaccion: individual, parejas para comparar el resultado

Tiempo: 5-10°

Tarea de los estudiantes: leer los fragmentos de texto, completar los huecos

Tarea del profesor: observar, resolver dudas, fomentar la autocorreccion
Anticipacion de los problemas: los aprendientes podran hacer uso del diccionario,

como en la tarea anterior, para conocer la correcta combinacion de palabras. El
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profesor, ademas, puede hacer hincapié en el hecho de prestar atencion a las formas
linguisticas que se necesitan

Correccion: en plenaria

Actividad 6

Objetivos: Leer las opiniones escritas en un blog de viajeros sobre las tres regiones
anteriores. Relacionar cada comentario con una region

Interaccion: individual

Tiempo: 5°

Tarea de los estudiantes: leer los textos, relacionar cada texto con una region

Tarea del profesor: observar, resolver dudas

Anticipacion de los problemas: En caso de que los estudiantes no conozcan las
regiones propuestas, el profesor puede proyectar de nuevo las iméagenes usadas para la
actividad 1. Es posible que un comentario se pueda aplicar a mas de una region

Correccion: plenaria

Actividad 7

Objetivos: revisar algunas colocaciones con la palabra turismo

Interaccion: parejas
Tiempo: 10’
Tarea de los estudiantes: pensar en palabras que suelen combinarse con turismo
Tarea del profesor: observar, ayudar
Anticipacion de los problemas: el profesor puede proponer una lluvia de ideas para
que los estudiantes sepan qué tipo de palabras suelen combinarse con turismo. Para esta
actividad, la solucién es un infinitivo (hacer, promover), un adjetivo (ecoldgico,
cultural) o una preposicion seguida de un sustantivo (de diversion)

Correccion: en plenaria, el profesor proyecta la solucién. Se comenta en grupo abierto
el significado de las colocaciones encontradas para asegurar que estan claras.

Actividad 7.1

Objetivos: usar las colocaciones revisadas anteriormente

Interaccion: parejas para preparar las preguntas; parejas distintas para responderlas
Tiempo: 10’

Tarea de los estudiantes: pensar en tres preguntas para formular a sus comparieros

haciendo uso de las colocaciones anteriores. Responder a las preguntas de los
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compafieros

Tarea del profesor: observar, resolver dudas, fomentar la autocorreccion, animar la
interaccion, tomar notas

Anticipacion de los problemas: el profesor puede animar a los estudiantes a consultar
el diccionario para encontrar mas contextos

Correccion: El profesor recoge las frases que ha ido anotando para presentar tanto los
aciertos en su produccion oral como algunos errores que habra que reparar.

Nota: en este caso, estas colocaciones no se han presentado en contexto, porque se
consideran una revision. Sin embargo, la actividad 7.1 obliga a los estudiantes a usarlas

en un contexto.

Actividad 8

Objetivos: reactivar de forma ludica las colocaciones aprendidas a lo largo de esta
secuencia didactica. Decir la palabra que suele combinarse con la palabra que oyen.
Interaccién: dos grupos, (el numero de alumnos depende del grupo clase)

Tiempo: 5’ de preparacion, 5-10° del juego

Tarea de los estudiantes: preparar cinco preguntas para el grupo contrario, recordar la
colocacidn (o expresion) correcta a partir de una parte

Tarea del profesor: observar, resolver dudas, dinamizar el juego

Anticipacion de los problemas: los alumnos pueden usar el diccionario de aprendizaje
para la preparacion del juego

Correccidn: en plenaria, después de cada respuesta

Nota: Al principio de esta fase, de presentacion de nuevo Iéxico, es muy importante
que los estudiantes asimilen toda la informacidn posible de cada unidad Iéxica: forma,
uso y significado. En la segunda parte de esta fase, en las actividades de consolidacion
y préctica controlada de Iéxico, es muy importante que los alumnos sean capaces de
retener y saber producir las unidades Iéxicas aprendidas.

Tabla 16. Actividades de la fase de presentacion

Tarea final

Actividad 9
Objetivos: Crear un folleto informativo sobre la ciudad donde estudian. Realzar las
caracteristicas de esa ciudad, promover diferentes tipos de turismo y persuadir al lector.

Usar en un contexto comunicativo las colocaciones aprendidas a lo largo de la
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secuencia didactica.

Interaccién: grupos de tres

Tiempo: 25’

Tarea de los estudiantes: pensar en qué informacion se quiere poner de manifiesto en
el folleto segun su destinatario. Organizar la informacion de forma que el folleto resulte
visualmente atractivo. Confeccionar un discurso apropiado y hacer uso de las
expresiones aprendidas anteriormente. Pensar en un eslogan atractivo y original.

Tarea del profesor: observar, fomentar la autocorreccion, resolver dudas.
Anticipacion de los problemas: el profesor puede repartir al inicio de la actividad
algunos folletos informativos de diferente tipologia para que los estudiantes se
familiaricen con el texto meta que van a tener que producir. En grupo abierto se pueden
comentar las principales caracteristicas de cada uno. Mientras los alumnos escriben su
texto, pueden usar el diccionario de aprendizaje para resolver dudas sobre el uso, la
forma o el significado de ciertas unidades Iéxicas.

Correccion: en plenaria. Cada grupo presenta su folleto y lee la informacién que
contiene. Los otros alumnos marcan las unidades Iéxicas usadas. El profesor puede
llevarse los textos escritos para corregirlos posteriormente (sefialando tanto aciertos

COMO errores).

Tabla 17. Tarea final

En conclusion, a lo largo de esta secuencia didactica hemos presentado algunas
actividades para trabajar con el diccionario de aprendizaje como herramienta que
fomenta la calidad de las producciones de los aprendientes. Hemos sugerido que el
profesor trabaje en el aula con el diccionario de aprendizaje para mostrarles como los
ejemplos propuestos en las entradas de una unidad léxica aportan informacion sobre el
uso de las mismas y la posibilidad de combinarlas con otras. A lo largo de la secuencia
hemos propuesto diversas actividades para que los aprendientes se familiaricen con el
uso de esta herramienta. Asi, este primer acercamiento al diccionario de aprendizaje
fomentara la autonomia para usarlo en los niveles mas avanzados, donde se requiere una
mayor precision léxica y naturalidad a la hora de combinar unidades léxicas.

Asimismo, la secuencia didactica nos ha servido para ejemplificar algunos
ejercicios orientados a explotar unidades léxicas presentes en los textos propuestos a lo
largo de la secuencia (en nuestro caso, los tres anuncios televisivos), como sugiere

Higueras (2006). Ademas, hemos aprovechado para introducir algunos juegos que se
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pueden utilizar con cualquier tipo de unidad léxica para revisar el Iéxico ya aprendido.
Por un lado, hemos propuesto una sopa de letras en la que los estudiantes deben buscar
ocho colocaciones distintas con la palabra turismo. Por otro lado, hemos propuesto un
juego oyes-dices para fomentar el aprendizaje de las colocaciones, pues los estudiantes
deben decir qué palabra que suele coaparecer con la palabra que oyen. Estaire et al.
(2009) anima a los profesores a crear diferentes actividades Iudicas de este estilo para
reactivar el l1éxico conocido, el Ilamado reciclaje focalizado. Estas autoras afiaden que
las actividades de reciclaje focalizado pueden llevarse a cabo o bien de forma
independiente, sin necesidad de integrarlo con ninguna destreza, o bien integrando el
Iéxico con alguna destreza. Para nuestra secuencia, hemos creido conveniente hacerlo
de manera independiente, pues el objetivo final de estas actividades es reactivar y
consolidar el léxico relacionado con el turismo. En la tarea final, se pide a los
estudiantes no solo que utilicen las unidades Iéxicas aprendidas, sino que sean capaces
de integrarlas en la redaccién del folleto informativo.

Somos conscientes de que la secuencia didactica es breve y que la realizacion de la
tarea final requiere el uso de un lenguaje que no se ha trabajado explicitamente en la
secuencia. Por eso, hemos sugerido que el profesor aporte algunos folletos informativos
como modelos de texto y que, antes de comenzar el proceso de redaccion, se trabajen a
grandes rasgos las principales caracteristicas del texto meta. Necesitariamos crear toda
una unidad didactica para poder cumplir todos los objetivos propuestos para la tarea final.
Asimismo, disponer de toda una unidad didactica nos permitiria ampliar la variedad de
unidades léxicas relacionadas con el turismo: expresiones fijas, expresiones semi-fijas
tipicas de un folleto informativo (unidades léxicas que nos permitirian, ademas relacionar
Iéxico con gramatica), incluir un mayor nimero de actividades ligadas a las destrezas,
proponer mas actividades para consolidar el 1éxico nuevo y, finalmente, disefiar alguna

actividad de evaluacion continua para revisar regularmente el proceso de aprendizaje.
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7. CONCLUSIONES

A continuacion, sintetizamos los apartados tratados a lo largo de la memoria y
exponemos las conclusiones mas generales que extraemos del anélisis de manuales y
nuestra propuesta didactica. Para ello, nos basamos en los objetivos fijados al principio.
Por ultimo, concluimos este trabajo con la descripcion de las nuevas lineas de
investigacion que se abren al finalizar el presente estudio.

En primer lugar, nos propusimos revisar las investigaciones mas recientes en el
ambito de la didactica de vocabulario, concretamente en la didactica de ELE. En el
segundo apartado, describimos las caracteristicas del enfoque Iéxico (Lewis 1993, 1997),
enfoque que aboga por la primacia del léxico frente a la gramatica. Asimismo, hemos
revisado los trabajos mas recientes publicados por diversas autoras que se han dedicado
a investigar y divulgar la manera de aplicar este enfoque en la didactica de ELE. Estos
trabajos nos han permitido conocer técnicas que facilitan la explotacion de todo material
didactico a fin de que los aprendientes tomen una mayor conciencia en el proceso de
aprendizaje del Iéxico. Finalmente, hemos repasado algunos recursos didacticos que
contribuyen a una mejora significativa del l1éxico de los aprendientes.

En segundo lugar, fijamos el objetivo de examinar una seleccion de manuales para
comprobar el grado de aplicacion del enfoque Iéxico y la manera como se hace, es decir,
examinamos la puesta en practica de dicho enfoque. Para ello, elegimos una seleccion
de cinco manuales de editoriales distintas y de un nivel similar. Nos interesaba conocer
si la muestra de manuales incorporaba las uUltimas aportaciones a la didactica de
vocabulario en ELE, como la ensefianza de las colocaciones, la relacion léxico-
gramatica o el uso del diccionario de aprendizaje como herramienta (til tanto para la
comprensién como para la produccion. En definitiva, nuestro acercamiento pretendia
llegar a conocer en qué medida los manuales trabajan segun el enfoque léxico y qué
aspectos no eran todavia motivo de consideracion.

Con el estudio, comprobamos que se le otorga una gran importancia al
componente léxico y que consiste en un elemento fundamental para lograr la
competencia comunicativa, como propone el enfoque léxico. Asimismo, observamos
diferencias en la variedad de unidades léxicas propuestas, por ejemplo, algunos
manuales todavia no contemplan la ensefianza explicita de las colocaciones. También
detectamos distintas formas de promover estrategias de aprendizaje y una variedad de

recursos didacticos propuestos para un mejor trabajo del Iéxico. Ademas, ninguno de los
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manuales analizados consideraba el uso del diccionario de aprendizaje como
herramienta para fomentar las producciones de los aprendientes.

En tercer lugar, quisimos sintetizar los aspectos descritos de manera tedrica en
forma de una breve secuencia didactica que ilustrara una manera de promover el uso del
diccionario de aprendizaje dentro del aula para las producciones de los estudiantes. Esta
secuencia didactica consiste, ademas, en una muestra de actividades para presentar el
Iéxico de la manera como sugiere Lewis (1993, 1997). En cuanto a las actividades
disefiadas para consolidar el nuevo léxico y reactivar el Iéxico ya conocido, nos hemos
basado en el trabajo publicado por especialistas en la didactica de vocabulario en ELE,
en concreto, Higueras (2006) y Estaire (2009). Por tanto, hemos cumplido con el
segundo objetivo principal, es decir, poner en practica el enfoque Iéxico.

Al iniciar esta memoria, partimos de la idea de que el 1éxico es un componente
que recibe poca atencion en la didactica de ELE, sobre todo si se compara con la
didactica del inglés como lengua extranjera. Esta idea inicial fue el punto de partida
para confeccionar una memoria de master alrededor de la ensefianza del 1éxico. A lo
largo de las paginas anteriores, hemos discutido sobre las Ultimas investigaciones en
didactica de vocabulario, tanto del inglés (Lewis 1993, 1997, 2000; Nation 2001,
Woodward 2001) como del espafiol (Baralo 2001, 2009; Higueras 2006; Estaire 2009;
Ainciburu 2008). Los resultados del andlisis nos han llevado a rechazar nuestra idea
previa, pues hemos comprobado que el enfoque Iéxico se aplica (con mayor o menor
logro) en la seleccién de manuales objeto de estudio. Estas conclusiones nos han hecho
reflexionar sobre nuestra concepcion previa del aprendizaje del léxico.

Por un lado, nos hemos dado cuenta de que la formacidn teorica es esencial para
un docente. Sin esta especializacién, no hubiéramos podido examinar ningn manual
desde la optica del enfoque léxico y su manera de ponerlo en practica. Por tanto,
podriamos haber trabajado con estos manuales en el aula sin ser conscientes de los
beneficios que aportan para los aprendientes las diferentes actividades sugeridas a lo
largo de las unidades didacticas. Asimismo, este conocimiento tedrico nos va a permitir
en adelante suplir las carencias que detectemos en los manuales de ELE para poder
ofrecer a los aprendientes un buen aprendizaje del léxico. Finalmente, sin esta
fundamentacion tedrica no hubiéramos sido capaces de crear la secuencia didactica

propuesta destinada a presentar y trabajar el 1éxico y a fomentar el uso de un recurso
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didactico muy rentable para un mejor aprendizaje de vocabulario: el diccionario de
aprendizaje.

Por otro lado, creemos que esta falta de conocimiento la puede suplir parcialmente
el libro del profesor de los manuales publicados, pues podrian poner énfasis en justificar
el enfoque didactico que sigue cada manual. De esta forma, los profesores tomarian
conciencia de la importancia de realizar un determinado tipo de actividades y, en ultima
instancia, los aprendientes se beneficiarian de esas sugerencias metodoldgicas.

En definitiva, con la realizacion de la presente memoria, hemos aprendido que el
Iéxico es un componente esencial para lograr una mejor competencia comunicativa.
Puesto que el fin es precisamente la competencia comunicativa, hemos valorado la
importancia de presentar y trabajar el Iéxico en contexto y combinado con diferentes
destrezas, tanto receptivas como productivas. Ademas, hemos reflexionado sobre la
importancia de proporcionar a los aprendientes la oportunidad de trabajar
explicitamente con aquellas unidades léxicas que pueden pasar desapercibidas.
Finalmente, hemos confeccionado unas pautas basicas para analizar si un manual
propone un correcto aprendizaje del 1éxico, y hemos ilustrado diferentes modelos de
actividades para suplir las carencias observadas en la seleccién de manuales analizados.

Nuestro analisis se ha centrado en el aprendizaje del 1éxico en los niveles mas
altos, pues es donde se pueden trabajar explicitamente todos los tipos de unidades
Iéxicas y donde se puede explotar un mayor nimero de recursos didacticos. Sin
embargo, es necesario completar el estudio con un analisis similar para todos los niveles
del MCER para llegar a conocer en qué grado y como se aborda el aprendizaje del

Iéxico en la didactica de ELE.
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ANEXO 1.1 indice de los contenidos del manual Espafiol lengua viva 4

CULTURA Y

COMUNICACION GRAMATICA VOCABULARIO SOCIOCULTURA | TEXTOS

Unidad 1. Con ganas de aprender pdg. 9
Saludar y responder al saludo de manera | Repaso del uso de los tiempos Palabras y expresiones Los centros Texto informativo

informal de pasado en la narracion propias del ambito de ensqﬁapza de un centro de estudios
Expresar deseos e intenciones Repaso de algunos usos de los verbos | educativo universitarios: Un mensaje en un blog
Preguntar si se sabe o se tiene sery estar Motes y apodos organizacion sobre recuerdos del colegio
conocimiento de algo y responder Verbos de cambio: volverse, AﬂtOS'P :‘"aﬁhad"l‘ Biografias

Preguntar si se recuerda o se ha olvidado | Convertirse... y Gabriela Mistral: Poema Recuerdo infanti,

profesores y poetas

algo Perifrasis de infinitivo: /legar a, de Antonio Machado
Expresar qué se recuerda echar(se) a, romper a... Poema La maestra rural,
0 se ha olvidado Perifrasis de gerundio: ir, venir, andar, de Gabriela Mistral
Contar una anécdota y reaccionar terminar...

al relato Perifrasis de participio:

tener, llevar, dejar

Unidad 2. Cosas en comin pag. 21

Expresar sentimientos y sensaciones: El modo en las oraciones Expresiones y frases Las relaciones Una entrevista radiofonica
afecto, admiracion, nerviosismo, subordinadas sustantivas: con hechas familiares a Maribel Verd(
vergienza... expresiones que indican sentimientos | Gomportamientos El Defensor del Menor | Un cuestionario para

Dar una orden o instruccion y responder | ¥ estados de animo y con verbos y actitudes en Espaiia descubrir las cosas

Repetir una orden previa Us Tueguy peticion Marcadores discursivos Los derechos que hay en comdn en clase

Pedir un favor de los nifios Conversacion cara a cara
Expresar posibilidad ecmfe padres e h'tll’lsf' ,

A onversaciones telefonicas
Mostrar escepticismo informalic

Expresar obligacion y necesidad

Expresar falta de obligacion
o de necesidad

Carta al director
Textos informativos
Biografia

Cancion Alba,

de Antonio Flores

Unidad 3. Conciencia ecolégica pag. 33

Pedir opinion Los relativos: que, cual, quien, cuyo... | El medio ambiente Maravillas geograficas | Noticias radiofonicas
Dar una opinion El modo en las oraciones de relativo y el cambio climatico de Espaiia sobre las consecuencias
Pedir valoracion Las oraciones de relativo: El clima y el tiempo e Hispanoamérica del cambio climético
Valorar construcciones especiales atmosférico Principales problemas Charla radiofonica
Expresar certeza y evidencia El modo en las oraciones sustantivas: | Marcadores discursivos medioambientales Z:?;:ea :ﬁ; igoé}iségl{ifé:ﬂas
Expresar falta de certeza y evidencia con verbos de opinién, Animales exdticos y en Medidas de ; ang

con expresiones que indican peligro de extincién conservacion Entrevista radiofonica

una valoracion y con expresiones Accidentes geogréficos de la naturaleza sobre mascgtas gxohcas

de certeza Debates y discusiones

Textos de promocion
turistica

Cuestionarios sobre

la conciencia ecologica
Textos informativos

Proyecto I. En la feria del libro

Preguntar y expresar gustos personales Oraciones causales: porque, a causa | Vlerbos relacionados La dieta mediterranea Mend de un restaurante
Preguntar por el estado de &nimo de, gracias a que... con la comida Cambios en los habitos | Conversaciones cara
Expresar miedo, ansiedad y preocupacion | EI modo en las oraciones causales Alimentos de alimentacion acara: en un restaurante
Expresar empatia Oraciones comparativas: mas/menos | Expresiones relacionadas | La escritora Laura y en un consultorio médico
de lo que, igual que si... con la comida y la salud Esquivel Textos informativos sobre
Expresar esperanza y i a di iterra
Algunos usos de sery estar Expresiones y frases Tradiciones a dieta mediterranea
hechas gastrondmicas ¥ los trastornos
‘ Partes del cuerpo ﬂe algunos paises dlimantarios
ispanoamericanos Entrevista radiofnica sobre
Enfermedades 7 A
§i f me como llevar una dieta sana
1l z v
Mr"d?c Zs ialistas Biografia
icos especiali "
o P Texto narrativo: Laura
Esquivel




CULTURA Y

COMUNICACION GRAMATICA VOCABULARIO SOCIOCULTURA | TEXTOS

Preguntar por deseos y expresarlos Uso de los pronombres personales Consumo, comercio La Procuraduria Federal | Tertulias radiofénicas

Pedir objetos en funcidn de sujeto y de objeto y compras del Consumidor de sobre consumo y publicidad

Pedir ayuda directo e indirecto Aprender una lengua: México: los derechos | Guestionario sobre habitos
La incorreccion del laismo, leismo competencias y contenidos | del consumidor de compra

Preguntar y expresar preferencias

o indiferencia y loismo La publicidad en Espaia | Articulos sobre consumo
Usos del pronombre se Habitos de consumo Declaracion de derechos
én el mundo Conversaciones cara a cara:

en una tienda
Mensaje por megafonia

Publicidad de un
supermercado

Gréfico sobre el consumo
de publicidad en Espafia

Texto sobre Peter Menzel

Expresar diversion y aburrimiento Oraciones condicionales: Los medios de Cadenas de radio y Textos divulgativos sobre
Expresar vergiienza si + indicativo, indicativo; si + comunicacion: la prensa television en Espafia los medios de comunicacion
Expresar enfado e indignacin imperfecto de subjuntivo, condicional | escrita, la radio Peribdicos de Texto narrativo: Juan José
d e simple; si + pluscuamperfecto y la television Hispanoamérica Millas
i e hptsis de subjuntivo, pluscuamperfecto de | Expresiones y frases Lainfluenciadelos | Entrevista radiofnica sobre
Agradecer subjuntivo/condicional hech rienci oo v r
ol e echas medios de como las nuevas tecnologias
Responder a un agradecimiento Nexos y conectores condicionales: Relaciones sociales comunicacién en las estan cambiando las
Disculparse con tal (de) que, mientras, como... relaciones personales relaciones personales
Responder a una disculpa Malentendidos Foro de debate sobre el
culturales sentido de pertenencia
Cuestionario para comprobar
si eres sociable
Programa de radio sobre
relaciones personales
Testimonios de varias
personas sobre malentendidos
culturales

Proyecto II. Come con cabeza

Preguntar y hablar de la habilidad Presente de subjuntivo para proponer | Actividades de ocio Opciones para disfrutar

Tertulias radiofénicas

para hacer algo planes y hacer sugerencias Juegos de mesa del tiempo libre sobre ocio y viajes
Ofrecer, invitar, proponer y sugerir Pretérito imperfecto de subjuntivo Deportes Deportes tradicionales | Textos informativos
una actividad en oraciones subordinadas : " en algunos paises Inf i6n sob

Heridas y traumatismos : 9 nformacion sobre
Aceptar una propuesta, que expresan deseos hispar pectaculo:
un ofrecimiento o una invitacion Perifrasis verbales de infinitivo, Los habitos de viaje i i

g R A Conversacion telefonica

Rechazar una propuesta, gerundio y participio de los esparioles para quedar
un ofrecimiento o una invitacion Oraciones temporales: antes de (que), Critica de un espectaculo

nada mds, mientras. ..
El modo en las oraciones temporales

Diario de un viaje

Conversacion cara a cara
sobre un viaje

Pedir permiso Usos del subjuntivo Tareas domésticas Costumbres y Textos informativos

Dary denegar permiso Oraciones concesivas: aunque, Expresiones y frases comportamientos Conversaciones cara a cara
Prohibir a pesar de (que), por mucho que... hechas guf;;g;:amwtan Programa de radio sobre
Rechazar una prohibicion El' modo en las oraciones concesivas Compra y alquiler c S el acceso a la vivienda
Advertir Cuantificadores: /a mitad, todo, de una vivienda yt::?rmnc?y::sms Normas de convivencia
Amenazar cuanto... relacionados Noticias relacionadas
Expresar alivio con el hecho con los planes de vivienda
: > - i Foro de Internet sobre los
Quejarse del funcionamiento de compartir casa An : .
de un servicio La vivienda en Espafia servicios de atencion al cliente
Reclamar Casas de personajes Conversacion telefénica con
famosos esparioles un servicio de atencion
e hispanoamericanos | al cliente
Carta de reclamacion




CULTURA Y

Tranquilizar y consolar
Expresar halagos, cumplidos
y piropos

sujeto-verbo-objeto (SV0)

Tradiciones asociadas
a la Navidad
La pintura de Dali

COMUNICACION GRAMATICA VOCABULARIO SOCIOCULTURA | TEXTOS

iC it wp&g, 1g. 1
Felicitar La concordancia ad sensum (segtn | Celebraciones, fiestas Tradiciones Conversaciones cara a cara
Formular buenos deseos el sentido) y acontecimientos familiares de la cultura hispanica | Reportajes y tertulias

iosi Asindeton y polisindeton asociadas a momentos | ragiofgnicas

S it clave en [a vida de una | reyiog informativos
Dar el pésame o . persona: nacimiento, . .
Expresar resignacion Variaciones en el orden oracional bautismo, boda... Discursos en acontecimientos

familiares y sociales
Cancion Soy gitano,
de Camarén de la Isla

Pro (o) eatro de la da pag
Unidad 10. ¢Vives para trabajar? pag. 129
Expresar hartazgo Oraciones finales: para (que), Expresiones y frases hechas Medidas de Testimonios relacionados
Expresar decepcion a fin de (que), con el propdsito relacionadas con el trabajo conciliacion de lavida | con el trabajo
Expresar arrepentimiento de (que)... Medidas de conciliacion laboral y familiar Cuestionario sobre la actitud
- El modo en las oraciones finales de la vida laboral y familiar en algunos paises en el trabajo

Expresar sorpresa y extrafieza A i e : hispanoamericanos . X

. Los articulos definidos e indefinidos | El trabajo ” Textos informativos
jooncee Profesiones Aspectos relacionados Programa radiofénico
Animar con el trabajo: horarios, g

sobre la conciliacién laboral

Corregir una informacion previa

Proyecto IV. La vuelta ciclista al esparniol pag. 165

objecion o rechazo en el pasado
Futuro perfecto con valor de
objecién o rechazo en el pasado

Oraciones consecutivas: de tal
modo que, asi que, por lo tanto...

Las preposiciones pory para

condicionas 2 ot
laborables. .. Mensaje de correo electrénico
Titulares de periddicos
Entrevista radiofonica

Unidad 11. Ciudadanos activos pag. 141
Responder a una orden, peticion Adverbios en -mente Campaiias de concienciacion Campafias de; Textos informativos
0 ruego accediendo o Iﬂ%géndose Estilo indirecto: cambios Infracciones concienciacion y radiofonicos
asu cumplimiento y elu iendo en los tiempos verbales Incidentes prevencion al volante Conversaciones formales
€l compromiso % : en Argentina e
Expresar aprobacion Arclones rolscionadas EIDNI s
y c?esaprobpaci iR con la burocracia i i i Declaracion amistosa
Preguntar si se esta de acuerdo Instituclones polficas Ensé??rjmz i) i1

49 Cargos publicos " D . Blog sobre el sistema electoral
Invitar al acuerdo itos e nterpreta Sistema politico de espaiol

ue i n i i
Expresar acuerdo y resunsen enunciados Espafiay México Declaraciones de politicos
Expresar desacuerdo ¢ intenciones Palfeas sociales Debate radiofonico
Presentar un contraargumento Noticias
Unidad 12. Amigos del arte pég. 153§
Citar Presente historico Valoraciones de obras artisticas | La feria ARCO Textos informativos
Introducir un nuevo tema Pretérito imperfecto con marcador | Estilos artisticos La pintura de Antonio Entrevistas a un critico musical
Destacar un elemento temporal de presente o futuro Musica Saura, Cristobal Toral | y a varios musicos
Interrumpir Futuro imperfecto con valor y Remegdios Varo Biografia
e i de objecion o rechazo La misica de Bebo io i
Pedir informacién Cancion Clandestino, de Manu
Condicional simple con valor de Valdés y de Manu Chao | Chao

Mensaje de un foro sobre el
compromiso social de los
escritores

Poema La poesia es un arma
cargada de futuro, de Gabriel
Celaya

Testimonios de estudiantes
sobre su aprendizaje




ANEXO 1.2 Tabla con los resultados del manual Espafiol lengua viva 4

Titulo: Espafiol Lengua Viva 4. (Nivel C1 del MCER)
N. Vaquero, E. Natal, M. C. Diez, F. A. Buitrato, M. S.
INEFORMACION | Autores: Martin, J. M. Prieto, J. Fernandez, M. del Castillo, I. Borrego,
BASICA B. Nufiez
Editorial: Santillana
Publicacion: | Universidad de Salamanca, 2008

1. ;(Qué enfoque didactico emplea el

manual?

Enfoque comunicativo orientado a la accién. Se propone la

realizacion de un proyecto en grupo al cabo de tres unidades.

2. ¢Con que enfoque se aborda el

léxico?

Se persigue ampliar la competencia Iéxica para desarrollar una

mejor competencia comunicativa. Se observa tanto la
ensefianza incidental del léxico (a través de una tarea de
comprension) como la ensefianza explicita del Iéxico (véanse
preguntas 7 y 8). Se entiende el aprendizaje del Iéxico como
un aprendizaje ciclico, pues cada unidad se esfuerza por
proporcionar al estudiante el mayor nimero de encuentros

posibles con el nuevo Iéxico.

3. ¢Forman un continuo la gramatica y
el léxico? (Como se aprecia ese

continuo?

A pesar de que en los objetivos se separa la didactica de la
gramatica y la del Iéxico, el I1éxico engloba en cada unidad
didctica tanto contenidos gramaticales como contenidos
funcionales, por ejemplo, bajo la forma de colocaciones y
expresiones semi-fijas. Los autores cuentan como aprendizaje del
léxico las diferencias de significado en el uso de pronombres

reflexivos, el empleo de ser y estar, o los marcadores discursivos.

4. ;Qué clase de unidades léxicas se

trabajan?

Palabras simples y compuestas; expresiones fijas y frases
hechas; expresiones semi-fijas; colocaciones. En todas las
unidades se presentan las palabras con grupos de palabras que
suelen coaparecer. Hay alguna unidad centrada maés
explicitamente en las colocaciones y se pide a los alumnos que
las subrayen en un texto, por ejemplo, para identificarlas, para

luego poder trabajar con ellas como una unidad.

5. ¢Con qué destrezas se acompafia la

practica del 1éxico?

Con todas, tanto en el libro del alumno como en el cuaderno
de ejercicios se encuentran tareas para la practica de la
comprension oral y escrita; la interaccion oral y escrita, y la

expresion oral y escrita.




6. ¢En qué momento de la unidad
didactica se presenta el nuevo léxico?

¢Con qué finalidad?

En diferentes secciones a lo largo de toda la unidad, ya sea al
inicio de una comprension, antes de una tarea de expresion,

etc.

7. ¢Qué informacion explicita (de
forma, uso, significado) aporta el
manual cuando presenta unidades
Iéxicas?

Suele aparecer siempre la informacion de forma, uso y
significado. En cuanto a la forma, se suele incluir el uso de un
patrén lingiistico: empezar a + infinitivo. En cuanto al uso, se
expresa en términos de la funcion comunicativa; sin embargo,
no se aporta suficiente informacién sobre la posibilidad o
imposibilidad de combinar palabras. Finalmente, el significado
se deduce gracias al contexto y los ejercicios propuestos para

presentar el nuevo Iéxico.

8. ¢El 1éxico se presenta y se trabaja en

contexto  situacional 'y  contexto

linglistico?

Si, en forma de pequefios didlogos o textos para poder
proporcionar ambos contextos. En las tareas de préactica, las
unidades léxicas también se emplean en un contexto

situacional y linguistico.

9. ¢Hay tareas que fomentan Ila
del (Por

mapas conceptuales,

consolidacion léxico?
ejemplo:
entre

asociaciones y  relaciones

unidades léxicas)

Si, a lo largo de la unidad hay pequefias tareas que fomentan la
retencién del léxico (tanto en el libro del alumno como en el
de ejercicios): frases para rellenar los huecos, ejercicios de
opcion mdaltiple para elegir la respuesta correcta en un
contexto dado, complecion de mapas conceptuales, relacionar

las dos partes de una expresién fija o una colocacion, etc.

10. ¢Existe un equilibrio entre el Iéxico
receptivo y el Iéxico productivo a lo
largo de la unidad didactica? ;Qué
actividades sirven para cada tipo de

léxico? centrado en las colocaciones?

Si. La unidad didactica (tanto el libro del alumno como el
cuaderno de ejercicios) ofrece humerosas oportunidades para que
se reencuentren las nuevas unidades Iéxicas a partir de ejercicios
de comprension: verdadero/falso, opcion multiple, ordenacion de
parrafos, etc. En el libro del alumno se promueve en especial
actividades de interaccion y expresion (escrita y oral) en las que
se fuerza el empleo de las nuevas unidades Iéxicas al tener que
redactar un texto, defender una postura determinada, participar en
un debate, etc. En el cuaderno de ejercicios, ademas, se incluyen
textos orales y escritos en los que aparecen de nuevo las unidades
Iéxicas aprendidas y también se pide a los alumnos la realizacion
de alguna tarea de expresion escrita de manera individual.

Para demostrar numéricamente el equilibro, tomaremos como
ejemplo la unidad 5. Actividades de CE: 5; actividades de CO: 5;
actividades de EE (o IE): 3; actividades de EO (o IE): 4.

! Hemos decidido tomar la unidad 5 para todos los manuales como mero ejemplo para demostrar
numéricamente el (des)equilibro percibido entre las destrezas receptivas y productivas. CE: comprensién
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11. ¢;Que ejercicios se proponen para
revisar el Iéxico aprendido al finalizar

una o varias unidades?

Hay una actividad para que los alumnos hagan de manera
individual al finalizar la unidad didactica. Se trata de una tarea
de comprensién escrita u oral, un ejercicio de rellenar huecos
de opcion maltiple, o una actividad especifica del 1éxico, como

buscar una expresion sinénima.

12. ¢Hay actividades para reactivar el

léxico aprendido en  unidades

anteriores?

Cada tres unidades se propone la realizacion de un proyecto en
grupo para cuya complecion es necesario usar el lenguaje
aprendido a lo largo de la unidad. Aunque es una tarea cuya
finalidad es la expresion, escrita u oral, se proporcionan textos
escritos y orales. En el caso del Iéxico, se revisa a nivel de
comprension y de expresion en un contexto (situacional y

linguistico).

13. (Se
aprendizaje destinadas a consolidar

trabajan estrategias de

léxico? ;Qué estrategias se emplean?

En algunas unidades aparece un pequefio recordatorio para
ayudar al alumno a desarrollar cierta autonomia en el
aprendizaje. En el caso del Iéxico, por ejemplo, se promueve el
aprendizaje de un grupo de palabras como si fueran una unidad
(colocaciones). Ademas, hay estrategias de aprendizaje de
vocabulario ligadas a una destreza, como la expresion oral
(2008: 62): «témate tu tiempo para pensar, nadie lo entendera

con una carencia de recursos o una falta de vocabulario».

14. ¢;Qué recursos (textos, libros,

audios,  visionado  de  videos,
diccionarios) se utilizan para favorecer
un mejor uso del léxico receptivo y del

productivo?

Fomento del uso del diccionario de aprendizaje para la
comprension de unidades Iéxicas nuevas. A lo largo del manual,
aparecen textos y audios auténticos y adaptados, de longitud
variable. Se contempla ademas el visionado de una pelicula o la
lectura de un fragmento de novela como una actividad

complementaria.

escrita; CO: comprension oral; EE (o IE): expresién o interaccién escrita; EO (o 10): expresiéon o

interaccion oral.
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Unidad 1: El humor

ANEXO 2.1 indice de los contenidos del manual Prisma. Consolida

Contenidos funcionales

+ Definir términos complejos

« Valorar subjetivamente una
actitud o comportamiento

* Poner énfasis en el com-
portamiento de alguien

* Enfatizar elementos de
una informacion dada

+ Caricaturizar

* Describir de forma
detallada: el retrato

* Resaltar caracteristicas
fisicas y morales

* Describir por medio de
comparaciones

* Referirse a una accion
como proceso o resultado

Contenidos gramaticales

« Contraste ser/estar

= Usos de ser y estar con
preposicion

* Estructuras enfdticas con
ser

* Expresiones idiomaticas
con sery estar

« La oracién pasiva

Contenidos léxicos

* Léxico relacionado con el
humor: chistes, caricaturas,
tiras comicas, etc.

* Léxico relacionado con el
diccionario

* La instancia

Contenidos culturales

* El humor en el mundo
hispano: el chiste, el tebeo,
el comic, la caricatura

* Quino

* Maitena

* Mario Moreno,
“Cantinflas”

* El club de la comedia

* Juan Ramon Jiménez,
Esparioles de tres mundos

Unidad 2: El teatro.

Contenidos funcionales

* Evocar un recuerdo

* Narrar y describir en el
pasado

* Recursos para mantener la
comunicacion oral

Contenidos gramaticales

* El presente historico

= Uso y relacion entre los
diferentes tiempos del
pasado en indicativo: pre-
térito indefinido, pretérito
perfecto, pretérito imper-
fecto, pretérito pluscuam-
perfecto, futuro perfecto

« El condicional simple con
valor de pasado

|| Contenidos Iéxicos

* Léxico y expresiones idio-
maticas relacionados con
el teatro

Contenidos culturales

* El teatro clasico espanol

« El corral de comedias de
Almagro

« Las aventuras del capitdn
Alatriste de Arturo y
Carlota Pérez-Reverte

* El siglo de oro espariol

* La vida es sueno de Pedro
Calderén de la Barca

Unidad 3: La felicidad

Contenidos funcionales

* Expresar deseos y
maldiciones

* Expresar sentimientos

* Reaccionar ante algo

* Expresar voluntad, deseo,
prohibicion, mandato o
ruego con la intencién de
influir sobre los demas

* Expresar el punto de vista
sobre algo

Contenidos gramaticales

|| « Oraciones subordinadas

sustantivas

* Verbos y expresiones que

transmiten: reaccion,
voluntad, sentimiento,
deseo, prohibicion, manda-
to, consejo o ruego, activi-
dad mental, comunicacion,
percepcion y certeza

* Ser + adjetivo + que

* Ojald, asi + subjuntivo

* Correlacion de tiempos
indicativo/subjuntivo

* Verbos con doble significa-
do segiin se construyan
con indicativo o subjuntivo

Contenidos Iéxicos

* Palabras derivadas del
griego y del latin

* Prefijos y sufijos

* Expresiones latinas que se
usan frecuentemente en
espariol

* Léxico relacionado con la
felicidad

Contenidos culturales

* Séneca

* Rubén Dario

* Turnos de habla en Espana

PRISMA - NIVEL C1. CONSOLIDA W 5
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Unidad 4: La publicidad

Contenidos funcionales

* Influir sobre los demas,
persuadir

« Dar 6rdenes a un interlo-
cutor 0 a un grupo

* Repetir una orden

« La orden formal

« Conceder permiso de
manera cortés

« Dar consejos e instruccio-
nes

= Advertir

« Pedir

« Pedir algo con caracter de
urgencia

|| Contenidos gramaticales

| <El imperativo

* A + infinitivo/sustantivo

* Que + subjuntivo

» Te tengo dicho que +
presente de subjuntivo

* No se te ocurra/no vayas a
+ infinitivo

* Pronombres personales
objeto

« Leismo, laismo y loismo

Contenidos léxicos

« Léxico relacionado con la
publicidad

« Léxico relacionado con el
comercio

« El lenguaje publicitario

« Elaboracion de un borra-
dor para un texto escrito

Contenidos culturales
« El Pop-Art en Espana
« El Equipo Cronica ‘

||+ Espana en la década de

los sesenta

Unidad 5: La magia

Contenidos funcionales

« Expresar relaciones de
contemporaneidad y
secuencialidad entre las
acciones

* Establecer relaciones de
anterioridad y posteriori-
dad entre las acciones

« Expresar el modo y la
actitud

Contenidos gramaticales

« Conectores temporales

« Conectores modales

+ Adverbios y locuciones
adverbiales de tiempo y de
modo

« Caracteristicas del lenguaje
infantil o inmaduro

1

Contenidos léxicos

« Supersticiones

* Magia

= Conjuros

* Recetas y pocimas

« Astrologia

« Expresiones idiomaticas
relacionas con el tiempo

¢

Contenidos culturales

* La queimada

* Maria Luisa Bombal

« El rey Felipe Il

« La fiesta de EI Colacho

« La leyenda de Maria
Lionza

Unidad 6: La memoria

Contenidos funcionales

« Expresar lo inevitable del
cumplimiento de una
accion y/o el convenci-
miento que tenemos sobre
algo

* Expresar insistencia o
intensidad en algo para
luego no obtener los
resultados deseados

* Expresar una minima
intensidad en algo que
facilitara los resultados
deseados

* Presentar o tener en cuen-
ta un hecho que no impi-
de otro hecho o tener en
cuenta una idea pero no
dejarse influir por ella

Contenidos gramaticales

« Verbo A (subjuntivo) +
relativo + Verbo A repetido
(subjuntivo)

+ Verbo A (subjuntivo) + o
no (+ Verbo A repetido
(subjuntivo))

* Por mucho,-a,-0s,-as
/poco/mas (+nombre) +
que + indicativo/subjuntivo

* Por (muy) + adjetivo/adver-
bio + que + subjuntivo

* Y eso/mira que + indicativo

* Aunque + indicativo/sub-
juntivo

* A pesar de/pese a que +
indicativo/subjuntivo

« Aun + gerundio

Contenidos Iéxicos
+ Campo Iéxico relacionado

con la memoria como algo

fisico. Léxico relacionado
con la memoria colectiva:
mitos

« Trabajo de léxico del espa-

ol de América: Cuba y
Argentina

Contenidos culturales

* Dos mitos hispanoamerica-
nos: Che Guevara y Eva
Perén
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Unidad 7: El medio ambiente

Contenidos funcionales

« Caracterizar e identificar
personas, lugares y cosas

* Preguntar por la existencia
0 no de algo o de alguien

+ Reclamar formalmente a
un organismo privado o
plblico

+ Describir y definir

Contenidos gramaticales

+ Oraciones de relativo con
indicativo/subjuntivo

+ Oraciones de relativo espe-
cificativas/explicativas

« Pronombres y adverbios
relativos

+ Pronombres y adjetivos
indefinidos

« El adjetivo calificativo:
especificativo/explicativo

+ La coherencia y cohesion
textual

Contenidos léxicos

« Expresiones idiomaticas
con animales

« Léxico especifico de los
perros de salvamento

« Léxico especifico relaciona-
do con el medio ambiente

||+ Los parques naturales

* Léxico especifico de la
caza

Contenidos culturales

* Miguel Delibes

« El Parque Natural de
Donana

Unidad 8: La conquista

Contenidos funcionales

« Interpretar palabras ajenas
y transmitirlas

« Transmitir informaciones te-
niendo en cuenta diferen-
tes elementos pragmaticos

« Citar

Contenidos gramaticales
* Discurso referido

Contenidos Iéxicos

« Acepciones del verbo
conquistar

+ Sinénimos de decir

Contenidos culturales
* México y Hernan Cortés
+ La Malinche

Unidad 9: Los sueinos

Contenidos funcionales
« Expresar lo que se consi-
dera posible o probable
= Expresar lo que se consi-
dera posible pero lejano
« Evocar situaciones ficticias

* Expresar deseos
* Expresar sensaciones

Contenidos gramaticales

* Futuro imperfecto y
perfecto como indicadores
de probabilidad

+ Condicional simple como
indicador de probabilidad
muy remota en el pasado

* Expresiones para formular

hipétesis y deseos

Contenidos Iéxicos

+ Campo léxico relacionado
con el mundo onirico

* Acepciones de la palabra
“suefio” y su campo léxico

Contenidos culturales

« El surrealismo

« Salvador Dali

« El conde Lucanor, Don
Juan Manuel

= Jorge Luis Borges

Unidad 10: El dinero

Contenidos funcionales

« Expresion de la condicion

* Presentar dos opciones al
oyente de similares
consecuencias

+ Condicién con valor de
advertencia y amenaza

+ Condicion minima impres-
cindible para que se
produzca algo

= Condicion suficiente con la
que basta para que se pro-
duzca algo

+ Condicién que se presenta
como Unico impedimento

+ Condicién que implica una
prevision de lo que puede
ocurrir

+ Condicién que expresa un
intercambio de acciones

Contenidos gramaticales

* Oraciones condicionales
con Sj De + infinitivo,
gerundio

+ Otras conjunciones condi-
cionales: que... que (no),
si... que (no), que... si (no),
siempre que, siempre y
cuando, mientras, a no ser
que, @ menos que, excepto
que, salvo que, con tal de
que, a condicion de que,
solo si, excepto si, en el
caso de que, como, a cam-
bio de que, con que (solo)

* Imperativo + y

Contenidos léxicos

* Expresiones coloquiales de
Espana e Hispanoamérica
sobre el dinero

* Anuncios econémicos:
forma y estilo

* Lenguaje econémico

Contenidos culturales
« El dinero
* La loteria

+ La banca. Documentos
bancarios

* Inversiones en Mercosur

* La economia doméstica

+ Cancion La bien pagd de
R. Perellon
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Unidad 11: La mitologia

Contenidos funcionales

* Preguntar por la causa:
directamente o de modo
cortés

« Expresar la causa de
manera formal o informal

* Retomar un elemento
conocido para conectarlo
con uno NUevo

« Contraargumentar

« Preguntar por la finalidad

* Expresar finalidad

« Evitar un suceso posible
que se entiende como
amenaza

Contenidos gramaticales |
+ Conectores causales
+ Conectores finales

+ Causa/finalidad

= Usos de por 'y para

Contenidos léxicos

* Léxico relacionado con
mitos y leyendas

« Lenguaje cientifico/literario

« Expresiones idiomaticas
con por'y para

* Los gitanos en Espana

menidos culturales ‘
* Mitos y leyendas de
Espana e Hispanoamérica
* Federico Garcia Lorca
* José Monge, Camarén de
la Isla

Unidad 12: Las etapas de la vida

Contenidos funcionales

* Expresar la necesidad u
obligacion de hacer algo

* Expresar el inicio de una
accion subrayando si el
inicio es brusco e
inesperado o no

« Expresar la duracion de
una accion senalando si
esa duracion es un proce-
so lento, continuado o que
se interrumpe

* Expresar el final de una
accion indicando cémo ter-
mina esa accion

Contenidos gramaticales |

* Perifrasis de infinitivo
menos comunes: venir a,
estar para, estar por, echar
(se) a, llegar a, darle a uno
por, quedar en, meterse a

* Perifrasis de gerundio: ir,
venir, llevar, quedar (se) /
dejar, salir, acabar, andar

* Perifrasis de participio: dar
por, llevar, andar, quedar/
dejar, tener, verse

Contenidos léxicos

||+ Campo léxico relacionado

con la salud (instituciones,
etapas de la vida..)

* Léxico del espaniol de
América: Argentina

Contenidos culturales

* Avances médicos, cambios,
obligaciones y derechos a
lo largo de la Historia

Revision (2): Relatos finales

”~ °
indice e estrategias de aprendizaje y de comunicacion

Unidad 1.

Uso del diccionario y comprension auditiva.

Unidad 2.

Recursos para mantener la interaccion.

Unidad 3.

Adaquisicion de léxico (prefijos y sufijos).
Interaccion comunicativa intercultural.

Unidad 4.

Comprension lectora y expresion escrita.

Unidad 5.

oral/escrita.

Léxico contrastivo. Andlisis del discurso escri-
to. Lenguaje infantil/adulto. Lengua

Unidad 6.

Compresion auditiva.

Unidad 7.

Adaquisicion de léxico.

Unidad 8.

Uso del diccionario. Adquisicion de léxico.

Unidad 9.

Aprendizaje de la gramatica.

Unidad 10.

Memorizacion del Iéxico. Comprension lec-
tora: las técnicas de skimming y scanning.

Unidad 11.

contexto.

Adaquisicion de léxico: estrategias de com-
pensacion. Deduccion de significados por el

Unidad 12.

Adaquisicién de léxico.

[R Trabajo individual
Trabajo en parejas

Trabajo en
pequeno grupo

En el método se han usado los siguientes simbolos gréficos:

Trabajo en gran grupo

i 0 puesta en comun
"Hablar

Léxico

ﬁ Escribir
Leer
% Reflexion gramatical

@ Estrategias
C Audio

[

[Numero de la grabacion]
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ANEXO 2.2 Tabla con los resultados del manual Prisma. Consolida

Prisma. Consolida. (Nivel C1 del MCER)

M. Arroyo, M. A. Casado, E. Fernandez, Z. Fernandez, R.
GoOmez, M. Marti, I. Mayor, M. Menéndez, S. Nicolas, C.
Oliva, M. J. Pareja, A. Romero, R. Vazquez y H. Wingeyer

Edinumen

Titulo:
INFORMACION | Autores:
BASICA

Editorial:

Publicacioén:

Madrid: 2005. (Reedicion: 2009)

1. ;(Qué enfoque didactico emplea el

manual?

Adopta un enfoque comunicativo orientado a la accion para
dotar al aprendiente de «las estrategias y conocimientos
necesarios para desenvolverse en un ambiente hispano»,
A.AV.V. (2009: 3).

2. ¢Con que enfoque se aborda el

léxico?

El léxico se concibe como un elemento mas para lograr la
competencia comunicativa. Se trabaja el Iéxico para poder
comprender textos auténticos y autentificados y posteriormente se
promueve el empleo del Iéxico nuevo en tareas de expresion e

interaccion.

3. ¢Forman un continuo la gramatica y
el léxico? ,Como se aprecia ese

continuo?

Aunqgue en los objetivos se explicitan de forma separada, en la
practica el componente Iéxico y el componente gramatical se
presentan a veces en conjunto. Por ejemplo, a la hora de
introducir nuevas expresiones fijas con ser y estar: por un
lado, se presenta la forma y el significado de las expresiones;
por otra, se trabaja la gramética de dichas expresiones (uso del
subjuntivo, preposiciones que aparecen, etc.). En el libro de
actividades, cuyo objetivo es reforzar la competencia
gramatical, se observa a veces ese continuo pues a menudo se

trabajan unidades Iéxicas junto con aspectos gramaticales.

5. ¢(Qué clase de unidades léxicas se
trabajan? ¢Existe un trabajo centrado

en las colocaciones?

Con todo tipo de unidades léxicas: palabras simples, palabras
compuestas, colocaciones, expresiones fijas y expresiones
semi-fijas. Sin embargo, no hay un trabajo explicito centrado
en las colocaciones y, por tanto, no se fomenta el aprendizaje

de aquellos grupos de palabras que suelen coaparecer.

6. ¢Con qué destrezas se acompafa la

practica del 1éxico?

En especial con la comprension escrita, la interaccion oral y la
expresion escrita. También hay actividades de comprension

oral, aunque en mayor medida.

6. ¢En qué momento de la unidad

Cada unidad didactica se subdivide en cinco apartados. La
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didactica se presenta el nuevo Iéxico?

¢Con qué finalidad?

presentacion del léxico aparece al inicio de cada apartado para
poder comprender los textos propuestos y participar en tareas
de interaccion y expresion donde se requiere el uso del nuevo

léxico.

7. ¢Qué informacion explicita (de
forma, uso, significado) aporta el
manual cuando presenta unidades

léxicas?

La informacion sobre la forma y el significado acompafan las
tareas de presentacion de léxico. Sin embargo, la informacién
acerca del uso solo se deduce gracias a los ejemplos presentes
en las tareas de practica, como alguna destreza receptiva. No

se detalla la posibilidad de combinar palabras.

8. ¢El 1éxico se presenta y se trabaja en

contexto  situacional 'y  contexto

linguistico?

Cuando se presenta el léxico, no se suele presentar en
contexto. Muchas veces se introduce mediante ejercicios para
que los alumnos deduzcan el significado de las nuevas
unidades léxicas, como una clasificacion segun el significado,
la blsqueda de una expresidon sindnima ya conocida o la
definicién. Otras veces, en cambio, se reproduce un dialogo en
el que aparece una expresion fija y, a partir de esa expresion,
se trabaja con diez expresiones mas, que no han sido

introducidas previamente.

9. ¢(Hay tareas que fomentan la

consolidacion  del  léxico?  (Por
ejemplo: campos semanticos,
asociaciones y relaciones entre

unidades léxicas)

Si, en la mayoria de casos. Por ejemplo, después de una
actividad de presentacion (descontextualizada) se propone un
par de ejercicios en los que se fuerza a los estudiantes el uso
de esas nuevas expresiones para poder definir algunas
imagenes. En el cuaderno de ejercicios, en cambio, no hay
ninguna actividad que contribuya a la consolidacion del Iéxico.
De hecho, en ese cuaderno no se trabaja el Iéxico salvo que las
unidades léxicas estén estrechamente relacionadas con el
componente gramatical. En esos casos, aparecen tareas de
complecion de frases, opcién multiple en frases o un breve

fragmento de texto, o de rellenar huecos.

10. ¢Existe un equilibrio entre el Iéxico
receptivo y el Iéxico productivo a lo
largo de la unidad didactica? ;Qué
actividades sirven para cada tipo de

léxico?

No existe mucho equilibrio. En la unidad 5, por ejemplo,
encontramos 7 actividades de CE; 3, de CO; 5 de EE (o IE), y
9, de EE (0 IE).

Para las destrezas receptivas, se proponen distintas actividades
de comprension: resumen de un texto, verdadero/falso,
preguntas abiertas, etc. Para las destrezas productivas, se

proponen debates, didlogos, composicién de algun texto, etc.

11. ¢Qué ejercicios se proponen para

revisar el léxico aprendido al finalizar

Al finalizar cada unidad no se propone ninguna tarea que

sintetice todos los conocimientos adquiridos y que se tengan
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una o varias unidades?

que usar en una determinada situacion comunicativa. En
cambio, cada seis unidades el manual propone un test para
revisar los contenidos funcionales, gramaticales y Iéxicos
aprendidos hasta el momento. En el caso del Iéxico, hay tareas
de complecion de textos, definicion de expresiones
(previamente usadas en una frase como ejemplo), bisqueda de

sinénimos, etc.

12. ¢Hay actividades para reactivar el

lexico aprendido en  unidades

anteriores?

A parte de los test de autoevaluacién que si que incluyen un
componente Iéxico, no hay ninguna actividad en la que los

estudiantes tengan que hacer uso de las unidades Iéxicas.

13. (Se

aprendizaje destinadas a consolidar

trabajan estrategias de

léxico? ¢ Que estrategias se emplean?

Cada unidad didactica ofrece alguna estrategia de aprendizaje.
Por ejemplo, para consolidar el Iéxico, se propone que anoten
las palabras que no conozcan y que usen el diccionario para
conocer el significado de aquellos términos que no pueden
deducir. Incluso hay alguna actividad para hablar con los
comparfieros acerca de sus estrategias para ampliar el Iéxico,
como anotar la palabra con la traduccién, usarla en alguna

frase como ejemplo, etc.

14. recursos (textos, libros,

¢Queé
audios,  visionado de  videos,
diccionarios) se utilizan para favorecer
un mejor uso del léxico receptivo y del

productivo?

A lo largo de una unidad didactica aparecen diversos textos
autentificados, o incluso auténticos, para poder practicar las
nuevas unidades léxicas en contexto. En los audios, se
encuentran fragmentos auténticos, extraidos de documentales,
por ejemplo; y también se proponen dialogos autentificados,
tipo entrevista.

El visionado de una pelicula o la lectura de un libro se
proponen como actividades opcionales.

Este manual contempla el uso de todo tipo de diccionario
(diccionarios  monolingies para nativos, diccionarios
etimoldgicos, diccionarios de sin6nimos y anténimos y
diccionarios de aprendizaje) para la comprension de nuevas
unidades Iéxicas. En la primera unidad se trabajan las
abreviaturas mas usadas en las definiciones de los diccionarios
para facilitar el manejo de dichas obras. Sin embargo, no se
pone énfasis en el uso de este material de referencia para las

actividades productivas.
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ANEXO 3.2 Tabla con los resultados del manual Expertos

Titul Expertos. Curso avanzado de espafiol orientado al mundo del
itulo:
trabajo (Nivel B2 del MCER)
INFORMACION | Ay tores: M. Tano
BASICA
Editorial: Difusion
Publicacion: | Barcelona, 2010

1. ;(Qué enfoque didactico emplea el

manual?

Enfoque por tareas. En cada unidad se proponen tareas de
comprension, seguidas de tareas donde se presentan los
recursos linglisticos y, por UGltimo, se practican dichos
recursos mediante unas minitareas de produccion y la
realizacién de una tarea final que sintetiza los contenidos de

toda la unidad.

2. ¢Con qué enfoque se aborda el

1éxico?

Se pretende desarrollar de manera especifica la competencia
léxica del alumno. Hay tareas destinadas a una ensefianza
explicita del 1éxico, pero también se contempla la posibilidad
de la ensefianza implicita, mediante tareas de comprension y
produccion. Se concibe el aprendizaje del léxico como un
proceso ciclico y el manual se esfuerza por proporcionarle al
alumno numerosas oportunidades para reencontrarse con el

léxico nuevo y tener que usarlo.

3. ¢Forman un continuo la gramatica y
el léxico? (Como se aprecia ese

continuo?

Si. Cuando se aprenden nuevas unidades Iéxicas, se recuerda

la forma gramatical para poder usarla correctamente.
Asimismo, cuando se realizan actividades centradas en la
gramatica o las funciones del lenguaje, se incluye el Iéxico ya

trabajado de manera explicita.

4. ;Qué clase de unidades léxicas se
trabajan? ¢Existe un trabajo centrado

en las colocaciones?

Palabras (simples y compuestas), expresiones (fijas y semi-fijas)
y colocaciones. En cuanto a las colocaciones, hay actividades
destinadas a que los alumnos tomen consciencia de la posibilidad
e imposibilidad de combinar ciertas palabras, con ejercicios para

relacionar las partes de una colocacidn, por ejemplo.

5. ¢(Con qué destrezas se acompafa la

practica del 1éxico?

Con todas: comprension escrita, comprension oral, expresion e
interaccion escrita, expresién e interaccién oral, tanto en el

libro del alumno como en el cuaderno de ejercicios.

6. ¢En qué momento de la unidad

didactica se presenta el nuevo léxico?

A lo largo de toda la unidad se proponen tareas centradas en la

adquisicion de léxico. Puede ser después de una comprension

XViii




¢Con qué finalidad?

(escrita u oral), durante la fase de atenci6on a la forma
(combinando el léxico con gramatica y su funci6n) o bien
antes de la realizacion de una minitarea productiva (escrita u
oral). EI componente Iéxico cobra especial importancia para

lograr la competencia comunicativa.

7. ¢Qué informacion explicita (de
forma, uso, significado) aporta el
manual cuando presenta unidades

léxicas?

Segin la unidad Iéxica de que se trate, se ofrece una
informacion mas detallada sobre su forma y uso; la
informacion sobre su significado o bien la proporciona el
manual o bien la tienen que deducir los alumnos mediante
algunos ejemplos y ejercicios. Por ejemplo, en el caso de los
términos, el manual deja evidente su significado a través de los
ejercicios que el alumno debe hacer. En cambio, cuando las
unidades Iéxicas son expresiones y colocaciones, el manual
aporta ademas informacion mas detallada sobre la forma, el

uso y el significado.

8. ¢(El 1éxico se presenta y se trabaja en

contexto  situacional 'y contexto

linguistico?

Si, el Iéxico se presenta en contexto (con un texto escrito u oral).
Las actividades centradas en la forma del Iéxico se extraen de
dicho contexto situacional y, ademas, el manual se esfuerza por
proporcionar siempre un contexto linguistico, con frases que
ilustran el uso de las nuevas unidades, para marcar la posibilidad
de combinar ciertas palabras, por ejemplo. A la hora de practicar
el léxico, las actividades también estan contextualizadas.

9. ¢Hay tareas que fomentan Ila

consolidacion  del  Iéxico?  (Por
ejemplo: campos semanticos,
asociaciones y relaciones entre

unidades léxicas)

Si. Se encuentran principalmente en el cuaderno de ejercicios
y normalmente se proponen tareas para asociar palabras que
normalmente coaparecen o la formacién de sustantivos y

adjetivos a partir de un infinitivo, por ejemplo.

10. ¢Existe un equilibrio entre el Iéxico
receptivo y el Iéxico productivo a lo
largo de la unidad did4ctica? ¢Qué
actividades sirven para cada tipo de

léxico?

Si, se percibe este equilibrio. Por ejemplo, en la unidad 5
encontramos: 3 actividades de CE; 2, de CO; 3, de EE 0 IE, y
3 de EO o 10. Las tareas receptivas consisten en responder a
preguntas abiertas, asociar un texto a una imagen, buscar
informacion detallada, etc. Las tareas productivas suelen
implicar la toma de decisiones, llegar a un acuerdo,
posicionarse en un tema polémico, etc. Hay una clara voluntad
por integrar en esas actividades las unidades Iéxicas nuevas

aprendidas a lo largo de la unidad.

11. ;Qué ejercicios se proponen para

revisar el léxico aprendido al finalizar

En el libro del alumno se propone la realizacion de una tarea

final, en grupo, cuyo objetivo es la activacion de todo el
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una o varias unidades?

conocimiento aprendido a lo largo de la unidad, incluido el
Iéxico. Ademas, al terminar cada unidad didactica, el cuaderno
de ejercicios propone un pequefio test de opcion maltiple para
revisar los contenidos aprendidos, incluidos el Iéxico. Se trata

de decidir qué unidad Iéxica es mas adecuada en una frase.

12. ;Hay actividades para recordar el

léxico aprendido en  unidades

anteriores?

No hay ninguna actividad centrada en revisar las unidades

Iéxicas aprendidas anteriormente.

13. (Se

aprendizaje destinadas a consolidar

trabajan  estrategias de

léxico? ¢ Que estrategias se emplean?

Si, en especial a la hora de presentar algunas expresiones y
colocaciones. Las estrategias que proponen son para fomentar
un mejor aprendizaje del Iéxico y relacionarlo con el desarrollo
de las destrezas. Recomiendan, por ejemplo, que se estudien
las expresiones como un conjunto y que presten especial

atencion a las cuestiones gramaticales.

14. ;Qué recursos (textos, libros,

audios,  visionado de  videos,
diccionarios) se utilizan para favorecer
un mejor uso del léxico receptivo y del

productivo?

Se contempla el uso del diccionario de aprendizaje para la
comprension de las unidades léxicas que resulten dificiles de
comprender y para verificar si existen determinadas
expresiones y colocaciones.

También se propone la consulta de documentos publicados en
la red, la lectura de textos auténticos actuales (noticias de
prensa), el visionado de un fragmento de un DVD creado por
la editorial tras cada unidad y el visionado de una pelicula

auténtica para complementar alguna unidad didactica.
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ANEXO 4.1 indice de los contenidos del manual Pasaporte

Ambito Personal 1
Texto literario: Autorretrato, de
Cervantes.

- Competencia léxica: la descripcion
de personas.

- Competencia sociolingiiistica: los di-
minutivos y los aumentativos.

- Competencia gramatical: ser y estar.

- Competencia funcional: describir per-
sonas.

Accion: fliges un cuadroy lo

Ambito Publico 2

Referentes culturales: |a pareja

ideal segtin los espafioles.

- Competencia léxica: el cardcter y la
personalidad.

- Competencia funcional: describir lo
que se tiene y lo que se busca.

- Competencia gramatical: los relati-
VoS,

- Competencia sociolingiiistica: dichos
populares con animales.

Accién: Describes al hombre 0 a la

mujer ideal

-

Ambito Profesional 3

Referentes culturales: los mu-

seos nacionales, las joyas del Es-

tado espaiiol.

- Competencia funcional: valorar, com-
parar y destacar una cualidad con fo.

- Competencia léxica: los estilos artisti-
cos.

- Competencia gramatical: los verbos
de cambio.

- Competencia sociolingiiistica: los
contextos de uso de los verbos de
cambio.

Accidn: Debates sobre el arte.

Enfoque arte hispano
Antonio Berni: Juanito Laguna,
Argentina.

A . * .
Ambito Académico 4
Portiolio: evalda tus conocimientos.
Laboratorio de Lengua: refuerza tu

aprendizaje.

P
Ambito Personal 5
Texto literario: Historia de una
maestra, de Josefina Aldecoa.

- Competencia gramatical: el imper-
fecto de subjuntivo.

- Competencia funcional: expresar gus-
tos, intereses, aversion, preferencia e
indiferencia.

- Competencia léxica: el rendimiento
académico.

- Competencia sociolingiiistica: el
argot escolar.

Accion:

formacion

Ambito Publico 6
Referentes culturales: el Plan
Bolonia.

- Competencia funcional: proponer y
sugerir.

- Competencia gramatical: uso del im-
perfecto de subjuntivo en pasado o en
frases hipotéticas con condicional.

- Competencia léxica: el sistema de en-
senanza.

- Competencia sociolingiiistica: la edu-
cacién para la ciudadanfa.

Accién: .

¢l Plan B

Ambito Profesional 7

Referentes culturales: |a profe-

sion de profesor.

- Competencia funcional: pedir favores,
dar érdenes, prohibir y dar permiso.

- Competencia gramatical: uso del sub-
juntivo en valoraciones.

- Competencia sociolingiiistica: ser
profesor hoy en dia.

- Competencia léxica: los tipos de cole-
gios y cargos académicos.

Enfoque arte hispano
La Orquesta Sinfénica Simén
Bolivar, Venezuela.

Ambito Académico 8

‘ortiolio: evalda tus conocimientos.
1 refuerza tu

Laboratorio de Lengua

aprendizaje.

Ambito Personal 9
Texto literario: Juan Polti, half
back, de Horacio Quiroga.

- Competencia léxica: el fitbol.

- Competencia funcional: preguntar y
expresar la opinién.

- Competencia gramatical: los verbos
de opinién, pensamiento y percep-
cién con o sin subjuntivo.

- Competencia sociolingiiistica: los
hinchas.

Accidn:

Ambito Publico 10

Referentes culturales: el deporte

espanol.

- Competencia léxica: los deportes y la
indumentaria deportiva.

- Competencia gramatical: el pretérito
perfecto de subjuntivo.

- Competencia funcional: expresar la
opinion.

- Competencia sociolingiiistica: la can-
didatura fallida de Madrid 2016.

Accion: Defines las ver
vente 1 olimr

Ambito Profesional 11

Referentes culturales: la forma-

cién del profesor de Educacion

Fisica.

- Competencia léxica: las salidas profe-
sionales en el deporte.

- Competencia sociolingiiistica: los an-
glicismos en el deporte.

- Competencia funcional: expresar
acuerdo o desacuerdo.

- Competencia gramatical: el subjun-
tivo en otras construcciones con que.

Accion:

Enfoque arte hispano
El juego de pelota mesoameri-
cano, México.

Ambito Académico 12

evalta tus conocimientos.
12 refuerza tu

Laboratorio de Lengu

aprendizaje.

Ambito Personal 13

Texto literario: Poderoso ca

Ilero es don Dinero, de Quev

- Competencia sociolingiiistica: ref
nes con dinero.

- Competencia léxica: el dinero.

- Competencia gramatical: los tier
del pasado.

- Competencia funcional: transmitir
palabras de otra persona.

) opcion

Accion: D

Ambito Publico 14

Referentes culturales: dos ba

cos espanoles con proyeccion |

ternacional.

- Competencia sociolingiiistica: el
gistro coloquial, neutro y formal ¢
el dinero.

- Competencia léxica: las formas de
pago.

- Competencia funcional: transmitir
promesas e informaciones dadas.

- Competencia gramatical: los usos
condicional simple.

Accién: ro sobre

Ambito Profesional

Referentes culturales: las opefs

ciones bancarias.

- Competencia sociolingiiistica: los
ferentes tipos de empresa.

- Competencia funcional: transmitir
denes y sugerencias pasadas.

- Competencia gramatical: el estilo i
directo pasado.

- Competencia léxica: el crédito.

Accion: - isferencia

Enfoque arte hispan
Banco de México y Palacio de
llas Artes, arquitectura mexical
del siglo XX.

Ambito Académico 1
evalla tus conocimient

borato engua: refuerza
aprendizaje.

XXi



Ambito Personal 17
Texto literario: Atlas de geografia
humana, de Almudena Grandes.
- Competencia sociolingiiistica: los es-
tablecimientos tradicionales.

- Competencia léxica: los estableci-
mientos piblicos.

- Competencia gramatical: las oracio-
nes condicionales reales e irreales.

- Competencia funcional: pedir y dar
consejo.

#ecion: Organizas una visitaa t

¥ aconsejas lugares, activ

Ambito Publico 18

Referentes culturales: los esta-

Blecimientos publicos hispanos.

- Competencia sociolingiiistica: las ca-
fegorias de los establecimientos turfs-
ficos.

- Competencia léxica: los alimentos y
12 alimentacién.

- Competencia gramatical: las oracio-
e condicionales imposibles.

-~ Competencia funcional: hacer repro-
ches.

2 Eliges el mejor restaurante y jus-
tu eleccién.

Ambito Profesional 19

Referentes culturales: el sector

furistico, una industria en alza.

~ Competencia léxica: las profesiones
el turismo y del servicio.

~ Competencia funcional: poner condi-
ones especiales. 2

| - Competencia gramatical: las oracio-

=== condicionales especiales.

~ Competencia sociolingiiistica: las fra-
=== hechas relacionadas con la hoste-

2 Eliges un trabajo de temporada.

‘Enfoque arte hispano
"8 barrio de La Boca, Buenos
Bires, Argentina.

|‘l|bito Académico 20

o evalta tus conocimientos.
Easatorio de Lengua: refuerza tu

[ soeendizaje.

-

Ambito Personal 21

Texto literario: Asimetrias, de

Salvador Paniker.

- Competencia léxica: la ciencia y los
cientificos.

- Competencia gramatical: las expre-
siones temporales.

- Competencia sociolingiistica: el inte-
rés por la ciencia.

- Competencia funcional: expresar po-
sibilidad.

Accion: Participas

Ambito Publico 22

Referentes culturales: |a investi-

gacion con células madre.

- Competencia léxica: la investigacion
genética.

- Comy ia funcional: arg

Ambito Personal 25

Texto literario: Con la mochila a

cuestas, de José Antonio Labor-

deta.

- Competencia léxica: los accidentes
geograficos y los paisajes.

- Competencia funcional: dar informa-
cién corrigiendo otra anterior.

- Competencia gramatical: las oracio-
nes concesivas (1).

- Competencia sociolingiiistica: e es-
panol de Canarias y del Caribe.

Accién: Describe

rido

Ambito Publico 26

Referentes culturales: los desas-

tres medioambientales.

- Competencia léxica: las catastrofes
naturales.

=G ia funcional: rechazar un

utilizando conectores.

- Competencia gramatical: las oracio-
nes temporales con subjuntivo (1).

- Competencia sociolingiiistica: el len-
guaje cientifico en la vida diaria.

n foro sobre bioé-

Accién: Participas en

tica.

Ambito Profesional 23

Referentes culturales: |a investi-

gacion cientifica espanola.

- Competencia sociolingiiistica: |a in-
vestigacion en Espaia.

- Competencia léxica: el desarrollo
cientifico.

- Competencia funcional: los conecto-
res utilizados en una conferencia.

- Competencia gramatical: las oracio-
nes temporales con subjuntivo (2).

Accion: Das una charla sol

SiGn

> tu profe-

Enfoque arte hispano
El Muralismo: J. C. Orozco, Mé-
xico.

Ambito Académico 24

Portiolio: evalda tus conocimientos.
Laboratorio de Lengua: refuerza tu

aprendizaje.

tema o un aspecto del tema.

- Competencia gramatical: las oracio-
nes concesivas (2).

- Competencia sociolingiiistica: el agua
en Espana.

d de va-
2| medio

-

Ambito Profesional 27

Referentes culturales: las alter-

nativas energéticas.

- Competencia léxica: las energfas re-
novables.

- Competencia funcional: hablar por
teléfono.

- Competencia gramatical: las oracio-
nes causales.

- Competencia sociolingiiistica: expre-
siones populares con la palabra sol.

Accién: Haces un test sobre la eficien-
Cia energética de tu lugar de trabajo.

Enfoque hispano
Glaciar Perito Moreno en |a Pa-
tagonia, Argentina.

Ambito Académico 28

Portiolio: evalda tus conocimientos.
Laboratorio de Lengua: refuerza tu

aprendizaje.

Ambito Personal 29

Cancién: Todo se transforma,

disco «Eco», de Jorge Drexler.

- Competencia léxica: el lenguaje de la
misica.

- Competencia sociolingiiistica: can-
tantes y grupos latinos.

- Competencia gramatical: usos de por

y para.

- Comp ia funcional: expresar sen-
saciones fisicas.

Accion: s de tu cantante o de tu

grupo favorito

Ambito Publico 30

Referentes culturales: el Festival

de teatro clasico de Almagro.

- Competencia léxica: el teatro.

- Competencia sociolingiiistica: las ex-
presiones idiomaticas relacionadas
con el teatro.

- Competencia funcional: redactar una
carta formal (1).

- Competencia gramatical: las oracio-
nes finales.

Accién: Escribes una carta al concejal
de Cultura para pedir mds subvencion

para la cultura

Ambito Profesional 31

Referentes culturales: los Pre-

mios Principe de Asturias.

- Competencia sociolingiiistica: el Prin-
cipe de Asturias.

- Competencia léxica: la gestién cultural.

- Competencia funcional: redactar una
carta formal (2).

- Competencia gramatical: las oracio-
nes consecutivas.

Accidn: Escribes una carta presentan-
dote a un puesto de trabajo.

Enfoque arte hispano
Mercedes Sosa, la voz de Amé-
rica.

Ambito Académico 32

Portiolio: evalda tus conocimientos.
Laboratorio de Lengua: refuerza tu
aprendizaje.




ANEXO 4.2 Tabla con los resultados del manual Pasaporte

Titulo:

Pasaporte (Nivel B2 del MCER)

INFORMACION | Autores:

M. Cerrolaza, O. Cerrolaza, B. Llovet

BASICA Editorial;

Edelsa, S.A.

Publicacion:

Madrid, 2010

1. ¢Que enfoque didactico emplea el

manual?

Enfoque por competencias dirigido a la accion. Se persigue la
competencia comunicativa mediante el desarrollo de diferentes
competencias. Se propone la realizacion de seis tareas finales

por unidad.

2. ¢(Con qué enfoque se aborda el

1éxico?

Tedricamente, se promueve el desarrollo de la competencia
léxica para lograr una mejor competencia comunicativa. A la
practica, la competencia Iéxica se reduce a presentar y
practicar vocabulario nuevo sin relacionarlo con otras
competencias, lo que limita bastante las unidades léxicas que
se trabajan y las tareas propuestas para el desarrollo de una

mejor competencia Iéxica.

3. ¢Forman un continuo la gramatica y
el léxico? ,Como se aprecia ese

continuo?

No hay un continuo, se adquieren por separado la competencia
léxica y la gramatical. Es cierto que para realizar algunas
tareas relacionadas con la competencia gramatical (como
rellenar los huecos de un texto con el tiempo verbal adecuado)
se requiere cierta competencia léxica (comprender el texto y el
significado de los verbos propuestos), pero se percibe una
clara voluntad por separar ambas competencias. Un fenémeno
similar ocurre con el trabajo de la competencia funcional. A
pesar de que esta Ultima competencia engloba aspectos

gramaticales y Iéxicos, no se unifican ambos contenidos.

4. ;Qué clase de unidades léxicas se
trabajan? ¢Existe un trabajo centrado

en las colocaciones?

En el apartado de competencia Iéxica se trabajan
principalmente palabras (simples y compuestas). Rara vez
aparece una colocacion vy, por tanto, no se pide al estudiante
que preste atenciébn a grupos de palabras que suelen
coaparecer. Las expresiones semi-fijas se trabajan en la
seccion competencia funcional y las expresiones fijas, en la
seccion competencia sociolingiistica. No obstante, el manual

no las contempla como un trabajo para ampliar el Iéxico.

5. (Con qué destrezas se acompafa la

En el apartado competencia Iéxica se acompafia el trabajo
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practica del 1éxico?

especifico del Iéxico con la practica de destrezas receptivas
(comprension oral o escrita) y destrezas productivas (expresion e
interaccion oral o escrita). En el cuaderno de ejercicios, los
ejercicios de léxico también estan acompafiados por ambos tipos

de destrezas, tanto orales como escritas.

6. ¢En qué momento de la unidad
didactica se presenta el nuevo Iéxico?

¢Con qué finalidad?

No se aprecia un orden estipulado para trabajar la competencia
léxica. Las competencias se trabajan independientemente
después de una comprension lectora que introduce el ambito
(cada seccion dentro de una unidad didactica) con el fin de
realizar satisfactoriamente dos tareas finales (o acciones) al

finalizar cada ambito.

7. ¢Qué informacion explicita (de
forma, uso, significado) aporta el
manual cuando presenta unidades
Iéxicas?

El manual ofrece siempre informacion sobre el significado de las
unidades léxicas a partir de los ejercicios propuestos para
presentar el Iéxico. Asimismo, también incluye informacion sobre
la forma de las unidades Iéxicas. La informacion relativa al uso se
desprende de los textos orales y escritos que acompafian las tareas
para la presentacion y practica del Iéxico, aunque no se explicita
dicha informacion. En la seccion competencia gramatical,
competencia funcional y competencia sociolingiistica se

acompafian las expresiones con la forma, el uso y el significado.

8. ¢El 1éxico se presenta y se trabaja en

contexto  situacional 'y  contexto

linglistico?

No siempre se presenta asi. A veces se introducen
simplemente las unidades léxicas nuevas sobre una tematica
determinada y los alumnos tienen que trabajar con ellas para
deducir su significado (clasificandolas en wuna tabla,
relacionandolas con imagenes, etc.). Otras veces, en cambio, el
léxico se introduce con un pequefio fragmento escrito. En

cambio, se practica siempre en contexto.

9. ¢(Hay tareas que fomentan la

consolidacion  del  Iéxico?  (Por
ejemplo: campos semanticos,
asociaciones y relaciones entre

unidades Iéxicas.)

En especial en el libro de ejercicios, el manual propone tareas
para facilitar la consolidacion del Iéxico: relacionar definicion
con término, marcar el intruso dentro de una lista de palabras,
complecion de un mapa conceptual o un crucigramas sobre un

tema determinado.

10. ¢Existe un equilibrio entre el Iéxico
receptivo y el Iéxico productivo a lo
largo de la unidad didactica? ;Qué
actividades sirven para cada tipo de

léxico?

Si tenemos en cuenta toda la unidad, y no Gnicamente lo que
ellos llaman competencia léxica, si que percibimos un
equilibrio entre Iéxico receptivo y productivo. Por ejemplo, en
la unidad 5 encontramos: 8 actividades de CE; 7 actividades de
CO; 5 actividades de EE o IE, y 6 actividades de EE o 10.

Ademas, las tareas finales estan formadas por sub-tareas, que
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incluyen una primera parte receptiva (generalmente actividades de
comprension escrita: verdadero/falso, ordenar fragmentos, etc.) y
una segunda parte productiva (participacion en un debate o
redaccion de un texto). En esas tareas finales no se trabaja el
léxico por separado, sino el conjunto de aspectos del lenguaje
(incluido el léxico) para desarrollar la competencia
comunicativa. Por tanto, el léxico se activa tanto el Iéxico

productivo como el receptivo en contexto.

11. ¢;Que ejercicios se proponen para
revisar el Iéxico aprendido al finalizar

una o varias unidades?

Como hemos mencionado, se proponen dos tareas finales al
finalizar cada apartado de los que consta una unidad. Ademas,
al cabo de una unidad didactica aparece un pequefio test para
revisar los conocimientos aprendidos. En cuanto a los
ejercicios de léxico, las actividades son variadas: encontrar el
intruso, asociar palabras con su significado, completar un texto

con palabras, etc.

12. ¢Hay actividades para recordar el

léxico aprendido en  unidades

anteriores?

Al final de cada unidad didactica, se proponen ejercicios
similares a los del examen oficial DELE. Estos ejercicios
suponen una sintesis de aquellas unidades léxicas (palabras,
colocaciones, expresiones fijas y semi-fijas) trabajadas a lo
largo de las anteriores unidades didacticas. En esos ejercicios
si que hay una clara voluntad por unificar el l1éxico como un
conjunto de unidades méas alla de las palabras y, ademas, se

unifica el Iéxico con el componente gramatical.

13. ¢(Se

aprendizaje destinadas a consolidar

trabajan  estrategias de

léxico? ;Qué estrategias se emplean?

A pesar de que el manual ofrece numerosas actividades para
facilitar la consolidacion del Iéxico, no presenta ninguna
estrategia explicita que facilite la memorizacion de las nuevas

piezas léxicas, por ejemplo.

14. recursos (textos, libros,

¢Queé
audios,  visionado de  videos,
diccionarios) se utilizan para favorecer
un mejor uso del léxico receptivo y del

productivo?

Ademés, en cada unidad se trabaja con numerosos textos
escritos y orales autentificados y se sugiere el visionado de
alguna pelicula como actividad complementaria.

No se trabaja con el uso del diccionario, Unicamente se
propone alguna vez alguna definicion de diccionario para que
los aprendientes relacionen dicha definicién con un término o

expresion.
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ANEXO 5.2 Tabla con los resultados del manual En Vocabulario

Titulo: En Vocabulario: medio (Nivel B1 del MCER)
INFORMACION | Autores: M. Baralo, M. Genis, M. E.Santana.
BASICA Editorial: Anaya ELE

Publicacion: | Madrid: 2009

1. ¢Que enfoque didactico emplea el

manual?

Este manual se contempla como manual de autoaprendizaje
complementario para un curso de nivel B1l. Las autoras

recomiendas que dicho curso siga un enfoque comunicativo.

2. ¢(Con qué enfoque se aborda el

1éxico?

Desarrollar la competencia léxica es fundamental para lograr
la competencia comunicativa. Se aprenden las unidades
léxicas, no solo para conocer «la forma y el significado, sino
red de

semanticas», (Baralo et al. 2009: 7). Finalmente, las autoras se

también una intricada relaciones formales vy
esfuerzan por proporcionar de manera ejemplificada los

maultiples usos de las unidades Iéxicas a lo largo del manual.

3. ¢Forman un continuo la gramatica y
el léxico? ,Como se aprecia ese

continuo?

A pesar de formar parte de una coleccion orientada Unicamente
a la ampliacién de vocabulario, se presentan aquellos
elementos gramaticales necesarios para el correcto uso de
determinadas unidades léxicas. Por ejemplo, en el caso de las
preposiciones para ciertas colocaciones o para presentar la

forma le divierte/n en los llamados verbos “de sentimiento”.

4. ;Qué clase de unidades léxicas se
trabajan? ¢Existe un trabajo centrado

en las colocaciones?

Toda clase de unidades léxicas: palabras simples, palabras

compuestas, expresiones fijas, expresiones semi-fijas y
colocaciones. En el caso de las colocaciones, hay ejercicios
destinados a la comprension y a la consolidacion de esas
unidades que coaparecen en determinados contextos. Por
ejemplo, se sugieren ejercicios de opcién multiple dentro de
una frase o texto en los que la respuesta correcta se debe

principalmente a un fenémeno de colocacion.

5. ¢(Con qué destrezas se acompafa la

practica del 1éxico?

De los ejercicios propuestos para practicar las unidades
Iéxicas, suele haber solo una comprension escrita por unidad.
Sin embargo, no se acompafan dichas unidades Iéxicas con la

practica de otras destrezas.

6. ¢En qué momento de la unidad

didactica se presenta el nuevo Iéxico?

Cada unidad esté destinada a presentar y practicar una serie de

unidades léxicas relacionadas con una tematica. Por tanto, la
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¢Con qué finalidad?

presentacion de nuevos items tiene lugar al inicio de la unidad.

7. ¢Qué informacion explicita (de
forma, uso, significado) aporta el
manual cuando presenta unidades

léxicas?

Las autoras se esfuerzan por ofrecer la mayor informacion
posible: significado (con unas imagenes), forma (con unas
frases contextualizadas) y uso (a través de un texto escrito y

diversos ejemplos).

8. ¢El 1éxico se presenta y se trabaja en

contexto  situacional 'y contexto

linglistico?

Si que se presenta en ambos contextos, pues se proporciona un
texto de comprensidn lectora para imaginar la situacién en la
que se pueden usar normalmente las unidades léxicas. Sin
embargo, de la serie de ejercicios destinados al trabajo de las
unidades Iéxicas, Unicamente hay un texto con huecos (y no
en todas las unidades didacticas). Los otros ejercicios (vease
pregunta 9) aportan solo el contexto linguistico, pues se usan

los nuevos items en frases sueltas.

9. ¢(Hay tareas que fomentan la

consolidacion  del  Iéxico?  (Por
ejemplo: campos semanticos,
asociaciones y relaciones entre

unidades léxicas)

Si; de hecho, el manual se basa en la realizacion de multiples
ejercicios destinados a la consolidacion del léxico. Por
ejemplo: agrupar unidades Iéxicas segin su significado,
encontrar el intruso, completar frases o textos con ciertas
expresiones, transformar palabras (de verbo a substantivo, de
substantivo a adjetivo,

etc.), relacionar fragmentos de

expresiones.

10. ¢Existe un equilibrio entre el Iéxico
receptivo y el Iéxico productivo a lo
largo de la unidad didactica? ¢Qué
actividades sirven para cada tipo de

léxico?

No. Como hemos mencionado anteriormente, este manual
consiste en ejercicios destinados a la consolidacion en los que
el aprendiente debe trabajar con aquellas unidades Iéxicas. Sin
embargo, no ofrece la oportunidad de reencontrase
posteriormente con dichas unidades en un texto escrito u oral.
Del mismo modo, el estudiante no puede ponerlas en uso en un

texto compuesto por él mismo, ya sea escrito u oral.

11. ;Qué ejercicios se proponen para
revisar el Iéxico aprendido al finalizar

una o varias unidades?

Al final del manual, hay un test de autoevaluacién. En dicho
test se evalGan los conocimientos de significado, forma y uso
de las diversas unidades léxicas aprendidas a lo largo de las 34

unidades didacticas.

12. ¢Hay actividades para recordar el

Iéxico aprendido en  unidades

anteriores?

A parte del test de autoevaluacién global, no hay otras

actividades en las que se revisen los contenidos Iéxicos.

13. ¢Se

aprendizaje destinadas a consolidar

trabajan  estrategias de

Iéxico? ;Qué estrategias se emplean?

Explicitamente no. A pesar de que todos los ejercicios de
consolidacion del Iéxico estdn basados en determinadas

estrategias de aprendizaje, en ninguna unidad didactica se
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explicitan las estrategias que los aprendientes podrian hacer

uso para una mejor retencion del Iéxico.

14. ;Qué recursos (textos, libros,
audios,  visionado de  videos,
diccionarios) se utilizan para favorecer
un mejor uso del léxico receptivo y del

productivo?

Para este manual no se sugiere el uso de ningin recurso
didactico aparte de los textos destinados a la comprensién

escrita propuestos en cada unidad.
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ANEXO 6. Secuencia didactica: materiales para los alumnos®

CAMPANAS DE TURISMO

Actividad 13. ;Qué regiones de Espafia habéis visitado? ¢Cual os gustaria visitar?

¢Por qué?

Actividad 2. El turismo es una fuente de ingresos muy importante de la economia
espafiola. Por eso, cada afio se invierten millones de euros en campafas publicitarias.
A continuacion vamos a ver tres anuncios de tres destinos turisticos. Mira los anuncios

y anota el eslogan de cada uno de ellos.

La Rioja (extraido de http://www.youtube.com/watch?v=DcMQA8577Ug):

Galicia (extraido de http://www.youtube.com/watch?v=U--Tp36tagY &feature=related):

Valencia (extraido de http://www.youtube.com/watch?v=fdgNJTTAix8):

Actividad 3. Resumid en parejas el argumento de cada anuncio.

Anuncio de La Rioja:

Anuncio de Galicia:

Anuncio de Valencia:

? Estas actividades se presentarian asi a los estudiantes. Para facilitar la lectura de estas actividades con la
explicacion tedrica de cada actividad (véase apartado 6), hemos afiadido una nota al pie para indicar en
qué fase de la secuencia nos encontramos.

¥ Fase 1: actividades de presentacion
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Actividad 4*. Estas frases se han extraido de los anuncios. Sin embargo, todas

contienen un error Iéxico. En parejas, buscad el error y corregir la frase.

a) Estoy hasta la nariz de que pases de mi de esa forma.
b) Un dia hicieron una decision.

¢) Te he hecho caminar hasta el final del mundo.

d) Te he obligado a caminar [...] hasta hundirte rendida.
e) Explican muchas historias sobre esa ciudad.

) Los leones duermen a sus anchas.

Si buscas las palaras en amarillo en el diccionario y te fijas en los

ejemplos de uso, seguro que encontraras la expresion correcta.

L=

Actividad 5. A continuacion tienes opiniones en un blog de turistas que han visitado
estas regiones. Intenta poner la palabra que falta en el lugar correcto.

inusual; aire; masas; relajar; rutas; vistas; desconectar; caminos; sabor; turismo;

fina; gozar; pintorescos

a) Subimos a un monte y pudimos disfrutar de unas de las mas

impresionantes de toda la regién. Ideal para de la naturaleza en estado

puro: mar y montafia. Alejandro, 32 afios.

b) La casa rural donde me alojé estaba rodeada de paisajes , NO parecian

reales. Ana, 29 afios.

¢) Es un destino para muchos, pero creo que precisamente ahi esta su

encanto. Jorge, 37 afios.

d) Lugar ideal para recorrer montafiosos, que le permiten a uno
del estrés, alejarse de las grandes y respirar

puro. Marta, 25 afios.

e) Esa region ofrece la posibilidad de hacer diversas del vino. Juan, 40

afios.

* Fase 2: actividades de atencion a la forma
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) Es una ciudad muy completa: puedes hacer cultural, visitar barrios con
mucha historia y museos muy interesantes, puedes hacer una ruta gastronémica para
conocer el auténtico de la paella o te puedes en una de sus

maravillosas playas de arena . Sonia, 28 afios.

Actividad 6. ;Con qué anuncio relacionas cada una de las siguientes?

Actividad 7. Por parejas, buscad en la siguiente sopa de letras 8 colocaciones con la

palabra turismo.

TURISMO
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Actividad 7.1 ;Sabes qué quieren decir estas expresiones? En parejas, intentar usar

estas expresiones para formular tres preguntas para otros comparieros.

Ejemplo: ¢ Donde te gustaria hacer turismo ecol6gico?

¢Es popular el turismo de diversion en tu pais? ¢Quién lo hace?

7.2 Intercambio de grupos. Por turnos, preguntar y responder a las preguntas que
habéis creado.

Actividad 8. Oyes-dices. Organizad dos grupos: A y B. Cada grupo se encarga de
buscar cinco colocaciones distintas que hemos aprendido a lo largo de esta sesion.

Actividad 8.1 Por turnos, cada grupo dice al otro una de las palabras presentes en una
colocacion. El grupo contrario debe pensar qué palabra se necesita para formar la
correcta colocacion.

Ejemplo: Grupo A: una decision

Grupo B: tomar
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Actividad 9.° En grupos de tres, vais a crear un folleto informativo sobre la ciudad o la
region donde estudiais espafiol en el que describis los encantos de la ciudad y la

variedad de actividades que se pueden hacer.
Las siguientes preguntas os guiaran para orientar vuestro folleto:

a) (A quién vadirigido? (jovenes, familias, parejas, etc.)

b) ¢Qué tipo de turismo queréis promover? (rural, cultural, etc.)

c) ¢Que actividades ofrece la ciudad?

d) ¢Como describiriais, de una manera poética, la ciudad donde estudiais?

e) ¢Como queréis distribuir la informacién? ;Coémo podéis complementar el texto
escrito?

f) Pensad en un eslogan atractivo para llamar la atencién del lector

Podeéis incluir fotografias para acompafiar vuestro anuncio. Incluid, como minimo, cinco

expresiones de las aprendidas en las actividades previas.

Presentad vuestros folletos al resto de la clase. ;Qué grupo ha encontrado un eslogan

mas atractivo? ¢Qué grupo ha usado las mismas expresiones que Vosotros?

Si tenéis problemas para combinar ciertas palabras, no dudéis en
consultar el diccionario. Sus ejemplos de uso os resolveran

vuestras dudas.

L=

% Fase 3: tarea final
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