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“Hem de defensar, amb totes les consequéncies,
una cultura cansada de viure entre paréentesis”

Manuel de Pedrolo



Resum

Els canvis imperants en I'ambit educatiu d’'una banda, i les vertiginoses renovacions
socials, per l'altra —sobretot pel que toca al sector de les tecnhologies de la informacio i
el coneixement—, son dos eixos que conflueixen en el nostre present i que fan que
cada cop es plantegi de forma més evident la necessitat de formar joves aprenents
que disposin d'unes competéncies basiques de naturalesa diversa, les quals,
malauradament, dins l'espai estricte de laula, moltes vegades soén dificils de
desenvolupar. Des d’aquest horitzd, el treball present irromp en el marc didactic per
plantejar una proposta que es conforma com un projecte d’'innovacié educativa que
conjumina dos eixos fonamentals: el treball de comprensié lectora de Joc brut articulat
des de la biblioteca del centre, la qual es concep com un espai de renovacio
pedagogica que pot donar una resposta efectiva a aquest nou paradigma. Aixi doncs,
per fer d’aquesta una empresa viable i realista, s’emmarca en un context concret i es
configura segons les caracteristiques especifiques que emanen del seu entorn
pedagogic.

Paraules clau: Biblioteca, Joc brut, Manuel de Pedrolo, proposta didactica, novel-la
policiaca.

Abstract

The prevailing changes in both the field of Education and in the giddy social renewal
processes- especially the ones regarding the field of Technologies of Information and
Knowledge - are two axes that come together in the current society and make it clear
that there is, more than ever, an imperious need for training young people so they
acquire core competences in a wide range of fields, many of which are unfortunately
difficult to develop within the space of classroom itself. From this perspective, the
current work bursts into the didactic frame to offer a proposal that presents itself as an
educational innovation project which brings together two essential principles: the
reading comprehension of Joc Brut and its articulation from the library of the education
center, a space conceived for pedagogical renewal that can provide an effective
answer to this new paradigm. Therefore, to create a feasible and realistic corporation it
is necessary to frame it in a specific context, as well as to set it up according to the
specific characteristics that emanate from its pedagogical environment.

Key words: Library, Joc brut, Manuel de Pedrolo, didactic proposal, detective novel.
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La biblioteca com a nou context del procés d’ensenyament-aprenentatge

1. Introduccid

Aquest treball t¢ com a punt de partida els dos periodes de practiques que es van
realitzar a l'Institut Miquel Marti i Pol, de Roda de Ter. A través de l'experiéncia
d’'observacié i de realitzaci6 de la practica docent es va poder identificar una
mancangca relacionada amb la poca implicacié de la biblioteca en la vida educativa del
centre i, alhora, la presencia d’'una metodologia pedagogica que, en gran mesura, és
de caracter tradicional.

Durant aquest segon periode, per al qual havia de dissenyar i impartir una unitat
didactica, em vaig centrar en la novel-la policiaca, ja que era la unitat tematica que
pertocava en aquell moment del curs escolar, i de l'altra, perqué servia com a unitat
didactica preparatoria de la lectura obligatoria del tercer trimestre, que era Joc brut.

Es a partir d’aquesta casuistica i de les evidéncies d’observacié mencionades, que va
néixer una proposta embrionaria que s’ha materialitzat en aquest treball, el qual es
conforma com un projecte d’innovacié educativa que conjumina dos eixos
fonamentals: el treball de comprensié lectora de Joc brut articulat des de la biblioteca
del centre.

D’altra banda, tal com s’exposa al segon punt del primer capitol de La biblioteca-
mediateca a educacié secundaria (2011), hi ha tres canvis imperants en l'ambit
educatiu que justifiquen la proposta d’utilitzacié de la biblioteca com a espai de gran
potencialitat educativa: “la societat de la informacié i del coneixement; les reformes
educatives i el seu desenvolupament i concrecioé curricular; i la revisié del rol dels
actors i de les institucions educatives” (Queralt et al. 2011, p.15).

De retruc d’aquests tres eixos es planteja la necessitat que I'alumnat disposi d’'unes
competéncies basiques de naturalesa diversa, les quals, malauradament, dins I'estricte
espai de l'aula moltes vegades soén dificils de treballar i desenvolupar per motius molt
diversos. En aquest sentit, la biblioteca s’ha d’entendre com un espai de renovacio
pedagogica que s’ajusta als canvis imperants en el sistema educatiu, els quals
reclamen cada cop més una educacié transversal on 'alumnat sigui el centre del seu
procés d’ensenyament-aprenentatge, per tal de poder desenvolupar unes
competéncies que li permetin erigir-se com a individu autosuficient, capa¢ de gestionar
i resoldre els diversos reptes que se li plantegin al llarg de la seva etapa
d’escolaritzacié i, aixi poder aplicar-los a diferents contextos utilitzant el seu esperit
critic (Queralt et al. 2011, p.16).

Aquest enfocament pedagogic, que fa temps que pobla els idearis de molts centres
educatius de primaria i secundaria, es veu volatilitzat i, moltes vegades, mancat
d’efectivitat sota unes lleis educatives que sembla que no vulguin deixar acabar de
desplegar el potencial educatiu d’aquest espai. Malgrat aix0, tot i les limitacions
existents, les propostes per vigoritzar el paper i la preséncia de les biblioteques
escolars en la vida educativa dels centres haurien d’aconseguir constituir-se més enlla
d’activitats de dinamitzacié extracurriculars, en les quals els aprenentatges que s’hi
realitzen es desvinculen del procés d’ensenyament aprenentatge. Aixi doncs, aquests
no s’haurien de tractar com uns continguts addicionals, aillats del curriculum, siné que
justament s’haurien d’imbricar en el procés d’ensenyament i aprenentatge de totes les
assignatures.
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Partint d’aquest horitzd, la sequéncia didactica que s’exposara a continuacié s’ha
plantejat des d’'un primer moment com una proposta per intentar donar resposta a una
necessitat educativa concreta, que com s’ha dit, beu d’'unes mancances i unes
limitacions que excedeixen bona part de les possibilitats d’accidé, arranjament i
correccidé autonoma. Per aixd s’ha configurat des de la consciéncia i tenint en compte
les caracteristiques i limitacions particulars del centre i, per tant, s’ha intentat bastir
com un projecte realista i viable per ser aplicat en aquest context concret. Aixi doncs,
s’entén que en cas de voler-se aplicar en altres marcs educatius, s’hauria d’adaptar i
recontextualitzar segons el context en qué s’insereixi.

Pel que fa als objectius del treball, en termes generals es poden concretar en els dos
aspectes seglents: aconseguir imbricar la biblioteca del centre en el procés
d’ensenyament i aprenentatge de l'assignatura de Llengua catalana i Literatura; i
segonament, reafirmar i visibilitat la biblioteca escolar com un espai de gran potencial
dins el context d’ensenyament i aprenentatge. Es a partir d’aquests objectius generals
que se’n despleguen uns altres de més especifics, alguns dels quals soén:

- Transferir a 'alumnat I'habit de la lectura.

- Transmetre els recursos i les eines perqué puguin ser bons usuaris de
biblioteca i extreure el maxim rendiment de totes les possibilitats que ofereix.

- Millorar la competéncia lectora i, de retruc, els resultats académics generals
amb lajuda de les competéncies i técniques adquirides, promovent el
desenvolupament del seu esperit critic.

- Ajudar lalumnat a adquirir habits de comportament especifics que els
enriqueixen com a persones.

2. Metodologia

La metodologia adoptada per estructurar el treball s’ha plantejat des d’'un doble
vessant, el qual ha estat delimitat a partir del procés que s’ha seguit per elaborar-lo.

El primer fa referéncia a la metodologia teorica, que se subdivideix en dos processos
consecutius: el treball de camp realitzat durant 'etapa de practiques a I'INS Miquel
Marti i Pol i el procés de documentacid6 que s’ha dut a terme per fonamentar
teoricament el projecte, el qual es detallara a 'apartat seglent.

Aixi doncs, en la primera fase, la metodologia emprada ha estat qualitativa i
'enfocament deductiu, ja que a partir del treball d’observacio realitat en el periode de
practiques es van poder identificar el poc aprofitament que el centre feia de la
biblioteca com a espai de gran potencial pedagogic, i €s van comencar a concretar els
objectius d’una proposta embrionaria, que no hauria estat possible ni viable sense el
procés de documentacid posterior, el qual va servir per plantejar els fonaments del
treball sobre una base teodrica solida. Aixi doncs, és sobre aquesta etapa que es
basteix la proposta didactica que es desenvolupara a continuacio.

Pel que fa a la segona part d’aquest procés metodologic, es correspon amb la
concrecié i el disseny de la sequiéncia didactica, la qual s’ha estructurat de la manera
seguent:
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Les activitats de la programacié s’organitzen a partir de tres blocs tematics, els quals
coincideixen amb les tres fases essencials que han de formar part de tota sequéncia
didactica: la contextualitzacié, la descontextualitzacio i, per Gltim, la recontextualitzacio
o sintesi (Moreno, 2016, p.111), i s’articulen amb la finalitat de donar una resposta
efectiva als objectius didactics plantejats.

- Fase de contextualitzacié: Bloc I. Treballem el gust per la lectura a través de
la comprensio lectora de Joc Brut.

- Fase de descontextualitzaci6: Bloc Il. Coneixem la biblioteca, els llibres i els
diferents suports per recopilar informacié entorn de Joc Brut.

- Fase de recontextualitzacié o sintesi: Bloc Ill. Convertim la informacié en
coneixement i creem la nostra Guia de Lectura.

Aquests tres blocs es desenvolupen al voltant d’'un eix central, que en aquest cas és la
lectura de Joc brut. Ara bé, cada un d’aquests tenen com a context de rerefons la
biblioteca, sigui aquesta escolar o publica.

D’altra banda, per a cada una de les fases s’ha convingut una durada de quatre
sessions. No obstant aixd, tal com s’exposa a I'apartat d’orientacions metodoldgiques
de la sequéncia, les sessions poden variar, com també les activitats que les
conformen, segons les necessitats i particularitats que es plantegin durant el procés
d’ensenyament i aprenentatge de l'alumnat. Aixi mateix, al final de cada bloc s’ha
organitzat una activitat de cloenda que s’articula com a instrument d’avaluacié per
certificar que l'alumnat ha assolit les competéncies, els continguts i els objectius
plantejats en cada una d’aquestes subunitats i, alhora, com a evidéncies de seguiment
per regular, segons convingui, el procés d’ensenyament aprenentatge. En ['ultim
d’aquests casos, l'activitat de sintesi funciona com una activitat d’avaluacié final on es
pretén recollir el grau d’assoliment dels aprenentatges realitzats al llarg de la
sequéncia didactica.

3. Marc teoric i didactic

Com en l'apartat anterior, el corpus teodric del treball també es configura a partir de dos
eixos principals, el primer dels quals és el marc teoric, que fa referencia al fons
documental que s’ha consultat per poder fonamentar la proposta que es desenvolupa; i
el segon es correspon amb el marc didactic, en el qual s’inclouen les fonts que s’han
utilitzat per dissenyar la proposta didactica.

Pel que fa al primer, el procés de documentacio s’ha articulat a partir de dues fonts de
consulta principals: La biblioteca-mediateca a educacié secundaria. Materials per a
I'educacié educativa (2011), de I'Associacié de Mestres Rosa Sensat; i la tesi doctoral
d’Anna M. Moreno Bedmar La literatura juvenil de ciéncia-ficci6 de Manuel de Pedrolo
(2016). A banda d’aquestes, el procés de documentacié s’ha perfilat amb la consulta
d’algunes fonts secundaries que es detallen a la bibliografia.

En relaci6 al marc didactic, es parteix de la premissa que tot docent, de la mateixa
manera que transmet i promou en l'alumnat [laprenentatge de seleccionar la
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informacié adequada, per ajustar-la i traduir-la en uns coneixements dotats de veu
propia, ha d’aplicar en la seva tasca educativa un procediment de treball semblant. En
aquest sentit, doncs, ha de saber recopilar els materials didactics que es troben a la
seva disposicid, per adaptar-los als objectius i a les caracteristiques especifiques del
procés d’ensenyament aprenentatge que pretengui desenvolupar amb 'alumnat.

Aixi doncs, la part didactica beu de dues propostes principals, les activitats de les
quals s’han adaptat per ajustar-les a la conveniéncia del projecte present. La primera
és A l'entorn de dues novel-les de Manuel de Pedrolo. Mecanoscrit del segon origen i
Joc brut (2014), i es tracta d’'una “proposta didactica, adregada als nois i noies d’ESO, i
és l'actualitzacio del dossier didactic que el Departament d’Ensenyament va dedicar a
les novel-les Mecanoscrit del segon origen i Joc brut, de Manuel de Pedrolo, dins el
programa El Gust per la Lectura en l'edici6 1998-1999” (Forcadell i Vernetta, 2014,

p.7).

La segona, Estudiar e investigar en la biblioteca escolar. La formacion de usuarios
(2003), es tracta d’'una nova edicié de la col-leccid Blitz, raton de biblioteca, la qual
pretén “asesorar al profesorado de todas las areas para que sus alumnos utilicen
adecuadamente las diversas fuentes de informacién que ofrece la biblioteca escolar”
(Pena, 2003, p.4).

Aixi doncs, la primera font s’ha utilitzat per desenvolupar la fase de contextualitzacié
de la sequéncia didactica que es concreta en el Bloc I: Treballem el gust per la lectura
a través de la comprensi6 lectora de Joc Brut. En aquest cas, com que el punt de
partida de les dues propostes coincideix —la comprensié lectora de Joc brut—,
l'adaptacié que s’ha fet de les activitats no ha estat tan significativa, sind que s’ha
mantingut l'estructura dels continguts que s’hi treballen i s’ha seleccionat de cada
apartat tematic les activitats més representatives, les quals s’han acabat d’ajustar i
perfilar segons s’esqueia. La segona, en canvi, ha servit per dissenyar les activitats del
Bloc Il. Coneixem la biblioteca, els llibres i els diferents suports per recopilar informacio
entorn de Joc Brut, en les quals s’ha conjuminat la linia tematica de la font de partida
—formar usuaris de biblioteca— amb la de la seqiiencia didactica en qiestiéo —la lectura
de Joc brut de Manuel de Pedrolo-. Per aix0, en aquest segon cas, el distanciament
de les activitats originals s’ha fet més evident.

A banda d’altres fonts secundaries que s’han consultat per enriquir i fonamentar la
sequéncia, la Ruta literaria de Joc brut de Manuel de Pedrolo, dissenyada per Anna M.
Moreno Bedmar, s’ha utilitzat i aplicat en el Bloc Il com a activitat de cloenda, abans
que l'alumnat inicii el treball de la Guia de Lectura de Joc brut. Es, doncs, a partir
d’aquesta mixtura que s’ha bastit la proposta que ocupa les pagines que segueixen.
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4. Concreci6 de la proposta

4.1. Marc d’aplicacié

L'INS Miguel Marti i Pol (INS MMIiP) és un centre public que depéen del Departament
d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya i ha estat classificat oficialment com a
centre de tipologia estandard. Els nivells educatius que s'imparteixen sén I'Educacié
Secundaria Obligatoria i el Batxillerat en les modalitats seglients: Humanistic i
Ciéncies Socials, Cientific i Ciéncies de la Salut i Tecnologic. L'evolucié de la matricula
des del moment en qué s'imparteixen els quatre cursos d'ESO és, aproximadament, de
350400 alumnes.

Seguint els principis de l'escola inclusiva i d’acord amb les seves caracteristiques,
FINS MMiP estableix els seus objectius de centre partint d’'una visié integradora,
focalitzada en processos i resultats i té en compte, en tot moment, els objectius del
sistema educatiu catala que es recullen en el document Ofensiva del pais a favor de
I'éxit escolar. Es a partir d’aquest que [I'INS articula les metes del procés
d’ensenyament i aprenentatge i els seus indicadors de progrés al voltant de tres
parametres principals: I'éxit escolar; 'excel-léncia i 'aprenentatge al llarg de la vida.

Pel que fa a la biblioteca del centre, es va crear el curs 1994-1995 i s’ha anat
mantenint fins avui en dia a partir de les dotacions procedents de TAMPA, algunes de
particulars i amb la col-laboracié de I'Ajuntament, sense menystenir la dedicacié del
professorat de I'Institut. Aquesta actuacié ha estat sistematica i ha acabat concretant-
se en la situacié segient: la biblioteca disposa de 9870 volums registrats; ordinadors
amb connexié a la xarxa telematica; i t& assignada la dedicacié d’'una persona —que
esta a carrec de TAMPA de l'Institut— que ocupa el carrec de bibliotecari/a del centre.

El curs 2006-2007 la biblioteca va passar a formar part del programa “puntedu”, que
forma part del Programa d’Innovaci6 Educativa impulsat pel Departament
d’Ensenyament. En aquest moment es van establir les linies basiques per a
I'elaboracié d’'un Pla de Lectura (PELC) a partir de la biblioteca —que es va concretar
definitivament el curs 2013-2014— i també es va definir el paper de les TIC en el medi
escolar de lInstitut. D’altra banda, la Comissidé Linguistica del centre s’encarrega de
valorar el funcionament del PELC i el paper de la biblioteca com a element
dinamitzador de l'activitat lectora. Malgrat aixo, amb el temps, la funcié de la biblioteca
s’ha reduit a unes activitats limitades que es fan al llarg del curs, i a lemmagatzematge
del fons de la biblioteca. Per aix0, aquest curs 'INS ha actualitzat el seu Projecte
linglistic per garantir una implicaci6 més compromesa amb I'habit lector i articular-lo
com a eix central de 'aprenentatge de totes les matéries curriculars. En aquest sentit,
de cara a l'any vinent I'lnstitut passara a formar part del programa Avancem, impulsat
pel Departament d’Ensenyament, que s’inscriu en el nou marc de treball plurilingie per
promoure I'aprenentatge integrat de llengles i continguts.

Es, doncs, en aquest nou context que la proposta didactica que s’exposara a
continuacié podria vincular-se a la linia pedagogica que s’esta adoptant, tant a I'INS
Miquel Marti i Pol, com al conjunt dels centres educatius de Catalunya.
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4.2. Programacio6 didactica

Titol: Treballem Joc Brut a la Biblioteca. Etapa: ESO Nivell: 3r Trimestre: 3r

Introduccié

Aquesta és una proposta didactica per treballar la lectura de Joc brut de Manuel de Pedrolo, a través d’'un eix tematic especific: la
biblioteca. Per aix0, s’ha estructurat a partir de tres blocs tematics —que es mencionaran a continuacié—, en cada un dels quals s’han
dissenyat un seguit d’activitats didactiques que, d’'una manera o altra, estan vinculades amb aquest espai. Al final de cada bloc,
després d’haver assolit els objectius, continguts i competéncies que s’hi plantegen, es proposa una activitat de cloenda.

A banda d’aix0, la proposta didactica presenta la particularitat que, més enlla de les activitats pensades per ser realitzades a l'aula
regular, també se n’introdueixen d’altres que es realitzen fora d’aquest espai. Aquest és el cas de les activitats que es duen a terme a
la biblioteca del centre; a la biblioteca Bac de Roda, de Roda de Ter —municipi on s’ubica 'INS Miquel Marti i Pol- i a la Biblioteca
Nacional de Catalunya —sortida que té lloc al final del segon bloc i que es complementa amb la realitzacié de la Ruta literaria de Joc
brut de Manuel de Pedrolo-.

Aixi doncs, l'objectiu principal d’aquesta seqiéncia didactica és el d’aconseguir conjuminar els aprenentatges de l'assignatura de
Llengua catalana i Literatura amb un espai de gran potencial pedagogic com és la biblioteca —sigui aquesta escolar o publica—, i aixi
aconseguir que l'alumnat integri les competéncies i els continguts curriculars a través d’'una proposta de dinamitzacié que té com a
voluntat Gltima promoure uns habits i unes actituds que els seran beneficiosos i ttils al llarg de la vida.

Sessions: aquesta proposta didactica esta pensada per ser impartida en
un total de 12 sessions, les quals s’estructuren a partir de les tres fases

seguents:
R e Fase de contextualitzaci6: Bloc I. Treballem el gust per la lectura
Area principal i arees relacionades: a través de la comprensié lectora de Joc Brut (4 sessions)

Llengua catalana i Literatura e Fase de descontextualitzaci6: Bloc Il. Coneixem la biblioteca, els

llibres i els diferents suports per recopilar informacié entorn de Joc
Brut. (4 sessions)

e Fase de sintesi: Bloc Ill. Convertim la informacié en coneixement i
creem la nostra Guia de Lectura. (4 sessions)
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Obijectius didactics de I’'ambit lingiiistic

Dimensié comprensio lectora

Discriminar les idees principals de les secundaries en la lectura d’'un text, per seleccionar-ne la informacié i saber relacionar-la
segons la importancia.

Desenvolupar un pensament critic, obert i flexible en els processos comunicatius originats a partir de la lectura i ser capac de
debatre, amb arguments i respecte, les idees propies i d’altri.

Despertar en 'alumnat el gust per la lectura.

Dimensi6 expressio escrita

Utilitzar el tipus de text adequat a la situaci6 comunicativa i emprar el registre adient al context mitjancant el lexic i la fraseologia
adequats.

Revisar i corregir les produccions escrites amb la finalitat de millorar la competéncia de redaccié de textos de qualsevol tipologia.
Desenvolupar I'expressio escrita per interaccionar, transmetre i compartir opinions i concepcions personals amb autonomia i
esperit critic, mostrant una actitud respectuosa i de cooperacio.

Aplicar de manera reflexiva els coneixements sobre el funcionament de la llengua i les normes d'Us lingliistic per comprendre i
produir textos escrits amb adequacio, coheréncia, cohesio i correccio.

Sintetitzar per escrit informacions pertinents sobre I'obra literaria treballada, procedents de fonts diverses —explicacions del docent,
consulta bibliografica, excursions culturals, etc.— de manera que es contextualitzi i s’expressi 'opinié propia de manera raonada.

Dimensi6é comunicacio6 oral

Desenvolupar I'expressio oral per interaccionar, transmetre i compartir opinions i concepcions personals amb autonomia i esperit
critic, mostrant una actitud respectuosa i de cooperacio.

Aplicar de manera reflexiva els coneixements sobre el funcionament de la llengua i les normes d'Us linglistic per comprendre i
produir missatges orals amb adequacid, coheréncia, cohesio i correccio.

Valorar la importancia d'utilitzar el registre linguistic adequat a cada situacié comunicativa.

Sintetitzar oralment informacions pertinents sobre 'obra literaria treballada, procedents de fonts diverses —explicacions del docent,
consulta bibliografica, excursions culturals, etc.— de manera que es contextualitzi i s’expressi 'opinié propia de manera raonada.
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Dimensio literaria

- Llegir i comprendre textos literaris de la literatura catalana amb la finalitat de valorar el coneixement del patrimoni literari com una
manera de simbolitzar 'experiéncia individual i col-lectiva.

- Coneixer els elements que configuren una obra literaria (temps, espai, personatges, estructura, temes i arguments) i saber
identificar les caracteristiques especifiques del génere literari al qual pertany amb la finalitat d’analitzar-les.

- Reconeéixer els recursos i les convencions del registre literari, tot adonant-se dels elements que el diferencien dels altres registres.

- Comentar textos en prosa, atenent els aspectes formals i de contingut, l'autor i I'época, d’acord amb la sensibilitat personal,
expressada mitjancant una opinié raonada.

- Distingir el periode literari en el qual s’inscriu I'obra, atenent la relacié amb el context historicosocial, per tal de situar la lectura dins
el marc de referéncia adequat.

- Valorar d’acord amb la sensibilitat propia, les aportacions de la lectura literaria, tot demostrant criteri personal i un cert grau
d’autonomia.

- Manifestar interes per la literatura com a mitja per interpretar la realitat.

Dimensio6 actitudinal i plurilingtie
- Valorar la llengua i la comunicacié com a mitja per a la comprensié del mén, dels altre i d’'un mateix, per participar en la societat
plural i per a l'entesa i mediacié entre persones de procedéncies, llengles i cultures diverses, evitant qualsevol tipus de
discriminacio i estereotips linguistics.
- Valorar la lectura com a font de plaer, d'enriquiment personal i de coneixement d'un mateix i del mon, i consolidar habits lectors.

Objectius didactics de I’'ambit personal i social

Dimensié autoconeixement
- Manifestar una actitud receptiva, interessada i de confianca en la propia capacitat d'aprenentatge i d'as de la llengua i participar
activament en el control i avaluacié del propi aprenentatge i el dels altres.

Dimensié aprendre a aprendre
- Desenvolupar estratégies i habits de gestié que intervinguin de forma efectiva i ajustada en el procés d’ensenyament i
aprenentatge.
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Obijectius didactics de I’ambit digital

Dimensié instruments i aplicacions
- Manejar amb soltesa instruments informatics d’ajut en la redaccio de treballs escrits, com ara processadors de textos, correctors
ortografics, diccionaris de sindnims i programes d’autoedicio.
- Manejar diferents tipus de diccionaris: generals, enciclopédies i de traduccié.
- Utilitzar el concepte index, els recursos paratextuals d’una obra i les TIC per a la recerca i recuperacié d’informacioé continguda en
bases de dades, enciclopédies i diccionaris electronics.

Dimensié tractament de la informacid i organitzacio dels entorns de treball i aprenentatge
- Buscar, consultar, citar i aplicar estratégies de lectura comprensiva i critica de textos acadéemics i literaris i d’altres fonts
d'informacio per adoptar una visié personal i critica.
- Utilitzar tant les fonts impreses com les digitals per obtenir, seleccionar i transmetre informacio i per tal de produir treballs
académics amb rigor, claredat i coheréncia.

Dimensié ciutadania, habits, civisme i identitat digital
- Utilitzar amb autonomia i esperit critic les tecnologies de la informacio i la comunicacié per obtenir, interpretar, elaborar i presentar
en diferents formats informacions, opinions i sentiments diversos per participar en la vida social.

Competéncies basiques de I’ambit lingiiistic

Dimensié comprensioé lectora
- Competeéencia 1. Obtenir informacid, interpretar i valorar el contingut de textos escrits per comprendre’ls.
- Competéncia 2. Reconéixer els géneres de text, I'estructura i el seu format, i interpretar-ne els trets léxics i morfosintactics per
comprendre’l.
- Competéncia 3. Desenvolupar estrategies de cerca i gestié de la informacié per adquirir coneixement.

Dimensid expressio escrita
- Competencia 4. Planificar I'escrit d’acord amb la situacié comunicativa (receptor, intencid) i a partir de la generacio d’idees i la
seva organitzacio.
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- Competéncia 5. Escriure textos de tipologia diversa i en diferents formats i suports amb adequacié, coheréncia, cohesi6 i
correccio lingtistica.
- Competeéncia 6. Revisar i corregir el text per millorar-lo, i tenir cura de la seva presentacié formal.

Dimensi6é comunicacio oral
- Competencia 7. Obtenir informacio, interpretar i valorar textos orals per comprendre’ls.
- Competeéncia 8. Produir textos orals de tipologia diversa amb adequacio, coheréncia, cohesio i correccio linglistica, emprant-hi
els elements prosodics i no verbals pertinents.
- Competéencia 9. Emprar estratégies d’interaccio oral d’'acord amb la situacié comunicativa per iniciar, mantenir i acabar el discurs.

Dimensio literaria
- Competéncia 10. Llegir obres i conéixer els autors i les autores i els periodes més significatius de la literatura.
- Competencia 11. Expressar, oralment o per escrit, opinions raonades sobre obres literaries, tot identificant generes, i interpretant i
valorant els recursos literaris dels textos.

Dimensié actitudinal i plurilingtie
- Actitud 1. Adquirir 'habit de la lectura com un mitja per accedir a la informaci6 i al coneixement, i per al gaudi personal; i valorar
l'escriptura com un mitja per estructurar el pensament i comunicar-se amb els altres.
- Actitud 2. Implicar-se activament i reflexivament en interaccions orals amb una actitud dialogant i d’escolta.

Competéncies basiques de I’ambit personal i social

Dimensi6 autoconeixement
- Competencia 1. Prendre consciéncia d’un mateix i implicar-se en el procés de creixement personal.

Dimensio aprendre a aprendre
- Competeéncia 2. Coneixer i posar en practica estratégies i habits que intervenen en el propi aprenentatge.
- Competeéncia 3. Desenvolupar habilitats i actituds que permetin afrontar els reptes de I'aprenentatge al llarg de la vida.
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Dimensio6 participacio
- Competeéncia 4. Participar a l'aula, al centre i a 'entorn de manera reflexiva i responsable.

Competéncies basiques de I’'ambit digital

Dimensié instruments i aplicacions
- Competeéncia 2. Utilitzar les aplicacions d’edicio de textos i presentacions multimédia per la produccié de documents digitals.

Dimensié tractament de la informacid i organitzacio dels entorns de treball i aprenentatge
- Competéncia 4. Cercar, contrastar i seleccionar informacié digital adequada per al treball a realitzar, tot considerant diverses fonts
i mitjans digitals
- Competéencia 5. Construir nou coneixement personal mitjancant estratégies de tractament de la informaci6 amb el suport
d’aplicacions digitals.
- Competencia 6. Organitzar i utilitzar un entorn personal de treball i aprenentatge amb eines digitals per desenvolupar-se en la
societat del coneixement.

Dimensio interpersonal i col-laboracié
- Competéncia 7. Participar en entorns de comunicacio interpersonal i publicacions virtuals per compartir informacio.
- Competéncia 8. Realitzar activitats en grup tot utilitzant eines i entorns virtuals de treball col-laboratiu.

Dimensié ciutadania, habits, civisme i identitat digital
- Competencia 11. Actuar de forma critica i responsable en I'is de les TIC, tot considerant aspectes étics, legals, de seguretat, de
sostenibilitat i d’'identitat digital.

Continquts de I'ambit lingiiistic

Dimensié comprensio lectora

- Textos escrits i multimédia (CC1, CC19, CC21, CC23): generes de text narratius, descriptius, conversacionals, i argumentatius.

- Textos audiovisuals (CC1, CC23): relacions entre text, elements iconics i simbolics.

- Cerca d'informacié (CC3): estratégies de consulta per comprendre i ampliar el contingut dels textos; estratégies prévies a la cerca;
utilitzacié de fonts diverses, de creixent grau de dificultat.
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- Estrategies de comprensi6é lectora (CC2, CC15): intenci6 comunicativa i actitud del parlant; idees principals i secundaries;
inferéncies; contrast amb coneixements propis.
- Analisi intratextual i intertextual: perspectives Unica, multiple, complementaria (CC2).

Dimensi6é expressio escrita

- Textos escrits i multimédia (CC19): géneres de text narratius, descriptius, conversacionals, argumentatius.

- Escriptura com a procés: planificacio, textualitzacio i revisio (CC4, CC15)

- Presentacions escrites (CC5): estructuracio.

- Cercad'informaci6 i de models per alarealitzaci6 de treballs escrits (CC3).

- Adequaci6 (CC5, CC19, CC22, CC23): registre linguistic; adequacio6 léxica; sintaxi adequada a la situacié comunicativa.

- Coherencia (CC5, CC21, CC22): ordenaci6 i estructuracio dels continguts.

- Cohesio (CC5, CC21, CC22): connectors i marcadors textuals, procediments per a la progressio del discurs.

- Correcci6 (CC5, CC21, CC22): puntuacio, paragrafs; normes ortografiques amb excepcions de més dificultat.

- Presentacio de l'escrit, tant en suport paper com digital (CC5): cal-ligrafia, tipografia; portada, organitzacié en titols i subtitols;
citacions, referéncies, hipervincles; index, paginacid, marges, bibliografia; processadors de text.

Dimensié comunicacio oral

- Textos orals (CC7, CC8, CC9): géneres de text narratius, descriptius, conversacionals, argumentatius; formals i no formals;
planificats i no planificats; recursos verbals i no verbals.

- Processos de comprensi6 oral: reconeixement, selecci, interpretacié, anticipacio, inferéncia, retencio (CC6).

- Interaccions orals presencials i multimedia(CC6, CC7, CC8, CC16, CCD1): construccié de relacions socials a l'interior de l'aula i
del centre; comunicacié amb la societat en general; recerca i exposicidé d'informacid; assertivitat i manteniment de les propies idees;
debats pautats i reglamentats; estrategies comunicatives per a l'inici, manteniment i finalitzacié de les interaccions; cooperacio i
respecte critic envers les diferéncies d'opinié en les situacions de treball cooperatiu.

Dimensio literaria

- Autors i obres més representatius de la literatura catalana (CC9, CC10, CC11, CC12, CC14): context historic i social. Géneres.
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Corrents literaris; lectura i explicacié de textos complets; temes i subgéneres literaris.
- Consulta de fonts d'informacio variades per a la realitzacié de treballs (CC3).

- Estrategies i técniques per analitzar i interpretar el text literari abans, durant i després de la lectura (CC11): estructura;
aspectes formals.

Bloc transversal de coneixement de la llengua

- Pragmatica (CC19): registres linguistics segons la situacid comunicativa; géneres de text narratius, descriptius, conversacionals,
argumentatius.

Léxic i semantica (CC21): expressions comunes, frases fetes; léxic apropiat a contextos concrets i quotidians.

Morfologia i sintaxi (CC22): consulta de diccionaris, eines informatiques de revisi6 del text, compendis gramaticals i reculls de
normes ortografiques.

Llenguatge audiovisual (CC23): relacié entre imatge, text i so. Elements funcionals. Entorn personal d'aprenentatge (EPA) i dossiers
personals d'aprenentatge.

Criteris avaluacio

Dimensié comprensio lectora

- Aplicar estrategies de lectura comprensiva i critica de géneres de text narratius.

- Llegir, comprendre, interpretar i valorar textos escrits, captant el sentit global, identificant la informacié rellevant, extraient
informacions concretes, fent inferéncies determinant I'actitud del parlant, i valorant alguns aspectes de la seva forma i el seu
contingut.

- ldentificar, contrastar i seleccionar, de fonts d’informacié fiables, els coneixements que s’obtinguin de les biblioteques o de
qualsevol altra font d’informacié impresa en paper o digital, integrant-los en un procés d’aprenentatge continu.

Dimensié expressio escrita
- Aplicar de manera progressiva les estrategies necessaries per produir textos adequats, coherents i cohesionats: planificant,
textualitzant, revisant i reescrivint, i integrant la reflexié ortografica i gramatical en la practica i I'is de I'escriptura.
- Escriure textos seguint models i aplicant les estratégies necessaries per planificar, textualitzar, revisar i reescriure.
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Dimensié comunicaci6 oral

Comprendre, interpretar i valorar textos orals propis de la vida quotidiana, de les relacions socials i de la vida académica, de
gualsevol génere de text estudiat, captant el sentit global, identificant la informaci6 rellevant, extraient informacions concretes,
realitzant inferéncies i determinant 'actitud del parlant.

Reconegixer, interpretar i avaluar progressivament la claredat expositiva, 'adequacio, la coheréncia i la cohesié del contingut de
les produccions propies i alienes, aixi com els aspectes prosodics i els elements no verals.

Aprendre a parlar en public, en situacions formals i informals, de manera individual o en grup, aplicant estratégies de
planificacio, textualitzacié i avaluacié de I'is oral de la llengua, per a discursos de diferent tipologia.

Participar en debats i col-loquis ajustant-se progressivament a les normes que els regulen per a lintercanvi comunicatiu:
coheréncia, cohesio, correccio, adequacio.

Dimensio literaria

Llegir i comprendre, de manera progressiva i autdbnoma, obres literaries de la literatura catalana, properes als gustos propis i
aficions, mostrant interés per la lectura.

Llegir, comprendre i interpretar i comentar textos literaris representatius de la literatura catalana, reconeixent la intencié de
lautor, relacionant el seu contingut i la seva forma amb els contextos socioculturals i literaris de I'época, identificant el génere i
el tema, i expressant aquesta relacié6 amb judicis personals raonats.

Consultar i citar adequadament fonts d’'informacié variades, per realitzar un treball académic en suport paper o digital sobre un
tema del curriculum de literatura, adoptant un punt de vista critic i personal i utilitzant les tecnologies de la informacio.

Dimensi6 actitudinal i plurilingtie

Valorar la importancia de la lectura i l'escriptura com a eines d’adquisicié dels aprenentatges i com a estimul de
desenvolupament personal.

Valorar la llengua oral com a instrument d’aprenentatge, com a mitja per transmetre coneixements, idees i sentiments i com a
eina per regular la conducta.

Conéixer i emprar sistemes de comunicacié digitals asincronics, atenent a la direccionalitat de la informacio, a 'abast del
sistema comunicatiu, al canal comunicatiu i al tipus de dispositiu que s’utilitza.
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Activitats de la sequéncia

Fases Activitats Relacions interactives Temps | Recursos materials | Organitzacio
(professorat i alumnat) previst social aula
- Cada grup ha de
disposar com a
minim d’un exemplar
de Joc brut. El
- Introducci6 de la seqiiéncia - Actitud de respecte i escolta durant 15’ docent pot portar
didactica i del Bloc |. I'explicacié del docent. altres
exemplars que
- Creacio dels grups base. - Interaccio6 entre els membres de 10’ tinguin diferents
l'equip base. cobertes. .
cl - Del dossier Activitat 1: Per escalfar 30° Equips base
motors després de la lectura (B1). - Al seu torn, durant la realitzacié de - Cada grup ha de
les activitats, el docent ha de passar tenir a 'abast un
- Per al dia vinent Activitat 2: Un pels grups per fer suggeriments i dispositiu amb accés
tastet de curiositats (B1). resoldre dubtes. a Internet, o bé un
diccionari de frases
fetes.
- Dossier d’activitats
- Correccio de 'Activitat 2: Un tastet | - Actitud de respecte, escolta i 15’
de curiositats (B1). participacié durant la correccio de - Com a minim un - Correccid
l'activitat, tant en les intervencions exemplar de Joc conjunta
C2 - Activitat 3: Qui ens parla? (B1). alienes, com en les del docent. 40’ brut per grup.
- Equips
- Interacci6 entre els membres de - Dossier d’activitats | base

- Activitat 4: Recuperem paraules.
(B1)

l'equip base.
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- Activitat 5: Entorns socials i
caracters (B1)

- Per al dia que ve Activitat 6:
Geolocalitzem indrets. (B1)

- Al seu torn, durant la realitzacié de
les activitats, el docent ha de passar
pels grups per fer suggeriments i
resoldre dubtes.

C3

- Correccio Activitat 6:
Geolocalitzem indrets. (B1)

- Activitat 7: El llenguatge de Joc
brut. (B1)

- Activitat 8: Descrivim i opinem.
(B1)

- Activitat 9: Treballem la narraci6
d’intriga. (B1)

- Actitud de respecte, escolta i
participacio durant la correcci6 de
l'activitat, tant en les intervencions
alienes, com en les del docent.

- Interacci6 entre els membres de
lequip base.

- Al seu torn, durant la realitzacié de
les activitats, el docent ha de passar
pels grups per fer suggeriments i
resoldre dubtes.

15’

40’

- El document Word
on s’ha realitzat
I'activitat.

- Dispositiu amb
connexib a Internet.
El docent també pot
portar un llibre sobre
la historia de
Catalunya.

- Algun diccionari
d’adjectius.

- Com a minim un
exemplar de Joc

brut per grup.

- Dossier d’activitats

-Correccio
conjunta

-Equips base
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Actitud de respecte i escolta durant la

- Una pissarra digital
i accés a Internet
per acompanyar
l'exposicié d’Anna
Maria Moreno
Bedmar i per
projectar i poder

intervencio d’Anna Maria Moreno accedir a algunes Classe
ca - Visita d’Anna Maria Moreno Bedmar i de participacié adequada, 55’ pagines web en cas | magistral a la
Bedmar a la Biblioteca del centre. demanant el torn de paraula i sense gue sigui necessari. | biblioteca del
tallar I'explicacié de la convidada. centre
- Una llibreta amb
alguna pregunta
anotada per fer-li a
A.M.M. Bedmar i per
prendre algun apunt
al llarg de la seva
explicacio.
- Intr i6 del Bloc II. : : ’ -L [o
oduccio del Bloc - Actitud de respecte i escolta durant ° qsgssm a
lexplicacié del docent la biblioteca
- Activitat 1: Coneixem la Biblioteca P ’ 40’ del centre.
de 'INS Miquel Marti i Pol. (B2) L
I—’;nttcjairagzlgeentre els membres de - Dossier d’activitats | _ Zeufine
D1 - Activitat 2: Coneixem l'organitzacio quip ' . , base.
. o . - Llibreta d’apunts
dels llibres de la biblioteca MMiP. . L
- Al seu torn, durant la realitzacio de personal .
(B2) - - Reflexio
les activitats, el docent ha de passar o
els grups per fer suggeriments i individual en
- Activitat 3: Qué podem fer a la rpesolgrep duz tes 99 les activitats
biblioteca? (B2) ’ indicades.
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- La sessio
es realitza a
- : : . : la biblioteca
- Activitat 4: Diferents tipus de - Actitud de respecte, escolta i Bac de Roda
documents a la biblioteca Bac de participacio durant la realitzacio de les T o
Roda.(B2) activitats - Dossier d’activitats | del municipi
' ' de Roda de
. L, - El ment Ter.
- Activitat 5: Aprenem a consultar el | - Interaccio entre els membres de S dOCl.J ? s de €
N 0 . consulta indicats en
D2 cataleg de la biblioteca. Fequip base. : - :
55 les activitats. - Equips
C . L base
- Per al dia vinent portar fet 'apartat | - Al seu torn, durant la realitzaci6 de .
e .. - Ordinadors amb
f) de l'activitat 4. (B2) les activitats, el docent ha de passar L
. . connexio a Internet. | - Treball
pels grups per fer suggeriments i |
autonom en
resoldre dubtes. -
les activitats
indicades al
dossier.
- Actitud de respecte, escolta i
participacié durant la correccio de
- Correcci6 de l'apartat f) de lactivitat, tant en les intervencions
lactivitat 4 (B2). alienes, com en les del docent. - Llibres agafats en
10° préstec de la
- Activitat 6: Coneixem i utilitzem les | - Interaccio entre els membres de biblioteca Bac de .
D3 . . . . Equips base
eines auxiliars dels llibres. Fequip base. Roda.
45’

- Activitat 7: Aprenem a fer
bibliografies

- Al seu torn, durant la realitzacié de
les activitats, el docent ha de passar
pels grups per fer suggeriments i
resoldre dubtes.

-Dossier d’activitats
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- Interacci6 entre els membres del

. . 2 hores | - Dossier d’activitats
- Ruta literaria de Joc Brut de grup durant les activitats o
. ) . de la ruta literaria de .
Manuel de Pedrolo (Itinerari A —La | de la ruta literaria. Joc brut - Es realitza
Barceloneta). L'alumnat haura de ' una sortida a
respondre en els seus grups les - Interacci6 lliure durant la visita a la : , Barcelona.
. . . - . -Llibreta d’apunts.
D3 activitats plantejades al dossier de la | Biblioteca Nacional de Catalunya.
ruta literaria de Joc brut. ‘ - Com a minim un - Equips
- Al seu torn, el docent haura de . . L base
. . ) L o 1 hora | dispositiu mobil amb
- Visita a la Biblioteca Nacional de vetllar perqué 'alumnat mantingui una L,
. ) = connexio a Internet
Catalunya. actitud adequada en la realitzacié de .
. per realitzar la ruta
les dues activitats. N
literaria.
- Introducci6 del Bloc llI. 10
- Lectura de les indicacions del Bloc | - Actitud de respecte i escolta durant 5 - Ordinadors amb
[l del dossier. I'explicacié del docent. connexio a Internet.
i durant I'eleccio dels temes de la 10’
- TASCA 1: . T
. Guia de lectura. - Dossier d’activitats.
- Repartiment dels blocs
tematics de la Guia de lectura »
de Joc brut. - Interaccid entre els membres de - Documents per
S1 'equip base d’una forma respectuosa 30’ comencar a Equips base

- Es comenca a recopilar la
informaci6 per elaborar la
seccio corresponent de la
Guia (dossier d’activitats,
apunts personals, pagines
web, llibres de consulta, etc.)

i adequada.

- Al seu torn, durant la realitzacioé de
les activitats, el docent ha de passar
pels grups per fer suggeriments i
resoldre dubtes.

recopilar informacié
per elaborar el
treball (llibres de
consulta, apunts
personals, dossier
d’activitats, etc.)
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- Per al dia vinent cada equip ha de
portar feta la TASCA 2: la redaccio
d’'una pluja d’idees per crear el
sumari especific de cada grup de
treball.

S2

- Supervisio del sumari i redaccio
del model definitiu.

- Repartiment de les fonts de
consulta i dels subtemes a tractar
entre els membres del grup.

- Comencar la lectura documental
mentre es pren nota d’aspectes que
es volen recuperar en la redacci6
del treball.

- Cada membre del grup haura de
continuar aquesta tasca a casa i pel
dia vinent portar totes les
informacions recopilades en un
document Word.

- En cas que els alumnes tinguin
algun dubte, o necessitin compartir
guelcom amb els seus companys o
amb el docent, aquest obrira un
espai de debat al Campus Virtual de
'assignatura.

- Actitud de respecte i escolta durant
les indicacions del docent.

- Interacci6 entre els membres de
Fequip base d’una forma respectuosa
i adequada.

- Actitud d’interés i predisposicio per
elaborar les tasques durant el procés
de treball autbnom de l'alumnat.

- Al seu torn, el docent passara pels
grups per fer suggeriments i resoldre
dubtes.

- D’altra banda també haura d’estar al
cas i respondre als dubtes o
comentaris que I'alumnat faci al forum
de debat del Campus Virtual de
'assignatura.

15’

10’

30’

- Ordinadors amb
connexiod a Internet.

- Dossier d’activitats.

- Documents per
comencar a
recopilar informacio
per elaborar el
treball (llibres de
consulta, apunts
personals, dossier
d’activitats, etc.)

Equips base
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S3

- Cada grup posara en comu la
informacié que s’hagi recopilat i es
creara un document Word conjunt
de cada grup.

- Els documents s’unificaran per
crear la Guia de lectura de Joc brut
en format analogic.

- Un cop fet aix0, el docent haura
creat un webnode (un tipus de blog),
amb els apartats corresponents a
les seccions de la Guia de lectura,
on cada grup haura de compartir els
seus apartats.

- Per fer-ho, cada membre del grup
haura de donar el seu correu
personal/academic al docent, per tal
gue aquest pugui donar-los permis
per editar els seus apartats del
webnode.

- En cas que algun dels grups no
pugui acabar de penjar els apartats,
com que podran accedir al
webnode, ho hauran d’acabar a
casa.

- Actitud de respecte i escolta durant
les indicacions del docent.

- Interacci6 entre els membres de
l'equip base d’'una forma respectuosa
i adequada.

- Al seu torn, el docent passara pels
grups per fer suggeriments i resoldre
dubtes.

15’

15’

15’

10°

- Ordinadors amb
connexiod a Internet.

- Documents amb la
informaci6
recopilada.

- Accés al webnode.

Equips base
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- Un ordinador amb

- Actitud de respecte i escolta durant acces a Internet.
- Exposicié a la biblioteca del centre | 1@ o_Ief(?nsa oral dels companys que Accés al webnode
de la Guia de lectura de Joc Brut. estiguin exposant. . Exposicié
de la Guia de oral en
s g 55’ Lectura de Joc brut.
- L’alumnat tindra com a suport - En el torn de preguntes, Ialgmnat format de
S4 visual i multimédia el webnode que haurg de respondrg les qiestions que pissarra diaital per classe
hauran creat de forma conjunta. els oients els puguin fer. . gtatp magistral a la
projectar el 4o
webnode biblioteca del
- Les exposicions es faran seguint | - El docent haura de vetllar perqué les ' centre.
l'ordre dels apartats de la Guia exposicions orals puguin realitzar-se
’ sense problemes ni interrupcions. - Alguns apunts per

facilitar 'exposicio
oral de l'alumnat.

Orientacions per al desenvolupament

Orientacions de caracter general:

Tal com s’ha exposat, I'estructuracié d’aquesta sequéncia didactica esta pensada per ser realitzada en 12 sessions i, per tant, es
dediquen 4 sessions a cada un dels 3 blocs tematics que s’han dissenyat. Tot i aixd, la realitzacié de les activitats es pot adaptar
segons el ritme de treball del grup classe i, en cas que sigui necessari, el docent pot decidir no realitzar alguna de les activitats
proposades o, altrament, afegir-ne de complementaries per acabar d’assolir i desenvolupar les competéncies plantejades, segons les
necessitats que presenti 'alumnat al llarg del seu procés d’ensenyament i aprenentatge.

Pel que fa a la creaci6 dels equips base, seran organitzats pel docent amb la finalitat que els seus integrants tinguin perfils diversos i
que, per tant, els grups puguin ser heterogenis. Aix0 s’explica pel fet que es considera que aquesta diversitat —académica i personal
segons els interessos i motivacions de cada individu— beneficiara i aportara I'equilibri adequat per al correcte funcionament i
desenvolupament dels equips i, alhora, sera enriquidora per a tots i cada un dels seus membres.

De forma excepcional, durant el transcurs del primer bloc tematic, si es detecta algun conflicte dins els grups de treball, es podran
modificar amb l'objectiu d’aconseguir 'ambient més propici per al procés d’ensenyament i aprenentatge.
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Orientacions relacionades amb I'us de les TIC:

Com que la majoria d’activitats dels diferents blocs requereixen la utilitzacié d’ordinadors per accedir a Internet, 'alumnat podra portar
els seus ordinadors portatils, o bé disposar dels dispositius del centre en el moment de la classe. Després s’hauran de retornar a
consergeria.

Pel que fa al webnode, sera creat pel docent. Els alumnes només hauran de completar els apartats amb la informacié que hauran
confeccionat préviament en la Guia de lectura analogica de Joc brut.

L’avaluacio

L’avaluacié en aquesta unitat didactica es concep com una activitat que d’una banda, com a docents, ens permet conéixer i certificar
allo que ha aprés lalumnat i, de l'altra, t¢ com a finalitat ajudar-los a aprendre i a regular el seu propi procés d’ensenyament i
aprenentatge. Amb aix0, doncs, és té la voluntat Ultima que es desenvolupin com a subjectes competents, capacgos d’assumir i superar
satisfactoriament els reptes que se’ls plantegin, i poder aplicar eficagment els seus coneixements en diferents contextos. Es per aix0
que l'avaluacié de la seqiiencia didactica en questié sera formativa, formadora i sumatoria i, consequientment, sera de caracter continu
i reguladora.

A banda dels criteris d’avaluacié que s’han especificat anteriorment, a continuacié es detallaran els percentatges de les evidencies
d’avaluacio, amb els aclariments corresponents, i es transcriura les dues rubriques que s’han compartit amb l'alumnat i que es troben
al seu dossier d’aprenentatge.

EVIDENCIA D’AVALUACIO PONDERACIO
El dossier de treball, on es compilen de
forma individual les tasques que s’han 35%
realitzat.

L’actitud de participacio i reflexio
davant les activitats realitzades, s’hagin
fet a 'aula, a les biblioteques, o

o)
virtualment pel Campus Virtual. | la 25%
correccio i adequacio de les
intervencions.
El treball resultant de la guia de lectura 40%

de Joc brut.
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Rubrica d’avaluacié del procés global d’ensenyament-aprenentatge

Dossier de treball: en acabar la sequéncia didactica 'alumnat haura d’entregar el dossier de treball al docent amb totes les
activitats que s’han realitzat completades. Aquesta evidéncia tindra una ponderacié del 35% de la nota final. D’altra banda, el
docent en fara un seguiment al llarg de les sessions per tal d’orientar i poder fer suggeriments de millora a 'alumnat.

Actitud de participaci6 i reflexié: segons el nou sistema d’avaluacid, I'actitud de I'alumnat no pot constar en les notes finals
de l'assignatura, ja que aquesta passa a formar part de '’Ambit Personal i Social, que és transversal i, per tant, fa mitiana amb
la nota d’actitud de la resta d’assignatures. Per aix0, aquest apartat, encara que tingui una ponderacio fixada, se sumara a la
ponderacidé de I'apartat anterior, i es configurara com el bloc d’avaluacié del procés d’ensenyament i aprenentatge. Aixi doncs,
el percentatge final sera del 60%, ja que s’ha volgut donar més pes al procés d’ensenyament i aprenentatge i no tant al
producte final.

Guia de lectura: la tasca final, la Guia de Lectura de Joc brut comptara un 40% de la nota final. L’avaluacio es fara a partir de
la rubrica que s’haura compartit amb el grup classe a través del dossier de I'alumnat, per tal que puguin saber els criteris
d’avaluacio i els objectius de la tasca final.

(35% + 25%: 60% de I'avaluacio)

Criteris

1

2

3

Tractament de les

consignes donades

Les consignes s6n
desenvolupades de manera
incompleta.

Les consignes son
desenvolupades en 'essencial, i
alguns punts estan poc
desenvolupats.

Totes les consignes sén
tractades i desenvolupades de
manera excel-lent

Dimensio6 oral

L’alumne parla amb veu

monotona i pronunciacié pobra.

L’alumne parla amb una bona
fluidesa i pronunciacié, pero hi ha
algun error.

L’alumne parla amb fluidesa i
amb una pronunciacio
excel-lent.

Presentacio escrita

Presentacio poc atractiva. Us
d’expressions, vocabulari i
gramatica limitat; bastants

errors.

Presentacio atractiva. Us
d’expressions, vocabulari i
gramatica suficient perdo amb
errors.

Presentacié molt atractiva. Us
correcte de les expressions,
vocabulari i gramatica.
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Us de les eines
informatiques

Utilitza els recursos informatics
proposats perd necessita molta
ajuda.

Utilitza bé els recursos informatics
proposats, amb alguna dificultat
perd amb interés.

Utilitza molt bé els recursos
informatics proposats, faciiment
i mostra interées.

Originalitat i puntualitat
en la realitzacié de les
tasques

La idea és poc original i
s’entreguen les tasques amb
una mica de retard.

La idea és bona. En general
entrega les tasques puntualment.

La idea sorpren. Entrega les
tasques puntualment.

Funcionament dels
equips base

L’equip no ha sabut gestionar
les tasques equitativament les
tasques plantejades. El
funcionament del grup no ha

L’equip ha gestionat correctament
les tasques plantejades i, en
general, el funcionament del grup

estat satisfactori.

ha estat satisfactori.

L’equip ha gestionat
excel-lentment les tasques
plantejades, s’ha treballat
equitativament i mostrat
interes.

Treball autonom

No s’ha mostrat interés ni
predisposicio per les tasques
plantejades i, per tant, no s’han
realitzat adequadament.

S’ha mostrat interés i

plantejades, perd no s’han

predisposicio per les tasques

realitzat del tot adequadament.

S’ha mostrat interés, i una gran
capacitat de treball davant les
tasques plantejades i s’han
realitzat satisfactoriament.

Rubrica d’avaluacié de la tasca final
Es mantindra la mateixa rdbrica d’avaluacié que en el cas anterior, pero s’introduiran les modificacions seglients:

Criteris

1

2

3

Exposicié oral

La defensa de la part corresponent
al seu apartat de la Guia de lectura
ha estat insuficient: els alumnes han
parlat amb veu monotona, amb una
pronunciacié pobre i han comes
bastants errors lingtistics i de
contingut.

Els alumnes han defensat davant els
seus companys i membres de la
comunitat educativa la part
corresponent al seu apartat de de la
Guia de lectura amb una mica

d’inseguretat, tot i que han parlat amb

una pronuncia correcta i sense
cometre gaires errors linguistics.

Els alumnes han sabut defensar
davant els seus companys i
membres de la comunitat
educativa la part corresponent al
seu apartat de la Guia de lectura,
i han parlat amb fluidesa,
seguretat i amb una pronunciacié
excel-lent.
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La presentacié de 'apartat de la guia La presentacié de 'apartat del

ha estat poc atractiva. L’organitzacié | La presentacio de 'apartat del treball treball és molt atractiva.
Guia de lectura i el desenvolupament dels apartats és atractiva. L’organitzacio i el L’organitzacio i el
del treball és poc coherent i una desenvolupament dels apartats és desenvolupament dels apartats és
mica justa. Us d’expressions, correcta. Us d’expressions, vocabulari coherent i molt ben travada. Us
vocabulari i gramatica limitat; i gramatica suficient perd amb errors. correcte de les expressions,

vocabulari i gramatica.
Utilitza molt bé els recursos
informatics proposats (per la
cerca d’informacié i per a la
redacci6 del treball en format
analogic i digital en el webnode),
facilment i mostra interés.

bastants errors.
Utilitza els recursos informatics

Utilitza bé els recursos informatics
proposats (per a la cerca . .,
. . . o - proposats (per a la cerca d’'informacio
Us de les eines | d’informacio i per a la redaccio del | . .
. s AR i per a la redaccio del treball en format
informatiques | treball en format analdgic i digital en N

R : analogic i digital en el webnode), amb
el webnode), pero necessita molta

. alguna dificultat perd amb interés.
ajuda.

L’alumnat amb NNEE

El curs per al qual ha estat pensada aquesta sequéncia didactica esta formada per un perfil d’alumnat catalanoparlant. Per aixo, no
s’ha realitzat una adaptacioé especifica dels materials, sin6 que s’ha optat per ajustar 'avaluacié segons les necessitats particulars de

cada alumne.
Al curs de 3r d’'ESO hi ha 5 alumnes amb disléxia. Per aixd, el centre disposa d’'unes pautes especifiques referents a 'ortografia que

estipulen el seguent:
- Penalitzar només una vegada per tipus els errors d’ortografia basica que consten al Projecte Linguistic de Centre.
- No penalitzar els errors d’ortografia que no es troben a 'annex.
- Penalitzar només un de cada cinc errors d’accentuacio.
- Penalitzar un de cada tres errors repetits de:
- Errors de segmentacié de paraules dins l'oracié.
- Errors d’'inversio, transposicid, substitucié o omissié grafica de lletres o sil-labes i canvi de vocals.

- Signes de puntuacio.
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5. Conclusions

Al llarg del procés de documentacié d’aquest treball s’ha pogut constatar que no sén
pocs els centres educatius, de primaria i també de secundaria, que han impulsat
projectes per visibilitzar i dinamitzar la biblioteca escolar com un espai amb un gran
potencial pedagogic i educatiu. Tots ells parteixen de la consciéncia que la institucié
educativa ha de reinventar-se a marxes forcades per ajustar-se als canvis fluctuants
d’'una societat efervescent que es renova i s’actualitza constantment. Malgrat aixo,
moltes d’aquestes iniciatives es veuen mancades d’efectivitat fora del context en el
gual han nascut, ja que han estat dissenyades com a projectes especifics que
responen a una realitat educativa concreta. Aixi doncs, aquestes propostes només fan
sentit com a exemples d’inspiracié en els quals es poden emmirallar la resta de
centres, perd perden eficacia en el moment que es recolzen sobre una base de
recursos economics i humans que, en traslladar-se en altres contextos, no hi son
presents.

En aquest sentit, sembla evident que per aconseguir que el paper de les biblioteques
escolars en la vida educativa dels centres sigui efectiu i viable de forma transversal,
les iniciatives que es plantegin s’han d’articular com a projectes vinculats al context
d’ensenyament aprenentatge de totes les assignatures en les diferents etapes del curs
escolar. Aquest és un postulat que s’ha reiterat al llarg de les pagines d’aquest treball,
a partir del qual es defensa que l'activitat de la biblioteca no es pot reduir a un projecte
autonom, on es desenvolupen unes competéencies i s’adquireixen uns recursos aillats
dels aprenentatges curriculars, siné que justament s’ha d’aconseguir vincular uns i
altres, per tal que els primers guanyin significativitat a través dels segons i que
aguests, al seu torn —els continguts curriculars—, puguin diversificar-se en un context
d’aplicacié nou. La idea de fer confluir aquests dos horitzons en el mateix context
d’ensenyament i aprenentatge no és un caprici ni una obstinacié injustificada que
habita en els idearis de molts centres, siné que es justifica per la voluntat Gltima
d’intervenir en el mateix procés d’ensenyament aprenentatge per tal d’adequar-lo als
canvis que emanen i regeixen la societat actual i, amb aix0, aconseguir garantir de
forma general I'éxit educatiu del conjunt de I'alumnat des d'una via que fins ara ha
estat, malgrat els nombrosos intents, poc explorada.

Tal com es diu a La biblioteca-mediateca a educacié secundaria (2011) fent referéncia
a l'informe de 'OCDE que data de I'any 1995:

La rapida mutacié de I'economia i la técnica fa inutil la formacié orientada cap a la
formacié professional, ja que I'evolucié dels coneixements i les técniques i la mateixa
transformacié de les empreses deixa rapidament obsolet el seu contingut. [...] Davant
aquest panorama, el paper del sistema educatiu consistiria a ajudar a cada alumne a
adquirir una serie de sabers i competéncies generals basiques, adquirir la capacitat
d’adaptar-se al canvi i, per damunt de tot, el gust per aprendre reaprendre durant tota
la vida. (p.16)

Es a dir, es tracta de crear una xarxa de coneixements compartits a partir de la qual
lalumnat pugui aplicar en un context practic i real els aprenentatges adquirits en les
matéries curriculars, i aixi construir un procés d’ensenyament aprenentatge en el qual
l'alumnat interioritzi uns habits, recursos i coneixements que els seran Uutils al llarg de
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la seva vida. Per aix0, la proposta didactica que s’ha plantejat en aquestes pagines,
articulada des de l'assignatura de Llengua catalana i Literatura, es configura com un
projecte que, tot i emmarcar-se en un context concret —I'INS Miquel Marti i Pol-,
s’estructura de tal manera que és extrapolable a qualsevol entorn educatiu, sempre i
quant, tal com s’ha recalcat, s’ajusti a les caracteristiques particulars de cada centre,
segons els objectius d’aprenentatge que es vulguin desenvolupar i, per tant, per tant,
s’erigeix com una iniciativa viable i realista.

Pel que fa a la confluencia dels dos eixos plantejats —d’'una banda el treball de
comprensiod lectora de Joc brut, de Manuel de Pedrolo i, de l'altra, 'aprenentatge i
l'aprofitament dels recursos que ofereix la biblioteca, escolar i puablica, per tractar la
informacié i convertir-la en coneixement— s’han organitzat de tal manera que, en
comptes de plantejar-se de forma autdnoma, s’han vinculat i fet indestriables 'un de
l'altre. Aquest lligam s’ha culminat amb la realitzacié d’un producte final, que en aquest
cas ha estat la creaci6 d’'una Guia de Lectura de l'obra treballada — Joc brut—.
D’aquesta manera el procés d’ensenyament aprenentatge s’ha configurat com la
gestacid gradual i progressiva d’un projecte format per dues tematiques que
comparteixen un objectiu i un repte comu: aconseguir formar I'alumnat com a usuari de
biblioteca, impulsant la seva competéncia lectora i informacional.

De fet, és una realitat que I'alumnat que disposa d’'una bona comprensié lectora té més
garanties d’assolir I'éxit escolar. Per aix0, tal com s’ha argumentat i plantejat en
aquesta sequencia didactica, la competéncia lectora, a causa dels canvis i de les
renovacions socials, no es pot limitar a la lectura analdgica, siné que s’ha de traslladar
a 'ambit digital (Durban, et al., 2013), ja que encara que I'alumnat hagi nascut en el
moén de les Tecnologies de la informacio i el Coneixement, com a docents no hem
d’abandonar la tasca, importantissima, d’educar-los la mirada; és a dir, hem de saber
transmetre’ls les competéncies i els recursos necessaries perqué de forma autbnoma
sapiguen trobar les fonts de coneixement adequades i poder interioritzar els
coneixements que aquestes transmeten. Es per aixd que el procés d’ensenyament
aprenentatge d’aquesta sequéncia didactica ha girat al voltant de I'elaboracié d’una
Guia de lectura, ja que s’ha considerat una possibilitat didactica oportuna per
sintetitzar el procés de formacio realitzat en els dos eixos que es volien desenvolupar:
d’una banda la comprensio lectora, i de l'altra la competéncia en el tractament de la
informacio, la qual, tal com s’ha plantejat en la proposta, s’ha d’entendre com una
combinacié de 'aprenentatge analodgic i digital (Durban, et al., 2013).

Aixi doncs, a tall de conclusid, propostes com aquestes sén exemples didactics que,
tot i articular-se des de l'assignatura de Llengua catalana i Literatura, poden i haurien
de trobar els seus equivalents en qualsevol de les matéries curriculars, ja que, com és
evident, tant la formacié d’usuaris de biblioteca, com la competéncia lectora i
informacional, son tasques que no només concerneixen I'ambit linglistic, sind que
s’haurien de treballar de forma transversal en tots els contextos educatius dels nostres
centres, almenys, segons el que aqui ens toca, als de secundaria.
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ANNEX |. DOSSIER DE L’ALUMNAT.

Després d’haver-nos endinsat en la literatura del génere policiac, en aquesta
seqiiéncia didactica aprofundirem els nostres coneixements a través de I'obra de
Joc brut, de Manuel de Pedrolo: Per fer-ho, la treballarem a partir de tres blocs

tematics:

+ Treballem el gust per la lectura a través de la comprensié lectora de Joc
brut-

£ Coneixem la biblioteca, els llibres i els diferents suports per recopilar
informacié entorn de Joc brut

4+ Convertim la informacié en coneixement i creem la nostra Guia de Lectura:

Abans de comengar aquesta aventura didictica us heu d’organitzar en el que
anomenarem equips base, ja que els mantindrem al llarg del transcurs d’aquest

projecte’

Un cop dit aixd, comenga el joc-

Bloc I Treballem el gust per la lectura a travées de la
comprensio lectorade Joc Brut.

Activitat 1. Per escalfar motors després de la lectura.

Amb els equips base que acabeu d’organitzar prepareu les activitats que
segueixen a continuacio:

a) Doneu un cop d’ull a les diferents cobertes de Joc brut que hi hagi a
Faula. Després d’haver llegit aquesta obra de Manuel de Pedrolo, discutiu
dins de cada grup si considereu que il-lustren bé la historia que s’hi
narra. Abans de fer-ho, penseu bé qué voleu dir i quins procediments
podeu seguir per desenvolupar els vostres arguments i saber defensar-
los amb claredat davant els vostres companys.

b) Exposeu quina és la relacié que es pot establir entre el titol de I'obra i el
seu contingut.

c) Com moltes llengles, el catala té moltes frases fetes i molts jocs de
paraules; «joc brut» n’és una d’elles. Busqueu altres expressions que
puguin ser equivalents al titol escollit per Manuel de Pedrolo. Un exemple
podria ser «Aix0 fa pudor».
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d) Ara pareu atencio al sumari de Joc brut. Com veureu, I’obra s’estructura
en quatre parts que tenen els titols seglents:
- «El projecte»
- «Els fets»
- «lLarecerca»
- «Les explicacions»

Ara que ja sabeu qué passa en cada un d’aquests capitols, raoneu quina
és larelacié que es pot establir amb els titols corresponents.

Activitat 2: Un tastet de curiositats.

Sabieu que...

Manuel de Pedrolo de

Manuel de Pedrolo va petit va viure en un

ser un dels primers

castell i que el seu

autors que va escriure pare el feia anar vestit

novel-les policiaques com un senyoret de

de Joc brut se

en catala? casa bona?

n’han fet més de

trenta edicions?

Joc brut va ser la

de Joc brut se’n va fer una )
primera novel-la de

adaptacio cinematografica
I'any 1974, titulada La ley
del deseo, que va dirigir Juan

la col-leccié “La cua

de palla” d’Edicions

62 que es va iniciar
I'any 19657

Antonio Bardem?

Joc brut és un dels

La biblioteca de Sant
Pere de Ribes du el nom
de Manuel de Pedrolo?

llibres més llegits de

Manuel de Pedrolo (se

n’han venut més de
200.000 exemplars!)
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Aquestes informacions eren només el primer pas per comencgar a coneixer Joc
brut i el seu autor. Per aixd a continuacio trobareu un llistat de preguntes que us
serviran per desenvolupar els vostres coneixements. Amb els vostres grups
base repartiu-vos les preguntes i responeu-les per al proxim dia amb I'ajuda
d’Internet. Comencarem la classe recuperant les curiositats que hagiu trobat.

a) Quantes novel-les va escriure Manuel de Pedrolo?

b) En quina editorial es va publicar la primera edici6 de Joc brut?

c) De quina editorial és I’exemplar que vosaltres teniu?

d) A quin génere pertany aquesta novel-la?

e) Quantes edicions s’han fet de Joc brut i de quina edici6 és el vostre
exemplar?

f)  Quina col-lecci6 va iniciar Joc brut i a quina col-leccié pertany el vostre
exemplar?

g) Quins soén els llibres més venuts de Manuel de Pedrolo?

h) Quantes pel-licules, séries o comics s’han fet de les obres de Manuel de
Pedrolo?

i) Per quina radé creieu que d’algunes obres d’aquest autor se n’han fet
pel-licules o series de televisié?

j) Quins indrets geografics o premis literaris coneixeu que duguin el nom de
Manuel de Pedrolo?

Activitat 3. Qui ens parla?

«Si no hagués estat per les seves cames, no hauria passat res. O potser si. Pero
hauria passat a algu altre. Jo ho hauria llegit al diari.»

Aquestes son les primeres frases de I'obra i serveixen d’introduccié general a la
novel-la, ja que en dues ratlles en resumeixen el contingut. Tal com heu pogut
llegir, des de bon comencament el jo del protagonista ens ofereix una visio
fatalista del seu desti, com si ja estigués decidit des del primer moment i no es
pogueés canviar.

a) Creieu que la visio fatalista del protagonista és un recurs que utilitza
Manuel de Pedrolo per dramatitzar els fets o considereu que si el
personatge d’en Xavier fos real, també tindria la mateixa visi6?
Argumenteu i justifiqueu de manera raonada la vostra resposta.

b) Tal com heu pogut llegir a Joc brut el protagonista encarna la veu del
narrador i, per tant, podem endevinar que és a ell a qui passara tot allo
que ens vol explicar. Per quin motiu creieu que I'autor ha decidit que el
narrador sigui en primera persona?

c) Quan tot just estaveu comencgant a llegir 'obra i encara no se’ns havien
revelat els detalls del misteri que en Xavier ens proclama ja a la primera
plana, qué us imaginaveu que li podia passar? Quin créieu que era
aquest desti insalvable? Raoneu la resposta individualment i en acabat
compartiu-la amb la resta de companys de 'aula.



Gisela Riera Parramon

Activitat 4. Recuperem paraules.
«—1L altre dia, quan em vas dir que t’havies de trobar amb algu... No festeges?

—No. Per qué? Et pensaves que m’havia de trobar amb un xicot...»

[.]

«Viviem rellogats, de primer a casa de dues germanes, dues bruixes que ens feien la
vida impossible, després a casa d’'un matrimoni el cunyat del qual —un home ja granat
gue també dormia al pis—, intenta seduir la mare.»

En aquests dos fragments se’ns parla dels conceptes «festejar» i el de «viure
rellogats».

a) Heu utilitzat mai aquests mots o heu sentit mai algu que els utilitzés?
Quins sén els conceptes equivalents que utilitzarieu vosaltres?

b) Hi ha algun altre concepte que us hagi resultat estrany o llunya al llarg de
I’obra? Anoteu-los a continuacio juntament amb el seu equivalent actual.

Actiivtat 5. Entorns socials i caracters.

a) El protagonista de I’obra, en Xavier, pertany a una classe social més baixa
que no pas la Juna: aix0 ho podeu veure per la manera com viu: en una
casa sense lavabo, sense teléfon, amb humitats a les habitacions, gairebé
sense mobles, sense cuina, etc. Creieu que si en Xavier hagués estat ric i
hauria passat el mateix? Argumenteu la vostra resposta.

b) Penseu, com el protagonista, que un cop va coneixer la Juna ja no podia
fer marxa enrere, que era un cami sense retorn i que el desti ja estava
escrit en el moment de coneixer-la?

c) Els dos protagonistes de I'obra, en Xavier i la Juna, representen dos
caracters oposats, dues maneres d’entendre el mén. Resumiu en dues
ratlles les posicions antagoniques d’aquests dos personatges i busqueu
fragments de la novel-la que il-lustrin aquesta diferéncia. En acabar les
comentarem conjuntament.

Activitat 6. Geolocalitzem indrets.

Tot just iniciar la lectura de la novel-la us adonareu que els fets que s’hi
descriuen succeeixen a Barcelona, encara que al llarg de I'obra també es
mencionen altres indrets de Catalunya. Per al dia vinent, amb els vostres grups
utilitzeu el Google Maps per geolocalitzar alguns dels indrets que surten a I'obra.
Us els podeu repartir de manera que cada membre del grup en tingui com a
minim un per geolocalitzar.
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a) Si sén de Barcelona, en un document Word, introduiu una captura de
pantalla de la seva localitzacié a la ciutat; si s6n de la resta de Catalunya,
feu el mateix peréo amb un mapa més ampli que permeti situar I'indret.

b) Després transcriviu la citacié del text on s’esmenti i també el capitol i la
pagina.

c) Completeu aquesta informacié amb una imatge relacionada amb el lloc.

Activitat 7. El llenguatge de Joc brut

Tal com vam estudiar, en aquest tipus de novel-les els autors acostumen a
utilitzar un registre literari que es caracteritza per un to col-loquial i, fins i tot, en
alguns casos, també vulgar. En aquesta obra, perd, Manuel de Pedrolo no
respon als esquemes preestablerts.

a) Esbrineu qué passava al nostre pais I'any 1965, quines eren les
condicions politiques i socials de I'época. Per acabar de completar la
informacié que hagiu trobat, podeu preguntar-ho als vostres pares o
familiars. Pregunteu-los també quina era la situacié de la llengua i la
literatura catalanes. Un cop tingueu aquesta informacid, penseu quines
raons podia tenir Manuel de Pedrolo per escriure amb un llenguatge tan
formal. Compartiu els vostres descobriments al forum de debat del
campus virtual.

Activitat 8. Descrivim i opinem

a) Com sabeu, la narracié d’intriga es caracteritza per tenir una gran
abundancia d’adjectius i, per tant, de descripcions, fisiques i també
psicologiques. A Joc brut en tenim un bon feix. Per aixd, com que al llarg
de la lectura haureu pogut aprendre com sGn aquestes descripcions, ara
us toca fer el seglent:

Descriviu fisicament els protagonistes de I'obra, en Xavier i la Juna. Les
vostres descripcions haurien de reflectir algun tret del personatge que
permetés descobrir de qui es tracta sense dir-ne el nom.

b) Descriviu com a maxim amb cinc adjectius els personatges segiients. Si
no en trobeu cap, cerqueu alguns fragments de I'obra que us donin
pistes.

- La mare d’en Xavier:

- Elcoronel Viros:

- En Sorribes:

- Els policies que detenen en Xavier:
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c) En aquest text, en Xavier intenta convéncer-se ell mateix que ha comeés
un crim perfecte, mitjangant uns raonaments logics i que semblen
convincents, malgrat que després tot se n’anira en orris:

«Es cert que els suicides solen deixar una nota per als seus, per a 'advocat si en
tenen, per a la policia, i ell no I'havia poguda escriure. Ja hi havia pensat abans. Pero
aixd no m’enquimerava. No era un detall obligatori. Al xalet no devien haver trobat cap
rastre de persones estranyes; cal creure que la Juna havia comprés immediatament la
situacio i que havia procedit en conseqiiéncia, tancant la finestra. Si la policia havia
desconfiat, llurs sospites només podien recaure sobre dues persones: la noia i la seva
tia. | totes dues eren al teatre, on ella es devia haver preocupat prou de fer-se veure.
Si, podia estar tranquil. Haviem aconseguit alldo que voliem, alld que els professionals
Nno aconsegueixen mai: un crim perfecte.»

Evidentment, en Xavier es pensava que mai no el descobririen. Creieu que si
haguessin seguit el pla establert, és a dir, si en lloc d’un suicidi haguessin fet
veure que es tractava d’un robatori i posterior assassinat, el pla hauria estat
realment perfecte? Digueu per qué.

Activitat 9. Treballem la narracié d’intriga

En totes les narracions d’intriga s’intenta mantenir fins al final la incognita del
desenllag. Es un truc o un estratagema per mantenir I'interés del lector durant
tota I'obra. Segurament que, si a vosaltres us expliquen el final d’un llibre o
d’una pel-licula d’intriga, també hi perdeu l'interés. En I'obra que estem
estudiant totes les incognites es resolen, també, a les Ultimes pagines, i el
protagonista no descobreix que la noia I’ha entabanat des del comengament.
Vosaltres, probablement, ho heu descobert abans, perqué no sou tan ingenus
com el protagonista o perqué, senzillament, no us trobeu en les mateixes
circumstancies que ell.

a) En quin moment heu comencat a sospitar que la noia li prenia el pél? O
us ha estat enredant tota la novel-la com a en Xavier?

b) Quins indicis heu trobat al llarg de la novel-la que us hagin fet veure que
la Junano actua de bona fe? Expliqueu-ne un parell.

c) En Xavier diu que va matar per amor:

«¢,No havia matat una vegada per amor? Més facil, semblava, havia de ser encara
matar per odi. En aquests moments carnissers em deia que una mort lenta, ben lenta,
seria el més escaient. Que tingués temps de sofrir, d’adonar-se del que li esdevenia;
gue abans de la nit final pogués comprendre una cosa que sempre devia haver-li
passat per alt: que hi ha éssers que es neguen a ser destruits i que des del fons de llur
desesperacid sén capacos de tornar cop per cop i d’arrossegar els altres a la
damnacio.»

Esteu d’acord amb les paraules del personatge? Argumenteu la resposta.
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d) Si ara llegiu la primera i la darrera frase d’aquesta novel-la, veureu que
ambdues sén ben significatives. La histdria comenca amb una pura
casualitat, que després es revelara fatal per al protagonista, i acaba amb
la boca plena de sang. En aquest sentit, podem dir que es compleix el
sentit fatalista que va destil-lant tota la novel-1a? Justifiqueu la resposta.

Activitat 10: Preparem-nos per rebre una visita.

El dia vinent rebrem la visita d’una especialista en Manuel de Pedrolo, I’Anna
Maria Moreno i Bedmar, que va ser comissaria de ‘Pedrolo, més enlla dels limits’
i esta implicada en tota mena de projectes que tinguin a veure amb l'autor i la
seva obra.

Per aixd és molt important que individualment, en grups, o en parelles, com més
us estimeu, us prepareu algunes preguntes per fer-li a la nostra convidada.
Evidentment, han d’estar relacionades amb Manuel de Pedrolo i també amb la
seva obra, facin referéncia a Joc brut, o a qualsevol altra obra literaria de I’autor.

Per preparar-vos les preguntes, abans potser us aniria bé consultar per Internet
alguna informacié per saber una mica més bé qui és I’Anna Maria Moreno i
Bedmar per, aixi, poder pensar les preguntes amb més fonament.
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Bloc Il: Coneixem la biblioteca, els llibres i els diferents suports
per recopilar informacio entorn de Joc Brut.

Activitat 1. Coneixem la biblioteca de 'INS Miquel Marti i Pol

A una biblioteca es poden distingir diferents espais segons les activitats que es
vulguin realitzar. Per aix0o s’acostumen a distribuir aixi:

4+ La recepcio és on el bibliotecari/a ofereix informacié sobre la consulta de
libres i on atén els lectors que es volen emportar o retornar algun exemplar
prestat.

4+ La zona d’estanteries és on s’ordenen els llibres segons la classificacié
escollida per la biblioteca. En algunes biblioteques també hi ha un espai on es
poden trobar ordenats els CD-ROMs, videos, i els diferents exemplars
audiovisuals.

4+ La zona de treball es destina a la consulta dels llibres que ens interessen i al
moment d’estudi. Generalment és un espai on es realitzen les activitats que
requereixen prendre apunts o redactar quelcom.

4+ La zona de lectura a vegades pot coincidir amb la zona de treball, perd també
hi ha ocasions en les quals les biblioteques disposen d’'un espai aillat per
garantir la qualitat de la lectura.

4+ L’hemeroteca és alla on es troben els diaris i les revistes que va recopilant la
biblioteca.

4+ La zona d’ordinadors serveix per consultar documents electronics o bé per
entrar a Internet. Hi ha biblioteques que tenen ordinadors fixos, pero també de
portatils, els quals es poden agafar en préstec.

a) Amb el vostre grup dibuixeu un planol amb els diferents espais de la
biblioteca del centre. Es important que indiqueu el nom de cada espai
que identifiqueu. Tingueu en compte que potser no podreu anomenar
tots els que acabem d’estudiar.

Activitat 2. Coneixem I’organitzacio dels llibres de la biblioteca MMiP

Quan hem parlat de la zona d’estanteries ja hem comentat que els llibres de les
biblioteques estan classificats d’'una manera determinada.

En la majoria de les biblioteques els llibres es classifiquen en 10 grups que es
corresponen a les seccions del que es coneix com a CDU (Classificacié Decimal
Universal). Per poder identificar amb facilitat cada un d’aquests apartats es
posen cartells amb el nom de les seccions a cada estanteria i se’ls assigna un
ndmero.

Es important que sapigueu que aquestes categories se subdivideixen en
subtemes que també tenen un nimero assignat. La CDU és com un arbre que té
diferents branques: les principals tenen assignat un namero del 0 al 9; i les
subdivisions es numeren en xifres de 10.
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A continuacio trobareu un exemple extret de la Biblioteca de I'institut Cristofol
Despuig, de Tortosa.

a) Ara doneu una volta per la vostra
A Clasificacion Decimal . . . pe .
Universal (CDU) establece nove biblioteca i fixeu-vos en les seccions de la
ues fematicos, a K ) X
0 Xeralidades CDU. Intenteu esbrinar en quines seccions

cada un dos cales asigna un
numero do 0 6 9, deixando

trobarieu els llibres que tracten dels temes
seguents:

baleirc o 4
<+ Un llibre sobre la biografia de Pedrolo.

Relixion e
Mitoloxia

+ Llibres de poesia, de teatre i de
narracio escrits per Pedrolo.

+ Llibres sobre la historia de Catalunya.
+ Llibres que parlen de Pedrolo.

Tingueu en compte que si hi ha alguna de
les opcions que no sabeu localitzar,
podeu demanar ajuda al/la bibliotecari/a
del centre. Us facilitara molt la feina.

Il-lustracio 1.
http://usuaris.tinet.org/idespuig/biblioteca/u
suaris/fitxalO_activitats-formacio-

CURIOSITAT: També heu de saber que a
vegades hi ha biblioteques que utilitzen un
altre sistema de classificacié que no és el de la CDU, com per exemple la
classificacié per centres d’interés o bé per géneres i edats.

Activitat 3. Que podem fer a la biblioteca?
Les biblioteques ofereixen serveis que és important i interessant que conegueu.

% Com hem vist sén espais idonis per poder llegir amb tranquil-litat i
concentrar-nos per estudiar.

« Ens proporcionen una gran varietat de documents per poder fer treballs
de temes molt diversos.

« Podem agafar en préstec llibres, revistes, CDs, DVD, etc.

< Amb l’ajuda del/la bibliotecari/a o dels catalegs podem obtenir informaci6
dels llibres que estem buscant.

« Podem escoltar musica (amb auriculars).

Rl

< Podem accedir a Internet.
)

+ Hi ha una gran oferta d’activitats (de formacié d’usuaris de la biblioteca,
exposicions, etc.)

a) A continuacié reflexioneu amb els vostres grups quines d’aquestes
activitats considereu que podeu fer a la biblioteca del centre. Si heu
visitat altres biblioteques, compartiu quines activitats hi heu realitzat o
queé en recordeu d’especial.
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Ara de forma individual completeu la taula segient marcant amb una
creu el quadre corresponent quan la resposta sigui afirmativa.

1 2 3 4 Total

Acostumes a anar a la biblioteca?

Vas a la biblioteca per llegir llibres o revistes que
t'agraden?

Hi vas a estudiar?

O per fer treballs?

O bé simplement per consultar Internet?

Utilitzes el servei de préstec?

Participes en alguna de les activitats que organitza la
biblioteca?

c) Quan acabeu sumeu les dades que heu obtingut i compartiu-les
amb els companys del vostre grup. Reflexioneu sobre si coneixeu bé
les oportunitats que us ofereix la biblioteca i si les aprofiteu. Creieu
gue valdria la pena utilitzar-les més?

Penseu quines accions es podrien fer per millorar el funcionament
de la biblioteca del centre. Podeu suggerir-les al/la bibliotecari/a,
segur que les tindra en compte.

* Completeu els vostres coneixements consultant les pagines web de
les biblioteques que teniu més a prop vostra:

http://www.rodadeter.cat/rodater/apartats/index.php?apartat=129
https://bibliotecadevic.com/
https://bibliotecavirtual.diba.cat/bibliobus-guilleries

-+ + &

https://www.bnc.cat/

Activitat 4. Diferents tipus de documents a la biblioteca Bac de Roda

Tal com hem estudiat, a la biblioteca podem consultar molts tipus diferents de
documents: llibres, diaris, mapes, videos, fotografies, material multimeédia.

Nosaltres ens centrarem en els LLIBRES i en les PAGINES WEB.

UN LLIBRE PER DINS | PER FORA

Segurament us haureu adonat que els llibres estan formats per diferents parts,
perd de ben segur que no en coneixeu ni la meitat dels noms. A continuacio
trobareu un dibuix on s’exemplifiquen cada un d’ells, tant els del seu exterior,
com els que podem identificar entre les seves pagines:
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PER DINS... MITJAPELL CAP II-lustracio 2.
— https://biblioaprenent.
rCOBERTA v ordpress.com/2012/
LLOM — 08/16/la-coberta-no-
FULL es-la-portada/
CAPGADA
CANAL / TALL
PEU
PER FORA... ll-lustracio 3.

sobrecoberta ————

https://dubtesilOl
ustres.wordpress

credits

proleg

portada2 .com/2015/05/04/e

index... I-disseny-de-la-
portada/

k pagines

I fulles

7
\-
solapa \
tapa o coberta

Subratlleu amb un color tots els noms que coneixieu, i amb un
altre de diferents tots els que fins ara heu desconegut.

Observeu el llibre de Joc brut, o algun altre que tinguin a la

biblioteca i que estigui relacionat amb
apartats tenen? | quins hi falten i per qu

Manuel de Pedrolo. Quins
e?

Consulteu la pagina escaient del llibre que hagiu escollit per

completar les dades seglients:

o Any de publicaci6:
o Lloc de publicacio:
o Elnumero d’edicio:

Ara intercanvieu-vos els llibres entre vosaltres (no cal que ho feu
amb els membres del vostre grup) i localitzeu aguests apartats:

Sumari

index alfabétic
Introduccio

Capitols o cos del text
Conclusi6 i bibliografia

o 0O O O O

11
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e) Es possible que el vostre llibre no tingui algun d’aquests apartats.
Intenteu trobar-ne algun que els tingui tots o practicament tots.
Quan [I’hagiu trobat amb el vostre grup reflexioneu sobre la
diferéncia que hi pot haver entre un sumari i un index alfabétic.

Si no la sabeu, podeu consultar a Internet la informacidé que us
interessa i, si el/la bibliotecari/a no esta ocupat/da, demanar-li que
us orienti per trobar la resposta.

LES PAGINES WEB

Igual que els llibres, les pagines web també tenen una estructura determinada

gue segurament tots hem interioritzat i que ens permet poder consultar-la sense
massa dificultat. Tot i aix0, tal com ens ha passat amb les parts del llibre,
segurament tampoc en coneixem els seus noms.

& https://www.bnc.cat
Q@ PN =@reyes

URL: direccio de la pagina

er @ Spotify @ Toshiba Services @ Toshiba Support “J* Toshiba Webpage

I

Inici

Biblioteca
de Catalunya

pagina.

Visita'ns

Coneix-nos

x’ El Blog de la BC
ENCAPCALAMENT: inclou el titol de la

Fons i col-leccions

Connecta't 1

Catalegs Serveis

Lenovo

Catala

PMF

e Horaris i calendari
o Dades de contacte

B Com fer-se el camet

B .
MARCS: algunes pagines web es
divideixen en seccions, cada una de
les quals presenten informacions
independents por les que podem
desplacar-nos.

e

Preguntes Més Frequents

“~*u

ﬂ Donacio a la BC

irtual

in libre

;

'

conté el text principal de la
a. il-lustracions, etc.

Exploro l1aBC

(

Per fer la

T e

f)

No tots els documents son encara al caiaieg
peticié d’aquests, ompliu aque @

NP EU: conté dades relacionades amb el

responsable de la pagina, la ultima data
d'actualitzacio, etc.

Il-lustracio 4. https://www.bnc.cat/

informacié que hi heu trobat.
https://semprepedrolejant.wordpress.com/

o

O
O
O
O

Encapcalament:
Cos:

Peu:

Enllagos:
Marcs:

12

roesiorss (NN

>

Troamnseruv -

agca

me

Cuuglc llibres

yCANTIC,

ENLLAC/HIPERVINCLE: son paraules o
imatges subratilades i en color, que

Importat d'lE @ Diccionaris en catal...
v @S~TBEO
q 'F Mapa web

AAA

"

relacionen unes pagines amb les altres. Si

una altra pantalla.

Per al dia que ve consulteu individualment les pagines web
seglents i completeu els apartats que trobareu a continuacié. En
cas que hi siguin anoteu-ho i si podeu, transcriviu breument la

hi cliques s'obre un enllag que et porta a


https://semprepedrolejant.wordpress.com/
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https://sites.google.com/a/xtec.cat/llegim-petites-grans-coses-

microcontes-minificcions/pedrolo-rutes-propones-didactiques-i-mes

o Encapcalament:

Cos:
Peu:
Enllacos:
Marcs:

o O O O

http://www.espaipedrolo.cat/wp/inici/

o Encapcgalament:

Cos:
Peu:
Enllacos:
Marcs:

O O O O

Activitat 5. Aprenem a consultar el cataleg de la biblioteca

* El cataleg de la biblioteca esta format per un seguit de fitxes en les quals els
bibliotecaris i bibliotecaries anoten les dades principals de tots els documents
que formen part del fons de la biblioteca. Perqué ens entenguem: es tracta d’'una
mena de carnet d’identitat de cada document, els quals estan formats per les

dades seglents:

4+ Signatura: 323.1 (46.71) Ped

4+ Titol: Cal protestar fins i tot quan no serveix de res ;
edicié a cura de David Guiu i Ramon Usall

Autor/a : Manuel de Pedrolo, 1918-1990
Publicacid: Lleida, Edicions El Jonc, 2000
Caracteristiques fisiques: 271p. ; 21 cm

Tema: Nacionalisme catala

e

ISBN: 8493058726

Les fitxes es poden recopilar
mitjangant catalegs manuals o
bé digitals. En el cas dels
primers les fitxes s’ordenen
alfabéticament amb la finalitat
de facilitar la cerca del
document que s’esta buscant.
Tot i que I'us d’aquests
catalegs ja no és tan comdu, a
les Dbiblioteques publiques
encara els hi podem trobar.

En els catalegs digitals o
informatitzats les dades que

conformen les fitxes s’escriuen

II-lustracio 5.
https://www.bnc.cat/El-Blog-
de-la-BC/La-col-leccio-de-
Goigs-a-la-Biblioteca-de-

Catalunya

o =

Titol Pedrolo contra els limits / Jordi Arbonés Montull

Autor/Artista

Publicacié Lleid Pages, 2018

Descripcié 176 p. ; 19cm

Tema Pedrolo, M de, 1918-199(

ISBN 9788499759425

contra els limi

R R R R

Enllagos:
Comentaris dels usuaris (0) - Veure'ls tot - Afegir un comentari

Exemplars

Localitzacié Signatura Estat Notes
ALELLA.Ferr ] E ' A Disponible

Il-lustracié 6. http://aladi.diba.cat/

en uns espais anomenats «camps». Aquestes fitxes s’arxiven al disc dur de
I'ordinador i per aixo6 les consultes es fan a través de la pantalla.
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* A banda de la informacié que podeu consultar als catalegs de les biblioteques,
tots els seus llibres i documents disposen d’una etiqueta que s’anomena
«teixell», i és on s’escriu la signatura, que serveix per ordenar i trobar els
documents.

Aquesta es compon dels elements seguents:

+ Elnumero de la CDU.

+ Les tres primeres lletres del cognom de I'autor/a.

+ Les tres primeres lletres del titol sense tenir en compte els articles. (83.6.
Ped. Joc)

Ara, amb els vostres grups, situeu-vos en un ordinador i obriu el
cataleg de consulta de la biblioteca Bac de Roda, de Roda de Ter.
Tingueu en compte que, en cas que el consulteu des de la mateixa
biblioteca, si teniu algun dubte, el/la bibliotecari/a us pot donar un
cop de ma. Si sou a casa, pero, i voleu consultar el cataleg, també
ho podreu fer entrant a I’espai web de la biblioteca.

Aixi doncs, heu de transcriure les fitxes bibliografigues dels
documents segients:

o Joc brut, de Manuel de Pedrolo
o Pedrolo contra els limits, de Jordi Arborés Montull
o Algu que no hi havia de ser, de Manuel de Pedrolo

*CURIOSITAT 1: és important que sapigueu que la pagina web de la
biblioteca Bac de Roda forma part de la Xarxa de Biblioteques Municipals
de la Diputacié de Barcelona i, per tant, el seu fons és compartit amb
totes les biblioteques que en formen part. Segons com realitzeu la cerca
dels documents veureu que alguns dels llibres que consulteu no
formaran part de la biblioteca Bac de Roda, pero els podeu demanar en
préstec. En un parell o tres de dies, segons la localitzacio de les
biblioteques, us arribaran a la biblioteca que hagiu sol-licitat.

Tal com veureu, en aquest cataleg, com en la majoria, hi ha una doble
opcié de cerca: una de basica i I’altra avangada.

CERCA BASICA ll-lustraci6 7. http://aladi.diba.cat/
Titol v
Joc brut L"”"‘& cerca ‘ L il |
RODA DE TER v
Cerca

Y exemplars disponibles

5 resultats trobats.
Ordenat per rellevancia | data | titol .

( Guardar marcats | | Guardar tota la pagina | (_Guardar a una llista |
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Quan volem realitzar una cerca rapida i facil i no disposem de gaire informacio
sobre el document que volem trobar, la millor opcié és utilitzar la cerca basica.
En aquest cas haureu de realitzar un exercici mental per resumir el tema que us
interessa en dos o tres substantius. Es important que sapigueu que els
descriptors (les paraules que introduireu a la casella per fer la cerca) sén
sempre noms comuns o propis, perd mai verbs o adjectius.

Per exemple, si busquem un document que ens parli de la vida de Manuel de
Pedrolo introduirem les paraules clau seglents: biografia i Manuel de Pedrolo.

A banda de les paraules clau, aquesta mena de cerca també us dona 'opcié de
delimitar si voleu buscar el document a través del «titol», ’«autor/a», el «temay,
I'«ISBN», el «lloc de publicacio», o bé la «signatura». També podeu especificar si
voleu buscar el document en un «subcataleg», i en la biblioteca en el qual el
desitgeu trobar.

CERCA AVANCADA

La consulta avancada ofereix més camps per buscar i, a més, ens permet
combinar dades diferents. En aquest cas, les caselles van acompanyades d’un
index desplegable on haureu d’escollir F'opcié que més us convingui.

Per fer aguesta mena de consultes hem de teclejar les dades que volem
combinar en els camps corresponents i escollir la forma com volem que aquests
es combinin. Per fer aixdo hem de saber utilitzar el llenguatge de I'ordinador.

Cerca avancada

w Jog bt

T8 T A C1ACH

Podeu limitar per:

ll-lustracio 8. http://aladi.diba.cat/

En les caselles que trobeu marcades es desplegara l'index format per les
paraules «i», «i No», «o»
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+ |: serveix per indicar que els documents que busqueu han de tenir totes les
dades unides per aquest operador i, per tant, limita els resultats de la cerca.

+ O: serveix per indicar que els documents han de tenir almenys una de les
dades que s’han donat al cercador.

+ NO: serveix per comunicar a l'ordinador que no seleccioni els documents que
tinguin aquesta dada.

En I'exercici anterior heu utilitzat la cerca basica. Ara utilitzeu la cerca
avancada per buscar documents que parlin de:

o La biografia de Manuel de Pedrolo.
o L’obra narrativa o poética de Manuel de Pedrolo.
o Joc brutino Algu que no hi havia de ser.

Activitat 6. Coneixem i utilitzem les eines auxiliars dels llibres

Per consultar llibres especialitzats de qualsevol materia i trobar la informacio
gue ens interessa és important que coneguem i aprenguem a utilitzar totes les
seves eines auxiliars. Aixi doncs, la majoria de llibres especialitzats estaran
formats pels apartats seglients:

+ Eines per localitzar continguts precisos: index i sumari.

+ Eines per obtenir unaidea general del contingut: introducci6 i conclusio.

+ Eines que completen el contingut: glossari, bibliografia i notes al peu de
pagina.

INDEX | SUMARI

En una de les activitats anteriors ja vam descobrir la diferencia entre un index
alfabétic i un sumari.

Consulteu els llibres gue vam agafar en préstec a la biblioteca Bac de
Roda i comproveu si tenen index alfabétic i sumari. En cas que si,
cada grup haura d’escollir quin llibre consultar segons el tema que se
li hagi assignat:

Grup A i B: la biografia de Manuel de Pedrolo.
Grup C i D: context historic de Manuel de Pedrolo.
Grup E i F: Pedrolo novel-lista.

Grup G: Pedrolo un escriptor poliédric.

O O O O

Dels llibres que hagiu escollit segons el tema que tingueu assignat,
quins apartats considereu que us podrien servir per realitzar-ne un
treball?
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INTRODUCCIO, PROLEG | CONCLUSIO

Per saber quins llibres escollir, a banda de consultar el sumari o
'index alfabétic, segurament també haureu donat una ullada a la
introduccio, al proleg o a les conclusions. Si no ho heu fet, és
important que sapigueu que:

o A laintroduccié o al proleg es comenta breument el contingut o
els objectius de l'obra.

o Ala conclusid s’exposa la sintesi o el resum de les idees principals
exposades al llarg del llibre.

A continuacié cada grup de treball haura d’exposar breument la
tematica principal de cada un dels llibres que heu consultat en
I’activitat anterior.

Activitat 7. Aprenem a fer bibliografies

Una bibliografia és una llista que conté les dades dels documents que s’han
utilitzat per redactar un treball.

Per tant, la bibliografia serveix per donar credibilitat als nostres treballs, ja que
el que hem aprés ho hem hagut de treure d’algun lloc i, per tant, no ens ho hem
inventat; i per I’altra, serveix per facilitar la tasca de localitzar els documents, en
cas que algu els vulgui consultar.

Aixi doncs, en el procés d’elaboracié dels nostres treballs hem d’anar recollint
les dades necessaries de tots els documents que consultem per, al final, poder
incloure les referéncies bibliografiques corresponents.

Es important que sapigueu que:

o La bibliografia ha d’anar al final del treball i s’ha d’ordenar alfabéticament.
o Hiha molts estils de citacié bibliografica. Nosaltres, pero, farem servir el model
seguent segons els documents que vulguem referenciar:

- Llibres: Autor/a (Any). Titol. Edicié (si no és la primera). Lloc: Editorial.
Col-leccio, niumero (si s’escau).
Exemple: PEDROLO, Manuel de (2006). Joc brut. Edicions 62. Barcelona.
El Cangur de butxaca, 52.
* Si una obra t¢ més d’un autor/a es, referencien separats per un punt i
coma.
* Si es vol donar el nom del traductor/a, s’escriu a continuacié del nom de
Fautor/a i s’introdueix amb les expressions: Traduccio de, A cura de, etc.

- Diccionaris i enciclopedies: Titol. Edicié. Lloc: Editorial, Any de
publicacié.
Exemple: Diccionari de la llengua catalana. 52 ed. Barcelona. Enciclopédia
Catalana, 1985.
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- Articles: Autor/a. (data). “Titol de l'article”. Titol de la publicacié Periodica,
num. De 'exemplar: numero de pagina/es.
Exemple: RENAU, V., CARBONELL, X., i Oberst, U. (2012). “Redes
sociales on-line, genero y construccion del self”. Aloma: Revista Psicologia,
Ciencies de I'Educaci6 i de 'Esport, 30(2), 97-107

- Pagina web: Responsable. (Data d’actualitzacié). Titol [en linia]. Edicioé o
versio. Lloc: Editorial [consultat: data]. Disponible a Internet: enllag.
Exemple: CAMUS, I. ; CODO, M. ; LIESA, E. (2001) Com estudiar [en
linia] Barcelona: Departament d’Ensenyament. Generalitat de Catalunya.
[Consultat: 25 juny 2001] Disponible a Internet:
< http://www.xtec.es/orienta/estudiar.pdf >

A continuacio transcriviu les referéncies bibliografiques dels llibres que
heu consultat per realitzar les activitats anteriors i que estan relacionats
amb Manuel de Pedrolo.

Activitat 8: Passegem per Barcelona i visitem l|la Biblioteca Nacional de
Catalunya

Per tancar aquest bloc realitzarem una sortida a Barcelona per fer-hi dues
activitats relacionades amb tot el que hem estat estudiant:

La primera sera la ruta literaria de Joc brut de Manuel de Pedrolo. Per fer-la el dia
de la ruta haureu d’accedir a I'’enlla¢ seguent:

https://issuu.com/annamorenobedmar/docs/fulleto ruta_joc brut a

Tal com veureu, nosaltres ens centrarem en la ruta A, la de |la Barceloneta,
perqué ens queda més a prop de la Biblioteca Nacional de Catalunya, que
visitarem en acabar la ruta.

L’enlla¢ que trobeu transcrit us portara directament a un dossier de treball: el dia
de la ruta el portarem imprés perqué haurem de respondre totes les preguntes
que s’hi plantegen.

D’altra banda, és important que el dia de la ruta porteu el mobil perqué haureu
d’accedir a aquest enllag, que ens indicara els diferents punts que hem de visitar
al llarg de la ruta i els fragments de I’obra en els quals es menciona cada indret:

https://uploads.knightlab.com/storymapjs/b898685f7f803566614b5e9295bb8ea3/ruta-
joc-brut/draft.html

Un cop acabem la ruta, posarem rumb cap a la Biblioteca Nacional de Catalunya.
Alla ens estaran esperant per fer-nos una visita guiada per tots els espais de la
biblioteca. Tingueu present tot el que hem aprés en aquest bloc.
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Bloc Illl;: Convertim la informacié en coneixement i creem la
nostra Guia de Lectura.

Al llarg d’aquesta seqiiéncia didactica hem aprés i practicat estratégies Gtils per
fer un treball d’'investigacio utilitzant diferents tipus de documents que podem
trobar a les biblioteques, escolars i publiques.

Per aix0, ara ens toca posar en practica tot el que hem aprés i convertir la
informacié en coneixement.

A continuacid trobareu unes indicacions i passos a seguir que us seran utils a
I’hora de desenvolupar el nostre treball i qualsevol altre que hagiu de realitzar en
un futur:

+ Decidir i delimitar el tema M|

+ Buscar i seleccionar documents sobre el tema a les biblioteques ¥

+ Prendre nota de les informacions que ens interessen: prendre apunts no
vol dir el mateix que copiar literalment la informacié que hem trobat en els
documents consultats. Recordeu anotar els documents que heu consultat per
poder-los citar a la bibliografia.

+ Elaborar un treball personal amb les informacions recollides: per redactar
el treball és important que elaboreu un primer esbds o guid de I'estructura que
voleu que tingui. Tenir les idees organitzades us facilitara molt la feina.

+ Preparar el treball per presentar-lo davant dels companys, professors,
familiars, etc.: recordeu que en un treball escrit s’ha d’incloure una portada
amb el titol i les dades de les persones que han realitzat el treball, el nom de
linstitut, el curs, el grup i la data en queé s’ha presentat.

Per realitzar la presentacié oral, us sera de gran ajuda tenir uns apunts a la ma

amb la informacié basica del vostre treball. També podeu acompanyar-la amb
algun suport visual.

Després d’aquestes indicacions només ens queda posar-nos en marxa per
elaborar el nostre treball.
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ELABOREM UNA GUIA DE LECTURA DE JOC BRUT, DE MANUEL DE PEDROLO

TASCA 1

Amb els mateixos grups que hem treballat fins ara, ens repartirem les diferents
tasques a realitzar per construir la nostra Guia de lectura.

Cada grup s’encarregara de confeccionar una part del treball, les quals
s’estructuraran en els segiients blocs tematics:

N

Biografia de Manuel de Pedrolo
Pedrolo, un escriptor poliédric
Joc brut

3.1.  Estil narratiu (el narrador, visié fatalista, la narracié d’intriga- descripcio
fisicai psicologica)

3.2. L’obrai el seu temps: context historic
3.3. Barcelona: marc literari, espais de la novel-la
3.4. Els personatges (principals, secundaris, entorn social)

3.5. Elllenguatge (to, vocabulari, peculiaritats de I'obra)

Escolliu I'apartat que us cridi més l'atencié i amb el qual us sentiu més
motivats/ades. Tingueu en compte que cada una de les tematiques ja les
hem treballat d’'una manera o altra al llarg de la seqiiéncia didactica i, per
tant, ja podeu saber quins son els vostres punts forts. Ara es tracta que
compartiu amb els companys del vostre grup el tema que més us interessa i
que n’escolliu un que us sembli bé a tots. Si teniu algun dubte o necessiteu
ajuda durant I’eleccid, penseu que el docent sempre us pot donar un cop de
ma.

Ara heu de recopilar tota la informacié que hem treballat en aquesta
seqliéncia que estigui relacionada amb la tematica que heu escollit.

*Tingueu en compte que no n’hi ha prou amb els apunts del vostre dossier,
també heu de consultar els llibres que vam agafar en préstec de la biblioteca
Bac de Roda o altres que hi pugueu trobar; els que hi ha a la nostra
biblioteca; les diferents pagines web, etc. Es tracta de recopilar tota la
informacié que considereu essencial i interessant per elaborar el vostre
apartat. Tingueu presents els coneixements que hem aprés en el bloc
tematic anterior.
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TASCA 2

-

Un cop hagiu seleccionat les fonts documentals que utilitzareu per
elaborar el vostre apartat, per al dia vinent feu una pluja d’idees sobre tot
allo de qué us agradaria parlar.

Una mica més amunt heu llegit el sumari del treball conjunt; ara, doncs,
heu de redactar una mena de sumari especific de la vostra seccio: un
guié o esquema que us permeti organitzar les idees.

Un cop tingueu el guié o sumari fet, repartiu-vos entre tots els membres
les diferents fonts de consulta que heu escollit. Es tracta que cada
membre tingui assignada, com a minim, una lectura. De forma individual,
preneu nota de tot alldo que considereu important per al vostre treball. Si
teniu algun dubte, tingueu en compte que entre els companys del grup us
heu de donar un cop de ma i, en cas que el dubte persisteixi, el docent
sempre esta disponible per ajudar-vos.

Una part important del treball la realitzarem a I’'aula, peré també us haureu
de reunir amb els vostres grups fora de I’horari escolar per acabar
d’elaborar i completar els vostres treballs. D’altra banda, al campus
virtual de I'assignatura s’obrira un espai de debat i de consulta per a cada
grup. Aquest espai pero, estara obert a la resta de companys i, per tant,
podran participar i intervenir aportant les seves reflexions, cosa que,
segurament, sera molt beneficiosa perque us facilitara la feina. El docent
també intervindra en aquest espai de consulta per aportar suggeriments, i
orientacions.

Un cop tinguem els nostres apartats enllestits, els unificarem per formar
la nostra guia en format analogic. Tot i aixd, també crearem un webnode
per digitalitzar el nostre treball. Aquest estara format per tots els apartats
que hauran realitzat els grups corresponents, els quals, al final de cada
pagina, hauran d’incloure la seva bibliografia de consulta especifica.

Aquest webnode sera el suport digital que ens acompanyara el dia de
I’exposicié oral final. Perqué si... hi haura exposicié. Convocarem tots els
membres de la comunitat educativa a venir a veure i a omplir-se de
coneixements amb la nostra guia de lectura de Joc Brut.

Estigueu preparats i preparades perqué al final de I’exposicié hi haura un
torn de preguntes.

Un altim apunt: la vostra Guia de lectura passara a formar part del fons

documental de la biblioteca del centre i, també es digitalitzara per poder-
la consultar digitalment.
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ORIENTACIONS DE L’AVALUACIO

Tingueu present que I'avaluacié esta formada per tres evidéncies d’avaluacié

EVIDENCIA D’AVALUACIO

PONDERACIO

El dossier de treball, on heu de recollir de
forma individual les tasques que s’han
realitzat, encara que aquestes s’hagin dut a
terme en grup.

40%

L’actitud de participacié i reflexido davant
les activitats realitzades, s’hagin fet a I'aula, a
les biblioteques, o virtualment pel campus
virtual. | la correccido i adequacio de les
intervencions.

25%

El treball resultant de la Guia de lectura de
Joc brut.

45%

Rubrica d’avaluacié del procés global d’ensenyament-aprenentatge

Criteris

1

2

3

Tractament de les consignes

donades

manera incompleta.

Les consignes son tractades de

Les consignes son tractades i
desenvolupades en I'essencial, pero
alguns punts estan poc
desenvolupats.

Totes les consignes son tractades i
desenvolupades de manera
excel-lent.

Dimensio oral

Els alumnes parlen amb veu

monotona i pronunciacié pobra.

Els alumnes parlen amb una bona
fluidesa i pronunciacié, perd hi ha
algun error.

Els alumnes parlen amb fluidesa i
amb una pronunciacio excel-lent.

Presentacio escrita

Presentacio poc atractiva. Us

limitat; bastants errors.

d’expressions, vocabulari i gramatica

Presentacio atractiva. Us
d’expressions, vocabulari i gramatica
suficient perd amb errors.

Presentacio molt atractiva. Us
correcte de les expressions,
vocabulari i gramatica.
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Us de les eines informatiques

Utilitza els recursos informatics
proposats pero necessita molta
ajuda.

Utilitza bé els recursos informatics
proposats, amb alguna dificultat pero
amb interes.

Utilitza molt bé els recursos
informatics proposats, facilment i
mostra interés.

Originalitat i puntualitat en la
realitzacié de les tasques

La idea esta bé. Entrega les tasques
amb una mica de retard.

La idea és bona. En general entrega
les tasques puntualment.

La idea sorprén. Entrega les tasques
puntualment.

Funcionament dels equips base

L’equip no ha sabut gestionar les
tasques equitativament les tasques
plantejades. El funcionament del
grup no ha estat satisfactori.

L’equip ha gestionat correctament
les tasques plantejades i, en general,
el funcionament del grup ha estat
satisfactori.

L’equip ha gestionat excel-lentment
les tasques plantejades; tots els
membres han participat
equitativament i han mostrat interes.
El funcionament del grup ha estat
idoni.

Treball autonom

En els moments de treball autobnom
I'alumne no ha mostrat interes ni
predisposicio per les tasques
plantejades i, per tant, no les ha
realitzat adequadament.

En els moments de treball autdnom
I’'alumne ha mostrat interés i
predisposicio per les tasques

plantejades, pero no les ha realitzat

del tot adequadament.

En els moments de treball autdonom
I'alumne ha mostrat interes,
predisposicid i una gran capacitat de
treball davant les tasques
plantejades i les ha realitzat de forma
adequada i satisfactoria.
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Rubrica d’avaluacio de la tasca final

Es mantindra la mateixa rdbrica d’avaluacié que en el cas anterior, pero s’introduiran les modificacions seglents:

Criteris

1

2

3

Exposici6 oral

La defensa de la part corresponent al
seu apartat de la Guia de lectura ha
estat insuficient: els alumnes han
parlat amb veu monotona, amb una
pronunciacié pobre i han comes
bastants errors linguistics i de
contingut.

Els alumnes han defensat davant els
seus companys i membres de la
comunitat educativa la part
corresponent al seu apartat de de la
Guia de lectura amb una mica
d’inseguretat, tot i que han parlat
amb una pronuncia correcta i sense
cometre gaires errors linguistics.

Els alumnes han sabut defensar
davant els seus companys i
membres de la comunitat educativa
la part corresponent al seu apartat
de la Guia de lectura, i han parlat
amb fluidesa, seguretat i amb una
pronunciacio excel-lent.

Presentaci6 escrita

La presentacio de I'apartat de la guia
ha estat poc atractiva. L'organitzacio
i el desenvolupament dels apartats
del treball és poc coherent i una mica
justa. Us d’expressions, vocabulari i
gramatica limitat; bastants errors.

La presentacio de I'apartat del treball
és atractiva. L’organitzacid i el
desenvolupament dels apartats és
correcta. Us d’expressions,
vocabulari i gramatica suficient pero
amb errors.

La presentacio de I'apartat del treball
és molt atractiva. L’organitzacié i el
desenvolupament dels apartats és

coherent i molt ben travada. Us
correcte de les expressions,
vocabulari i gramatica.

Us de les eines informatiques

Utilitza els recursos informatics
proposats (per a la cerca
d’'informacio i per a la redacci6 del
treball en format analdgic i digital en
el webnode), perd necessita molta
ajuda.

Utilitza bé els recursos informatics
proposats (per a la cerca
d’'informacio i per a la redacci6 del
treball en format analdgic i digital en
el webnode), amb alguna dificultat
perd amb interés.

Utilitza molt bé els recursos
informatics proposats (per la cerca
d’'informacio i per a la redacci6 del

treball en format analdgic i digital en
el webnode), facilment i mostra
interés.
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