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La tasca pedagdgica portada a terme a Catalunya
durant el primer terg de segle ofereix unes experién
cies modéliques en el camp de 1'educacid, que sén -
una font preciosa de dades per al mestre i el peda -
gog dels nostres dies.

Per aquest motiu, 1'ICE de la Universitat de Bar-
celona, amb 1l'afany d'oferir activitats per a 1'apro
fitament i reflexié pedagogica, ha pensat en una seé-
rie d'activitats d'estudi a 1'entorn de la pedagogia
a casa nostra.

Sens dupte la personalitat de 1'insigne pedagog
lexandre Gali mereix un aprofundiment de la seva
bra, que destaca en els diferents ambits del fet e-
ducatiu.

A
-

Es per aixd que comencem el nostre propdosit amb u
nes jornades d' estudi sobre els vessants principals
als quals va abocar la seva tasca: Alexandre Gali -
mestre d'infants a 1'Escola Blanquerna, Alexandre Ga
11 mestre de mestres i Alexandre Gali historiador de
la cultura, el qual, a més, continua la seva missid-
pedagdgica amb el mestratge que va aportar a les no-
ves generacions de mestres.
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INTRODUCCIO A LES JORNADES

Francesc GOMA

Excel.lentissim senyor Vice-Rector,com
panys d'Universitat, senyores 1 senyors, com a Dega
d'aquesta Facultat tinc 1l'honor d'inaugurar les -
"Jornades d'Estudi sobre 1'Obra Pedagdgica d'Alexan
dre Gali".

D'entrada voldria donar el meu agrai--
ment i el de la Facultat a 1'Institut de Ciéncies -
de 1'Educacié de la Universitat de Barcelona i al
Departament de Did3ctica d'aquesta Facultat per ha-
ver tingut l'encert de dedicar aquests dies a co--
mentar, a glossar 1'obra d'Alexandre Galfi. Natural-
ment, també he de dir --i aixd com a paréntesi-- -
que, entre els conferenciants anunciats per al dia
d'avui, hi figurava el senyor Pau Vila, que no po-
drd assistir-hi per raons de salut.



Si ho repassem, veurem que els diversos
aspectes de l'obra d'Alexandre Gali seran degudament
analitzats per persones especialitzades en els seus
temes.Llavors, jo que no séc certament un especialis
ta en l'obra d'Alexandre Gali, perd que vaig tenir
l1'honor de coné@ixer-lo i d'apreciar-ne els valors
com a pedagog i com a persona, voldria col.laborar
de la manera més eficag possible a aquesta sessid i
per aix0 comengaré fent una brevissima refer&nciaa
la seva biografia, perqué sé que entre vosaltres
--ben prou visible &s-- hi ha gent molt jove que se
gurament el van con2ixer poc i potser n'han sentit
més a parlar que no pas en tenen un coneixement di-
recte.

Com sabem, Alexandre Gali va néixerl'any
1886 a Camprodon i va morir l'any 1969 aqui a Barce-
lona. Va tenir diferents funcions representatives
dins la vida cultural catalana. L'any 1916 fou se-
cretari del Consell de Pedagogia de la Mancomunitat
de Catalunya, va €sser secretari del Consell de Cul
tura de la mateixa Generalitat. Va venir després la
guerra, es va haver d'exiliar i va tormar poc temps
després d'acabada la guerra, cap a 1l'any 1943. Mem-
bre de 1'Institut d'Estudis Catalans, va poder desent
rotllar una obra de foment de la cultura catalana
dintre dels 1limits que llavors 1i era permés. Ultra
aquestes funcions oficials, Gali va ésser director
de dues escoles qué van tenir molta transcendé&ncia
al nostre pais: Vallparadis, la primera, i Blanquer
na, la segona.

L'obra pedagdgica de Gali va versar fo-
namentalment sobre tres qiiestions: d'una banda, so-
bre el llenguatge i &s natural que aquesta fos wuna
dedicacid primdria de Gali, perqué, a més del fet
que a l'inici de tota formacid intel.lectual hi ha
el llenguatge, Catalunya al temps que Gali va viure
menava una tasca de redregament, la primera mostra
de la qual era la conservacid i l'estabilitzacid del
llenguatge, com sabem, obra de Pompeu Fabra, sobre-
tot. Segonament, Gali t& una série d'obres de peda-
gogia experimental, la qual cosa vol dir que no so-
lament es preocupava de donar concrecid a la forma
més directa de la personalitat col.lectiva del nos
tre pais, la llengua catalana, sind que estava al co
rrent dels métodes i els procediments d'ensenyament
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adequats i, a més, per a valorar-ne el resultat te-
nia forga coneixements de la psicologia del seu
temps. Per tant va mirar de donar plasmacid a uns
ideals, i d'assegurar-ne la realitzacid efectiva.En-
tre aquestes obres de pedagogia experimental n'hi ha
de referides a la mesura de la tasca escolar i sobre
les técniques pertinents.

També té una obra consagrada a les pro-
ves d'un famds psicdleg anglés de la intel.ligéncia,
Cyril Burt, i que les va dedicar sobretot a 1'ense
nyament de l'aritm@tica --la qual fou també un dels
altres temes predilectes de 1l'obra de Gali. Aquest
va estudiar i posar en prictica més endavant proves
objectives per al segon ensenyament. 1 aixd ho feu
no solament respecte de la gramitica i 1'aritmé@tica
siné adhuc entorn de les ciéncies naturals, la lite
ratura, la historia, 1'dlgebra, etc. Un tercer tema
qué va estudiar Gali fou justament els fonaments de
l'ensenyament actiu, &s a dir la manera com es po-
dia assegurar eficagment la intervencid i la inte-
gracid del nen a l'escola. Aixd va &sser exposat en
una obra que es diu Activitat i llibertat en educa-
cid.

A més d'aquesta obra pedagdgica que sim
plement he enumerat pels seus titols, Gali té una al
tra série d'estudis qué@ en titol general es podria
resumir com una Histdria de les Institucions i del
moviment cultural a Catalunya des de 1'any 1900 fins
el 1936. Segurament molts de vosaltres sabeu - que
aquestes obres estan en curs de publicacid i que esta
previst que tinguin uns vint volums. Totes elles te-
nen un interés excepcional perqué Alexandre Gali fou,
com ja he dit abans, un testimoni lucidissim de l'es
for¢ qué en aquesta Epoca Catalunya va fer per tal de
donar integritat a la seva personalitat col.lectiva.

En segon lloc, i després d'aixd que només
ha pretés d'ésser una simple indicacid bibliografica
molt per damunt, ara em tocaria a mi de fer la pre-
sentacid dels conferenciants, especialment del confe
renciant d'avui --el nostre Rector-- i dels conferen
ciants prdxims, perd m'ha semblat que llur nom, co-
mengant pel Dr. Badia, s prou conegut perqué jo ara
perdi el temps i us faci perdre la vostra atencid en
coses qué ja sabeu. Llavors a mi se m'ha acudit --i
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potser aixd d'alguna manera pot tenir algfin interés
ja que molts d'ells han estat o bé deixebles de Gali
directament, o bé alumnes d'institucions prdximes a
Alexandre Gali, o bé han estat en alguna relacid amb
el sentit pedagdgic de la seva obra, d'indicar- vos,
també molt breument, el que jo crec que va &sser 1'
deal humd@ qué Alexandre Gali va creure qué havia de
tenir l'ensenyament, i no solament perqué& amb tota
lucidesa va endevinar --d'aixd n'estic segur-- una
de les caracteristiques bdsiques, una vessant fonamen
tal del qué €s el card3cter catald. Voldria fer al.-
lusié simplement, jo que no he estat alumne de Blan-
querna, a algiin tret caracterfstic comd a aquells qué
ho foren. Molts dels acf presents saben que tinc una
certa justificacid per a dir aixd, atesa la proximi-
tat qué he tingut sempre amb els ex-alumnes de Blan-
querna.

Doncs bé, parlaré una mica de com veig jo
que s6n i de la manera com 1'Alexandre Gali podia veu
re que havien de ser aquells alumnes que ell formava.
Tinguem present que aixd estd d'acord amb el moment
histdric en qué es va realitzar aquesta obra pedagd-
gica qué comentem. Si justament es tractava de donar
forma i entitat a la personalitat individual i col.-
lectiva de Catalunya, calia no solament &sser un bon
pedagog --com sempre va proposar-s'ho el Sr. Gali--
sind a més calia formar catalans, gent qué realment
fossin adequats a la nostra tasca de redregament col.
lectiu. Llavors, ell, no crec que solament pensés
a ensenyar bé gramdtica o aritmética o ciéncies, fo-
ssin les que fossin, sind que volia sobretot formar
la personalitat dels xicots i noies catalans tal com
ell 1l'entenia. I aixd crec que ho va aconseguir.

Per comengar, la primera de les notes di-
ferencials dels qui foren alumnes de Blanquerna, crec
que és la seva forta personalitat; wvull dir que en
Gali, més que preocupar-se perqué els seus deixebles
sabessin coses, donava import@ncia a qué fossin homes
amb consisté&ncia suficient, que tinguessin una estruc
tura humana prou sdlida perqué Catalunya pogués fiar-
se d'aquests nois més endavant i qué, arribat el dia
de demd3, tinguessin la representacid i el paper a qué
estaven destinats i que podien aspirar a representar
dintre de Catalunya. Aquesta personalltat qué ell cre
ia que havien de tenir els alumnes i, en general els
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catalans era la d'una mentalitat especialment equi-
librada, que no es destaqués per aixd o per allsd,
sind que fos una totalitat harmdnica, absolutament
integral. Després vindria la seva dedicacid peculiar,
perd inicialment calia que fossin persones realment
senceres, completament estables. I aixd, ho he com-
provat especialment en llur actitud intel.lectual.
Crec que el Sr. Gali volia sobretot que el saber fos
assimilat, fos realment incorporat a la totalitat de
la ment humana més que no pas un simple conjunt de
dades per a poder exhibir en concursos o en realit-
zacions qué, d'alguna manera, podrien &sser més pro
va de lluiment que no pas prova de maduresa personal.

Die aixd perqué em sembla que una de les
caracteristiques --no s& si gosaria a dir 1'adjectiu
diferencial-- de la pedagogia de Gali va &sser 1'in-
tent ben reeixit de formar persones senceres, inte
grals, més que no pas de construir una possible se-
qiidncia d'erudits en aquest o en aquella matéria.

Conjuntament amb aix6 i com a part inte-
grant d'aquesta consisténcia personal, 1'Alexandre
Galf, volia tamb& que els seus alumnes fossin prou
oberts i prou arrelats a la nostra circumsti3ncia o
pais perqué tinguessin, com a part de la seva forma-
cid, una sensibilitat constant per a les coses qué
ens volten, vull dir que no solament sabessin alls
que en programes d'ensenyament &s requerit, sind que
desenrotllessin prou sensibilitat per a la geogra-
fia nostra, sabessin acceptar i fruir de 1'art popu-
lar, les arts plastiques, la poesia, la cangd, en u-
na paraula assumir i integrar una tradicid qué ens
constitueix i, 1dgicament i dignament, ens diferen-
cia.

A més d'aixd, hi ha un tret qué jo també
he trobat constantment en els deixebles d'Alexandre
Gali que tan a prop he tingut sempre. I &s que la
formacid moral de 1'home no s'ha de idealitzar en una
mena d'heroisme, conseqiidéncia de transtorns interiors,
sind com una felig¢ conjuncid de la moralitat o, si vo
leu, d'&tica i estética. Es a dir que 1'home no ha de
portar-se bé peratriomfar d'unes determinades passions
o inclinacions inferiors sind que ha d'ésser alld que
aqui a Catalunya en diem "un home de b& i com cal", o
sigui una sintesi entre moralitat i estética. Cal no
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exagerar heroismes ni trasbalsos sind fonamentalment
ésser correcte, adequat, el que ja els classics en
deien "l1"E@sser decent".

Que 1'home es distingeixi pel bon gust
--bon gust qué no vol dir elegadncia superficial sinéd
sortir d'alld que &s adient i adequat.

Finalment, hi ha un fet qué, tenint sem-
pre present la diferé&ncia de les circumstdncies his-
tdoriques de les €poques a qué em refereixo, té també
un valor fonamental: i s que el noi qué ell formava
havia de tenir un adequat sentit social, o sigui que
havia d'estar obert a tota possible controvérsia, a
un didleg i a una comprensid, no tant per una mena de
simpatia o d'efusid afectiva sind sobretot per equi
libri racional. Tots nosaltres ens relacionemamb els
altres segons nivells diferents (1). Hi ha qui estd
d'acord amb els proxims no pas per aquesta mena d'in
duccid cordial sind perqué simplement els amics tenen
un arrelament racional que els vincula amb un sentit
de nivell superior. Doncs bé&, crec que les persones
formades per 1'Alexandre Galf --i potser aixd &s un
tret tipic dels catalans-— en lloc d'unir-se als al-
tres perqué consonen amb ells, s'amparen sobretot en
un nivell racional comili dintre del qual es poden en-
tendre; per tant la relacid inter-humana est3d munta-
da no en una mena d'afinitats sentimentals sind en
una homologia de tipus intel.lectual, sobretot.

Simplement, aquests sdn uns quants dels
trets qué m'han semblat bdsics i qué jo he anat apre

nent --i gaudint-- de la companya proxima dels deixg
bles d'Alexandre Gali. Es clar, en podria dir d'al
tres, perd em sembla que els esmentats poden tenir

interés, perqué en bona part responen a la nostra pe
culiar manera d'ésser catalana.

Com us deia al comengament, serveixi aixd
només per a retre homenatge a una personalitat qué ad
miro profundament i amb la qual he estat indirectament
vinculat amb lligams afectius ben sincers.

(1) Hi ha qui lliga facilment perqué consona afecti-
vament com si diguéssim, el seu cor sent que el cor
de l'altre batega al mateix ritme. En canvi hi ha
qui estd d'acord amb .....



Després d'aixd, ja no puc fer altra cosa
més sind esperar, com vosaltres també la conferéncia
del nostre Rector qué amb paraula molt més autoritza
da que jo podrd parlar del nostre homenatjat.

I moltes gracies
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CONTEXT PEDAGOGIC
Jordi CARBONELL

En primer lloc hauria de dir que resulta
bastant diffcil --si mé&s no complex-- parlar del con
text pedagdgic quan es tracta d'Alexandre Gali. I
dic que resulta summament complex i dificultds per
qué en realitat 1'obra pedagdgica d'Alexandre Gali
es pot dir que s'inicia molt a comengaments de se
gle --concretament 1l'any 1910 &s cridat per adirigir
una escola, Vallparadis, a Terrassa-- i la seva ac
tivitat continua durant el temps del franquisme.Fins
i tot intervengué molt de prop en la gestacid 1i en
la creacid --a través de diversos contactes-- de la
segona fornada de renovacid pedagdgica, a 1l'entormn
de Rosa Sensat; recordeu fins i tot que havia arri
bat a assistir a algunes d'aquestes escoles d'estiu.

Ara bé, parlar del context pedagdgic d'A
lexandre Gali voldria dir parlar gairebé de seixan
ta o setanta anys d'histdria. Jo, per tant, em limi
taré solament a esbossar unes linies molt generals.
D'altra banda, també el programa és prou dens i prou
detallat perqué jo m'estengui en aspectes concrets:
pedagdgics, metodoldgics o histdrics. Perqué cal dir
també que la personalitat d'Alexandre Gali es una
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personalitat extraordindriament polifacética pel fet
d'ésser un historiador, un mestre, un tedric, un pe
dagog ... I tot aixd tindreu ocasié, en tot cas, de
comprovar-ho en el transcurs de les intervencions.

Jo diria que aquest context pedagdgic,sin
téticament, el podriem agrupar en quatre periodes. Hi
ha un primer perfode que &€s aquest comengament de se
gle, caracteritzat per un rigid centralisme, on no hi
ha cap mena d'oportunitat per al desenvolupament de
les cultures autdctones, en qué comenga d'haver-hi un
moviment de resisténcia nacional, un moviment de re
sisténcia catalanista de caire cultural i també de
caire escolar. Es un moviment nacionalista qué té& una
série de precedents. I en el terreny concretament es
colar es pot dir que comencen de crear-se escoles ca
talanes, escoles actives, ja a finals del segle XIX,
concretament l'any 1898 es crea 1'Escola Sant Jordi,
i a partir d'aqui aniran apareixent una série d'esco
les catalanes. Des dels inicis cal dir que aquestes
escoles tenen una doble vessant: d'una banda tenen
una orientacid de signe catald i de 1'altra un contin
gut de renovacid pedagdgica; per tant, catalanisme i
renovacid pedagdgica sén dos elements que sempre ani
ran lligats, des de principis de segle i en el trans
curs de la histdria.

Aquesta etapa, per tant, es podria carac
teritzar perqué aqui a Catalunya, concretament al
Principat, no es disposa d'uns instruments de govern,
d'unes institucions plbliques, d'una xarxa de ser
veis que pugui possibilitar una dindmica amb prou
arrelament. M'estic referint tant a la creacid d'es-
coles com a la creacid d'uns instruments i serveis
culturals i educatius. Per tant, tot tipus d'inicia-
tiva ha d'ésser de caire particular, privat; enaquest
sentit, per exemple, naixerd 1'Associacibé Protectora
de 1'Ensenyanga Catalana, un seguit d'establiments
com les escoles del districte IV, VI, i també, més en
davant, una série d'escoles entre les quals podriem
situar la d'Alexandre Gali qué passa a dirigir 1'any
1910 a Vallparadis, de Terrassa. Es una escola acti-
va, una escola que es fa per encirrec dels industrials
de Terrassa, per la qual cosa €s una escola amb unes
condicions determinades i amb una linia clarament de
renovacid pedagdgica. Es una etapa, per tant,de grans
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dificultats on les iniciatives sén molt localitzades.
Em sembla que si haguéssim de parlar en termes quali-
tatius es podria dir que escoles com el Mont d'Or,com
el Vallparadis, de Terrassa, d'Alexandre Gali, o com
1'Horaciana, de Pau Vila, sdn institucions d'una extra
ordindria qualitat pedagdgica on es practiquen i s'ex
perimenten una série de té&cniques i métodes forga in-
teressants; perd cal dir també, que aquestes realitza
cions a nivell d'abast quantitatiu, sdn realment mini
mes i limitadissimes dins de tota la geografia catala
na.

Hi ha una segona fase que &s l'etapa de
la Mancomunitat de Catalunya que estd precedida per
una série d'intents frustrats dins 1'3mbit de 1l'ense-
nyament pidblic.

L'any 1908, per exemple, ens trobem amb
el Pressupost Extraordinari de Cultura i també& alesho
res la Diputacid de Barcelona comenga ja a tenir umes
atribucions, que si b& no les té& molt determinades le
galment, les comenga a prendre com a servei. La Hanco
munitat de Catalunya —--que disposa d'un Consell de Pe
dagogia al front del qual com a secretari hi haura
Alexandre Gali-- comenga a bastir tota una obra, to-
ta una xarxa de cultura, que vindria des de 1l'ensenya
ment primari fins a 1'ensenyament técnic i professio-
nal.

Quant a l'ensenyament primari potser cal
destacar, a més d'un conjunt d'iniciatives —--parvula-
ris, experimentacid del métode i extensid del métode
de Montessori--, sobretot els Estudis Normals de 1la
Mancomunitat i la primera tanda de celebracid d'Esco-
les d'Estiu. I Alexandre Gali participa com a profes-
sor, com a organitzador i una mica també com a ided-
leg en 1l'organitzacid d'aquestes Escoles d'Estiu. E1ll
també dona classes més tard als Estudis Normals.Aixi,
doncs, es pot dir que la vinculacid d'Alexandre Gali
en tot aquest context, en tota aquesta xarxa cultural
€s realment extraordinidria. Per tant --i em sembla que
€s important de fer-ne referéncia--, Alexandre Gali,a
més de deixar una obra prdctica, ha pogut deixar-nos
una obra molt important com a historiador de la cultu
ra i de 1'escola. En aquest sentit, em sembla que &s



prou interessant que faci un parell d'anys s'hagi co
mengat, després de molts intents frustrats, a editar
la seva "obra gran", que €s la histdria de les insti
tucions. Ha aparegut justament fa un any un dels vo-
lums que parla de l'ensenyament primari en qué expli
ca amb prou incidéncies i detalls quin ha estat el
funcionament de totes aquestes escoles. I em sembla
que realment no hi ha hagut un historiador de 1l'esco
la --estic parlant d'aquell temps i del Principat--
com Alexandre Gali.

Aleshores, en aquesta etapa de la Manco
munitat, es pot fer uma accid sobretot de difusid pi
blica i d'assaig experimental. No es pot parlar enca
ra d'un sistema educatiu dit prdpiament catalid, per-
qué les limitacions, les prerrogatives i el pressu-
post de la Mancomunitat sén molt limitats, perd si
que es pot comengar a parlar ja no només d'una accid
privada sind també& d'una certa din3mica d'incid&ncia
piblica.

Cal dir, també&, paral.lelament, que Ale
xandre Gali com a mestre,no com a home només al cap-
davant d'unes institucions piibliques, té un contac-—
te, un arrelament realment molt fort amb el magiste-
ri piblic, amb les converses pedagdgiques a les dife

rents comarques (Girona, Tarragona ...), i també a
través de les Escoles d'Estiu. Aquest contacte es no
ta molt, per exemple, en publicacions tals com el

"Butlleti dels Mestres", que &s una de les publica-
cions més representatives d'aquest periode conjunta-
ment amb el "Magisteri Catald", i cal dir que Alexan
dre Gali n'era un dels fundadors i també l'editoria-
lista., Aleshores, em sembla que es pot seguir molt bé
1'obra d'Alexandre Gali, s a dir, el seu pensament,
i la seva posicid davant de certes qiliestions esco-
lars rellegint els editorials del "Butlleti dels Mes
tres".

La Mancomunitat &s una etapa de transi-
cid. Després hi ha un col.lapse, que origina la Dic-
tadura de Primo de Rivera, i seguidament entrem de
ple a la II Repiiblica.



La Repiiblica representa un salt quali-
tatiu des d'un punt de vista politic-social impor-
tant perqu@,a nivell estatalshi ha una nova Consti-
tucid que regula l'escola com a servei piblic i les
autonomies ... si bé en el cas de Catalunya potser
no tingueren 1'Estatut desitjable en &sser retallat
a Madrid per les Corts.

Aixi 1'ensenyament requeia tant en mans
del govern central, en el Ministeri d'Instruccid P&
blica, com en mans dels poders pfiblics de Catalunya.
Per tant, hi havia una doble xarxa escolar, amb com-
pet&ncies a Madrid i competé@ncies a casa nostra. Ai-
x86, evidentment ,creava unes restriccions importants
de cara a bastir un sistema educatiu estrictament au

tdcton i nacional. Perd malgrat tot, el que si &s
cert &s que s'obren unes possibilitats concretes a
través de l'accid conjunta i mixta de 1'Estat i de

la Generalitat ,especialment,o a través d'altres ins-
titucions, i,aleshores,hom comenga a organitzar certs
serveis 1 certs nivells de 1'ensenyament.Les escoles
primaries, per exemple, no depenien de la Generalitat
sind que depenien del Patronat Escolar de 1'Ajunta-
ment mitjangant un acord previ que ja existia 1'any
1922, La Generalitat no tingué@ propiament escoles pri
mdries sind fins al 1936, &s a dir, amb la creacid
del CENU durant la Guerra Civil. Perd si que la Gene
ralitat va crear una série d'institucions i d'escoles
a nivell secundari, normal --com per exemple 1'Esco-
la Normal de la Generalitat-- i també& va tenir una
accid important en tot 1l'ensenyament té&cnic, profes-
sional, el servei de biblioteques, l'ensenyament del
catala, la difusidé de la cultura, etc.

Durant aquesta etapa, caracteritzada per
una creixent accid piliblica per part de la Generalitat
i de 1'Ajuntament, Alexandre Gali intervé prop de la
Conselleria de Cultura, dins del comité de llengua,a
1'Escola Normal de la Generalitat com a professor i
tamb& en els cursos de 1'Escola d'Estiu que es repre
nen el 1932,



En aquest moment sembla, perd, que Ale
xandre Gali es centra pedagdgicament molt de ple a
1'Escola Blanquerna que &s una escola reconvertida
com a continuitat de les escoles Montessori i de la
qual n'@s 1'3dnima, el director i l'animador pedagd-
gic. Es una fase --la Repiiblica-- en qué hi ha un
salt --en qué tampoc no entrarem-- que &s la Guerra
Civil, que representa un paréntesi en qué com a no-
ta destacada hi ha la creacid del CENU (el Consell
de 1'Escola Nova Unificada), que representa un 1in-
tent d'esgotar les possibilitats legals que 1li ofe-
ria 1'Estat i la Constitucid de cara a crear una es
cola realment catalana, una escola unificada, i so-
bretot de coordinar tots els serveis de 1'ensenya-
ment a Catalunya.

Tots sabem prou bé com s'acaba 1'any
1938. Tampoc no entraré en el periode del franquis-
me ... Només diré que en aquest context, al voltant
dels anys cinquanta i sobretot seixanta, encara que
aix6 fos poc conegut i tingu@s poca ressondncia,Ale
xandre Gali entra en contacte, com hi entra també
Artur Martorell, Pau Vila, etc.,amb una série de mes
tres de les primeres escoles actives que apareixen
de nou. I d'aquestes converses amb els mestres, --i
també d'altres contactes--, més endavant en sortird
Rosa Sensat. Perd cal dir que aqui hi va haver una
participacid menys important d'Alexandre Galf.

Aleshores, aquest seria una mica el con
text, un context que Suposo que &s prou conegut per
la majoria de vosaltres ... El que passa &s que,evi
dentment,a mi se m'ha encarregat que parli del con-
text i, per tant, no puc entrar tampoc ara a analit
zar l'obra pedagdgica d'Alexandre Gali la qual cosa
far3d en Josep, perd almenys si que m'agradaria sim-
plement assenyalar quins sdn els punts sobre els
quals s'insisteix en tot aquest periode pedagogic
que abraga des de la Mancomunitat a la Repiiblica.

El1 primer punt é€s la catalanitzacid de
l'escola. Catalanitzacid que no vol dir nomé&s trac
tar 1l'aspecte de la llengua, i, evidentment, tot el
que fa referéncia als problemes de bilingiiisme a
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1'escola, sind també els continguts especifics de
1'ensenyament i els problemes derivats de 1'autono
mia nacional. B&, en aquest sentit em sembla que
han estat forga valorades les investigacions, els
treballs i les experimentacions d'Alexandre Gali.
(Sobretot del contacte de llengiies, el bilingiiisme,
la seva experiéncia en aquest camp). De tot aixd
se'n parlard prou aquests dies i sembla que ahir
ja se'n va comengar a parlar.

Hi ha un altre aspecte important que
€s la renovacid pedagdgica. La renovacid pedagdgi-
ca permetrd a Catalunya des de l'exterior, em sem-
bla que no es pot parlar especificament d'una reno
vacid pedagdgica de cardcter autdcton aqui a Cata-
lunya, sind que més aviat em sembla que s'ha de par
lar d'una escola nova, d'unes tendé&ncies que vénen
d'Europa i que aleshores aqui es comencen a deba-
tre, a acceptar-se, a adaptar-se a cada situacid es
pecifica.

De tota manera, cal dir que,;en aquest
sentit,Alexandre Gali,amb aportacions tals com la
mesura objectiva del treball escolar, em sembla que
€s un dels pedagogs que fa unes aportacions més es-
pecifiques.

Aixd no obstant, em sembla que cal par-

lar més aqui durant aquests anys de penetracid, de
contacte d'altres corrents, métodes i t&cniques es-
trangeres, sobretot de 1'Escola Nova, definida per

Ferrier i ,després,amb m&todes que aqui tindran espe-
cial incidéncia durant tot aquest perfode, 1'Alexandre
Gali --concretament el Montessori--, a la Mancomuni-
tat, la Generalitat, tamb& dels centres d'inter&s De
croly, de t&cniques Freinet ... i

Un altre aspecte seria la coeducacid de
sexes i també& els aspectes d'unificacid escolar.L'Es
cola Unificada --encara que va ésser un projecte que
no es va acabar de realitzar sind que hi va haver no
més intents timids, en tot cas, d'experimentacid als
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de quins métodes emprava, jo diria que Alexandre Ga
1{ també era molt pragmidtic a l'hora de casar-se amb
un métode, amb unes t@cniques concretes. Encara que
ell, com tots sabeu, va practicar els métodes Monte
ssori. Perd també aplicava els centres d'interés dé
crolians i, en tot cas, també seguia, adaptava,ajus
tava, en funcid de cada situacid concreta moltes al
tres té&cniques i aportacions de 1'Escola HNova.

Galf és de les poques persones d'aquell
temps que,a través dels seus testimonis 1 els seus
escrits, s critic envers altres corrents pedagd-
gics. Per exemple, ell rebutja frontalment les es-
coles racionalistes, concretament 1'Escola Moderna
Ferrer i Guardia; jo diria que per dos motius (enca
ra que em sembla que hi ha poca valoracid d'aquest
tipus d'escoles per part de Galf): d'una banda unes
raons de tipus ideoldgic, i de 1'altra de tipus téc
nico-pedagdgic, en el sentit que Gali pensa que a
1'Escola Moderna de Ferrer i Gudrdia no hi ha una
renovacié pedagdgica en un sentit actiu, sind que fo
namentalment fa una tasca de propaganda ideoldgica.

Una altra critica va dirigida a les pri
meres escoles catalanes: no totes elles tenien un
contingut técnic o pedagdgic, s a dir, eren unes es
coles que en tot cas naixien amb una voluntat clara-
ment catalanistes, perd no totes elles tenien una
orientacid de renovacid i un esperit té&cnic i cien-
tific adequat. Aleshores, en aquest sentit també& es
poden trobar moltes crfitiques o diverses critiques -
d'escoles concretes d'Alexandre Gali una mica pel que
fa a tot aquest tipus de catalanisme, que,en tot cas,
ell diu que valora -perqué fa un bé de cara al pafis,
de cara a Catalunya, perd,en tot cas,l'escola no ha
d'anar dinicament per aqufi.

Un altre aspecte que cal tenir en comp-
te s aquest arrelament important amb els mestres,
€s a dir, amb la base del ministeri piblic.Alexandre
Galf --i aixd em sembla que &s important-- era mes-
tre, perd,potser,és dels pocs mestres que també van
teoritzar. 1 em sembla que aixd es nota molt en la
histdria de la renovacid pedagdgica: aquest tall que
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hi ha entre els mestres amb una prictica escolar de
terminada i després els tedrics de l'educacié. Em
sembla que en Alexandre Galf conflueixien l'obra es
colar practica i també la reflexid tedrica. La priac
tica en l'obra escolar em sembla que és prou evi-
dent, perd també ho €s molt la reflexid tedrica.Per
exemple, d'ell hi ha una quantitat d'escrits, de do
cuments, de qué també es parlard, sobre la concep
cié de la llibertat en el nen, l'autoritat, la dis-
ciplina en l'organitzacidé escolar. En aquest sentit,
em sembla que &s bastant interessant veure Alexandre
Galf com un tedric, en tot cas, en funcid també& d'u
na practica, perqué si ell, potser no sempre, des
dels anys de comengament de segle en endavant,va es
tar continuament en una escola, sembla perd que wva

alternar prou bé la seva estada en escoles amb la
seva accid de govern, de govern en tot cas institu-
cional --aixd és important-- i també l'accid de

creacid editorial.

Bé, aleshores, a mi no m'agradaria es-
tendre'm més, perqué em sembla que també el temps
s'esgota. Com que sembla que hi haur3d col.loqui, ja
hi haur3 oportunitat en tot cas de preguntar. Sim-
plement diré una vegada més que lamento ,potser, una
mica l'esquematisme de 1'exposicid, perd repeteixo
que el context pedagdgic de Gali &s tan ampli que
es fa més que dificultds de centrar-lo i fer-ne una
sintesi.
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ALEXANDRE GAL{ I LA LLENGUA CATALANA

Estructura lingiiistica i llengiies en contacte

Antoni M. BADIA MARGARIT

Senyor Director General d'Ensenyament,
amics Degd de la Facultat i Director de 1'Institut
de Ci&ncies de 1'Educacié, amics de Blanquerna -—en
veig molts aqui-- senyores i senyors.

En el moment de comengar aquesta inter-
vencid meva en el present acte, haig de confessar
que em sento pres de diversos sentiments diferents
i, segons com, contradictoris: uns, ocasionals,d'al
tres, profundament arrelats en mi.

En primer lloc, jo sdc un d'aquests el
retrat dels quals feia col.lectivament el degd de
la Facultat, séc un dels que aspirdvem a ser allo
que el senyor Gali volia que féssim, i aixd ja us
explicara d'entrada, 3adhuc impossible, de desempa-
llegar-me d'una forma i molt poderosa carrega afec-
tiva. Feu-vos-en cirrec.
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Jo, de tota manera, procuraré d'objecti
var, en la mesura que em serd possible, tot el que
diré. Primer sentiment, doncs, profundament arrelat
dins meu. Un altre sentiment, ja no sols no arrelat
siné recentissim, &s que he sabut que la participa-
cid en aquest acte, que haviem de compartir, wultra
el degda de la Facultat, Pau Vila i jo, es reduia a
la meva intervencid. Ho he sabut fa uns minuts,aixi
que he arribat en aquesta casa. Només que ho hagués
sabut una estona abans potser hauria mirat de tro-
bar, entre carpetes i altres papers, algunes dades
per a exposar aci perqué els qui venieu a sentir
dues pinzellades diferents d'una mateixa persona no
us sentissiu defraudats, ja que ,forgosament,la meva
intervencid no arribard a emplenar alld que havia
estat anunciat per a aquesta primera sessid. Encara
un altre sentiment, que segons com, haig de qualifi
car d'enutjdés, &s que el tema del qual hom m'ha de-
manat que parli avui, en realitat jo ja 1'he trac-
tat en una altra ocasid, i1 no &s mai agradable de
repetir coses que un ja ha dit. Aixi, si jo haig de
parlar d'Alexandre Gali i la llengua (i, per raons
d'honestedat cientifica no podria parlar d'altra co
sa), havent-ne dit aleshores alld que en sabia, no
puc contradir-me --si encara ho veig de la mateixa
manera--, i no tinc més remei que tornar a dir aci
coses ja dites. No &s que aixé em siapiga greu, car
el tema no deixa d'ésser d'interés, i també interes
sa molt de fer-lo coné@ixer pertot arreu.D'altra ban
da, ja us he dit abans que em resultava diffcil de
desempellegar-me de la carrega afectiva inherentjai
x3 no obstant, us puc assegurar que tot el que diré
ha estat molt garbellat per mi mateix, perqué no es
pugui titllar d'expansid sentimental, sind de quel-
com reconegudament objectiu i fonamentat;jo voldria,
encara , que fos qualificat de tasca humil, perd cien
tifica, &s a dir seriosa. I tamb& puc dir que no con
sidero incompatible que jo parli objectivament d'a
quest tema i que, en alguna ocasid,em retregui jo ma
teix com a exemple d'alld que Gali, de fet, operava
amb nosaltres els seus alumnes en qiiestions de llen
guatge.

Alexandre Gali era, primer de tot, i fo
namentalment, un educador; jo diria que potser no
era més que un gran educador, en tots els sentits de
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la paraula i en tots els nivells. Ja es desprén del
que heu sentit que deia el degd de la Facultat a pro
posit d'ell: Gali era un educador. De manera que'si
jo parlo avui de Galf i la llengua catalana, serd
sobretot a través del prisma de 1'educador i del pe
dagog. Aixd vol dir el subtitol que ha estat do
nat a aquesta exposicid, que diu: "Estructura lin-
glifstica", vista per Gali i practicada per Galf, i
el tema de "llengiies en contacte", vist per Gali i
practicat per Gali, o sigui segons la seva essencial
condicid d'educador. Educador, d'altra banda, dels
que havien alcat, des del primer moment, la bandera
de 1'anomenada escola activa o pedagogia activa —tam-
bé s'hi ha referit el doctor Gom3--, aquesta escola
activa que intenta que els infants esdevinguin ells
mateixos protagonistes de la tasca de la prdpia edu
cacid 1 que, en el cas de l'expressidé lingiliistica,no
podria situar mai els alumnes en una situacid de fic-
cid, com seria que aquest protagonisme en la prdpia
educacid fos fet en una llengua altra que la dels
mateixos infants.

Voldria insistir en la condicid de peda
gog que Gali mostrava en tot moment. Aixi, els que
hi ha aquif de l'escola ssomriuran si recordo que , de
molt petits ,de vegades ,ens posdvem una mica nervio-
sos si comengava a dir alguna cosa davant un grup,
perqué parlava tan baix. Parlava baix i la nostra
reaccid era de dir: "Parli més alt, que no ho sen-
tim". I no, ell continuava parlant baix, i,aleshores,
el silenci es produila molt més rdpidament i molt més
absolutament. Aixd6, abans de comengar un acte,ja era
una primera 11i¢dé que nosaltres,naturalment,no ente
niem com a 11i¢d, perd que,sens dubte,la hi assimild
vem. D'aquest parlar baix i dels seus efectes, nosal
tres n'hem parlat sovint, de grans.

Permeteu-me d'adduir una altra mostra
del Gali pedagog. El seu instint d'educador feia que,
fins i tot en mat&ries en les quals ningd no l'hauria
considerat --i amb rad-- especialista, ell,arribat el
moment, fos capag, fos més capag d'introduir segons
quines nocions que no pas l'especialista del camp al
qual pertanyia la nocid en qiiestid. En poso un exem-
ple: probablement, Galf no hauria pogut fer uma 11li-
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¢b de fisica sense preparar-la molt b&, per tal com
aquesta no era la seva especialitat. Perd estic con
vengut que d'introduir la idea de 1'electricitat,el
concepte de l'electricitat, ho feia més b& Gali que
un professor de fisica, el qual,d'altra banda, des-
prés,podia parlar amb molt més coneixement de causa
de les maneres com l'electricitat es produeix i com
es transmet i com s'utilitza. Aqui, Gali probable
ment ja no hi hauria arribat o s'hauria hagut de do
cumentar. En canvi, la nocié de l'electricitat --per
aixd jo cito aquest exemple com a tipic d'un educa-
dor-- la podia donar amb tota naturalitat i molt més
ben donada que un professor de fisica, que,tot i sa
ber molta fisica, podia no saber tanta pedagogia o
podia no tenir aquest instint d'educador que tenia
Gali. Aixd mateix es veu en tot el que podem dir so
bre la llengua, camp en el qual Alexandre Gali va
representar un paper important, i que jo considero
que cal veure des de dos angles diferents. L'un @&s
el de la tasca en la lingiiistica; l'altre és el de
la que dugué a terme en la sociolingiiistica. Potser
convindria que separem,des del primer moment,aques-
tos dos conceptes. La lingiistica estudia la 1llen-
gua en si mateixa, en tant que instrument,sigui en
la seva estructura sigui en la seva evolucié, men-
tre que la sociolingliistica es refereix als anome-
nats aspectes d'lis de la llengua: tot alld que es
relacioni amb aspectes o problemes d'Gs d'una llen-
gua, aix0d ja €s sociolingiiistica. Presentades les
dues nocions i d'una manera tan casolana com he po
gut, ja es comprén que,de fet,a la priactica,de vega
des,se superposin lingiifistica i sociolingiiistica, i
que, sovint només en un plid tedric,puguem separar cla
rament els camps corresponents. Tota llengua 1la co
neixem en la mesura que €s usada, per tant és difi-
cil de destriar-ne la descripcid i 1'ds. Perd,si en
aquests darrers temps, parlem tant de sociolingiiis=-
tica al nostre pais, &s precisament perqué la llen-
gua catalana, que estd descrita i definida des de
fa molts anys, té uns problemes d'fis, i uns proble-
mes d'explicacié, a l'hora d'ésser emprada en els
diferents nivells expressius. I aixd ja &s sociolin
giistica: la qilestid dels nivells de llengua, les
ocasions en que fem servir 1'um o 1'altre dels dife
rents nivells, com també &s sociolingiiistica tot a
115 que es refereix a llengiies en contacte, que &s
el mal que més patim avui. Alexandre Galf realitzi
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comeses importants, tant en el camp de la lingiliis-
tica, en el terreny gramatical, doncs, com en el
camp de la sociolingiifstica. Sobretot en aquest
punt que jo ara acabo d'anunciar sota la denomina-
cid de llengilies en contacte. I torno a dir que
aquestes comeses importants que desenvolupa em un
i altre de tots dos camps, les desenvolupa des de
la seva inevitable dptica d'educador, de pedagog.

El que primer haig de dir respecte a
tots dos camps &s que Alexandre Gali acompli un ex
traordinari paper de precursor i que aquest &s un
dels mérits més importants d'alld que podem dir so
bre ell respecte a la llengua catalana. Venturosa-
ment totes les cultures tenen, de tant en tant, un
precursor, s a dir una persona que s'avanga de bon
tros a alld que anys després ha d'esdevenir habi
tual en 1'activitat cientfifica i també pedagdgica
i, en el cas nostre, Alexandre Gali fou un precur-
sor de primera categoria. E1 paper de precursor,jo
mateix l'he retret alguna vegada respecte a Pompeu
Fabra i no &s fora de 1lloc que faci sortir aqui el
nom de Pompeu Fabra, tan lligat com es trobava amb
el d'"Alexandre Gali. Alexandre Gali fou un dels que
més i millor secundaren Pompeu Fabra en la seva o-
bra de reestructuracidé de la llengua catalana reco
brada. E1 mateix Fabra ja fou un gran precursor.En
una &poca en la qual conrear la lingiiistica era no
més estudiar histdria lingiifistica, com a heretatge
del positivisme lingiifistic del segle passat, sobre
tot dels anomenats neo-gramiatics, que només conce-
bien 1'estudi de la llengua en la dimensid evoluti
va, Fabra ja féu lingiiistica descriptiva. La llen-
gua, des de 1'angle que avui anomenem sincrdnic o
descriptiu, era ensenyada als infants, també una
mica al batxillerat, bé que molt poc, i era essen-
cial per ¢ 1'aprenentatge d'una llengua estrangera,
perd, com a matéria cientifica --1llevat d'unes po-
ques, molt poques excepcions--, no era objecte d'es
tudi. Hi havia hagut unes répliques als neo-gramid-
tics, com la dialectologia i, després, cap al 1920
comenca d'€sser difés el gran Curs de Lingiifstica
General, de Ferdinand de Saussure. En canvi, i mal-
grat aquest ambient historicista, Pompeu Fabra pu-
blicd el 1912 la Gramdtica de la LENGUA CATALANA, -
que tenia la gosadia de presentar-se com un 1llibre
de descripcid sincrdnica de la llengua, quan aixd no
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era considerat un treball prou cientific. I bé&,pocs
decennis 4després, venia el gran esplendor dels estu-
dis sincrdnics, que havien d'assenyalar les pistes
de tota la lingiifstica moderna. Pompeu Fabra, en un
moment que aixd no era de moda, publicd una gramiati
ca que era sincrdnica, descriptiva i comparada amb
el castelld. Alexandre Gali, que, des de molts punts
de vista, era un esperit molt afi a Pompeu Fabra,
també tingué no sé& si dir el do (perqué de vegades
fer alld que no es fa correntment no &s un do, sind
una impertinéncia), tingué&, doncs, la impertimn&ncia
d'avangar-se en alguns decennis a alld que, tant en
la lingiiistica com en la sociolingiifistica avui,i ja
fa anys, tenim a 1'ordre del dia.

Precursor, primer, en el camp de la gra
miatica. Deia que, en el terreny lingiiistic, alld que
privava, a comengament de segle, era l'estudi dia-
crdénic o evolutiu de la llengua. Aquest punt de vis
ta evolutiu ja havia estat discutit, des de fi de
segle, per algunes metodologies, com la dialectolo-
gia, 1 d'una manera especial, més tard, en el Curs
de Lingiifstica General, de Ferdinand de Saussure.
L'obra del lingiiista ginebri amava preparant el te-
rreny per a 1l'eclosid de 1'anomenat estructuralisme
lingiifstic, el manifest del qual acostumem de fixar
el 1928, al primer Congrés Internacional de Lingiiis
tes, celebrat a la Haia, on fou feta piiblica la fa-
mosa quarta ponéncia de Trubetzkoy i els seus col.-
laboradots, sobre la fonologia. L'estructuralisme,en
comptes d'estudiar so per so, forma per forma,frase
per frase, tractava la llengua com un conjunt, i hi
pesava més la idea d'aquest conjunt que no pas l'es
tudi nomogrdfic de cadascuna de les peces que 1'in-
tegren. Cada pega té valor, més que per alld que é&s
en si per alld que la distingeix de les altres pe-
ces del mateix conjunt, de manera que tota modifica
¢cid que el conjunt sofreix en una de les seves pe-
ces afecta tot el conjunt. Aix0d vol dir que la llen
gua s presentada com una estructura o com un con-
junt, que &s de si harmdnic i coherent (i, quan no
ho és, ja se les arregla la mateixa llengua per a
transformar-se en una estructura més harmdnica i més
coherent). Encara que no tot &s tan senzill, per tal
com hi ha alts i baixos, la tendéncia &s aquesta. I
el que €s important &s que 1'Gptica de 1l'investiga-
dor té més en compte aquest conjunt de peces que no
pas les peces soltes, estudiades singularment i mo-
nogriaficament.
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La presentacid de la llengua com un con
junt harmdnic i coherent era una temptacid massa
gran perqué no hi caiguessin els educadors a 1'hora
de transmetre coneixences i d'introduir els infants
en les qiiestions de llenguatge. I aixd és el que feu
Alexandre Galf.

Aqui tenim el fonament de 1'empresa que
Gali escometé@ dins la renovacid dels estudis grama-
ticals i dins la renovacid de 1l'ensenyament del 1llen
guatge i de la gram3tica a l'escola. El1 coneixia
molt bé l'obra de Ferdinand de Saussure i també& en
coneixia les aplicacions que alguns psicdlegs i al-
guns educadors -—-sobretot francesos-- n'havien fet,
de cara a la pedagogia escolar. I bé, s amb aquest
bagatge, amb un sentit profund tant de la llengua -
que calia ensenyar als infants com dels métodes més
adequats per a aquest ensenyament i, gaireb& no cal
dria afegir-ho, amb una gran dosi de sentit comi, -
que Alexandre Gali cap als anys trenta publicid les
Llicons de llenguatge --el 1931-- i la Introduccid
a la Gramiatica --primer volum el 1935, segon volum
el 1937, que han estat reeditats fa poc. Totes dues
obres, les Llicons de llenguatge i la Introduccid a
la Gramdtica contrasten amb estridéncia, amb violén
cia, amb el patrd aleshores més habitualment emprat
a les escoles. En efecte, les gramitiques de 1'&po-
ca no fugien d'una rutina que amava trasl.ladant -
d'un text a 1'altre, i de cada edicid a la segiient,
una mateixa doctrina sobre les parts de l'oracid -
(amb una presentacidé que feia molts anys que s'arro
ssegava de la mateixa manera), la sintaxi, l1'orto--
grafia (amb una casuistica deplorable que constitu-
fa un terror per als qui l'havien d'aprendre), de
manera que tot plegat feia que les classes de gramid
tica sovint es convertissin en el malson més temut
dels infants. Enfront d'aquest patr6 de gramitica,
Alexandre Gali, ple dels principis de l'estructura-
lisme lingiiistic, plantejava l'operacié des del cos
tat oposat: posava davant dels seus petits alumnes
un text, naturalment a 1'abast de 1'edat mental de
qui s'hi havia d'acarar. No els proposava les re-
gles de formacid del plural o de formacid del feme-
ni ni una 1llista de conjugacid dels temps verbals -
n%, encara menys una llista com la de les preposi--
cions, que si més no ,en castelld ,tots sabem de me-
moria (jo en catald no la sé& dir de memdria, perd
estic segur que no me'n deixaria cap). Res de tot
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aixd: un text simplement un text de nivell de com-
prensid, com deia, naturalment, adaptat a l'edat -
dels qui l'havien de llegir, entendre i comentar.-
No cal dir que aquest procediment recolzava damunt
els principis de 1'estructuralisme. Tot un text, =
que era llegit abans de res més, abans de fer-ne -
cap andlisi. El procediment recolzava igualment da
munt els principis de l'escola activa. Aixi, si la
llengua havia d'é@sser entesa com un conjunt, sobre
tot com un conjunt que funciona, d'altra banda, si
els infants no havien de tenir un paper passiu en
el desenvolupament -e les tasques escolars, sind
que s'hi havien d'incorporar amb esperit d'inicia-
tiva propi, és obvi que la logica més elemental -
obligués a foragitar-ne les definicions i les abs-
traccions. Els infants que fan servir una frase -
com "la cadira" no han d'ésser introdults en els
conceptes d'article "1a" i nom substantiu "cadira',
perqué no van pel mén pensant que separen "la", ar
ticle, de "cadira", nom substantiu,del qual aquell
article, no &s més que un accident gramatical, co-
sa que ja aprendrda més enlla. No cal continuar. Es
fadcil de veure dos mons en una flagrant oposicid :
el mén que, en voler anar de la teoria a la practi
ca, feia que els nens i les nenes no digerissin -
teories desproporcionades i inadequades, la qual -
cosa només podia canalitzar-se a través de la repe
ticid memoristica, com la que els feia estudiar -
les preposicions de memdria. Un altre mdn que pre-—
nia la practica com a punt de partenga:amb el text
llegit, ben aprés i ben comentat, i després d'es--
gotades totes les possibilitats d'interpretacid,ja
era molt més facil de fer veure que en una frase
com "la cadira", 1'element "la" era separable de
"cadira". L'element "la", article, era separable -
perqué s'oposava a la situacid del plural, que exi
geix la forma "les"; "les cadires". I aixd ja és
una manera de separar: "la cadira" no s una sola
cosa ("lacadira") perqud, si, quan n'hi ha més d'u
na, diem "les cadires", aix0 significa que aquesta
"s" té la funcid de marcar una frontera entre 1l'ac
cident i el substantiu del qual l'article &s 1'ac-

cident o bé& quan s'hi posa un defctic i es diu -
"aquesta cadira", tenim una altra manera de fer veu
re que "la cadira" no &s un sol mot sind que sén

dos mots i si diem "una cadira", etc..
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L'instint pedagdgic d'Alexandre Galf 1i
féu anticipar una aplicacid de l'estructuralisme a
1'ensenyament de la llengua, que gairebé pertot arreu
fou més tardana. Als anys quaranta, quan les obres -
de Galf ja havien estat molt difoses, --ja hi Thavia
qui les estava fent oblidar, d'altra banda, perqué-
la situacid general del pais i de la cultura havia
canviat totalment-- comenga de difondre's, sobretot a
América del Sud, la Gramdtica castellana d'Amado Alon
s0 i Pedro Henriquez Urefia, que, tot seguit,assolf un
éxit molt remarcable. Jo recordo que, fins i tot més
encd dels anys quaranta, també@ als anys cinquanta en
cara, opositors a citedres d'institut de llengua i
literatura castellanes anaven adelerats al darrera -
d'aquesta gramidtica, que no feia sindé alld que ha-
vien fet Alexandre Gali i altres a diversos paisos.

No cal exagerar, perqué, al cap i a la-
fi, Gali, que estava en contacte amb el mdén dels edu
cadors, de Franga sobretot i,també,d'altres paisos,-
reflectia, amb el seu treball, alld que preocupava -

els pedagogs de tot arreu. Perd vull dir que, quan
jo vaig veure aquesta gramdtica, no vaig tenir la
sorpresa que d'altres devien tenir, perqué a mi el

procediment no em resultava tan desconegut. No igno
ro que la comparacid que acabo de fer no és del tot
justa, per tal com la gramdtica castellana de qué -
parlo era sobretot dedicada al segon ensenyament, 1
Alexandre Galf havia escrit llibres per a l'intro---
ducecid a la gramdtica de primer ensenyament, perdo -
també €s cert que, si Gali no public3d mai treballs de
nivell d'ensenyament secundari, jo havia assistir a
classes seves, tant de catald com de castellda a 1'Es
cola Blanquerna, i us puc assegurar que el métode -
era el mateix, canviant-ne el to i la profunditat -
dels comentaris. Algunes vegades he recordat que jo
i els que constitulem el nostre curs --no sé& si aixd
també &s extensiu als d'altres cursos-- no oblidarem
mai una lectura comentada que haviem fet, amb Alexan
dre Galf, d'un delicidés conte de Prudenci Bertrana,-
que, si no em falla la memdéria, té per titol,Expedi-
cid de guerra contra un famds conill de la provincia
de Lleida. Us el recomano i, si alguna vegada agafeu
aquest conte i penseu en tot el que acabo de dir so-
bre 1'analisi aprofundida dels textos, veureu . (per-
més que ara sdén coses molt més divulgades i ja no
s6n cap revelacid), les possibilitats que es poden=-
treure del contacte amb els textos, sobretot quan la
formacid gramatical del mestre té en compte l'estruc
tura del conjunt. B

27



M'adono que encara volia encabir una se
gona meitat, sobre 1'obra de Gali i la llengua, cosa
que faré molt breument. Es tracta de l'altre paper -
de precursor d'Alexandre Gali, ara en el camp de la
sociolingiifstica, que, en el cas nostre, té molta im
portdncia en alld que es refereix a les anomenades -
"llengiies en contacte", traduccid de Languages in
Contact, tftol d'un conegut 1llibre d'Uriel Weinreich,
que es public3d el 1953 a Nova York, resultat d'una -
copiosissima informacidé de problemes de contacte d'i
tali3d i anglés a la ciutat de Nova York, i sobretot
del castelld de "portorriquefios" que, en arribar a
Nova York, es troben amb un altre mén lingiifstic. -
L'autor d'aquest llibre, que de fet assenyald la pri
mera etapa de la sociolingiiistica, és el que, amb la
interpretacid d'aquests conflictes personals, sobre-
tot escolars, (entre castelld i anglés i entre ita-
1id i anglés a la gran urbs de Nova York, donava,com
deia, les linies mestres de vint-i-cinc anys de so--
ciolingiliistica. Des del decenni del cinquanta al sei
xanta, grdcies a aquest llibre, hom va considerar -
pertot arreu nascuda, estructurada i,tot seguit,molt
desenvolupada la sociolingiiistica. Avui,tot el que
intentem fer en el cas, tan delicat, de contacte-
entre castelld i catalda,obeeix a metodologies i pos-
tulats que sén del domini de la sociolingiiistica. Pe
rd, i qué passava abans de 1950, abans, doncs, de la
publicacid del 1llibre que significa 1'inici de .tota
una nova metodologia? Passava, tristament, molt po-
ca cosa. El panorama que oferien els treballs sobre
bilingliisme era desolador. El tema que avui conside=-
rem del més alt interés era ben poc estudiat, i,quan
ho era, ho era d'una manera molt poc satisfactdria.-
I,si €s cert que on podriem espigolar algunes infor-
macions i alguns titols valuosos &s en el camp de la
pedagogia, tornem a trobar-hi el nom d'Alexandre Ga-
1i com una de les persones que més tractaren d'aquest
tema, quan encara no existien idees clares respecte-
a la separacid entre la descripcid de la llengua(que
s la lingiiistica) 1 els aspectes i problemes d'ils -
de la mateixa llengua (que €s la sociolingiiistica).-
Naturalment, els problemes d'Gs tenen una aplicacid-
molt principal al camp de 1'ensenyament. No solament
per les giliestions de nivells, per les qliestions de
modalitats o de registres, que ja es donen en qualse
vol pais unilingiie, sind,sobretot,en el cas de la -
coexisténcia d'una llengua oficial i una llengua co-
rrent, que s el cas nostre. Galf tenia recollits --

28



abundosos testimonis de la pertorbacidé que, en 1'ds
de la llengua, causava el contacte de la llengua --
oficial, el qual alterava constantment el desenvolu
pament lingiiistic dels infants, i no cal dir que, -
amb el desenvolupament lingiiistic, sortien unes al-
tres pertorbacions molt greus, com &s la lentitud -
en l'aprehensid del mén exterior. No oblidem que, -
pel llenguatge,ens introduim en el mén exterior i,-
ricies a la fixacidé del vocabulari dins el camp -
mental, arrodonim i precisem les idees. Es una mena
d'aforisme que una idea no es pot considerar estruc
turada com a idea si no ha rebut la seva expressid
verbal en el llenguatge o si no &s susceptible de -
rebre-la-hi. També& la lentitud en l'assimilacid del
vocabulari general, constituit per uns quants cente
nars de paraules; &s sabut que aquest vocabulari ge
neral costa molt més d'adquirir en el cas d'un con-
flicte lingiifistic personal que no pas quan aquest -
conflicte manca. Ja fa anys, i perdoneu que em citi
jo mateix, que vaig poder adduir el testimoni d'ins
pectores de primer ensenyament a Barcelona, que no
eren pas catalanes, les quals em deien que els nens
en els quals hi havia hagut el xoc entre la llengua
de la famflia i la llengua de 1l'escola posseien -
menys vocabulari general que els nens en els quals
no s'havia produit aquest xoc. Per descomptat, tam-
bé n'era alentida la formacid de la personalitat i
les mateixes possibilitats d'expressid i de comuni-
cacid. Aixd arribava —--i Alexandre Gali també n'ha-
via parlat manta vegada-- a aspectes priacticament -
patoldogics del llenguatge, en forma de complexos i,
sobretot,en forma de 1'anomenada inhibicid verbal.-
uan aquesta €s constatada ("aquest nen no diu res,
no parla", diu la gent), aixd vol dir que dins -
aquell nen passa alguna cosa, sempre que es tracti
d'un nen d'una intel.ligéncia normal.

Gali exposd les seves idees sobre el -
bilingiiisme a 1'escola al Congrés de Luxemburg -
(1928), on la seva comunicacié causid sensacid. Re-
prengué el tema, molts anys després, com es pot veu
re al text refds que inseri al volum Aportacid a
l'any Fabra, (de la Col.leccid Popular Barcino).
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El que va reprendre el mateix Galfi,--
molts anys després, i fou refés el text en un volu-
met publicat per la Barcino fa poc temps, que va Es
ser la seva contribucié a 1'any Fabra, a 1'homenat-
ge amb motiu del centenari de la naixenga de Pompeu
Fabra, l'any 1968.

Els problemes de bilingiiisme a casa
nostra atenyen la m3xima gravetat a l'escola, i Ga-
1f hi dedicd un dels seus llibres més treballats (i
que, segons que he vist en el programa de les pre-
sents jornades, serd objecte d'un estudi especialit
zat en un d'aquests dies): La Mesura Objectiva del
Treball Escolar, publicat el 1928 (i, en versid cas
tellana, el 1931). En una época &s un veritable de-
sert bibliografic respecte a un tema trascendental
des de diversos punts de vista --educatiu, psicold-
gic, lingiifstic, &dhuc politic--, Alexandre Gali
es va manifestar en aquell 1libre que no era pas -
ple d'elucubracions tedriques, sind de dades. Jo he
dit de vegades que nosaltres &rem una mica els sub-
jectes experimentals de Gali, i els exercicis que
ell ens posava, anaven a engruixir les fitxes i les
cddules d'altres treballs. Com veieu, la Mesura Ob-
jectiva del Treball Escolar &s de 1928 i us he dit
abans que la sociolingiifistica nasqué en el decenni
del cinquanta al seixanta. Una altra vegada, trobem
Alexandre Gali, com a precursor en el camp de la -
lingiiistica, ara de la sociolingiistica, amb una -
aportacid que, no per ésser de precursor, era lleu-
gera o inconscient, sindé, ben al contrari, de la
mateixa solvéncia.

Bé, ja molt poca cosa més, perqué he -
posat ben bé a prova la vostra pacié&ncia. Voldria -
acabar dient que Alexandre Gali que, com he dit, -
aportd remarcables contribucions a la lingiiistica i
a la sociolingiiistica avangant-se molt al seu temps,
no ho féu d'una manera tedrica, amb disquisicions -
abstractes de cambra de treball, sind com a resultat
de treballs d'experimentacid i amb dades recollides,
dades damunt les quals construil aquestes magnifiques
aportacions.
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En fi, ha passat molt de temps, perd
Alexandre Gali continua essent un magnific model
per a nosaltres que ens trobem en unes circumstidn
cies sociolingiifistiques, lingiifstiques i pedagd-
giques veritablement dramdtiques, que reclamen so-
lucid urgent.

31



32



ALGUNS APUNTS SOBRE EL PENSAMENT PEDAGOGIC D'ALE
XANDRE GALf

Josep GONZALEZ AGAPITO

L'obra pedagdgica d'Alexandre Gali la
podriem resumir en dues grans etapes : la primera -
de 1909 a 1939 &s la de 1'accid, de les grans rea-
litzacions pedagdgiques; la segona de 1943 a la
mort, privat de la docéncia per la intoleridncia =
franquista, &s l'etapa de la reflexib.

El quefer pedagdgic de Gali en aques--
tes dues etapes, €s ampli i tan curt l'espai de qué
disposo que si volgués abastar tota la seva obra --
educativa seria una descripcid massa superficial i
poc profitosa. Parafrasejant una dita de Xé&nius, -
molt del gust de Gali, he pensat que era millor una
faixa de diari ben escrita que un munt d'idees su-
perficials.
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Per aquesta rad d'estalvi haig de de-
senganyar als qui esperen que ara expliqui fil per
randa, tota la tasca pedagdgica del nostre mestre, -
les institucions que ell mend, les investigacions -
portades a terme, les nombroses accions per ell im-
pulsades ... Al capdavall,sols us recordaria el que
molts ja heu llegit a la seva magna obra, la Histd-
ria de les Institucions i del Moviment Cultural a
Catalunya. Potser si que us podria afegir visions
complementdries, fruits d'investigacions posteriors
que Galf ja no conegué, perd, substancialment no va
riaria gaire.

Es ben curids, tanmateix, que el mi-
llor treball sobre la tasca del pedagog de Camprodon
sigui la seva prdpia obra escrita. Fet que no ha de
sorprendre, car ell era al mig o al darrera de mol-
tes de les obres i realitzacions educatives dels
primers trenta-sis anys del segle. Estem mancats, =
perd, d'un estudi aprofundit sobre el Gali pedagog;
en canvi, tenim més elements de judici sobre la se-
va vessant de mestre, d'educador. Seria d'interés -
situar-lo en les coordenades socio-pedagdgiques del
seu temps. Estudiar el seu pensament pedagdgic, -
l'abast real de la seva politica educativa, entendre
la rad d'algunes de les seves decisions, les seves
relacions amb Eugeni d'Ors i tantes altres qiiestions
de la primera etapa. Encara quedaria el gran buit
de la segona, on caldria situar el seu paper en 1la
represa pedagdgica de després de la guerra, les se-
ves relacions amb el nucli montserrati, la interven
cid en "Rosa Sensat" la tasca de foment i estimul -
d'escoles com Costa i Llobera,Talitha o Sant Grego-
ri per dir-ne alguna, la col.laboracid de Marta Ma-
ta durant més d'una dotzena d'anys, la formacid de
mestres, les investigacions educatives i manta pre-
guntes més.

De totes les facetes d'Alexandre Galfi:
mestre, lingiiista, historiador, investigador, ete.,
la que més 1i ha d'agrair Catalunya és la d'haver -
estat j,com Manuel Ainaud un excel.lent té&cnic, un po
litic pedagdgic. Fixeu-vos que avui tenim pedagogs
dedicats a la polftica i politics dedicats a la pe-
dagogia perd ens manquen politics pedagdgics com -
aquells dos grans enginyers de l'edifici educatiu -
catala,
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Gali, des dels seus cdrrecs de la Dipu-
tacid, Mancomunitat i Generalitat, 3ddhuc des de Blan
querna, féu funcionar els serveis que donaren als
mestres catalans el nivell de preparacid notable que
assoliren.

El nostre pedagog fou un dels millors -

executors del model educatiu que reclamaven els
ideals de la burgesia nacionalista formulats en el
Noucentisme, primer sota 1'impuls de la Lliga amb

la Mancomunitat, de faisd pairalista i aristocratit-
zant. Després, de la m3 d'Esquerra Republicana a la
Generalitat, amb caire democrdtic i cosmopolita. =
Alexandre Gali se'ns apareix plenament identificat -
amb el Noucentisme, fins i tot el seu pensament i
accid manifesten les tres grans etapes del moviment.
El racionalisme de 1'edifici de Blanquerna o La Me--
sura Objectiva del Treball Escolar, sdén, en aquest-
sentit 1 a tall d'exemple, "signes dels temps".Lluny
queden les barroques garlandes godoiesques o el mite
de 1l'imperialisme i de la pedagogia nacional.

Galfi, aconsegui oferir als mestres cata
lans un corpus format d'una sintesi de les idees pe-
dagdgiques orsianes, de l'escola nova i del naciona-
lisme, que quedd consagrada com a sindnim d'educacid
catalana. Aixd i una exigéncia de seriositat i per-
feccid en el treball era el que an3d difonent des del
lloc clau de secretari del Consell de Pedagogia,dels
Estudis Normals, del Patronat de 1'Escola Industrial
primer, i després, amb la Generalitat, del Consell =
Informatiu de Pedagogia i del Consell de Cultura. -
Fixeu-vos qué significativa &s aquesta acumulacid de
secretaries, llocs de segon rengle perd des d'on es
treballa i es prenen les decisions. Cdrrecs de gran-
influéncia, no sols directa sind a través de publica
cions. En un temps en que l'escola, --1'escola popu-
lar-- hom creia que era la palanca capag de transfor
mar els toscs habitants del pais en aquells "bons -
ciutadans" d'aquella bella ciutat esdevinguda aurifi
ca dins un esguard d'amor que canta Guerau de Liost,
"bons ciutadans" de la Catalunya ideal, ordenada, ci

.

vilista i culta.
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A 1'educacié, tan necess3ria per 1'acon
seguiment del projecte noucentista, 1li calia com a
la llengua i la literatura, esforg¢ i audidcia per a
salvar els segles d'ofuscacié cultural de la nacié-
catalana. Aixf parla el Gali de 1922:

"On &s el nostre esperit pedagdgic, el
criteri que ha d'informar tota la vi-
da escolar arrencat de l'inima de 1la
terra sense el qual tot el que es vul
gui dir o fer d'educacié moral o civz
ca no és res més que un joc extern i
inGtil? ...

Mancats de tradicidé sense elements -
consolidats per a l'escola, hem de fer
dos treballs simultanis ... Hem de se
guir el vol rapidissim de la pedago--
gia moderna, puix &s aquesta per a la
nostra padtria una rad d'ésser intrin-
secament i en el concert dels pobles,
perd no podem &sser uns aventurers, -
hem de fer una cosa fixa i segura com
la tradicid, que ens permeti, tot se-
guit, posar el peu i aixoplugar-nos"-

(1).

Val a dir que aquesta manca de tradicid
era veritat a mitges. La recerca en qué estic treba-
llant confirma 1l'exist&ncia en el segle XIX d'un mo-
viment pedagdgic catald que &s la base del que tots
coneixem en el XX. El recel noucentista vers el mo--
dernisme i el segle passat, en general, féu menys---
prear i oblidar les aportacions anteriors (2).

Aquesta doble tasca que s'ha proposat -
Gali, i amb ell els educadors catalans, s'ha de re--
colzar amb la dedicacid vocacional del mestre i amb
l'estudi. Des del "Butlleti dels Mestres'" clama amb
Giovanni Gentile: "Només el que estudia &s mestre. -
Només en la febre de l'aprendre es pot exercir el

(1) A. GALI: La Pedagogia actual a Catalunya, Butlle
ti dels Mestres Any I, n2 13, Barcelona, Juliol-
de 1922, pp. 194-196.

(2) La Bibliografia pedagdgica catalana del segle -
XIX que estic enllestint, reportard suficients -
fonts bibliogrdfiques per a mantenir aquesta -
afirmacid.
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mestratge'" (3). Alexandre Gali fou el primer en acom
plir-ho. Dels trenta als quaranta anys de la vida de
Gali ja afloren molts dels trets fonamentals del pen
sament pedagdgic de la seva etapa de maduresa, de re
flexid i estudi de després de la guerra, perd,no per
aixd mancada d'activitats pedagdgiques. Es prou cone
gut que tota educacid &s reflex d'una ideologia i -
comporta una manera d'entendre el mén i els homes.

Gali se'ns apareix com un humanista amb
tota la ressonincia que el mot tenia per a la intel.
lectualitat catalana d'abans de la guerra. L'home,
per al nostre pedagog &s creacid de D&u, &s "1'home
de sempre (el d'ahir, el d'avui, el de demd);&s 1'ho
me de tot arreu, per damunt de totes les distincions
accidentals, en l'esfera planetidria" (4). Es 1'home
universal a qui 1'&tieca i l'estética déna realitat.

Val la pena entretenir-se en aquesta -
concepcid de 1'home ja que, per a Gali, 1l'objectiu -
de 1'educacid no &s el noi, &s 1'home del qual n'és
la llavor. Aixi formula 1'equacid el noi &s 1'home.

Un dels valors fonamentals de 1'home és
la 1libertat. D'ella neix la capacitat de reaccid,la
"capacitat de revolta" que dels grecs engd ha salvat
la civilitzacidé occidental.

En aquesta llibertat wveurd el pedagog -
1'esperanga per a 1'home modern sotmés cada vegada -
més a l'escamoteig de la seva activitat lliure. Cal
"salvar 1'btome --ens diu-- de la propia accid devo-
radora; salvar 1'individu, en altres mots, salvar la
llibertat, el valor essencial que fa 1'home i el dis
tingeix dels animals. Si es salva l'home es té tot -
salvat".

(3) Autorenovacié, Butlleti ... any I, n® 17, | oct.
1922,

(4) A, GALI: Una hipotética revolta d'uns mestres -
hipotétics, Perpinya, 1964, p. 21.
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Per al creador de Blanquerna 1'home &s
un ésser necessdriament lliure. La llibertat ens fa
creadors, ens fa capacos de tot alld humd i alhora
ens fa independents.

Ben segur que l'experiéncia vital de
Gali contribui .en gran manera,a posar 1l'accent en -
la llibertat individual com a font de revolta i pro
grés, en alld que ell mateix anomena pedagogia de
la llibertat. Es tracta de formar homes prenent la
llibertat com a esséncia de l'educacié. En aquest -
punt la influéncia de Bardina &s molt directa. La
doctrina del "fer homes'" del director de 1'Escola -
de Mestre l'impressionid vivament (5).

La darrera part de la seva vida la va
dedicar Gali a convéncer als mestres que el cultiu
d'aquesta llibertat, el respecte a la personalitat
de cada noi, sén la Gnica taula de salvacié per a
fer prevaldre 1'home, 1'home universal, enfront de
les pressions de la societat tecnificada i 1'aliena
cié subtil de la nostra societat. El1l mateix ens ho
declara en entrar a formar part de 1'Institut d'Es-
tudis Catalans: "del 1963 enc¢3d la seva actuacid pe-
dagdgica més intencionada ha estat la lluita contra
la formacid de masses excitant a l'alliberament i -
exaltacid de la personalitat, no pas a base d'una -
llibertat atomitzadora i disgregadora sindé d'una -
llibertat creadora i estructuradora que €s la que -
correspon a 1'home adult" (6).

(5) Cf. Joan BARDINA: Sobre el régimen de libertad -
en los escolares de la Educacién Primaria, a Re-
vista de Educacidén n2 1. Gener de 1911 i segiients.

(6) Curriculum vitae d'Alexandre Gali, (redactat en
ocasid del seu ingrés a l'Institut d'Estudis Ca-
talans).
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De tot el que portem dit se'n despré&n -
l'antifeixisme i 1'anticomunisme de Gali, ambdés sis
temes 1li semblen una "vulneracid de la vida de 1'in-
fant" i "sistemd3tica massificacid dels adults" que -
amenacen "esborrar de la fag de la Terra fins el re-
cord de 1'existéncia de 1'home 1liure i deixen rebro
tar l'esperit canibalesc dels camps de concentracid"”

(7).

Quedaria incompleta la visidé de la peda
gogia d'Alexandre Gali si no fes notar la seva pro--
funda adscripcid al catolicisme. Tota la seva pedago
gia de la llibertat es fonamenta en la llibertat ab-
soluta, Déu. El1 catolicisme &€s qui ens ha preservat
de la intransigéncia, rigidesa i rigor que ell entén
oposades a la moral cristiana. No €s gens estrany -
que escrigui als telemites: "No us ha d'estranyar, -
doncs, que jo pensi en l'església com a cami de solu
cid dels problemes en qué el mén actual es debat" -

(8).

En resum, crec que no cal dir-ho, el -
Gali madur €s un dels inspiradors del personalisme -
on sén fortament presents Mounier i Nédoncelle, perd
tamb& Joan Bardina i Joaquim Xirau entre els nostres
pedagogs, tot banyat en el formalisme noucentista -
que encara perviu a la postguerra catalana en els am
bients catdlics nacionalistes.

I del nen qué en pensa Gali? Com Rou-
sseau crec que la societat €s qui malmet 1'educacid
del noi, perd per al pedagog catald &s possible el -
canvi de la societat i que esdevingui beneficiosa.El

(7) Una hipdtesi revolta ... p. 74,

(8) A. GALI: Mirades al mén actual. Primera série de
vuit assaigs. Barcelona, 1967. P. 279.
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problema rau,actualment ,en la incongruéncia entre -
els valors que es diuen defensar i els que la socie
tat practica. Aquesta s la tremenda contradiccid a

qué &s sotmés l'infant. Es el que el nostre pedagog
qualifica de crim de defraudacié.

A 1'escola 1i pertoca salvar 1l'espurna
viva de dignitat i personalitat. Es aquesta la re--
volta que pertoca fer als mestres. No tan sols,'per
a la defensa dels nois sind per a contribuir a base
d'aquesta defensa al restabliment dels valors d'una
societat". Aixf entendr3d que l'auténtic camp d'ac--
cif del mestre &s la veritable formacié: la de l'es
perit. Cal que els mestres siguin homes en tota la
plenitud de la paraula.

En aquest repte de salvar la primacia
de la persona humana dels nois enfront de la defrau
dacid social de qualsevol signe politic, al mestre
1i pertoca abandonar el paper de fidel transmissor
dels valors establerts, perpetuador dels interessos
de la classe dominant. Caldr3d que els mestres dei--
xin la seva esclavitud, esclaus foren els pedagogs i
els serfs, i encara ho sén subtilment.

L'Ginic partit dels mestres &s, per a
Galf, el dels nois. D'altra manera,6si prengués la -
seva feina com a lloc privilegiat per a expandir un
credo politic,cauria en la violacié de la persona -
dels deixebles, aquell principi d'imprevisibilitat,
que deia Mounier.
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ALEXANDRE GALf I LA SEVA OBRA D'HISTORIADOR DE LA
CULTURA.,

Joan TRIADU

8i Alexandre Gali només hagués fet al-
gin treball de tipus histdric, segurament no s'hau-
ria pensat en dedicar-1i un apartat d'aquestes ses-—
sions, perqué sempre pensem, i &s molt normal que -
ho fem aixf, en el Galf del qual s'ha parlat aqui
principalment ara, en la seva relacid amb tota la
institucid escolar de Catalunya, en la seva accid -
pedagdgica 1 en la seva teoria. Per qué doncs, s'ha
de parlar de la seva obra d'historiador de la cultu
ra? La resposta &s la segiient: Perqué Gali &s signi-
ficatiu des del punt de vista de la histdria, la -
histdria recent de Catalunya, de la qual tots ple-
gats som, :ncara, protagonistes (o victimes o com
volguem dir-ne), i perqué per la seva vida en repre
senta un periode concret. Evidentment, si talldvem
l'obra d'Alexandre Gali 1'any 1939 segons els perio
des en qué é&s normal de dividir-la, com ha dit Gon-
zdlez Agdpito, ens quedaria realment a fora aquest
tema. Perqué 1'obra de Gali d'historiador de la cul
tura, molt important quant a qualitat i quant a =
quantitat, es produeix després. Per qué es produeix
després? B&, les coses que hem de dir aqui és per
qué esdevé historiador de la cultura, quina histdria
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feia, quina mena d'histdria va fer dintre la histd-
ria de la cultura, que podia ser molt diversa, i ~-
com la va fer.

Abans s'ha dit aqui, amb rad, que es
pot dividir la vida d'Alexandre Gali en dues &poques,
des del 1909-1910 moment de la seva entrada en ac-
cid, fins el 1939, i1 des del 39, com tantes altres
coses d'aquest pais del 39 fins a la seva mort. Jo
subdividiria la primera &poca en dues, encara. Jo
diria que hi ha primer de 1909 a 1923, perqué &s un
tall molt important en la seva vida, perqué, el --
1923, es produeix una de les primeres destruccions
de la seva obra i de 1'obra de cultura del nostre -
pais per obra d'una Dictadura. I del 23 al 39 hi ha
una certa continuitat, perqué@ quan ja s'ha prodult
la dictadura i la corresponent adaptacid que aquella
dictadura permetia,en certa manera,de fer a la gent,
com va fer Alexandre Gali, ja hi ha una continuitat
fins el 39, en qué es produeix l'altra enfonsada.

Aquesta primera &poca, fins i tot, es
caracteritza com a temps del Gali creador. Es el mo
ment que estd a la recera de tot, que viu constant-
ment el que 1i arriba de fora. Nomé&s cal resseaguir la
col.leccid de la important revista Quaderns d'Estu-
di i veure com els fets de cultura, de llibres, de
publicacions, de revistes, d'experiéncies que es -
produeixen aquells anys, en Gali, que portava la re
vista, i els qui la relacionaven eren al dia de tot,
més, segurament, que no moltes publicacions d'ara.
Per tant, Gali &s un creador en aquell moment.

Del 23 & 24 fins al 39, que &s 1'&po--
ca, com ha estat dit, caracteritzada sobretot pel -
Blanquerna, i que,a partir del 3l,entra novament al
servei pidblic, a la Generalitat, i per tant, alter-
nen totes dues coses, diré que aquesta és 1'&poca -
(aixf com abans hem dit del creador) de 1'investiga
dor. Es la &poca madura de treball d'investigacid.Il
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€s el que segurament semblaria que ell hauria fet,
com tants homes d'aquest pais si els haguessin dei
xat fer el que volien fer i no se'ns hagués vingut
a colonitzar. Possiblement Gali, com Fabra, potser
hauria fet d'altres coses que no havia de fer, com
Soldevila, com Pau Vila. Perd aquests homes s'han
mogut per uns destins que ens han mogut a tots.

Després del 39 fins a la seva mort, -
trenta anys justos, hi ha el Gali pemsador. Gali -
que, en principi, &s un home d'accid, un home d'ac
cif que pensa, esdevé un pensador perqué la seva
accid s'ha de moure en el pensament. I aquest pen-
sament el concreta en la disciplina (una discipli-
na amb la qual s'adapta a la seva manera, tenint -
en compte que ell s un autodidacta, el concreta -
en la histdria de la cultura. La histéria 1i ser-
veix per a pensar, per a concretar el seu pensament,
per a no pensar d'una manera abstracta, sind per a
pensar a través d'una linia, d'un treball, per a -
deixar-lo fet. La histdria podriem dir que és el
seu interlocutor, com ho era l'escola; no té esco-
la, aleshores, perd té la histdria: se'n va a bus-
car un fantasma, el converteix en una cosa viva, -
en una cosa corpdria, ja hi ha les seves idees so-
bre la histdria i ho treballa.

Fixem-nos que el primer temps,aquella
primera &poca de creador, sobretot el present, el
viu, constantment de cara al futur: aquells homes
només pensen en el que podran fer un dia, en el =~
que voldran fer un dia. Investiguen per a poder-ho
aplicar demd, perqué en aquell moment no tenen en-
cara les coses, comencen a tenir-les. I ve gent de
fora, com .a doctora Montessori, a treballar aqui,
perqué hi troba gent d'aquesta mena.

La segona época, l'Epoca que podriem
anomenar de 1'investigador, &€s el present per al
present, l'altra era el present per al futur,aquest
€s el present per al present, viu en el present. I
treballa, té una escola, una escola important que,
dins d'uns limits determinats, li permet un treball
en una zona de la societat, d'una mentalitat, en -
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evolucid.pay la gent amb la qual ell comptava a l'es
cola Blanquerna era una escola suspecta per al SEE
vei majoritari del catolicisme, i en la qual la gent
que hi anava eren mal vistos pel senyor "carca", per
uns determinats estaments. Té una escola, doncs, i
té uns elements de treball a més a més. L'any 1928 -
assisteix al congrés de Luxemburg i hi presenta les
seves tesi avangades, famoses, sobre bilingiiisme, un
dels fets més importants del seu treball.

La tercera época, finalment,que he dit,
la de la histdria, &s el passat. El passat per al -
futur; tota la seva accid és aqui. Va a la recerca -
de tots aquests aspectes del passat, i amb aquest pa
ssat el que vol &s continuar un futur, perqué ell -
creu encara en aquest futur, perqué el comenga a tro
bar a mesura que van passant els anys.

Torna de 1'exili l'any 43. S'hi esta -
quatre anys a l'exili i aqui, naturalment, es troba
amb el silenci, amb la marginacid, fins i tot amb el
risc, amb el fet de no poder-se moure, amb la gent
que 1li gira la cara, amb els que fan veure que no el
coneixen gaire; en fi, han passat totes les coses -
que han passat i naturalment, la gent més mal vista
en aquella época, era la gent que era catalanista, -
nacionalista i catdlica. Aquests éren els pitjors.Es
a dir que el senyor Gali normalment havia de ser afu
sellat l'any 39 o l'any 40 si l'haguessin enxampat -
aqui o 1'haguessin pogut arreplegar. I sobretot les
persones més a prop d'ell &ren les que tenien (algu-
nes naturalment; d'altres van ser molt fidels) aques
ta visid de proximitat d'un perill: tenia la cosa -
pitjor que es podia tenir en aquell moment: tenia la
rab.

Aleshores,es dedica a tasques editorials
i troba algunes persones que l'ajuden, alguns deixe-
bles, alguns amics, alguna gent que també pensa que
la maltempsada de la guerra i de la desfeta, ha pas-
sat i s'ha de refer, malgrat tot, el pais. Aleshores,
aquest home, que no pot actuar, que no pot tenir vi-
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da piiblica i que,practicament,no la tindr3d més, s'a
cull al mecenatge, treballa cada dia en una edito--
rial i, al mateix temps, hi ha el moment en qué 1i
ofereixen la possibilitat de fer uns treballs i a-
quests treballs sén els treballs d'histdria: aquest
8s el fet pel qual Alexandre Gali esdevé un histo--
riador.

Donada la seva personalitat, aquesta -
histdria, evidentment, ha de ser de la cultura. No
serd una histdria de batalles, o de reis, o de gue-
rres, o de classe, ni d'un sector privilegiat; serd
una histdria de la gent. I,si s'enamora d'un perso-
natge del segle XVIII, que és el bard de Maldad,i de
tot el segle, com direm, €s perqué dins de la gent
que d'una época ens déna un testimoni, era un home
del quotidid. Avui la histdria de la vida quotidia-
na ha esdevingut un "best-seller", com en tantes o-
bres actuals i en concret, en una séria com la que
publica Hachette. Res no ens ha de sorprendre. D'al
tra banda, Gali sempre s'havia interessat per la -
histdria.

Perd, per qué el segle XVIII, segle -
d'una part dels seus estudis? El segle XVIII, d'una
banda i després 1'obra importantissima que ara surt
com ja ha estat dit aqui, sobre les institucions -
del 1900 al 1936. Hi ha un encdrrec i hi ha un co--
neixement dels fets que determinen aquesta segona -
obra, de la qual parlaré un moment després; perd -
el segle XVIII &s fonamental per una qiiestid, i ho
dic perqué ho diu ell mateix. Al segle XVIII troba
un paral.lel, que a ell se 1li presenta molt clar,en
tre el drama del 1714 i el del 1939. Per al proble-
ma del 1939, que s'acaba de produir, i que ell ma-
teix viu, vol veure si té una solucid, una sortida,
com la que van trobar els homes de Catalunya del -
1714 perarefer el pais a partir del moment de la mi
xima enfonsada i perarefer-lo durant tot el segle -
XVIII. Aquesta és la seva explicacié. Ho dic, com -
dius clarament, en el seu llibre sobre el bard de
Malda: "Per aixd nosaltres --sempre escriu en plu-
ral de modéstia-- ens preguntem: éD'on van sortir -
els homes que després del 1714 van obrir les activi
tats de la terra nous horitzons i s'hi van 1llengar
amb una energia inédita? En gran part ha estat per
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a aclarir i explicar aquest curifs fenomen educatiu
que hem escomés els actuals estudis sobre la nostra
divuitena centdria".

Dels estudis del segle XVIII d'Alexan-
dre Galf n'hi ha dos tipus: uns entorn de la figura
de Rafael d'Amat i de Cortada, Bardé de Maldia, i el
seu temps. Aquest 1llibre &s un llibre biogriafic i
histdric. I després, a part, va editar un volum pe-
tit, de 1'editorial Selecta, una part d'aquest 1lli-
bre del bard de Mald3d; que es titula El Col.legi de
la bona vida amb un proleg de divulgacid molt pre--
cis. E1l llibre té dues parts, la més extensa dedica
da al baré de Maldd; la meitat é&s esmerada a seguir
els passos del célebre "dietari" d'aquest personat-
ge 1 1'altra meitat, molt diferent, es titula 1'""Am
bient", 'i hi estudia el segle XVIII. Va agafar el
Calaix de sastre, del bard de Malda en la cdpia,que
va poder utilitzar, que té& cinquanta-dos volums, en
octau, manuscrits d'unes cinc-centes pigines de mit
jana. Vol dir, doncs, manejar aquesta voluminosissi
ma histdria, aquest dietari, i treballar-lo a fons,
perqué sind no hauria pogut treballar el llibre amb
un ordre d'historiador per a donar-1i una vida cons
tant, un comentari seguit; Gali &s,prdcticament,in-
capag, en tota la seva obra (no he llegit la resta
dels volums que encara no s'han publicat de la his-
toria de les institucions),de fer histdria sense co
mentar-la, fins a 1'extrem que en el llibret del --
Calaix de sastre, de la part del "Col.legi de la bo
na vida'", constantment talla el text, que no &s ex-
traordindriament interessant des del punt de vista
literari, (si el coneixeu, sind que &s un dietari -
sense cap pretensid amb tota la bona intencid del
mén) el talla constantment amb notes seves que gai-
rebé sdén, sind una meitat, una tercera part del -
text. Aquest comentari el fa tamb& seguint el dieta

ri del bard de Maldid, estudiant el seu estil, els
costums de l1'&poca a través d'ell i veient sobretot
com era aquella gent, qué se'n podia treure i per

qué eren d'aquella manera.
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Perd aixdé el porta a estudiar, també,
un fet que 1'ha preocupat sempre molt, com no &s -
cap misteri que ens preocupa a tots, que &s el pro
blema del bilingiiisme, el fet lingiiistic, del qual
era un especialista eminent, especialitat que el
porta s ser dels primers que llegeixen Sau
ssure aqufi, i que ara, a les darreres comunicacions
seves, com aquell 1llibre de la proteccid de 1'any
Fabra, demostr3d que estd treballant, no llegint -
pel damunt un article, sind treballant en Chomsky i
sabent on va amb tot aixd.

BE, com a especialista en aquesta gqiies
tid, una altra de les coses que li interessa més -
ael fenomen del bard de Malda &s que aquest home. —
escrigui en catal3d aquest dietari que fa servir -
per a parlar-ne amb els seus amics, per a comunicar-
s'hi, per a deixar les coses dites, com tots els
dietaris, per a confessar—-se una mica ell mateix,-
amb les reserves corresponents del cas i de 1'épo-
ca. E1 que a ell el maravella, a en Galif, i 1i in-
teressa saber &s per qué el bard de Malda, un aris
tdcrata ja molt ben relacionat, barceloni, escriu
en catala i s'ailla completament, quan el to de -
1'época &s el to fastués, buit, increible del cas-
telld que s'escriu aleshores, del castelld que im-
pera en el pais que ha entrat com una ventada te--
rrible i carregosa del barroc i del conceptisme i
del mal escriure, de la buidor, de la manca de sen
tit, de la manca de proporcid. Aquesta &s la llen-
gua que impera, que fa que,a finals de segle, gai-
reb& al mateix temps ,un home com Capmany doni per
llest el catald, com una cosa d'un altre temps. La
conclusid a la qual arriba Gali &s que el bard de
Maldd --enmig d'aquella &poca, i dels seus rampells
i de la seva fantasia, de la seva pobresa mental,-
de la seva por, i de la seva fragilitat, un peu al
barroc i un altre peu a les portes de la revoluciéd
francesa, s un realista; el realisme basic del ba
r6 de Maldd, el que fa que vulgui explicar la xaco
latada que ha pres a la tarda i la petita dansa -
que hi ha hagut a la nit i la noia dels masovers -
que ha conegut en un lloc i les influéncies d'un -
viatge, féra alld que el porta a escriure en cata-
13 perqué és 1'Gnica manera que té d'expressar les
Fealitats de cada dia, que sdn les que realment 1i
lnteressen.
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Llavors hi ha, com he dit, una segona
part, una gran riquesa de fonts. Desgraciadament a
1'edicid no hi ha (i aixd és una ll3dstima en les -
nostres edicions a vegades --potser teniem prou di
ficultats per a fer-ho) index onomdstic, el qual -
ens donaria idea, sense necessitat de fer-ho el -
que llegeix, de veure la quantitat de fonts i de -
cites que Galf usa: &s un historiador de documenta
cid constant i de primera m3d contfinua. I,d'altra -
banda,compara el bar6 de Maldad i la seva obra amb
obres famosissimes de viatgers com Sterne, com =
Humboldt i d'altres que demostra que coneix molt -
bé, per a poder veure tota aquesta @&poca.

Li van donar el premi Aedos de 1'any
53. Es un llibre, doncs, molt treballat en el qual
hi ha diverses disquisicions sobre histdria que -
també em sembla que seria ara prolix de reproduir,
perd només diré, que hi ha alguna pagina sencera -
sobre quina &s la seva idea de la histdria, de com
s'ha de fer la histdria; sondeja els problemes de
fons sobre l'historiador, la seva situacid respec—
te del passat i de qué ha de servir la histdria, -
cém s'ha de produir. Sempre, doncs, s'adrega al
lector; sempre, doncs, &s diddctic en el sentit -
que no deixa de ser mai un mestre i invita al lec-
tor a no equivocar-se. I aquest realisme seu, --en
cara que tantes vegades se 1'ha qualificat, i amb
certes raons, d'idealista, perqué tot aquell al
qual les coses no 1li surten bé la millor manera de
despatxar—-lo és dir que és un idealista-- el feia
molt l@icid. Per exemple, s'adrega aixi al lector :
"Quan estudiem el segle XVIIIE@ i veiem que es feien
tantes coses, que es movia tot, no és significatiu.
No us deixeu enganyar, ve a dir, perqué primer de
tot veiem que es movien moltes coses perd no obli-
dem la quantitat de coses que no es movien gens 1
que aquestes que no es movien moltes vegades eren
les que pesaven més i que, diu ell, al nostre =
temps encara no s'han mogut", Galf pensa en 1l'esco-
la; en 1'escola tradicional, i en la pedagogia de
la garrotada; i pensa en la memoritzacidé, i en el
concepte del nen; pensa en les dictadures que es -
van succeint, i en les guerres; i pensa en tot =
alld que en el segle XVIII es movia, enmig de la -
immobilitat general. Una immobilitat que afectaria
tant al nostre pais.
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He parlat ja de la 1ligdé del 1llibre del
Col.legi de 1la bona vida; &s un llibre a més a més,
molt divertit, amb escenes curiosissimes, animades -
amb els comentaris que Gali hi va fent. L'altre tre-
ball dedicat al segle XVIII, completament a part del
dedicat al bard de Maldd &s 1'estudi que figura a -
l"encapgalament dels dos grans volums de 1'obra Un
segle de vida catalana, editada 1'any 1960 sota 1la
direccid i la inspiracid de Pere Puig i Quintana,per
sona que, cal dir-ho, ja havia ajudat el senyor Galf
abans, aixf{ com havia estat per suggeriment de F&lix
Millet i Maristany, també& s'ha de dir, --que Galf
prepard el treball d'historiador de les institucions.
L'editorial Alcides, doncs, encarregd a Ferran Solde
vila i a una série d'estudiosos de fer el 1llibre Un
segle de vida catalana, obra, diguem-ho de passada -
que va costar molt que pogués sortir i encara amb la
condicid que s'aturés a l'any 30 i d'"alld no passés,
perqué si no per a la censura no hi havia segle de -
vida catalana que hi valgués.

Alexandre Galf hi escriu una visid gene
ral de tot el segle XVIII de card3cter introductori,-—
ja que ,de fet,el 1llibre comenga el 1814,

Gali,s'"encarregi, també ,de 1'ensenyament
de 1'@poca des de Ferran VII fins la guerra carlina,
i d'""Institucions, ciéncia i societat" del 1840 al
1874.

Finalment hi féu la part dedicada a his
toriar 1'ensenyament, del 98 fins el 30. En aquell -
temps Galf, naturalment, ja treballava en l'obra so-
bre les Institucions. Cal afegir que hi ha encara -
una série de capitols més breus, pel mig del 1llibre,
sobre biblioteques, sobre vida académica i sobre so-
cietat, que tamb& sén obra seva., Perd el Gali histo-
riador &s,sobretot avui,el de la seva Histdria de -
les institucions i moviment cultural a Catalunya des
de 1900 al 1936. Aquest, com he dit, fou encarrec de
Félix Millet i Maristany i subvencionat pel Patronat
Minerva, del qual encara s'ha de fer la histdria i
que va fer un bon servei a tot de personalitats que
tornaven de 1'exili desvalgudes, un bon tro¢ desempa
rades i, sobretot, sense uns objectius de treball -
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que els calien i que el dit Patronat va fer que tin-
guessin durant una colla d'anys. No sortia prictica-
ment ni un llibre, no hi havia res a fer, i sobretot
el que convenia s que aquests homes poguessin fer
alld que volien fer; perqué ,posar-se a escriure en
castelld, com feien d'altres que no vull anomenar,i
posar-se a fer les coses per a poder sortir al carrer
o sortir al diari, aixd no costava gaire. Perd no hi
havia tractament de dignitat, ni era tinguda en comp
te la seva obra. Homes que encara que fossin tempo--
ralment venguts no havien perdut i,sobretot,no havien
perdut la rad. Aleshores calia deixar—-los fer allé
que justament, no es podria publicar i que no es sa-
bia quan es publicaria. I, en efecte, &s en curs de
publicacid ara el 1llibre que escrivia Gali els anys
retrets de postguerra.

Treballava a casa seva i recollia dates
arreu. Alguns sabiem el que feia, perqué assistiem a

alguna lectura seva,a mida que anaven creixent les
quartilles, fins a la xifra d'unes quatorze mil a mi
quina. Aquest &s el seu treball. Es un 1llibre evi-

dentment de sintesi i d'enumeracid de treball en qué
hi entra pri3cticament tot el moviment cultural, so-
bretot centrat a Barcelona perqué&, es clar, 1li era
molt més diffcil d'anar a d'altres bandes allunyades
o bé absents d'informacié. Tot treball d'aquest ti--
pus &s sempre incomplet, 1 aquest &s molt ambicids;-
perd crec que, d'aquesta &poca, d'aquest periode, -
quan serd publicat, en tindrem una base histdrica im
portantissima. L'obra &s documentada, de primera mi.
Per tant, s'hi podrd trobar el que van fer la gent -
com Gali en tot aquell periode.

Fins ara hi ha quatre volums publicats,
com he dit, i &s un treball de tres angles: de recer
ca, de critica i de didactica.

De recerca perqué reprodueix continua--
ment amb la minficia prdpia d'un pedagog, (si no s'és
minuciés, &s impossible de fer pedagogia), una reali
tat; i &s exigent, perqué l'autor t& un projecte de
vida, el seu projecte de vida (on el catald va per -
dins) i aquest projecte com tots els homes com ell,-
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el volia aplicat a un poble. Gali,i tots aquests ho
mes, s'havien proposat, encara que no ho haguessin -
annunciat bé, de ser els educadors d'un poble.

Aixi,un 1llibre d'aquesta mena no es po
dia tampoc limitar a un inventari, ni a unes criti-
ques absolutament desapassionades. Gali era apassio
nat, com tot el que va fer, el que va escriure, pe-
ro, paral.lelament, treballa sempre sobre informacionms
directes. Per exemple, fixem-nos en les vicissituds
que passa una biblioteca: Una biblioteca del Consell
de Pedagogia, després del Consell d'investigacid pe
dagdgica i,més tard,de nou el Consell de pedagogiaj;
Gali 1i dedica diverses pagines, i al fipnal diu:"La
vida d'aquesta biblioteca fou molt accidentada. -
L'any 25, en plena dictadura, va ser desfeta per a
donar els locals on era instal.lada, l1'estructura -
que temen avuij els llibres van ser empaquetats i -
dipositats sense desfer els paquets a la Biblioteca
de Catalunya. L'any 30, a la represa de les corpora
cions populars durant la dictadura del general Be--
renguer,nosaltres virem demanar al Consell Informa-
tiu de Pedagogia,del qual formd3vem part, que la reha
bilités i,aleshores,es va instal.lar a la Casa dels
canonges en unes sales forga avinents i en unes =
prestatgeries noves de metall (les prestatgeries sa
bem que eren de metall). A 1'adveniment de la Repii-
blica va rebre dues escomeses aquella biblioteca -
que la van tornar a arraconar.

Primer ,virem salvar-la, resignant-nos a
instal.lar-la en uns passadissos que no es tancaven
mai (quan diu que "vidrem salvar-la" vol dir que ell
hi era alld) i per on passaven les alumnes de 1'Es-
cola de Bibliotecdries que tenien les aules reparti
des en aquells locals; malgrat la seva pé&ssima ins-
tal.lacié, que posava els llibres a mercé& de tothom
va continuar fent bon servei fins a cap 1l'any 32 -
que la Generalitat va decretar convertir aquells lo
cals en estatge presidencial, com ho sén actualment
Els llibres van ésser empaquetats una altra vegada
i dipositats a la Biblioteca de Catalunya amb 1'es-
peranga de donar—-los el repds definitiu destinanthi
una sala especial en la futura instal.lacid de 1' hos
pital de la Santa Creu que s'estava preparant. Aquest
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repds l'han trobat, sembla, submergits en el fons -
general de la Biblioteca de Catalunya. Perd la gue-
rra civil els va reservar encara una altra aventura
que fou la instal.lacid en els locals destinats a
l'ampliacidé de la biblioteca Institut Balmes al ca-
rrer Duran i Bas. Els fons de la biblioteca, que -
eren d'uns tres mil titols en comencgar, arribid a
l'any 32 cap els deu mil que constitufen un nombre
de volums molt més considerable si es tenen en comp
te les séries ja forga llargues de revistes. El ser
vei d'aquesta biblioteca va &sser sempre molt impor
tant; en la guia publicada 1'any 1916 es donen les
xifres segilients: assistents a la biblioteca 1l'any -
14, mil nou-cents cinquanta-quatre; l'any 15,quatre
mil nou-cents quinze; llibres deixats, dos mil cinc
-cents onze, etc. L'any 23 aquestes dues xifres =
eren de sis mil i de vuit mil; mentre la biblioteca
va estar en funcions va dirigir-la sempre el secre-
tari del Consell de Pedagogia, excepte els anys 21
al 24, que en fou director el senyor J. Ferran i
Mayoral".

Aixf s6n les catorze mil quartilles,és
a dir, que hi ha una informacié acuradissima i amb
una prolixitat completament ordenada.

He dit que és un llibre també critic;-
per exemple sobre l1'Escola Moderna, diu: "Escuela -
Moderna, 1912" (amb el titol que portavaX).Si algu-
na institucid cau fora del marc de treball que ens
han imposat &s '"La Escuela moderna", de Francesc -
Ferrer i Guardia i,en general,tota l'escola anarquit
zant i llibertaria. En primer lloc &s diffcil d'a--
tribuir a aquesta mena d'institucions cap mena de
valor veritablement cultural; i en segon 1lloc, ni
que se'ls pogués trobar algun per cap cantd no po-
driem lligar-lo a un moviment catald de cultura que
ignoraven i que per definicid no podien contenir. -
Perd,si alguna institucidé ha de ser necessdriament-
tinguda en compte en el procés de la nostra histdria
d'aquest segle,&s aquesta tragica escola amb tot el
que representa. Ens equivocariem si la menyspredvem
i deixd@vem de tenir-la present. No podem oblidar -

(x) Nota meva (J. T.).
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mai que a causa de la morbositat endémica de la nos
tra vida politica o de la vida politica espanyola,-
més ben dit, al marge del nostre moviment politic i
cultural, en aquests anys de segles amb arrels molt
pregones dins el segle XIX, l'escola ha anat desen-
rotllant una forga incontrolada amb una enorme po--
téncia de destruccid que ha trobat el seu pitjor -
instrument de creixenga en un veritable sistema es-
colar completament apartat de l1'alta vida del pais".

Igualment, perd, Gali fa la histdria -
de la primera escola catalana, 1'Escola de Sant Jor
di, de Flos i Calgat, de qui hem de tenir sempre un
record d'admiracid perd Gali en remarca els aspectes
negatius, les mancances, les situacions que es po—--
dien haver aprofitat o que podien haver tingut un -
altre caire.

El microcosmos pedagdgic el coneixia -
perfectament i,per exemple,a la segona part d'aquest
llibre, a les pagines 93, 94 i 95, ens parla de -
l'escola de Joan Bardina, l'estudia i escriu, per -
exemple: "M&s que les recerques de psicologia expe-
rimental conegudes per poquissims iniciats, més que
els corrents educatius americans, que,aleshores, ja
comptaven amb un campid com Dewey, a Catalunya ha--
vien fet impressié Taine, Carlyle, Ruskin i Emerson,
que educaven les multituds i, sobretot Teodor Roose
velt, autor de The Strenous Life, 1'dnic llibre que
Bardina cita", etc.

Quant a la "Strenous Life", la vida es
trénua, Galf recull ,més endavant,proves de la sen--
téncia a 1'esforg quan explica una excursid de 1'Es
cola de Mestres de Bardina, i afirma que "Bardina -
practicava a consci@ncia la seva pedagogia estrénua
i amb el temps va anar-la intensificant. On és més
visible s en el camp de les activitats priactiques
o reals, i,sobretot,en les excursions, on les quali
tats morals eren posades en joc tant com les condi-
cions fisiques".
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Per a donar una mica d'humanitat final
a aquest acte, m'agradaria llegir-vos un fragment =
del Dietari d'una excursid de Bardina copiada per -
ell mateix i que podem tenir gracies a la referé&n--
cia d'Alexandre Gali. Diu aixi: "A en Bardina el -
que 1i agradava era l'aventura, i en la moral per a
sortir-ne feia estrebar,primerament,1'accié educati

va".

Heus aqui que,en la memdria de 1'any -
1907, explica la primera d'aquestes excursions llar-
gues. Diu en Bardina "A Sant Lloreng del Munt. A -
peu. Assisténcia 22. Sortida de Barcelona a les 6 -
de la tarda pujant pel Tibidabo. Lluna plena. Sopar
a la plaga de Sant Cugat. A Sabadell hi arribem plo
vent a les 12 de la nit. Reposada d'una hora a la -
Lliga Regionalista, on els excursionistes s&n obse-
quiats amb un café& i tres tartanes, per anar a Mata
depera on arribdvem a les tres de la matinada plo--
visquejant.

Pujant el gran turd tot fent-se clar.-
Hi arribem a les 6 del mati i sense reposar baixar-
de can Pobla a missa. Tot esperant, els nois van or
ganitzant jocs de rescat.

Comengament de l'herbari de la munta--
nya. Recollirem uns cinquanta exemplars i els posa-
rem en papers d'estrassa. Dinar al cim de la munta-
nya. Després cérrer pels voltants,. Una pluja torren
cial ens obliga a ficar-nos a la pallissa. Cap al
tard continuacid de 1'herbari. A dormir a les 10; -
ens llevem a les tres de la matinada. Cap a la Cova
del Drac, on contemplem la sortida del sol.

Baixada a Santa Agn&s on acabem 1'her-
bari (unes 180 espécies arreglades) i arranquem del
llac interior petites estalactites. Volta a tota la
muntanya per a caure a can Pobla, des d'on anem al Ca
vall Bernat. D'aquest lloc dibuixem la silueta de -
la muntanya que deixem enrera. A Matadepera, Terra-
ssa, on dinem, Rubi, Sant Cugat (sis de la tarda),-
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Rabassada, Tibidabo i arribem a les 10 de la nit a
casa. Durada de 1'excursid 52 hores. A peu, 34 ho-
res. A cavall, dues hores. Descans, 16 hores. Tots
amb el menjar a sobre per a dos dies".

Voldria acabar dient només que,6la des
feta del 1939 i la Dictadura,si potser no ens el -
van malmetre, almenys si que ens van truncar un =
gran dirigent de politica cultural, que era Alexan
dre Gali.

La polfitica cultural, perd, ens escan
tonava un gran mestre. Tanmateix, la resposta d'en
Galfi &s important i em sembla que aquesta obra de
sintesi, aquesta obra d'historiador de la cultura,
segons com es miri marginal, &s la resposta d'Ale-
xandre Gali a la desfeta i a la dictadura que l'ha
vien arraconat i que 1'havien marginat.
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LA MESURA DEL TREBALL ESCOLAR DINTRE DE L'APORTACIG
DIDACTICA D'ALEXANDRE GALf.

Viceng BENEDITO ANTOLf

1.- INTRODUCCIO

A la sessid anterior s'ha parlat de 1l'o
bra pedagdgica d'Alexandre Gali. Avui, ens centra---
rem, fonamentalment, en els aspectes did3ctics.

El contingut de la meva ponéncia es re-
fereix, essencialment, a comentar la tasca de Gali -
en el camp de la mesura del treball escolar. Ens hem
basat en la seva obra fonamental La Mesura Objectiva
del Treball Escolar. Atesa l'amplitud de la temati--
ca, ens cenyirem a les proves de Lectura, Ortografia
i C3lecul Aritmétic. Perd, no farem referéncia a la -
Composicié, i, tampoc tractarem del treball sobre me
sura discontinua, on elabora unes escales graduades-
Per a mesurar coneixements de Gramdtica, Geometria i
Geografia (1).

(1) E1 capitol sobre Ensenyances de mesura disconti-
nua ocupa les pagines 244-258 de la seva obra La
Mesura Objectiva del Treball Escolar. Barcelona.
1928,
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2.- ASPECTES PEDAGOGICS I DIDACTICS ESSENCIALS EN
L'OBRA D'ALEXANDRE GALT.

Per a comprendre millor l1'aportacid de
Gali al camp de la mesura, hem de saber quina és la
seva concepcid pedagdgica i el concepte que tenia -
de Pedagogia.

Com diu expressament (2),"la Pedagogia
€s una ciéncia normativa. I, com tota ciéncia amb -
personalitat i contingut propis, és un instrument -
per a 1l'educacidg".

D'altra banda, la Pedagogia no pot o-
blidar el factor humd que rodeja el nen i que és la
rad de ser dels nens, dels mestres i de la mateixa-
pedagogia. Per tant, la Pedagogia, al mateix temps-—
que &s ciéncia, &s art. Efectivament, al moment de
1"aplicacid, &s un art viu sense el qual l'acte edu
catiu no es realitzaria.

Tamb& &s una técnica de la qual 1'art-
no es pot desaparellar. Com diu Gali (3), "el que -
caracteritza la pedagogia moderna (enm els anys tren
ta quan escriu el llibre) no &s una revolucid, ni -
una possessid de principis directrius, sind la pos-
sessid d'una técnica que té com a finalitat directa
la funcid d'ensenyar", .

La seva concepcid pedagdgica se sitiia,
al meu entendre, dintre de dues coordenades essen--
cials:

(2) GALI, A. La Mesura Objectiva del Treball Esco-
lar. Pag. 18.

(3) GALI, A. Idem. Pag. 21.
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1.- Per una part, dins del moviment de
renovacidé pedagdgica a Catalunya,en el primer terg
de segle. Aquesta és, sense dubte, una época d'or-
de la Pedagogia catalana, i Gali és, potser, el seu
mixim representant, almenys des del punt de vista -
didactic.

2.- Per altra banda, té molts punts de

contacte i1 relacidé amb 1'Escola Nova que coneix a
fons, a través de la lectura dels seus principals -
autors (Dewey, Claparéde, Montessori, Decroly, -

Ferriére i les realitzacions diddctiques de Winnetka
i Dalton, d'entre altres).També coneix a fons les -
investigacions de Piaget (amb qui est3d d'acord i a
qui segueix),que li serveixen com a base per a ela-
borar les proves de llenguatge.

Ara bé, Gali, seguidor de 1'Escola No-
va en molts dels seus principis, mira amb cert es--
cepticisme alguns d'altres, per exemple, el respec-
te a ultranca del nen, de la seva espontaneitat, -
com deia Rousseau. En aquest sentit, s molt signi-
ficatiu que ja plantegi els seus dubtes davant de
l'excessiva "contemplacié" i "mimo" del nen, amb po
ssible detriment de l'esforg¢ i la responsabilitat.

I dic que &s molt significatiu perqué-
algunes tendéncies pedagdgico-didictiques progre---
ssistes actuals també destaquen aquests aspectes.

El seu sistema pedagdgico-didictic,dut
a terme, fonamentalment, a 1'Escola Blanquerna, reu
neix, d'entre altres, les segiients caracteristiques:

- Es nodreix dels criteris funcionals-
o gendtics de 1'educacid.

- Té en compte la llei de 1'interés, -
que es basa en les necessitats vitals

dels infants.

- Reconeixement del dret de 1'infant a
viure i1 ésser ell.
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Individualitat de 1'dnima i lliber
tat.

Respecte mutu professor-alumne.

Supressid total de premis i esti--
muls i eliminacid dels cadstigs.

Concepte de l'escola com a drgan
especific de 1'adaptacid de 1'in--
fant a la vida social.

Assaig i recerca pedagdgica per a
contribuir a la solucid dels pro—-
blemes practics i de l'educacid.

Vinculacid de 1'escola al seu medi
social.

Considera com a matéries basiques,
punt de partida del treball esco--
lar, el llenguatge i el cdlecul.

Déna gran importdmcia als "ensenya
ments complementaris'", com misica,
dibuix, gimndstica, (segons Gali -
s6n els que caracteritzen l'esco--
la, 1i donen segell).

L'individu ha de fer,ell mateix, -
la descoberta o la invencid del -
que se 1li vol fer aprendre.

Coneixement dels avangos de la Di-
dactica experimental i la utilitza
cid de técniques estadistiques a-
plicables a la Pedagogia.

Coneixement i aplicacidé de la més
moderna metodologia en llenguatge,
matemdtiques i histdria.

Aplicacid dels principis i métodes
del sistema Montessori (a parvuls).

Les 1lligons de memdria sdn proscri
tes.



- L'aprenentatge només es realitza en
funcié de 1'activitat espontdnia.

Cadascuna d'aquestes caracteristiques
mereixeria ser objecte de comentaris o d'un ar-
ticle, perd, aquésta no és, ara, la nostra finali-
tat.

3.- LA MESURA DEL TREBALL ESCOLAR

El Gali pedagog, historiador i mestre
de mestres,es completa amb el Gali investigador i
innovador. Els seus assaigs (Gali, prefereix aques
ta denominacid més que la d'investigador) sobre -
els métodes de control del treball escolar es rea-
litzen a 1'escola, que &s el medi de treball habi-
tual del nen. La preocupacid que té& per l'eficidcia
de la tasca escolar, li fa cercar una mesura objec
tiva del progrés dels alumnes.

Com ell mateix diu (4), fa "1l'aplica-
cid,per primera vegada a Catalunya i potser al mén
llati, dels métodes de control del treball i els
avancos escolars dels infants".

Es basa en els principals autors de -
treballs d'aquesta mena que hi han arreu del mén,-
com C. Burt, Bovet, Starch, Thorndike, Ayres, =
Hillegas, etc., 1'obra dels quals coneix molt bé.

El1 punt de partida &s la insatisfac--
cid de les solucions clissiques, &s a dir, la no--
cié empirica, les puntuacions i els ex3mens. Ni el
bon sentit ni la practica, ni el cop d'ull, satis-
fan la conciéncia técnica. Per a Gali, consciéncia
técnica vol dir : atencid, penetracid, comprensid-—
i treball.

(4) GALI, A. Idem. Pag. 83.
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Les escales i proves que elabora, co-
mencen a assajar—se a l'Escola Montessori, conver-
tida en escola graduada de la Mancomunitat. E1 com
pendi del seu assaig va ser publicat en 1928 (enca
ra que el métode estava enllestit en 1924) amb el
titol La Mesura Objectiva del Treball Escolar.

L'essencial d'aquests métodes sén les
escales d'edat comptades per mesos i adaptades als
diversos ensenyaments que constitueixen el curricu
lum. E1 cdmput de 1l'edat,per mesos,en les diferents
matéries, comparada la mitjana de totes elles amb
l1'edat natural, permet d'establir els quocients -
que fixen,artiméticament, la valoracid de les apti
tuds o activitats del noi en relacidé amb la unitat
que indica el punt de midxima normalitat.

Amb aquestes escales, a més a més, es
poden detectar els retards pedagdgicament inexpli-
cables. Actiien com a toc d'alarma per a cercar les
causes fora del que &s estrictament pedagdgic i, -
com a conseqiiéncia, poden ajudar a diagnosticar al
gunes anomalies.

Em penso que aquest treball de Gali -
millora el que fou realitzat pels autors estran---
gers, almenys en alld que fa referéncia a :

- Humanitzacid de la mesura, tant a
confeccionar les proves com a expli
car i interpretar les dades.

- Senzillesa, naturalitat i valeor for
matiu de l'enfocament.

- E1 control poden realitzar-lo els -
mateixos mestres, sense necessitat-

del psicdleg especialista.

- Elaboracid d'escales bilingiies.
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Aquests métodes de control, aplicats a
1"Escola Blanquerna, van permetre de constituir 1la
base solidissima de la formacid dels seus deixebles.
Efectivament, estic conVengut que, una aplicacid se
riosa i racional d'aquestes proves i escoles (adequa
des a 1'actualitat), permetrien d'assolir uns ni-
vells de preparacidé en les matéries instrumentals -
que afavoririen tot el procés posterior.

I.- Arees de treball on s'aplica la mesura.-

Les adrees treballades, per Gali, son -
les segiients:

Rapidesa
Lectura Vocabulari

Comprensid

Natural
Ortografia

Arbitriria
Mesura

Continua
Perfeccionament de les opera-

cions

Rapidesa de cdlcul
Cilcul
Estimacid de problemes

Prova de Numeraciéd

Composicid

Pseudo continua: escoles Gramdtica
graduades de Geometria
Geografia

Mesura

Discontinua

Discontinua absoluta
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Les ensenyances en forma continua es re
fereixen a aptituds escolars (llegir, escriure, cal
cular). La matdria s'incorpora immediatament i con-
tinua a la substdncia del subjecte, i, aixf, reno--
ven la seva personalitat que, amb mesura, ens dona
fntegra la matéria ensenyada. Les ensenyances en -
forma discontinua es refereixen a coneixements esco
lars o ensenyances de cardcter formatiu. No &s fa--
cil d'aconseguir bones mesures en les ensenyances -
discontinues. A més, Galfi, té en compte dos tipus -
de mesura discontinua:

- Pseudo-continua: Permeten de confec=-
cionar escales graduades per edat, en
relacid amb coneixements bdsics.

- Discontinua-absoluta: evaluar, simple
ment, la tasca de la classe,al llarg-
d'un curs, amb un programa establert.

No hi ha cap dubte que l'inter&s més -
gros se centra en els treballs sobre evaluacid con-
tinua, que tot seguit exposarem.

4,- ENSENYANCES DE MESURA CONTINUA.-

4.,- Lectura.-

Va ser 1'3drea més treballada per Gali.-
Les principals qualitats que es medeixen en la lec-
tura sén: rapidesa, perfeccid mecdnica, expressid,-
comprensid de paraules (vocabulari) i comprensid to
tal.

Els autors que més treballaren aquest -
tema sén C. Burt i Bovet, que varen elaborar esca--
les de dos tipus:

- Medicié, per separat, de la correccid
mecdnica, rapidesa i comprensié.

- Incloure tots aquests aspectes en una
sola prova.
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. Starch, medeix, especialment,
la rapidesa i la comprensié.

. Thorndike, es preocupa de la
comprensid.

. Gali, proposa la mesura,per -
separat, de tres qualitats: -
rapidesa, vocabulari i compren
sid lectora.

Analitzarem, breument, cadascun d'a---
quests aspectes.

4.1.1. Mesura de la rapidesa lectora.-

A través de la rapidesa lectora, alld-
que volem saber s la quantitat normal que el nen -
pot llegir, encara que s'hi incloguin factors possi
bles a favor.

La finalitat é€s clara i senzilla: com-
provar els progressos de l'alumne en rapidesa lecto’
ra, al llarg de la primera etapa d'E.G.B., si fa o
no fa.

La prova consisteix en constatar el -
nombre de mots i de sil.labes que s'han llegit en =
un temps establert. La prova é&s individual i en veu
alta. E1 dubte entre utilitzar unm text seguit (Burt,
Bovet), o mots afllats (Ballard), Gali ho resolt de
cantant-se pel text seguit.

Segons ens diu ell mateix, el test de
paraules afllades no &€s adequat al tipus d'activi--
tat que es vol medir a l'escola. La prova d'una ac-
tivitat s'ha d'obtenir en el propi ambient més habi
tual i no en condicions excepcionals.
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Galf, en elegir aquesta prova,com en
totes les altres, demostra gran sentit comi i res
pecte del nen. Utilitza com a text el mateix 11i-
bre de lectura de la classe, el del curs del nen-
o d'un curs més.

Les escales elaborades sén les se-
glients:
(3,5 anys) (12,5 anys)
Mesos .... 42 78 90 102 114 126 138 150
Catala 2 24 60 84 108 126 135 144
Paraules

per minut
Castella 2 24 50 74 98 116 125 134

Es pot veure com hi ha una correla--
¢id irregular entre catald i castelld. Aixd pot--
ser que sigui per aquests factors:

- La regularitat dels primers anys -
es pot explicar per la complexitat sil.l3bica més
gran del catali3.

- A favor de textos no compresos =
quan la lectura &s un pur mecanisme.

- En edats avangades augmenta el ca-
tald a causa de 1'abundor de monosil.labs.

4.1,2.- Mesura del vocabulari llegit.-

Determinar el vocabulari del nen, en-
cara que complex, &s important i es pot realitzar
des de molts punts de vista.
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"Ens interessa --diu Gali-- elaborar
proves de vocabulari en connexidé -
amb les de lectura. Hem cregut que
no es podria tenir una idea comple-
ta de les possibilitats de la lectu
ra, si al costat de la rapidesa i
comprensid total no assenyaldvem la

comprensidé de paraules llegides".

Es una prova insegura i difficil de re-
duir a xifres perqué la relacid vocable-llenguatge,
en general, no s sempre correlativa. Per altra -
banda, la quantitat de paraules que es coneixen en
un moment donat &€s molt diffcil de concretar.

Procediment. S'elegeixen les sé&ries de
mots. Per la qual cosa cal saber la proporcid que
existeix entre mots coneguts de 1'infant i la quan
titat global de les que té la llengua. Se'n fa una
seleccid a l'atzar a partir d'un diccionari fins a
aplegar la quantitat de vocables suficients per a
1'"homogeneItat de la mostra i per a les necessitats
de la prova. La relacid ha de contenir un minim de
100 mots perqué es pugui admetre com a homogénia.-
Cal eliminar els vocables técnics. Seguint aquests
criteris Galf elabora dues s&ries paral.leles de -
100 mots cadascuna, partint del Diccionari.

S'aplica,individualment, tot llegint i
donant la resposta en veu alta o per escrit (nens-
grans) .

Per a la valoracid de la prova, es =
compta el 7 de definicions bones. S'entén que una
definicid €s bona sempre que es palesi per part -
del nen el coneixement del mot en congru&ncia amb
alglin concepte general raonable. El criteri de bon
dat en la definicid &s per a Gali molt ample, a fi
d'evitar equivocacions en la valoracid.
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El resum de 1'escala d'evaluacid &s ai

xi:

Mesos ..... 78 90 102 114 126 138 150
Catald .... 14 22 31 40 52 61 70
Castelld .. 12 17 22 28 37 46 58

4.1.3, Comprensid lectora.-

La comprensid de la lectura &s una de-
les activitats de dificultat més grossa per a ser
mesurada objectivament. Hom vol endinsar-se al ~
fons d'alld que s'ha llegit i descobrir-ne el sig-
nificat. En la comprensid lectora només interessen
els aspectes logic i gramatical. En cap moment pre
tenem de mesurar intel.ligéncia o memdria i, per
tant, les proves que s'elaboraran hauran de tenir
en compte aquests aspectes. Un altre factor pertor
bador és el vocabulari desconegut.

Definitivament, un bon text de compren
sié lectora cal que sigui completament explicit i
no s'ha de basar més que en elements ja coneguts -
pel nen. I s'ha de mesurar per les reaccions que -
la lectura susciti, com

- Realitzacid d'alld que es llegeix
(Ordres).

- Respostes per mitjda d'afirmacions
o negacions.

- Ordenacid del text quan estd alte-
rat, incomplet o equivocat.

En primer 1lloc, el text a interpretar,
ha de ser llegit pel nen en veu baixa. I la respos
ta si s possible s'ha de produir de manera anilo-
ga.
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La prova elaborada per Gali, molt com
pleta, es compon de 12 exercicis ordenats,de tres
en tres, per grups homogenis, segons el tipus de
reaccid que exigeixen.

ler. grup : frases per a completar
2on. grup : frases a ordenar
3er. grup : comeses i ordres

4rt. grup : Respostes.

Cada grup ha estat concebut per edats
determinades. Comencen els més petits del primer -
grup i acaben els més grans per l'@iltim. Encara -
que aquestes séries tenen certa progressid de difi
cultat, no es produeixen amb absoluta gradacid =
d'anys. Consegiientment amb el nombre global d'e--
xercicis ben resolts (o pels punts que represen—--
ten), s'ha determinat 1'escala.

MESOE aves « 78 7900 2020 14126 138 150

Respostes.. 1 4 8 14 19 23 27

bl Ortografia.-

Es, potser, 1'drea instrumental més -
treballada i amb major nombre d'escales elabora---
des.

Un dels primers dilemes consisteix en
elaborar proves de paraules o frases fetes. Es >
una eleccid que té els seus pros i contres. En el
cas de les frases, poden ser excessivament compli-
cades fins i tot amb frases escollides. Ans al =
contrari, si la prova &s de paraules, falta natu--
ralitat i les dificultats grafiques sén diferents.
Malgrat aixd, la major part d'autors han elaborat-
Proves de paraules, com :
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€. Burt : 100 mots en séries de 10

E. Anfroy: 20 vocables representatius de les di-
ficultats de 1'ortografia
francesa.

Starch : 6 llistes de 110 mots cadascuna.

Ayres : 1000 mots en 26 séries (6)

Perd Gali, fidel a la seva manera de -
concebre l'evaluacidé escolar, es resisteix a uti--
litzar llistes de mots. Com diu ell mateix (7) : -
"coneixedor de l'escola i una mica de les giies tions
de llenguatge, ens ha semblat que les dificultats-
grafiques sén molt diferents si es presenten parau
les aillades o frases seguides. E1 seu so varia -
quan 1'un estd al costat de l1'altre, de la mateixa
manera que pot variar el dels colors. A més, si es
donen mots alllats, s'ometen, sense cap rad que ho
justifiqui, les faltes d'enllag i divisié de mots,
separacid de sil.labes™ ... etc.

Amb la prova de mots aillats hom s'a--
llunya, com en la lectura del mateix tipus, del -
precepte que considerem fonamental en las evalua--
cions, &s a dir, de la necessitat de presentar la
valoracié tan semblant com sigui possible a la rea
litat escolar.

Segons Galf: "Qualsevol text, qualse--
vol 1lista de mots, serveix per a obtenir mesures-
en ortografia, mentre porti l'escala valorada i se
l1i doni exactament la significacié corresponent al
material usat" (8),

(6) GALI, A. Pag. 158.
(7) GALI, A. Pag. 159.
(8) GALT, A. Pag. 161.
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Galf considera 2 camps de neressitats
en l'idioma escrit:

- 1l'estructura del llenguatge com a -
fet material o fonétic.

- 1'estructura del llenguatge com a =
fet 16gic o sigui com a morfologia.

En l1'ordre fonétic no es pot escriure
terball en lloc de treball, sense que es commogui
l'organisme lingiifstic, cosa que no passa si es--
crivim trevall (E per v baixa). El grafisme afec-
ta la nostra llengua, quelcom invariable, indes--
tructible; per contra, trevall, es produeix en un
ordre de fets convencional.

Consegilientment, Gali estd assenyalant
la diferéncia entre 1'ortografia natural i 1'arbi
trdria, i la necessitat que siguin tractades en
proves diferents. La natural fa referéncia a fal-
tes compreses en un ordre de fets absolutament ne
cessari. En la idea de Gali, el vocable natural -
vol dir els 1imits de l'arbitrarietat en qué viu
el fet ortografic. Natural,&s igual que dir perma
nent, inviolable. Per contra, sdn arbitraries to-
tes aquelles faltes que no poden ser compreses =
per cap previsid objectiva fonamental.

4.2.1. Prova d'ortografia natural.-

Correspon a 1'etapa ortografica de -
les primeres edats. Fa referéncia a les errades -
grifiques que afecten a la pronunciacidé usual ==
dels mots i que alteren llur integritat fonética.

Les principals errades d'ortografia -
natural sén: (9)

(9) GALI, A. Idem. Piag. 171.
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1) Transposicions : clab/calb

2) Omissions : cata/canta
3) Alteracions 't gust/just

4) Addicions : cantatava/cantava

5) Enllagos o divisid
de mots : ala cuina, lacasa

6) Substitucions r per rr, o vicever-
sa: cara/carro.

La prova d'ortografia natural es cons-
trueix a base de textos continus que continguin -
exemples de les principals dificultats a estudiar.
Els textos, en conjunt no haurien d'excedir de 15
mots amb 50 lletres. Encara que poden construir-se
2-3 textos de semblants.

La té&cnica d'aplicacid consisteix en -
llegir el text a l'infant per frases senceres, de
manera natural, tot explicant-ne el significat, si
calgués. Després es dicta el text. Les faltes es -
calculen per lletres equivocades, que es redueixen
a 7 (percentatges).

L'escala de medicid construida i con--
trastada per Galf &s la segiient:

Mesos ....... 42 78 90 102 114 126 138 150

% Errades ... 75 21 9 2 1 0,00 0,00 0,000

Les errades d'ortografia natural (de -
manera més significativa que les d'ortografia arbi-
traria) poden assenyalar causes d'anormalitat i in-
fluéncies pertorbadores de gran importadncia en el -
diagndstic individual i col.lectiu, com per exemple
: anomalies d'ordre psicoldgic en l'atencid, memd—-
ria, expressié i, fins i tot, insufici&ncia mental.
Aixi mateix, ens permet de detectar errors en 1l'en-
focament metodoldgic per a llegir i escriure.
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4.2.2. Prova d'ortografia arbitridria.-

Amb aquesta prova, Gali pretén evaluar
1'ortografia general., Els textos per a evaluar 1'or
tografia arbitrdria, han de ser integrals i homoge-
nis. Els casos excepcionals no es tenen en compte.A
partir de 1'andlisi de dictats mltiples, Gali ha -
obtingut una taula d'errors, ordenada per graduacid
de dificultats. S'"hi estableix una pauta o llista -
general que facilita la composicid dels textos de
prova. Aquests textos estan redactats a base de fra
ces curtes 1 inconnexes a fi i efecte de poder dis-
tribuir millor les dificultats.

En contra de 1'opinid d'altres autors,
Galf creu que, en les proves d'ortografia, els nens
han de comprendre perfectament el sentit del text -
que se'ls dicta.

Per la qual cosa és partidari de lle--
gir-lo abans i explicar-ne el significat, si cal.

El recompte de les faltes es fa de 1la
mateixa manera que per a l'ortografia natural, a -
rad d'una falta per lletra alterada, repetida o o-

blidada. Els textos elaborats per Gali (en catalid i
en castelld), sén de 200 lletres i l1l'escala:

Mesos ...... 90 102 114 126 138 150

% faltes en
catalad ..... 37 17 9 5 3 1

% faltes en
cagtella ... 21 11 7 3 2 1
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4.3,

Cilcul aritmétic.-

Del control aritmétic interessen els -

segiients aspectes:

aspectes sdn

- Adquisicid del mecanisme de les ope-

racions. Tasca intel.lectual que con
sisteix en l'aprenentatge de la sé&--
rie de combinacions necessdries per
a les operacions aritmétiques amb -
nombres elevats fins al domini com--
plet.

Perfeccié mecdnica, procés d'automa-
titzacid que consisteix en la preci-
si6 1 en la pr3ctica d'operar. Per -
tant, en les proves per a determinar
aquest aspecte, no s'ha d'incloure -
la rapidesa, qualitat més aviat anta
gdnica.

Rapidesa de cdlcul.

Aptitud per a la solucid de proble--
mes.

Els autors que més han treballat aquests

C. Burt, Pressey, Courtis, McCall, -

Cleveland i Monroe.

El criteri guia de Gali en el tracta--

ment d'aquestes giiestions el trobem en aquestes pa-

raules:
tica,
nens,

ment calgui"

"Estem segurs que,en matéries com 1l'aritmé-

aplicada a ésser de tanta plasticitat com els
la veritable virtud diagndéstica consisteix en
saber mantenir-se i limitar-se a alld que estricta-

(10).

(10) GALI, A. Op.cit. Piag. 218.
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Un problema important en les evalua--
cions artimétiques &s el gran grau de continuitat
que’ poden tenir.

Ara bé, malgrat les variacions que pu
guin haver-hi, d'alguns salts i retrocessos, &s -
innegable que hi ha una continuitat de desenvolu-
pament determinat pel fet aritmétic pur i pel fet
18gic que el domina.

4.3.1. Mesura del grau d'avenc en el mecanis-
me de les operacions.-

Conseqiient amb els seus principis, -
Gali prefereix donar orientacions generals per
preparar les operacions en lloc d'escales sistem
tiques i rigides.

a
a

S'apliquen com si fossin treballs or-
dinaris de classe. La tasca més delicada é&s l'e--
leccid d'operacions.

Als mestres que creguin que, amb les
seves observacions di3dries ja estan prou infor---
mats, Galf diu que hom no s'ha de refiar perqué,-
pel que fa referéncia a saber concretament alld -
que 1'infant coneix, sempre hi ha sorpreses i,per
altra banda, la dada diagndstic nomé&s pot fomen--
tar-se en el resultat d'una evaluacid formal.

Valoracid de la prova.-

Gali déna preferéncia al domini del -
mecanisme, prescindint d'errors de cdlcul que no
siguin fonamentals. Arriba a aquesta conclusié -
com a resultat de la practica. Cal reconéixer que
l'exigéncia d'una total perfeccid de cilcul &s ex
cessiva en la valoracid del mecanisme. T
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El criteri que adopta Gali &s: "En ge-
neral, es pot considerar bona una operacid quan,la
meitat més un dels casos especifics que la motiven,
han d'estar resolts, sempre que,els casos que po--
driem anomenar neutres, ho hagin estat en la matei
xa proporcid" (11). -

Aquesta &s l'escala :
Mesos ..... 48 60 72 84 96 108 120 134 150
Operacid

resolta ... 1 3 5 9 15 21 27 32 36

4.3,2. Rapidesa de cdlcul.-

El material consisteix en séries d'ope
racions amb nombres digits. La preparacid &s facil.
El material estd calculat per a 2 minuts de treball
a una velocitat mitjana. Perd, en resoldre els e-
xercicis segons 1'edat dels alumnes, es pot donar-
de 2 a 5 minuts de temps.

L'escala de valoracid es basa en les
operacions bones:

casos bons

= operacions per minut
temps

L'escala de la prova escrita és la se-
glient:

Mesos ..... 50 78 90 102 114 126 138 150

Operacions
miput Seas 0528 1 2555 5:5  9;5 17,5 23,5 29

(11) GALI, A. Op. cit. Pag.
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4.3.3. Mesura de problemes.-

S'han de medir mitjangant una série -
graduada, igual que les operacions. Els problemes
que Galf proposa, tenen només el cardcter d'exem
ples. Poden ser variats sempre que:

1) La matéria a tractar sigui conegu-
da pel nen.

2) Es respecti 1l'estructura del pro--
blema.

3) Les quantitats no variin massa de
les proposades en cada edat.

Valoracid.- Es qualifica,amb preferéncia, el plan
tejament. En canvi, poden passar-se per alt els -
errors simples de c3lcul en les operacions, sem--
pre que no siguin massa.

Taula.-

Mesos ...... 68 72 84 90 96 102 108 114

Problems

resolts..... 1 3 9 - 125915 18 21 24
120 126 132 138 144 150
277 2 3@ 33 36 39 42

5. Conclusions d'Alexandre Gali.-

L'autor mateix, a la fi de la seva --
obra, fa una breu revisid dels defectes i aspec--
tes incomplets del treball. D'entre ells:

1) Ha mancat un medi escolar suficient
per a obtenir valors perfectes. La
qual cosa ha impedit d'establir --
cientificament les correlacions =--
pertinents entre les séries paral.
leles. -
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2)

3)

4)

Amb els mitjans reduits de qué s'ha
disposat, no s'ha pogut completar -
les escales amb la valoracid de va-
riabilitat que milloraria llur va--
lor cientific.

Fixacid inexacta dels limits infe--
riors. S'ha partit dels 78 mesos.La
zona anterior a aquesta edat resta
gairebé& inexplorada.

Hi manquen algunes evaluacions im--
portants com: escriptura,dibuix i
treball manual.

Conclusid. -

Des del meu punt de vista, els aspec—-
tes positius més destacables en aquesta faceta de
1'obra de Gali, sén les segiients:

Introduir a Catalunya l'estudi se--
ridés d'aquesta Area de la Didactica,
fonamentant-se en el coneixement --
dels autors de més alta qualitat --
dins dels corrents de Didactica ex-
perimental.

Introduir el sentit de 1l'evaluacid-
com quelcom superior a la simple me
dicid, com es demostra en la huma--
nitzacid de la interpretacid i eva-
luacid dels resultats,per damunt --
dels resultats en si mateixos.

Recerca de naturalitat, normalitat,
senzillesa en les propies té&cniques,
és a dir, en l'eleccid dels crite--
ris d'elaboracié, aplicacié i, so--
bretot, interpretacid dels resul tats
numérics.

Servir de gran ajut en 1l'adquisicid
dels aprenentatges instrumentals bi3
sics que posen els fonaments a la -
formacié intel.lectual.



- Contribuir a assenyalar anomalies i
endarreriments escolars provocats -
per diferents causes.

Es cert, com Gali havia assenyalat,que
els seus treballs sOn incomplets i, en algunes con
clusions, no hi ha un gran rigor experimental.

Per altra banda, avui,i llevat de ra--
res excepcions, no s'empren aquestes escales.

(Entre aquestes excepcions, s'hi troba
1'Escola St.Gregori, dirigida pel fill d'en Galf).
1 s una ll3dstima, atesa la gran utilitat d'aquests
treballs, especialment en la primera etapa d'E.G.B.

Considero la revisid molt convenient -
perqué s'actualitzin la majoria de les escales i
proves, tenint en compte que han variat factors -
com:

-~ L'actitud envers els diferents apre-
nentatges instrumentals.

- La importd@ncia relativa del aprenen-
tatge de l'ortografia, rapidesa lec-

tora, cilcul aritmétic, etc.

- Les programacions i programes esco--

lars, aixi com els continguts i el
moment i ordre em qué& s'han d'apren-
dre.

- Enfocaments metodoldgics i material-
disponible, per exemple, la lectura-
global o sil.ldbica, is de maquines-
de calcular ... etec.
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Per altra banda, en les escales per al
catald i castelld, cal atendre a d'altres diferé&n-
cies com les socioculturals i la procedéncia urba-
na o rural; és a dir, arribar a disposar de dife--
rents escales, segons els diferents tipus d'alum--
nes (especialment en aspectes com vocabulari i com
prensid lectora).

En definitiva, i acabo, treballs d'in-
vestigacid com aquests, sdn els que haurien d'ocu-
par el Departament de Diddctica de la nostra Uni--
versitat.

S'hi aplegarien el valor cientific amb
el valor practic i1 de servei a la comunitat cata--
lana, a través del millorament del treball escolar
dels seus infants. Amb la qual cosa estarfem en la
linea de retrobament amb la millor tradicid de 1la
pedagogia catalana.
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ALEXANDRE GAL{., AMIC DELS MESTRES
M. Antdnia CANALS

Bé, la intencid de la meva xerrada no
és una explicacid preparada i profunda com la que
han fet els companys, sindé que és la de donar-vos,
purament, un testimoni personal del que jo vaig co
néixer del senyor Galf. 0O sigui, jo voldria, només,
parlar-vos,d"una manera molt personal, com a canvi
d'impressions: el que jo recordo, el que va signi-
ficar per a mi, en la meva vida de mestra, en el -
meu procés d'aquells anys, conéixer personalment -
el senyor Gali i, potser, doncs, una mica per pa-
ral.lelisme o per eixamplament, el que va signifi-
car-nos a un grup que inicidvem unes escoles d'un
altre tipus, que intentdvem una renovacid de 1'es-
cola a casa nostra.

Vaig conéixer el senyor Gali 1'any 56.
S$'havia iniciat ja alguna escola d'algln tipus de
pedagogia amb dnsies de remnovacid, com 1'Escola --
"Sant Gregori", com 1'Escola "Betania" (No recordo
si estava comengada o anava a comengar. Se'n parla
va)... I jo el vaig condixer en ocasid de comengar
una escola que, llavors, es va dir "Thalita" i que,
Segurament, alguns de vosaltres haureu conegut o
haureu sentit anomenar.
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D'entrada, m'agradaria fer referéncia
a com viviem aquells anys, els mestres;com teniem
les nostres escoles. I ho dic perqué veig que, -
d'entre vosaltres, n'hi ha molts que sou més jo--
ves que tot aixd i que, realment, potser en aquest
moment se us fa diffcil d'imaginar-los.

L'any 56, no cal que us digui, en ple
na época franquista, doncs, els de la meva genera
cid €rem una colla de mestres joves, que comenga-
vem i que no teniem gens de relacid els uns amb -
els altres. No hi havia cap organisme, cap enti--
tat que ens aglutinés, que ens relacionés als mes
tres els uns amb els altres. Uns, haviem sortit -
de la Normal, els altres de la Universitat, perod,
amb una gran disgregacié. Hi havia ... (jo crec -
que aquella @poca la podriem caracteritzar per un
gran immobilisme), una manca d'iniciatives en el
camp cientific i did3ctic, no cal dir-ho. No hi
havia,prdpiament, gaire intencid tampoc molt for-
mulada de canvis, ni gaires esperances. Hi havia
hagut un total trencament de la tradicid pedagdgi
ca a casa nostra d'abans dels anys 30 i més (a-
bans de la Guerra Civil), almenys aixi era en el
meu entorn. (Us repeteixo que aixd que jo vull -
dir €s molt un testimoni personal). En el meu en-
torn, en el mén que jo vivia, hi havia molt poca
consciéncia de pais com a Catalunya. Es a dir, -
aquella joventut, en realitat, era bastant amorfa
en aquest sentit.

L'Escola Normal estava en una situa--
cid molt pitjor que ara i les escoles nacionals o
les escoles privades que hi havia, totes, eren -
unes escoles més o menys tradicionals, vaja, sen-—
se grans plantejaments.

Bé, donecs, crec que no exagero en Y
dir-vos aixd i que us ho podeu ficilment imagi nar.
Es a dir: No s& si us ho podeu imaginar. La qiies-
tid era que ho veiem aixi els que é€rem joves ...
Suposo que els de la generacid d'Alexandre Cali,-
és clar, ho veien de tota una altra manera. I,des
prés, jo llavors no me n'adonava, perd, ara, pen-
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so que tenfiem motius per a veure-ho d'una manera
pessimista, en aquell moment. No obstant, nosal-
tres no véiem res, no ens plantejidvem grans co--
ses. 1, doncs, llavors, enmig de tot aixd, hi ha
via alguna persona --que sempre n'hi han de per-
sones-- que van tenir ganes d'evolucionar 1'ense
nyament; fer-se uns plantejaments i d'iniciar es
coles diferents. Jo vaig tenir la sort de conéi-
xer la Maria Teresa Codina, que va iniciar 1'Es=-
cola "Thalita", de la qual em vaig encomenar -
aquestes ganes de canviar l'escola. I 1'anomeno-
perqué em consta que ella aixd ho havia rebut,en
gran part, d'Alexandre Gali, que el coneixia per
sonalment i del gqual havia compartit molt el de-
sig de comengar una altra escola i del qual n'ha
via captat tot aquest esperit.

Bé, i llavors, ja una vegada ficada-
dins aquest entorn dels mestres que andvem a ini
ciar aquesta escola, vaig viure aquesta situacid
de fregiientar la casa del senyor Gali. Nosaltres,
de tant en tant i forga sovint --com a minim un
cop cada quinze dies—-- andvem a casa del senyor-
Gali. Perd, aixd, era com una mena de ritus, com
aquell que cada diumenge va a missa. Es a dir: -
andvem a casa del senyor Gali. I era tot un ri--
tual: andvem a la casa, entrd3vem amb aquella co-
rreccid i pujdvem al pis de dalt. Jo sempre el -
recordaré com una mena de santuari. Aquell pis -
de dalt de casa del senyor Gali era el santuari-
de pedagogia. També haviem connectat amb altres-
persones; no us creieu que només amb el senyor -
Gali, haviem connectat amb el mén de 1l'ensenya--
ment, perd el senyor Gali tenia una cosa espe---
cial i era que aglutinava molts mestres al seu -
voltant.

Immediatament, quan hi andvem, comen
gavem a anar-hi una, o dos o tres persones, pero,
al cap d'un temps, ja n'érem deu o dotze, neces-
sdriament. Aixd,ho recordo com una de les seves
caracteristiques importants. Aixd, jo és el que
en dic 1'anima de mestre que tenia el senyor -
Gali. E11, per a nosaltres, va ésser auténtica--
ment, el Mestre, en aquella &poca. O sigui, crea
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va un grup, i creava un grup, unes noves inquietuds,
després del que haviem parlat el dia anterior i pro-
vocava que nosaltres 1li posessim noves preguntes, i-
gual com hauriem de fer nosaltres sempre a classe -
amb els nens: saber aglutinar el grup, saber crear -
en el nen una nova inquietud, saber recollir les se-
ves iniciatives, saber-1i obrir, sempre, una mica -
d'horitzé nou perqué es plantegi uns altres interro-
gants ... Aixd era, exactament, el que ell va fer -
amb nosaltres, en aquella &poca. Després, més enda--
vant --1"any 62--, jo me'n vaig anar a una barriada,
a Verdum, a comengar una escola d'aquest tipus, en -
una barriada obrera ... I cito la cosa peradir que,-
immediatament, perd al cap potser d'un mes d'haver -
comengat l'escola (o aixf), estant jo sola allid i -
molt desconnectada de tothom, va venir el senyor Ga-
1i a veure'm. A mi em va fer un impacte que vingués-
el senyor Gali a veure'm, perd el que més em va sor-
prendre va ésser (ho vaig notar immediatament), que-
ell ho considerava important, i vaig preguntar-me -
com é&€s que ha vingut fins aqui, perqué alld era 1lu-
nyissim i, segurament, ell no coneixia aquell barri,
ni molt menys, perd ell ho havia considerat impor--
tant. Es a dir, ell temnia cura de tot el que fé&iem -
nosaltres, aquella generacid jove de llavors. Estava
al corrent i vetllava a uns i altres. Jo era d'aque- |
lles colles que havia anat a casa seva durant uns -
anys, perd, després, ja me n'havia desconnectat, com
us deia, perd ell continuava vigilant, estava al co-
rrent de tot i, com si diguéssim, detectava els =
punts importants i ho animava. Aquella visita del -
senyor Gali, a mi, va &sser de les coses que em van
animar a continuar aquella experi&necia que, al comen

cament, era tan dura. '

Bé. I, amb tot aixd, voldria, doncs, re-
sumir,una mica, quina va ésser la seva aportacid. --
Quan jo penso que ell ens va encomanar quelcom del -
seu esperit, doncs voldria formular-ho per a veure,-
doncs, quins éren els trets importants d'aquest espe
rit que ens va transmetre. Jo diria que els trets im
portants sdn: Primerament, de cara a la tasca educa-
tiva,en general, (almenys, els que van ésser impor--
tants per a mi, és clar, els que jo recordo), sén,el
convenciment profund que l'educacid &s una tasca im-
portant i &s una tasca seriosa. Un ministeri, no un
ofici. Aixd que deia, ara fa un moment, la Maria,del
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treball ben fet, el gust pel treball, que cal estu
diar-ho tot molt a fons, que fer una programacid -
no s una cosa de reunir-se mitja hora, sind una -
cosa de treballar dies i setmanes i mesos amb =
aquestes mesures del treball escolar que, llavors,
doncs, ell ens traspassava i nosaltres provdvem i
1i dondvem resultats ... etcétera. Es a dir, ens -
va inculcar, em penso, que la tasca educativa &s -
una feina molt important. També ens va inculcar -
que 1'educacid &s una tasca col.lectiva. Que no es
tractava de qué un mestre, ailladament, fes aixd o
fes alld, sind que ens haviem de reunir ... Perd -
ens ho va inculcar sense dir-nos~ho, sense predicar
-nos-ho, no ens el va fer mai aquest sermd, perd -
jo, ara, tot recordant, penso: que alld ens ho wva
transmetre, que ens haviem de reunir, que ho ha---
viem de discutir, que ho haviem de parlar entre -
tots, que el que un deia servia a l'altre,que era
una tasca d'equip, etc&tera ... Ens va inculecar, -
tamb&, un cert gust per la tasca educativa, perqué
ell hi disfrutava, I aixd de disfrutar-hi, quan -
s'ensenya a la quitxalla, per a mi €s el més impor
tant. Ja &s important tenir les programacions i te
nir un métode, etcétera. Perd, aixd de disfrutar--
hi quan s'ensenya als nens, disfrutar en la tasca-
educativa, aixd s una cosa que no es pot adquirir,
que ve de dins. I, aixd, ens ho va transmetre; la-
conviccid que era una cosa interessant. La convic-
cié que era una cosa apassionant. E11 era un apas-
sionat. 0 sigui, davant del fet que li diguessis :
Dones, els nens han reaccionat o han fet aixd o =
han fet alld, o han reaccionat d'aquesta altra ma-
nera, ja, 1li 1luifen els ulls. Era un apdstol de -
1'ensenyament.

Després, de cara al nen i de cara a la
manera com tractar el nen i com fer 1l'escola, jo,-
els trets que recordo més (que ell ens va transme-
tre) sén els segiients: Primer, un profund respecte
Per a la persona del nen. La persona del nen, -
doncs, era, evidentment, el primer. El nen mereixia
tots els nostres respectes, totes les nostres con-
sideracions; en fi, no cal que us ho expliqui: ja
sabeu el que vull dir: wun profund respecte envers
la persona del nen. I, després, una gran sensibili
tat, enfront de quines sén les reaccions dels nens,
qué &s el que els nens fan; valorar les coses que
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valorava. No sé, preferiria dir-ho amb exemples. -

Per exemple, el senyor Gali valorava molt que els

nens deixessin els devantals ben penjats. Valorava

la manera com els nens saludaven a l'entrar, o si

se n'anaven dient: "Adéu",o no, o qué deien, qué -

t'explicaven. Per exemple, recordo que aquell dia-

que va venir a 1'Escola, a la meva escola de subur

bi, tenia moltes coses en qué fixar-se. Per exem--

ple, podia haver-se fixat que jo temia un material

"Montessori", forga complet, perqué jo tenia la ma

nia de fer "Montessori". Aix5, &s clar, que ho va

veure, perd, no ho va remarcar. I, en canvi,isabeu

quina va ser la cosa que va subratllar? Quan els -

nens van ser tots fora, em va dir: "Mira, m'ha agra
dat molt la manera com se n'han anat, com han dei--
xat les cadires i, després, que en el Water no hi -
ha aigua per terra". Vull dir, davant d'una escola-
que comenga, des de l'edifici, que era una verita--
ble porqueria d'edifici, fins a tantes altres coses
que podrieu valorar, doncs, aixd, recordo que van
ser les tres coses que va valorar aquell dia, que -
ell va remarcar. Aixd demostra un determinat tipus-
de sensibilitat. Es a dir, ell n'estava convengut -
que 1'educacié de la persona, en profunditat, passa
va per aquestes coOSes.

L'educacid de la persona passava per 1la
sensibilitat del mestre respecte d'aquells detalls;
passava pel concepte de la llibertat del nen que el
mestre té. Es a dir, si la llibertat del nen &s au-
téntica, que aquell nen pugui fer aixd o alld quan-
ell, lliurement, ho tria, etcétera, o bé si la 11li-
bertat del nen vol dir que el nen trepitgi les tau-
les i les cadires quan a ell 1i déma la gana. Aixd,
pel senyor Gali, per exemple, seria inadmissible.

Jo recordo, de vegades, que, després,
quan estava sola en aquell suburbi, 1i havia anat a
preguntar moltes vegades a ell, problemes i coses -
i, després, ja vam ser tot un grup de mestres i &
vaig tenir més gent i, llavors, torndvem, també&, al
tra vegada, a aquell piset de casa seva. I me'n re-
cordo que, de vegades, li haviem plantejat proble--
mes sobre la disciplina: Si els nens fan cas, si no
fan cas, vaja, si ... La manera, diguéssim, 1'ds de
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la llibertat dels nens dirfem avui dia més que la
disciplina. Perd, vaja, vull dir: el mateix.Doncs,
les coses que ell ens preguntava: si nosaltres es
tdvem preocupats, per exemple, per qué una criatu
ra no treballava o aqui i alld. Perd, ell deia,
per exemple: "Perd, els treballs, els fa nets? -
Arruga el paper? Guixa les taules, alguna vegada,
aquest nen?"En fi, fixar-se en tota aquesta série
de coses que, almenys per a mi, després d'aquells
anys, no han perdut mai valeor, ni crec que el per
din.

Jo voldria explicar-vos una anécdota,
també&, del senyor Galf, ja d'uns anys més enda---
vant --de l'any 65--, quan van fer la primera es-
cola d'estiu, que la van fer en un col.legi de
les monges filipenses, que ens van deixar el lo--
cal per a fer la primera escola d'estiu. Perqué,-
llavors, €rem, només, 150 persones, a la primera-
escola d'estiu.

Aixd, era l'any 65. BE&. Vam fer 1l'es-—
cola d'estiu. I, el dia d'acabar l'escola d'estiuy,
va venir el senyor Galf. Va venir alguna vegada a
treure-hi el nas, a veure-ho. Perqué, com us dic,
ell estava sempre al corrent de tot aquest progrés
dels mestres, de tots els passos, de totes les ac
tivitats que f&iem els mestres.

I, ens va venir a 1l'hora del dinar.Un
dinar que vam fer el darrer dia. Si. Per acabar,-
vam fer un dinar. I, en aquell dinar, no érem -
molts. No Fi €rem tots els 150 mestres. Potser é-
rem 30 6 40. Hi havia ... Els organitzadors, la -
Marta Mata i d'altres professors --ja dic que =
érem poquets,llavors-- i hi havia forga mestres
dels alumnes que havien vingut a l'escola d'estiu
i que s'hi havien quedat. Potser una cinquentena-
de persones. I,les monges, acabat el dinar, per a
dir-nos adéu, van fer-nos com una broma: aixd que
es fa de llengar caramels enlaire als nens i que
els cullin de terra. Vam collir caramels i es va
?rganitzar una gresca i, després, vam estar men--
Jant caramels per allid, i, després, tothom se'n =
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va anar. I, quan vam restar els darrers, que érem
3 8 4 persones, amb ell, llavors, es va posar -
molt trist el senyor Gali. (I veureu que jo, sem-
pre, 1li dic el senyor Gali. Aixd, forma part de -
... Li he dit, sempre, aixi; tota la meva vida. -
Tinc aquesta costum. Ja m'ho disculpareu ...). -
Doncs, es va posar molt trist. Es va posar trist-
i va dir: "Mira". I, nosaltres ens vam mirar aixfi
i vam pensar: I,ara, qué 1li passa? I va dir, tot
fixant-se en el terra: "Veieu, aixd em déna molt-
de pena". (El terra estava ple de papers de cara-
mels).

I, realment, aixd &s una cosa impor--
tant. O sigui, per a ell ... Jo el que remarco a-
qui &s que ell en va tenir un disgust. Perqué,ai-
X0, per a ell, era una cosa important. No era un
detall més o menys. No. Era una cosa important.

B&. Aixd, valorar aquestes coses que
son educatives, ens va inculcar, com si diguéssim
que, l'important en una escola, no &s fer un méto
de o fer-ne un altre. Moltes vegades, quan 1li pre
guntdvem aquelles clidssiques preguntes de llavors
¢ Qué farem? Montessori o Decroly? Qué farem, a--
quest o 1"altre? E11, sempre, ens donava a enten-—
dre --i, almenys, jo ho vaig entendre aixi-- que,
1'important, no era fer un métode o l'altre mé@to-
de, sindé que, 1'important, &€s: Per qué has triat-
aquest mé&tode? (El que sigui). L'important &s si
tens uns criteris a fons, si has arribat a elabo-
rar uns criteris a fons 1,alld que tu fas,aquells
valors que tu tries com a educatius pels nens,per
qué, que sdpigues per qué; que tinguis un conven-
ciment.

Tot aixd que dic &s de cara a l'esco-
la, de cara, doncs, immediatament, a la realitat-
dels nens, perd, hi ha, encara, un altre aspecte,
que diré molt breument. Perqué, jo m'havia propo-
sat ser molt breu, donar,només, una pinzellada.I,
l1'altre aspecte, és,de cara al mén de 1l'ensenya--
ment, dins de la nostra societat. I, torno a repe
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tir-vos, ara, que situem la cosa en aquella época,
de la qual us estic parlant, que era molt diferent
d'ara. Que no hi havia cap moviment de mestres,que
no hi havia cap sindicat de mestres, que no hi ha-
via cap "Rosa Sensat", que no hi havia cap altra -
institucid. Que no hi havia cap lligam. Es a dir,-
aquest moviment de mestres. Que només eren aquests
petits grups, com el nostre i com d'altres, evi---
dentment, suposo, perd, desconeguts els uns dels -
altres, aillats, etcétera ...

En aquest moment que, el que era la -
tasca de l'ensenyament, globalment considerada com
a pais, gairebé podriem dir que era nul.la, en a--
questa dimensid col.lectiva i globalment considera
da, ens va inculcar que,la tasca de l'ensenyament,
era una cosa essencial per al pais i per al desen-
volupament del pais. Aix3, jo recordo haver-1i sen
tit moltes vegades. Perd, no solament haver-1i sen
tit. Era, sobretot, amb la seva actitud, amb el -
seu testimoni que ens ho inculcava.

Aixd, en aquell moment, potser, no te-
nia tanta significacid per a nosaltres, perd, ara,
si que en t&. Per exemple, veure que l'ensenyament
€s una tasca important per a reconstruir el nostre
poble. Es una tasca important perqué Catalunya a--
rribi a ésser un pafs, per exemple. Tot aixd, ell
ho tenia clarissim,en aquella &poca de silenci. -
Tan clar ho tenia que aixd era el seu problema. -
Era tota la seva vida. Era tota la seva finalitat.
Veure, per exemple, que, encara que sembli que una
situacid estd, apagada, o estid morta, sempre es =
pot fer un pas endavant. Aquell pas que estem fent,
en aquest moment, existeix, de per si mateix. I, -
té un valor, per si mateix. I, alld, &s un pas en-
davant. Tenia aquesta fe profunda. Es una mena de
fe que es podia resumir, com si diguéssim, en la
vivor dels seus ulls, que eren molt penetrants,amb
un to tirant a gris. I, es podia resumir en el seu
somriure, que sempre tenia una mena de somriure, -
fins i tot, potser, una mica irdnic. Aixd, reque--—
reix una certa dosi d'ironia: no deixar-se aclapa-
rar pel moment present.
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Diec aixd, perqué hi han coses d'aques-
tes que, potser, en el moment en qué es diuen, no
es noten tant, perd, després, a anys vista, es no-
ten molt i, perqué penso que, en aquest moment d'a
ra, també&, ens €s molt important. Almenys, per a -
mi, en aquest moment d'ara, em continua essent po
molt v3lid. Jo penso que, ara, estem en un moment-
en qué, facilment, podem tenir la temptacid de dir
que, malgrat tots els esforgos i tot, endavant, -
potser, no hi anirem. Potser, també&, podem tenir -
la temptacid que,l'Estatut, no ens ho resolt tot,-
ni molt menys, i que anirem molt malament, i que,-
en l'ensenyament, ens déna molt poc, i que la Llei
d'Autonomia Universitdria ... etc@tera. No cal que
ens fiquem en aquest altre terreny. Perd, tots, sa
bem que estem en un moment en qué podem tenir 1la
gran temptacid que tenim. Vaja, la temptacid del -
desdnim, de la desconfianga.

Doncs, jo, en aquest moment, només, em
sembla que el record, la cosa que més puc agrair -
del senyor Gali, &s aquest testimoni que, per mala
ment que estem, pitjor estava ell, llavors, i, pit
jor, ho havia passat. Havia passat un temps d'exi
1i, i havia estat arraconat i havia estat marginat
i no veia cap sortida, perqué, en aquell moment,no
en podia veure cap, moltes menys de les que,nosal-
tres, en podem veure, ara, i, sempre, va conservar
aquesta esperanga, aquesta mirada esperangadora, -
que ve a ésser com si diguéssim aquella seguretat-
que tenen els homes que tenen una visid més amplia,
que no es limiten, només, al futur immediat, sind-
que tenen una visidé més amplia i que, malgrat to—--
tes les apariéncies contradictdries, saben on estd
la rad profunda i aquesta radé profunda els acopmpa-
nya.

Resumint: Aquest &s el testimoni que -
jo, avui, voldria oferir a 1'Alexandre Gali ...
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AUTORITAT 1 LLIBERTAT

Miquel SIGUAN

Comengaré per dir que jo no vaig ser
alumne de "Blanquerna", tot i que, per 1l'edat que
tinc, certament, podria ésser-ho. No vaig ser alum
ne de "Blanquerna'", com van tenir la sort d'ésser
-ne el senyor Rector, que ens presideix avui,i al
gun dels assistents en aquest acte ... Jo, per --
aquell temps, era alumne del que podriem anomenar-
1'anti-"Blanquerna"; jo era alumne de 1'Institut -
"Balmes". L'Institut "Balmes", en aquell temps, es
tava on €s ara l'entrada de Lletres de 1l'edifici -
de 1'Universitat, en aquell vestfibul i &n comenga=
la Facultat de Bioldgiques. Pel mati, ens agrupa--
vem dues o0 tres-centes criatures, en un terra on -
s'havien llengat unes quantes galledes de "Zotal",
que era una mena de desinfectant, que restava tan
mullat que ho aprofitidvemper a patinar, durant el -
mati, per a cridar i xisclar. De tant en tant, s'o
bria una porta, entrivem en una classe. Per una -
porteta de 1l'ante-c3dtedra, sortia el catedridtic, -
recitava el seu "rotllo", i, després, se n'anava.-
I, aixd, era tota la pedagogia que rebiem.
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Vull dir que andvem allid, abandonats.
Quan no plovia, andvem a veure com els estudiants
es barallaven amb els gudrdies, i els grans, espe
rdvem el dia que ho podriem fer, també. I, dic, -
aixd, era tota la pedagogia que rebiem. Cal acla-
rir que aixd succeia en temps de la Repiiblica i -
que al'Institut "Balmes" mai es va dir, des de 1la
cidtedra ni des del taulé d'anuncis, una sola pa--
raula en catala.

Em sembla que, en els dos aspectes :
catalda i pedagogia, podria dir que, aixd, era,ben
bé, 1'anti-"Blanquerna'.

De manera que, quan, un temps després,
ja a la Universitat, vaig conéixer els que havien
anat a "Blanquerna'", a mi em pareixien --no diré
que uns déus perd si uns semidéus—-—- almenys, una
gent que venien d'una civilitzacid diferent, més
alta, més preparats per alld que era la Universi-
tat.

També é&s veritat que, dos anys des—--
prés, va venir la guerra i, potser, per anar a la
guerra, la meva educacidé era perfectament compara
ble amb els de "Blanquerna'". Perd, aixd, és una
altra histdria,.

Aixd vol dir que jo parlaré de les -
idees pedagdgiques del senyor Gali, diguem pel -
que he llegit, pel que sé& d'aquella &poca, ho di-
ré d'oides. M'excuso davant dels seus deixebles -
directes, si el que jo dic no coincideix amb la
idea del que d'ell en tinguin, i si &s una versid
parcial, original, perd, hi han unes quantes co--
ses que em fard il.lusid dir-les.

El senyor Gali era, en pedagogia, un
autodidacte, quant a teorifes, ell ho diu clara---
ment. Adhuc, parla d'antecessors o companys seus
que van arribar a l'ensenyament, amb idees de re-
dempcid, de servir una tasca. E1l1 havia arribat,-
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es va trobar a l'ensenyament i intentava, senzilla
ment, de fer-ho el millor possible. I, per a fer--
ho el millor possible, va preguntar, va reflexio--
nar sobre el que feia, va llegir molt i, d'alguna-
manera, va anar descabdellant unes quantes idees -
sobre el que hi havia per sota d'aquella pri3ctica-
que ell anava fent. I, ho va fer amb tant d'encert,
amb tant d'empenta que €s --i per altra banda ell
mateix se n'adonava-- potser el tedric més impor--
tant sobre educacid que hidgim tingut a Catalunya -
--que tampoc &8s veritat que m'haguem tingut -
tants—-.

Aleshores, aquestes idees, que va aca-
bar,d'alguna manera, o posamnt per escrit o expli--
cant i que animaven la seva practica,éen qué con--
sistien i d'on partien? Jo faria la segiient 1lis-
ta:

En primer lloc, la primera idea basi--
ca, una profunda, basica, radical fe, confianga en
el nen. E11 diu, sense cap escripol, que es posa -
en la tradicid de Rousseau, que ell opta per al =
nen. I que sén els grans, la societat, qui el fan
malb&, cosa que deia al comengament i que, en els
darrers anys, ho repetia, amb forga, sobretot des-
prés d'haver vist els intents de régims totalita--
ris,d'influir, a judici seu, a deformar 1'educacié
infantil. Aleshores, dic el primer punt de vista i
gaireb& la clau del seu "Credo" o del seu Evangeli
pedagdgic, dic, era : el respecte al nen. Aixd vol
dir, conéixer-lo profundament en la seva manera -
d'ésser, en les seves diferdncies, respectar-lo, -
donar-1i confianga.

Parlava dels grans mestres que havia -
conegut i, entenc que, almenys quan els citava, -
era aquest l'aspecte que, en primer lloc i sobre--
tot, destacava. g
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Parlava --em penso que deia que era el
millor mestre que havia conegut-- de Mossén Pedra-
gosa, que havia intervingut en les primeres coses-
del que va ser, després, la Proteccid de Menors, -
que agafava mens delinqiients, i al costat seu, do-
nant-los una plena confianga, aconseguia coses que
semblaven absolutament miraculoses. Ara bé&. Una ye
gada dit aix6, cal afegir que, aquesta confianga -
en el nen, per a ell no volia dir, de cap manera,-
limitar-se a contemplar-lo. E1 segon punt essen——-
cial €s que 1l'educacid era unma tasca real, una tas
ca positiva, una cosa que feia el mestre i, per -
tant, que estava tralient a llum unes possibilitats
del nen que, si no hi ha un bon mestre al costat,-
no sortirien. No educava, per tant, per a respec--
tar el nen. Respectava al nen per a educar-lo i -
l1'educava per a fer-ne un home. L'educar per a fer
homes, vol dir tenir una certa idea sobre qué &s -
aquest home. Aquest home que, d'alguna manera, es-
td en poténcia en el nen.

Sense que ho hagi dit amb claredat, em
sembla que alguns punts, els punts centrals del -
que ell entenia que calia procurar en l'educacid -
sén, en primer lloc, fer homes lliures. Entenent -
per homes lliures, no homes que facin en qualsevol
moment el que els déni la gana, sind, essencial---
ment, homes responsables. 0 sigui, homes que pu---
guin decidir pel seu compte. Que no depenguin del
dictat, del grup, del prejudici, d'allid on estan,-
on els manen, on els arrosseguen, sind que tinguin
un criteri propi i personal. I que, alld, &s Esser
lliure.

En segon lloc, que, aixd, vol dir ac—-
tuar de manera &tica --per parlar en plata i,en al
gun lloc, ell ho diu-- wuna actuacid que, el nos--
tre Degd ho recordava el primer dia, ell no la pro
posava com una cosa trdgica, heroica, sindé com una
mesura, un control, una certa elegidncia. Bé&. Seria
facil estendre's sobre aquest punt perd, dic, el -
doctor Gum3d, el primer dia,es referia a aquest -
punt. Em sembla molt cert i facilment entenedor :
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Fer en cada moment el que cal fer, d'una manera--
senzilla, sense grans escarafalls, fins i tot -—-
quan aixd implica un esforg, un sacrifici impor--
tant. Fer-ho, diem, amb elegincia.

Fer --i aquest seria el tercer punt-—-
homes capagos de viure en societat, capagos de -
col.laborar i de col.laborar lliurement. Vull dir
capagos d'entendre's, de dialogar, gent assenya--
da, gent que saben quines sén les possibilitats -
de la realitat i que estan disposats a treballar-
en una tasca col.lectiva.

Amb independ&ncia d'aixd o com a com-
plement del que acabo de dir, si aquestes caracte
ristiques es podrien entendre com les que un bon
mestre trobi implicitament en qualsevol nen, hi -
ha, al costat d'aixd, una altra veta i é&s que: -
aquests nens,formen part d'un poble; tenen una he
réncia, sén catalans i que, per tant, aquesta edu
cacid ha de ser una educacidé catalana, una educa-
cid en catald, una educacid de fidelitat a una te
rra i a una tradicié.

Encara hi afegiria alguns punts,enlla
gant amb el que he dit que 1'educacid és una tas-
ca positiva. Que 1l'educacid 1'ha de fer el Mestre,
una certa idea sobre el Mestre que, algi va dir -
1"altre dia, contestant a una pregunta, era, al -
mateix temps, una concepcid del Mestre com a un -
home serids, responsable i entusiasta, a la vega-
da; enamorat de la seva tasca, considerant-ho 1la
justificacié d'una vida. Perd, al mateix temps,el
Mestre €s un home que ha de tenir una cultura =
molt ampliaji procurar donar exemple i estar,-
una mica, al corrent de tot el gque passa i, so~
bretot, basant-se, fonamentant—se en un coneixe--—
ment cientific, tant d'alld que ensenyi com del
subjecte a qui ensenyi, o sigui del nen. Ell era
partidari d'una pedagogia cientifica, d'estar al
corrent, sobretot, del que, en aquell moment, era
el fonament d'una pedagogia cientifica, de la psi
cologia que, aleshores, s'estava fent, etcétera.
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Finalment, i en paral.lel amb el que -
deia fa un moment que 1'educacid €s d'un nen cata-
la, aquest Mestre, entregat a la tasca entusiasta-
i, al mateix temps, diem, cientifica, &s un home -
que forma part d'una col.lectivitat, que &s respon
sable davant d'ella; col.lectivitat que €s el po--
ble de Catalunya. E1 Mestre, en el seu punt de vis
ta, €s un home que és responsable, en certa mesu--
ra, del futur de Catalunya.-Més encara, que ho si-
guin gent que es dediquin a unes altres feines.

Em penso que,aixd, déna una idea bas-
tant aproximada del que un té la impressid, lle---
gint els seus llibres. Aleshores, jo, aqui, em =
plantejo la pregunta: aquestes idees, d'on les va
treure? Ja he dit que ell era un autodidacte, cer-
tament, perd, tamb&, les idees, en qualsevol épo--
ca, es transmeten, arriben, per determinats ca----
nals. Quan jo penso en la Universitat Autdnoma de
Barcelona, en la gent que all3d ensenydven o tenien
idees pedagdgiques, i, en el Seminari de Pedagogia,
concretament. En Joaquim Xirau, que, essent el De-
gd de la Facultat, i essent fildsof, s'esforgava -
en donar un sentit a una pedagogia i que, potser,
essencialment, el que era en Joaquim Xirau, era un
pedagog, no m'és gens difficil de veure una clara -
correspond@ncia entre unes idees i les altres.

El que pretenia a la Universitat Autd-
noma, el que volia fer en Joaquim Xirau de la Fa--
cultat de Filosofia i Lletres, i del seu ensenya--
ment era, més o menys, les coses que he dit: Ense-
nyar l1'autoresponsabilitat. E1 Patronat va comen--
gar per treure les portes atracades amb un pi da-
rrera, i a posar-hi vidres, amb gran esverament de
tothom que deien: Perd, escolti, demd passat, a pe
drades, aqui no en quedard ni una. I a posar unes-
plantes enmig del pati, etcétera. Es a dir, va co-
mengar per donar confianga als alumnes. Ell va =
creure que se'ls podia educar en una auto-responsa
bilitat, a base de respectar la seva educacid. Va
pretendre ensenyar la convivéncia i, molt especifi
cament, el que fa un moment anomenava l'elegancia-
moral en el comportament., Potser, l'exemple que a
mi m'ha colpit més d'aquell temps va ser que, des-
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prés del 6 d'octubre, el Patronat va anar a la pre
s6; els professors es van quedar en sense contrac-
te i, tothom, va seguir donant classe, al llarg de
tot un any, i va ser, només, acabat el curs quan -
els vam donar un dinar d'homenatge, que vdrem sa--
ber que ningd havia cobrat, al llarg d'un any. Nin
gl havia cobrat i ningid havia dit una paraula, al-
menys una paraula que ens hagués arribat ...

Aixd, a part del que tingui de simbd--
lic en aquest cas, representava el tipus de menta-
litat que es considerava que era l'home digne, co-
rrecte, la manera de participar en una tasca col.-
lectiva.

Si afegeixo a aixd el que la Universi-
tat Autdnoma estava muntada al servei de Catalunya
i que, en el cas d'en Xirau, també ell era el pri-
mer que pretenia ajuntar, en 1'Institut de Psicolo
gia Aplicada, el treball de Filosofia, de Pedago--
gia amb la Psicologia Experimental que s'estava -
fent, la correspond@ncia amb el que he contat -
abans del senyor Alexandre Gali sembla completa.

Doncs bé. No &s cert que el senyor Ale
xandre Galf tragués les idees d"en Xirau ni del -
Mira. Fins i tot jo diria que no hi sentia gaire -
simpatia, Que hi sentia una simpatia molt redu1da,
gairebé gens. D'on va treure, doncs, les idees, i
per qué aquesta poca simpatia?

No les va treure d'aquest clima. Per—-
qué, quan va venir la Replblica, quan es va fer el
Patronat, el senyor Alexandre Gali, les seves =
idees les tenia ja molt paides. Les havia tret,com
dic, de les seves lectures,de reflexionar sobre la
prdctica, de meditar sobre Rousseau, sobre Decro--
ly, d'assabentar-se del que era la pedagogia cien-
tifica, en aquell moment, adhuc el que, llavors, -
es comencava a anomenar : posem per cas Piaget, so
bretot, Claparéde,etcétera.
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Perd, potser, i amb aixd no voldria es
verar ningli, perd, llengo una idea: Es possible =~
que, qui 1'obligués, el contacte de la persona que
1'obligués a pensar en les idees en les quals es =
basava, fos, precisament, 1'Eugeni d'Ors. L'home -
que, en bona part, el va posar en els cd3rrecs que
ocupava, a 1'Escola de Mestres, al costat de les -
diferents publicacions del Butlleti de Mestres, -
etcétera.

L'Eugeni d'Ors que, en aquell moment,-
el moment de la Mancomunitat, durant un temps, &s
el Ministre de Cultura i d'Educacid del governm i,-
per altra banda, l1'inspirador intel.lectual de bo-
na part de la vida intel.lectual de Catalunya, tam
bé es preocupa d'educacidé. I, també&, pretén, ell -
mateix, donar a con@ixer coses. En primer lloc:les
coses que, sobre educacid i psicologia, es troben,
ara,en els quaderns d'estudi en el Butlleti dels -
Mestres, evidentment, corresponien, més o menys, a
les coses que li agradaven a 1'Eugeni d'Ors. Perd,
a més, molt especificament, ddéna un curs sobre la
pedagogia, de Giovanni Gentile, o sigui el neo-he-
gelid, L'hegelid de dretes, diguem itali3d, que, en
aquell moment, representa a Europa la filosofia -
idealista. I, el senyor Gali, hi déna moltes vol--
tes; hi fa un comentari, i escriu algiin article co
mentant-1lo.

Qué pot significar un hegelianisme, un
neo-hegelianisme,aplicat a 1'educacid? Basicament,
dues coses: Per una banda vol dir entendre la rela
cid mestre/alumne, la relacidé educativa, com una -
relaci6 dialéctica; i aixd vol dir dues coses: en-
tendre l1'educacid com una tasca creativa. 0 sigui,
es crea alguna cosa que, en sense 1'educacid, no -
existiria. I, entendre que el procés &s reciproc.-
Que el mestre educa 1'alumne i que, en aquesta re-
lacid, al mateix temps, el mestre resulta educat.-
El mestre, en la relacié, s'educa. L'educat, 1'a--
lumne, educa el mestre. I, la tasca és creadora, -
innovadora,histdricament,en aquest doble sentit.
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E1l senyor Gali feia certes reserves -
perqué, per a ell, de totes maneres, la tasca de
1'educador s la primera, la fonamental i,la ten-
déncia a disoldre-ho en una espécie de tot un re-
volutum tipic de tot idealisme,no 1i feia gaire -
gricia.

Perd, aixd, seria una qiiestid diguem
-ne erudita. Em sembla més important o més cu—--—-
riés assenyalar algunes clares connexions entre-
les coses que deia el senyor Alexandre Gali i -
les coses que deia el "X&nius". La idea que es -
dirigeix, en primer lloc, a uns mestres que te--—
nen una responsabilitat; en algun lloc parla d'u
na aristocridcia de mestres; o sigui, d'uns -
quants, diguem—ho clarament, una &lite, que té& -
la responsabilitat de regenerar el pais, certa--
ment é&s clara. Es molt més clara, encara, que -
pel "X8nius" 1'educacid. E11 n'era responsable.-
Ell demanava que s'est&s al corrent de 1'educa--
cié més nova, perd, que no tenia cap simpatia -
pel que 1'educacid nova li semblava d'aficid al
nen pel nen mateix. Del que ell deia d'infanti--
lisme. E11 insistia en qué l'educacid &s, sempre,
educacid,de cara als homes de dem3d, a la ciutat-
de demd. I que, per tant, l'educacid ha de ser -
educacié de l'esforg i de la responsabilitat. No
cal dir, €s un altre punt prou conegut, la insis
téncia en la tasca ben feta. I, amb aquelles fra
ses famoses, "recorda que, de tot el que facis,-
de tot el que estimis, de tot el que facis en a-
questa vida, només una cosa se't ser3d comptada,i,
aix6, és la tasca bén feta'.

Bé. Aixd, és, certament, un lema que
el senyor Gali hauria signat, i, ho he citat ja,
perd,vull dir-ho més especificament: la preocupa
cid del "X&nius" perqué la gent deixessin de ser
localistes i pairalistes i de mirar-se el llom--
brigo de la propia tradicié i estessin a 1'altu-
ra de la cultura i de la ciéncia que, en aquell-
moment, s'estava fent a Europa.
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En aquest sentit, el senyor Gali corres
ponia a aquesta admonicidé. Jo no sé& si l'adjectiu =
"noucentista" cal reservar-lo, només, a la literatu-
ra, en la mesura en qué correspongui a un esperit ge
neracional, certament jo diria que el senyor Gali, -
almenys al comengament, correspon molt bé al que -
s'ha dit el "noucentisme".

I, aleshores, i, potser, amb una mica,-
amb un minim d'observacid, he dit que, amb la gent -
que, després, al temps de la Generalitat, portava la
responsabilitat de la pedagogia, no s'hi entengués -
massa bé. Aleshores, contard un parell de casos que-
poden tenir un interés anecddtic, perd, almenys, con
que la Histdria ens fa il.lusid, ens fa gricia, i no
ho trobarem en gaires llocs ... Emili Mira, el mi---
llor psicdleg que hem tingut, va ser responsable ---
d'un Institut d'Orientacid Professional, que aqufi ha
representat el millor que hem fet en Psicologia, cer
tament. Ara bé&. Alexandre Gali i els pedagogs del -
seu temps, vull dir del moment de la Mancomunitat, -
eren perfectament conscients de la necessitat de ba
sar-se en una pedagogia experimental i en una psico-
logia experimental. Llegien el que feien a Europa, -
el que es feia a Sulissa, i el que es feia, en el III
Reich, el Piaget, el Claparéde, el Ribot, etcétera.-
I, aleshores, per influéncia seva i --jo diria que,-
per influéncia del senyor Gali, en primer lloc-- 1la
Mancomunitat va prendre una decisid sensacional en -
aquell temps de crear un laboratori de psicologia ex
perimental. Aquest laboratori tenia com a tasca, fo-
namentalment, fer avangar els fonaments psicoldgics-
en els quals es fonamentava una pedagogia i, secundi
riament, servir de lloc on els estudiants dels estu-
dis normals de la Mancomunitat; en fi, els mestres -
que s'havien de fer, poguessin fer les seves practi-
ques psicoldgiques.

Per fer aixd, el primer que es va fer,-
era l'obssessid de Prat i de la gent de la Mancomu-
nitat, era cercar la persona adequada: La van cercar
a Bélgica, on, en general, cercaven tantes coses,van
trobar a un belga, un flamenc, que treballava a Pie-
ron, a Paris, el varen portar i varen muntar aquest-
laboratori, que es va proposar un pla de treball que
era, certament, exemplar pel que pogués fer un pla -
d'investigacid en psicologia infantil i pedagdgica.-
L'any en qué passava aixd va ser el 1921 & 22.
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Perd, a casa nostra, aixd, va durar poc.
Va durar, exactament, un any. Al cap d'un any, va ve-
nir la dictadura d'en Primo de Rivera. I, aleshores,i
aquest €s l'incident, en aquell moment, la Mancomuni-
tat, havia creat una altra cosa, i era una oficina -
d'orientacid professional que responia a un planteja-
ment completament diferent a la politica social que -
portava la Mancomunitat, politica que volia dir mun--
tar una bona escola del treball, perfeccionar els o-
brers de Catalunya i fer possible el desenvolupament-—
industrial. Aix&, volia dir diverses coses; en primer
lloc, muntar una bona escola de treball. Tamb&, en a-
quest cas, l'obssessidé va ser trobar 1'home. A Prat -
de la Riva, se 1li va ocdrrer que el millor que hi ha-
via era el cap de les forces socialistes. Perd, com -
que ell no tenia manies,en aquest sentit, el va aga--
far i el va posar al front i va fer, certament, la mi
llor escola del treball que hi havia, ja no diem a Es
panya, sind, ddhuc, a bons trossos d'Europa.

Una pega d'aquest muntatge de formacid -
professional era 1'oficina d'Orientacidé Professional.
De cara els aprenents, aquesta oficina va intentar, -
sense massa €xit, atreure els mestres, que hi portes-
sin els seus alumnes, i, la gent que, immediatament,-
va prendre la direccid d'aquesta oficina, el Mira i -
en Trias de Bes, eren dos metges que feien investiga-
cié, més aviat fisioldgica, o sigui varen quedar, -
aviat, poc relacionats amb el moviment pedagdgic. EI1
moviment pedagdgic estava dirigit, orientat, de cara-
al Laboratori.

Quan va venir la Dictadura, la Diputacid
va anar retallant crédits i la gent van aguantar en-
el seu lloc, cada vegada amb més poques esperances, -
fins que, devia fer un any i mig que hi havia la Dic-
tadura, es va, diguem, tirar al carrer, no es va reno
var el contracte del Berhauer, que aquest era el nom-
del psicdleg belga. I, aquest incident, minim, va ser
el detonant. Al cap d'uns dies, tots els professors -
que havia anomenat la Mancomunitat, capitanejats pel
Dictador de 1'Escola Normal i pel senyor Gali --el Di
rector de 1'Escola Normal era en Rafel Campalans--van
abandonar els seus cidrrecs. I van dir que no i tal,i,
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el senyor Gali se'nm va anar a fer la guerra. En can
vi, 1'Emili Mira, malgrat que, polfiticament, era de
la mateixa orientacid, que era, també socialista,va
creure que era més prudent mantenir alld com a Sec-
cid de 1'Escola del Treball i, poc després, o,pot—-
ser, esperant aixdé, a Madrid, hi va haver una tempo
rada de col.laboracié dels socialistes amb el Minis
teri de Treball de la Dictadura i 1'Oficina aquella
es va convertir en "Instituto de Psicologia Aplica-
da", paral.lelament amb el que s'havia muntat a Ma-
drid. Aixd, implica dos camins, clarament diferents,
que no es van tornar a trobar fins el dia que el --
doctor Joaquim Xirau va fer de pont entre el movi--
ment pedagdgic i el moviment estrictament psicotéc-
nic, que representava en Mira. Aixd, era, en reali-
tat, anécdota i, aleshores, per qué no hi havia una
clara compenetracid entre ell i el doctor Xirau? Po
dria dir: Es que el doctor Xirau, després de tot,ve
nia de 1'Instituciéd Lliure de l1'Ensenyament, que,de
catalana, no en tenia res. Per altra banda, ell te-
nia un fons religids, cristid i els de 1'Institucid
certament, no el tenien i ... etc.!

Hi havia una rad més simple, que, a =
més, la posa en els escrits, en la Histdria que =
s'estd publicant, amb totes les lletres i, per tant
no &s que jo,ara, faci cap judici d'intencions: El-
senyor Galfi,creia que la pedagogia 1'havien de fer
els mestres. I, els mestres que ensenyaven; els mes
tres de minyons. L'Escola de mestres que ell imagi-
nava era una Escola on, els qui ensenyaven, eren -
mestres que tenien més experiéncia, que havien re--
flexionat. E11 havia llegit molt, ell havia llegit-
sobre pedagogia, ell pretenia estar a l'altura de -
tot el que es publicava a Europa. Perd, ell,ensenya
va i donava classe, cada dia. Aleshores, enfront -
d'aquests professors universitaris que escrivienm -
llibres, que deien coses boniques, perd, que no =
s'havien de, diguem, mullar,cada dia,amb la cana---
lla; ell,se sentia formant part d'una altra espé---
cie.

Una vegada dit aixd, deixeu-me dir que,
en part, aixd, €s anécdota histdrica, com dic, inte
ressant per als qui ens interessa la histdria, perd
que, per sota d'aquestes difer&ncies, de vegades, -
fins i tot, picabaralles personals, hi ha una cosa
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que corrobora la primera impressié que he dit que jo
tenia. I s que, s'entenguessin,més o menys, s'in---
fluissin o no els uns als altres, certament, "Blan--
querna" i la Universitat Autdnoma, certament, 1'Ale-
xandre Galf i en Joaquim Xirau, els homes de 1'Autd-
noma, estaven fent, literalment, la mateixa tasca.--
Tenien el mateix ideal, entenien la pedagogia de 1la
mateixa manera i anaven pel mateix cami; tant en la
seva manera d'entendre 1'home, com de la societat ca
talana que ells imaginaven.

Es una fe que varen mantenir. Que ell,--
com sabeu, va mantenir, a 1'exili, a fora i a 1l'exi-
li, a dins. Va mantenir amb quin grau de confianga!-
Quant a qué Catalunya acabaria refent el seu cami,no
en va dubtar mai, entenc jo, pel que s& i pel que --
hagi vist jo en els seus llibres.

El que no podia negar &s que el mdén can-
viava. E11, cada vegada, per les coses que hem lle--
git d'ell, estava més preocupat per aquesta societat,
per la qual el mestre prepara homes, perd que sem---—
bla, diguem, que no s'ho mereix.

Preocupat, per una banda, per formes de
societat totalitdria, que no respecten el nen, sind
que el deformen. Preocupat per mestres, no recordo,
activistes. Vull dir, que van a la conquesta del nen,
en nom dels seus ideals de partit, preocupat, pot--
ser, també, i, sobretot, per una societat de con---
sum, on els valors &tics que ell admirava, cada ve-
gada,semblen tenir menys importd@ncia i una societat
en la qual, els mateixos mestres, tendeixen, cada -
vegada més, a formar-ne part, a ser arrossegats per
ella. I, hi han testimonis en els seus escrits que
tenia la impressid que les coses que ell deia hi ha
vien les noves generacions que ja no els deia gran-
cosa, que ja no eren capagos de vibrar-hi. Amb tot,
jo diria que ell continuava en la seva prdpia con--
viceié de qué, el que ell havia entés com a tasca -
del Mestre, continuava essent veritat i, jo diria,-
que continuava creient, malgrat els canvis que veia
en la societat, malgrat les modes =-que algunes no
li agradaven gens—-= com de creure que tot es resol
dria amb t&cniques i 3dudio-visuals i etcdtera, etce
tera ...
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Vull dir: ell creia que el que importa
és el Mestre. I, dic que continuava creient-ho, -
perqué, en algiin pardgraf de les coses que ha es--
crit, recordo que deia que, per molt que ens fem -
il.lusions sobre 1'educacid moderna i el moviment-
de renovacid pedagdgica, ensenyar bé, €sser un bon
mestre, probablement, n'hi ha hagut sempre. Que, =
també, a la Renaixenga, en temps dels romans, hi -
havia mestres, amb la palmeta i tal ... Segurament,
succeia com ara : N'hi havia de bons i de dolents.
N'hi havia que s'ho creien i que s'hi entregaven i
que arribaven a formar alumnes i d'altres que eren
un desastre.

I, per tant, mentres el mén sigui mdn,
i, mentre hi hagi homes amb il.lusions i amb sen--
tit de responsabilitat, seguird havent-hi bons mes
tres com, malauradament, seguiran havent-hi mals -
mestres.
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ASPECTES DEL BILINGUISME
Marta MATA

Els aspectes del Bilingiiisme (els aspec
tes d'aixd que el senyor Gali ens va ensenyar a ano-
menar "Bilingiiisme"), s&n, aqui, considerats, a par-
tir dels seus propis textos, considerats a partir -~
dels records que en tenim.

Potser, valdria la pena, en primer llog
dir que, la seva preocupacid, el treball que ell va-
fer sobre aquest gran problema de Catalunya i de =
1'Escola Ca*talana, ell 1'emmarca dins de la seva pre
ocupacié més gran: s a dir, la seva preocupacid per
a l'escola, com a marc. En un moment, en un dels -
seus escrits pdstums ell diu: "En posar-me a fer es-
cola, la meva preocupacid cabdal no va ser el cata--
13, siné la renovacid dels métodes i de 1l'esperit de
l'ensenyament, involucrant-hi, com es pot suposar, -
Pel que es refereix a mi, la llengua. La preocupacid
pedagdgica era la que renien, primordialment, en -
Joan Bardina, en Pau Vila, en Joan Palau-Vera i molts
dels qui van seguir-los. Talment &s aix{ que els dos
darrers, fins molt tard, no van adoptar el catald.--
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(Es que ens vam equivocar? =--pregunta ja un any a-
bans de morir-- i(Hauria estat possible el redreca-
ment elevat de la llengua amb una cultura pobra? -
Jo creuria que 1'alé de cultura, per damunt de tot,
€8 la demostracid més palesa que el nostre amor a

Catalunya no &s "un sentimiento de gazapera'" --com
havia dit, en certa ocasidé, l'historiador Rafel -
Altamira-- sind una aspiracié vibrant, de convivén

cia, en el pla elevat de la vida universal".

He volgut situar el tema amb les se--
ves mateixes paraules; €s a dir, la seva preocupa-
cid per la llengua catalana i la llengua castella-
na a Catalunya, a partir de com ell 1la situa. La -
sitia dintre de la seva preocupacid per 1'Escola.-
Si,aix0,ho va dir 1'any 68, en un moment molt espe
cial de la seva vida que, després, ja tornarem a -
trobar, l'any 30, parlant, precisament, de 1l'abast
i la significacid de 1'Escola Catalana, a Reus, -
també diu: "En termes absoluts, l'accid per 1'Esco
la Catalana, assoleix la seva forma més intensa 1
més fecunda en el desvetllament de la consciéncia-
col.lectiva per les coses d'ensenyament. El dret a
regir les institucions de cultura que han d'educar
els nostres fills". Es a dir, dintre d'aquesta -
idea d'escola catalana, ell donava la prioritat en
1'assumpcid, per part del poble, del propi dret a
regir les institucions de cultura. La voluntat do-
cent, com a signe de redregament col.lectiu. Diu
moltes coses més, perd, m'agradaria veure, encara,
d'aquest any 30, que diu: "Dintre d'aquesta orga--
nitzacid integral que anomenem Escola Catalana, hi
ha un aspecte,mé&s absolut, que concreta, més que -
cap altre, el sentit de l'escola catalana i que -
hem de posar a cobert de tot mal vent, si volem -
que la nostra voluntat docent tingui veritable alé
de vida". L'escola catalana escrita, no la consti-
tueixen unes parets i un rétel, ni tot el que ha -
dit,abans, : aquesta voluntat, etcBtera; sind, diu
ell: "Un pensament pedagdgic; ens l'hem de formar-
nosaltres, els catalans, no pas tancant els ulls -
al que es digui o faci a fora, perd, si en el re--
cés més intim del nostre castell interior, allid on
ni les escomeses ni els enganys contra la lliber--
tat no puguin arribar mai; alld on la independén--
cia &s absoluta perquéd nomé&s hi viu l'esperit que
les cadenes no lliguen ni les parets no reclouen".
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BE. Es en aquesta obssessid per a l'es
cola catalana que, em sembla, hem de situar aquests
aspectes del treball sobre el "Bilingiiisme", que va
fer el senyor Gali. També, potser, valdria la pena
que, abans de ficar-nos-hi, vei&ssim com aquest tre
ball es va anar esglaonant, tot al llarg de la seva
vida. I, potser, aqui hi trobariem uns periodes de
1'any 1907 a 1'any 1923; el senyor Galf va ser un -
espectador i actor --sobretot actor-- privilegiat i
entusiasta d'aquella puixanga pel model d'escola ca
talana ben fet, a partir, tant dels seus estudis -
com de les seves primeres experincies de realitza-
cié d'escola, com de les Escoles d'Estiu, com del -
treball al Consell de Pedagogia de la Mancomunitat;
tot aixd, fins a 1l'any 23. L'any 23, &s a dir, fins
aquest moment, per a ell la formulacié del "Bilin--
giiisme" no la trobo feta, perd, é€s,precisament, el
treball en la puixanga del catald a 1'escola i la -
puixanga de fer el model d'escola catalana.

L'any 23, precisament, gairebé en els-
mateixos moments de 1'adveniment del que ell en diu
el Directori, la Mancomunitat, 1li ha encarregat un-
informe sobre el tema de l'ensenyament de la llen--
gua i ell el fa. Es el primer,diria, text que trac-—
ta, a fons, d'aquest problema i €s el text, en cer-
ta manera, de comiat d'aquesta época, del 7 al 23.-
Ve la &poca de la Dictadura, del 23 al 29, quan =3
1'Alexandre Gali posa tota la seva feina en 1'Esco-
la "Blanquerna" i, durant aquesta &poca de 1'Escola
"Blanquerna", 1'Alexandre Gali fa 1'estudi, per una
banda, dels nous corrents lingiiistics, que, després,
s6n definitius en el seu tractament del tema i, tam
b&é, prepara 1'anada al Congrés a Luxemburg, el con-
grés, sobre bilingiliisme, que es fa a Luxemburg, -
1'any 28. La seva ponéncia és el primer document -
del qual arrenquen les nostres idees respecte del -
bilingiiisme.

Hi ha una época que em sembla impor---
tant remarcar, tres anys, l'any 30; &s a dir, 1'any
que ha caigut Primo de Rivera; 1'any que, de sota =
de les pedres, tornen a fer sortir 1'Escola d'Estiuy
que encara é&s de la Diputacid, que encara estd sota
d'un govern del General Berenguer. L'any 31, s un
moment que torna a plantejar-se el problema, perd,-
encara, sense saber com ni de quina manera, podra -
tenir eclosid, perd ja preparant-lo. L'any 31 &s -
1'any de la gran eclosid, 1'any de la primera Esco-
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la d'"Estiu de la Generalitat, presidida per En Macii.
L'any 32 és, un moment, jo dirfa critic, en la vida-
de 1'Alexandre Gali, en aquest tema. Es el moment -
que 1'Escola d'Estiu ha deixat d'estar a les seves -
mans, quant a organitzacid. Es el moment que la Gene
ralitat ha encarregat 1'Escola d'Estiu a 1'Escola - |
Normal, acabada de crear; és, també, el moment que - |
la setmana final de 1'Escola d'Estiu es dedica, pre-
cisament, a l'ensenyament de la llengua i, en aques-
ta setmana, l1'Alexandre Gali hi té un paper importan
tissim. -

Un paper importantissim del qual, des--
prés, us en podré llegir fragments. Em sembla que é&s
important de veure-ho.

Aquest, jo crec, que és un moment de -
crisi, perd, que resitiia 1'Alexandre Gali, del 33 al
39,inclusivament, en el seu treball a 1'Escola "Blan
querna'", a 1'Escola Normal, en el seu treball de pu-
blicacid del Butlleti de Mestres, sempre em umn Segon
terme, perd un segon terme de gran rigor professio—-
nal. I, llavors, comenga aquella llarga nit, per a
molts, per a ell,una nit,em sembla,molt trista. Jo,-
encara recordo haver vist el senyor Gali, l'any que,
potser, en complia 75, quan, els deixebles de "Blan-
querna'", van voler fer-1li un homenatge i van arri---
bar, en certa manera, a fer—-1li, com ell deia que no
podia admetre cap homenatge, que no es podia fer cap
homenatge a ningli, en aquell moment. I, com,aixd, ho
deia davant de la sala plena del CIC i, com 1i ana-=
ven caient les llidgrimes mentre deia aixd. Jo el =
tractava molt, a partir de l'any 54, i, aixd, devia-
passar el 63, si no recordo malament; l'Alexandre -
Gali, en aquell moment, ja veia un redregament, perd
no obstant, aquesta llarga nit havia estat terrible.
E1l 39, va haver de deixar 1'Escola, el treball per a
1'Escola. Va haver de fer el treball editorial. Va -
haver de viure amb moltes dificultats i, fins i tot,
va tenir un moment d'una petita il.lusidé, l'any 52,-
quan va fer un full ciclostilat, amb 100 cdpies, i -
el va escampar, oferint els seus serveis d'orienta--
cid pedagdgica. Aixd passava 1'any 52. Després, dos-
o tres anys després, comentava que no havia rebut ni
una sola resposta, l'Alexandre Gali, l1'any 52. Ho -
dic perqué es vegi que la nit va ser molt pregona.
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E1 54, el 56, ell mateix ho havia dit
i ho té escrit en la seva darrera biografia, entre
el 54 i el 56, 1'Alexandre Gali torna a poder tre-
ballar, ja que no en escola, perqué ell té molt de
prevencid a ficar-se en 1'escola per a no comprome
tre a ningl, perd, si, amb els mestres; &s un tre-
ball que, també&, afecta molt en aquest tractament-
de la llengua catalana i la llengua castellana i -
en parlaré, Un treball en péssimes circumstdncies,
de les quals es va fer totalment c3rrec. Vull dir
com ell no va fer mai un plantejament que els mes-
tres que estavem treballant en la realitat pobris-
sima de possibilitats de les nostres escoles, so--
bretot pel que fa a la llengua i, en general, com-
ell no ens va fer mai una proposicid que nosaltres
no poguéssim acomplir. Perqué, &s com es va adap--
tar a aquella miséria de possibilitats que teniem-
i com sempre ens treia una llum de cadascuna de -
les possibilitats que teniem.

Em penso que, des del punt de vista -
cronoldgic, cal remarcar, l'any 66, l'any de la -
primera Escola d'Estiu de la postguerra, com l'any
que, em penso que el primer conferenciant va ser -
1'Alexandre Gali, el segon conferenciant va ser el
Doctor Badia Margarit, sobre aquest tema. El1 ter--
cer conferenciant va tormar a ser 1'Alexandre Gali,
sobre el mateix tema: l'ensenyament de la llengua.
En fi, jo diria que, aquell any, va ser, per a ell,
un any d'una certa eufdria; a nosaltres, aquell =
any, ens va dir que ja es podia morir perqué ja ha
via vist tornar a brotar 1'Escola d'Estiu.

L'any 68, pricticament, el darrer any
de la seva vida, ell va morir el 69, penso que, -
tant els que el vdrem tractar,en aquell moment,com
Per mitj3d dels seus escrits pdstums, es veu, jo =
diria que va ser un any altra vegada d'unm cert re-
Plegament, una certa angoixa. Era 1l'any Fabra; )
l'any d'una certa explosid exterior i del centena-
ri d'En Pompeu Fabra. En Galfi, estava,, en certa ma
nera, critic respecte de l'espectacularitat d'a---
quell any, que ell no creia que respongués a la -
realitat del nostre progrés, quant a la llengua ca
talana.
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Em penso que val la pena veure que, el
que ara diré estd posat a tot el llarg d'una vida,-
d"una vida que est3d totalment jugada amb 1'escola -
catalana i, molt concretament, amb l'ensenyament de
la llengua a l'escola i, molt concretament, amb el
tema del tractament d'una llengua i de l'altra.

Sén tres. Jo, em limitaré, doncs, ja -
ara, a llegir-vos fragments del que diu en Gali, un
cop situat aixd cronoldgicament. A llegir fragments
del que diu 1'Alexandre Gali sobre tres aproxima---

s

cions al bilingiiisme.

La primera é&s sobre les formes i graus
de bilingiiisme, amb la seva preocupacid pels efec--
tes socials, pels efectes en la societat del bilin-
glilisme, molt concretament per la crisi de l'efeec-
tivitat verbal, i, també, la seva preocupacié per -
la continuitat de la llengua. Un segon aspecte, que
em sembla cal tenir en compte, &s com en Gali ens
va ensenyar a utilitzar els termes de llengua vehi-
cular, de llengua a ensenyar, de llengua materna,de
segona llengua. Finalment, com en Gali --que tenia-
preocupacid, també&, per a la llengua en la histdria
de la llengua a Catalunya--. En Gali, é€s, ell ma---
teix, la clau de volta; la clau de volta, perqué,si
la llengua catalana se salva a 1'Escola a Catalunys
per a mi, un dels elements decisius és el treball -
de qualitat en l'ensenyament de la llengua que va -
fer en Galfi.

Sobre aquests tres aspectes, molt some
rament veuria que: quant a formes i graus de bilin-
gliisme, en Gali no admet pensar en el bilingiiisme,-
en abstracte. Diu: "No hi ha bilingiiisme" --aixd -
ens ho diu 1l'any 28-- sind bilingiliismes". La seva -
obssessid és estudiar el bilingiiisme d'aqui, de ca-
sa nostra. No es deixa mai emmirallar per conclu---
sions cientifiques, solucions, etc., que hagin vin-
gut d'altres llocs ... Sempre el passa pel tamis de
dir: B&. Perd, i a casa nostra, aixd, qué?

E1l cerca la definicid del bilingiiisme
a casa nostra i troba uns factors que el determinen
: la famflia, 1'escola, la vida social i, en el cas
del nen, el joec, la vida piiblica oficial o semi-ofi
cial.
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E1l té una preocupacid quant als aspec
tes d'ordre social. Remarca que,les llengiies concu-
rrents, tenen una importincia relativa, una envers-—
l'altra; que, en l1'ordre escolar, cal qualificar, -
en primer lloc, el ré&gim de les llengiies d'ensenya-
ment, de primera llengua, de segona llengua. Dintre
de l'escola, una cosa molt important: el plagament-—
dels mestres. Perd, el que a ell el preocupa, en el
fons, a més dels efectes socials del bilingiiisme,és
el que n'arribard a anomenar la crisi de 1'afectivi
tat verbal. E11 estudia, a partir d'un conjunt de -
documents, documents ben diversos, arxiu de lletres
comercials, llibres que no siguin literaris i, del-
qual en troba una galeria de monstruositats, ens -
diu. I fa un estudi,molt curidés, que no posa aqufi,-
perd, que jo recordo haver-li sentit esmentar mol--
tes vegades,amb molts exemples; fa un estudi molt -
curiés de les cartes dels "quintos", &s a dir, dels
nois catalans que han passat, només, per l'escola -
en castelld, i escriuen. 0i? I feia uns comentaris-—
realment deliciosos sobre: "Al recibo de la presen-
te, sabréis ... y éste que lo es". Ho recordeu? To-
tes aquelles fdrmules que la pobra criatura de 20 -
anys, doncs, no tenia manera d'expressar-se i ell,-
aixd, ho va estudiar, entre broma i pena. El11 veia-
com, també&, un dels efectes €s la dificultat profun
da quant a estudi de les llengiies estrangeres que -
té tot aquell que no ha pogut treballar, a fons, la
llengua materna.

Bé. I és, finalment, quan parla de 1la
crisi d'efectivitat verbal, quan parla de 1'inhibi-
cid que produeix en la persona i, en conJunt en la
societat, aquest no haver pogut tenir a l'escola la
propia llengna cultivada quan ell troba la majoria-
de perjudicats per aquesta crisi, que es manifesta,
ordin3driament, en els misculs de la cara i acaba -
pPer esclatar en mots de significacia general i im--
precisa, els "d aixd", els “d all”", els "sap", els
"veura", els cumpren" els "no m embolxqux“; tot -
aquest conjunt d'expressions que han restat ja esta
blertes en la llengua catalana.



E1l remarcava, feia una certa amenaga -
en el sentit de dir, "Tancat el cami de la reaccid -
verbal en queda un altre de francament obert: és el
cami de la reaccid per mitjid dels fets, de les rea--
litzacions". Aqui, en aquest cami, ell tant explica-
va l'aparicidé de grans personalitats en les arts -
plastiques, entre nosaltres, com explicava certs fe-
ndmens revolucionaris continuats, explicava el segle
passat, també&, com una continua explosid d'aquesta -
certa repressid d'expressié. BE&. Aquest era un marc-
general de la seva preocupacid per la forma i el =
grau de bilingiiisme entre nosaltres, per les seves -
conseqiiéncies socials. En el seu darrer any de vida,
quan ell pensava en la continuitat de la llengua, en
la continuitat d'aquesta llengua nostra, i parlo ara
ja del 68, ell tractava d'evidenciar, a base de fets,
que les qiiestions de bilingiliisme en pla d'enfronta--
ment de llengilies, que vol dir enfrontaments de po---
bles, desborden el camp de 1'habitual lingiiistica,li
mitat a considerar les llengiies en elles mateixes.No
es pot considerar només la llengua. Diu: "Si, només,
considerem el bilingiiisme con un problema de llen---
gua, ens exposem a molts errors. Si aquesta influén-
cia no és corregida, serd dificil de solucionar, amb
justicia, els problemes suscitats per la topada en--
tre llengilies. Volem dir que no ho faran amb el res--
pecte a 1'home i amb aquella integracid de tota mena
de valors racials 1 culturals que sdén de les més no-
bles aspiracions de 1'actual civilitzacié, com es --
veu en el nom de les arts, de la literatura i del --
folklore". Aqui, ell, 1'any 68, hi remarca la missié
histdrica dels pobles amb la seva llengua, remarca -
que les llengiies tenen la continultat de partir d'a-
questa missid. N'hauria de llegir molts fragments, -
només acabo amb el darrer: "Es prou sabut que una -
llengua que no es parla llangueix i mor, perd, tam--
poc no es pot oblidar que llangueixen 1 moren les -
llengiies dels pobles que no tenen res a fer o res a
dir, que no duen cap valor a bescanviar al mén dels-
homes. Ho podem comprovar, els catalans, tan sols mi
rant-nos, -una mica, en el mirall de la nostra propia
histdria "qui habet aures audiendi audiet", acaba -
dient. Es la seva preocupacid, al final de la seva -
vida, per la continuitat de la llengua: el contingut
del poble que es transmet per mitjd d'aquesta llen--
gua.
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Pel que fa al seu lloc a 1'escola, molt
succintament, em penso que nosaltres sabem de qué es
tracta, en el seu treball sobre l'ensenyament de 1la
llengua de 1'any 23 i, després, l'any 30 i, després,
1'any 32, i, després, més endavant, el senyor Gali-
acota els camps de la llengua vehicular. E11 demos--
tra el perqué la llengua vehicular ha de ser la llen
gua que el nen parla, 1a llengua a ensenyar, la llen
gua a aprendre. El1l continua demostrant perqué a a-
prendre, a treballar profundament &€s la llengua que-
el nen parla. El concepte de llengua materna que, en
els anys 23, en els anys 30, &s, encara, el concepte
de la llengua que el nen parla, la llengua que ha -
aprés de parlar a casa, jo, precisament, el recordo,
en aquella confer&ncia, a l'escola d'estiu de 1'any-
66, com l'Alexandre Gali s'embalava i deia: "Llengua
naterna s la llengua que ens engendra a la cultura.
No només la llengua de la mare o la llengua del pare,
sind la llengua que ens fa a nosaltres". E11 situava
aquesta definicid dintre de la manifestacid que, a
Catalunya, haviem engendrat i ens havia engendrat u-
na llengua, ell va dir 1'any 66, per comparacid a No
va Zelanda; ell pensava que Nova Zelanda era un po--
ble, en aquest moment, bilingiie. E11 deia que Catalu
nya no era un poble bilingiie. E11 deia que Catalunya
no era un poble bilinglie, que Catalunya era un poble
monolingiie, com a poble, posat que havia estat engen
drat a la cultura amb una llengua i que no tenia la
necessitat de una altra llengua per a ser poble cul-
te. Es a dir, que el nostre bilingiliisme no era el bi
lingiiisme de Nova Zelanda, on, per a viure avui dia,
és tenia necessitat, a més de la llengua original, -
de 1'angl&s; nosaltres, tenfiem un altre tipus de po-
litic i social bilingiiisme, perd Catalunya era un po
ble d'una configuracid histdrica monolingiie per a---
quest engendrament a la cultura, que passava per la
llengua catalana.

Ell parlava, també, per tant, en la nos
tra situacid, de la llengua d'opcidé com de 1'auténti
ca llengua del nen. La llengua en la qual el nen ana
va creixent i que podia continuar, de vegades, te---
nint una llengua materna i parlant-la tota la vida -
amb el seu pare i la seva mare, perd, en canvi, la -
seva llengua propia, la que 1'hagués engendrat a 1la
cultura per una opcié, podia ser una altra llengua.-
Aixd6, &s una de les coses que ens quedava més clar -
aquell any.
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Pel que fa a la segona llengua, &s cu-
ridés com l'Alexandre Gali, en aquell primer estudi-
de 1'any 23, es manifesta d'una manera ... L'any 23
el problema que es pregunta €s: "i¢De quina manera -
ha d'ésser proposada i ensenyada la segona llengua?
(Parla ja de segona llengua), perqué 1l'infant la co
negui, a fons, i 1'estimi com a propia". Aquesta &s
la gqliestid que es fa 1'Alexandre Gali, 1'any 23.

Llavors, hi ha una crida a peu de pagi
na, perqué, aixd, s'ha publicat 1'any 31, i diu: -
"Hem d'observar que algunes de les concessions que
féiem 1'any 23 avui, cientificament i humanitdria--
ment, ens repugnarien. No en va, han passat sis =
anys de violéncia que, si més no, han obligat a un
estudi més net, més clar, més categdric, del proble
ma de la llengua a 1l'escola". I, el problema que -
ell es planteja és el problema de segona llengua i,
fins a quin nivell ha d'arribar 1'adquisicid de 1a
segona llengua. B&. E1l1, el que ens ha fet treba---
llar més és el desfasament que hi ha d'haver entre-
1'aprofundiment de la primera llengua i 1'aprofundi
ment de la segona llengua. Hi ha algin document pri
merenc en el qual ell parla de: comengar la segona-
llengua,als 7 anys. En el moment de l'escola d'es--
tiu de 1'any 32, convenen bastant en comengar la se
gona llengua, als 8 anys; en canvi, quan nosaltres-
vam haver de treballar amb ell (parlo de l'any 54,-
55 1 56), ell deia que (i era una de les altres pre
ocupacions seves) fdssim molt flexibles, que ens -
adaptéssim a totes les circumstincies. Una altra -
obssessif: "No separeu els nens, no separeu els =
nens, per rad de llengua'". I, llavors, va arribar a
fer-nos uns apunts; per exemple, els titulats: "Nor
mes 1 exercicis per a l'ensenyament del catald i el
castelld simultanis a nois catalans i de parla espa
nyola, a base de llenguatge parlat, primera série a
comengar als & anys". En aquests anys 50, en Galf -
va adaptar-se a una situacid de 1l'escola i el que -
havia comengat parlant de 7 anys o 8 anys --i, segu
rament, ara, als anys 80, tornarem a aquesta concep
cif-~ cercava instruments per a treballar la prime-
ra i la segona llengua,simultiniament,i des de 4 -
anys. B&. Penso que val la pena que remarqui com -~
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tots els que hem pogut conéixer-lo i treballar en
aquest camp de l'una i de 1'altra llengua, en la-
postguerra, hem de dir i proclamar que un dels -
instruments millors, més incisius que hem tingut-
a les nostres mans, &s, precisament, la diddctica
de la llengua que el senyor Gali ens va donar. Jo
vaig ser professora de catalid, l'any 68, precisa-
ment, en la mateixa escola, on jo havia estat edu
cada, en catal3d, a "Pere Vila". Jo havia estat e-
ducada alli, els anys 30, i, l'any 68, era 1'any-
en qué es van fer els primers exd@3mens per a la -
Diputacid. Vaig tenir el titol de Professora de -
Catald i vaig voler fer 1'experiéncia d'anar a en
senyar catald als nens que haurien estat els meus
companys, si jo hagués estat allfi, 1'any 68.No es
podia fer, dins de 1'escola, siné a la Biblioteca
de Pere Vila. Vaig veure com havia canviat el meu:
barri, el barri de Sant Pere, el barri de Santa -
Caterina, perqué@ vaig poder parlar, per exemple,-
amb un nen nascut en el barri de Santa Caterina i
que no entenia el catald, pero el que us puc asse
gurar s que aquests nens, que,després,van conti-
nuar fent catald amb altres professors, seguint -
les orientacions d'ensenyament de la llengua del
senyor Gali, el que us puc assegurar &s que, a—---
quests nens, al mateix temps que rebien, per pri-
mera vegada, classe de catald, rebien, per prime-
ra vegada, bona classe de llengua. Que tenien 8
anys, 10 anys, 12 anys, 14 anys, i que, per pri-
mera vegada, disfrutaven i veien que la llengua -
podia ser lligada a la seva vida. I, aixd, que,la
llengua que treballaven, no era la seva. I, aixd,
ho podiem fer gricies a qué teniem una diddctica-
d'ensenyament de la llengua, de tractament de 1la
llengua, de tractament de la llengua juntament --
amb la wvida, que, en aquest pais, ha aportat el
senyor Gali. Ens ha donat aquells monuments de la
histdria de la diddctica de la llengua que sén --
les "Lligons del Llenguatge" i '"La Introduccid de
la Gramatica", que sén els primers textos esco---
lars al mén, cronoldgicament, i de qualitat. Jo,-
encara no n'he trobat de millors, ho sento. Els -
primers textos escolars al mén que introdueixen -
lingiifstica en la diddctica de la llengua, aixd,-



com que nosaltres ho teniem, com a professors de ca
tald en ben males circumstincies, nosaltres podiem-
fer triomfar el catalid per la qualitat de 1'ensenya
ment de la llengua. I, aixd, ho devem a 1'Alexandre
Gali.

Com deia, ell va fer aquesta aportacié
el darrer any de la seva vida. El1l1 pensava que, la
solucidé del problema que tenim aqui &s una solucid-
de contingut de poble, de contingut de llengua, més
que un problema de plusquamperfectes de subjunctiu,
o de sordes, de sonores, o d'estructures, etc... Jo
diria que, aquestes, per a mi, s8n les tres grans -
aportacions: l'apoertacid que va fer quant a plante-
jar-nos el problema nostre, 1'instrument que ens -
va donar de didadctica de la llengua, i, després, el
neguit que ens va deixar en el sentit de dir que el
problema de la llengua &s més que un problema de -
llengua.
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La mesa que presidi la sessio de cloenda. D'esquerra a
dreta: la pedagog Marta Mata, el Rector de la Universitat
Dr. Badia i Margarit, el Conceller d’Ensenyament, Hono-
rable Pere Pi-Sunyer, el Director de I'ICE, Miquel Siguan
i el Director Adjunt de I'ICE, Vicenc Benedito.



T— —— | — — —



CLOENDA

Pere PI SUNYER

Abans de passar a cloure l'acte, vull-
fer dos comentaris no relacionats directament entre
sf. E1 primer &s que dono per rebuda, naturalment,-
la nota, que ha estat llegida, de la Comissid de Pe
dagogia del Col.legi de Llicenciats i de la Coordi-
nadora d'Estudiants de Pedagogia; que la Comissid -
d'Estudi de qué es parla, etc..., existeix, perqué-
hi ha un Consell d'Ensenyament i Cultura de la Gene
ralitat de Catalunya que té& una ponéncia que es de-
dica, especificament, a 1l'ensenyament primari, com
hi ha d'altres poné&ncies, després, d'ensenyament se
cundari i d'ensenyament terciari; després, hi ha -
una série de ponéncies de cultura i que, per tant,-
aquest material ser3d passat a la ponéncia per tal-
que ajudi amb la feina que fa temps que estd fent-
de tractar de planificar,de cara a la futura Genera
litat definitiva --la Generalitat serd parlamentd--
ria--,el que ha d'ésser i com ha d'ésser l'ensenya-
ment a Catalunya i, naturalment, el lloc que tindran
els pedagogs en aquest quadre de l'ensenyament i ~—
quina ha d'ésser la seva plena utilitzacid,en bene-
fici del pafs i en justa reciprocitat amb els esfor
¢os que hi aportin.
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Voldria, també, referir-me, un moment,
a un punt que ha tocat el Professor Siguan, que &s
que --diguem-ho aixi per a simplificar moltissim, -
perqué, evidentment, les simplificacions, sempre -
sdn perilloses--, s'ha parlat i s'ha dit que Joa-=--
quim Xirau significava unes concepcions i que Ale--
xandre Gali significava, en determinats punts, que
els separaven i, jo crec que,aixd, €s, evidentment-
clarissim, per tots els qui els han llegit i per a
tots els qui havien tingut la fortuna d'escoltar---
los, perd, jo, el que voldria subratllar aqui -
~-crec que €5 el que cal subratllar des del punt de
vista de la reconstruccid nacional del nostre Pais--
€s que aixd no els va impedir, de cap manera, de fer
una tasca conjunta i que, si tenim el que tenim a -
Catalunya en el camp de l'educacid i en el camp de-
la formacid, i si hem pogut sobreviure aquests anys
amb una escola i uns projectes escolars, ha estat -
gricies al fet que, 1'un i 1'altre, havien treba---
llat amb una mateixa devocidé i que, després, tots -
nosaltres hem estat capagos d'acceptar el que ens -
ensenyaren,amb absoluta objectivitat i amb absolu--
tes ganes de bastir les peces que ens donaven, pe--
ces, evidentment, diferents, perd, peces que po—---
dien i havien d'ésser coordinades.

Segonament, referint-me, llavors, més
a 1l'exposicié de la meva amiga, Marta Mata, diria-
que 1'&mfasi, en el catald, en 1l'escola catalana,-
en la fe extraordindria en els moments més difi---
¢cils que el catald era recuperable, el fet de tre-
ballar,de la manera més humil com va fer ell i en-
coratjar els seus alumnes que comencessin les esco
les catalanes, les escoles en qué s'ensenyava cata
132, en una llibreria, una biblioteca, perqué no es
podia ensenyar, piblicament, &€s la demostracid -
que, si b& un pais no es pot fer, només,de volunta
risme, el primer que s'ha de fer &s estar disposat
a treballar i estar disposat a posar-hi 1'esquena-
i estar disposat, en aquesta reconstruccidé. I, en-
aquest sentit,no hi ha dubte que, si bé& la nostra-
llengua, té, avui dia --i qui no ho sap i qui no -
ho entén, sobretot, davant del monstre que signifi
ca la televisid?-- uns perills gravissims que 1'a-



guaiten, també &s veritat que 1'andlisi dels perills
és més fiacil que posar-hi remei, posar remei als pe-
rills que ens aguaiten. I que, el que es comenga a
fer, per tal de tapar aquests forats que s'han anat-
produint en el nostre dia &s, precisament, el que -
han fet, en primer lloc, aquests mestres que merei--
xien tot el nostre elogi, a través de tots aquests -
anys negres, ja que han anat treballant, més i més,a
mesura que les condicions han anat variant i que, a-
vui dia, afortunadament, poden rebre el suport que -
se'ls déna amb tot l'entusiasme i fins al limit d'u-
nes possibilitats, evidentment, modestes de la ins--—
titucid oficial que significa,en aquest moment,la Ge
neralitat de Catalunya, i, que tracta, evidentment,-
d'utilitzar, com ens hem referit abans, al que s'ha-
via tractat, també, en fer la sintesi pedagdeica, -
d'utilitzar, tramhé, per a l'ensenyament del catalid,i
per a l'ensenyament, evidentment, en catald, =---que-
€s 1l'objectiu que no hem d'oblidar-- tots aquests -
esforgcos que s'han fet, que tots hem reconegut i que
tots hem agrait, igualment.

I, no podria, em tancar aquest acte, -
aquestes Jornades, de deixar d'esmentar de cap mane-
ra, 1'Institut de Ciéncies de 1'Educacid de la Uni--
versitat de Barcelona, que &s el que ens acull aqui,
el que ha organitzar aquestes Jornades, i que ha es-
tat, evidentment, un exemple d'aquesta col.labora---
cidé, que ha estat donada, amb absolut desinterés, -
amb total entusiasme, en els moments que més ho nece
ssitdvem, precisament, per a tractar de crear un ins
trument de poder modest que es pogués sumar a l'es--
for¢ de regulacid del catald. Jo diria que els dos -
Instituts de Ciéncies de 1'Educacid ens han ajudat,-
i voldria reconéixer, aqui, especificament, aquesta-
tasca.

Moltes gracies, 1 declaro closes les
"Jornades d'Estudi sobre 1'Obra Pedagdgica d'Alexan
dre Gali".






Publicacions de I'l.C.E.
de la Universitat de Barcelona



Publicacions de |’l.C.E.
de la Universitat de Barcelona

Documents

1 M. Siguan, E. Valenti, M. Freixa. Algunos datos estadisticos sobre el
alumnado de bachiller en Barcelona. Setembre 1971,

2 Juan Estruch. El coste familiar de la educacion. ler. informe. Se-
tembre 1971. Exhaurit.

3 Adalberto Ferrandez. * La ensefianza individualizada en la E.G.B.,
ler. informe. Setembre 1971. Exhaurit.

4 Jaime Serramona. Pedagogia institucional, ler. informe. Setembre
1971. Exhaurit.

5 Maria Forns. Pruebas para medir el conocimiento de una lengua, I.
Setembre 1971. Exhaurit.

6 Maria Pla Pruebas para medir el conocimiento de una lengua, II.
Setembre 1971, Exhaurit.

7 Montserrat Freixa. El condicionamiento social de las aptitudes inte-
lectuales y su influencia sobre el rendimiento escolar, ler. informa.
Setembre 1971, Exhaurit.

8 Fernando de Cea 1 Francisco Arteaga. Informe sobre 59 Experimen-
tal en E.G.B. Seternbre 1971,

9 Informe de las actividades del |.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Seternbre 1971, Exhaurit,

A 10 Pedro Batallé. Estadisticas educativas, ler. informe. Desembre
1971. Exhaurit.

A1l Juan Estruch. EIl coste familiar de la educacion, 2on. informe Da-
sembre 1971, Exhaurnt

A12 Jaime Serramona. Ensayo de Pedagogia Institucional, 2on. informe
Desembie 1971. Exhaurit.

A 13 Adalberto Ferrandez. Ensenanza individualizada, Z2on. informe
Desembre 1971. Exhaurit.

A4 Juan Mestres. Los problemas psicopedagogicos planteados por el bi-
lingiismo, ler, informe. Desembre 1971, Exhaurit

A 15 José M. Doménech. Tabulacion de encuestas: tablas a simple y do-
ble entrada para el analisis de los resultados. Marc 1972

A 16 E. Tora, J. Lahosa, M. Porter y S Mallas., Seminario de cine infantil
(Psicopedagogia de la imagen). Marg 1972,

A 16 bis Jose Doménech. Tratamiento de la informacion con ordenadores di-

gitales. Juny 1972,



A 19

A 19 bis

A 20

A 21

A 22
A 23

A 24
A 25
A 26

A 27

A 28

A 29

A 30

A 31

A 32

José M. Domeénech. Programa CORR. Calculo de medias. Desviacio-
nes tipo. Coeficiente de correlacion lineal y coeficientes de correla-
cion multiple. Manual d'utilitzacid. Juny 1972,

José M. Doménech. Programas BARE. Baremacion de tests psicol6-
gicos, calculo del baremo, caracteristicas estadisticas y pruebas de
normalidad de la distribucion. Manual d'utilitzacio. Juny 1972,

Informe de las actividades del |.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Curso 1971-72, Setembre 1972,

Jose M. Doménech. Programa de analisis factorial. Programa
A.F.A.C. Manual d'utilitzacio. Juny 1972

Jaime Serramona. Ensayo de Pedagogia Institucional, 3er. informe,
Setembre 1972,

Juan Mestres. Problemas psicopedagogicos del bilinguismo, 2on. in-
forme. Setembre 1971. Exhaurit.

Jornadas de psicopedagogia de la imagen visual, Novembre 1972,

Javier Barragan. Elementos de matematicas para profesores de EGB.
Setembre 1972,

Adalberto Ferrandez. Ensenanza individualizada. Maig 1973.
Seminario de educacion no-directiva. Juliol 1973,

Informe de las actividades del |1.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Curs 1972.73.

Maria Foarns,  Organizacion y funcionamiento de un servicio de
orientacion escolar en la E.G.B. Juliol 1973.

Joaquin Arnau.  Problemas psicopedagogicos del bilinguismo. 3er,
informe. Novembre 1973,

Jose M., Domeénech  Descripcion y valoracion de un curso experi-
mental de “Métodos estadisticos’” para estudiantes de Psicologia.
Juliol 1973,

Jorge Oliver. Sensibilizacion auditiva.

E. Tora 1 M Porter. Jornadas de comprension del cine por los nifnos.
Maig 1974

E. Tora 1 J M. Rueda. Escuelay socializacion. Resum d’un Seminari
permanent de professors d’'E.G.B. 1974,
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de la Universitat de Barcelona
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A 35
A 36

A 37

A 38

A 39

A 40

Adl

A 42

A 43
Ad4

A 45

A 46
A 47
A48
A 49

Informe de las actividades del 1.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Curs 1973-74. Gener 1975.

Maria de Borja Solé. La experiencia comparativa en el aprendizaje
del frances.

Mareile Bohemer, Escuela y Museo.

Informe de las actividades del |.C.E. de la Universidad de Barcelona.
Curs 1974.75.

Tora, Espresate, Laudan, Gubern, Acarin, Moragas, Remesar, Marce
Pujagut. Jornadas sobre la imagen televisiva. Maig 1976

I. Martinez. N. Silvestre Aprendizaje e integracion del nifio sordo en
la escolaridad normal. Desembre 1976.

F. Marce, LI, Pujagut. El nifio frente a la imagen filmica con ruptu-
ra. Maig 1977. |

Tora, Beiras, Aguirre, Tomas, Hernandez. Un estudio de comunica-
cion no-verbal. Desembre 1977,

E. Siches. Desarrollo cognitivo y medio sociocultural en la adquisi-
cion de las experiencias comparativas. Juny 1977

M. Forns, F. Sanchez. Programacion del area dindmica para 1° de
EGB. Abril 1978.

R. Garcia, M. Canadell. El juego infantil en grupo. Maig 1978.

A. Vega, R. Mendoza, |. Sagrera. El papel del educador en |a preven-
cion en el abuso de las drogas.

G Martinez Piaget y el desarrollo intelectual. Resumen introducto-
rio,

J M. Bermudo. El metodo de historiacion filosofica.
Elements de didactica de catala.
Jornadas sobre metodologia cientifica (Sevilla)

A Dominguez. Iniciacion al trabajo con mapas topologicos.



Publicacions ce I'l C.E.
de la Universitat ¢2 Barcelona

Série Seminaris

S1 E. Buchaca, G. Carreras, J. Olivers, J. Padro “"La electronica en el
bachillerato”

§2 J. Castellet "Métodes algebraics a la topologia”.

S3 ““L'accés del professorat d’'EGB a l'escola’’. i

S4 ““Ecologia i educacio”,

S5 “Educacio i autonomia a Catalunya”.

S6 Llatzer Bria, Francesc X. Hernandez ‘‘Didactica de la historia’.

S7 E. Pol i M. Morales (Eds.) Lentorn escolar:
Problematica psicologica, educativa i de disseny

S8 Jornades d'estudi sobre |'obra Pedagogica d’Alexandre Gali

Altres publicacions

Col.lectiu, "Bilinglismo y educacion en Catalunya”. Ed Teide Barcelona.
Col.lectiu. “Bilinguisme i educacio” Ed. Teide. Barcelona

Col.lectiu, “Bilinglisme i Biculturalisme’’, Ed. Ceac. Barcelona.

M. Forns, |. Gomez. ‘Guia del estudiante al término de la E.G.B.” Ed.
Teide. Barcelona.

M. Siguan, J. Estruch. "El precio de la ensefianza en Espaiia’’. Ed, Dopesa
Barcelona.

J. Serramona. ““Coyestion en la escuela” Ed Teide Barcelona.

E. Tora "Desarrollo cognoscitivo y comprension cinemataografica”. Ed Ins-
tituto Nacional de Publicidad.

V. Benedito, A. Vega “Grupos de formacion y profesorado”. Ed. CE U
Barcelona.

EN PREPARACIO

Col.lectiu. “Politica lingliistica per a una escola democratica™.



Publicacions de Il .C.E.
de la Universidad de Barcelona

Informes
2 S. Siguan « Alvaro Monferrer. La atencion a los deficientes mentales
en la provincia de Barcelona. Novembre 1971,
3 M. Siguan, E. Bosch 1 J. Subirés. Evolucion del alumnado en la Fa-
cultad de Filosofiay Letras. 1939-1971. Novembre 1971.
4 Escuela Universitaria del profesorado de E.G.B. Plan de estudios del
curso experimental. Novembre 1971,
5 M Siguan | Pedro Baralle, Composicion del alumnado en la Facultad
de Filosofiay Letras. Curs 1971-72. Juny 1972.
6 E. Tora. Hacia una metodologia de la comunicacion. Gener 1973.
7 Fernando de Cea. El Centro piloto de E.G.B. Font d’en Fargas. Ju-
liol 1973
8 Pedro Batallé. Seminario de Planificacion Universitaria. Marc 1973.
9 V. Benedito 1 J.J. Piguer. La formacion pedagogica del profesorado
de Bachillerato. Novembre 1973,
10 Metodologia cientifica aplicada a la investigacion educativa. Marc
1974
1 El Centro piloto de E.G.B. Fontd’en Fargas. 20 informe. Setembre
1974.
13 M. Siguan La gestion municipal en materia de educacion: el ejemplo
de Bolonia. Novemhbre 1977,
14 M. Sigquan Educacion y pluralidad de lenguas. Abril 1978.
15 V Benedito. Una alternativa pedagogica: El Movimiento ltaliano de
Cooperacion educativa.
16 R. Lopez Feal, JM Malapeira Gas. La.Seccion de psicologia en la
Universidad de Barcelona: Historia y perspectivas.
17 E Pol, M Gili, A Domenech. Aproximacio als habits linguistics
dels mestres de Barcelona 1 les seves comarques.
18 Catilogo Guia de la ensenanza preescolar en Barcelona.
18 A, Gonzalez. Tendencias del alumnado de la Seccion de Filosofia.
20 N. Borrell, V. Benedito, M.D. Mililan. La Seccion de pedagogia de la

Universidad de Barcelona.
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