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RESUMEN

Pese a los multiples estudios teoricos, la aplicacion didactica de la pronunciacion es
generalmente escasa, supeditada a textos escritos y delimitada a los rasgos segmentales
(Escourido, 2014; Sifrar-Kalan, 2017; Usé, 2015). El presente trabajo aporta seis propuestas
didacticas de invencion propia basadas en una fusion entre el Método Verbo-Tonal y el
enfoque comunicativo. Su principal objetivo es intentar alentar a los docentes de Espafiol
como Lengua Extranjera (ELE) a trasladar al aula ciertas propiedades de la lengua oral
(gestualidad) junto con los rasgos suprasegmentales (acento, entonacion y ritmo) mas
representativos del espafiol peninsular. Para lograr este propdsito y teniendo en cuenta la
situacion actual de la ensefianza de la pronunciacion tanto en lengua extranjera (LE) y ELE,
se han disefiado materiales didacticos adaptados e integrados en los contenidos de la unidad 2
de Aula 5: Libro del alumno. Tras el pilotaje, los resultados sugieren que se logran
mayormente todos los objetivos mencionados segun la retroalimentacion de los participantes
involucrados. A pesar de la muestra reducida de participantes, las conclusiones de este trabajo
son prometedoras respecto a la incorporacion e implementacion de propuestas didacticas
sobre rasgos suprasegmentales por parte del profesorado de ELE en los contenidos del libro

de clase.

Palabras clave: pronunciacion, rasgos suprasegmentales, secuencia didactica, propuesta

didactica, Espaiiol como Lengua Extranjera (ELE)



ABSTRACT

Despite many theoretical studies, the didactic application of pronunciation is generally
scarce, subject to written texts and limited to segmental features (Escourido, 2014; Uso,
2015; Sifrar-Kalan, 2017). The following MA thesis puts forward several original teaching
proposals, based on a combination between the Verbotonal Method and the communicative
approach. Its main aim is to encourage teachers of Spanish as Foreign Language (SFL) to
bring into the classroom certain oral language properties — i.e. body language —as well as the
most representative prosodic features of Peninsular Spanish, namely stress, rhythm and
intonation. To this end and considering the current state of pronunciation teaching of foreign
languages (FL) and SFL, six teaching sequences have been designed, adapted and integrated
into the contents from Unit 2 of Aula 5 textbook. After piloting the sequences, the results
suggest that most of the objectives of the MA thesis were attained according to the
participants’ feedback. Even if the participant sample was small, the conclusions in this study
are promising as regards the incorporation of teaching proposals on suprasegmentals into the

contents of textbooks and their subsequent implementation by teachers of SFL.

Key words: pronunciation, prosodic features, learning sequence, teaching proposal, Spanish

as a Foreign Language (SFL)
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1. INTRODUCCION

En vista de los datos ofrecidos por el Instituto Cervantes (2018), el espainol es el cuarto
idioma mas estudiado como lengua extranjera (LE), con casi 22 millones de estudiantes. Esta
creciente demanda ha implicado la necesidad de instruir a profesores de espafiol como lengua

extranjera —en adelante, ELE—y, por ende, crear cursos especializados.

Como afirma Santamaria (2007), la formacién de los docentes en ELE habitualmente se
restringe a contenidos gramaticales, 1éxicos, socioculturales y pragmaticos abordados desde
diferentes enfoques o técnicas metodologicas. Sin embargo, a diferencia del resto, la
pronunciacion queda relegada a un segundo plano, dado que los profesores otorgan mayor
importancia al vocabulario o a la gramatica o porque “dificilmente pueden ensefiar algo en lo

que apenas se le ha insistido a su vez como alumno” (Santamaria, 2007).

De igual modo, la escasez de pronunciacion se extiende a los manuales de ELE (Sabas,
2013), puesto que su ensefianza se aisla del resto de contenidos (Uso, 2016), carece de
sistematicidad (Ahumada, 2010), se apoya en la lengua escrita e ignora tanto la teoria de su
adquisicion como las recomendaciones de los expertos (Sifrar-Kalan, 2017). En aquellos que
la tratan, generalmente se centran en los sonidos aislados —rasgos segmentales—, en vez de su
combinacion —rasgos suprasegmentales— (Uso, 2016). Desde el punto de vista de Cortés
(2002a, p. 69), “los hispanohablantes suelen ser mdas comprensivos con las faltas de
pronunciacion de los sonidos [...] pero intransigentes en el ambito de la entonacion, ya que

[...] pueden interpretarla, en casos extremos, como una falta de educacion”.

Asi pues, la razoén que nos ha conducido a escoger el tema de la pronunciacion es su
relegacion en el aula de ELE y las creencias que giran en torno a su ensenanza. Este trabajo
aporta secuencias didacticas para incorporar la lengua oral y los rasgos suprasegmentales mas
representativos del espafiol peninsular. En concreto, siguiendo los consejos de Orta (2017, en
Herrera, 2017), se han adaptado actividades disefiadas previamente de la Unidad 2 de Aula 5:
Libro del alumno (Corpas, Garmendia, Sdnchez, y Soriano, 2014,) cuyo foco principal era
otro como, por ejemplo, el 1éxico o la gramatica y se han creado nuevos materiales que

trabajan un determinado aspecto fonico.



2. MARCO TEORICO

El presente capitulo presenta globalmente la situacion actual de la pronunciacion en ELE. En
los proximos apartados se describen los conceptos utilizados en este trabajo sobre la
pronunciaciéon (Seccion 2.1), los métodos y los documentos de referencia respecto a su
aprendizaje (Seccion 2.2), los manuales y los tipos de actividades para trabajarla (Seccion

2.3) y las creencias de los profesores en cuanto a su ensefianza (Seccion 2.4).

2.1. Conceptos basicos acerca de la pronunciacion

Antes de empezar, cabe recalcar que hay multiples formas de definir el término
pronunciacion. En este trabajo se concibe como el “soporte de la lengua oral, tanto en su
produccion como en su percepcion, [...] que hace que otorgue inteligibilidad a la produccion

oral del aprendiente y le facilite la comprension auditiva” (Iruela, 2004, p. 45).

Las disciplinas que estudian los fendmenos de la pronunciacion son la fonética —la ciencia
que investiga la percepcion y produccion de los sonidos tanto de manera individual como
grupal (Quilis; 2003; también en Ahumada, 2010)- y la fonologia —la ciencia que estudia las
representaciones abstractas de los sonidos llamados fomemas desde su pronunciacion y
funcion en la lengua (Quilis, 2003; también en Ahumada, 2010)—. No obstante, la fonética se
basa en la escritura para su posterior analisis como, por ejemplo, la posicion de las letras
(Cantero, 2003; también en Ahumada, 2010), mientras que la fonologia se apoya en la lengua

oral como la pronunciacion y, por este motivo, hay un mayor vinculo entre dichas nociones.

De acuerdo con Cortés (2002a), la fonologia esta conformada por dos ramas: la fonematica,
que examina los sonidos de las (semi)vocales asi como las (semi)consonantes conocidos
como rasgos segmentales, y la prosodia, que investiga los sucesos que afectan a unidades
superiores a los rasgos segmentales denominados rasgos suprasegmentales como son el

acento, el ritmo o la entonacion.

Primeramente, el acento es “el fenomeno lingiiistico que destaca una vocal por encima de las

demds mediante un contraste tonal” (Cantero, 2002, en Font y Cantero, 2008), es decir,



cuando se pronuncia la vocal de la silaba ténica con un tono mas alto que el resto.
Seguidamente, el ritmo es “la distribucion [o duracidn] en el tiempo de ciertos elementos
suprasegmentales como el acento o la silaba” (Gil-Ferndndez, 2012a). Finalmente, la
entonacion es “el fendmeno lingiiistico que constituyen las variaciones de tono relevantes en
el discurso oral” (Cantero, 2002, en Font y Cantero, 2008). En otras palabras, la combinacion
de silabas tonicas y atonas junto con la linea melddica del enunciado permiten identificar el
estado de animo, asi como la intencion del hablante y la modalidad oracional

(Fernandez-Planas, 2005).

En conclusion, la pronunciacion es un aspecto lingiiistico que afecta todos los niveles del
habla y, mayormente, la adecuada interpretacion del mensaje. Por lo tanto, es relevante que el
alumno de LE sea capaz de dominarla, no Gnicamente en la comprension y produccion de

sonidos aislados, sino también en su conjunto.

2.2. Métodos y documentos de referencia sobre la ensefianza de la pronunciacion

En diversos tramos de la historia, las concepciones sobre la lengua han variado y consigo su
proceso de ensenanza-aprendizaje. Estos ideales, bajo el nombre de métodos, han supuesto la
ausencia o presencia de determinadas destrezas' y, en consecuencia, de la pronunciacion. A
continuacion, se exponen de forma cronologica tanto las caracteristicas mas representativas
de cada método como su correlacion con la pronunciacion teniendo en cuenta la informacion
proporcionada por Richards y Rodgers (1986), Celce-Murcia, Brinton, y Goodwin (1996),
Aurrecoechea (2002), Martin-Peris et al. (Pronunciacion, 2008), Orta (2009; 2018) junto con
Garcia-Ramon (2010).

El Método Gramadtica-Traduccion, entre los siglos XVII y XVIIIL, consistia en “el estudio de
reglas gramaticales, listas de vocabulario, traduccion o comprension de textos”
(Aurrecoechea, 2002), de modo que la lengua oral y la pronunciacion no se tenian en cuenta.
En palabras de Richards y Rodgers (1986), “la lectura y la escritura [eran] sus focos

principales; se [daba] poca o ninguna atencion sistematica a hablar y escuchar”.

' Las destrezas lingiiisticas son “las formas en que se activa el uso de la lengua [...]: expresion oral, expresion
escrita, comprension auditiva y comprension lectora e interaccion oral” (Destrezas lingiiisticas, 2008).


http://rua.ua.es/dspace/browse?type=author&value=Garc%C3%ADa+Ram%C3%B3n%2C+Amparo

El Movimiento de Reforma, a finales del siglo XIX, cambi6 el foco de interés de la lengua
escrita a la oral, puesto que el “speech, rather than the written word, was the primary form of
language” (Richards y Rodgers, 1986). Asi pues, la pronunciacion se ensefaba a través de
transcripciones fonéticas, dando énfasis a los sonidos y ritmos de la LE. En la misma linea,
aparecio el Método Directo, a finales del siglo XIX y a principios del XX, y defendia la idea de
que la lengua “could be taught without translation or the use of the learner’s native tongue if
meaning was conveyed directly through demonstration and action” (Richards y Rodgers,
1986). La pronunciacion se ensefiaba de una forma parecida a su adquisicion en la lengua
materna (L1) con la imitacion de un pequefio didlogo situacional (una grabacion o el propio

docente) y su posterior repeticion.

El Método Audiolingual (Estados Unidos) y el Método Oral (Gran Bretafia), en los afios 40 y
50, preservaron el estatus predominante de la pronunciacion. Los contenidos lingliisticos se
ensefiaban primero de forma oral y después de manera escrita (Richards y Rodgers, 1986),

por medio de la imitacion y repeticion de didlogos.

El Método de Respuesta Fisica Total, en la década de los 70, combinaba el aprendizaje de la
lengua con la actividad fisica. Igualmente, se focalizaba mayormente en la comprension

auditiva, siendo el profesor permisivo con los errores de pronunciacion.

El Método de Curran, el Aprendizaje por Consejo o el Aprendizaje Comunitario, durante la
década de los 70, impartia las clases del siguiente modo: el aprendiz presentaba su mensaje
en su L1 y el profesor la traducia a la LE (Richards y Rodgers, 1986). Asi pues, la
pronunciacion se trabajaba al relacionar los términos equivalentes en ambos idiomas (L1 y

LE) y al repetir los enunciados para mejorar la fluidez.

El Método Verbo-Tonal (MVT), en los afios 70, tuvo como proposito mejorar el sistema
fonico o el conjunto de fonemas de una lengua. Pese a estar dirigido fundamentalmente a
individuos con sordera, se adaptd a la ensefianza de la pronunciacion de la LE. Los
verbotonalistas anteponian el papel de la prosodia a los sonidos aislados y consideraban que
la mala pronunciacion se derivaba de la falta de percepcion de aquellos sonidos que el

hablante no tenia en su L1.



El Método Silencioso, en la década de los 70 y 80, se centraba en el aprendizaje de la
gramatica a través de la expresion oral, bajo la premisa de que el docente tenia que estar lo
mas callado posible y el estudiante producir lo maximo posible (Richards y Rodgers, 1986).
También, se otorgaba importancia a la correccion de la fluidez, el acento, la entonacion y el
ritmo, los cuales se realizaban Unicamente con regletas coloreadas o unos cuadros de

pronunciacion llamados Fidels.

El Método Fonoarticulatorio, en los afios 70, se basaba en el conocimiento y la conciencia
por parte del alumno sobre sus organos fonatorios durante la emision de un sonido
determinado (Garcia-Ramon, 2010). Con el uso de descripciones articulatorias o diagramas,

el aprendiz palpaba sus 6rganos y corregia su pronunciacion.

La Sugestopedia, durante la década de los 70, utilizaba distintas técnicas para rebajar la
ansiedad y mantener el nivel de atencion del aprendiz. En relacion con los contenidos
lingtiisticos, el alumno no tenia que memorizar vocabulario o adquirir habitos de habla, sino

saber comunicarse con fluidez y, por ende, la practica de la pronunciacion era imprescindible.

El Enfoque Natural, a finales de la década de los 70 y a principios de los 80, incorporaba las
teorias de la adquisicion de la LE. Conforme a estos principios, se acostumbraba a permitir
los errores y se orientaba a la ensefianza del vocabulario o la gramatica, ya que la

pronunciacion se lograba inconscientemente gracias a la exposicion a textos orales.

El Enfoque Comunicativo y el Enfoque por Tareas, en la década de los 80 y actualmente
dominante en la ensefanza de LE, conciben la lengua como herramienta para la
comunicacion, asi como el medio y objetivo final del aprendizaje. Por lo que se refiere a la
pronunciacion, debe relacionarse con actos ttiles en un contexto real y esta pasa a un tltimo
plano, dado que hay mas interés en que el mensaje sea inteligible que en acercarse a la

pronunciacion de un nativo.

Ademas de los métodos, existen dos documentos de referencia sobre la enseflanza de idiomas
que tratan el papel de la pronunciacion: el volumen complementario del Marco Comuin

Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, enseiianza y evaluacion (Council of



Europe, 2018a) —en lo sucesivo, MCER-y el Plan curricular del Instituto Cervantes: Niveles

de referencia para el espariol (Instituto Cervantes, 2007) —en adelante, PCIC—.

Por una parte, el MCER describe tanto los conocimientos como las habilidades que deben
aprender y desarrollar los estudiantes de idiomas para comunicarse y actuar eficazmente
(Council of Europe, 2018a, p. 1). Al mismo tiempo, define los niveles de competencia —las
capacidades del individuo— que permiten medir su progreso en cada etapa del aprendizaje y
proporciona una base comun para la elaboracion de programaciones didacticas, curriculos,

examenes o libros de texto —entre otros— en toda Europa (Council of Europe, 2018a).

Respecto a la pronunciacion, se enmarca dentro de competencia fonologica y, a su vez, en la
competencia lingiiistica junto con el Iéxico, la sintaxis y otras dimensiones del lenguaje
(Council of Europe, 2018a). Tal como establece el volumen complementario (Council of

Europe, 2018a, p. 116), la competencia fonologica comprende la percepcion y produccion de:

e Las unidades de sonido (fonemas) en una lengua y su produccion en contextos

determinados (alofonos).

e Los rasgos fonéticos para discriminar fonemas (cualidades distintivas, por
ejemplo, sonoridad, redondeamiento, nasalidad, oclusion).

e [a composicion fonética de las palabras (estructura silabica, la secuenciacion de
los fonemas, la silaba tonica, etc.).

e La fonética de las oraciones (prosodia): acento, ritmo y entonacion.

e [La reduccion fonética (la reduccion vocdlica, las formas fuertes y débiles, la

asimilacion o la elision)?.

En cuanto a los niveles, sus descriptores® se basan en la comprension auditiva y produccion
oral de las palabras y expresiones (Smith y Nelson, 1985), asi como en el concepto de

inteligibilidad referido también como comprensibilidad’, y no en lograr un acento similar al

2 La traduccion de todos estos puntos es propia.

3 Enunciados de modo general sobre las actividades comunicativas que el alumno es capaz de realizar en un
nivel y las competencias que puede activar a través del uso de estrategias oportunas (Instituto Cervantes, 2007).
4 Tal como indica Munro (2008) o Trofimovich e Isaacs (2012), en el 4mbito de adquisicién fonoldgica en la
LE, ambos términos se presentan en relacion y/o contraposicion con el acento extranjero, el juicio sobre la



de un hablante nativo, tal como indicaba el MCER (Consejo de Europa, 2002). Por estos
motivos, en esta nueva edicion se volvieron a redactar y se crearon tres categorias distintas

(Council of Europe, 2018a):

- Overall phonological control (Dominio fonologico general): aparecen la
inteligibilidad, la influencia que tienen las otras lenguas del hablante y el
dominio tanto de los rasgos segmentales como de los suprasegmentales.

- Sound articulation (Articulacion de sonidos): claridad y precision a la hora de
articular sonidos en la LE.

- Prosodic features (Rasgos prosddicos): habilidad para emplear los rasgos

suprasegmentales —acento, entonacion y ritmo— en la transmision del mensaje.

Por otra parte, el PCIC (Instituto Cervantes, 2007) presenta “un tratamiento sistematico de los
materiales necesarios para preparar los objetivos y los contenidos de los programas de
ensefianza” en ELE (Instituto Cervantes, 2007) bajo las directrices del MCER (Consejo de
Europa, 2002). El tercer capitulo titulado “Pronunciacion y Prosodia” estd dedicado al
subsistema fonético-fonoldgico de la variedad septentrional espafiola y se considera una parte

de la gramatica (Orta, 2009).

Este inventario jerarquiza en tres bloques los aspectos fonéticos existentes segun la
importancia que tienen en la produccion oral: la base articulatoria®, los aspectos
suprasegmentales y los fonemas vocalicos y consonanticos. Entre ellos, reparan que “en un
intercambio comunicativo es mas importante [...] la correcta entonacion de los enunciados
que lo componen que la pronunciacion mas o menos correcta de un sonido dado” (Instituto

Cervantes, 2007). Por lo tanto, se preponderan los rasgos suprasegmentales a los segmentales.

proximidad en la pronunciacion de un hablante de LE respecto a la de un nativo (Munro y Derwing, 1999, en
Trofimovich y Isaacs, 2012). A diferencia del volumen complementario del MCER (Council of Europe, 2018),
creemos necesario explicar y contrastar estos dos conceptos: la inteligibilidad se refiere al punto hasta donde un
nativo comprende el discurso de un hablante de LE (Munro y Derwing, 1999), la cual suele evaluarse con la
transliteracion del discurso del aprendiz por parte del primero. Mientras que la comprensibilidad es el nivel de
dificultad que tiene un nativo a la hora de entender el discurso de un hablante de LE (Munro y Derwing, 1999),
la cual normalmente se evalia segin la percepcion (de muy facil a muy dificil) que tiene el nativo al
comprender los enunciados del aprendiz.

5 Conjunto de ajustes articulatorios preparatorios previos a la emision del habla y que se ejecutan y se mantienen
a largo plazo en el discurso de las emisiones. (Gil-Fernandez, 2007, p. 192).



Al contrario que la gramatica o el léxico, los contenidos fonicos no pueden distribuirse en
niveles, ya que durante la produccion de enunciados intervienen todos los elementos
(supra)segmentales, sin importar la competencia lingiiistica del estudiante. Por dicho motivo,
se habla de tres etapas: en la fase de aproximacion (niveles A1-A2), el alumno tiene que
percibir “los patrones fonicos del espafol y producir sus esquemas basicos”; en la fase de
profundizacién (niveles B1-B2), tiene que ajustar “progresivamente su pronunciacion a la del
espafiol y [...] expresar con ella determinados estados de animo”; y, en la fase de
perfeccionamiento (niveles C1-C2), “su pronunciacion deberia parecerse a un hablante nativo
teniendo en cuenta la adecuacion de la entonacién a estados de animo, intenciones
pragmaticas y saber modificar el tempo y la articulacion conforme a la situacion
comunicativa” (Sifrar—Kalan, 2017, p. 316). Sin embargo, el PCIC (Instituto Cervantes, 2007,
parr. 3) insta que el orden propuesto es una mera aproximacion y que la orientacion de su

aprendizaje recae en el profesor, teniendo presentes las necesidades de su alumnado.

En definitiva, desde mediados del siglo XX, gran parte de los métodos han otorgado
supremacia a la comunicacion oral. Si bien es cierto que esta Ultima mantiene una posicion
ventajosa con el enfoque comunicativo (Uso, 2009, p. 7), la pronunciacién mantiene un papel
secundario en la ensefianza de ELE al anteponer la inteligibilidad (Bartoli-Rigol, 2005;

Padilla, 2007; Santamaria, 2007; Ahumada, 2010; Uso, 2013).

2.3. Los manuales y los tipos de actividades en la ensefianza de la pronunciacion

En la opinion de Bartoli-Rigol (2015), al contrario que otras areas, la enseflanza de la
pronunciacion ha carecido de evolucion. En este sentido, los métodos o los documentos de
referencia no han propiciado su total inclusion en el aula de ELE, lo cual se manifiesta tanto

en los manuales disefiados conforme a sus indicaciones como en las actividades para tratarla.

De un lado, diversos estudios han revelado un tratamiento escaso de la pronunciacion en los
manuales de ELE (Us0, 2008; Escourido, 2014). Generalmente, no se aborda o solo engloban
los rasgos segmentales a través del abecedario —vocales, consonantes y su combinacion—, sin

prestar atencion a los rasgos suprasegmentales (Casany y Landa, 2010; Otero Doval, 2013;



Hidalgo, 2015, en Sifrar-Kalan, 2017; Us6, 2016). Una buena muestra son los manuales de
ELE Diverso, Gente o Bitacora donde “se tiende a entrenar la percepcion de sonidos o

palabras de manera aislada sin una base comunicativa” (Sifrar-Kalan, 2017).

También, conviene destacar que la ensefianza de la pronunciacion sigue supeditada a textos
escritos y desvinculada de las destrezas orales (Orta, 2009; Bartoli-Rigol, 2014, 2015; Uso,
2016). Desde el punto de vista de Cantero (1998, 2003, en Uso, 2016), la lengua oral tiene
unas propiedades de las que carece la lengua escrita como son el acento, la entonacion y el
ritmo. Por dicho motivo, la lectura en voz alta o las exposiciones orales son recursos donde el
estudiante no pone en practica todos los elementos que constituyen la pronunciacion (Mateo
y Uso, 2016), de modo que es altamente recomendable presentar muestras de audio o video

(Gil-Fernandez, 2012a).

Otro factor a considerar es que la pronunciacion suele estar condicionada por los contenidos
gramaticales (Uso, 2016) y la ortografia (Bartoli-Rigol, 2015), trabajarse como anexo o en el
cuaderno de ejercicios y desvincularse de la unidad (Orta, 2009; Bartoli-Rigol, 2015) o bien
se emplean actividades (semi)controladas, lo cual restringen su naturalidad e impiden

desarrollar la creatividad del alumnado (Sifrar-Kalan, 2017).

Asimismo, es importante mencionar que el lenguaje no verbal (LNV)®, una competencia del
lenguaje oral, no aparece en los manuales fabricados y pilotados en Espafia (Uso, 2016).
Como bien sefialan Orta (2009), Verdia (2010) y Uso6 (2007; 2013), en una LE la entonacion,

la gesticulacion y la pronunciacion son diferentes a la L1.

De otro lado, Celce-Murcia et al. (1996, p. 8) recopilaron en su obra las siguientes
herramientas que siguen actualmente utilizandose en la ensenanza de la pronunciacion. Pese a
que las actividades disponibles son multiples y variadas, la mayoria de estas técnicas se
centran en los rasgos segmentales, a excepcion de la niimero 9, pese a basarse en géneros
orales escritos —los cuentos o la poesia—, y la 10 que incorpora también aspectos

suprasegmentales:

¢ “Todos los signos y sistemas de signos no lingiiisticos que comunican o se utilizan para comunicar” (Cestero,
1999, parr. 1, en Martin-Peris et al., 2008).



1. Listen and imitate (Escucha y repite): escucha de un modelo e imitacion.

2. Phonetic training (Entrenamiento fonético): elaboracion de transcripciones
fonéticas y lectura de textos transcritos.

3. Minimal pair drills (Pares minimos): discriminacion de sonidos parecidos tanto
en su comprension auditiva como en su produccion oral.

4. Contextualised minimal pairs (Pares minimos contextualizados): produccion
oral de los pares minimos segln el contexto, por ejemplo, imagenes, frases, etc.

5. Visual aids (Ayuda visual): descripcion de la articulacion de los sonidos
mediante fotografias, espejos, tablas, etc.

6. Tongue twisters (Trabalenguas): textos dificiles al pronunciarlos en voz alta.

7. Developmental approximation drills (Ejercicios de aproximacion al desarrollo):
ensefanza de los sonidos segun su general adquisicion por los hablantes nativos.

8. Practice of vowel shifts and stress shifts related by affixation (Practica de los
cambios vocdlicos y acentuales en la afijacion): sensibilizacion de los cambios
en la articulacion de vocales y del acento en palabras con un mismo origen.

9. Reading aloud/recitation (Lectura en voz alta/recitar): textos de géneros orales
para su lectura en voz alta.

10. Recordings of learners’ production (Grabaciones de los alumnos): grabaciones

de habla espontanea para ser corregidas por el docente, asi como los alumnos.

Por ejemplo, el volumen complementario del MCER (Council of Europe, 2018a) recoge
algunas de las ideas previas: la exposicion a enunciados auténticos; la lectura en alto de
material textual fonéticamente significativo; la imitacion acorde con el profesor, grabaciones
de audio o video de hablantes nativos; el entrenamiento auditivo y ejercicios fonéticos de
repeticion opcionalmente complementados con los textos transcritos fonéticamente o el
entrenamiento fonético explicito. Otros recursos son el trabajo individual en el laboratorio de

idiomas, el aprendizaje de las normas ortoépicas’ o bien la combinacion entre ellas.

7 Saber pronunciar las formas escritas (Guillén, 2012).
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Desde otro punto de vista, la mayoria de las actividades se basan en apoyos escritos. Una
buena muestra son los analisis de manuales de ELE por Bartoli-Rigol (2015) y Sifrar-Kalan
(2017) donde las autoras concuerdan en los siguientes aspectos: (1) las actividades se
orientan a la correcta pronunciacion de sonidos aislados, palabras o frases; (2) las actividades
consisten en percibir sonidos, repetir estructuras a través de un modelo-ejemplo, clasificar,
diferenciar, leer en voz alta o completar textos y (3), en menor medida, aparecen las
variedades dialectales del espafiol, la entonacion lingiiistica (diferenciacion entre oraciones
enunciativas e interrogativas) y la expresiva (estados de &nimo). Asimismo, Escourido (2014)
defiende que, en los manuales que examind (ELE Actual y Avance) donde trabajaban la
entonacion con continuidad, utilizan la misma tipologia de ejercicios (“escucha y repite”) a
través de “modelos auditivos poco representativos del uso habitual de la lengua” (p. 47) o que

carecen de componente ludico.

Asi pues, la limitada aparicion de la pronunciacion en los manuales junto con el
tradicionalismo que generalmente rige esta tipologia de actividades ocasionan que los
alumnos de ELE no terminen de introducir estos fenomenos fonicos adecuadamente en su
habla o en una situacion comunicativa determinada. Muchos profesionales de esta 4rea como
Orta (2009) o Gil-Fernandez (2012a) consideran necesario intentar reproducir un proceso de
adquisicion similar al que se expone un individuo con su L1, dado que “los adultos estan
condicionados por las expectativas que genera su propia lengua, y tienden a equiparar las

unidades que oyen con otras condicionadas para ellos” (Gil-Ferndndez, 2012a).

Entre ellos, Jiménez y Rosales (2013, p. 2) defienden la existencia de la sordera fonologica,
es decir, que “la persona que aprende una lengua extranjera es como si no oyera los contrastes
fonéticos que no existen en su lengua materna”. En vista de esta informacion, Gil-Fernandez

(2012a) propone una secuenciacion al presentar un componente fonico nuevo:

1) Fase de sensibilizacion: el aprendiz debe ser consciente de la relevancia que
tiene la prosodia en el espafiol al comunicarse.

2) Fase de percepcion: el aprendiz tiene que percibir y asimilar los sonidos de la
LE, pues Unicamente es capaz de interpretar los sonidos que tiene en su L1. Por

consiguiente, “si un estudiante comienza a pronunciar sonidos antes de aprender
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a reconocerlos, le estaremos condenando definitivamente al fracaso” (Padilla,
2007). Solo de esta manera serd capaz de producirlos correctamente (Jiménez y
Rosales, 2013).

3) Fase de reproduccion: el aprendiz imita un modelo previamente presentado.

4) Fase de produccion libre: el aprendiz practica los conocimientos adquiridos para

lograr una buena competencia fénica y comunicativa.

En conclusion, pese a haber introducido soportes visuales y descripciones explicitas de
algunos rasgos fonético-fonologicos, “prevalece el enfoque tradicional en la ensefianza de la
pronunciacion, intuitivo-imitativo [...] [con] ejercicios del tipo escucha y repite o escucha y
sefnala” (Escourido, 2014; Sifrar-Kalan, 2017), sin estar delimitada desde la lengua oral
(Cantero, 1997, p. 179). Cabe destacar que suele apoyarse en la escritura, cuando el volumen
complementario (Council of Europe, 2018a) y el PCIC (Instituto Cervantes, 2007) la
desvinculan de la ortografia, apareciendo en un capitulo aislado. Asimismo, se le otorga poca
atencion en los manuales y se limita a los rasgos segmentales (Bartoli-Rigol, 2015). Por lo
tanto, es necesario cambiar tanto el modo de implementar las actividades de pronunciacioén

como su contenido a fin de que el alumnado pueda comunicarse eficazmente de forma oral.

2.4. Creencias de los profesores en la ensefianza de la pronunciacion en ELE

Tal y como se ha descrito en la seccion “2.2. Métodos y documentos de referencia sobre la
ensefianza de la pronunciacién”, la importancia de la pronunciacion ha cambiado a lo largo
del tiempo. En palabras de Madrid (2001), el método implementado o los recursos
disponibles no son los Unicos factores que restringen la actuacion del profesor, sino que

también hay otros como, por ejemplo, sus creencias dentro del aula (Orta, 2009).

En este trabajo adoptamos la definicion de creencia como sugieren Diaz y Solar (2011), por
estar planteada desde una vision lingiiistica-pedagdgica, la cual conciben como “constructos
mentales [que] redefinen el conocimiento adquirido por las personas y lo transforman en un
conocimiento practico, personal y subjetivo que permite que los sujetos entiendan el mundo y

fundamentalmente actien segun €1” (p. 82).
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Gran parte de autores especializados en didactica (Pajares, 1992; Richardson, 1996; Borg,
2001, en Uso, 2009) reconocen esta correlacion entre practica educativa y creencia. Por
ejemplo, Marrero (1991) sostiene que la ensefianza, asi como las imagenes, rutinas,
procedimientos y ritmos son el reflejo del pensamiento del propio docente. Asimismo,
Cambra (2000, en Mateo y Uso, 2016) enfatiza que “las propias vivencias como aprendices

son decisivas para situarse a favor o en contra de practicas concretas”.

Por el contrario, abundantes investigaciones centradas en los diarios de clase y la observacion
de aula (Fang, 1996; Sato y Kleinsasser, 1999; Basturkmen et al., 2004, en Us6, 2009) han
demostrado que dicha reciprocidad carece de estabilidad, puesto que hay una diferencia entre
las espoused theories —las creencias que tiene el profesor sobre su practica educativa, las
cuales suele expresar mediante cuestionarios, entrevistas, etc.— y las theories in use —las

acciones que lleva a cabo en la vida real— (Argyris y Schon, 1974).

Teniendo en cuenta la literatura existente, pensamos que las creencias del profesorado de
ELE influyen en la ensefianza de la pronunciacién. A juicio de Uso (2008; 2009; 2013), la
pronunciacion sigue concibiéndose como un fendmeno dificil de ensefar y que suele
relegarse por motivos infundados como los que recoge en sus publicaciones, asi como en las

de otros expertos (Poch, 2004; Bartoli-Rigol, 2005; Orta, 2009; Lord y Fionda, 2014):

e El espafiol es una lengua “fonética”, de modo que las palabras se pronuncian
igual que se escriben. Acorde con Poch (2004) y Bartoli-Rigol (2005), si esta
afirmacion fuera cierta, los aprendices no cometerian errores de produccion ni de
comprension oral.

e Un estudiante que vive en un pais hispanohablante aprende a pronunciar
mediante la imitacion del profesor o hablantes nativos. Por la misma regla, el
aprendizaje del Iéxico o la morfosintaxis se realizaria de igual forma
(Santamaria, 2007).

e El profesor necesita ser especialista en fonética. Aunque es importante conocer
los rasgos mas distintivos, Poch (2004) plantea que la pronunciaciéon no exige

mas especializacion que otras areas como la gramatica o el 1éxico.

13



e El objetivo primordial es que el alumno tenga una buena base gramatical y
léxica o que se comunique de forma inteligible segin postula el enfoque
comunicativo. Ademas, los estudiantes de LE son incapaces de lograr una
pronunciaciéon como la de un nativo y, por consiguiente, es mas fructifero
dedicar el tiempo de la clase a otras destrezas. De este modo, la pronunciacion
queda situada en un segundo plano o incluso olvidada (Bartoli-Rigol, 2005).

e La entonacion es un aspecto complicado de describir y sujeto a un gran nimero
de factores (contexto, personalidad del hablante, relaciéon entre los
interlocutores, etc.). Por dicha razén, Cortés (2002b) argumenta que esa

complejidad hace que sea inexcusable excluirla en la ensefianza de la LE.

La mayoria de los prejuicios anteriores se muestran en trabajos como Orta (2009) donde
recabd las creencias sobre pronunciacion de los profesores de ELE en formacion. Algunas
opiniones de sus participantes fueron que “la pronunciacion espanola [era] relativamente facil
comparada con las demés” o que “la pronunciacion no [era] una subcompetencia a desarrollar
de las competencias orales de comprension y expresion del alumno” (p. 66). Ademas,
ninguno de ellos llevo actividades para la ensefianza de la pronunciacion, dado que no sabian
como integrarlas o bien hacerlo de manera variada. También, la concebian como un
complemento aparte o que se practicaba cuando los alumnos leian en voz alta. Sin embargo,
todos coincidian en que la pronunciacion ayudaba a expresarse correctamente evitando
problemas durante la comunicacion y que “querian aprender nuevas formas, reconocer

nuevos materiales y desarrollarse en este &mbito [...]” (Orta, 2009, p. 68).

Finalmente, conviene destacar que los resultados de la bibliografia pueden no corresponder a
la situacion actual, ya que la redaccion de algunas obras consultadas supera los 10 afios de
antigiiedad. Citando a Delicado y Steed (2015), “el espafiol no [...] ha recibido la atencién
necesaria en la investigacion pedagogica, incluidas las opiniones y necesidades de los
docentes” (p. 18). Pese a que serian necesarios estudios que describieran las creencias que
tienen los docentes de ELE hoy en dia, al igual que Delicado y Steed (2015), creemos que
sigue habiendo prejuicios contra la pronunciacion debido a la falta de conocimiento,

formacion y recursos disponibles.
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3. OBJETIVOS

Con base en la informacion recopilada, el presente trabajo intenta sensibilizar a los profesores
de ELE, en la medida de lo posible, sobre la necesidad de prestar mayor atencion a la
ensefanza de la pronunciacion. Mediante esta aportacion, se pretende alentar al docente,
tenga o no conocimientos de fonética y fonologia, a integrar actividades de pronunciacion

vinculadas al desarrollo de la clase y evitar que genere una idea preconcebida sobre esta area.

El objetivo principal de nuestro trabajo es crear secuencias didacticas® de propia invencion
integradas en un manual que abarquen diferentes propiedades de la lengua oral y los rasgos
suprasegmentales mas representativos del espanol peninsular. Nuestra propuesta, enfocada
desde una fusion entre el Método Verbo Tonal (MVT) y el enfoque comunicativo, se dirige a

profesores de ELE y esta formada por 4 objetivos especificos:

1. Elaborar materiales adaptados a los contenidos de la unidad 2 “;Y tG qué
opinas?” de Aula 5: Libro del alumno (Corpas et al., 2014), ciniéndonos tanto a
los recursos del profesor como a Aula 5: Libro del profesor (Becerril, Berja,
Méndez y Rodriguez, 2014).

2. Pilotar nuestras secuencias por parte de docentes de ELE, asi como con
estudiantes con un nivel B2.

3. Recopilar y examinar la retroalimentacion por parte de los docentes sobre la
puesta en practica de nuestras secuencias didécticas.

4. Redactar nuestra propuesta definitiva en la que se integren diferentes aspectos de
pronunciacion de manera relevante en el desarrollo de los contenidos de la

unidad 2 de Aula 5: Libro del alumno (Corpas et al., 2014).

Para lograr el proposito general, es necesario previamente sintetizar la situacion actual de la
pronunciacion en el aula de ELE, lo cual incumbe el marco tedrico y la primera fase (véase
“Exploracion y sintesis” en Figura I). En concreto, su presencia en los métodos, documentos

de referencia y manuales, las actividades usadas para su aprendizaje y las creencias de los

8 Referida también en el presente trabajo como propuesta diddctica, es una “serie ordenada de actividades
relacionadas [...] que pretende ensefiar un conjunto determinado de contenidos” (Secuencia didactica, 2008).
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profesores sobre su ensefianza. A través de estos datos, se contextualiza la investigacion y nos

permite tomar las decisiones mas adecuadas para el diseno de los materiales.

Paralelamente, los objetivos especificos mencionados corresponden a diferentes partes de

nuestro trabajo y se suceden en las fases representadas en la Figura I:

- El primero atafie tanto a la segunda como a la tercera fase (véase “Aportacion
pedagogica” y “Disefio de un material” en Figura 1) y se ubica en la seccion
“4.2. Descripcion de las secuencias didacticas” (véase Metodologia).

- El segundo abarca a la cuarta fase (véase “Evaluacion y validacion” en Figura
1) y comprende el capitulo 5. Andlisis y valoracion del pilotaje.

- El tercero engloba la cuarta fase (véase “Evaluacion y validacion” en Figura 1)
y concierne al capitulo 5. Andlisis y valoracion del pilotaje.

- El cuarto se vincula a la quinta fase (véase “Produccion final” en Figura 1)y
pertoca al capitulo 5. Andlisis y valoracion del pilotaje junto con la seccion “8.1.

Secuencias didacticas (véase Anexo).

( ) ( ) . ) 4 )
EXPLORACION APORT@CIQN DISENO DE UN EV&LUACI@N
¥ p | pEpacoaica | ), | MATERIAL | ), Y VALIDACION
SINTESIS
\ (Fasel) ) \ (Fase2) J \ (Fase3) q (Fase 4) y
( N\ 4 N\ / \ e
Recogida y Selaccicnide Elaboracién de Evaluacién de
sintesis de la informacién seis los maestros
datos sobre la para el disefio secuencias (encuestas y
ensefianza de Qe e didacticas con entrevistas)
la SeClcnoing base en la fase
pronunciacién didacticas anterior ‘Transcripeién
en ELE

Figura 1: Fases de nuestra Tesina de master.

Por lo tanto, nuestro propdsito comprende la idea de Orta sobre “anadir la pronunciacion al
resto de contenidos lingiiisticos” (2017, en Herrera, 2017) y Us6 acerca de ‘“‘crear nuevo

conocimiento con el que mejorar la préctica en el aula de los profesores de ELE” (2014, p.

232).
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4. METODOLOGIA

El presente trabajo es un estudio descriptivo-evaluativo que consiste en el desarrollo, asi
como en el pilotaje de propuestas didacticas en ELE, integradas dentro de la unidad 2 de Aula
5 [LA] (Corpas et al., 2014) —en adelante, Aula 5 [LA]—, para trabajar ciertas peculiaridades
de la lengua oral y rasgos suprasegmentales del espafiol peninsular. En este capitulo, se
define el perfil de los participantes junto con el contexto institucional donde tuvieron lugar
los pilotajes (Seccion 4.1.), se explica el disefio de nuestras secuencias didacticas (Seccion
4.2.), se detallan las herramientas empleadas para la recogida de datos (Seccion 4.3.) y,

finalmente, se indica el procedimiento de analisis realizado (Seccion 4.4.).

4.1. Descripcion del grupo meta y el marco institucional

El siguiente apartado proporciona informacion sobre el perfil de los participantes y el lugar
donde se pilotaron algunas de nuestras propuestas didacticas. Los siguientes datos se
extrajeron de la encuesta y de la entrevista, las cuales se explicaran detalladamente mas

adelante (véase “4.3. Instrumentos de recogida de datos” en Metodologia).

No obstante, es necesario destacar que el pilotaje se realizé en dos contextos diferentes. Por
dicho motivo, se ha diferenciado en secciones distintas, cuyas caracteristicas se exponen a

continuacion segun la fecha de implementacion.

4.1.1. Primer pilotaje

El primer pilotaje tuvo lugar el 10 de diciembre de 2018 en el aula 140, ubicada en el Edificio
Levante dentro del Campus Mundet de la Universidad de Barcelona (UB). Concretamente, se
desarrolld en una de las ultimas clases de la asignatura optativa “Pronunciacion en la
didactica de ELE” (16:00-18:00) del Master de Formacién de Profesores de Espafiol como
Lengua Extranjera —en lo sucesivo, MFPELE- de la UB.

En el pilotaje, participaron los 12 alumnos —los cuales se refieren en adelante por medio de la

siguiente nomenclatura: la letra £ de estudiantes junto con un numero (ej. £/)— inscritos en el
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curso mencionado entre los 23 y 34 afios. Todos eran hablantes nativos y profesores de ELE
en formacion (6 en el primer afio y 6, en segundo del MFPELE). Sin embargo, E£2 junto con
E4 tuvieron que irse al terminar la primera secuenciay E11, asi como E/2 se incorporaron en

la segunda. Asi pues, en cada una de ellas tomaron parte 10 individuos.

A lo largo de la sesion, se implementaron dos de nuestras secuencias didacticas (véanse las
secciones “4.2.3.3. La entonacidn: Las curvas entonativas”y “4.2.3.5. El ritmo: El resilabeo ”
en Metodologia). Su seleccion fue acordada previamente con Natalia Fullana Rivera’®, actual

profesora de esta materia.

En ultimo lugar, conviene recalcar que la masteranda'® que redactdo este trabajo —la
investigadora, en adelante—, realiz6 el papel de docente y pilotd las dos propuestas didacticas
bajo la supervision de la Dra. Fullana. El proposito de la implementacion era ilustrarles para
su futura docencia cdmo se podia afiadir la pronunciacién en los contenidos de un manual con

recursos enfocados a otras aspectos, como el 1éxico o la gramatica.

4.1.2. Segundo pilotaje

El segundo pilotaje tuvo lugar el dia 10 de abril de 2019 en Teleperformance, una compaiiia
multinacional de Barcelona que proporciona servicios de atencion al cliente a nivel mundial y
que ofrece a sus trabajadores cursos de espafiol. Concretamente, se desarroll6 en el grupo de
nivel B2.2 teniendo en cuenta los descriptores del MCER (Council of Europe, 2018a), el cual
empezd en enero y que tenia una duracidon de 3 horas académicas dicho con palabras del
profesor experimentado —PE, en adelante— (comunicacion personal, 30 de abril, 2019)"". Sin
embargo, cabe resaltar que no utilizaban Aula 5 [LA] en este curso, pero PE emple6 las

fotocopias del manual que se adjuntaron en nuestras secuencias para su contextualizacion.

? Doctora en Filologia Inglesa por la UB y miembro del Grupo de Recerca en Adquisicié de Llengiies (GRAL),
asi como del Grup D’Innovacio Docent (DIDAL) en la UB. Su investigacion se centra en la adquisicion
fonologica de segundas lenguas, concretamente, en la ensefianza y el aprendizaje de la pronunciacion del inglés
como LE (Universitat de Barcelona, 2017).

1% Graduada en Lenguas Aplicadas por la UPF, estudiante en formacion del segundo curso del MFPELE y autora
de la presente Tesina de Master.

' La informacion se extrajo de la entrevista que tuvo lugar el dia 30/04/2019 en su despacho.
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Por un lado, PE" es profesor en la UB, lleva 12 afios en la ensefianza de ELE y, actualmente,
imparte clases desde un Al a un B2 segun el MCER (Council of Europe, 2002). Como
expresd PE (comunicacion personal, 30 de abril, 2019), la presencia de la pronunciacion en
su aula era limitada y solo hacia correccion cuando incidia en la comprension del enunciado.
Por otro lado, participaron 6 estudiantes —2 holandeses, 2 franceses y 2 italianos— de entre 23
a 28 afios en situacion de inmersion lingiliistica con mucha fluidez en la expresion e

interaccion orales (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

Durante la sesion, se implementaron tres de nuestras secuencias didacticas (véanse las
secciones “4.2.3.2. El acento: La silaba tonica, “4.2.3.5. El ritmo: El resilabeo” y “4.2.3.6. La
tarea final” en Metodologia). Su seleccion recayo en el mismo PE, pues podia determinar
cudles eran las mas adecuadas segun las necesidades y el perfil del alumnado. Antes de que
trasladase nuestras propuestas al aula, nos reunimos con PE para explicarselas de forma
general y aclararle cualquier duda. Posteriormente, se le envio el documento con las pautas,
los materiales y las modificaciones sugeridas a raiz del primer pilotaje (véase “8.1.

Secuencias didacticas” en Anexo).

En ultimo lugar, es importante aclarar que se decidid no presenciar la puesta en practica,
porque era un grupo reciente de PE y no se quiso afectar el desarrollo natural de la clase.
Asimismo, nuestra intencidon era incitar a los profesores de ELE a ofrecer recursos para

trabajar la pronunciacion y mejorar su practica en el aula.

4.2. Descripcion de las secuencias didacticas

Tomando en consideracion la informacion recopilada, el método actual que prevalece en la
ensefianza de LE es el enfoque comunicativo. Aunque este método “no ha logrado solucionar
el papel y el lugar que la ensefianza de la pronunciacion desempefia en las aulas [...]; por lo

tanto, es normal que ni los libros de texto comunicativos ni sus profesores dediquen

2 Licenciado en Filologia Eslava por la UB, graduado en el master de Formacion de Profesores de Espaiiol
como LE en la UB y doctor en Didactica de la Lengua y la Literatura en la UB. Trabajo como profesor asociado
de espaifiol en la Universidad Estatal de San Petersburgo (Plans, 2013).

19



demasiado espacio a practicarla” (Padilla, 2007, p. 872). A su vez, diferentes investigaciones
sefialan un tratamiento limitado de la pronunciacién en los manuales y, en caso de aparecer,
generalmente se subordina a la escritura, se restringe a los rasgos segmentales o se presenta

desvinculada de la unidad.

Por dichas razones y para lograr nuestro objetivo de crear secuencias didacticas integradas en
un manual, se eligid6 Aula 5 [LA] (Corpas et al., 2014), puesto que sigue un enfoque
comunicativo como indican sus autores en la seccion “Como es Aula Nueva Edicion” (p. 4).
Bartoli-Rigol (2015, p. 20) clasifica Aula I como aquellos “manuales que no incluyen
pronunciacion o que solo presentan sonidos con su correspondencia ortografica y/o hacen
menciones aisladas en algunas partes del libro”. Tras la examinacion detallada de Aula 5
[LA] (Corpas et al., 2014) junto con Aula 5: Libro del profesor (Becerril et al., 2014) —en
adelante, Aula 5 [LP]—, se confirm6 que la pronunciacion no se trabajaba explicitamente o se

ubicaba en “Mas ejercicios”, separado de los contenidos principales de la unidad.

Al carecer de un grupo meta determinado, se creyd conveniente que las secuencias didacticas
estuvieran planteadas desde una sola modalidad lingiiistica. Como el PCIC (Instituto
Cervantes, 2007) y Aula 5 [LA] (Corpas et al., 2014) son recursos editados o publicados en
Espaiia, se decidio seleccionar la variedad peninsular para que nuestras propuestas siguieran
las directrices de este documento y se integrasen con mayor facilidad en el manual. Ademas,
el pilotaje se llevo a cabo con estudiantes residentes en Barcelona, lo cual favorecio a escoger

la variacion lingiiistica predominante del territorio en cuestion.

Referente al nivel, se optd por que el alumno tuviera una competencia lingliistica elevada y,
de este modo, evitar que prestara mayor atencion a otros aspectos. Dicho de otro modo, si un
estudiante desconoce una forma, tal vez se focalice en averiguar el significado de la palabra y
descuide la informacion prosodica (Gil-Fernandez, 2012a). De ahi que cuanto mas

conocimiento, menos probabilidades de que este suceso ocurriera.
Ademas de este razonamiento, se tuvieron en cuenta los consejos del volumen
complementario (Council of Europe, 2018a) y del PCIC (Instituto Cervantes, 2007). De un

lado, los primeros descriptores referidos al dominio de los rasgos suprasegmentales son en el
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B2: “Can employ prosodic features (e.g. stress, intonation, rhythm) to support the message
he/she intends to convey, though with some some influence from other languages [...]”
(Council of Europe, 2018b, p. 136). Por el contrario, en los niveles inferiores, se habla de
aproximacion (B1) o de su aplicacion a palabras concretas (A2 y Al). Para terminar, se
explicita que el alumno “has acquired a clear, natural, pronunciation and intonation” (Council

of Europe, 2018b, p. 136).

De otro lado, recordamos que el inventario del PCIC (Instituto Cervantes, 2007) divide la
adquisicion de los contenidos fonicos en tres fases: aproximacion (A1-A2), profundizacion
(B1-B2) y perfeccionamiento (C1-C2). En la primera, se prioriza la percepcion de las
cualidades fundamentales del espafiol y la produccion de sus esquemas basicos y, en la
ultima, la mejora de los aspectos fonicos para asemejarse a un nativo (Instituto Cervantes,
2007). Por consiguiente, se considerdé oportuno que el manual formara parte de la fase de
profundizaciéon, donde “el alumno ajuste cada vez mas su pronunciacion a la del espafol”

(Instituto Cervantes, 2007, parr. 15).

Por ultimo, se decidio elegir la unidad 2 “;Y ta qué opinas?” al tratarse de una muestra en
linea ofrecida por la editorial Difusion. De este modo, cualquier persona interesada puede

tener acceso de manera gratuita a los contenidos, asi como a los demas recursos.

4.2.1. Enfoque seleccionado

Referente al enfoque adoptado, nuestras propuestas didacticas se basaron en el Método
Verbo-Tonal (MVT) y en el enfoque comunicativo que rige tanto la actual ensefianza de LE
como el manual Aula 5 [LA] (Corpas et al., 2014). En la opinién de Padilla (2007), es posible
trasladar ciertos procedimientos del MVT al aula comunicativa, dado que son métodos

totalmente complementarios.

En las secuencias didacticas elaboradas, se fusionaron las pautas aportadas en Aula 5 [LP]
(Becerril et al., 2014) con las orientaciones de Gil-Fernandez (2012a), detalladas en el
apartado “2.3. Los manuales y los tipos de actividades en la ensefianza de la pronunciacién”

(véase Marco teorico), las cuales se fundamentan en los principios del MVT:
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1) Sensibilizacion: presentacion del input™ o del fendmeno prosodico por parte del
docente con el objetivo de facilitar al aprendiz su percepcion y recalcar su
importancia en la comunicacion. Asimismo, el uso de recursos que empleen la
lengua oral, ya que, cuando un alumno lee, no escucha (Padilla, 2007).

2) Explicacion: analisis y descripcion del fendmeno por parte del docente.

3) Reeducacion del oido: contraste entre el fendémeno en L1 y la LE del aprendiz.

4) Imitacion: repeticion del input presentado por parte del aprendiz.

5) Practica controlada: reproduccion de un modelo real dentro de un contexto
significativo, tal como defiende el enfoque comunicativo. Opcionalmente, se
introducen apoyos escritos.

6) Practica libre: produccion libre del fendmeno en cuestion por parte del aprendiz

mediante actividades comunicativas.

Sin embargo, algunas propuestas no siguieron integramente el procedimiento anterior o bien
cambiaron su orden. De igual forma, se utilizaron preguntas para introducir conceptos
abstractos o promover la reflexién metalingiiistica' e incluso, en ciertas secuencias, se

aportaron mas ejercicios.

Finalmente, todas ellas intentaron presentar un caracter multisensorial y ludico a fin de
rebajar el nivel de esfuerzo del alumnado, asi como crear un ambiente distendido
(Aurrecoechea, 2003, en Padilla, 2007). Desde el punto de vista de Andrés y Garcia-Casas
(2000, p. 122), el componente ludico es una herramienta del enfoque comunicativo, siempre

y cuando la actividad se presente en un contexto real y se requiera utilizar el idioma.

4.2.2. Diserio de las secuencias didacticas

El siguiente apartado retne las caracteristicas que comparten todas las secuencias didécticas.

Antes de proceder con su explicacion, nuestras propuestas se encuentran tanto en el cuerpo de

3 “Las muestras de lengua meta, orales o escritas, que el aprendiente encuentra durante su proceso de
aprendizaje y a partir de las cuales puede realizar ese proceso” (Aducto, 2008, parr. 1).

14 “La sensibilidad hacia la lengua y hacia el uso de la lengua, que supone el conocimiento y la comprension de
los principios segun los cuales se organizan y se utilizan las lenguas” (Consejo de Europa, 2002, p. 105).
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este trabajo como en un anexo aparte para facilitar al lector la lectura de su procedimiento y

de su elaboracion (véase “8.1. Secuencias didacticas™ en Anexo).

Primeramente, todas las secuencias didacticas fueron revisadas por Natalia Fullana Rivera y
Maria Vicenta Gonzalez Argiiello”, actual profesora de la materia “Andlisis y disefio de
materiales” en el MFPELE de la UB. En ambos casos, se mandaron los borradores por email
y, ulteriormente, se efectuaron los cambios pertinentes a raiz de su retroalimentacion.
También, se comentaron a grandes rasgos las secuencias didacticas con Pilar Prieto Vives'®,
coordinadora del Grupo de Estudios de Prosodia (GrEP) en la Universidad Pompeu Fabra
(UPF), durante una tutoria personal'’ y la secuencia didactica sobre el acento via electronica
con Antonio Orta Gracia'®, director académico y del departamento de formacion de profesores
del Centro de Lenguas e Intercambio Cultural (CLIC) International House Sevilla y profesor

de ELE experto en la integracion de la pronunciacion en las actividades del aula.

En relacion con los contenidos de las secuencias didacticas, todas incluyeron las siguientes

partes, explayadas a continuacion por orden de aparicion:

1. La imagen de la pagina de Aula 5 [LA] (Corpas et al., 2014) donde se integraba
la secuencia didactica.

2. El objetivo prosddico: la propiedad de la lengua oral o el rasgo suprasegmental
trabajado en la secuencia didactica.

3. El nivel: el dominio de lengua requerido al alumnado segin el volumen
complementario del MCER (Council of Europe, 2018).

4. Las funciones: los fines que se podian alcanzar en la secuencia didactica

mediante el uso social de la lengua (Funciones lingiiisticas, 2008).

15 Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacion y profesora en el Departamento de Educacion Lingiiistica y
Literaria de la Facultad de Educacion en la UB (RealTIC, s.1.).

16 Doctora en Lingiiistica Romanica en la Universidad de Illinois y profesora investigadora en la Institucion
Catalana de Investigacion y Estudios Avanzados (ICREA) (ICREA, s.f).

7 La tutoria personal tuvo lugar el dia 4/02/2019 a las 18:30 en el despacho de Pilar Prieto Vives (53.720) del
Campus de Traduccion y Ciencias del Lenguaje en la UPF.

8Doctor en Lenguas modernas, Traduccion y Espafiol como Lengua Extranjera por la Universidad Pablo de
Olavide (UPO) en Sevilla. Profesor en el master de profesores de Espafiol de la UPO, del Diploma de
Formacion y Actualizacion de profesores de espaiiol de la Universidad de Valencia (UV) y profesor del Experto
en la ensefianza de espafiol para nifios y adolescentes de la UB (Herrera, 2018).
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5. La gramatica: las unidades de la lengua precisadas en la secuencia didactica.

6. Los materiales: los recursos necesarios para llevar a cabo la secuencia didéctica.
Aquellos en formato digital se vincularon a una cuenta Google Drive para
facilitar su acceso y descarga.

7. La duracion: el tiempo aproximado en minutos, el cual se afadié después del
pilotaje.

8. La preparacion: los materiales que debia tener el profesor antes de la sesion.

9. Los pasos previos: las acciones precedentes a la secuencia didactica.

10. El desarrollo: las sugerencias delimitadas por las fases de Gil-Fernandez (2012a)
sobre como el docente tenia que implementar la secuencia didactica. En ellas, se
procurd cambiar las rutinas educativas como, por ejemplo, las tipologias de
actividades o las dindmicas para evitar que decayera la motivacion del aprendiz
con una excesiva monotonia (Ospina, 2011).

11. Mas informacién: fuentes bibliograficas que el docente podia consultar para
obtener una mayor descripcion tedrica del objetivo prosddico en cuestion.

12. Anexos: los materiales empleados en formato fisico de la secuencia didactica,

excepto los audios que solo podian conseguirse mediante el enlace.

Acerca de los materiales, se utilizaron en todas las fases de nuestras secuencias didacticas y se
clasificaron en tres grupos: los recursos de Aula 5 [LA] (Corpas et al., 2014) junto con los de
Aula 5 [LP] (Becerril et al., 2014) —ej. audios, actividades, transliteraciones o videos—, los de
invencion propia y las herramientas de la clase —ej. blue tack, camara de video, dispositivos
moviles, pizarra, proyector, reproductor o rotuladores—. Por lo que respecta al segundo, se
intentaron englobar diferentes formatos —audio, digital, texto o video— y abarcar distintas
clases —cartas, fichas, grabaciones, etc—. Los documentos escritos modificables se crearon a
través de la plataforma Documentos Google Drive y el resto se confeccionaron con la

aplicacion Canva, un sitio web de disefio grafico.

En ultimo lugar, con tal de lograr un cardcter multisensorial y ladico, todas las secuencias
didacticas incluyeron alguna Tecnologia de la Informaciéon y la Comunicacion (TIC). Si bien
es cierto que no se ha mencionado previamente, consideramos que es una practica habitual en

el aula y que aporta numerosos beneficios, tal como sostiene Cruz (2014). A pesar de que en
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determinados casos se ofrecieron dos versiones —una analogica y otra digital-, es
imprescindible disponer algunos recursos (ej. reproductores o dispositivos moviles) y que el

docente junto con el alumnado tengan ciertas habilidades ofimaticas.

4.2.3. Elaboracion de las secuencias diddacticas

En el siguiente apartado, se exponen las caracteristicas especificas de las seis secuencias
didacticas. Cada propuesta, disefiada mediante la adaptacion de las actividades de la unidad 2
“.Y th qué opinas?” de Aula 5 [LA] (Corpas et al., 2014), trabaj6 solamente un aspecto oral o
un rasgo suprasegmental del espafiol peninsular. Debido a la falta de espacio y a su larga
extension, nos centraremos solamente en justificar el objetivo prosddico seleccionado,
explicar de manera general el procedimiento junto con sus fases, la toma de decisiones mas

importantes y los materiales utilizados.

4.2.3.1. Sensibilizacion de la importancia de la prosodia y los gestos

La primera propuesta didactica (véase “8.1.1. Sensibilizacioén de la importancia de la prosodia
y los gestos” en Anexo) tiene como objetivo sensibilizar al alumnado de la importancia de la
prosodia y del LNV. De un lado, “los errores prosodicos [...] se toleran peor que los de tipo
gramatical o 1éxico” y una buena pronunciacion aumenta las posibilidades de integracion del
alumno, “lo que incide en la motivacion, en la voluntad de expresarse y en su aprendizaje
efectivo” (Santamaria, 2007, p. 1243). De otro lado, “el movimiento de las manos, la mirada
y los gestos en general acompafian a los sonidos que pronunciamos” (Padilla, 2007, p. 877).
Por lo tanto, la razén principal de su incorporacién es que el aprendiz tome conciencia de la
relevancia que posee el contenido del mensaje, asi como su forma de transmitirlo durante el

proceso comunicativo.

Esta se enmarca en la seccion “Ciudades sin prisas” del apartado Empezar (p. 22) y sigue un
procedimiento distinto a Aula 5 [LP] (Becerril et al., 2014), el cual comienza con la
proyeccion de un video para formular hipotesis sobre el modo de vida que tienen los

residentes de una ciudad lenta espafiola y terminaria con las tres actividades (A, B y C) para
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que los alumnos leyeran y comentaran esta iniciativa. En cambio, nuestra secuencia se inicia

con las actividades y finaliza con el video.

A diferencia del resto, esta secuencia corresponde unicamente a la fase de sensibilizacion vy,
consiguientemente, carece de practicas perceptivas o productivas. La concienciacion por
parte del estudiante se lleva a cabo mediante el doble visionado del video y la complecion de
una rubrica' analitica (véase “8.1.1.1. Rubrica de evaluacion” en Anexo), la cual se utiliza
“para evaluar las partes del desempefio del estudiante, desglosando sus componentes para

obtener una calificacion total” (Gatica-Lara y Uribarren-Berrueta, 2013, p. 62).

La herramienta evaluativa anterior sigue las indicaciones de Vila y Castella (2014) en la
redaccion de las definiciones de calidad® y los cuatro criterios de evaluacion®': (1) el
contenido del discurso —el valor de la informacion—, la adecuacion al publico —el mensaje
respecto al contexto y los destinatarios—, la produccion oral —las propiedades fonicas del
mensaje— y el LNV. En relacion con los niveles de ejecucion o a la calificacion, se utilizan
iconos en vez de una valoraciéon numérica, puesto que esta accion rebaja la seriedad de la
situacion. Por ultimo, se afiade una seccion donde el estudiante puede recopilar ejemplos y

evidenciar con muestras reales su postura.

En la primera visualizacion, se reproduce el video sin audio y se puntiia unicamente el
criterio de evaluacion sobre el LNV de los cuatro personajes que aparecen. Mientras que en la
segunda se mira con sonido para que se valoren los demads criterios —el contenido del
discurso, la adecuacion al publico y la produccion oral-. De esta manera, se quiere comprobar
si sus percepciones se confirman con las propiedades de la voz de los hablantes y, a su vez,
resaltar la trascendencia de ser un buen comunicador con el empleo de una actividad

metalingliistica.

19 “Guias precisas que valoran los aprendizajes y productos realizados” (Gatica-Lara y Uribarren-Berrueta, 2013,
p. 61).

20 «“Bxplicacion detallada de lo que el estudiante debe realizar para demostrar sus niveles de eficiencia, para
alcanzar un nivel determinado de los objetivos” (Gatica-Lara y Uribarren-Berrueta, 2013, p. 64).

2! “Factores que determinaran la calidad del trabajo de un estudiante” (Gatica-Lara y Uribarren-Berrueta, 2013,
p. 62).
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4.2.3.2. El acento: La silaba tonica

La segunda propuesta didactica (véase “8.1.2. El acento: La silaba tonica” en Anexo) tiene
como objetivo el acento, el cual agrupa los sonidos en unidades mayores —silabas— y permite
a los hablantes reconocer las palabras (Gil-Ferndndez, 2012a). Como bien sostiene esta
autora, pese a que tiene una funcion contrastiva o distintiva y nos posibilita distinguir entre
palabras (ej. sdbana y sabana), la ocurrencia de este fenomeno es limitada. La razon principal
de su incorporacion fue que “una silaba tonica bien marcada dentro de una palabra
incompleta puede proporcionar mas informacion al oyente que la pronunciacion de esa
palabra completa con una silaba tonica erronea. El primer caso ayuda a reconstruir la palabra.

El segundo despista” (Santamaria, 2007, p. 1241).

Esta se enmarca en la seccion “Vivir con o sin prisas” del apartado Comprender (p. 24). Las
actividades (A, B y C) se llevan a cabo de igual manera que en Aula 5 [LP] (Becerril et al.,
2014) y, posteriormente, se anexiona nuestra propuesta. Al ser un aspecto melddico, se
decidi6 utilizar musica, puesto que numerosas investigaciones (Foz, Martinez y Requena,
2009 o Toscano-Fuentes y Fonseca, 2012; Martin, 2016) han revelado que aporta muchos

beneficios en el perfeccionamiento de la pronunciacién —entre otros—.

De esta manera, se emplean tres canciones a fin de facilitar el aprendizaje de las diferentes
silabas tonicas y cuyo patron musical se asemeja a estas (“We will rock you” para las agudas,
“The final countdown” para llanas y “Another one bites the dust” para las esdrijulas). Las
canciones sefialadas se presentan a través de un Kahoot!, una herramienta ludica en formato
test, que también sirve para vincular la secuencia con los contenidos del apartado “Vivir con
o sin prisas” de Aula 5 [LA] (Corpas et al., 2014). Conviene subrayar que el sistema de
puntos esta inhabilitado, dado que al elegir una de las cuatro opciones el sonido cesa y, en

consecuencia, el alumnado escucharia parcialmente las melodias.
Respecto a la eleccion de las canciones, se ha priorizado el caracter internacional a que fueran

de origen hispano. Como se ha explicado en el parrafo anterior, su funcion es simplificar la

percepcion y produccion de las silabas tonicas, lo cual es mas factible utilizando canciones
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que probablemente el aprendiz haya escuchado con anterioridad. De esta forma, el individuo

puede transferir este conocimiento previamente adquirido al acento en espaiol.

Una vez contrastado el espafiol con la L1 del alumno y realizada la practica controlada de
percepcion con los pufios, asi como con las pseudopalabras®, se procede a la explicacion del
docente sobre su identificacion junto con la extraccion de las reglas de acentuacion por parte
de los estudiantes. También, hay que destacar que el archivo “Reglas de acentuacion” se
compone de palabras extraidas de la pagina 24 de Aula 5 [LA]. Citando a Santamaria (2007),
“utilizar algunas palabras de vocabulario nuevo visto en clase [...] sirve para refrescar

conocimientos 1éxicos y posibilitan la reflexion sobre la posicion acentual” (p. 1247).

Finalmente, se propone un juego de cartas para practicar la acentuacion, la percepcion y la
produccion de los patrones acentuales. En concreto, se trata de una practica controlada al
tildar e identificar palabras® con un patron acentual determinado y, al mismo tiempo, libre
por crear o producir oraciones con una silaba tonica en particular como las muestras que se
proporcionan en el apartado “Respuestas: Tarjetas verdes” (véase “8.1.2. El acento: La silaba

tonica” en Fase de practica controlada y libre).

4.2.3.3. La entonacion: Las curvas entonativas

La tercera propuesta didactica (véase “8.1.3. La entonacion: Las curvas entonativas” en
Anexo) tiene como objetivo la entonacidn y, especificamente, las curvas entonativas en el
inicio y la cesion de turno (interrogativas candnicas parciales y totales). Como se ha aludido
en el marco tedrico, la entonacidon conlleva informacion sobre la postura que tiene el hablante
respecto a su mensaje. Una buena muestra es el ejemplo que ofrece Santamaria (2007) de un
extranjero que pide un café a un camarero: el estudiante “lo trata de #u, pero con una inflexion
demasiado brusca y una tonalidad demasiado grave para el contexto, lo que provoca que el

camarero piense que el estudiante es un maleducado [...]” (p. 1241). Aun tratandose de la

22 “Palabras sin sentido, inexistentes en el 1éxico de la lengua, cuyas caracteristicas fonoldgicas corresponden a
lo que podria ser una palabra real en la lengua que se estudia” (Llisterri, 2019).

2 El motivo de su seleccion es el mismo que para las canciones: palabras que el aprendiz haya visto o utilizado
previamente para que le sea mas facil aplicar y comprender el funcionamiento de la silaba tonica.
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misma oracion, la entonacion del primer enunciado muestra cortesia y la del segundo parece

que el hablante esté enfadado por el descenso brusco de la inflexion tonal (Santamaria, 2008):

(1) “Un café con leche por favor”. (2) “Un café con leche por favor”.

~a "

La razon principal de su incorporacion es evitar que un dominio limitado de la entonacién
implique situaciones de ambigiiedad y disension entre los interlocutores. A diferencia de los
estados de animo, los cuales suelen poseer unas cualidades prosodicas semejantes en todas las
lenguas (Gil-Ferndndez, 2012a), creemos que es apropiado ensefiar la diferencia entre las
curvas melodicas de las preguntas canénicas parciales —respuesta abierta— y las totales

—respuesta si 0 no—, asi como las estructuras para iniciar el turno.

Esta se enmarca en la seccion “;Negociamos?” del apartado Explorar y reflexionar (p. 28). El
procedimiento es igual que en Aula 5 [LP] (Becerril et al., 2014), pero con dos
modificaciones: en clase se hace la actividad A, pero en casa los alumnos completan tanto el
ejercicio B como el C. De este modo, el estudiante aprende el contenido teodrico a través de
los recursos ofrecidos por el docente y puede escuchar la grabacion tantas veces como

necesite, ya que el audio se encuentra gratuitamente en una plataforma en linea.

La base tedrica de las curvas melodicas se fundamentd en dos autores: para el inicio de turno,
Cortés (2002a); y para la cesion de turno, Gil-Fernandez (2012a). Los patrones entonativos

3

de inicio de turno son “un descenso del tono, una disminucion de la intensidad, un
alargamiento del tltimo segmento del enunciado o una pausa prolongada” (Cortés, 2002a).
En cambio, los patrones entonativos de cesiéon de turno poseen una modalidad oracional
interrogativa y, dependiendo de la contestacion, tienen un ascenso —respuesta si 0 no— o un
descenso del tono —respuesta abierta— (Gil-Fernandez, 2012a). Se debe agregar que se usé
PRAAT (Boersma y Weenink, 2018) para contrastar la informaciéon de los expertos con la

grabacion de Aula 5 [LA] (Corpas et al., 2014), clasificar los recursos de inicio de turno en

base con sus caracteristicas prosddicas y recortar los fragmentos de las estructuras trabajadas.
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En relacién con su tratamiento en clase, se empieza con la cesion de turno y se procede con el
inicio de turno, pues los matices prosodicos del primer grupo se repiten en el segundo. Por un
lado, se identifican los recursos de cesion de turno y se reproducen con la finalidad de que los
aprendices perciban la diferencia entre una pregunta total (curva entonativa ascendente) y
otra parcial (curva entonativa descendente) —fase de sensibilizacion—. Maés tarde, el profesor
describe el fendmeno —fase de explicacion— y se pasa a la practica —fase de imitacion—. Por
otro lado, se describen las tipologias fonicas de los recursos de inicio de turno —fase de
explicacion— con tal de que los estudiantes los categoricen —fase de sensibilizacion— y

apliquen estos conocimientos —fase de practica controlada—.

Para terminar, se corrige el ejercicio C y se practican todos los contenidos con un juego de
cartas —fase de practica semicontrolada—. Cada una de las cinco funciones de los ejercicios B
y C (inicio de turno, cesion de turno, hacer una propuesta, respaldar una propuesta y rechazar
una propuesta), asi como otras dos vistas a lo largo de la unidad (presentar un argumento a
favor y en contra) se representan con una sefial de trafico y se emplean aleatoriamente con las

tres propuestas que se ofrecen en Aula 5 [LP] (Becerril et al., 2014, p. 32).

4.2.3.4. La gestualidad en la entonacion

La cuarta propuesta didactica (véase “8.1.4. La gestualidad en la entonacion” en Anexo) tiene
como objetivo la gestualidad al compas de la pronunciacion. La razén principal de su
incorporacion es que el MVT realza la trascendencia del LNV, dado que no hablamos de
forma estatica, sino que lo hacemos en movimiento (Padilla, 2007). Sin embargo, existen
factores que condicionan la ejecucion de los gestos: el registro (coloquial o formal), la

cortesia o la relacion interpersonal entre los hablantes.

Esta se enmarca en la seccion “Sonidos y letras™ del apartado Mas ejercicios (p. 102) y su
implementacidon no se recoge en Aula 5 [LP] (Becerril et al., 2014), sino que las unicas
indicaciones aparecen en el enunciado de la actividad 11: escuchar dos conversaciones y
marcar si las afirmaciones corresponden a una u otra. Respecto al contenido, ambos audios

son de caracter coloquial y tienen los mismos interlocutores, pero la entonacion de la primera
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es monotona, mientras que en la segunda es variable. Dicho de otra forma, las curvas
melddicas de la primera conversacion son similares independientemente del mensaje y, en

cambio, en la segunda son diferentes segun el estado de 4nimo o la intencion del emisor®.

Una vez corregida la actividad, se entregan las transliteraciones de los audios y unos videos
donde se muestran diferentes gestos. Su seleccion se basa en los diccionarios de Gavifio
(2012), asi como Martinell y Ueda (2018), dado que se centran tnicamente en el registro
informal. Al tratarse de un factor visual, se optd por grabar videos tanto mudos como con
sonido donde se mostraran cada uno de ellos. Ademas, como bien defiende Pricto
(comunicacion personal, 04 de febrero, 2019), un movimiento con menor amplitud expresa
mayor cortesia y uno con mayor amplitud refleja menor cortesia. Por este motivo, hay videos
que se refieren a la misma expresion, pero que poseen dos realizaciones distintas teniendo en

cuenta las propiedades del contexto comunicativo.

Por medio de las grabaciones, los estudiantes tienen que relacionar el gesto con algun
fragmento subrayado en la transliteracion —fase de sensibilizacion— y después representarlas
en el aula —fase de practica controlada—. A través de estas actuaciones, se invita a

contrastarlos y a reflexionar sobre este fendmeno —fase de explicacion—.

Por tultimo, se pasa a adivinar las expresiones utilizadas por medio de un juego —fase de
practica libre—. En primer lugar, el docente reparte una ficha a cada alumno donde hay escrito
uno de las palabras o expresiones marcadas en la transliteracion. Luego, el aprendiz tiene que
apuntar una frase donde aparezca el recurso visto y, finalmente, debe intentar que sus

compaifieros averigiien la accion solo con mimica.

4.2.3.5. El ritmo: El resilabeo

La quinta propuesta didactica (véase “8.1.5. El ritmo: El resilabeo” en Anexo) tiene como
objetivo el ritmo y, concretamente, la resilabificacion o el resilabeo —el enlace de los sonidos

fronterizos en una cadena hablada— (Santamaria 2007). De acuerdo con Gil-Ferndndez

2 La diferencia entre las curvas entonativas se pueden apreciar en la escucha de los audios 43 y 44 que
pertenecen al ejercicio 11 del apartado “Mas ejercicios” (p. 105).
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(2012a), los aprendices de ELE “tienden a pronunciar las palabras sin conectarlas, como si
estuvieran realizando los blancos de escritura que las dividen, pero en el habla no hay tales
espacios entre palabras” (p. 26). Esta peculiaridad comporta que los estudiantes tengan “la
impresion subjetiva de un habla mucho mas rapida” (Gil-Fernandez, 2012a, p. 109). Por
dicha razon, consideramos que insertar este aspecto puede beneficiar y mejorar tanto su

capacidad de comprension como de produccion.

Esta se enmarca en la seccion “Defender opiniones” del apartado Practicar y comunicar
(p. 32). Nuestra propuesta se incorpora antes y después de las orientaciones brindadas en
Aula 5 [LP] (Becerril et al., 2014). Como se trata de un rasgo exclusivo de la lengua oral,
registramos en audio las oraciones que se presentan en el apartado 9 de Aula 5 [LA] (Corpas
et al., p. 32). Para ello, se seleccionaron hablantes con cualidades heterogéneas —género, edad
y variedad peninsular del espafiol- a fin de que las cualidades de las voces® fueran diferentes.
De esta manera, los aprendices se centran en las propiedades acusticas inherentes del sonido,
sin tener en consideracion las diferencias entre las voces. Esta practica que refleja la realidad
fuera del aula se conoce como high variability phonetic training y es una recomendacion del
campo de adquisicion fonoldgica en LE y, mas concretamente, de los estudios de

entrenamiento fonético (Barriuso y Hayes-Harb, 2018).

Previamente al uso de las grabaciones, es necesario verificar que los estudiantes conocen
todas las palabras junto con su significado. De esta manera, se recomienda que el profesor
anote las palabras que puedan conllevar dificultades y se procura incrementar la motivacion

del alumnado anadiendo una palabra intrusa que no aparece en ninguna de las oraciones.

A continuacion, el estudiante debe transliterar la frase asignada, diferenciar las caracteristicas
entre el sistema escrito y el oral —fase de sensibilizacion— para la posterior explicacion del
resilabeo —fase de explicacion— y su contraste con las L1 del grupo —fase de reeducacion del
oido—. Maés tarde, el individuo tiene que memorizar y reproducir su oracion considerando los

fenémenos del resilabeo —fase de imitacion y practica controlada—.

3 “Coloracion auditiva propia de la voz de un individuo derivada de un conjunto de propiedades laringeas y
supralaringeas y que caracteriza todas sus emisiones de habla” (Gil-Fernandez, 2012b, p. 1).

32



Para terminar, se sigue la secuencia de Aula 5 [LP] (Becerril et al., 2014). Una vez finalizada,
se pide al alumno que cree enunciados similares donde poner en practica los aspectos

trabajados —practica libre—.

4.2.3.6. La tarea final

La sexta propuesta (véase “8.1.6. La tarea final” en Anexo) didactica tiene como objetivo
poner en practica todos los objetivos prosddicos de las otras secuencias. La razén principal de
su incorporacion es la inclusion de ejercicios donde emplear todos los aspectos fonicos a la

vez (Gil-Fernandez, 2012a) y, por eso, engloba la practica final de la unidad.

Esta se enmarca en la seccion “La asamblea” del apartado Practicar y comunicar (p. 34).
Nuestra propuesta sigue las pautas de Aula 5 [LP] (Becerril et al., 2014) excepto por llevarse
a cabo una lluvia de ideas sobre las ciudades tranquilas, exponer los contenidos del folleto a
través de una competicion y utilizarse la misma rabrica que en “Sensibilizacion de la
importancia de la prosodia y los gestos” (véase “8.1.1.1. Rubrica de evaluacion” en Anexo).
También, a diferencia del resto, esta secuencia carece de las fases aconsejadas por
Gil-Fernandez (2012a), ya que es la tarea final de la unidad y no se presenta ninglin aspecto
prosddico nuevo, mas bien recopila todos los aspectos suprasegmentales tratados de la

primera a la quinta propuesta didactica.

Primeramente, se recuperan los conceptos vinculados con las ciudades tranquilas mediante
una competicion colaborativa y ludica entre dos grupos. Posteriormente, el docente presenta
la situacion de un pueblo llamado Roquedal y, mas tarde, los aprendices deben clasificar a
sus habitantes si creen que estardn a favor, en contra o indecisos acerca de esta iniciativa.
Seguidamente, cada alumno representa a una de estas personas y comienza la asamblea, la
cual queda registrada en video. Finalmente, el estudiante y el profesor coevalian® a otro
compafiero y este ultimo se autoevalua, de forma que en la siguiente sesion se devuelven las

rubricas. De esta forma, se crea un aprendizaje significativo mediante “un proceso a tres

26 La participacion del alumnado junto al profesorado en el proceso de evaluacion (Carrizosa y Gallardo, 2012).
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bandas en el que interactian los vértices del triangulo formado por el profesor, el alumno y

los demas compafieros” (Sanmarti, 2007, pp. 67-78, en Carrizosa y Gallardo, 2012).

Para terminar, aunque se entrega una rubrica en el manual (p. 34), sus criterios de evaluacion
no abarcan todos los objetivos prosddicos que se han planteado en nuestras propuestas. Por

ende, decidimos usar la misma rabrica que disefiamos para la primera secuencia.

4.3. Instrumentos de recogida de datos

En el siguiente apartado, se delimitan los dos instrumentos utilizados en la “Etapa de
evaluacion” (véase Figura 1) para la recoleccion de datos: la encuesta y la entrevista. Por una
parte, se expone su confeccion general y, por otra parte, la informaciéon que pretenden

recopilar a través de sus preguntas.

4.3.1. La encuesta

La encuesta (véase “8.2. Encuestas” en Anexo) nos permitido conocer la idea general que
tuvieron los docentes sobre la implementacion de las secuencias didacticas pilotadas.
Mediante esta herramienta, se compararon facil y rapidamente las opiniones de los
participantes. Debido a la falta de espacio y a su larga extension, se adjuntan solamente dos
modelos de encuestas referentes a la quinta secuencia: una de £/ (véase “8.2.1. Encuesta E1”
en Anexo) del primer pilotaje, y otra de PE (véase “8.2.2. Encuesta PE” en Anexo) del

segundo pilotaje.

En cuanto al disefo, aparecieron tres tipologias de preguntas: abiertas de respuesta corta (el
encuestado podia argumentar, desarrollar o especificar su eleccion de manera breve), cerradas
dicotdémicas (se seleccionaba una opcion) y de escala de Likert (se valoraba un aspecto segun

el criterio del encuestado) con 4 niveles para evitar la recurrencia a la opcion intermedia.
Este utensilio se elabor6 con la aplicacion Formularios Google por su facilidad en la difusion
y recoleccion de datos. Antes de su complecion, se mostraba al lector una pequeia

introduccion sobre el contenido de la encuesta y, posteriormente, aparecian las secciones, las
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cuales recababan informacion especifica y relativa a las secuencias didacticas pilotadas. Sin
embargo, el niimero de apartados y su formulacidon eran distintos segin si se trataba del

primer (CP1) o del segundo pilotaje (CP2), como se ilustra a continuacion.

Al contrario que el CP1 donde se seleccionaron con anterioridad las propuestas didacticas, en
el segundo pilotaje se desconocian las secuencias pilotadas. Por consiguiente, en el primer
apartado del CP2 “Seleccion de la propuesta”, PE identificaba cual de las secuencias hacia

alusion, ya que cada encuesta albergaba la retroalimentacion de una propuesta determinada.

El perfil del alumnado se precisaba en el CP1 en la primera seccion “Informacion personal” y
en el CP2 en la segunda, “Contexto y perfil del alumnado”, junto con la fecha. En el CP1, se
restringid a la edad y al curso del FPELE, pues la investigadora conocia de antemano a los
participantes y estuvo presente durante el pilotaje, mientras que, en el CP2, se solicitaron las

L1 de los estudiantes implicados.

Las secciones “Aspectos sobre el disefio de la propuesta”, donde se puntuaban algunos
elementos que conformaban la secuencia —los objetivos, el nivel, la integracion en el manual,
las pautas o los materiales disefiados—, y “Puesta en practica”, donde se valoraban aspectos de
su implementacion —el tiempo, el conocimiento por parte del profesor y el grado de
dificultada para el alumnado tras su pilotaje— fueron las mismas para ambos cuestionarios.
Asimismo, tanto para el CP1 como el CP2, la tltima seccion “Informacion adicional”, en la
cual se prestaba un espacio donde el informante podia comentar alguna de sus respuestas u

otros matices no tratados, fueron idénticas.

Finalmente, acerca de la seccion “Opinion personal”, la cual giraba en torno a la utilidad de
nuestra aportacion, se preguntd si consideraban que el aprendiz podia aplicar el objetivo
prosddico trabajado en su entorno comunicativo, pero también se formularon otras cuestiones
distintas segun el cuestionario. Por un lado, en el CP1, se quiso saber si veian factible
trasladar la propuesta al aula ELE, si se sentirian capaces de llevarla a cabo o si harian alguna
modificacion. En cambio, por otro lado, en el CP2, se intent6 averiguar si el docente creia

que la propuesta pudiera adaptarse a otro contexto y si la recomendaria a otros profesionales.
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4.3.2. La entrevista

La entrevista (véase “8.3. Entrevistas” en Anexo) nos ayudod tanto a recoger como a generar
informacion sobre la opinion de los encuestados acerca de la ensefianza de la pronunciacion y
la puesta en practica de nuestras secuencias (Mason, 1996, en Orta, 2009). En palabras de
Orta (2009), este instrumento “ayuda a traspasar la frontera de lo manifiesto hasta lo latente
en el pensamiento del profesor” (p. 60). En esta linea, solo la utilizamos con PE, puesto que

el primer pilotaje fue desarrollado por la investigadora y no por los docentes en formacion.

En cuanto al disefio, se elabord una entrevista de caracter semi-estructurado donde se siguio
un guion —preguntas marcadas en cursiva—, pero también se incorporaron justificaciones o
preguntas a medida que avanzaba la conversacion —marcadas en negrita y cursiva— Por lo
que respecta a la redaccion de las preguntas, se confeccionaron a partir de los resultados de la
encuesta y la mayoria de ellas fueron parciales, cuyas respuestas se marcaron en redonda.

Estas se dividieron en cuatro secciones, las cuales profundizamos en los siguientes parrafos.

La seccion de “Perfil del entrevistado” tuvo como objetivo conocer mejor al docente y
establecer una relacion mas cercana entre los interlocutores. Después, la seccion de
“Valoracion de la pronunciacion” recogio los datos sobre su formacion en pronunciacion y su
valoracion sobre su ensefianza en ELE. Mas tarde, la seccion de “La practica docente y la
pronunciacion” se focalizo en su actuacion para saber, en caso de incorporar la pronunciacion
en el aula de ELE o viceversa, hasta qué punto y como lo hacia. Finalmente, la seccién
“Opinion sobre las secuencias pilotadas™ sirvid para obtener mas informacion en cuanto a la
seleccion e implementacion de nuestra propuesta didactica, asi como para aclarar ciertas
respuestas de las encuestas y, al mismo tiempo, si consideraba que este tipo de aportaciones
—articulos teoricos, creacion de materiales, investigaciones sobre la actual ensefianza de la

pronunciacion, etc.— podrian sensibilizar al profesorado de su trascendencia.
Para terminar, como bien expresa Orta (2009), “lo importante de esta técnica es que dichos

datos se pueden interpretar desde la perspectiva de su autor” (p. 59). En otras palabras, se

recopila el juicio personal del informante y se analiza sin manipular o tergiversar su postura.
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4.4. Procedimiento de andlisis

En el siguiente apartado, se detalla el proceso llevado a cabo durante la recopilacion y el
tratamiento de la retroalimentacion. Antes de la encuesta o la entrevista, se pidid a los
participantes tanto la cesion como la publicacion de la informacion y se les garantizd que se

preservaria en todo momento su identidad.

De un lado, una vez pilotadas las secuencias didacticas, se mandaron las encuestas a los
informantes: para los docentes en formacion, se compartieron los archivos en el Moodle de la
asignatura “Pronunciacion en la didactica de ELE” y, para PE, se envio el enlace del
documento por correo electrénico. De otro lado, se acordoé con PE una fecha y se le comento
que grabariamos la entrevista para su posterior transliteracion (véase “8.3. Entrevista” en
Anexo). Concretamente, el encuentro tuvo lugar el dia 30 de abril de 2019 a las 13:15 de la
tarde en el despacho de PE, ya que las barreras comunicativas ambientales —interrupciones o
ruidos— de este espacio eran notablemente reducidas. Durante la sesion, se registrd la
conversacion en dos dispositivos distintos —un ordenador portatil junto con un teléfono
movil- y se le mostraron tanto el guion como las respuestas que explicitd en las encuestas.
Gracias a esta toma de decision, PE pudo recuperar la informacién més facilmente durante la

contestacion a nuestras preguntas.

Para acabar, con tal de abordar nuestro tercer objetivo especifico, en gran parte de las
encuestas se aplicaron métodos cuantitativos —andlisis estadistico descriptivo de las
respuestas— y métodos cualitativos —analisis interpretativo de las reflexiones— en ciertas
preguntas de las encuestas y en la entrevista. Para la examinacion de las opiniones extraidas
con el primer instrumento, se descargaron los resultados y se compararon mediante el
programa Microsoft Excel, mientras que, para el segundo instrumento, se hizo una
transliteracion sin marcar los fenomenos del andlisis del discurso y solamente se redactaron
las intervenciones mas notables para nuestro trabajo debido a su larga extension. Finalmente,
se analizaron y se contrastaron las retroalimentaciones obtenidas de nuestras herramientas, se
extrajeron las conclusiones y se afiadieron en la version final las modificaciones con base en

los juicios de los profesores.

37



5. ANALISIS Y VALORACION DEL PILOTAJE

En el siguiente capitulo, equivalente a una parte de la ultima etapa de nuestro trabajo (véase
Figura 1), se estudian las respuestas obtenidas de los instrumentos de recogida de datos —la
encuesta y la entrevista—. Los proximos parrafos engloban los datos sobre el pilotaje de las
secuencias didacticas y aportan las conclusiones mas relevantes de su traslado al aula. Para
facilitar su lectura, cada apartado hace referencia a una de las propuestas implementadas,
excepto la ultima seccion, donde se ofrecen los resultados finales: “El acento: La silaba
tonica” (seccion 5.1.), “La entonacidn: Las curvas entonativas™ (seccion 5.2.), “El ritmo: El

resilabeo” (seccion 5.3.), “La tarea final” (seccion 5.4.) y “Resultado final” (seccion 5.5.).

Con tal visualizar globalmente las retroalimentaciones, se han elaborado graficos en aquellas
secuencias pilotadas con mas de un encuestado, es decir, en la propuesta de las curvas
entonativas y la del resilabeo. En particular, se exhiben las respuestas de las preguntas
cerradas dicotomicas (si 0 no) y, marcadas con un asterisco, las de escala de Likert (nada,

poco, bastante o mucho).

5.1. El acento: La silaba tonica

La secuencia del acento (véase “4.2.3.2. El acento: La silaba toénica” en Metodologia) se hizo
en el segundo pilotaje con los seis estudiantes de PE. Con relacion a su seleccion, PE
justificd que era una peticién de los propios aprendices en una sesion previa y que, por lo
tanto, los contenidos del manual no fueron necesarios para contextualizar su implementacioén

(comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

De forma general, PE anotd que la silaba tonica era representativa del espanol y que se
lograron los cinco criterios —objetivo, adaptacion, integracion, pautas y materiales— durante
su puesta en practica. Asi pues, se alcanz6 nuestro objetivo principal —incorporar un rasgo

suprasegmental a los contenidos del manual—.

Primeramente, en opinion de PE el conocimiento sobre este rasgo suprasegmental era poco,

igual que el grado de dificultad para el alumnado. Estas valoraciones podrian atribuirse, como
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reveld6 durante la entrevista, a que en alguna ocasion habia tenido que explicar el
funcionamiento de la silaba tonica y, por ende, sabia de antemano la teoria junto con la

reaccion de los estudiantes (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

Seguidamente, PE indicé en la encuesta que la propuesta duré bastante tiempo y, en la
entrevista, cambi® su parecer a poco, pero probablemente en ese momento estaba
comparando las secuencias que habia implementado a la vez. Si bien es cierto que se podria
prescindir de ciertos elementos, desde nuestro punto de vista, todos los pasos facilitaron a los
estudiantes la percepcion y produccion del acento en espaifiol, lo cual se verifica con las
declaraciones de PE: tanto la musica como el ejercicio con los pufios o las pseudopalabras les
permitié reconocer y producir la silaba tonica y “tuvo una valoracion stper positiva que [...]
expresaban durante el desarrollo de la prueba” (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

Ademas, considerd que los alumnos utilizarian el acento en su entorno comunicativo.

Posteriormente, PE recalcd que nuestra secuencia no podria adaptarse a otro contexto, dado
que no se le ocurria otra justificacion para trabajar la silaba tonica, mas alld de errores de
comprension o acento diacritico (comunicacidon personal, 30 de abril, 2019). No obstante, a
pesar de prescindir de los contenidos del manual por tratarse de una peticion del grupo, luego
admitié que seria posible si se vaciara cualquier otro escrito, de igual forma que hicimos al
utilizar palabras de los textos de Aula 5 [LA] para extraer las reglas de acentuacion

(comunicacioén personal, 30 de abril, 2019).

Finalmente, PE marcé en la encuesta que recomendaria nuestra secuencia a otro docente por
“la facilidad de la implementacién” e incluso por su caracter ladico. Citando a PE, “la parte
de acentuacion me parece que se lleva mucho mejor, [...] por todo el aspecto ludico que
plantea, ;no? El tema de inventar palabras y reconocer [...] y el juego y el tema de tarjetas”

(comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

5.2. La entonacion: Las curvas entonativas

La secuencia de las curvas entonativas (véase “4.2.3.3. La entonacion: Las curvas

entonativas” en Metodologia) se llevo a cabo con los estudiantes del primer pilotaje, ya que
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era un rasgo suprasegmental trabajado en sesiones anteriores de “Pronunciacion en la
didactica de ELE” y ver una propuesta donde presentar o poner en practica la teoria
adquirida. Sin embargo, solo 5 de los 10 presentes —dos del primer afio (E/ junto con E710) y
tres del segundo (E3, E6, asi como E11)- rellenaron la encuesta, puesto que su complecion se
hacia al finalizar la clase y era de caracter voluntario. Aunque se les record6 reiteradamente,

mas tarde se pudo apreciar que la mitad no la completaron.

A grandes rasgos, todos estuvieron de acuerdo en que las curvas entonativas eran
representativas e importantes del espafiol y que se cumplieron cada uno de los criterios
establecidos. Esto refleja que la secuencia didactica cumplid nuestro objetivo, aunque

seguramente los resultados serian distintos si todos hubieran contribuido.

Primeramente, £3, E6 y E10 opinaron que el profesor deberia tener bastante conocimiento
acerca del rasgo suprasegmental; £/, mucho; y Ell, poco. No se puede negar que los
recursos de cesion de turno poseen un patrén entonativo fijo —las preguntas candnicas
parciales son descendentes y las totales son ascendentes—, mientras que los de inicio de turno
tienen mayor variabilidad —alargamiento de vocal, pausa o ambos—. Dicho de otro modo, no
existe una correlacion entre la expresion y su curva entonativa, lo cual incide en los
conocimientos que necesita el profesor y, a su vez, en el grado de dificultad para el aprendiz.
La explicacion anterior puede tener relacion con el discernimiento entre los participantes:
E10y EIl1I pensaron que el grado de dificultad para el estudiante era poco; E3 y E6, bastante;
y E1, mucho.

Seguidamente, todos coincidieron en que la actividad dur6 mucho a excepcion de E/1, que
para ¢l fue poco. Conviene recalcar que en esta propuesta se incluyeron dos objetivos
prosddicos diferentes —el inicio de turno y la cesion de turno— y, por consiguiente, debian
realizarse las mismas seis fases (véase “4.2.1. Enfoque seleccionado” en Metodologia) para
cada uno de ellos. Asimismo, se tiene que afiadir la correccion de las actividades y el juego.
Sin embargo, no es preciso implementarla en una clase, sino que puede desarrollarse a lo
largo de dos sesiones, por ejemplo, junto con el I€xico o la gramatica de la unidad. Pese a los
inconvenientes mencionados anteriormente, los informantes convinieron que el estudiante

podria usar estos rasgos suprasegmentales en su entorno comunicativo.

40



A modo de sintesis, la Figura 2 presenta de forma mas visual los resultados tratados en los

parrafos anteriores:

REPRESENTATIVIDAD DEL RASGO 5
CUMPLIMIENTO DEL OBJETIVO 5
ADAPTACION AL NIVEL 5
INTEGRACION A LOS CONTENIDOS 5
CLARIDAD EN LAS INSTRUCCIONES 5
MATERIALES FACILITADORES 5

|

|

|

|

|

|

CONOCIMIENTO PREVIO DEL DOCENTE#* 1 ‘ 2 -
|

e

|

DURACION DE LA SECUENCIA* 1 ‘ 4
DIFICULTAD PARA EL APRENDIZ* 2 2
APLICACION DEL APRENDIZ DEL RASGO 5
0 1 2 3 4 5 6

mSi WNO ENADA [POCO [BASTANTE M MUCHO

Figura 2: Resultados parciales de la encuesta sobre la propuesta “La entonacion: Las curvas entonativas”.
*Preguntas de respuesta escala de Likert (nada, poco, bastante mucho)

Seguidamente, informaron que era factible trasladarla al aula de ELE y que se sentirian
capaces de realizarla porque era una buena forma de practicarla (£70), ludica (E£6) o sencilla
de implementar (E117), aunque E/ la haria “con un grupo en el que tuviese cierta «confianzay
y supiese que puede funcionar”. Por lo tanto, se logra el componente ludico, pero observamos
que E/ Unicamente lo haria con un alumnado especifico. A nuestro parecer, este individuo
muestra cierta reticencia, posiblemente debida a una serie de prejuicios o a una formacion
limitada. Por ejemplo, el subjuntivo se considera uno de los elementos con mayor
complejidad en el aprendizaje de ELE, pero eso no implica que se deje de ensenar. De igual
modo, la ensefianza de las curvas entonativas tiene que realizarse independientemente de la
competencia de los aprendices, pues sus capacidades y su el proceso de adquisicion de estos
fenomenos es distinto. En otros términos, las seis fases de nuestras propuestas pretenden

fomentar la percepcion de los rasgos suprasegmentales seleccionados y propiciar su
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produccion, pero somos conscientes de que su dominio estd condicionado por las

caracteristicas cognitivas de cada persona y/o por su grado de exposicion a la LE.

Finalmente, £6 y E10 no harian modificaciones, pero el resto sugirid los siguientes cambios:
darle un contexto mas completo (E7/) y ofrecer otros ejemplos de inicio de turno donde se
percibiera con mayor claridad los alargamientos de vocales y las pausas (E/ y E3), lo cual
coincide con nuestra impresion durante el pilotaje. Por un lado, suponemos que FE//
desconocia las condiciones en las que se delimitaba nuestro estudio, ya que se incorpord
cuando ya habia terminado el pilotaje de la primera secuencia y empezado la segunda. Por
otro lado, los audios del libro no estan disefiados para distinguir sus patrones entonativos,
sino mas bien léxicos o gramaticales contextualizados en una situacion comunicativa
auténtica. Con tal de facilitar su reconocimiento, proponemos volver a registrar los recursos
de forma mas acentuada y pausada, pero cambiando su entonacion. Es decir, si se hace una
pausa prolongada en la estructura “Bueno a ver” del audio, que en la grabacion del docente
hubiera un alargamiento vocalico. De esta manera, se utilizarian primero las grabaciones del
profesor para clasificarlas en tres grupos —fase de percepcion—y, posteriormente, escucharian
los fragmentos del audio que son muestras de un habla mas natural —fase de practica
controlada—. Esta proposicion supondria una mayor dedicacion y tiempo, pero con un alto
porcentaje de obtener mejores resultados. Finalmente, en comentarios adicionales, £6 agregd

que las actividades eran muy buenas, en especial el juego por su caracter ludico.

5.3. El ritmo: El resilabeo

La secuencia del resilabeo (véase “4.2.3.5. El ritmo: El resilabeo” en Metodologia) fue
implementada con los docentes en formacion (véase “4.1.1. Primer pilotaje” en Metodologia)
por haberse trabajado previamente en la asignatura de “Pronunciacion en la didactica de
ELE” y con PE (véase “4.1.2. Segundo pilotaje” en Metodologia) por explotar la expresion e
interaccion orales (comunicacion personal, 30 de abril, 2019). Las siguientes lineas se
fundamentan en la retroalimentacion de PE, asi como los 10 asistentes del primer pilotaje —5

de primero del MFPELE (E1, E4, E5, E7 y E10)y 5 de segundo (E2, E3, E6, ES y E9)—.
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En lineas generales, determinaron que el resilabeo era representativo e importante en el
espanol y que se lograron todos los criterios en su pilotaje, a excepcion de ES, que explicitd
que las instrucciones no fueron claras. Esto refleja que generalmente se alcanzd nuestro

segundo objetivo.

En primer lugar, todos confirmaron que el docente deberia poseer bastante conocimiento del
rasgo suprasegmental, menos E2, que concretd que mucho y PE que determind que poco. No
se puede negar que el profesor requiere saber su funcionamiento y también prepararse los
materiales antes de la sesion, pero los fendmenos mas frecuentes son tres (la elision de las
mismas consonantes o vocales; la uniéon de una consonante y una vocal; o la cohesion entre
dos vocales atonas) y, en el caso de ser un hablante nativo, este hecho puede facilitarle su
entendimiento, pues conoce inconscientemente las reglas al ser capaz de producirlas. El caso
contrario ocurre con los aprendices de ELE cuya L1 carece este suceso tan frecuente en las
lenguas romances?’. Por este supuesto asunto, £/ quizas apuntd que el grado de dificultad
para el alumno era mucho; E3, E4, ES, E6 y E8, bastante; y E2, E7, E9, E10 y PE al igual que
nosotros durante el pilotaje, poco, puesto que debe tratarse de un rasgo inherente de su L1 o

bien, en el caso del segundo pilotaje, de la mayoria del alumnado.

En segundo lugar, E7, E§ y E9 estimaron que la actividad duré poco, mientras para el resto
fue bastante tiempo. A fin de acortar esta propuesta, se podrian reducir las frases o modificar
la comprobacion del lenguaje —la palabra intrusa—, lo cual supondria la pérdida del caracter
ludico. Sin embargo, a nuestro parecer, el resto de indicaciones son esenciales para su
apropiada ensefianza. Para terminar, todos los sujetos excepto £S5 pensaron que los aprendices

de ELE aplicarian el resilabeo en su entorno comunicativo.

A modo de resumen y para una mayor comprension de la lectura, la Figura 3 exhibe los

resultados comentados anteriormente:

27 Referido a esas lenguas que se derivan del latin vulgar hablado por los romanos en Roma y en los diversos
territorios de su Imperio (Resnick, 1981).
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REPRESENTATIVIDAD DEL RASGO 11

CUMPLIMIENTO DEL OBJETIVO 1

ADAPTACION AL NIVEL 11

INTEGRACION A LOS CONTENIDOS 11
CLARIDAD EN LAS INSTRUCCIONES 10 [

MATERIALES FACILITADORES 11
CONOCIMIENTO PREVIO DEL DOCENTE* | 1 9 E: 5

DURACION DE LA SECUENCIA* 3 8
DIFICULTAD PARA EL APRENDIZ* 5 5 =
APLICACION DEL APRENDIZ DEL RASGO ! 10 0]
0 2 4 6 8 10 12
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Figura 3: Resultados parciales de la encuesta sobre la propuesta “El ritmo: El resilabeo”.
*Preguntas de respuesta escala de Likert (nada, poco, bastante mucho)

En tercer lugar, todos estaban de acuerdo en que era factible trasladarla al aula y que la
implementarian, porque era facil (E2 y EI0), simple (E3 y EI0), se integraba con las
actividades del libro (E6) y se proporcionaron buenos materiales (£3). También, otros
comentarios fueron que seria imprescindible una preparacion tanto tedrica como practica
previa (El y E4), utilizar palabras vistas anteriormente (£5) o dar las instrucciones
claramente (E£8). Como ya hemos mencionado, la secuencia del ritmo debe planificarse con
antelacion e implica un mayor esfuerzo para el profesor, pero, al igual que E9, “a pesar de
introducir un fenomeno que puede parecer novedoso o desconocido al principio por los
alumnos, se trata de algo que debemos introducir en el aula de ELE si queremos que nuestros

alumnos sean mas competentes comunicativamente hablando™.

En cuarto lugar, PE respaldo que esta secuencia pudiera adaptarse por la transversalidad del
resilabeo, ya que “con cualquier fragmento de habla se puede aplicar esa clasificacion” de los
diferentes fendmenos que lo componen (comunicacioén personal, 30 de abril, 2019). Ademas,
lo recomendaria a otro profesor, puesto que los turnos de habla estaban marcados y todos

podian hablar la misma cantidad de veces (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).
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En quinto lugar, E4, E5, E6, E7 y EI0 no cambiarian la propuesta, pero los demas
propusieron modificar el dictado de las frases (E/ y E9), acortar las oraciones (E2y E3) y
usar el ordenador en la transliteracion de las muestras (E£8). Sobre la primera cuestion,
notificaron que, durante el intercambio de los enunciados, hablaban mas despacio para
facilitar la escritura a sus compafieros y no practicaban el resilabeo, pues la investigadora no
supervis6 a los grupos. En cuanto a este asunto, antes de empezar con el dictado, les
avisamos que tenian que leerlas con el resilabeo y, al tratarse de hablantes nativos, no
consideramos relevante monitorearlos, aunque, si que es cierto, que hubiera sido oportuno
apreciar este pilotaje como un contexto real. Asi pues, para asegurar la produccion de este

fendmeno, se podrian reducir los modelos, lo cual se relacionaria con la segunda cuestion.

En sexto lugar, PE no hizo ningin cambio en nuestras secuencias ni tampoco sigui6 los
consejos por parte de los docentes en formacion. Empleando sus palabras, a pesar de que la
escucha y explicacion teorica —fase de sensibilizacion— fue un poco mas larga, comentd que
la implementacion fue rapida, de aproximadamente una hora (comunicacion personal, 30 de
abril, 2019). No obstante, los aprendices no entendian qué error habian cometido cuando se
les corregia el ritmo si sus argumentos estaban bien formados y justificados, pero que podia
ser debido al realizar las tres propuestas en una misma sesion o bien al dedicar demasiado

tiempo en el intercambio de opiniones (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

En ultimo lugar, cabe destacar que nadie aludié al componente ludico de la propuesta dando a
entender que este propdsito no se consiguid. Bajo nuestro parecer, seria Util incorporarlo,
porque “se activan un mayor numero de estrategias, siendo un elemento motivador de gran
atraccion para los alumnos de todas las edades” (Sanchez, 2010, p. 65). Finalmente, en
informacion adicional, £9 hizo referencia al uso de la metodologia del aprovechamiento:
“utilizar [...] el libro para introducir aspectos importantes de la pronunciacion que no se

suelen trabajar normalmente en el aula”.

5.4. La tarea final

La secuencia de la practica final (véase “4.2.3.6. La tarea final” en Metodologia) se ejecutd

en el segundo pilotaje por parte de PE. La razén de su eleccion fue que el grupo se sentia
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comodo con actividades de expresion e interaccion orales y era una de las que mas

explotaban estas destrezas (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

Globalmente, PE reveld que los rasgos suprasegmentales involucrados eran representativos
del espafiol, los cuales correspondian a los elementos prosodicos de las otras secuencias
menos la primera: la silaba tdnica, las curvas entonativas, la gestualidad y el resilabeo. Pese a
adaptarse al nivel de los estudiantes, ofrecer unas pautas claras y proporcionar unos
materiales para facilitar su ensefianza, el objetivo no se cumplié ni tampoco se integro
adecuadamente, lo cual supuso que no se cumpliera nuestro propdsito. De un lado, era
necesario realizar todas las propuestas, asi como la primera secuencia, pues introducia el tema
de la asamblea y proporcionaba las rubricas con las que iban a coevaluarse posteriormente.
De otro lado, a lo largo de la entrevista, manifestd que posiblemente habia sido por falta de
experiencia o de no haber reconducido el tema, pero que en abstracto se alcanzarian
(comunicacion personal, 30 de abril, 2019). Al ser de caracter libre, era mas dificil mantener
el foco en la pronunciacion y hubiera sido contraproducente haber interrumpido

reiteradamente las intervenciones del alumnado (comunicacién personal, 30 de abril, 2019).

Primeramente, PE postul6 que el conocimiento del profesor sobre los fendmenos
involucrados era poco, posiblemente porque se habrian trabajado anteriormente en las demas
propuestas didacticas o bien porque no termind de centrarse en la pronunciacion. Sin
embargo, creyd que al aprendiz le supondria bastante dificultad realizarla apropiadamente,

puesto que tendria que poner en préctica todos ellos simultdneamente.

Seguidamente, bajo el punto de vista de PE, el tiempo de duracion fue bastante. En este
punto, coincidimos con él, dado que se requeria una extensa preparacion previa: hacer una
lluvia de ideas acerca del concepto ciudades lentas, determinar las particularidades de este
movimiento, presentar la situacion, dividir a los personajes segun su postura, repartir los
roles, comentar la rubrica y preparar los argumentos pertinentes. Ademas de estos pasos,

tenia que sumarse la tarea en si: la asamblea y la votacion sobre el futuro del pueblo.

Posteriormente, PE expres6 que los estudiantes podrian aplicarlos a su entorno comunicativo

y que nuestra secuencia se trasladaria a otras situaciones gracias a la facilidad de adaptacion
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del tema. A juicio de PE, “la idea de plantear una asamblea [...] es bastante versatil y se
puede aplicar a cualquier aspecto social o cualquier problema social que se plantee”

(comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

Finalmente, no aludié a ningun componente ludico y declaré que recomendaria nuestra
secuencia, ya que ayudaba a organizar mejor la tarea final (comunicacion personal, 29 de
mayo, 2019). Para terminar, propuso elaborar una rubrica donde recoger ciertos sucesos
—interrumpir, retomar o robar de turno de habla— o las veces que ocurrian en el discurso para
que el docente tuviera mas control en la implementacion. Aunque se trataria de un buen
recurso, conviene recordar que nuestras secuencias se cifiieron a los materiales de la unidad 2
“Y th qué opinas?” de Aula 5 [LA] y no podian abarcar otros elementos, pero ambos
pensamos que seria de gran utilidad en un curso donde se utilizara regularmente este libro y

que careciera de restricciones de tiempo (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

5.5. Resultado final

En total, se implementaron 4 de nuestras 6 secuencias didacticas: el acento, las curvas
entonativas, el ritmo y la practica final. Por lo que concierne a las 2 restantes, es posible que
se descartasen, porque demandaban bastante tiempo en la preparacion y ejecucion: la de
sensibilizacion (véase “4.2.3.1. Sensibilizacion de la importancia de la prosodia y los gestos”
en Metodologia) debido a la visualizacion multiple del video y a la discusion de la rubrica,
mientras que la de gestualidad (véase “4.2.3.4. La gestualidad en la entonaciéon” en
Metodologia) por la disposicion previa de todos los materiales. Adicionalmente, la primera
propuesta pretendia Ginicamente realzar la importancia de los gestos junto con la prosodia sin
tratar unos objetivos fonicos determinados y la otra se encontraba en el apartado de “Mas

ejercicios”, fuera de la unidad.

Las valoraciones tanto de los docentes en formacion como de PE fueron, en sintesis,
positivas. Todos los informantes afirmaron que los aspectos prosddicos seleccionados eran
representativos del espafiol, que generalmente se cumplieron los criterios establecidos y que

los estudiantes los podrian aplicar en su entorno comunicativo.
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Asimismo, gran parte de los participantes del segundo pilotaje reportaron que el
conocimiento necesario del profesor y la dificultad para el alumnado era bastante. Por el
contrario, PE reveld6 que en ambos seria poco, menos en la practica final, lo cual podria

justificarse por su amplia experiencia en la ensefianza de ELE.

Si bien es cierto que su duracion para muchos de los encuestados fue bastante, como bien se
ha aclarado previamente, algunos pasos serian prescindibles. Sin embargo, declararon que
eran factibles y, en el caso de PE, a condicion de que se realizaran en diferentes sesiones: “se
me hizo un poco tedioso por el hecho de que lo concentré todo en una sesion [...] de 3 horas
académicas, [...] pero si que es verdad que es un trabajo bastante intensivo de aspectos muy

concretos” (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

Respecto a los materiales disefiados, en multiples ocasiones comentaron que eran simples de
implementar y PE recalcd que estaban “muy secuenciados y muy bien estructurados”, dado
que recibid todas las propuestas originales. Pese a que PE no se sintid capaz de modificar
nuestras secuencias (comunicacion personal, 30 de abril, 2019), algunos cambios sugeridos
por los docentes en formacién serian pertinentes para su mejora y adaptacion a otros
contextos. A modo de ejemplo, desde nuestro punto de vista, averiguar la palabra intrusa en
la propuesta del resilabeo o la competicion en la asamblea contribuian a otorgar un caracter
ludico y, por ende, seria conveniente sustituir o incluir algin factor que lograra este

proposito.

En contraste con lo anterior, todos los masterandos de “Pronunciacion en Didactica de ELE”
se verian dispuestos a trasladar las propuestas pilotadas en el aula y PFE las recomendaria a
otro profesor. Aun con una limitada formacion fonético-fonologica y/o practica en ELE, se
puede deducir que todos tenian cierto interés en integrar la pronunciacion al aula de ELE: los
docentes en formacion, al cursar esta asignatura optativa y participar en nuestra
implementacion para conocer ejemplos sobre como incorporar la pronunciacion de manera
coherente en las unidades del manual, y PE, al participar en el pilotaje y forzarse a entrar en

contenidos que normalmente no trataba (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).
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Respecto al perfil de PE, carece de formacion en pronunciacion tanto en ELE, por haberse
tratado de una asignatura optativa, como en LE, por haber sido escasa en el grado de
Filologia Eslava (comunicacion personal, 30 de abril, 2019). Avanzando en nuestro
razonamiento, observamos que sus conocimientos sobre pronunciacion estaban ligados al
enfoque comunicativo y a la ortografia. De un lado, reiterd6 que no era un aspecto
fundamental en su practica y que carecia de afinidad, pues le suscitaba mayor interés la
sintaxis. A su vez, defendia el acento extranjero® y su correccion se restringia cuando el
sentido del mensaje se veia afectado, lo cual hace referencia al principio de inteligibilidad del
enfoque comunicativo. De otro lado, su tratamiento de la pronunciaciéon se vinculaba a la
forma u ortografia, lo cual se ratifica con los siguientes comentarios: “las pocas veces que me
he visto interpelado [...] ha sido cuestion de acento y més [...] por una cuestion de ortografia,
o sea de [...] ver qué ldgica se esconde [...] detrds de la tilde [...]”, “cuando puede crear malos
entendidos [...] [por ejemplo] el indefinido con el presente [...] en primera y en tercera”,
“cuando es una cuestion de influencia interlingiiistica que pueden ser palabras muy similares
[...] y ellos mantienen el acento de la L1 o “no se me ocurre un contexto que pueda servir de
justificacion para hablar de acentuacion mas alla [...] que a problemas de comprension o [...]

acentos diacriticos (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

Bajo nuestro punto de vista y en este caso especifico, la concepcion de PE sobre la
pronunciacion se origina por falta de conocimiento, formacion y recursos disponibles, lo cual

equivale a nuestra presuncion de que siguen existiendo prejuicios:

1) La escasa formacion en pronunciacion. Su ensefianza de la pronunciacion en
ELE sigue en gran medida supeditada a la escritura. Por dicho motivo, ha
trabajado en multiples ocasiones el acento por cuestiones ortograficas y poco la
entonacion o el ritmo, rasgos mas proximos a la lengua oral. Sin embargo, no se
pueden obviar los intereses de los estudiantes, es decir, sus objetivos de
aprendizaje en espanol. Por ejemplo, si los aprendices conciben la lengua de
forma tradicional es probable que no presten atencion a los aspectos fonicos.

Con ello, no pretendemos justificar la exclusion de ningin componente

2 El juicio sobre la proximidad en la pronunciaciéon de un hablante de LE respecto a la de un nativo (Munro y
Derwing, 1999, en Trofimovich y Isaacs, 2012).
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lingiiistico, sino mas bien propulsar un tratamiento equitativo y conjunto de los
componentes lingiiisticos.

2) Las creencias en torno a la pronunciacion. Desde un principio, PE admitié que
siempre “la [habia] evitado [...] por una cuestion de afinidad [...] porque [...] de
los niveles de lengua no era de lo que [se] sentia mas cémodo” y que “para [€él]
no [era] prioritario”, pero era consciente de que se trataba de un aspecto
importante para el adecuado desarrollo de las competencias orales de los
aprendices (comunicacion personal, 30 de abril, 2019). Asi pues, una mayor
instruccion tanto en LE como en ELE de la pronunciacion seguramente hubiera
cambiado estas percepciones y su actuacion en el aula.

3) La situacion de la pronunciacion en su entorno profesional. Tal como inform6 en
la entrevista, la pronunciacion siempre “[habia] estado bastante relegada a un
[...] segundo plano” y que no creia que “en un curso regular de lengua, [acabase]
teniendo preeminencia o importancia por encima de otros aspectos”, lo cual se
exterioriza en su poca e irregular aparicion en los manuales y en la practica

docente de sus compaieros (comunicacion personal, 30 de abril, 2019).

Pese a la escasez de contenidos fonicos en su actuacion didéctica, PE reconocid que nuestras
propuestas didacticas le habian ayudado a percatarse de la importancia de la pronunciacion y

a tratar de incluirla en su futura docencia (comunicacion personal, 30 de abril, 2019):

Pues yo nunca me habia parado, mas que a nivel intuitivo, a rellenar necesidades que
aparecian puntuales y después de esto... Pues si que te das cuenta [...] de que no hay que
esperar a veces a encontrarse con la dificultad, sino que puedes ir trabajando, ;no? De
manera en paralelo o incorporando cuestiones de pronunciacion [...] y sobre todo si esta
bien integrado, ;no? Que el reto es ese [...] conseguir integrarlo de manera que quede

[...] bien ensamblado y bonito, como si siempre hubiera estado ahi...

En definitiva y, ante todo, es necesario destacar que los resultados obtenidos no pueden
extrapolarse, puesto que nuestras interpretaciones hacen alusion a una muestra reducida. Aun
asi, el presente trabajo ha permitido que los docentes implicados presten, en menor o mayor

medida, mas atencion a la ensefianza de la pronunciacidén, aportando materiales que

50



incorporasen rasgos suprasegmentales integrados en la unidad 2 de Aula 5 [LA]. Mediante
esta aportacion, se ha procurado cambiar la concepcion de los participantes o evitar que
generasen una idea preconcebida sobre la ensefianza de la pronunciacion y, a su vez,
demostrarles que era posible trabajar rasgos de la lengua oral juntamente con otros elementos
lingtiisticos. Gracias a los pilotajes, podemos conjeturar que nuestras secuencias didacticas
pueden ser implementadas por profesores de ELE, independientemente de su formacion y/o
sus conocimientos en pronunciacion. Si bien es cierto que el docente debe entender el
fenémeno y preparar los recursos previamente a la sesion, pensamos que la inversion de este
tiempo es factible para mejorar la comprension auditiva junto con la expresion e interaccion
orales de los aprendices. Finalmente, referente a los objetivos de aprendizaje, queremos
destacar que el propdsito principal de nuestras secuencias no era que los estudiantes
consiguiesen un acento nativo, sino darles herramientas para transmitir el mensaje acorde con
su intencion y, de este modo, prevenir malentendidos entre los hablantes. En resumen,
“conseguir una pronunciacion inteligible como parte esencial de la competencia
comunicativa” para ofrecer al alumno una practica mds significativa y contextualizada

(Gospodari¢, 2004, p.63, en Sifrar-Kalan, 2017).

6. CONCLUSIONES Y LINEAS FUTURAS

Actualmente, el numero de publicaciones teoricas y didacticas que giran en torno a la
pronunciacion en el aula de ELE ha proliferado. “A pesar de estos avances en la investigacion
y de las llamadas a la necesidad de su aplicacion en el aula, su ensefianza por los profesores
sigue siendo escasa y su presencia en muchos manuales resulta anecdotica” (Santamaria,
2007, p. 1237). Aunque la cita previa tiene 12 afios de antigliedad, nuestros resultados
parecen ser consistentes con la situacion que describieron hace unas décadas ciertas

investigaciones, en vista de los siguientes aspectos.

Primeramente, como da a conocer Bartoli-Rigol (2013), tanto en el PCIC (Instituto
Cervantes, 2007) como en el MCER (Consejo de Europa, 2002) la pronunciacion estd
incluida en un apartado especifico y aislada de la ortografia, al igual que el volumen
complementario del MCER (Council of Europe, 2018a). No obstante, las actividades y

técnicas que sugieren siguen apoyandose mayoritariamente en la lengua escrita.
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Seguidamente y en relacion con el punto anterior, los materiales empleados para trabajar la
pronunciacion en los manuales de ELE suelen basarse en una ensefianza lecto-escritora y en
los rasgos segmentales (Escourido, 2014; Bartoli-Rigol, 2015 o Sifrar-Kalan, 2017). Ademas,

su conexion con la lengua oral no se refleja de forma clara y natural (Bartoli-Rigol, 2013).

Finalmente, multiples estudios (Poch, 2004; Bartoli-Rigol, 2005; Orta, 2009; Lord y Fionda,
2014) han recopilado las creencias que tienen los profesores de ELE acerca de la
pronunciacion. La mayoria de sus justificaciones son prejuicios usualmente debidos a una

falta de formacion o conocimiento y generalmente repercuten de forma directa en su practica

docente (Uso, 2008).

A partir de la argumentacion precedente, coincidimos con Usé (2016) en que serian
oportunos mas analisis sobre la situacion actual de la competencia oral y, en nuestro caso, de

la ensefianza de la pronunciacion en ELE:

Deberia proliferar la investigacion en el ambito de la didactica de la competencia oral, a
sus diversas habilidades y aspectos implicados, tanto en las aulas como en los manuales.
Analisis y mejoras de los curriculos; con estudios de creencias de profesores sobre la
didactica de esta competencia; con observaciones de clase y reflexiones docentes sobre
la propia practica; con la creacion de actividades y materiales adecuados para trabajarla;

con propuestas didacticas que enfoquen oralmente la ensefianza de la pronunciacion,

etc.  (p.3).

A su vez, como lo hace notar Ballesteros (2008), hay multiples obras centradas en los rasgos
suprasegmentales, pero falta su aplicacion didactica en ELE, lo cual perpeta en los manuales
y documentos de referencia actuales (véase “2.3. Los manuales y los tipos de actividades en
la ensefianza de la pronunciaciéon” en Marco teorico). Surge, por tanto, la necesidad de
aportar materiales donde trabajar la prosodia y contribuir a la comunidad docente: el

proposito general de nuestro estudio.
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Concretamente, el objetivo del presente trabajo es ofrecer secuencias didécticas integradas en
la unidad 2 de Aula 5 [LA] de nivel B2 para tratar ciertos rasgos suprasegmentales o aspectos
del habla por medio de recursos orales. Estas siguen los criterios el enfoque comunicativo —el
método que prevalece hoy en dia en la ensefianza de LE— y el Método Verbo-Tonal (MVT)
—el método basado en el modo natural de adquisicion de una lengua— De esta forma, la
pronunciacion se convierte en una finalidad de las tareas comunicativas con el uso de

muestras reales (Gil-Fernandez, 2012a).

A grandes rasgos, se ha cumplido tanto nuestro propdsito principal —las secuencias didacticas
incorporan elementos prosodicos o vinculados a la oralidad y representativos del espaiol
peninsular integradas en los contenidos del manual seleccionado— como los especificos
—elaborar, pilotar y evaluar algunas de nuestras propuestas—. En cuanto a su redaccion
definitiva, pensamos que seria conveniente implementarlas todas con una muestra
representativa a fin de que las modificaciones ofrecidas garanticen una mejora como, por
ejemplo, en su adaptabilidad, cardcter Iudico o duracion. También, cabe destacar que PE ha
podido implementar todas las secuencias elegidas, independientemente de su formacion y su

practica docente.

Sin embargo, también es importante dar cuenta de ciertas limitaciones que presenta nuestro

trabajo:

1) Las conclusiones extraidas no son representativas ni extrapolables a toda la
comunidad docente a causa de la reducida muestra involucrada.

2) Nuestras secuencias se han enmarcado en una unidad concreta, lo cual ha
restringido notablemente los objetivos prosodicos seleccionados. Posiblemente,
hubiera sido beneficioso abarcar todo el manual para que los contenidos se
practicasen a lo largo del curso y que su ensefianza no estuviera tan concentrada.

3) El MVT respalda que la pronunciacién deberia empezar, al igual que un
hablante nativo, con la prosodia en los niveles iniciales para que su correcta
asimilacion “favorezca el aprendizaje posterior de los sonidos individuales”

(Padilla, 2007). No obstante, elegimos un nivel avanzado, pues queriamos evitar
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que los aprendices se centraran inicamente en los rasgos formales y no prestaran
atencion a los rasgos suprasegmentales.

4) A juicio de Poch (2004) y Santamaria (2007), la mayoria de los errores en
pronunciacion se deben a la distancia existente entre las estructuras fonicas de la
L1 y la LE del aprendiz. Por lo tanto, si se hubiera establecido un grupo meta
determinado, la eleccion de los objetivos prosddicos habria sido més eficaz al
tener en cuenta el perfil de los estudiantes. Sin embargo, hay que tener en
consideraciéon que muchos manuales como Aula 5 [LA] no se dirigen a una
comunidad lingiiistica especifica.

5) Gran parte de nuestras secuencias requieren las TIC para ejecutarse. Asi pues, no
se podrian llevar a cabo en instituciones que careciesen de recursos digitales o si
la competencia de las TIC tanto por parte del profesor como del alumnado fuera

limitada, lo cual se conoce como brecha digital (Loépez y Urban, 2010).

Durante el proceso de elaboracion, no se han podido abordar ciertos temas o bien han surgido
nuevas ideas que podrian ser de interés y dar lugar a futuros estudios. En primer lugar, seria
aconsejable proliferar mas investigaciones sobre la situacion actual de la pronunciacién en
ELE y las creencias de los docentes acerca de su ensefianza. En segundo lugar, seria
conveniente observar la correlacion entre la practica docente de profesores de ELE y un
aumento en formacion sobre los fendémenos fonicos del espaiol. En tercera instancia, seria
beneficioso crear materiales que englobasen rasgos segmentales, suprasegmentales y
propiedades de la lengua hablada. En cuarta instancia, seria favorable aportar sugerencias
para integrar la pronunciacion de forma continua y ligada a los contenidos de los manuales,
sin aislarla o vincularla a la escritura. En ultima instancia, seria ttil realizar el pilotaje de
todas nuestras propuestas didécticas con un curso que utilice el manual Aula 5 y ver su
eficacia en el aprendizaje de los estudiantes como, por ejemplo, comparando con otros

métodos, grupos con una L1 determinada, etc.

En definitiva, la pronunciacion incide tanto en la comprension como en la produccion del
hablante y, por ende, en el éxito de la comunicacion del alumnado. Segun Cortés (2002a), la
acentuacion y la entonacién son imprescindibles a la hora de interpretar y transmitir un

discurso inteligible, mientras que el ritmo facilita la decodificacion del mensaje. Asi pues,
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“eliminar la ensefianza de la pronunciacién es reducir drasticamente no solo sus posibilidades
expresivas y de significacién, sino también el rendimiento y la explotacion de sus
conocimientos de la lengua en otros campos” (Santamaria, 2007, p. 1238). Mediante esta
aportacion, esperamos inspirar a la comunidad docente y que junto al alumnado tomen
conciencia “de que la pronunciaciéon no es un componente marginal o prescindible en la
adquisicion y aprendizaje de una lengua segunda o extranjera; es, por el contrario, la esencia

de la oralidad” (Orta, 2018, p. 134).
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8. ANEXOS

8.1. Secuencias didacticas

8.1.1. Sensibilizacion de la importancia de la prosodia y los gestos

;Y TU QUE
OPINAS?

TURISMO SIN PRISAS:
EL MODELO DEL SIGLO XXI
© EMPEZAR

pS— CITTASLOW

A. jQué es para ti una ciudad sin prisas?

Comeéntalo con tus comparieros. Luego lee Es el nombre de un movimiento
el texto y comparalo con tus ideas. mtemamonal QUE SUTgIO en
B. ;Te parece una buena iniciativa? ¢Qué es [talia en 1986. Su objetivo es la
lo que mas te gusta? ;Y lo que menos? preservac1on de ugares autentlcos
|« Me parece muy buena idea y me gusta Yy tranqullOS alos que pOdE’f irde
especialmente eso de elaborar platos vacaciones: turismo de calidad
| tradicionales con productos de temporada.

________________________________ L para disfrutar de la buena vida.

C. /Te gustaria vivir en una ciudad sin prisas? e 1OO ciudades de
sl

continentes c an parte
f ciud : rar la ad se deben
@ VIDED cumplir 3 5

habitantes
edioambiente

Algunas ciudades sin
prisas del mundo hispano

22 | veintidds
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Objetivo Sensibilizacion de la importancia de la prosodia y los gestos.
prosodico
Nivel B2
Funciones -
Gramatica |-
Materiales 1. Dispositivo con acceso a Internet.
2. Proyector.
3. Video Unidad 2 Aula 5 (Campus difusion).
4. Rubrica de evaluacion.
5. Blue tack.
6. Pizarra y rotuladores.
Duracion 30 minutos
Preparacion | Proyectar el video Unidad 2 Aula 5.
Imprimir cuatro copias por pareja del apartado “Lenguaje no verbal” de las
rubricas de evaluacion.
Imprimir cuatro copias de los apartados “Contenido del discurso”,
“Adecuacion al publico” y “Produccion oral” de las rabricas de evaluacion.
Llevar blue tack.
Pasos Actividades A y B del apartado 1. CIUDADES SIN PRISAS.
previos
Desarrollo Fase de sensibilizacion

Preguntar a los alumnos si les gustaria vivir en una ciudad sin prisas y por
qué (ejercicio C).

Explicar que 4 personas les van a hablar sobre Munguia, una cittaslow
espanola. Sin embargo, antes de todo, tendran que ver el video sin sonido y
discutir en parejas qué puntuacion dan a cada persona del video seglin sus
gestos y movimientos con el uso de una rtbrica (véase “8.1.1.1.1. Rubrica
de evaluacion” en 8.1.1.1. Anexo).

Apuntar los criterios de “Lenguaje no verbal” (véase “8.1.1.1.2. Lenguaje
no verbal” en 8.1.1.1. Anexo) en la pizarra y comentarlos.

Reproducir el video sin sonido.
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https://drive.google.com/open?id=1qPIHYF8015XyvYXS-sCEtPk_otKVvUE2l9HZj8PJaGE

En clase abierta, poner en comun sus respuestas y decidir qué puntuacioén
tiene cada persona del video en cada criterio del apartado “Lenguaje no
verbal” (véase “8.1.1.1.2. Lenguaje no verbal” en 8.1.1.1. Anexo).

Después de la reproduccion del video, los componentes del grupo tienen
que discutir la nota de cada criterio. Una vez hayan terminado, tienen que
pegar su fragmento con blue tack en la pizarra.

Rotar la categoria (véase “8.1.1.1.3. Contenido del discurso”, “8.1.1.1.4.
Adecuacion al publico” y “8.1.1.1.5. Produccion oral” en 8.1.1.1. Anexo)

de los grupos.

Seguir realizando esta dinamica y los pasos anteriores (ver el fragmento del
video, discutir en grupos y pegar su fragmento en la pizarra).

Proclamar quién de las 4 personas es el/la mejor comunicador/a.

Actividad metalingiiistica

Comprobar si sus percepciones se confirman con las caracteristicas de la
voz y entonacion de cada hablante.

Comentar la importancia de ser un buen comunicador.

Mas
informacion

Para més informacion acerca de las caracteristicas de un buen
comunicador, consultar /0 ideas clave: Enseniar la competencia oral en
clase por Vilay Castella (2014).
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8.1.1.1. Anexo

8.1.1.1.1. Rubrica de evaluacion

AA

EJEMPLOS

CONTENIDO
DEL
DISCURSO

La informacion esta
relacionada con el
tema

La informacion es
importante

ADECUACION
AL PUBLICO

El lenguaje es
adecuado al contexto
y al publico

Los estudiantes en el
aula prestan atencion

PRODUCCION
ORAL

Se proyecta la voz (el
tono de voz es
suficientemente alto
para que llegue a la
ultima fila)

El discurso es
inteligible

Varia el tono de voz

Habla de forma fluida
(sin dudar
continuamente y sin
pausas prolongadas)

LENGUAJE
NO VERBAL

Constantemente mira
al publico

Utiliza gestos que
complementan su
discurso durante su
intervencion

Tiene una posicion
corporal adecuada

71



8.1.1.1.2. Lenguaje no verbal

EJEMPLOS

CONTENIDO | Constantemente mira
DEL al publico

DISCURSO .
Utiliza gestos que

complementan su
discurso durante su
intervencion

Tiene una posicion
corporal adecuada

8.1.1.1.3. Contenido del discurso

EJEMPLOS

CONTENIDO | La informacion esta
DEL relacionada con el

DISCURSO |tema

La informacion es
importante

8.1.1.1.4. Adecuacion al publico

AA St

EJEMPLOS

ADECUACION | El lenguaje es

AL PUBLICO | adecuado al contexto
y al publico

Los estudiantes en el
aula prestan atencion




8.1.1.1.5. Produccidn oral

A A

EJEMPLOS

PRODUCCION
ORAL

Se proyecta la voz (el
tono de voz es
suficientemente alto
para que llegue a la
ultima fila)

El discurso es
inteligible

Varia el tono de voz

Habla de forma fluida
(sin dudar
continuamente y sin
pausas prolongadas)
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8.1.2. El acento: La silab

COMPRENDER

a tonica

2. VIVIR CON O SIN PRISAS €@ r.95,50.2

A. En estas entrevistas, dos personas exponen sus opiniones sobre qué hacer con
nuestro tiempo. La mitad de la clase leera el texto de la izquierda y la otra mitad,

el de la derecha. (Cudles son las ideas principales de cada entrevista?

“Tenemos que aprender a ganarle al tiempo™

Pilar Castillares es psicologa.
Hace unos aios empezo a
dar formaciones a empresas
sobre gestion del tiempo

y ahora se dedica a cso a
tiempo completo. En esta
entrevista nos ofrece algunas
claves para adaptarnos mejor
al ritmo de vida actual.

Parece que el estrés es el mal de nuestro ‘
tiempo, écudl cree que es su causa?
Bueno, la respuesta no es facil. Es

cierto que adaptarse al ritmo de vida
actual puede producir un cierto estrés,
pero opino que el problema no es gue
tengamos demasiado trabajo, sino que
no sabemos administrar bien nuestro
tiempo.

Entonces, éno estd de acuerdo con la idea
de que vivimos en un mundo demasiado

acelerado?

No. El ser humano es activo por
naturaleza, de ahf el progreso de

la humanidad. Desde la revolucion
industrial, las midquinas se encargan
de los trabajos pesados y nos permilen
ocupar nuestro tiempo en actividades
que nos hacen sentirnos realizados.
Estd claro que huena parte de la
satisfaccion que logramos proviene

de nuestros logros. Pero para eso,
tenemos que aprender a “ganarle al
tiempo™. |
ettt

P - _—

B. Cada uno hace un resumen del

Y qué cree que debemos hacer para
administrar mejor el tiempo?
Bueno, para empezar, no hacer mil
cosas a la vez. Planificar lo que vamos a
hacer durante el diay priorizar tareas.
Y también cuidar el entorno: trabajar
en un lugar limpio y en el que no nos
interrumpan constantemente...
Usted es muy critica con ciertas tendencias
actuales relacionadas con el bienestar
espiritual, éno?
Si, estoy bastante en contra de cierto tipo
de espiritualidad que anima ala gente
adedicarse ala contemplacion. Tengo
Ja sensacion de que el taichi, el yoga,
la meditacién... son, en cierta manera,
propuestas que van contrala eve lucion
del mundo real. En mi opinion, este tipo
de actividades constituyen, sobre todo,
un gran negocio con el que muchos solo
pretenden enriquecerse. &Qué hay de malo
en rendir en el trabajo, si ser productivos
hace que nos sintamos bien y mejor
valorados?

e e

texto que ha leidoy se lo

explica a su companero. ;En qué aspectos las opiniones de las dos

expertas son contrarias?

C. Buscad tres ideas de los textos

con las que estéis de acuerdo los

dos. ;Podéis anadir argumentos para reforzar cada una de ellas?

practicado y eso no significa que no puedas ser productivo en tu trabajo. |

24 | veinticuatro

it

Entrevistamos a

Paula Cepeda,
directora de un centro
especializado en
tratamientos anti-estrés,

"La clave estd en
recuperar el sentido
del tiempo”

Cada vez hay mas gente interesada en los

tratamientos que ofrecéis en vuestro centro.

iA qué crees que se debe?

Tengo la sensacion de que la angustia por la falta

de tiempo se ha convertido en la enfermedad de

nuestros difas y hay muchas personas gue buscan

soluciones.

¢Como hemos llegado a esta situacion?

Creo que nos hemos alejado de 13 naturaleza,

que hemos perdido la nocién del tiempo. Fue la

Revolucion Industrial la que nos trajo la velocidad
de la urbe y cambic radicalmente nuestro ritmo
de vida,

{Tenemos una alternativa al ritmo de vida
actual?

Creo que si. En realidad, esa actividad frenética
produce un placer efimero que no da sentido a

la vida. En mi opinién, el verdadero sentido se
encuentra en la paz del espirity, en la armonfa con
uno mismo y con el entorno en el que vive, Solo
podemos lograr ese equilibrio si dedicamos mas
tiempo a cuidarnos y a escuchar nuestro interior.
{Qué podemos hacer para lograrlo?

Ante todo, llevar una vida mas saludable en la
que disfrutemos de las pequeias cosas, que, al
final, son las mas importantes. Se trata de hacer
Cosas Lan sencillas como dar paseos por la orilla
del mar, comer alimentos que aporten salud a
NUESIIO CUerpo y tomarnos nuestro tiempo para
saborearlos, practicar yoga o meditacion para
combatir el estrés, aprender nuevos habitos de
respiracion, dar y recibir masajes... En definitiva,
pienso que de lo que se trata es de buscar el
contacto con la naturaleza y con el ser natural que
todos llevamos dentro.
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Objetivo El acento: La silaba tonica.
prosodico
Nivel B2
Funciones -
Gramatica -
Materiales 1. Kahoot!
2. Dispositivo con acceso a internet para proyectar el Kahoot!.
3. Dispositivos moviles con acceso a internet para jugar al Kahoot!.
4. Fragmento de 3 canciones: We will rock vou, The final countdown y
Another one bites the dust.
5. Documento “Teoria silabas ténicas”.
6. Documento “Reglas de acentuacién”.
7. Dado tricolor.
8. Fichas juego “Atrapa la silaba”.
Duracién 30 minutos.
Preparacion | Proyectar el Kahoot! en un dispositivo con acceso a internet.
Descargar los fragmentos de las 3 canciones para su reproduccion.
Imprimir una copia por alumno del documento “Teoria silabas tonicas”.
Imprimir una copia por alumno o grupo del documento “Reglas de
acentuacion”.
Imprimir ejercicio para el profesor (véase “Fase de sensibilizacion” en el
apartado Desarrollo).
Montar un dado tricolor por grupo (6 personas).
Imprimir fichas del juego “Atrapa la silaba”.
Pasos Actividades A y B del apartado 2. VIVIR CON O SIN PRISAS.
previos
Desarrollo Fase de reeducacion del oido

En parejas jugar al Kahoot! titulado “Me suena... (silaba tdnica)”.
IMPORTANTE: Decir a los alumnos que seleccionen la respuesta una
vez terminada la cancion.

Preguntar si las palabras tienen musica.

Pedir que digan alguna palabra en su lengua y si todas tienen ese patron
acentual o varia como el espafiol.
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https://create.kahoot.it/share/me-suena-silaba-tonica/4934b214-b692-4dba-8c84-0908c79153d1
https://drive.google.com/open?id=1Wie7QTCb5ed5OCy3gwVkRBVSyi10rxJj
https://drive.google.com/open?id=1sGcRVcK64thRcelmZAW5tNoIPC5KsUEE
https://drive.google.com/open?id=1l0t1MHmgZy6X-yeXcQ0xpg28BWSxpxlM
https://drive.google.com/open?id=1broiP-SJX7TK7fyCOG_gmqubpJO9WBKz
https://drive.google.com/open?id=13ybNK4RT69R0OjcqJdBk3kyE-nfqVI4d
https://drive.google.com/open?id=1X6QXtDKFx3F8UC1nUQ4VZrZ_3I9i2Poo
https://drive.google.com/open?id=1DXJAreybJlftsyjfD2R10ppZ40FUCkUV

Fase de explicacion

Explicar que las palabras en espaiiol tienen 3 patrones musicales que hacen
referencia a una de las canciones (contraste con la L1): We will rock you
(agudas), The final countdown (llanas) o Another one bites the dust
(esdrujulas).

Fase de sensibilizacion

Ejercicio de sensibilizacion (hacer los ritmos melddicos primero con el
pufio y luego con las pseudopalabras).

Individualmente, adivinar qué tipo de palabra es (aguda, llana o esdrijula).
EJERCICIO

1. Identificar qué silaba tiene segin los golpes hechos con el
puiio sobre una superficie (ej. mesa, pizarra, etc.).

- Aguda

- Esdrujula
- Llana

- Llana

- Esdrujula
- Aguda

2. Identificar qué golpe hecho con el puiio es una silaba tonica
determinada.

- Adivinar la esdrjula: aguda - llana - esdrujula (con el pufio).
- Adivinar la aguda: esdrajula - aguda - llana (con el pufio).

- Adivinar la llana: llana - esdrtjula - aguda (con el pufio).

- Adivinar la llana: aguda - llana - esdrujula (con el pufio).

3. Identificar qué silaba tiene con pseudopalabras.

- taTAta (llana)

- TAtata (esdrtjula)
- taTAta (llana)

- tataTA (aguda)

- TAtata (esdrujula)
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4. Identificar qué pseudopalabra es una silaba ténica
determinada.

- Adivinar la llana: TAtata - taTAta - tataTA (la segunda).

- Adivinar la esdrijula: tataTA - TAtata - taTAta (la segunda).

- Adivinar la aguda: taTAta - TAtata - tataTA (la tercera).

- Adivinar la aguda: tataTA - taTAta - tataTA (la primeray la
tercera).

Fase de explicacion

Explicar que el 90% de las palabras acabadas en consonante son agudas y
el 90% acabadas en vocal son llanas. También, mencionar que el patron
acentual mas comun en espaiiol es el llano (véase “8.1.2.1.1. Teoria silabas
tonicas” en 8.1.2.1. Anexo).

En grupos de 3, extraer las reglas de acentuacion mediante el documento
“Reglas de acentuacion” (véase “8.1.2.1.2. Reglas de acentuaciéon” en
8.1.2.1. Anexo).

Explicar las reglas de acentuacion (véase véase “8.1.2.1.1. Teoria silabas
tonicas” en 8.1.2.1. Anexo) y, en el caso que fuera necesario, la division
silabica.

Repartir una copia a cada alumno del documento “Teoria silabas tonicas”
(véase “8.1.2.1.1. Teoria silabas tonicas” en 8.1.2.1. Anexo).

Fase de practica controlada y libre

Se trata de un juego donde se pone en practica la silaba tdnica, tanto la
comprension auditiva como la expresion oral. En ella hay 3 tipos de fichas
(véase “8.1.2.1.3. Teoria silabas tonicas” en 8.1.2.1. Anexo): las rosas son
para que el alumno acentie la palabra, las verdes son para que el alumno
cree una frase donde aparezca una palabra con un acento determinado y las
azules son para la percepcion de la silaba tonica (aguda, llana y esdrujula).

INSTRUCCIONES DEL JUEGO:

1. Formar grupos de 6 para trabajar en equipos de 3 personas.

2. El alumno més joven tira el dado (véase “8.1.2.1.4. Dado tricolor”
en 8.1.2.1. Anexo).

3. Segun el color, retira una de las fichas.
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4. El compaiero de su derecha lee en voz alta ficha.

5. Si el equipo acierta se queda la tarjeta y si la falla la vuelve a poner
con las otras tarjetas del mismo color.

6. Gana el equipo que tenga mas tarjetas.

7. En clase abierta, corregir las frases creadas a través de las fichas de
color verde.

RESPUESTAS (TARJETAS VERDES):

1. Aguda sin tilde (3):
- (Eres capaz de saltar en paracaidas?
- Estuvimos en un hetel de cinco estrellas.
- Laverdad siempre se descubre.
2. Aguda con tilde (5):
- Hablo un poco de francés.
- No creo que tengas razon.
- Peru es un pais hispanohablante.
- El estuche esta detras de ti.
- (Me puedes traer un café con leche, por favor?
3. Llana sin tilde (5):
- Lalluvia en Sevilla es una maravilla.
- El jueves estuvo lloviendo mucho.
- Mi familia y yo veraneamos en un apartamento en Marbella.
- Eraun examen de mates.
- ¢ Tu cumpleaiios es en mayo?
4. Llana con tilde (3):
- (Tienes un lapiz?
- Ayer se me cay6 el mévil al suelo.
- iEsta actividad es muy dificil!
5. Esdrujulas (4):
- Le tengo panico a las arafias.
- Mi abuelo tenia una brijula muy antigua.
- Tienes la comida dentro del frigorifico.
- Barcelona es fantastica para pasar un fin de semana.

Mas
informacion

Para més informacion acerca de los patrones acentuales del espaiol,
consultar el siguiente enlace ofrecido por Llisterri (2018).
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http://liceu.uab.es/~joaquim/phonetics/fon_prosod/suprasegmentales_acento.html#El_acento

8.1.2.1. Anexo

8.1.2.1.1. Teoria silabas tonicas

AA

ANOTHER ONE BITES THE DUST

TODAS LAS PALABRAS
ESDRUJULAS LLEVAN

SIEMPRE VAN ACENTUADAS

« MEDICO
« SABADO
« PAJARO

ELEnigmadelprofesor

LLANAS
AAA

THE FINAL COUNTDOWN

IDENTIFICACION

EL 90% DE LAS PALABRAS
ACABADAS EN VOCAL

v

ACENTUACION

ACABADAS EN CONSONANTE
MENOS EN -N, -S O VOCAL:

AGUDAS
AAA

WE WILL ROCK YOU

IDENTIFICACION

EL 90% DE LAS PALABRAS
ACABADAS EN
CONSONANTE

v

ACENTUACION

ACABADAS EN:
1. VOCAL
« SOFA, CAFE, MENU

« ARBOL
« DOLAR 2.-N
« CESPED « CANCION, RELACION
3.5
« AUTOBUS
i ]
| |

EXCEPTO LOS VERBOS Y LAS PALABRAS MONOSILABAS

\
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8.1.2.1.2. Reglas de acentuacion

LAS REGLAS DE
ACENTUACION

1. Fijate en esta serie de palabras. Algunas llevan tilde y otras no. ;Puedes
decir cuando se acentuan las palabras? Coméntalo con tu compariero.

LAS PALABRAS AGUDAS SE ACENTUAN CUANDO TERMINAN EN VOCAL,
o

Taichi Velocidad Solucidn
Lugar Opinion Vez
Estrés También Actual
Salud Ahi Bienestar

LAS PALABRAS LLANAS SE ACENTUAN CUANDO TERMINAN EN CONSONANTE
EXCEPTO EN (o]

Humano Facil

Soluciones
Tiempo Gente Urbe
Naturaleza Actividades Vida
Claves Formaciones Centro
LAS PALABRAS ESDRUJULAS SE ACENTUAN
Psicologa Maquinas Critica
Efimero Espiritu Frenética
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8.1.2.1.3. Atrapa la silaba

(LLEVATILDE LA PALABRA..

/ MUSICA? N

(ESDRUJULA)

ELENIGMADEL FROFESOR

e

(LLEVATILDE LA PALABRA..

/ ARBOL? N

[LLANA)

ELENIGMADEL FROFESOR

e

(LLEVATILDE LA PALABRA..

# SEMANA? \

[LLANA)

ELENIGMADEL FROFESOR
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JLLEVATILDE LA PALABRA..

UTOBUS? \

(AGUDA)

ELENIGMADEL FROFESOR

JLLEVATILDE LA PALABRA..

LEON?

(AGUDA)

ELENIGMADEL FROFESOR

JLLEVATILDE LA PALABRA..

/ SABADO?

[ESDRUJULA)

ELENIGMADEL FROFESOR
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JLLEVATILDE LA PALABRA..

AZUL?

(AGUDA)

ELENIGMADEL FROFESOR

JLLEVATILDE LA PALABRA..

LIBRO? N

[LLANA)

ELENIGMADEL FROFESOR

JLLEVATILDE LA PALABRA..

# GANCION? N

(AGUDA)

ELENIGMADEL FROFESOR

&3



(LLEVATILDE LA PALABRAL.

NGLES? ©

(AGUDA)

ELENIGMADEL FROFESOR

(LLEVATILDE LA PALABRAL.

ERMANO? N

[LLANA)

ELENIGMADEL FROFESOR

(LLEVATILDE LA PALABRAL.

/ FUTBOL?

[LLANA)

ELENIGMADEL FROFESOR
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JLLEVATILDE LA PALABRA..

/ CIUDAD?

(AGUDA)
ELENGMADFEL FROFESOR
(LLEVA TILDE LA PALABRA...
(AGUDA)
ELENGMADFEL FROFESOR

JLLEVATILDE LA PALABRA..

/ CALOR? ©

(AGUDA)

ELENIGMADEL FROFESOR
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(LLEVATILDE LA PALABRAL.

/ DESIERTO? ©

[LLANA)

ELENIGMADEL FROFESOR

i

(LLEVATILDE LA PALABRAL.

/ CHAMPU? N

(AGUDA)

ELENIGMADEL FROFESOR

i

(LLEVATILDE LA PALABRAL.

/ CEPILLO? N

[LLANA)

ELENIGMADEL FROFESOR
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A 4 A 4

(LLEVA TILDE LA PALABRA...
(AGUDA)

’ ES AGUDA, LLANA O ESDRUJULA? \

W A 0N el



ﬁﬁﬁﬁﬁﬁ

‘ MIERCULES \

" T e
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f TIENDA \
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" T el e
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ES AGUDA, LLANA O ESDRUIJULA?
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AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA

ﬁﬁﬁﬁﬁﬁ

f
/ REGALU :

" T e



ﬁﬁﬁﬁﬁﬁ

f
/ ZAPATU :

" T e
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ﬁﬁﬁﬁﬁﬁ

‘ AMAHILLU \
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A 4 A 4

JLA PALABRA

SENOR

’ ES AGUDA, LLANA O ESDRUIJULA?

W A 0N el

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

AGUDA ©

SIN TILDE

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

AGUDA ©

SIN TILDE

ELENIGMADEL FROFESOR
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HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

AGUDA ©

SIN TILDE

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

AGUDA ©

CON TILE

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

AGUDA N

L LJ-\J Tl _:I-_

ELENIGMADEL FROFESOR

95



HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

AGUDA N

| TI

L ]| 1

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

AGUDA ©

CON TILE

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

AGUDA N

L LJ-\J Tl _:I-_

ELENIGMADEL FROFESOR
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HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

LLANA

SIN TILDE

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

LLANA

SIN TILDE

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

LLANA

SIN TILDE

ELENIGMADEL FROFESOR
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HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

LLANA

SIN TILDE

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

LLANA

SIN TILDE

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

ELENIGMADEL FROFESOR
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HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

LLAN

CON TILD

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

LLANA

CON TILD

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

/ ESDRUJULA

ELENIGMADEL FROFESOR
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HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

/ ESDRUJULA

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

/ ESDRUJULA

ELENIGMADEL FROFESOR

HAZ UNA FRASE CON UNA PALABRA.

/ ESDRUJULA

ELENIGMADEL FROFESOR
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8.1.2.1.4. Dado tricolor
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8.1.3. La entonacion: Las curvas entonativas

EXPLORAR Y REFLEXIONAR

@ B. En grupos. Fijaos en los recursos que usan las personas para tomar el turno de palabra. Un grupo
anota los que se usan para ceder el turnoy el otro, los que sirven para iniciar el turno de habla.

15

6. INEGOCIAMOS? € p.100, EJ.6-7;B.102, EJ 11; P. 103, EJ. 14-15

@ A. Los vecinos de un blogue estan reunidos para tratar un problema: uno de los vecinos
alquila su piso a turistas que hacen mucho ruido. Escucha: ¢qué soluciones proponen?
(Qué ventajas e incanvenientes le encuentran a cada opcién? Andtalo en tu cuaderno.

PARA CEDER EL TURNO A OTRA PERSONA

PARA INICIAR UN TURNO DE HABLA

C. En tres grupos. Repetid la dinamica de la actividad anterior. Anotad los recursos que
= utilizamos para cada una de estas cosas.

PARA HACER UNA PROPUESTA

PARA RESPALDAR UNA PROPUESTA

PARA RECHAZAR UNA PROPUESTA

D. Tu profesor te va a dar la transcripcion. Leedla y comprobad vuestras respuestas.

7. CON CONDICIONES € r.100,EJ.8;P.103,EL.17

A. Lee la siguiente noticia que ha aparecido en un periddico local. {Te parece una buena o mala noticia?
{Cudl crees que va a ser la reaccion de los vecinos de Salar? (Y la de los vecinos del barrio de Los Canizales?

EL HERALDO DE LA COMARCA

LOCAL

Proyecto de macrodiscoteca en Salar

# | ayuntamiento de Salar esta
estudiando dar permiso para
la construccion de una ma-
crodiscoteca en las afueras
del pueblo, en el barrio de Los
BEES Cafizales, cerca de la playa.
El edificio tendré 9000 m?, seis salas
con distintos ambientes y un aforo de
unas 4000 personas. De junio a sep-
tiembre estaria abierta todos los dias
de la semana de la 1 h a las 6 h, pero
el resto del afio solo abriria los fines
de semana. El alcalde, Julio Batea,
ha afirmado gue el proyecto conver-
tird a Salar en un punto de referencia,

28 | veintiocho

ya que se preve gue atraiga a muchos
turistas que vienen a pasar el verano
en nuestra costa. La construccion de
la macrodiscoteca conllevard algu-
nas transformaciones muy positivas
para el puebla, segin Batea, como la
construccion de una carretera de pea-
je para comunicar la zona con el aero-
puerto. Las obras podrian durar unos
cuatro afios. EL alcalde ha admitido
gue serd necesario exprapiar unas 20
viviendas para construir el parking y
los accesos por carretera, pero ha di-
cho que se compensara a los vecinos
afectados con nuevas viviendas.

« Finca Las Eras donde se construird la macrodiscoteca
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Objetivo
prosodico

La entonacion: Las curvas entonativas

1. Cesion de turno (interrogativas canonicas parciales y totales).

2. Inicio de turno
2.1. Hacer una propuesta.
2.2. Respaldar una propuesta.
2.3. Rechazar una propuesta.

Nivel

B2

Funciones

Ceder el turno a otra persona.
Iniciar el turno de habla.
Hacer una propuesta.
Respaldar una propuesta.
Rechazar una propuesta.

Gramatica

Paginas 30 y 31.

Materiales

1. Fotocopia de la transliteracion.

2. Pizarra y rotuladores.
3. Fragmentos en audio de las estructuras.

4. Reproductor (teléfono movil u ordenador con altavoces).
5. Juego de cartas.

Duracion

60 minutos.

Preparacion

Descargar fragmentos en audio de las estructuras.
Imprimir una copia por alumno de la transliteracion.
Imprimir tres juegos de cartas.

Imprimir las tres propuestas del Libro del profesor.

Pasos
previos

En la sesion anterior a la implementacion de esta secuencia:

e Lluvia de ideas

Preguntar a los alumnos si alguna vez han tenido problemas con los

Vecinos.

e Input (introduccion del audio)

Explicar la situacion (un vecino alquila su piso a turistas y estos
hacen mucho ruido, los vecinos se han reunido para buscar una

solucion a este problema).
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https://drive.google.com/open?id=127eULcmJd4ZEArzZvdbjy_6MRpvheYxucHHmVUmjFko
https://drive.google.com/open?id=167p879kEVvzczQire5Hb59guzMDq2EJ8
https://drive.google.com/open?id=1-CCg6jIgp7vbjRBvg4Oww6qL_EMJ14jW

En parejas, decirles que escuchen el audio e identifiquen las propuestas que
se dan en la reunidn junto con las ventajas y desventajas de cada una de
ellas.

DEBERES: actividades B (dividir a los alumnos en dos grupos: cesion e
inicio de turno) y C (dividir a los alumnos en tres grupos: hacer, respaldar
o rechazar una propuesta).

Desarrollo

Fase de sensibilizacion

Entregar una fotocopia de la transliteracion (véase “8.1.3.1.1.
Transliteracion” en 8.1.3.1. Anexo) y dividir a los alumnos en los grupos
formados en la sesion anterior (cesion de turno e inicio de turno) para que
comparen las respuestas.

En clase abierta, escribir los tres recursos de cesion de turno (correccion
ejercicio B) y preguntar qué tienen en comun.

Cuando responda alguien, preguntar al resto si todos estan de acuerdo y,
luego, preguntar a un alumno en concreto “;como lo ves, X?”.

Solucion: todas son preguntas.

En clase abierta, decir que volveran a escuchar dos de ellos (una pregunta
canonica total y otra parcial) y preguntar si escuchan alguna diferencia.

En el caso de no diferenciarlas, dibujar debajo de cada frase su curva
entonativa como el siguiente ejemplo:

CESION DE TURNO

(Todos estais de acuerdo con esa propuesta?
7

(Como lo veis?
N

LY t qué piensas sobre esto?

Volver a reproducir los audios o decirlos en voz alta mientras se sefala con
el dedo la curva entonativa o se hace con la mano.
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En clase abierta, preguntar por qué son diferentes. En caso de no
responder, retomar las preguntas: “;estéis todos de acuerdo?” y “;como lo
ves, X?”

Solucion: las preguntas totales son ascendentes (respuesta si o0 no) y las
parciales son descendentes (respuesta abierta).

Explicar también que, mientras se dicen estos recursos, se sefala o se mira
a la persona a quién queremos ceder el turno.

En clase abierta, preguntar como sera el Gltimo recurso (/Y tu qué piensas
sobre esto?) y comprobar la respuesta con el audio.

Fase de practica controlada (opcional)

Para practicar, se puede utilizar el recurso de la segmentacion regresiva, la
repeticion de los grupos de entonacion de un enunciado (no mas de cuatro
porque la memoria a corto plazo es limitada) de atras hacia delante, esto es,
empezando por el final:

PRONUNCIACION

- Véis? |
- (Lo = véis? |
- (Coémo 1 1lo — véis? |

Fase de sensibilizacion

En clase abierta, explicar que van a escuchar algunos recursos de inicio de
turno para averiguar si son ascendentes o descendentes.

Corregir en clase abierta.
Solucion: descendientes.

En clase abierta, comentar que algunos de ellos alargan la Ultima vocal y
que otros hacen una pausa.

Poner dos ejemplos para clasificar como en la siguiente tabla:
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INICIO DE TURNO

Alargamiento de la Pausa Alargamiento +
vocal Pausa
Entonces Yo no... Bueno a ver...
Pues — N

Yo no

A ver un momento
Bueno a ver
Hombre

Perdona, una cosa
respecto a lo que
acabas de decir...

Fase de sensibilizacion

En parejas, escuchar los otros recursos y clasificarlos en estos tres grupos.
Corregir en clase abierta.

Solucion:

a) Alargamiento del ultimo segmento (“Pues”, “Entonces”, “Yo no”
y “Pero’i)

b) Pausa prolongada (“Bueno a ver”, “Hombre” y “Perdona, una
cosa respecto a lo que acabas de decir”)

¢) Ambos fenomenos (“A ver un momento”)

Fase de imitacion

Un miembro de la pareja tiene que seleccionar uno de los ejemplos vistos
anteriormente y tararearlo con la letra m para que la otra persona
identifique qué tipo de recurso es.

Ejemplificar en clase abierta (“;como lo veis?”)

Solucioén: cesion de turno, descendiente.

Transicion al contenido del Libro del profesor

Correccion del Ejercicio C.
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Fase de practica semicontrolada

Dividir a los alumnos en 3 grupos y darles al azar una de las propuestas del
Libro del profesor (véase en “8.1.3.1.2. Propuestas del Libro del profesor”
en 8.1.3.1. Anexo) para jugar a las cartas (véase en 8.1.3.1.3. Juego de
cartas” en 8.1.3.1. Anexo).

INSTRUCCIONES DEL JUEGO DE CARTAS:

Primeramente, se colocan todas las cartas en un solo mazo. Después, uno
de los jugadores lee en voz alta la propuesta y roba una carta donde se
muestra una de las funciones trabajadas (ceder el turno, rechazar una
propuesta, etc.). Seguidamente, el individuo debe realizar la accién que
aparece en la carta utilizando una de las expresiones vistas asi como la
entonacion adecuada. La persona de su derecha sigue los mismos pasos y
asi sucesivamente hasta terminar el mazo.

Mas Para mas informacion acerca de las curvas entonativas de inicio y cesion
informacién | de turno, consultar Cortés (2002) y Gil-Fernandez (2012).
TRAS EL PILOTAJE

- La calidad de los audios de Inicio de turno es bastante baja y cuesta identificar las

diferencias en su entonacion. Podria ser recomendable volver a grabarlos y contrastar

el habla semiartificial (grabaciones) con el habla real (audios).

- Es posible que los alumnos no sean capaces de identificar las curvas ascendentes y

descendentes. Se recomienda hacer una actividad previa para facilitar la percepcion de

las curvas entonativas.
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8.1.3.1. Anexo

8.1.3.1.1. Transliteracion

Bueno, a ver, nos hemos reunido aqui para
hablar del problema con el piso del 30 3a y
para ponernos de acuerdo para encontrar
una solucion definitiva.

Si. La verdad es que ya le hemos dado
muchas vueltas y tenemos que tomar una
decision ya.

La cuestion es que desde hace mas de un
afio el propietario alquila el piso a turistas
por semanas. Cada semana o incluso cada
dos dias viene gente distinta. Y la mayoria
de las veces, para qué lo vamos a negar,
son grupos de jévenes que hacen mucho
ruido, ensucian la escalera... Somos muchos
aqui los que ya no podemos dormir.
Entonces, tenemos dos opciones: o
denunciamos al propietario o hablamos con
él para que encuentre una solucién. ;Cémo
lo veis?

Hombre, para mi esta claro que tenemos
que denunciarlo. Ya hemos intentado
muchas veces hablar con él y nunca esta
disponible. También hemos intentado hablar
con los turistas que van pasando por el
piso... pero nada.

Es verdad, e incluso colgamos un cartel en
la entrada y en la puerta del piso, escrito en
inglés. Y nada, ¢ ha servido de algo?

Yo estoy de acuerdo con Paco. Creo que
tenemos que demandar al propietario. Yo
creo que saldriamos ganando porque es que
lo que hace es ilegal. Para alquilar un piso
por semanas hay que tener una licencia
turistica y él no la tiene.

% Perdona, una cosa respecto a lo que acabas

de decir. ¢ Estamos seguros de que no tiene
la licencia?

Si, si, si, si, Tere y yo nos informamos. No la
tiene.

Pues en ese caso yo apoyo vuestra
propuesta. Creo que en este barrio hay
demasiados pisos alquilados a turistas por
dias y el ayuntamiento tiene que saber que
hay gente que lo hace de forma ilegal.

Entonces... ;Todos estais de acuerdo con
esa propuesta? Néstor, ;iU qué piensas
sobre esto?

Bueno, yo no lo acabo de ver. Creo que
tenemos que evitar ir a juicio. Es mejor llegar
a un acuerdo. Si no, tardaremos mucho en
solucionar eso y, ademas, entraremos en
conflicto directo con Marcos, el propietario.
No creo que debamos hacerlo.

Ya, tienes razén, a mi también me parece
una soluciéon demasiado radical. Tenemos
que intentar hablar con Marcos. Le decimos
que sabemos que no tiene la licencia, le
contamos el problema y seguro que
llegamos a un acuerdo.

A ver, un momento, tengo una propuesta, a
ver qué os parece. Propongo que hablemos
con un mediador. Nos podria ayudar a llegar
a un acuerdo sin tener que pasar por el
juzgado, ¢no?

-> Pues me parece una buena idea.

Si, si, a mi también.
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8.1.3.1.2. Propuestas del Libro del profesor

Propuesta1
Una asociacidn quiere sacar al mercado un periddico

gratuito, de &mbito local, en el que haya noticias
cercanas a la gente de la zona. Se tratard de un
periddico alternativo, en el que todos puedan dar su
opinidn. Tienen la intencién de pedir una subvencién
al ayuntamiento para cubrir una parte de los gastos
de produccion.

Propuesta 2

Una empresa de construccion propone realizar un
complejo alejado de un centro urbano. El proyecto
consiste en ofrecer una zona residencial con casas
unifamiliares con piscina y un campo de golf. Se
tratara de un espacio para relajarse y disfrutar de un
ambiente tranquilo y exclusivo.

Propuesta 3

El ayuntamiento de un pueblo bastante aislado del
Pirineo se plantea la construccion de diferentes vias
para mejorar la accesibilidad de la zona. El proyecto
plantea, en primer lugar, la explotacion de la carretera
ya existente para convertirla en autovia y, en sequndo
lugar, hacer liegar el tren, lo que requerira obras de
gran envergadura.
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8.1.3.1.3. Juego de cartas

RECHAZA RESPALDA

LA PROPUESTA LA PROPUESTA

CEDE HAZ

EL TURNO UNA PROPUESTA

\
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INICIA

EL TURNO

PRESENTA

UN ARGUMENTO EN CONTRA

y

PRESENTA

UN ARGUMENTO A FAVOR
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8.1.4. La gestualidad en la entonacion

MAS EJERCICIOS

SONIDOS Y LETRAS

@ 1. Vas a escuchar dos conversaciones. Marca si estas afirmaciones corresponden a la conversaciénioalaz.

344

Los hablantes no se interrumpen.

Se usan expresiones para iniciar o ceder

turnos.de habla.

12. jQué sustantivos o verbos corresponden a las siguientes palabras?

preservar

repercusion
organizacion
apoyo
g adscripcion

promocion

disfrute

elaboracian

invertir

aumento
proteger
ST

transformar

recuperar

construir

- : gasto
i crecimiento
consumir
g i activacién

APty Ry e fomento
it . utilizacion

destruir

desarrollar(se)

comunicacion

ssssaranasssnnrns

13. Ahora, utiliza algunas de las palabras de la actividad anterior para completar las declaraciones aparecidas en
un diario local de una ciudad espanola (a veces es posible mas de una opcion).

Carlos Sudrez, presidente de la asociacion
Una ciudad para todos

« Intentamos favorecer la . . :
entre los jovenes y la gente mayor Pensamos que
no &5 bueno que las nuevas generaciones olviden
ciertos valores y, al misma tiempo, creemos que
los mayorespueden. . .............del
contacto con los jévenes y sentirse mucho mas
(tiles. Nuestro trabajo consiste basicamente

eN...............actividadesy eventos
para promover el contacto entre las distintas
generacmnes.

Luz Carrillo, concejala de Medioambiente
« Estamos trabajando para concienciar a los
ciudadanos de la importancia de hacer un

102 I_cientu dos

i - razonable de los recursos

de Iosque disponemos: el. «v.uvvuiann. ia
de agua y electricidad se ha disparado y por
850 es muy importante crear planes adecuados
de sostenibilidad. En muchas ocasiones,
se trata simplemente de tener un poco de
.2 no dejar grifos abiertos,
apagar la luz cuando no la necesitamos...
Francisco Lopez, nuevo director del museo
de la ciudad
* Entre los objetivos que nos hemos prapuesto
llevar a cabo se encuentran un plan de

venes del patrimonio artistico de
Ia cludad y la creacidn de un departamento para
. a jovenes artistas, a los que

hasta ahora les costaba encontrar una salida
parasu trabajo. La......... ieE delo
antiguoyla............ +-de o moderno
son claves para que la vida artistica de fa ciudad
goce de buena salud.

Margarita Crespo, empresaria

* Los empresarios estamos muy preocupados
por la politica del ayuntamiento: la

.. del medioambiente estd
muy bien, pero nuestra ciudad necesita crecer
y para ello es necesariala.. ... . .
de nuevas viviendas. Es asi de simplé, por eso
no vemos con buenos ojos la propuesta de

- ..al movimiento de ciudades

tranquilas.
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Objetivo La gestualidad en la entonacion.
prosodico
Nivel B2
Funciones -
Gramatica -
Materiales 1. Audios 43 y 44 (ejercicio 11, p.102).
2. Documento “Palabras marcadas en la transliteracion y en el audio”.
3. Videos con los gestos.
4. Dispositivos con acceso a internet.
5. Fichas de gestos.
Duracion 30 minutos.
Preparacion | Colgar los videos en una plataforma o enviar los archivos previamente a
los alumnos.
Descargar los audios del ejercicio 11.
Descargar los videos con los gestos.
Imprimir copia de las transliteraciones de los audios.
Imprimir las fichas de gestos.
Pasos DEBERES: Comentar que van a escuchar dos conversaciones y que deben
previos rellenar la tabla del ejercicio 11 en la pagina 102.

Dos opciones:

e Analdgica
- Enviar previamente los archivos mediante una plataforma
(Whatsapp, Dropbox, Malil, etc.) para descargarlo antes de
la sesion.

e Digital

- Colgar en una plataforma en linea los videos (Moodle,
Google Drive, etc.).
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https://drive.google.com/open?id=1IxMzFaI8Ug2BY6rIActZ2SegvzleJy72
https://drive.google.com/open?id=1TfZaW2fmU9ttc3vLtff1sTH5HjDvZws7ZJiQyH6vB1Y
https://drive.google.com/open?id=1JaG4d-FLq9Je5Kb9mzfVyuk3Y8cB4_JZ
https://drive.google.com/open?id=1mewRP5fUz8LNZuRQxTG949WufBZl9pPy

Desarrollo Fase de sensibilizacion

En clase abierta, corregir el ejercicio 11.
Dividir a los estudiantes en 2 grupos.

Repartir la transliteracion (véase “8.1.4.1.1. Palabras marcadas en la
transliteracion y en el audio” en 8.1.4.1. Anexo) del audio 1 al primer grupo
y la transliteracion del audio 2 al segundo grupo.

Utilizar los videos con los gestos segun el audio en cuestion.

En grupos, relacionar las palabras marcadas en negrita con el gesto
correspondiente y corregir.

EJEMPLO: Aqui hay un montén de turistas (1105-mucho.gif).

Fase de practica controlada

Dos personas de cada grupo, deben representar en frente de toda la clase la
conversacion utilizando los gestos.

Actividad metalingiiistica

En clase abierta, hablar sobre las diferencias entre los gestos utilizados en
cada audio (mas intensidad, mayor uso de las manos, etc.).

Fase de practica semicontrolada

Dividir en dos grupos y repartir una carta (véase “8.1.4.1.2. Fichas de
gestos” en 8.1.4.1. Anexo) a cada uno: las de color verde representan las
del audio 1 y las rojas las del audio 2.

Cada alumno debe escribir una frase entre 3 a 7 palabras donde aparezca la
palabra o la frase.

Después, cada alumno debe salir y representar sin hablar, inicamente con
mimica, su frase con el gesto que le haya tocado (ej. comer poco) y, luego,
el equipo contrario. Gana el equipo que mas cartas adivine.

Mas Para mas informacion acerca de la gestualidad en espafiol, consultar el
informacion | diccionario de Gavifio (2012) y el diccionario de Martinell y Ueda (2018).
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https://www.coloquial.es/img/upload/1105-mucho.gif
https://www.coloquial.es/es/diccionario-de-gestos-espanoles/
https://www.coloquial.es/es/diccionario-de-gestos-espanoles/
https://lecture.ecc.u-tokyo.ac.jp/~cueda/gakusyu/gestos/index.html

8.1.4.1. Anexo

8.1.4.1.1. Palabras marcadas en la transliteracion y en el audio

CONVERSACION 1

CONVERSACION 2

Ayer vi un debate en la tele sobre lo de la tasa
turistica. Unos decian que se iba a invertir el dinero
recaudado en el cuidado del medioambiente, pero
otros no estaban tan de acuerdo.

A mi no me parece muy buena medida.

JPor qué?

Creo que la tasa turistica es solo una forma de
recaudar dinero.

Yo creo que no esta mal. Aqui hay un montén de
turistas y no esta mal que aporten un poco.

No, porque si ti vas a un hotel por trabajo o por lo
que sea, aunque estés en tu ciudad, tienes que pagar

la tasa turistica y eso no me parece bien.

Son los turistas los que mas van a los hoteles y lo

esencial es que se invierta el dinero en el
medioambiente y en el gasto en el sector turistico.

Yo no me creo mucho eso.
Van a hacer publicos los gastos ;eh?

Ya, pero...

Ayer vi un debate en la tele sobre lo de la tasa
turistica. Unos decian...

Ya jqué fuerte lo de la tasa turistica!
JPor qué?

Me parece fatal.

No, mujer.

A ver, a ver... En realidad eso es solo una forma de
recaudar dinero ;0 no?

Bueno, a ver, yo creo que no esta muy mal. Aqui
hay un montén de turistas y no estd mal que
aporten un poco ;no?

Pues yo no estoy nada de acuerdo. Los que
pagamos somos todos jeh! Si ti vas a un hotel por
trabajo o por lo que sea, aunque estés en tu ciudad,

tienes que pagar la tasa turistica.

Vale, si eso es verdad, pero son los turistas los que
mas van a los hoteles.

Bueno, bueno, eso no lo sabes. Ademés...

Mira, en el debate decian que el dinero se iba a
invertir en el cuidado del medioambiente.

Si, eso es lo que dicen siempre, pero ;tu te lo
crees? Por favor, es que...

A ver..
Si es que siempre estan igual.
Si, pero...

Siempre dicen lo del cuidado al medioambiente
porque quieren...

A ver, un momento, un momento... Mira, pero es
que van a hacer publicos los gastos publicos,

mujer...!

Ya, pero... No sé.
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AUDIO 1

AUDIO 2

1. Unos / otros (00:12 - 00:19)
A mi no me parece muy buena
medida (00:20)

[Por qué? (00:22)

Dinero (00:26)

No estd mal (00:27)

Aqui (00:29)

Montén (00:29)

Poco (00:32)

No (00:33)

10. Porque si tu vas... (00:34)
11. Pagar (00:38)

12. Ya, pero... (00:56)

D

00N kW

e A i e

10.
11.
12.
13.
14.

iQué fuerte! (00:13)

JPor qué? (00:16)

Dinero (00:21)

Yo creo que no esta muy mal (00:23)
Aqui (00:25)

Mont6n (00:25)

Poco (00:27)

Pues yo no estoy nada de acuerdo
(00:28)

Todos (00:31)

Pagar (00:35)

LY tate lo crees? (00:49)

Por favor, es que... (00:50)

Un momento, un momento (00:58)
Ya, pero... No se¢ (1:01)
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8.1.4.1.2. Fichas de gestos

TU GESTO ES..,

A Mi NO ME PARECE MUY BUENA

MEDIDA

(Escribe aqui tu frase para representarla)

T GESTO ES:..
>

AQUI

(Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES

AQUI

(Escribe aqui tu frase para representarla)
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T GESTO ES:.,

DINERO

(Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES

DINERO

{Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES..,

NO

{Escribe agui tu frase para representarla)
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T GESTO . ES:.,

NO ESTA MAL

(Escribe aqui tu frase para representarla)

U GES

NO ESTA MAL

{Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES..,

PAGAR

{Escribe agui tu frase para representarla)
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TU GESTO ES

PAGAR

(Escribe aqui tu frase para representarla)

T GESTO ES:.,

POCO

{Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES

POCO

{Escribe agui tu frase para representarla)
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TU GESTO ES...

POR FAVOR ES QUE...

(Escribe aqui tu frase para representarla)

T GESTO ES:.,

:POR QUE?

{Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES...

.POR QUE?

{Escribe agui tu frase para representarla)
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TU GESTO ES...

PUES YO NO ESTOY NADA DE

ACUERDO

(Escribe aqui tu frase para representarla)

TU CESTO ES...

‘QUE FUERTE!

{Escribe aqui tu frase para representarla)

TUSESTO ES...

TODOS

{Escribe agui tu frase para representarla)
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T GESTO ES:.,

TU

(Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES

TU

{Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES

UN MOMENTO

{Escribe agui tu frase para representarla)
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T GESTO ES:.,

UN MONTON

(Escribe aqui tu frase para representarla)

TU CGESTO ES...

UN MONTON

{Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES...

UNOS... OTROS

{Escribe agui tu frase para representarla)
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T GESTO ES:.,

YA, PERO...

(Escribe aqui tu frase para representarla)

TU GESTO ES...

YA, PERO...

{Escribe aqui tu frase para representarla)
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8.1.5. El ritmo: El resilabeo

PRACTICAR Y COMUNICAR

9. DEFENDER OPINIONES

En grupos de cuatro, vais a hacer una "cadena de opiniones”. Cada uno de vosatros

tiene que expresar una de las opiniones de |a lista. Los demas tienen que reaccionar

mostrando acuerdo o desacuerdo. No se puede repetir el tipo de respuesta.

o o e Habria que
Deberia estar

recuperar la costumbre
prohibido que los de comprar productos
patticulares alquilen de temporada y del lugar
pisos o habitaciones en el que vivimos. Para
a turistas. Para ¢so ello, lo mejor serfa aplicar
estan los hoteles. tasas muy elevadas a los
productos importados.

Trabajamos

siadas horas. La
ley deberia prohibir
trabajar mas de 35
horas a la semana.

meditaci6
a combatir el
la ciudad. Para tener
una vida relajada
hay que vivir en un
pueblo.

6n porque
el que lo hace estid
continuamente pe
que tiene que relaj

visitantes extranjeros.

o Prohibir la

circulacién po
centro de una ¢
a todos los
particulares no sirve
de nada. Deberia estar
prohibido todos los dias
del afio.

impulsar el teletrabajo;
perdemos un
montén de horas
desplazdndonos :
lugar de trabaj
es lo que nos hace ir
siempre con prisas

& Deberiamaos impulsar el teletrabajo; perdemos un montdn de horas y de

energia desplazdandonas al lugar de trabajo. |
o Pues a mi no me parece buena idea, necesitamos relacionarnos con los demds.
= Yo tampoco lo veo claro... i

10. SOLOSI... ©@r.01,E0.9

En parejas, vais a hacer una negociacion delante de la clase. Elegid una de
las siguientes situaciones. Cada uno de vosotros adopta un rol.

Alumno A:

Eres arquitecto. En una reunion con
el alcalde de tu ciudad, le propones
construir 200 viviendas de bajo coste,

pero para hacerlo deben ocupar parte .
de un parque. e

Alumno A: E

Eres estudiante de Ingehierl’a yvivesen
un piso alquilado. Te han dado una beca

Como no quieres dejar el piso, pides
permisa al propietario para realquilarlo

durante tu ausencia.
Alumno B:
Eres el alcalde. Alumno B:
Aceptas la Eres el propietario del

propuesta, pero
con condiciones.

piso. Aceptas, pero con
condiciones.

para ir a estudiar tres meses al extranjero. ¢

32 | treinta y dos

PARA COMUNICAR

T
...solosi...

... solo si me prometes
que...

....s0lo con la condicion
deque...

... cambio de que...
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Objetivo El ritmo: El resilabeo.
prosodico
Nivel B2
Funciones Expresar opinidn y valorar.
Mostrar acuerdo y desacuerdo.
Gramatica -
Materiales 1. Dispositivos con reproductor (opcional: conexion a Internet).
2. Audios de las oraciones.
3. Fotocopias con la transliteracion y los simbolos del resilabeo (alumnos).
4. Solucidn del resilabeo (véase 3.1.1. Solucion resilabeo en Anexo).
5. Pizarra y rotuladores.
Duracion 60 minutos.
Preparacion | Descargar las grabaciones.
Crear QRs para cada grabacion o enviar previamente los archivos a los
estudiantes.
Imprimir una copia de cada audio con su transliteracion por pareja.
Pasos Dos opciones:
previos
e Analdgica
- Enviar previamente los archivos mediante una plataforma
(Whatsapp, Dropbox, Malil, etc.) para descargarlo antes de
la sesion.
e Digital
- Colgar QRs en clase con cada grabacion.
Desarrollo Fase de sensibilizacion

Escribir una palabra de cada oracion (8 en total) que pueda conllevar
problemas de comprension y una que no aparezca (palabra intrusa).

En clase abierta, aclarar su significado:

1. Ley
2. Relajada
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https://drive.google.com/open?id=16zE3qm3m3U9rLp97ku7JGlC8cXYnZAvw
https://drive.google.com/open?id=1ykW9FXFC1KStO8qRhs2u7Z1jCDGQ_YsLJLMHmj0KSm0
https://drive.google.com/open?id=1D9HG7-CDn1YbpI_xWp7IHkcDoY-S7GIhUBjPOX9fjBI

Particulares
Elevado
Importados
Combatir
Circulacion
Teletrabajo

0N hkw

Palabra intrusa

Aclaracion: se recomienda que la palabra intrusa esté relacionada
tematicamente con las demas.

Explicar que las palabras anteriores aparecen en una de las grabaciones
excepto una.

Hacer un ejemplo en la pizarra con la primera oracion.

- Sacar a un alumno a la pizarra.

- Poner el audio de la primera oracion.

- El alumno escribe la oracion con la ayuda de sus compafieros.
- Tachar la palabra que aparece en la oracion (/ey).

Agrupar a los estudiantes en parejas y asignar una oracion a cada grupo
para que, mediante el audio, escriban en un papel su oracion y sin decir a
nadie qué palabra de la lista anterior les aparece (véase “Audios de las
oraciones” en Materiales).

Proporcionar una fotocopia con la transliteracion para su correccion y,
mediante simbolos, los fendmenos del resilabeo.

Con el ejemplo en la pizarra (oracion 1) y en clase abierta, preguntar
cuantas pausas hay (marcando los espacios en blanco). Si indican que cada
espacio en blanco es una pausa, poner el audio de la oracion 1.

Contrastar el lenguaje escrito con el oral (en la escritura, dejamos unos
huecos en blanco, pero, en el habla, no hacemos pausas entre palabras).

Recalcar que en el habla juntamos las palabras.
Repartir las transliteraciones de la oracion que tiene cada pareja

(“8.1.5.1.2. Transliteraciones y simbolos del resilabeo” en 8.1.5.1. Anexo)
e indicar que en sus aparecen unos simbolos.
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En parejas, reflexionar sobre el significado de los simbolos y que deben
fijarse en qué ocurre en ese momento de la grabacion.

Fase de explicacion

En clase abierta, explicar los diferentes procesos mediante la siguiente
tabla mientras los alumnos dicen ejemplos:

Consonante + Vocal + Veeal Vocal + Vocal
vocal Consonante +
Consonante
estréslJes cincol lkeras yogallo
porlel delJtugar lo[Thace

Fase de reeducacion del oido

Preguntar si en su L1 ocurre este fendmeno para hacer el contraste.

Fase de practica controlada

Individualmente, memorizar su oracion con los procesos de resilabeo.
Cambiar grupos para el intercambio de frases mediante su produccion
(uno lee sin pausas en voz alta su oracién y los demds escriben en su

cuaderno).

En clase abierta, averiguar la palabra intrusa.

Transicion de la actividad (contenido funcional)
Hablar sobre la tematica de cada una de las oraciones.
En grupos de 4 personas, mostrar acuerdo o desacuerdo con las ocho

oraciones que han escrito, pero con una condicion: no repetir el mismo tipo
de respuesta (remitir al ejemplo de Aula 5 en la pagina 32).
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Fase de practica libre

Pedir que formen otras frases parecidas para mostrar acuerdo y desacuerdo
y decirselas a sus companeros poniendo en practica los fendémenos del
resilabeo.

Actividad metalingiiistica

Mas Para mas informacion acerca del resilabeo en espafiol, consultar el
informacién | gioyiente enlace por Hualde (1989).
TRAS EL PILOTAJE:

- Se recomienda acortar las oraciones, puesto que en la fase de intercambio de frases

(uno lee sin pausas en voz alta su oracion y los demads escriben en su cuaderno) puede

extenderse demasiado y desmotivar a los alumnos.

- Dar la opcion de los que quieran escribir su frase en el ordenador.
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8.1.5.1. Anexo

8.1.5.1.1. Solucion resilabeo

PALABRA EN CONSONANTE Y LA SIGUIENTE EMPIEZA EN VOCAL (MI SA MI

GOS)

AMBAS VOCALES ATONAS UNA DESAPARECE (MUSICALEMANA)

AMBAS TONICAS — HIATO (CAFE INDIO)

s w no

~ o o

©

. Tra|baljalmos| de|malsialda|sho|ras. La |ley| de|be|rila PFohi|bir tra|baljar |mas|

de| trein|.| cin|coho|ra| sa| la|] se|ma|na.

La| prin|ci|pal| cau|sa| delles|tré|ses| la| vi|HElEH la| ciu|dad. Pajra te|ne |ru| na|
vi|da| mas| re|lalja|dahay| que| vi|vi|re|nun| pue]|blo.

De|be|rij@€s|tar PFORibildo |que| los| partijcullajre|sallquillen| pilso|so
B8lbilta|cio|ne|sa| tu|ris|tas. Pa|rElig|sBlBstan lo|sho|te|les.

Ell pre|cio| de| [ElRItralda a| lo|se|dilfilcio|shis|to|rijcos| de|belrila |ser|
ma|selle|valdo| pa|ra| los| vi|si|tan|te|sex|tran|je|ros.

Halbrila |que| re|cu|pe|rar| la| cos|tum|bre| de| com|prar| pro|duc|tos| de|

tem|po|ra|day| dellflulgalrelnel| que| vilviimos. Pa|iEligl8. lo| meljor| se|rila
a|pli|car| ta|sas| muy| e|le|va|dals a| los| pro|du|cto|s im|por]|taldos.

Ha|cer| yo|ga@| me|dilta|cion| AiGd|yu|daal com|balti|re|les|trés; so|lo| pro|dulcen|
mal|sin|saltis|fac|cion| por|queel] que| [Bh&|ce es|ta] conltiinuajmenlte]
pen|san|do| que| tie|ne| que| re|lajjar|se.

PFohi|bir] Ia| cir|cullalcion]| polrel| cen|tro| HEMMMEI ciuldad |a| to|dos| los| co|ches|
de| parlti|culla|res| no| sirlve|de| na|da. De|be|ri|Elig8Itar PFOhi|bi|do to|dos| los|
dilas| della|fo.

De|be|rila|molsim|pul|sa|rel| te|le|tra|baljo|; per|de|mo|sun| mon|tén| HEHEEIras|
des|plajzan|do|no|sal| Ju|gar| de| trajbaljo y| e|so es| lo| que| no|sha|EEHN
siem|pre| con| pri|sas].
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8.1.5.1.2. Transliteraciones y simbolos del resilabeo

Trabajamos demasiadasJhoras. La ley deberia prohibir trabajar mas de
treintally cincolhoras(la la semana.

La principal causa delllestrés(les la vidallen la ciudad. Para tenerlJuna vida
mas relajadallhay que vivirllen(Jun pueblo.

Deberiallestar prohibido que los particulares(Jalquilen
pisosJollhabitacionesa turistas. Paralesoestan losJhoteles.

El precio de lallentradala los(Jedificios[histéricos deberia ser mas(lelevado
para los visitantes[lextranjeros.

Habria que recuperar la costumbre de comprar productos de temporadally
dellJlugariien el que vivimos. Parallello, lo mejor seriallaplicar tasas muy
elevadasa los productosimportados.

Hacer yogallo meditacién nollayudalla combatir(lelestrés; solo producen
masLlinsatisfaccion porquellel que loJhace esta continuamente pensando
que tiene que relajarse.

Prohibir la circulacién porljel centro delluna ciudad a todos los coches de
particulares no sirve de nada. DeberialCestar prohibido todos los dias
dellJafo.

DeberiamosUimpulsarCel teletrabajo; perdemosCun montén dellhoras
desplazandonos(Jallllugar de trabajo y eso es lo que nos(lhacellir siempre
con prisas.
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8.1.6. La tarea final

PRACTICAR Y COMUNICAR

12. LA ASAMBLEA

A. Estas son algunas de las personas que viven en
Roquedal y que asisten a la asamblea. ;Quiénes crees que
se posicionaran a favaor y quiénes en cantra? ;Quiénes
estaran indecisos? ;Por qué? Ten en cuenta el folleto
informativo repartido al comienzo de la asamblea.

Marta, la duenia de |a discoteca del pueblo.

= Paco, propietario de un chiringuito de hamburguesas en la
playa. Trabaja cuatro meses en verano.

Algunos pescadores que venden el pescado en el puerto
Antonio, un pastor de ovejas que elabora queso artesanal.
Joaquin, el maestro del pueblo.

Lorena, una joven de18 afios que suele ira divertirseala
ciudad mds préxima los fines de semana.

Begoiia, de 23 afos, miembro de la asociacidn ecologista.
Roque, el duefio de un taller de reparacion de caches y motos.

Algunos agricultores de produccion intensiva.
El matrimonio Cepeda, duefios de una inmabiliaria

B. Entre todos, decidid como cudl de esas personas actuara
cada uno de vosotros. Formad grupos con las personas
que van a defender la misma postura (a favor, en contra e
indecisos) y preparad vuestros argumentos.

@ C. Celebrad la asamblea y votad al final de ella. ;Va a ser
Roquedal un pueblo tranquilo? ;Qué recomendaciones
cumpliréis? Grabaos mientras hacéis la asamblea.

.~ = Puesen primer lugar, la ventaja que veo es que pertenecer
g a un movimiento asi promocionard nuestro pueblo...

D. Ahora vais a escuchar la grabacion. Cada uno de vosotros
va a evaluar las intervenciones de un companero. Podéis
tener en cuenta los siguientes criterios.

34 | treintay cuatro

Pascual, un jubilado al que le aturde la vida moderna. F \
;'

Para formar parte del movimiento
Turismo tranquilo deben cumplirse
todas las condiciones obligatorias y

§ seis de las recomendaciones

L A
CONDICIONES OBLIGATORIAS

+ Centro peatenal: solo se permiten bicicletas y patines.

+ Medicambiente: recogida selectiva de basuras, uso

intensivo de energia solar.
+ Conexién a internet en todos los lugares ptblicos. i
+ Limite de altura de nuevos edificios: dos plantas.

. - Agricultura biolégica apoyada por el ayuntamiento,

+ Gastronomia tradicional,

e 2 an R N il U

h| RECOMENDACIONES
| - Prohibicion de furnar en todo el pueblo.

+ Solo misica en directo y tradicional.

- Supermercados, no. Selo mercado y pequenos comercios.

+ Uso de materiales naturales (piedra en las calles, madera— ©
en [as ventanas, tejas de barro.) {

Potenciacion del consume dealimentos de temporada y
de produccidn local, tanto en restaurantes coma en casas
particulares.

Promocion del alojamiento en casas particulares ydela
convivencia de [os turistas con las familias del pueblo.
Organizacion de cursos y talleres para potendlar la
artesania local: alfarerfa, bolilos, reposterfa..
Clerre de los bares a partir de las 12 de la nache.

CRITERIOS DE EVALUACION

{Se entiende bien cudl es su posicion?

{Cestiona adecuadamente los turnos de habla?

{Eléxico y las expresiones gue usan son
adecuados al tema de la discusion?

{Sabe negociar? ;Quedan claras sus condiciones?

{Usa conectores adecuados y variados para
organizar su argumentacian?
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Objetivo Puesta en practica de todos los objetivos prosodicos de 8.1.1, 8.1.2, 8.1.3,
prosddico 8.1.4y8.1.5.

Nivel B2

Funciones Todas las funciones de la unidad.

Gramatica Todas las estructuras de la unidad.

Materiales 1. Camara de video o grabadora.
2. Frases sobre Roquedal.

3. Rubricas de evaluacion.

Duracion 60 minutos.

Preparacion | Preparar la camara de video.

Imprimir una copia para el profesor del documento “Frases sobre
Roquedal”.

Imprimir una copia por alumno del documento “Rubricas de evaluacion”.

Pasos Pedir permiso a los estudiantes para grabar la siguiente sesion en video
previos (comentar en la sesion anterior a la asamblea). Al inicio de la clase,
empezar a grabar la sesion (los estudiantes se acostumbran a la presencia
de la camara y, a medida que pasa el tiempo, se olvidan).

Desarrollo Fase de input

Escribir cittaslow o ciudad tranquilidad en la pizarra.

Poner en parejas para discutir sobre este término.

El profesor mientras escribe en la pizarra las frases que corresponden al
contenido que aparece en el folleto del libro (véase 8.1.6.1.1. Frases sobre

Roquedal” en 8.1.5.1. Anexo).

Dividir la clase en dos grupos y dejar unos minutos para que determinen
las frases que corresponden al concepto de cittaslow y cudles no.

Corregir mediante una competicion entre los dos equipos.

Presentar la situacion: los vecinos de Roquedal se retinen para decidir si su
pueblo se convierte en una cittaslow (ensenar el dibujo de la pagina 34).
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Dividir a los vecinos segun si creen que estaran a favor, en contra o
indecisos.

Correccion mediante puesta en comun.

Fase de explicacion de la actividad

Explicar que cada estudiante representara a uno de esos vecinos en una
asamblea para decidir si su pueblo formara parte de la cittaslow.

Comentar que, una vez acabada, van a coevaluarse.
La rabrica (“8.1.6.1.2. Rubrica de evaluacion” en 8.1.5.1. Anexo) seria la

misma empleada en la secuencia didactica de sensibilizacion de la
importancia de la prosodia y los gestos.

Fase de practica libre

Repartir los personajes (profesor como moderador y equilibrio de los
estudiantes en los tres grupos: a favor, en contra e indecisos).

Agruparlos segin su posicion (a favor, en contra e indecisos) para preparar
argumentos que defiendan su postura.

Disponer las sillas en circulo.
Empezar la asamblea.

Votar el futuro del pueblo mediante una votacion.

Coevaluacion
En casa, evaluar a un compafiero mediante la rabrica repartida
anteriormente y enviar el video a través de alguna plataforma como

WeTransfer.

En la siguiente sesion, se devuelve la rubrica a cada alumno.
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8.1.6.1. Anexo

8.1.6.1.1. Frases sobre Roquedal

v | Centro peatonal Centro transitado | %
® | Contaminacion Cuidado del medioambiente | v
® [ Sin conexion a internet Conexion a internet | v
v | Edificios de dos plantas Rascacielos | %
® | Agricultura Agricultura biolégica | v
v | Gastronomia tradicional Gastronomia moderna | %
v | Prohibicion de fumar Permiso para fumar | %
® | Discotecas Musica en directo y tradicional | v
v | Mercado y pequenos comercios Supermercados | %
v | Uso de materiales naturales Uso de materiales artificiales | %
® | Consumo de comida rapida Consumo de alimentos de temporada | v
y de produccién local
v | Alojamiento en casas particulares Alojamiento en hoteles de lujo | %
® | Cursos y talleres de TIC Cursos y talleres de artesania | v
v | Cierre de bares a partir de las 12 de Apertura de los bares toda la noche | %

la noche
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8.1.6.1.2. Rubrica de evaluacion

EJEMPLOS
A A ey (ro @

CONTENIDO | La informacion esta
DEL relacionada con el
DISCURSO tema

La informacion es
importante

ADECUACION | El lenguaje es
AL PUBLICO | adecuado al
contexto y al
publico

Los estudiantes en
el aula prestan
atencion

PRODUCCION | Se proyecta la voz

ORAL (el tono de voz es
suficientemente alto
para que llegue a la
ultima fila)

El discurso es
inteligible

Varia el tono de voz

Habla de forma
fluida (sin dudar
continuamente y sin
pausas
prolongadas)

LENGUAJE Constantemente
NO VERBAL | mira al publico

Utiliza gestos que
complementan su
discurso durante su
intervencion

Tiene una posiciéon
corporal adecuada
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8.2. Encuestas

8.2.1. Encuesta E1

Retroalimentacion actividad resilabeo

El ssgruesrte oue stsonarg bene onme obye vo recoger la erosbmentacein sobre o plobge de dos actvdsde s
de pronunciacdn pars nuesto Fabago de fin de masker

El oyes tonann s& dide an cinon secoone s donde spae-oen e s lipodogias de pregunins aheertas [la
epodn segin la opmdn del encue siada).

Los datos scogdas sedin confidencales y con fine s ac adérec o preserands =n odo momen'o o
amonmato de bos parbopanies.

Muchss gracas por vue sim colshomodn

Curso de master FPELE *
B Frimer afio

|| Segunda aho
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iCrees que el resilabeo es imporante y representativo del espafiol?

ho

Indica si se cumplen los siguientes aspectos de la actividad: *

]

|
:
(I < I < N < I <

Mo
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Evalla los siguientes aspectos de la actividad: *
Maxfa Poca Bastante

Conoameenio

ne esars el

prolesor sobre o
8500

sup@segmental

Lr o aypade

Duracedn de la
artnad ad

Grado de dificuftad
oA quE el S
ris gisow 3 activaded
& alisd ae Eoriam e =

Opinidn personal

¢Crees gue el estudiante podria aplicar el resilabeo en su entorno

comunicativo? *

M s

iCrees factible trasladar esta actividad al aula de ELE? *

M si
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i Te sentirias capaz de llevar a cabo la actividad presentada?
Argumenta brevemente tu respuesta. *

5, creo que hablendo irabajado previamente los materiales e identificado los
fengmenos podria levar a cabo esta actividad

iRealizarias alguna modificacion? En caso afirmativo, jcual? *

Quizas cambiaria la parte en la gue los compafieros tienen que copiar las frases del
restg porgque al tener gue dictarlas no practican el resilabeo porgue van hablando mas
despacio y mas paus adamente para que las puedan copiar

Informacion adicional

¢Quieres afiadir algin comentario adicional?

Eswr comensdo no ha ko cre ado e apmbads g Googe
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8.2.2. Encuesta PE

Retroalimentacion de la secuencia
pilotada

[l ssgusenie cues bonania lene Camo obyelivo rec oger la sroalmmentacdn solve o plolge de UNA propuests
didéictica de pronunciacdn pam nuesing Tabago de finde misier Por sjemplo, en caso de plotarss 2
propue stos duddctcns, &5 nece saso reflenar dos cuestionasss DISTINTOS, uno pors cads propuesta plotads

El cuestignaso se dhade en siele secoone s donde sparecen res ipologiss de preguntas abeertas (la
respuesia se esoibe) de seleocin [se seleccona une sola apodn) y de escala de Liker {se seleccionauna

opcidn seginia opinidn del encuestada)

Los datos recogidos serin confidencisles y conlines acadérec o, pre servando en 1odo momenio el
anommato de los paropantes

Muchas grasas por su colabomodn

¢Cual de las siguientes propuestas ha pilotado? *

— Sensbilizaciin de la importancia de |a prosodia y gestos [Seccidn: Ciudades sin
prisas)

El agento fsidaba tonica | Seccion Vivircon o sin prisas)

Curvas entonativas [Seccidn ; Negociamos?)

La gestualidad en la enlonacion (Seccion Sonkdosy Letras en Mas sercicios )
B elritmo / resilabificacion (Seccidn: Defender opiniones)

Practica fnal [ Seceidn: Asamblea)
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¢En qué fecha tuvo lugar la implementacion de la propuesta? *
v}

L LU ¥ )

10 f 04 f 2079

¢Cuéntos alumnos participaron en la implementacion de la propuesta?

e e e

£Qué lenguas maternas tenian los alumnos en cuestién? *

¢Cree que el rasgo suprasegmental seleccionado es importante y
representativo del espafiol? *

M s

Ma
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Indigue =i se cumplen los siguientes aspectos de la propuesta: *
= Mo

Bl otzetn de promnciacian
& stahlecidn s logm

Laactividad £e adapta al neel de

El rasgo suprase-gmental s=iniegra
adecuadaments enla actividad

Las pautas son cass

Lot materiales {lolocopias,
gabagones, eic) han aypudado a
fendmeno

Evalle los siguientes aspectos de la propuesta: *

Mads Poo Bastanie Mucha

Conocamien’in
neoe sar del
profesar sabe o =3 E - —
rasga

Py 5 | ] N
Gavdade dificuftad
paraque s alumng = E =

BceIa E ! I
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iCree que el estudiante podria aplicar el rasgo suprasegmental
trabajado en su entorno comunicative? *

MNa

iCree que esta propuesta puede adaptarse a otro contexto (ej.
diferente unidad diddctica, nivel, etc.)? *

l‘ -
¢Por qué motivos cree que esta propuesta puede adaptarse a otro
contexto? *

OO B T oo rrerermenreonaremn s reen s memn mems smans smes
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£Por qué motivos no cree que esta propuesta pueda adaptarse a otro

cRecomendaria esta propuesta didactica a otro profesor de ELE? *

cPor qué motivos recomendaria esta propuesta didactica? *

porque permite estructurar de manera eficaz los tumos de habla
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iPor qué motivos no recomendaria esta propuesta didactica? *

iQuiere anadir algin comentario adicional sobre la propuesta pilotada?

Este conteridn no ha sedn cesado e sprobedo por Googie

Google Formularios
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8.3. Entrevista

[...] Primero de todo, le doy las gracias otra vez la segunda bueno que en todo
momento los datos seran confidenciales, sera todo anonimo [...] igual que el audio.
Entonces bueno vamos a empezar un poquito sobre informacion personal. [...] En
primer lugar, ;en qué institucion trabaja actualmente?

Bueno yo trabajo en [..] la UB pero [...] el pilotaje de la prueba lo hice en una [...] empresa
que es un Google Partner, es una empresa de telecomunicaciones que se llama
Teleperformance y es empresa multinacional. Entonces, trabajan personas de entre 23-28
aflos mas o menos de diferentes partes del mundo. Entonces, ofrecen cursos de espaiol
[...], bueno hay diferentes niveles, pero principalmente para [...] los que acaban de
incorporarse al [...] puesto de trabajo, que tienen muy poca formaciéon en espaiol o no
tienen ninguna.

Perfecto y ;qué nivel imparte?

Pues desde principiante absoluto [...] hasta gente que lleva aqui como 3 afios mas o menos,
que ya estan en un nivel avanzado [...]. Pasando [...] por un A2 y un B1 avanzado, son
cuatro grupos basicamente. Y [...] el pilotaje lo hice con los mas avanzados que, en
realidad, tenian mas de un nivel B2 [...]. Para empezar, la mayoria de ellos son de lenguas
romanicas cercanas, jno? Hay dos italianas y dos franceses, y luego dos holandesas que
también llevan un montdn de tiempo aqui y se desenvuelven bastante, bastante bien.

Perfecto y, ;en cuanto a los niveles impartidos recientemente?

Esos mismos, si. Lo que pasa es que hemos empezado en enero el curso... O sea que con
todos hemos empezado [...] al mismo tiempo.

Y, ;cuantos afios lleva [...] ejerciendo como profesor de ELE?
Doce.

[...] Ahora vamos a pasar al bloque que es [..] qué opinion tiene sobre la
pronunciacion, qué valoracion tiene. Entonces, ;si has recibido formacion en
pronunciacion en espaiiol y/o en segundas lenguas?

Cero. No sé quizas en la asignatura de lingiiistica en la carrera... Recuerdo como cambios
fonéticos desde el punto de vista diacrénico y, pero vamos cosas muy...

JQué carrera estudio?

Filologia Eslava pero que va, o sea nada cero y en formacion especifica de ELE [...]
recuerdo que habia asignaturas optativas de pronunciacion, pero yo siempre la he evitado.

[.]

Y, bueno, ;qué concepto general tiene sobre la pronunciacion en espaiiol?

[...] No sé siempre la he evitado [...] por una cuestion de afinidad seguramente, porque [...]
de los niveles de lengua no era lo que me sentia mas comodo. Nunca me ha llamado
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especialmente la atencidn [...]. Me ha tirado mas siempre el nivel de estructuras sintacticas
[...] y yo creo que eso también se ha reflejado en [...] el concepto que tengo sobre la
ensefanza, ;jno? Que para mi siempre ha sido algo que ha estado bastante relegado a un
[...] segundo plano. Ademas, también defiendo mucho el [...] acento extranjero. Me parece
que es una cosa que da personalidad a un hablante no nativo y no sé [...] o sea entiendo que
hay que hacer un trabajo de pronunciacidon correcta y demas, pero [...] yo por ejemplo
hablando ruso me siento comodo con mi acento extranjero y es algo que no me gustaria
eliminar. Entonces soy un defensor del acento extranjero [...] y que igual es poco
académico, un poco ortodoxo [...]. Luego también eso también hace que sea bastante laxo a
la hora [...] de ponerme muy a corregir la pronunciaciéon de mis estudiantes, o sea soy
bastante manga ancha con eso. Es verdad que hay cosas que no paso [...] cuestiones de
entonacidn, en interrogacion [...], pero en general suelo ser bastante laxo, mientras no
afecte al sentido ni a la comprension [...].

.Qué presencia cree que tiene la pronunciacion en el aula de ELE? Si que has dicho
que esta un poco relegada, pero...

Claro bueno en mi practica si... Pero [...] site [...] basas [...] en lo que los manuales editan y
demas si que ves que hay ejercicios asi muy puntuales que intentan ir un poco [...] por la
pronunciacion, jno? Pero [...] la presencia que tienen [...] para mi poca...

cY respecto a los compaiieros? Si tienes una idea...

Bueno pues podria aventurar que poca también. O sea, yo he hecho poca observacion a
compaifieros, pero no s¢ jamas ha sido como un tema que haya preocupado en exceso en el
claustro [...]. No, yo creo que mas bien poco, pero es verdad que yo vengo de una tradicion
[...], yo trabajo siempre en Rusia y quiza estd un poco al margen de tendencias europeas...

Y bueno ya, por ultimo, si considera importante la pronunciacion en el desarrollo de
las competencias orales y de la comunicacion del estudiante.

Vale, me voy a quedar con [...] la comunicacion del estudiante. Si, con respecto [...] al
desarrollo de competencias orales. Yo mientras no afecte a la comprension, pues entiendo
que es importante, pero...

Hasta un cierto punto, ;no?

Si, mientras no afecte a la comprension yo suelo ser bastante, pues eso, laxo...
El enfoque comunicativo, ;no?

Si, bueno, como criterio. Mientras [...] nos podemos entender, ya esta...

Bueno, ya pasamos al siguiente bloque que es la practica docente en la pronunciacion,
;no? ;Cree que es importante trabajar la pronunciacion en el aula de ELE y en ese
caso por qué o por qué no?

Pues voy a decir que si, porque ya la pregunta es un poco sesgada [...] y el porqué me va a
costar mas... [...] A ver si, pero para mi no es prioritario. [...] Como siempre vas justo de
tiempo... Yo no sé si para alguien es prioritario... Para alguien que no se dedique unica y
exclusivamente a la pronunciacion... [...] No sé si en un curso regular de lengua la
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pronunciacién acaba siendo acaba teniendo importancia o preeminencia por encima de
otros aspectos, creo que no...

Bueno, [...] ;si hace correccion fonética?

Poca, pero bueno [...] a la hora de pilotar las actividades estas que he pilotado pues ahi si
que hacia mas ahi si que hacia mas incidencia. Entonces... Pero, si, en mi practica habitual
poca [...] que también me interesaba por eso participar en el pilotaje porque era como
forzarme a entrar en aspectos en los que normalmente no entro y apoyado materiales muy
secuenciados y muy bien estructurados que también te sirve a ti para ir un poco mas
seguro, /jno? [...]

Bueno y si incorpora en la practica habitual actividades para la ensefianza de la
pronunciacion. Si es en caso afirmativo [...], si da prioridad a los rasgos segmentales...
suprasegmentales... Y, en el caso contrario, por qué no la trabaja.

Yo creo que [...] las pocas veces que me he visto interpelado a trabajar la pronunciacion ha
sido cuestion de acento y mas [...] por una cuestion [...] de ortografia, o sea de [...] ver qué
logica se esconde [...] detras de la tilde que eso luego te lleva evidentemente a [...] hablar
de [...] acento, evidentemente. Pero me he encontrado basicamente con e€so, con entonacion
y ritmo poco en realidad. Es verdad que hay comentarios aislados que te hacen: los
espanoles habldis muy rapido o que es una lengua [...] bastante regular [...] en cuanto
entonacién que no es muy cantada, ;no? Comentarios aislados y [...] pero algo que me
permitiera incidir y entrar con algun tipo de estrategia o de ejercicio o de tal basicamente el
acento ha sido el Unico aspecto [...]. Y ya digo [...] cuando puede crear [...] malos
entendidos. Yo que sé, el indefinido con el presente, ;no? En primera y en tercera. [...] O
cuando es una cuestion de influencia interlingiiistica que pueden ser palabras muy similares
[...] y ellos mantienen el acento de la L1 [...], pero son muy puntuales, o sea no no es nada
sistematico creo... [...]

Ya, bueno, por ultimo punto, ya pasamos a lo que es las secuencias pilotadas. Bueno,
Jpor qué ha implementado las secuencias del acento, de la practica final y del
resilabeo y por qué ha descartado el resto?

Vale, la de la acentuacion fue por [...] una peticion que surgid en el grupo. Yo ya sabia que
iba a pilotar algunas de esas actividades con ese grupo y el hecho de que ellos mismos
plantearan esa pregunta pues ya dije mira pues esta ya entra directamente y, de hecho, no
necesita justificacion ninguna o sea... El otro dia que comentasteis y que ibamos a hablar
del tema del acento pues, toma...

Analisis de necesidades.

Si, si, si... [...] Las otras porque me parecieron que eran las que mas explotaban la
expresion oral y la interaccion oral y es un grupo que... Yo creo que tiene que ver con el
contexto de inmersion lingiiistica en el que se encuentran, que son personas que [...] tienen
mucha fluidez a la hora de hablar, pero sobre todo fallan en cuestiones de sistema, ;no? De
la lengua, de correccion y demas... Entonces [...] se sienten muy comodos trabajando con
actividades de este tipo que suponen una interaccion oral. Entonces tanto la actividad de la
asamblea como [...] la de las opiniones, /no?, el tener [...] ese intercambio oral y sabia con
lo que se sentian mas cémodos. Entonces me parecié que era la forma mas natural de
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meterlo y lo que hemos trabajado con ellos [...] durante todo este tiempo. Bueno, era mas
que nada por el perfil del estudiante en esas dos ocasiones y la otra por por una cuestion de
necesidad que ellos mismos expresaron.

Bueno, retomando la encuesta, porque [...] necesito algunas aclaraciones... En la del
resilabeo [...] afirma que se puede adaptar [...] por la transversalidad del tema. Pero
Jhace referencia al objetivo prosodico o a los contenidos del, del manual?

No, hace referencia a los contenidos prosédicos, al hecho de poder identificar [...]. Que en
realidad con cualquier [...] texto oral se puede hacer ese ejercicio. O sea que a mi lo que me
gusta del ejercicio es que precisamente con cualquier fragmento de habla se puede aplicar a
esa clasificacion que ti haces de [...] las diferentes asimilaciones, [...] es una herramienta
que te permite analizar textos orales y aplicarlo facilmente. O sea que con cualquier audio
es facilmente justificable [...], me refiero la transversalidad del objetivo fonético. [...]

Entonces, continuando con la secuencia del ritmo, bueno usted recomienda la
propuesta [...], pero dice que “permite estructurar de manera eficaz los turnos de
habla”...

Si, por [...] el hecho de que estuviera asi secuenciado hacia que estuviera mucho mas
ordenado cuando tenia que intervenir quién. A eso me referia que, que estaba muy bien
montado, ;no? Pensado para que los turnos de habla estuvieran muy marcados y también al
final que [...] todos hablan la misma cantidad de veces, ;no? Que hubiera una cosa
equilibrada en cuanto a participacion [...]. Simplemente era que todos intervinieron de
forma mas o menos equilibrada y yo creo que es porque estaba muy marcado cuando tenia
que entrar cada uno. [...]

En la secuencia de la practica final [...] marcé que [...] no se lograba el objetivo
prosédico ni tampoco se integraba. ;Por qué?

No sé yo creo que eso es una cuestion de pericia del docente en este caso mia de no saber
reconducir. O sea, el debate se fue [...], o sea no [...] hubo manera de centrarlo en el aspecto
que se queria [...] centrar [...]. ;Se cumplen los aspectos? Hombre en abstracto seguramente
si que se deberian cumplir, pero ahora en [...] en el pilotaje que yo hice pues vi que no [...].

[-..] Solo que claro no se logran todos los objetivos porque no ha pilotado todas las
secuencias...

Claro, yo creo que también el hecho [...] de tener que seleccionar algo pues hace que [...] se
pierda la orientacidn, jno? Pero [...] en las otras estaba todo el tiempo como manteniendo
[...] esa atencion centrada, en [...] la asamblea no...

Claro, pero también es porque es una prdctica ya mds libre y entonces si que es mds
dificil reconducir, ;no? El tema y mantenerse, todo el rato...

No, pero si tienes mds formacion o estds mas atento [...] a aspectos de pronunciacion yo
creo que puedes meter [...] mas baza, ;no? En mi caso bueno vi que se iba, pero como [...]
generd bastante interés pues también me sabia mal cortarlo, bueno que también es
contraproducente de repente si los ves tan metidos en el rollo dices pues bueno...
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[...] También [...] dijo que se podria adaptar por la versatilidad de la propuesta ;en
qué sentido o en, exactamente en qué aspecto?

Bueno esto [...] tendria més que ver [...] con la propuesta [...] del manual, ;no? La idea de
plantear una asamblea y tener que llegar a un acuerdo y expresar opinidon, me parece que
eso es bastante versatil y se puede aplicar a cualquier aspecto social o cualquier problema
social que se plantee, ;jno? [...] Ahora lo complicado es introducir o mantener el foco en
esa cuestion de pronunciacion [...] cuando la produccion es tan libre [...]. No sé quiza
plantear alguna una rubrica de como cortar a otro interlocutor, como retomar el turno... No
sé, [...] eso se me ocurri6 al momento, ;eh? [...]. Pues yo qué sé contar las veces que uno se
ha cortado, [...] que uno ha cogido un turno de habla cuando no le tocaba, de qué manera
podemos interrumpir al interlocutor... Hacer algo asi, pero [...] fue una cosa que me surgio
ahi al momento para intentar tener mas controlado [...] la tarea final.

[--.] En la del acento [...] puso que no podria adaptarse a otro contexto... [...]

[...] Claro porque yo siempre lo utilizo [...] cuando afecta [...] al momento de entenderse
[...]. Por eso me parece complicado adaptarlo a otros contextos. [...] No se me ocurre un
contexto que pueda servir de justificacion para hablar de acentuacion mas alla [...] que a
problemas de comprension o [...] acentos diacriticos, ;jno? Una cuestion de ortografia algo
o algo asi, ;no? [...] Por eso me parece dificil adaptarlo a otro a otro lugar.

cAunque se cambiaran las palabras del texto? Ese era el vinculo que unia el acento con
el manual, [...] el uso de las palabras que aparecian en un texto para hacer las reglas de
acentuacion [...J.

[...] Claro yo directamente me fui al juego, porque claro como no habia contextualizacion
de esa prueba... [...] Yo no partia del texto, ya llevé directamente [...] la plantilla sobre [...]
las reglas y luego ya directamente las tarjetas.

Vale, es que nuestro caso las reglas de acentuacion eran palabras extraidas |[...] del
texto. Entonces claro si que es verdad que la adaptacion... [...] A lo mejor cogiendo otro
texto se puede utilizar el mismo...

Si, claro. En ese caso, si. [...]

Y ya por ultimo [...] sefialé [...] que la implementacion de todas las propuestas era
bastante tiempo, ;no? Pero ;considera que es un aspecto negativo el hecho de que
duren mucho tiempo?

No, a mi, a mi quiza se me hizo un poco tedioso por el hecho de que lo concentré todo en
una sesion [...] de 3 horas académicas que al final se quedan [...] en 2 horas y media [...] o
en dos horas y cuarto de clase, asi que tampoco es tanto, [...] pero si que es verdad que es
un trabajo bastante intensivo de aspectos muy concretos, ;no? La parte de acentuacion me
parece que se lleva mucho mejor, bueno por todo el aspecto ludico que plantea, ;no? El
tema de inventar palabras y reconocer [...] y el juego y el tema de tarjetas. Y los otros [...]
bueno el de la asamblea no se hizo pesado porque no pude tampoco entrar mucho, pero [...]
a la hora de la expresion de la opinion y de contradecir [...] y de contraargumentar y tal [...]
era bastante no voy a decir incomodo para los estudiantes, pero algunos estaban como un
poco: ;por qué me estas corrigiendo todo el rato esto? [...] Si [...] yo tengo un argumento
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muy bueno, ja qué viene ahora qué...? Quiza si lo hubiera cambiado de sesion habria sido
[...] un poco mas ligero o menos tiempo [...] quiza [...] estuvimos demasiado tiempo
intercambiando opiniones [...].

Y, [...] ;cuanto tardo en hacer cada, mds o menos, una aproximacion...?

No me acuerdo, estuvimos mucho rato con acentuacion, no s¢ igual... ;Media hora? [...] O
sea [...] esta bien y fue ligero, pero con lo otro pues igual estuvimos tranquilamente una
hora entre presentacion y ver [...] como haciamos la organizacion y todo y luego [...] el
propio desarrollo... Tranquilamente, una hora [...].

Y, cel resilabeo también? |...]

No, el resilabeo fue rapido. bueno la parte de exposicion fue un poquito mas larga que
escuchamos los audios y tal, pero igual si, algo més de media hora [...].

Bueno y, ;cree que es factible para el alumno dedicar este tiempo a realizar estas
actividades?

Secuenciado en diferentes momentos, yo creo que si.
JEntonces es fructifero para...?

Si, si, de hecho, la parte de acentuacion enseguida lo valoraron como super positiva [...] y
luego comparaban todo el tiempo con su lengua: los franceses automaticamente sefialaron
[...] “casi todas son del tipo este ;no?” [...] Los holandeses, por ejemplo, no tenian ni idea
de lo que era la acentuacion [...], pero esa si que tuvo una valoracion stper positiva que
ademas la expresaban durante el desarrollo de la prueba [...].

JEl uso de la musica les ayudo a...?

Sif..].

[...] Bueno si quiere afiadir [...] algun comentario sobre las secuencias pilotadas o...
No creo, yo creo que ya lo hemos comentado todo.

Y bueno, si ha realizado o realizaria algiin cambio en nuestras propuestas...

Pues quiza lo que he dicho antes de esa rubrica para tener mas controlado el tema [...] de la
asamblea y esa practica tan libre, pero es una cosa que sinceramente no he pensado
mucho... Se me ocurrid en ese momento como para intentar tener mas controlado [...] todo
lo que estaba pasando. Quiza creo que eso podria ser interesante plantearlo, no sé ni cémo,
ni segun qué criterios, pero se me estd ocurriendo, pues €so como interrumpir a un
interlocutor y cosas asi, ;no? Que tendria que ver también con entonacion imagino... [...].

Claro eso seria muy buena idea, pero claro nosotros nos ceiiimos solo a los contenidos
que ofrecia la unidad. [...] Una de nuestras limitaciones es que solo esté englobada en
una sola unidad y en [...] unos contenidos especificos...
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No, claro. En un curso regular es perfecto, porque tu estds siguiendo el libro. En un curso
regular [...] cabe perfectamente y luego no tienes la restriccion de tiempo con la que me
encontrado yo... Pero [...] para un curso regular que sigue el manual es perfecto.

Y, entonces, ;no realizé ningun cambio en las propuestas?
No.
JNinguna?

No, porque tampoco me sentia con capacidad para hacerlo basicamente asi que todo lo que
habia me pareci6 bien.

Y, ya la penultima, [...] si cree que este tipo de acciones (los articulos tedricos, [...]
creacion de materiales...) [...] permiten sensibilizar al profesorado de la importancia
que tiene la pronunciacion y a su inclusion en el aula...

A mi, si, personalmente. Pues yo nunca me habia parado, mas que a nivel intuitivo, a
rellenar necesidades que aparecian puntuales y después de esto pues si que te das cuenta
[...] de que no hay que esperar a veces a encontrarse con la dificultad, sino que puedes ir
trabajando, ;jno? De manera en paralelo o incorporando cuestiones de pronunciacion [...] y
sobre todo si esta bien integrado, ;no? Que el reto es ese, ;no? Conseguir integrarlo de
manera que quede [...] bien ensamblado y bonito, como si siempre hubiera estado ahi...

[...] Y bueno si le gustaria afiadir ya algin otro comentario que no tuviera nada que
ver o...

[...] No, no ya esta.
[...] Muchisimas gracias |...].

A ti, Laura.
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