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RESUMEN

Esta investigacion se centra en la descripcion de las preferencias respecto a las
construcciones con verbo de apoyo de los verbos dar, tener y hacer de un grupo de hablantes
nativos de diferentes variantes del espaiiol y otro de hablantes no nativos con un nivel
avanzado de adquisicion de la lengua. Para esto, se recolectaron datos a través de dos tareas:
(1) una de rellena hueco con los verbos de apoyo elididos y (2) una de juicios de preferencia
frente a dos frases que diferian en la forma verbal (construccidon con verbo de apoyo y
variante verbal equivalente) y en el contexto de aparicion (formal e informal). El estado de la
cuestion presenta brevemente el concepto de construccion con verbo de apoyo, sus
caracteristicas, su condicion como colocacion y la discusion tedrica actual sobre la naturaleza
desemantizada del verbo de apoyo. En el mismo espacio, se incorpora una revision de
recursos para su ensefianza y aprendizaje, como las investigaciones mas actuales que han
abordado el estudio de este fendmeno desde la perspectiva de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera. Los datos de la investigacion fueron sometidos a un analisis estadistico y
luego fueron descritos desde un enfoque cualitativo. De este modo, los resultados permitieron
delinear algunas ideas sobre las preferencias en el uso de las construcciones con verbo de

apoyo tanto en los hablantes nativos como no nativos de este estudio.

ABSTRACT

This investigation is centered on the description of preferences about the constructions with
support verb of the verbs dar, tener and hacer of a group of native speakers from different
Spanish variants and another of non-native speakers with an advanced level of Spanish
language acquisition. To this, data was collected through two tasks: (1) a fill-in-the-gap one
with the support verbs elided and (2) another one about preference judgments in the presence
of two phrases that differed in verb form (construction with support verb and equivalent verb
variant) and in the appearance context (formal and informal). The state of the question
presents briefly the concept of construction with support verb: its characteristics, condition as
collocation and the current theoretical discussion about the little semantic content of the
support verb. In the same space, it is incorporated a revision of resources for its teaching and
learning, along with the most current researches tackling the study of this phenomenon from
the perspective of the teaching of Spanish as a foreign language. Investigation data were put
under a statistical analysis and then they were described from a qualitative approach.
Thereby, results allowed outlining some ideas about preferences in using constructions with
support verb both in native and non-native speakers of this study.
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1. INTRODUCCION

El interés por el tema en el que se sustenta esta investigacion surge gracias a una
conversacion que tuve con un amigo inglés (hablante avanzado de espafiol) hace ya algunos
meses. El fendbmeno venia dando tumbos en mi mente desde hacia tiempo, asi que aproveché
para hacer un pequefio experimento cuando estdbamos cenando. En tono casual, le pregunté:
(qué harias en un parque? Y su primera respuesta fue “pasear”. Luego, hice la misma
pregunta a mi marido (nativo de espafiol chileno) y él me respondié: “dar una vuelta”.

El lector podra percibir que varios de los verbos utilizados en el parrafo anterior para
describir esta breve historia corresponden a construcciones con verbos de apoyo: formas
como ftener una conversacion, dar tumbos, hacer un experimento, hacer una pregunta, dar
vueltas son usos verbales naturales y cotidianos que dotan a nuestro discurso de soltura y
ritmo; especialmente, en géneros narrativos como el anterior.

Basta con leer un tweet para descubrir que expresiones como dar pena, hacer un
cambio o tener vergiienza tienen una enorme presencia en nuestra lengua cotidiana. Sin
embargo, construcciones que los hablantes nativos utilizan con tanta sencillez y naturalidad
pueden presentar un verdadero desafio para quienes estan aprendiendo espafiol.

Para comenzar a abordar la complejidad de estas construcciones, conviene recordar
que los verbos pueden ser utilizados en su sentido pleno (denotativo), metaforico
(connotativo) y —algunos- como apoyo (o soporte, en otras denominaciones). A pesar de que
la linea que separa a los segundos de los terceros no es del todo clara, podemos seguir
algunas pautas para reconocerlos. Por ejemplo, en un plano denotativo podemos dar un
regalo; en el sentido metaforico, damos palabras de aliento; y, como verbo de apoyo,
podemos dar un salto. En el tercer caso, el sentido principal de dar, es decir, transferir un
objeto de una persona a otra, se ha perdido. Esto es lo que se define como desemantizacion de
los verbos de apoyo y parece ser una caracteristica transversal a todos ellos, aunque -en esta
investigacion- intentaremos aproximarnos a una lectura mas justa con el pequefio, pero
significativo, aporte semantico que otorgan a sus compafieros léxicos.

Siguiendo la linea anterior, el verbo desemantizado solo habilitaria a la palabra salfo
para que pueda conjugar sus actantes semanticos. Por su parte, mediante una eleccién
arbitraria, salto seria quien admite —o no- determinados verbos para expresar su significado;
por esta razon, las construcciones con verbo de apoyo son consideradas una clase de
colocacion. De todos modos, podriamos decir que muchas de las construcciones con verbo de

apoyo se encuentran a medio camino entre las combinaciones libres y las locuciones verbales
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y, en ocasiones, resulta complejo definir la naturaleza de algunas de ellas como, por ejemplo,
en dar los buenos dias.

Los verbos de apoyo mas frecuentes como dar, tener y hacer suelen ser evitados en
textos escritos formales puesto que representan un uso poco preciso del vocabulario. Un
avezado escritor de géneros académicos, en sus producciones, preferiria albergar esperanzas
en lugar de tenerlas, elaborar un plan en lugar de hacerlo; pero, del mismo modo para €I, una
idea suena mejor si tiene origen o influencia en algo. No podemos dejar de lado la
importancia del contexto en que aparecen estas formas y me parece fundamental considerar
las preferencias que tienen los nativos y los no nativos del espafiol respecto a su uso.

Estas elucubraciones respecto a la naturaleza de las construcciones con verbo de
apoyo no son en vano. Los aprendices de espaiol con un alto nivel de adquisicién necesitan
hacerse conscientes de la mecdnica que subyace a la seleccion de esta clase de verbos para
comprenderlos y, alin mas, utilizarlos con eficacia. A mi parecer, los pasos para comprender
la naturaleza de las construcciones con verbo de apoyo deberian avanzar simultdneamente por
dos caminos: la descripcion y andlisis en el habla de los nativos y la relacion que los no
nativos tienen con ellas. La investigacion que se presenta a continuacion es un ejercicio de
analisis que nos permitird esbozar algunas lineas generales sobre las preferencias de los
hablantes nativos y no nativos ante una tarea de rellena huecos y otra de juicios de
preferencia, centradas en la preponderancia de una construccion con verbo de apoyo sobre

otras opciones verbales segun el contexto de aparicion de los textos (formal e informal).



2. ESTADO DE LA CUESTION

En las siguientes lineas, se ofrece una breve exposicion de los fundamentos teéricos e
investigaciones mas recientes en torno al objeto de investigacion, es decir, las construcciones

con verbo de apoyo.

2.1. Construcciones con Verbo de Apoyo

Las construcciones con verbo de apoyo (CVA) “son sintagmas verbales en los que se
combinan verbos aparentemente vacios de significado léxico (y, por tanto, escasamente
predicativos) con nombres que denotan eventos (por tanto, no referenciales); es decir, en ellas
parece alterado el reparto habitual de tareas entre ambas categorias léxicas” (De Miguel,
2008, p. 567). Suelen combinarse con sustantivos abstractos que indican accion porque estos
poseen en si mismos el lexema propio del verbo del que derivan. Los verbos de apoyo (VA)
también son conocidos como /ight verb (Jespersen, 1954), verbos ligeros o livianos (Masullo,
1996), verbes legers (Di Sciullo y Rosen, 1991). Segun Alonso Ramos (2004a), el verbo de
apoyo es todo verbo combinado con un nombre predicativo en funcion de primer
complemento, escogido por el hablante de manera arbitraria en funcién del nombre y que
otorga: las marcas de modo, tiempo y persona; las posiciones sintacticas para que los actantes
del nombre puedan aparecer en el contexto oracional y no aporta su propio significado 1éxico
al nombre con que se combina.

La misma autora (2004) describe algunas caracteristicas de las CVA desde las
siguientes perspectivas: a) semantica: el VA est4 casi vacio de significado 1éxico, el nombre
es el que lleva el peso semantico, en muchas ocasiones, tienen una contrapartida verbal: dar
un paseo, pasear; b) léxica: poseen una coocurrencia léxica restringida, verbo y nombre
forman una colocacion léxica, el nombre en posicion de objeto directo selecciona el verbo
que le sirve de apoyo, sin embargo, nombres semanticamente proximos seleccionan verbos
diferentes: dar un paseo, hacer una excursion; y c) sintactica: el nombre traspasa algunos o
todos sus actantes semanticos al verbo, por ejemplo, conferencia tiene tres actantes
semanticos: 1. el conferenciante, 2. el tema, 3. el publico. Cuando este nombre se combina
con el verbo dar, el primer y tercer actante semantico de conferencia se realizan como
actantes sintacticos del verbo y el segundo actante depende sintacticamente del nombre.

Como se menciona en el punto b) y, segun el criterio de varias propuestas didacticas

(Navajas, 2006; De Prada, Salazar y Molero, 2012; Ferndndez Lazaro, 2014), las CVA son un
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tipo de colocacion léxica. Desde una interpretacion lexicografica, la colocacion es definida
como una expresion semifraseoldgica formada por dos unidades 1éxicas en donde la L1
[unidad léxica 1] (base) es seleccionada de modo libre por el hablante y la L2 [unidad 1éxica
2) (colocativo) es seleccionada de modo restringido para expresar un sentido dado y/o un
papel sintactico en funciéon de la L1. En este sentido, el nombre de las CVA corresponde a la
base y el verbo de apoyo, al colocativo (Alonso Ramos, 2004a). Teniendo en cuenta lo
anterior, dependera de la eleccion del sustantivo la correspondiente eleccion del verbo que lo
acompafie y no a la inversa, es decir, en un sentido unidireccional.

De Miguel (2008), difiere con la idea de que los verbos de apoyo estén ‘vacios de
significado 1éxico’ porque considera que la relacion verbo-nombre es interdireccional, es
decir, los verbos de apoyo no solo ‘apoyan’ al nombre, sino que aportan contenido 1éxico a la
construccion, a través de un proceso de ‘rellenado’ semantico adquieren un significado nuevo
que depende del sustantivo con el que se combinen. Aun mas, la autora postula que los VA
también participan en la seleccion semantica de los argumentos. Para defender su postura,
nos ilustra con los siguientes casos:

e al modificar el verbo de apoyo, el sentido de la construccion cambia por completo:
por ejemplo, dar frio/tener frio/hacer frio;

e para la eleccion del sujeto, el VA presenta algunas restricciones que no sufre su
equivalente verbal simple: por ejemplo, e/ viento golpeo el coche/*el viento dio un
golpe al coche);

e al utilizar el verbo no perifrastico, en lugar de la CVA, ocurre un cambio de
significado: por ejemplo, el médico hizo un corte en el brazo/ el médico corto el

brazo. (p. 571)

Para resolver por qué solo algunos verbos pueden combinarse con sustantivos
especificos y viceversa en la formacion de CVA, De Miguel (2008) recurre a la Teoria del
Lexicon Generativo (TLG) de Pustejovsky (1995). Para ella, algunos verbos tendrian una
definicion lo suficientemente amplia como para intervenir en distintas operaciones de
composicion semantica, lo que se denomina como infraespecificacion (Pustejovsky 1995,
citado en De Miguel, 2008, p. 571). Esta caracteristica explicaria la capacidad de verbos
como dar, tener y hacer para combinarse con sustantivos y expresar significados nuevos

(distintos a su valor pleno y metaforico).



Por otra parte, la misma autora (De Miguel, 2008) utiliza los conceptos de co-
composicidon y coaccion para explicar la coocurrencia de unidades 1éxicas que, en principio,
no tendrian una relaciéon semantica explicita. El primero de ellos, la co-composicion,
explicaria por qué la construccion hacer en el horno podria interpretarse tanto como cambio
de estado (hacer un pescado al horno) o verbo de creacion (hacer un bizcocho al horno),
dependiendo del objeto con el que se combine. El segundo mecanismo, coaccion, se refiere a
la modificacion de los rasgos léxicos originales de una palabra para concordar léxicamente
con otra. El ejemplo que se presenta corresponde al verbo empezar, el cual (segin su
especificacion) deberia combinarse con sustantivos eventivos y, sin embargo, se combina
frecuentemente con novela. En este caso, novela ajusta su rasgo léxico, pasando de ser objeto
a convertirse en evento. Esta combinacion es posible gracias a la informacién que contiene el
significado de la palabra novela, por ejemplo: los actantes semanticos escritor y lector, el
proceso de produccion y lectura, entre otros. Sin dnimos de extendernos en la descripcion del
concepto de rasgos léxicos, nos basta con tomar las palabras de Sanchez Rufat (2015) para
clarificar la idea:

“[la palabra] estd conformada por una serie de rasgos menores abstractos que

intervienen en (...) conexiones significativas con otras palabras; las informaciones

léxicas contenidas en una palabra justifican su seleccion por parte de otras palabras,
por lo que determinan la manera en que la usamos o la combinamos dentro del
discurso. Aprender una nueva palabra implica saber utilizarla en sus diferentes

contextos combinatorios, lo que requiere conocimiento de sus acepciones” (p. 70)

La misma autora nos ofrece un ejemplo de concordancia de rasgos léxicos para el
verbo dar: “una palabra con el rasgo subléxico [+desplazamiento breve] admite el predicado
dar, como vuelta, paseo, salto o paso, en cambio, una palabra con el rasgo [- desplazamiento
breve] no admite dar, como viaje, excursion o marcha que se interpretan como
desplazamientos largos en oposicion a los anteriores” (p. 101). Por su parte, Bosque (2004a)
denomina el concepto como concordancia Iéxica e insististe en que la informacion aspectual
es también informacion seleccional, como podemos observar en el comportamiento de verbos
como avisar que solo seleccionan eventos del mismo modo que lo hacen otros verbos
similares. En este sentido, diriamos que me avisaron del accidente de Maria, pero no que me
avisaron de Maria. Sin embargo, el autor reconoce que “el analisis del aspecto 1éxico como

nocion selectiva sigue siendo una tarea pendiente”. (p. 102)



En cuanto colocaciones, existen diferentes combinaciones posibles entre VA y otra
categoria 1éxica. Koike (2001) propone seis grupos de colocaciones espafolas, sin embargo,
de todas ellas la combinacion verbo + sustantivo o sintagma nominal (en funcién de objeto
directo) corresponderia al grupo mas numeroso de las colocaciones de tipo sustantivo verbo y
es el grupo donde suelen aparecer los VA dar, tener y hacer. Aun considerando lo anterior, se
han incorporado al estudio la combinacion verbo + adjetivo (hacerse mayor y hacerse
responsable), puesto que la investigadora considera que la carga semantica de la construccion
se encuentra en el adjetivo y el VA hacer junto al reflexivo se aportarian la carga aspectual
de proceso de transformacion. Ademas, para los fines de esta investigacion, resulta
interesante observar cudl es el comportamiento de las elecciones nativas y no nativas respecto
a estas formas.

Teniendo en cuenta las distintas perspectivas que hay en torno al proceso de seleccion
de la base nominal hacia su colocativo verbal, conviene precisar algunas caracteristicas que
distinguen a las CVA de otra clase de combinaciones tipo verbo + sustantivo o sintagma
nominal (como las locuciones), segin lo propuesto por De Miguel (2008, p. 569) y Koike
(2001, p. 31-33):

a) El VA puede suprimirse y el sintagma nominal resultante conserva la carga

semantica de la frase original:
1)  [...] en cuanto acabe (de hacer) sus rezos
11)  El espléndido dia convidaba a (dar) un paseo por la campifia
b) Verbo y nombre de una CVA pueden a menudo parafrasearse por un verbo unico,
cosa que no ocurre con los verbos en uso predicativo:
1)  Anais le hizo una caricia a su hija / Anais acarici6 a su hija
11)  Anais le hizo un pastel a su hija / * Anais pastele6 a su hija
c) La acepcion plena del verbo puede intercambiarse por otro similar, no asi en el
caso de los VA.
1)  Pedro tiene frio / *Pedro posee frio/ *Pedro es duefio del frio
i1)  Luis tiene una linda casa / Luis posee una linda casa / Luis es duefio de una
linda casa
d) Coinciden el sujeto sintactico del VA vy el sujeto semantico del sustantivo, por lo
que no se puede aplicar al sustantivo ningun elemento que no se refiera al propio
sujeto.
1)  Pedro dio disculpas publicas / *Pedro dio tus disculpas publicas

i)  Pedro le dio un caramelo a la nifia / Pedro le dio tu caramelo a la nifa
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e) Los complementos de un verbo de apoyo pueden analizarse de dos maneras: como
dos complementos independientes, uno nominal y otro preposicional o como un
unico objeto directo, es por ello por lo que se permiten dos extracciones diferentes
de los complementos:

Luis dio una explicacion de su reaccién:  La explicacion que Luis dio de su reaccion:

e [[dar una explicacion] [de su e [[dar] [una explicacion de su reaccion]]
reaccion]]
Pedro dio unos caramelos a su sobrina: Los caramelos que Luis dio a su sobrina:
e [[dar unos caramelos] [a su e [[dar] unos caramelos a su sobrina]]
sobrina]]

Por supuesto, estos principios no son absolutos ni este listado definitivo. La supresion
del verbo en a) también funciona con otros verbos como, por ejemplo, pintar: Juan pinto un
cuadro / el cuadro de Juan que puede ser interpretado como e/ cuadro que pertenece a Juan
o el cuadro pintado por Juan. También existen CVA que no cumplen con algunas de estas
condiciones, como en el caso del punto b) sobre la existencia de una version no perifrastica
para las CVA: tomar la iniciativa / *iniciativar. De todas maneras, estos principios serviran
como criterios para distinguir entre construcciones con verbo pleno, metaforico, de apoyo o

locucion verbal.

2.2. Dar, tener y hacer

De todos los verbos de apoyo, dar, tener y hacer corresponden a los tres verbos con
mayor colocabilidad y alta frecuencia de aparicion, segin la LISTA-2 de Koike (2001, p. 84).
Por esta razén, dedicaremos este breve apartado a la descripcion de sus caracteristicas,
especialmente, como VA. La informacidn se ha organizado en tres sub apartados que ofrecen,
como punto de partida, la definicion infraespecificada de cada uno de ellos, propuesta por De

Miguel (2008, p. 575).

e Dar: ‘pasar algo de una fuente a una meta’ [sea un caramelo o una explicacion] (sic)

Sanchez Rufat (2015) considera correcta, pero incompleta esta descripcion sobre el

verbo dar. Cree que incorporar en la especificacion solo el sentido de transferencia de dar



deja fuera expresiones comunes como dar un salto o dar comienzo, donde “el sustantivo no
preexiste y, por lo tanto, no se puede transferir” (p. 98). La autora ofrece como una nueva
definicion infraespecificada del verbo dar que “A da B (a C), lo que significa ‘A causa que B
pase de no existir a existir (en C, de manera que los seres C disfruten o padezcan’” (p. 92).
De hecho, estima tnicamente como CVA los casos en que el verbo dar expresa que “un
evento pasa de no existir a existir (...) el beso, el ladrido o el salto o la clase se crean o se
desarrollan a medida que el sujeto los da, mientras va recorriendo la ruta” (p. 94). A pesar de
que nos parece una descripcion técnica adecuada, para esta investigacion serd necesario
incorporar un criterio pedagogico y considerar el uso y frecuencia de aparicion de las formas.
Por lo tanto, podrian entenderse como CVA de dar formas que expresen el sentido de
proporcionar como, por ejemplo, dar confianza o dar un premio en el sentido de que
confianza se conceptualiza como una realidad que se percibe y por lo tanto se transmite y
premio, por su parte, es una representacion simbolica que cambia el estado del destinatario,
quien pasa de no existir como premiado a existir en una nueva condicion.

Siguiendo las acepciones recogidas sobre el verbo dar en el diccionario REDES,
Sanchez Rufat (2015) obtiene diecinueve clases semanticas que tendrian correspondencia con
dar en su sentido de producirse, algunas de ellas son: a) nombres que designan ciertos
movimientos bruscos, impulsivos o resultantes de algun contacto, b) nombres que designan

formas del trato social y ¢) nombres derivados de verbos o asociados a ellos. (p. 112)

e Tener: ‘ser la ubicacion donde estd algo’ [un arbol en un jardin o una duda en una

persona] (sic)

Menos estudiado que su compafiero dar, tener es abordado como VA por Herrero
(2002). En su trabajo, el autor utiliza las clases semanticas de Gross (1994) para describir los
sustantivos predicativos que pueden combinarse con tener. De este modo, para tener
corresponderian los sustantivos que denoten estados (emocionales, intelectuales, fisicos,
enfermedades) y cualidades (habilidad). A su vez, el autor presenta una lista de
combinaciones frecuentes de tener, segun la clasificacion de tipos de sustantivos propuesta.
Koike (2001), por su parte, dice que tener suele combinarse con sustantivos que indican una
cualidad, sentimiento, estado fisico y ‘otros sustantivos’ que denotan realidades mas
abstractas (altercado, ambicion, apuro, fundamento, dominio, entre otros).

Alonso Ramos (2004a), realiza una caracterizacion del nombre predicativo que puede

servir para explicar otras acepciones que expresa el verbo tener como VA. La autora declara
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que un predicado es “un sentido que tiene huecos abiertos para que sean ocupados por otros
sentidos, vinculandolos en un sentido complejo coherente” (p. 117). Esto quiere decir que
palabras como promesa no pueden ser definidas sin referirnos a otras unidades semanticas
que dependen de ellas (como quién promete, qué y a quién). La mayoria de estas palabras
corresponden a, segun la autora, hechos o situaciones —acciones, acontecimientos,
percepciones, procesos, estados, entre otros-; sin embargo, también existen significados que
refieren a entidades —objetos, seres y sustancias fisicas- que tienen argumentos “porque las
entidades correspondientes estdn relacionadas con situaciones particulares de las que toman
prestados los argumentos” (p. 118). Estos significados son definidos como cuasi-predicados
y, en su mayoria, corresponderian a funciones (ministro, ayudante, madre), nombres de
artefactos (instrumento, tren), nombres de instituciones (universidad, prision, hospital),
nombres de partes del cuerpo, entre otros. Lo anterior explicaria los diversos sentidos de
tener como VA en casos como tener empleo, tener ojos hermosos, tener miedo y tener una
madre. En estos, tener expresa la relacion que existe entre los actantes semanticos, por lo
tanto, notamos que la infraespecificacion ‘ser la ubicacion real o figurada de algo’ resulta

insuficiente.

e Hacer: ‘crear algo’ [sea una maqueta o un analisis] (sic)

Segun Monco Taracena (2013), “aunque [el verbo hacer] a menudo conserva un resto
de su valor 1éxico original ‘producir, fabricar, ejecutar’, al lado de este significado principal,
genérico y poco especifico, puede asumir muchos otros segin el contexto en el que se
encuentran” (p. 3). Para la misma autora, hacer se combina frecuentemente con dos clases
semanticas: a) los nombres que expresan una accion o su resultado (hacer un error) y b) los
nombres que indican el producto realizado o dispuesto (hacer la cama). De todos modos,
para los fines de esta investigacion y, reiterando el eje pedagogico sobre el que estructuramos
nuestros objetivos, consideramos como VA no solo los casos en que hacer expresa realizar
acciones, sino que también producir resultados y formarse y transformarse, en cuanto se
refieren a procesos.

Para finalizar este sub apartado, incorporamos una conclusiéon de Alonso Ramos
(2004a) quien, luego de una revision detallada de las clases semanticas de los nombres de las
CVA, declara que -si bien no se puede generalizar sobre la correspondencia de los VA dar,
tener 'y hacer- con determinados nombres, existen claras tendencias. En este sentido, hacer es

muy productivo con nombres de accion, aunque hay acciones que no se hacen, sino que se
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dan (como un paseo); por su parte, los nombres de estado tienden a combinarse con fener,
pero también puede encontrarsele con nombres de acto como en fener la amabilidad de ~. De
los tres verbos considerados, dar parece ser el que se adecua a la mayor cantidad de clases
semanticas, lo que explicaria su primer puesto como el verbo mds usado para formar

colocaciones (Koike, 2001).

2.3. CVA en Ensefianza del Espaiiol como Lengua Extranjera (ELE)

Para establecer un panorama preciso y, a su vez, global sobre las CVA y su rol en
ELE, resulta necesario, en primer lugar, considerar los principales recursos y propuestas
metodoldgicas con los que se cuenta actualmente para la ensefianza de las colocaciones. En
segundo lugar, debemos describir los principales resultados que se han obtenido en estudios
previos sobre las CVA y su adquisicion por parte de aprendices de espafiol para asi contar
con un punto de partida para nuestra investigacion.

Uno de los recursos mas actuales con los que cuentan tanto docentes como estudiantes
de espafiol para la comprension y el aprendizaje de las colocaciones es el Diccionario de
Colocaciones del Espaniol (DICE) de Margarita Alonso Ramos (2004b). Contiene, segin sus
autores, colocaciones referidas al campo semantico de nombres de sentimiento, pero se
incluyen todas las acepciones del lema. La unidad lexicografica central del diccionario es la
unidad Iéxica, considerada segun cada una de sus acepciones por separado. Cada una de ellas
estd provista de toda la informacion necesaria para describir su comportamiento.

Por su parte, el Diccionario combinatorio del espariol contemporaneo (REDES) de
Ignacio Bosque (2004b) describe el contexto donde puede aparecer la palabra y muestra y
explica la relacion semantica entre ella y otras con las que se combina.

Como consecuencia natural del diccionario anterior, el Diccionario PRACTICO,
dirigido también por Ignacio Bosque (2006), pone mayor énfasis en el uso del idioma que en
el analisis de sus estructuras. Estd pensado para aprendices de espanol y personas que
necesiten resolver dudas sobre la construccion de textos, por esto, ofrece un mayor numero de
combinaciones que su antecesor (REDES) a través de una lectura mas simple.

Respecto a las propuestas metodoldgicas més recientes que podemos encontrar para la
ensefanza de colocaciones en el aula, destaca una obra editada por Torner y Bernal (2017),
titulada “Collocations and Other Lexical Combinations in Spanish”. En ella, diferentes
autores describen las nociones teoricas, la aproximacion lexicografica y las perspectivas

pedagbgicas del fendmeno e incorporan tres investigaciones sobre colocaciones en otras
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lenguas ibéricas (catalan, gallego y vasco, especificamente). Una propuesta mas practica para
la ensefianza de colocaciones en el aula corresponde al articulo “Ensefianza-aprendizaje de
las colocaciones en nivel inicial (A1-A2)” de Fernandez Lazaro (2014). La autora realiza una
breve aproximacion teodrica al concepto de colocaciones, recoge las colocaciones propuestas
por el PCIC y las clasifica sintacticamente para luego ofrecer actividades organizadas segun
la fase de ensefianza del vocabulario que el docente estd abordando (presentacion del
vocabulario, practica y memorizacién y consolidacion). Para niveles de adquisicion mas
altos, encontramos el libro “Uso del vocabulario y sus combinaciones mas frecuentes” de De
Prada, Salazar y Molero (2012). Las autoras ofrecen una herramienta de aprendizaje
autodidacta para alumnos que deseen rendir el DELE B2, C1 y C2. El recurso ofrece, no solo
incrementar el vocabulario del usuario, sino que también explicar fendmenos de las
colocaciones como la polisemia, su uso metaférico o figurado y la adecuacién al registro en
su contexto natural.

Uno de las obras més referenciadas en la ensefianza de colocaciones en espaiol es la
memoria de master de Aurora Navajas (2006): “Las colocaciones en el aula de e/le:
actividades para su explotacion didactica”. La autora declara que su trabajo ofrece
herramientas a los profesores para ensefar las colocaciones en el aula y rentabilizar el
aprendizaje del 1éxico en un momento en que la ensefianza de colocaciones era aln incipiente
en el campo de ELE. Busca con especial interés el aprendizaje de unidades 1éxicas complejas
y la desmitificacion de la creencia de que estas formas deben ensefiarse en niveles muy altos
de adquisicion de la lengua.

Finalmente, una obra que debe ser mencionada en un estado de la cuestion sobre
colocaciones en espaiiol es el trabajo de Marta Higueras (2006). A grandes rasgos, “Estudio
de las colocaciones léxicas y su ensefianza en espafiol como lengua extranjera”, ofrece una
definiciéon funcional de colocaciébn pensada para profesores de ELE, una propuesta
metodolédgica de enseflanza de colocaciones y dos aplicaciones practicas para la didactica del
espafol.

De las investigaciones mas actuales que abordan el fendmeno que compete a esta
investigacion, destaca el trabajo de Garcia Salido, Lorente y Basanta (2019): “Las
construcciones con verbos de apoyo del espaiol en la produccion escrita de aprendices
francofonos”. En este, se investiga qué problemas presenta la produccion de CVA en un
corpus escrito de aprendices francéfonos de espanol con un nivel intermedio (B2.1) y qué
papel desempefia su lengua materna tanto en el empleo de las CVA como en la produccion de

errores. Las principales conclusiones apuntan a que los participantes no nativos utilizan, en
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mayor grado que los nativos, CVA con verbos de uso comun, pero que desconocen algunas
de sus combinaciones frecuentes. Por su parte, solo se aprecia algun grado de influencia de la
L1 cuando el equivalente literal de una CVA en francés no es el mismo en espaiol.

Otra investigacion, central para la realizacion de nuestra investigacion, es la tesis
doctoral de Ana Sanchez Rufat (2015), “El verbo dar en el espanol escrito de aprendientes de
L1 inglés: estudio comparativo entre hablantes no nativos y hablantes nativos basado en
corpus” quien, a través del andlisis de un corpus informatizado, muestra semejanzas y
diferencias entre el espafol de un grupo de hablantes no nativos y un grupo equivalente de
hablantes nativos. Algunas de sus conclusiones son que los aprendientes, incluso en niveles
avanzados, tienen dificultades con el verbo dar; estas dificultades se refieren a la baja
frecuencia de uso —en contraste con el grupo nativo- de variedades distintas de clases
semanticas en combinacidn con este verbo.

Finalmente, Garcia Salido (2014), en su estudio “O uso de construcidons con verbos
soporte en aprendices de espafol como lingua estranxeira e en falantes nativos”, se encargd
de comparar el corpus de aprendices de espafiol, CEDEL2, con otro formado por textos de
hablantes nativos. Su objetivo era determinar la frecuencia de aparicion de CVA vy las
variedades léxicas de estas construcciones. El autor concluye que los no nativos utilizan CVA
con una frecuencia levemente mas alta que los nativos, sin embargo, estos Ultimos usan
mayor variedad de sustantivos en cada clase de colocacion, lo que coincide con la conclusion
del estudio anterior.

Las principales fuentes de errores de los no nativos suelen corresponden a la eleccion
del verbo de apoyo y la seleccion de los determinantes, pero estas no estdn motivadas por la
influencia de la L1, como podria pensarse, sino que —en su mayoria- por causas
intralingiiisticas como desconocimiento de la forma o de su funcionamiento sintictico.

(Sanchez Rufat, 2015; Garcia Salido, 2014)
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3. OBJETIVOS Y PREGUNTAS DE INVESTIGACION

En este apartado, se definen los principales objetivos de este estudio y las preguntas

que orientaran el proceso de investigacion.

3.1. Objetivos de investigacion

El principal objetivo de nuestro estudio es describir las elecciones que realiza un
grupo de hablantes nativos de espaiiol (pertenecientes a diferentes variantes) y otro no nativo
(con un nivel avanzado de adquisicion del espafnol) frente a tareas relacionadas con la
seleccion de CVA.

Por supuesto, para poder alcanzar el objetivo recién descrito, sera necesario seguir una
serie de objetivos especificos que orienten el diseflo, ejecucion y toma de decisiones respecto
a la investigacion a lo largo de su realizacion. Estos objetivos especificos se detallan a
continuacion:

e Determinar la preferencia —o no- de un grupo de hablantes nativos de espafol y otro
de no nativos con un nivel avanzado de adquisicion de la lengua respecto al uso de las
CVA en un texto escrito con estructura dialogica y, del mismo modo, describir las
demads opciones verbales que se presenten.

e Analizar las tendencias en la preferencia —o no- de VA de los hablantes no nativos
segun su tiempo de exposicion a la lengua en situacion de inmersion.

e Determinar el grado de acuerdo entre un grupo de participantes nativos de espafiol y
otro de no nativos con un nivel avanzado de adquisicion de la lengua respecto a la
equivalencia semantica entre una CVA y su contraparte verbal (verbo no perifrastico
y verbo especifico o culto) en dos contextos de aparicion distintos (formal e informal)

e Describir las preferencias del grupo de hablantes nativos y del grupo no nativo frente
a las CVA y sus contrapartes verbales segin su contexto de aparicion (formal e

informal) en una tarea de juicios de preferencia.

3.2. Preguntas de investigacion

Para concretar los objetivos descritos anteriormente serd necesario formular una serie

de preguntas que nos permitan visualizar con total claridad qué aspectos del fenomeno, objeto
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de este estudio, son especialmente relevantes para nuestros intereses. Algunas de las

preguntas que se intentara responder con esta investigacion son:

1. ;Cual es la frecuencia de preferencia por los verbos de apoyo dar, tener y hacer en
un grupo de hablantes nativos del espafiol y otro no nativo con un nivel avanzado de
adquisicion en una tarea controlada de rellena huecos?

2. En los casos donde no se seleccionen los verbos de apoyo dar, tener y hacer, ;Cuéles
son las opciones verbales a las que recurren los participantes de ambos grupos?

3. En el grupo de hablantes no nativos jexistiran diferencias en las preferencias al
momento de seleccionar una forma verbal si los participantes se dividen segun su
tiempo de exposicion a la lengua en contexto de inmersion?

4. (Qué grado de acuerdo existira entre los participantes del grupo de hablantes nativos
de espanol y el de no nativos con un nivel avanzado de adquisicion respecto al grado
de equivalencia entre algunas CVA frecuentes y sus contrapartes verbales en una
tarea de juicios de preferencia?

5. (Se apreciaran diferencias en la frecuencia de preferencia de los participantes de
ambos grupos por una CVA en lugar de su contraparte verbal o viceversa si ambas
formas son presentadas en contextos diferentes, especificamente, en uno formal y

otro informal?
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4. METODOLOGIA

En este capitulo, se describe el proceso de organizacion y seleccion del corpus de
CVA, el perfil de los participantes, la herramienta de recoleccion de datos y su pilotaje, la
codificacion de los datos obtenidos y sus correspondientes procedimientos estadisticos.

Esta investigacion se posiciona desde un enfoque cuantitativo de disefio one-shot
(Mackey y Gass, 2005) puesto que busca caracterizar un fendémeno particular del
conocimiento de un grupo de participantes nativos y otro no nativo en un punto particular en
el tiempo; en este sentido, la investigacion no se centra en la medida del efecto de un
tratamiento y, por lo tanto, no requiere la existencia de un grupo control. Sin embargo, los
datos obtenidos de un grupo de participantes nativos facilitan la interpretacion y valoracion
de los resultados del grupo no nativo. Finalmente, considerando la naturaleza de los datos
que se obtendran, vale considerar que su posterior analisis se orientara a una descripcion mas

proxima a un enfoque cualitativo.

4.1. Seleccion y organizacion del corpus de CVA

Puesto que nuestro objetivo es describir qué formas verbales en las CVA prefieren
tanto nativos de espafiol como no nativos, debemos recurrir a las diversas fuentes desde
donde se puede consultar sobre ellas. Por esta razon, se consideraron las diferentes
acepciones de los verbos dar, tener y hacer desde: 1. Nociones funcionales, generales y
especificas del PCIC (Instituto Cervantes, 1994), 2. Diccionario REDES (Bosque, 2004b), 3.
Diccionario del espanol actual (Seco, Andrés y Ramos, 2011), 4. Diccionario para la
enserianza de la lengua espanola: Espariol para extranjeros (Alvar Ezquerra, 2000), 5.
Diccionario de uso del espariol (Moliner, 1998), 6. Diccionario Salamanca de la lengua
espaniola (Gutiérrez, 2006), 7. Diccionario del aprendizaje del espaiiol como lengua
extranjera (Battaner y Torner, s.f).

De las acepciones obtenidas de los tres verbos seleccionados dar, tener y hacer se
considerd unicamente las que se refieren a sus usos como verbos de apoyo y aquellas que asi
que fueron descritas dentro del estado de la cuestion (proporcionar para dar; producir
resultados y formarse y transformarse para hacer). Para poder organizarlas sistematicamente
y, a su vez, incorporar la mayor cantidad de ejemplos asociados a cada acepcion, se elaboro
un cuadro para cada verbo (véase anexo 1, p. 57). En el caso de dar, por ejemplo, podemos

encontrar cuatro columnas que corresponden a las siguientes acepciones: proporcionar,
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producir, producirse en una persona y producir en una persona (un externo). A su vez, cada
una de ellas se entrecruza con una fila, donde se encuentran las nociones (generales y
especificas) descrita en el PCIC. En este punto de encuentro entre acepcioén y nocidn, se haya
una clase semantica, es decir, un grupo de palabras (en su mayoria nombres) que expresan un
significado especifico. Para el caso de dar, se recogieron de las propuestas del diccionario
REDES vy la tesis doctoral de Sanchez Rufat (2015) y para los casos de tener y hacer, el
DAELE.

La creacion de este cuadro tiene una doble finalidad: ademas de sistematizar las CVA
descritas en las diferentes fuentes, es un intento por generar un producto, un recurso
organizado segun campos nocionales que pudiese ser de utilidad tanto para aprendices como
para docentes de ELE. De este modo, la busqueda de una acepcidn resulta eficiente para un
usuario puesto que cada nocidon aproxima la CVA a un campo tematico en el que podria
utilizarse. Asi, por ejemplo, si buscamos en la columna de la acepcion: producirse en alguien
y, en la fila, la nocion especifica: sensaciones y percepciones fisicas, encontraremos la clase
semantica descrita: Alguien comienza a experimentar una sensacion: (le) Dar frio, calor, sed,
hambre, dolor de cabeza, un patatus (algo, alguien).

Finalmente, de los cuadros anteriormente descritos, se selecciono una clase semantica
por acepcidn para ser incorporada en la herramienta de recogida de datos, la que sera descrita
mas adelante. Para revisar las clases semanticas seleccionadas, sus ejemplos y su relacion con

la acepciodn, véase el anexo 2, p. 68.

4.2. Participantes

Los participantes de la investigacion fueron clasificados en dos grupos: uno de
hablantes nativos de espafol (HN) y otro de hablantes no nativos (HNN). El objetivo de tener
un grupo nativo en la muestra era, en primer lugar, tener informacién relevante sobre el
comportamiento de los nativos frente a las CVA vy, en segundo lugar, contar con datos para
contrastar los resultados de los no nativos.

El primer grupo se compuso por cuarenta y cinco participantes HN de diferentes
variantes del espafiol (veintidos de la chilena, quince de la peninsular, cuatro de la argentina,
dos de la caribena, dos de la mexicana), de edades comprendidas entre los dieciocho y
cincuenta y ocho afios. La mayor concentraciéon de hablantes correspondientes a las
variedades del espafiol chileno y peninsular, se debid a la facilidad de acceso a este perfil de

participantes por parte de la investigadora.
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El segundo grupo se compuso de cuarenta y un HNN de espafiol con diferentes
tiempos de exposicion al espafiol, de edades comprendidas entre los veinte y los sesenta afos,
de diferentes L1 (doce de inglés, siete de italiano, cuatro de francés, cuatro de chino, cuatro
de griego, tres de ruso, tres de bulgaro, uno de aleman, uno de hungaro, uno de holandés, uno
de hindi). Para determinar el nivel de espafiol de los participantes se les solicito rellenar un
formulario (véase anexo 4, p. 74) con informacion sobre su experiencia lingiiistica: lengua
materna, segundas lenguas, variante del espafiol que habla, tiempo y modo de aprendizaje,
periodo de estancia en paises hispanohablantes (si corresponde) y frecuencia con la que
realiza diferentes actividades utilizando el espafol. Del mismo modo que el grupo anterior,
los participantes fueron contactados mediante método de ‘bola de nieve’, es decir, a medida
que se lograba contactar a uno de ellos se les solicitaba el contacto de algun aprendiz de

espafiol cercano que cumpliese con el mismo perfil.

4.3. Herramienta de recoleccion de datos

Los datos que forman el corpus que se analizard fueron obtenidos a partir de la
aplicacion de dos tareas. La primera de ellas consistié en un test conocido tradicionalmente
como rellena huecos, el que consiste en un texto o una serie de frases con un elemento elidido
(el que se quiere analizar). En nuestro caso, se ofrecio un texto de estructura dialogica en el
cual se recreaba la conversacion de dos amigas que no se veian hace tiempo y que se
encontraban por sorpresa. La tarea consistia en rellenar el espacio en blanco con el verbo que
consideraran mas adecuado (véase anexo 3, p. 71).

La segunda tarea, preference task o juicios de preferencia, consiste en elegir entre dos
elementos distintos ya sean palabras, frases u oraciones, la que se considera mas adecuada.
Para Ionin (2012), cuando el objetivo de la tarea consiste en interpretar (por ejemplo, elegir
qué forma expresa mejor una idea, como es nuestro caso) es necesario incorporar un contexto
que le permita al participante decidir. Siguiendo los lineamientos de esta autora, se disefid
una tarea de juicios de preferencia (véase anexo 4, p. 74), donde los participantes debieron
decidir si consideraban equivalentes dos frases propuestas y, luego, cuél era mas adecuada al
contexto que se les ofrecia. Asi, por ejemplo, en la primera serie de ejemplos se les informo
que estos fueron extraidos de diarios, revistas y articulos de divulgacion cientifica con la
intencioén de posicionarlos mentalmente en un contexto formal y puramente escrito. De este
modo, frente a las frases: a. Entre otras afecciones, el paciente padece diabetes/b. Entre otras

afecciones, el paciente tiene diabetes, el participante debid decidir, en primer lugar, si ambas
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expresaban la misma idea y, en segundo lugar, cuél era més adecuada al contexto definido en
un principio.

La primera tarea se construyd con 52 verbos elididos, de los cuales 11 correspondian
a distractores y 41 a CVA. Se seleccion6 al menos un ejemplo por cada acepcion definida en
los cuadros de CVA. De este modo, podemos encontrar al menos un ejemplo de tener en el
sentido de poseer (tener empleo), estar caracterizado (tener suerte), experimentar o hacer
experimentar a otro (fener miedo) y estar relacionado (fener familia); de dar en el sentido de
proporcionar (dar un premio), producir (dar una vuelta), producirse en una persona (dar
achaques) y producir en alguien (dar envidia); y de hacer en el sentido de realizar acciones
(hacer sacrificios), producir resultados (hacer sufrir) y formarse y transformarse (hacerse
amigos). Otro criterio utilizado para la seleccion fue la frecuencia de aparicion o naturalidad,
las cuales se definen en el diccionario REDES con la marca (++) en el caso de las CVA con
el verbo dar. Para las CVA correspondientes a los verbos tener y hacer, se definieron
mediante una breve investigacion, discusion y posterior acuerdo entre seis HN de espafiol
peninsular y chileno acerca de su idoneidad. Como ultima condicion, se consideraron algunas
muestras que podrian generar dudas o problemas a los participantes, como son: la relacion de
actantes de las CVA con el verbo dar, por ejemplo, al hablar de sentimientos suele exigirse la
presencia de un tercer actante que causa esa emocion en el hablante (me da envidia algo), en
contraste con los usos de dar para expresar la realizacion de una accidon que no requiere un
tercer actante (le dan sus achaques). Del mismo modo, en virtud de la experiencia de los
participantes con el espafiol y la naturalidad del instrumento de recoleccién de datos, se
incorporaron diversos tipos de determinantes (hacer limpieza / hacer la limpieza) y
variaciones en las posiciones de los elementos de la construccion (la entrevista que tengo).

Respecto a la segunda tarea, sobre juicios de preferencias entre el uso de CVA en
registros formales e informales, los ejemplos se seleccionaron segun las siguientes
condiciones: CVA que poseen contraparte no perifrastica (dar inicio/iniciar); CVA que
poseen variantes de VA mas especificos o de caracter mas culto (propinar una punialada/dar
una punalada), las cuales fueron tomados de Alonso Ramos (2008). De cada verbo objetivo
de este estudio (dar, tener y hacer) se presentaron siete ejemplos en dos ocasiones distintas:
la primera serie dentro de un contexto escrito formal y la segunda, informal. De este modo, se
obtuvo un total de 42 ejemplos para toda la tarea. Las series y las opciones fueron
presentadas de forma aleatoria puesto que el soporte digital lo permitia; asi, los participantes
estaban obligados a leer con atencion cada item, disminuyendo en algiin grado la posibilidad

de responder mecanicamente.
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La herramienta de recoleccion de datos fue disefiada en formato digital puesto que se
consider6 que su difusiéon y aplicacion por Internet simplificaria los procedimientos de
pilotaje, aplicacion y sistematizacion de los datos, a su vez que se alcanzaria un grupo mayor
de participantes. Para la primera tarea, se utilizd la herramienta disefiada por Learnclick
(rellena huecos) y para la segunda, Google Forms (juicios de preferencia). Por supuesto, el
uso de Internet para recabar datos tiene algunas desventajas que seran descritas mas adelante,

durante la narracion de la ejecucion de las tareas.

4.4. Procedimiento

Los siguientes parrafos describen el proceso de pilotaje de la herramienta de

recoleccion de datos y el proceso de administracion de las tareas.

4.4.1. Pilotaje de la herramienta de recoleccion de datos

Las tareas disenadas fueron aplicadas a un grupo de diez HN de diferentes variantes
del espaiiol con la finalidad de definir los tiempos de resolucion de cada ejercicio, detectar
posibles diferencias dialectales en la estructura de las CVA y corregirlas, constatar la claridad
de las instrucciones, entre otras. Por otra parte, someter la herramienta de recoleccion de
datos a un proceso de pilotaje con HN, nos permitio, a su vez, validarlo.

Como resultado del pilotaje, se realizaron las siguientes modificaciones en las
diferentes tareas:

e En el caso de la primera: disminucion de diferencias dialectales presentes. De este
modo, ejemplos como hacer aseo fueron modificados por hacer la limpieza que, si
bien, no son utilizadas ampliamente por todas las variantes del espafol, evita las
confusiones que hacer aseo genera, en cuanto este puede interpretarse como asearse
el cuerpo.

e Para la segunda, debido a la excesiva extension de la herramienta en su totalidad:
reduccion de los items, pasando de 10-13 items por cada verbo de apoyo, a solo 7 por

cada uno.
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4.4.2. Administracion de las tareas

Como se menciondé anteriormente, el instrumento de recolecciéon de datos fue
disefiado en formato digital. Las tareas fueron aplicadas, en primer lugar, a los HN, durante la
semana del 11 al 17 de marzo. Debido a que Google Forms no ofrecia la posibilidad de
disefar un test tipo rellena huecos que los aprendices pudiesen completar con un dispositivo
movil, se decidid utilizar la herramienta externa LearnClick. Se intenté mantener el orden de
aplicacion preestablecido por la investigadora, es decir, primero la tarea de completar verbos
elididos, puesto que requiere mayor concentracion y dedicacion; y, en segundo lugar, la tarea
de seleccion de opciones puesto que no requeria produccion escrita y se resolvia de forma
mas sencilla. Sin embargo, luego de un par de dias aplicando los test a los HN, nos dimos
cuenta de que muchos de ellos solo completaban la primera tarea (el enlace externo) y no
volvian al cuestionario para completar la segunda. En este punto, se optd por invertir el orden
de las tareas y agregar el enlace externo al final del formulario de Google. Esta modalidad,
ademas de la dedicacion de la investigadora en corroborar el avance de las tareas e insistir a
los participantes que solo resolvian un ejercicio y no ambos, disminuy6 significativamente el
numero de tareas incompletas.

Una vez obtenidas al menos 40 respuestas validas del grupo de los HN, la herramienta
de recoleccion de datos fue adaptada para arrojar resultados aproximados de desempefio,
usando sus respuestas como criterio de correccion. Por supuesto, estos resultados no
significan en sentido alguno la validez de una opcion por sobre otra, puesto que la intencion
de este procedimiento era solo ofrecer alguna clase de recompensa a los participantes no
nativos por su tiempo y esfuerzo en el desarrollo de las tareas. Estos aspectos de la prueba
fueron discutidos abiertamente con los participantes y, para quienes asi lo desearon, se
ofrecid una retroalimentacion completa sobre sus respuestas. Durante los dias 18 al 31 de
marzo, el instrumento de recoleccion de datos fue aplicado a los participantes no nativos. En
ambos casos, tanto para HN como HNN, se utilizo como medio de contacto tanto la red social
Facebook (especificamente, grupos de intercambios de idiomas) como el contacto directo con

aprendices que conocia la investigadora o miembros de su circulo cercano.

4.5. Analisis

A continuacion, se explica el procedimiento que se realizd para organizar y codificar

los datos obtenidos de las tareas 1 y 2.
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4.5.1. Organizacion y codificacion de los datos

Las respuestas de cada tarea se organizaron en un listado segiin orden alfabético de
los usuarios creados por los participantes. Los nombres de usuario fueron una solucién para
poder relacionar los resultados de ambas tareas que (como mencioné anteriormente) se
encontraban en diferentes plataformas. Cabe destacar, que estos usuarios fueron codigos que
crearon los mismos participantes de forma totalmente anénima.

Para la primera tarea, los datos obtenidos fueron codificados de la siguiente manera:
(0) NR, el participante no responde; (1) VES, la opciéon coincide con un VA dar, tener o
hacer; (2) VE, la opcion coincide con otro verbo de apoyo con significado mas especifico o
de registro mas elevado; (3) VP, la opcion coincide con otro verbo de significado proximo al
VA esperado: en el caso de dar, similar a su sentido de transferencia (entregar, mandar,
venir) o ejecucion (pegar, poner); en el caso de hacer, ejecucion (realizar, generar) o cambio
(ser); en el caso de fener, posesion (posees) o caracterizacion (mostrar, llevar); (4) VV, la
opcion coincide con un verbo admitido por el contexto, pero altera el significado del mensaje;
(5) VVE, la opcién coincide con un verbo admitido por su significado, pero no por el
contexto; y (6) NV, la respuesta no es valida. Se codific6 como (1) tanto la forma verbal ha
dado como dio, considerando las diferencias en el uso del pretérito indefinido y el imperfecto
en las distintas variantes del espafiol. Del mismo modo, se codificé como (1) la incorporacion
del verbo sin importar que se adecuara al tiempo correspondiente o a los demés actantes,
especialmente, en casos de irregularidades frecuentes en el uso por parte de los hablantes
nativos como en: no me da confianza esos lugares, puesto que los objetivos de la
investigacion no tienen relacion con esto. Para revisar el desglose de cada verbo y su codigo
asignado, véase el anexo 5, (p. 91).

Para la segunda tarea, los datos obtenidos fueron codificados en dos procedimientos:
en el primero, se codificé como (0) ‘E’ a la opcidén ‘las frases significan lo mismo’, como (1)
‘NE’ a la opcion ‘las frases no significan lo mismo’. En el segundo procedimiento, que solo
aplica para los casos en que se selecciond primera opcion, se codificé como (1) ‘CVA’ a la
opcion correspondiente al VA (dar, tener y hacer), (2) “VNP’ a un verbo no perifrastico y (3)
‘VEE’ a un verbo més especifico que el VA.

Los datos obtenidos seran sometidos a un proceso de conversion a frecuencia absoluta
y relativa con la finalidad de presentar cifras normalizadas tanto para la descripcion de los
resultados de cada grupo como para la descripcion de los puntos de similitud y contraste entre

ambos (considerando que cada uno cuenta con diferente cantidad de participantes). De este
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modo, la descripcion de los datos resulta mas fiable. En el apartado siguiente, estos datos
seran expuestos y analizados. En un comienzo, se realizara una presentacion de resultados de
la tarea 1, donde se analizaran los principales fendmenos encontrados en las respuestas de los
HN y HNN. A su vez, con el fin de observar en mayor profundidad las respuestas de los
participantes, se subdividira el grupo de HNN segln su tiempo de exposicion a la lengua en
situacion de inmersion (G1: -1 afo, G2: +1 afio).

En segundo lugar, se expone la presentacion de resultados de la tarea 2, apartado en el
que se describiran las principales tendencias de los HN y HNN respecto a su valoracion de
dos enunciados semanticamente equivalentes: uno con una CVA y otra con su variante verbal
(verbo no perifrastico o verbo especifico/culto). También se analizaran las preferencias de
una forma por sobre otra seglin el contexto de aparicion (formal e informal). Finalmente, un
apartado de discusion dara espacio para contrastar los resultados obtenidos por el grupo HN
con los obtenidos por los HNN para asi obtener algunas ideas sobre las posibles diferencias
en las preferencias del segundo grupo respecto a lo que establece el primero. Este analisis

servird para resolver parte de los objetivos de investigacion especificos.

22



5. ESTUDIO DE LOS DATOS

En este apartado, se presentaran y analizaran los resultados generales y especificos de
cada tarea y de cada grupo de participantes. En la posterior discusion, se plasmaran los

principales puntos de encuentro y divergencia entre ambos grupos.

5.1. Presentacion y analisis de la tarea 1

A continuacion, a través de tablas, se presentan detalladamente los principales
resultados obtenidos de la tarea 1 que, recordemos, consistia en rellenar espacios con una

forma verbal que habia sido elidida.

5.1.1. Resultados generales de los hablantes nativos (HN)

Como se aprecia en la tabla 1, las respuestas de los HN coinciden con el VA dar

sugerido por la tarea (90,4% de las preferencias)

Tabla 1

Frecuencia de aparicion de diferentes fenémenos en los items de produccion del verbo dar en el corpus de HN
Acepciones NR % VES % VE % VP % VV % VVE % NV % T
Producir 0 0 197 89,5 4 2 15 7.3 1 0,5 1 0,5 2 1 220
Producirse en

una persona

Producir en

una persona 0 0 195 886 9 44 12 59 1 0,5 3 1,5 0 0 220
(un externo)

Totales 0 0 517 %04 14 26 29 54 o6 1,1 4 08 2 04 572
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia absoluta: NR, no responde;

0 0 125 947 1 08 2 16 4 33 0 0 0 0 132

VES, verbo de apoyo esperado; VE, verbo de apoyo mas especifico; VP, verbo proximo; VV, verbo valido (con
diferente sentido), VVE, verbo valido con error; NV, respuesta no valida.
- Las valores de las columnas con % corresponden a la frecuencia relativa.

Se puede observar la aparicion de formas equivalentes al verbo dar respecto a su
sentido de producir (7,3%), como es el caso de entregar, enviar y mandar junto a nombres
que sugieren una trayectoria y, por ende, un destinatario como dar cariio o dar un beso.
Ademas, brindar y demostrar surgen como sus formas cultas.

Junto al nombre de una accion claramente identificable y definida -en este caso,

charla- surge el VA hacer. Sin embargo, no resulta ser la opcion preferida (4 sobre 45
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participantes) puesto que en “un especialista te da una charla” el pronombre clitico fe
sugiere, necesariamente, la presencia de un verbo que incorpore el sentido de trayectoria, del
cual carece hacer. Las variantes cultas que surgen para este nombre corresponden a dictar y
brindar.

Puede observarse una respuesta similar en la acepcion de dar referida a producir en
una persona (5,9%). En estos casos, aparecen verbos proximos como generar, causar y
producir junto a nombres de sentimientos como confianza, envidia y pena. Lo anterior puede
deberse a la preferencia de algunos hablantes por las formas que expresan con mayor
precision el sentido causativo que requieren los nombres de sentimiento cuando son
estimulados por agentes externos.

Respecto a la eleccion de formas verbales mas especificas que dar, en el sentido de
producir en una persona, aparecen las formas pegar, lanzar y poner junto al nombre
zarpazos. La presencia de estas formas sugiere la preferencia de algunos hablantes por
utilizar el VA para redundar el sentido de golpe puesto que estos se pegan, se lanzan o se
ponen contra algo o alguien. Por su parte, la aparicion de inspirar junto al nombre confianza
corresponderia a un uso correspondiente a un registro mas elevado que el que sugeria la tarea.

En el caso de tener y, del mismo modo que con dar, la mayoria de las respuestas
coinciden —como se observa en la tabla 2- con lo esperado por los investigadores (90,6% de

las preferencias).

Tabla 2

Frecuencia de aparicion de diferentes fendmenos en los items de produccion del verbo tener en el corpus de HN
Acepciones NR % VES % VE % VP % VV % VVE % NV % T
Poseer 0 0 181 823 8 3.6 3 14 16 73 8 3.6 4 1,8 220
Estar 0 112 88 0 0 13 98 3 23 0 0 4 3 132
caracterizado

Experimentar

o hacer 0 0 146 83 6 34 1 0,6 3 1,7 19 11 1 0,6 176
experimentar

Estar 0 0 44 100 0 0 O O 0O 0 0 0 0 0 44
relacionado

Totales 0 0 483 906 14 26 17 32 22 4.1 27 5,1 9 1,7 572
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia absoluta: NR, no responde;
VES, verbo de apoyo esperado; VE, verbo de apoyo mas especifico; VP, verbo préximo; VV, verbo valido (con
diferente sentido), VVE, verbo valido con error; NV, respuesta no valida.

- Las valores de las columnas con % corresponden a la frecuencia relativa.

En la acepcion de fener referida a poseer, se presentan otras opciones verbales validas

en lugar del VA. Estas se distribuyen mayoritariamente entre los ejemplos: fener un titulo y
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tener una entrevista. En el primer caso, las opciones de presentar, llevar y traer pueden ser el
resultado de una interpretacion natural del contexto de la conversacion, en el cual uno de los
personajes solicita mayor informacién a su interlocutora sobre un posible puesto de trabajo.
Sin embargo, en el segundo caso, encontramos tres registros con la forma de dar
correspondientes a hablantes de la variante chilena. Lo anterior nos hace suponer alguna
diferencia estilistica determinada por este factor y podria corresponder a una preferencia por
enfatizar el proceso de la entrevista y, ain mas, la figura del entrevistado. Para dicha
variante, los entrevistados dan una entrevista y el entrevistador hace una entrevista. Por su
parte, como podemos observar en el tener una cita, el verbo tener solo establece una relacion
de obligatoriedad del sujeto con un compromiso futuro. En el mismo ejemplo, surge tres
veces la forma: la entrevista que es en la tarde. Esto nos dice que algunos participantes
optaron por ubicar temporalmente a la realidad entrevista a través del verbo ser, sin embargo,
la puntuacion del texto no permite que la opcion sea considerada adecuada. Por otra parte,
este dato nos informa que la estructura dialdgica del texto condujo -a parte de los
participantes- a considerar la conversacion escrita como un intercambio oral y, por esta razon,
la oracion subordinada adjetiva especificativa que tengo en la tarde puede ser interpretada
como explicativa puesto que, en el intercambio oral, una breve pausa habilitaria la aparicion
del verbo ser. Junto a lo anterior, conviene mencionar que el uso de ser, en este caso,
despersonaliza el discurso puesto que pone el foco en el acontecimiento entrevista y no en el
compromiso a futuro del sujeto que expresa tener, por lo tanto, ha sido clasificado como una
opcion verbal admitida que cambia el sentido de lo que se dice.

Respecto al sentido de estar caracterizado, observamos la presencia de algunas
opciones verbales proximas al verbo como /levar y traer junto al sintagma nominal una cara
de ~. A pesar de que la apariciéon de estas formas es puntual, nos parece interesante
destacarlas como combinaciones propias de una cara de ~. Por otra parte, en la misma
acepcion, encontramos ocho casos de hablantes de la variante peninsular que seleccionaron la
forma haber suerte, en lugar de tener suerte. Al parecer, existe una conceptualizacion
especial del nombre suerte dentro del imaginario peninsular: en otras variantes la suerte es
una posesion. Con la forma verbal haber se despersonaliza y, como tal, se conceptualiza
como una realidad externa al hablante.

En la acepcion de experimentar o hacer experimentar, especificamente en la forma
tener miedo, surgieron quince respuestas con el verbo dar, el cual no estaba permitido por la
sintaxis de la frase: aunque ella le _ un poco de miedo. Considerando que los participantes

son hablantes nativos, pensamos que puede corresponder a una lectura apresurada de la tarea
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lo que hizo que no percibieran la ausencia de la preposicion en: (a) ella le (da) un poco de
miedo. Lo anterior explicaria el 11% de preferencias en esta categoria. Por otra parte, en el
caso de tener cariio, surgieron las opciones de enviar y mandar, permitidas por la sintaxis,
aunque con un pequefio cambio en el significado. Es posible que se hayan seleccionado por
motivos relacionados con la secuencia de una conversacion y, por supuesto, el tema. Parece
ser natural que, en una conversacion sobre la familia -como es el caso-, nombres como
carifio, beso o recuerdos aparezcan acompafiados de verbos que indican movimiento y
destinatario.

Respecto a tener como estar relacionado, el ejemplo tener una familia es la opcion
preferida por el 100% de los participantes HN.

La tabla 3 nos indica que, en la seleccion de VA para nombres que frecuentemente
seleccionan el verbo hacer, se alcanzé un 71.5% de las preferencias.

Tabla 3

Frecuencia de aparicion de diferentes fenomernos en los items de produccion del verbo hacer en el corpus de HN
Acepciones NR % VES % VE % VP % VV % VVE % NV % T
Realizar

. 1 03 248 70,5 45 12,8 31 88 5 1.4 15 4,3 7 2 352
acciones

Producir 0 0 67 761 14 159 5 57 1 L1 0 0 1 11 88
resultados

F

ormarse y 0 0 94 712 1 076 0 0 32 24 1 08 4 3 132
transformarse

Totales 1 02 409 715 60 105 36 63 38 66 16 28 12 21 572
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia absoluta: NR, no responde; VES,
verbo de apoyo esperado; VE, verbo de apoyo mas especifico; VP, verbo préximo; VV, verbo valido (con diferente
sentido), VVE, verbo valido con error; NV, respuesta no valida.

- Las valores de las columnas con % corresponden a la frecuencia relativa.

Destaca la preponderancia de formas verbales mas especificas que hacer para los
nombres relacionados con realizar acciones (12,8%) como preparar, tramitar, terminar,
finiquitar en el caso de hacer arreglos. Lo anterior puede deberse a la voluntad del hablante
por clarificar el punto en el que se encuentra el desarrollo de la accion. Esta preferencia
podria corresponder a nombres que se asocian con procesos extensos, compuestos por
diferentes etapas y que involucren (en parte) algin grado de burocracia, como es el caso de
arreglos. Podemos observar que estos VA especificos funcionan con nombre similares como
gestion o acuerdo. Por otra parte, no se manifiesta el mismo fenomeno en los nombres de
otras acciones como deporte, excursion y copia. En la misma linea, respecto a la forma hacer
atletismo surgieron variantes mas especificas como practicar y entrenar (mayoritariamente

de HN de variantes hispanoamericanas). Del mismo modo, verbos como fofocopiar e
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imprimir son las variantes especificas del nombre copia. La forma hacer una copia, ademas,
presentd variaciones interesantes: trece HN —en su mayoria de variantes latinoamericanas-
prefirieron el verbo sacar, por sobre hacer. A pesar de que su uso estd restringido a pocos
nombres (fotografia, copia) y en ocasiones como sindénimo de obtener (calificacion, titulo,
licencia), se ha clasificado como verbo proximo a hacer por su sentido de producir como
resultado (del proceso hecho). Se manifiesta, por lo tanto, una fuerte relacion entre estas
palabras en un contexto informal. En general, para todos los ejemplos presentes en la
acepcion de realizar acciones se identificdé un uso frecuente del verbo proximo realizar en
lugar de hacer, lo que resulta esperable, puesto que del mismo modo se define la accion de
hacer en los diccionarios consultados. Por supuesto, el sentido de realizar es especifico para
las acciones y, por ende, parece que su uso por sobre hacer otorga al discurso, en un ligero
grado, mayor especificidad.

En cuanto a la acepcion producir resultados, destacan las formas verbales especificas
de ganar, amasar y acumular para el nombre fortuna. Surgen interrogantes respecto a la
aceptabilidad de los verbos anteriores para el nombre fortuna (14 apariciones en el corpus de
HN) sin la inclusion del determinante una. Si bien el proceso de creacion de la fortuna
mediante la oferta de empleo -a la que hace referencia la tarea- induce la preferencia de un
VA de creacion, en este caso, hacer, la aparicion de variantes especificas como ganar (12
casos), parece corresponder a la similitud semantica que establecen los HN entre fortuna y
dinero o riqueza. Sin embargo, el término hacer fortuna corresponde a una unidad
pluriverbal intercambiable por el verbo prosperar lo cual explicaria su diferencia semantica
con hacer una fortuna. En este caso, el determinante es imprescindible para la interpretacion
de la CVA.

En cuanto a la acepcion de formarse y transformarse, la forma hacerse mayor fue
relegada por la forma ser mayor (26 de las preferencias). Una de las causas de este resultado
puede relacionarse con que el contexto de la tarea no otorgase informacion suficiente para
inducir la forma de transformacion de persona joven a mayor que ofrece el VA hacer. Por su
parte, no ocurrié lo mismo con los ejemplos hacerse amigos y hacerse responsable. En el
primer caso, el texto si otorgaba mayor informacion sobre el cambio en la relacion de los dos
sujetos que pasaron de ser ememigos a ser amigos; en el segundo, el sentido de asumir
responsabilidades mediante el verbo hacerse estd mayormente extendido en el uso cotidiano.

Finalmente, los casos clasificados como verbos validos con error sintactico o de
puntuacion y respuestas no validas de los tres VA analizados, corresponden en su totalidad a

los siguientes casos, cuando el HN:
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e Selecciona una forma verbal vélida, pero no permitida por la puntuacion del texto. En
este caso: Yo le (extranio) muchisimo (,) carifio; parece ocurrir una lectura de caririo
como vocativo y no como parte de una CVA.

e Ignora parte de las instrucciones y opta por seleccionar una forma no verbal. Como se
observa a continuacion: se parece mds a mi madre. (En) sus ojos y su sonrisa. A su

vez, la seleccion anterior no esta permitida por la puntuacion.

5.1.2. Resultados generales de los hablantes no nativos (HNN)

Como muestra la tabla 4, los HNN — en su gran mayoria, 78%- escogieron el verbo

esperado en el caso de la acepcion de producir para dar.

Tabla 4

Frecuencia de aparicion de diferentes fenémenos en los items de produccion del verbo dar en el corpus de HNN
Acepciones NR % VES % VE % VP % VV % VVE % NV % T
Producir 3 1,5 168 &2 1 05 18 88 7 34 4 2 4 2 205
Producirse en 0 0 88 71,5 1 08 5 41 11 89 10 81 8 7 123
una persona

Producir en 4 2 160 78 0 0 12 59 0 0 16 78 13 6 205

una persona

(un externo)

Totales 7 1,3 416 78 2 04 35 66 18 34 30 56 25 5 533
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia absoluta: NR, no responde;

VES, verbo de apoyo esperado; VE, verbo de apoyo mas especifico; VP, verbo proximo; VV, verbo valido (con
diferente sentido), VVE, verbo valido con error; NV, respuesta no valida.
- Las valores de las columnas con % corresponden a la frecuencia relativa.

A pesar de lo anterior, destacan algunos casos (14 respuestas) de eleccion del verbo
proximo hacer para la forma dar una charla. Esto puede deberse a la cercania semantica que
ambos VA comparten, en tanto se refieren a: traer a la existencia. Como menciondbamos
anteriormente, dar incorpora el sentido de trayectoria que no aporta hacer para el nombre
charla, por esta razon es mas idonea para acompadar al clitico: te dan/hacen una charla.

En el caso de las opciones para producirse en una persona -especificamente para los
casos de dar achaques y dar dolor de cabeza- encontramos una importante cantidad de
preferencias por el verbo proximo molestar y el verbo vélido con error de sintaxis sufrir (de).
En el primer caso, los HNN seleccionan el verbo molestar, asociado semanticamente al dolor,
pero desprovisto del sentido de ‘aparicion subita’ que otorga dar para nombres que suelen

presentarse de este modo como achaques y dolores de cabeza. Por esta razon, se ha
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clasificado como verbo valido, aunque con diferencia semantica. En el segundo caso, los
HNN seleccionaron un verbo especifico, sufrir (de), para los nombres propuestos; sin
embargo, la sintaxis del texto de la tarea impide que sea una opcion valida, a pesar de que
algunos participantes fueron conscientes de lo anterior e incorporaron el determinante de en
su respuesta, aunque esto no estuviera permitido por las instrucciones de la tarea.

Respecto a la tercera acepcion del VA dar, es decir, producir en una persona,
especificamente para el ejemplo: ;Qué alegria me _ verte!, encontramos algunas
preferencias (9 casos) de verbos validos, pero imposibles ya sea por la sintaxis como es el
caso: (*me) sentir (de), alegrarse (de); o la puntuacion como: encantar, alegrar, gustar. Del
mismo modo, respecto a formas similares como dar pena o dar alegria, surge la opcion
sentir a pesar de no ser permitida por la sintaxis de los ejemplos. Por otra parte, ocurren
cuatro casos de hacer para referirse a dar alegria; esto nos hace preguntarnos hasta qué punto
formas como hacer ilusion son extendidas a nombres similares, puesto que dos HN de la
variante peninsular también seleccionaron esta forma.

Los verbos proximos seleccionados para los demas casos se distribuyen en dos
grupos: el primero corresponde a tres casos de hacer para la ejecucion de acciones en dar
zarpazos y el segundo, a verbos como proporcionar, generar y causar para nombres de
sentimientos como confianza, envidia y pena. No se aprecian apariciones de verbos
especificos para ninguna de las formas ofrecidas en esta acepcion.

Del mismo modo que con el verbo dar, en su mayoria, los HNN escogieron
mayoritariamente (76,4%) la forma fener, hecho que puede observarse en la tabla 5 de la
siguiente pagina. La acepcion de fener en el sentido de poseer contiene algunos fendémenos
interesantes de destacar, como la preferencia de formas verbales vélidas seglin el contexto,
aunque con cambio semantico (8,8%).

Asi, encontramos tanto la forma presente como futura del verbo ser junto al nombre
entrevista, en lugar de tener una entrevista; probablemente, por razones similares a las
explicadas en el caso de los HN. Ahora bien, la preferencia por formas que no eran
permitidas por el contexto (4,9%) se manifiestan principalmente en los casos de tener un
empleo y tener responsabilidades. Algunos participantes optaron por la forma ser,
posiblemente, debido a la interpretacion del nombre empleo por empleado 'y

responsabilidades por responsable.
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Tabla 5
Frecuencia de aparicién de diferentes fendmenos en los items de produccion del verbo tener en el corpus de HNN

Acepciones NR % VES % VE % VP % VV % VVE % NV % T
Poseer 1 05 156 761 8 39 1 05 18 88 10 49 11 54 205
Estar 3 24 100 813 0 0 8 65 3 24 5 41 4 33 123
caracterizado

Experimentar

o hacer 1 06 111 677 5 3 1 06 12 73 31 19 3 1.8 164
experimentar

Estar 0 0 40 976 0 0 0 O I 24 0 0 0 0 4l
relacionado

Totales 5 09 407 764 13 24 10 19 34 64 46 86 18 34 533
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia absoluta: NR, no responde;
VES, verbo de apoyo esperado; VE, verbo de apoyo mas especifico; VP, verbo préximo; VV, verbo valido (con
diferente sentido), VVE, verbo valido con error; NV, respuesta no valida.

- Las valores de las columnas con % corresponden a la frecuencia relativa.

En la acepcion estar caracterizado, se presentan algunos casos de preferencias por
formas verbales proximas a tener como sacar para el ejemplo tiene sus ojos y, del mismo
modo que con los HN, los verbos /levar y traer para tener cara de ~. Respecto al primer
ejemplo, pero en relacion a una opcion verbal semdnticamente aproximada, pero imposible
debido a la sintaxis, surge compartir y parecerse. En ambos casos, los HNN demuestran
tener conocimiento de estas formas y su uso para referirse a similitudes fisicas. En el caso
especifico de parecerse, algunos participantes -al verse limitados por el contexto- ignoran la
instruccion de la tarea e incorporan el reflexivo se.

En experimentar y hacer experimentar como acepcion de fener, aparece una mayor
cantidad de opciones relacionadas con verbos validos con error de sintaxis. Solo en el caso de
tener miedo, suceden 25 preferencias de dar (una de causar) por sobre tener. A pesar de que
se presentan mas casos en este grupo, la razon de este fendémeno seria similar a la ofrecida
para el grupo de los HN. En la misma linea, aparecen dos casos de sentir ~ (por ella) y
acordarse con para el nombre carifio. En el primer caso, los participantes, en lugar de utilizar
la forma tener cariiio por alguien usan sentir carifio por alguien, sin embargo, su
funcionamiento sintactico difiere: la presencia del clitico /e en: le tengo cariiio/ *le siento
carinio hace imposible esta opcion. En el segundo caso, ocurre una lectura adecuada del
contexto, pero un error en la eleccion del verbo (le recuerdo con cariiio/ *le acuerdo con
carino), inducido quizd por la posibilidad que ofrecen los pronombres la y le de ser
intercambiables cuando se refieren a personas en verbos como recordar.

Todas las formas verbales clasificadas como validas con cambio de significado

aparecen en el ejemplo tener carifio y se refieren a verbos que expresan movimiento como
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dar, mandar y enviar, lo cual resulta una opcion natural dentro de la estructura de una
conversacion. Formas como guardar caririo se acercan mas a experimentar por alguien con el
valor de estado permanente que otorga tener cono VA (con la construccion guardar rencor,
lo anterior se hace mas evidente), sin embargo, la presencia del determinante muchisimo para
el nombre carifio hace poco natural la construccion: guardar muchisimo carifio /guardar
muchisimo rencor. Respecto a estar relacionado, hay un acuerdo casi total (92,7%) en la
preferencia de la forma tener una familia.

En el caso de hacer, al igual que con los HN, ocurren diferentes fenomenos asociados
a las preferencias de formas verbales distintas al VA esperado en esta tarea, segin lo que

puede observarse en la siguiente tabla:

Tabla 6

Frecuencia de aparicion de diferentes fendmenos en los items de produccion del verbo hacer en el corpus de HNN
Acepciones NR % VES % VE % VP % VV % VVE % NV % T
Realizar 2 06 216 659 54 16 13 4 10 3 9 27 24 73 328
acciones

Producir 1 12 50 61 15 18 7 85 4 49 1 12 4 49 82
resultados

Formarse y 3 24 67 545 2 1,6 0 0 38 31 4 33 9 73 123
transformarse

Totales 6 1,1 333 625 71 13 20 38 52 98 14 26 37 69 533
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia absoluta: NR, no responde; VES,
verbo de apoyo esperado; VE, verbo de apoyo més especifico; VP, verbo préximo; VV, verbo valido (con diferente
sentido), VVE, verbo valido con error; NV, respuesta no valida.

- Las valores de las columnas con % corresponden a la frecuencia relativa.

En el caso de realizar acciones como uno de los valores de hacer, el uso de verbos
especificos como preparar, terminar 'y finalizar (8 casos) junto al nombre arreglos, puede
deberse a la preferencia del hablante por puntualizar el momento en que se esta desarrollando
la accion. Del mismo modo, se encontraron 16 ocurrencias de practicar junto a atletismo.
Para el nombre curso, encontramos 17 casos de formas especificas como tomar, seguir,
cursar'y estudiar; para copia, 8 casos de imprimir, y para presupuestos, 4 casos de elaborar.

Las respuestas no validas, en esta acepcion, corresponden en su mayoria a formas no
verbales. Sin embargo, a pesar de corresponder a casos puntuales, es importante destacar la
aparicion de VA que, como colocativos, no corresponden a la base propuesta, como es el caso
de tener y dar para sacrificios y dar para excursion (los recorridos extensos, generalmente, se
hacen). De todas formas, no parece ser una tendencia importante en este grupo. También

surgio el verbo estudiar para el nombre arreglos lo que podria corresponder a una extension
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semantica de la forma estudiar planes o itinerarios que si son colocaciones posibles en el
espanol actual. En los verbos proximos a hacer destaca el uso de sacar para copia (5 casos) y
tener para excursion (6 casos); respecto a este ultimo ejemplo, hay algunos aspectos
interesantes a considerar.

Como se recoge en los cuadros adjuntos en los anexos (p. 57), el uso de tener en su
acepcion de poseer puede hacer relacion con una realidad que se tiene a disposicion (tener
experiencia), una planeacion (tener planes) o un evento futuro con el que se tiene un
compromiso de asistencia (fener una cita, una reunion). En este sentido, marniana tendremos
una excursion a la montaria podria considerarse una forma posible, sin embargo, su version
en pasado: ayer tuvimos una excursion, no parece tan clara. A pesar de que el verbo tener
también se utiliza para describir experiencias pasadas como tener un accidente o una infancia
dificil, siempre estan asociadas con el valor de la experiencia, en cuanto accidente tiene una
carga semantica negativa y dificil aparece como adjetivo de infancia. Una posible explicacion
podria ser la forma en que las experiencias recién descritas ya no son parte de una realidad
externa al hablante y pasan a conceptualizarse como parte de ¢l mismo, como su ‘posesion’.
De este modo, excursion no admitiria tener como VA en pasado, a no ser que se describiera
como una excursion accidentada/interesante/extensa. De todos modos, este fendomeno
deberia observarse con mayor detenimiento puesto que, de los seis casos de HNN, tres
aprendieron una variante latinoamericana (México, Pert y Chile) y, de los HN, surgi6 la
misma preferencia en cuatro participantes pertenecientes a la variante chilena; puede que

estemos frente a un fendmeno de variacion dialectal.

5.1.2.1. Resultados de los hablantes no nativos (HNN) segun el tiempo de exposicion al

espaiiol

A continuacién, se presentan comentarios generales sobre algunas diferencias
encontradas entre las preferencias de los grupos G1 (diecinueve HNN que han estado mas de
un afio en situacion de inmersion) y G2 (veintidos HNN que no han experimentado una
situacion de inmersion o la han experimentado por un periodo menor a un afio).

Segun los datos de la tabla 7, el grupo que ha estado expuesto mayor cantidad de
tiempo al espafiol en un contexto de inmersién (G1), tiene mayor tendencia a preferir los
verbos de apoyo previstos para la tarea que el grupo menos expuesto (G2), exceptuando los
casos de dar en su acepcion de producir en una persona y hacer en producir resultados,

donde la diferencia se genera por la aparicion de verbos proximos. La pequena diferencia en
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el caso de tener como estar relacionado, fue producto de una seleccion anecdotica de un

participante quien prefiri6 la forma crear una familia en lugar de tener una familia.

Tabla 7
Frecuencia de aparicion de diferentes fenomenos en los items de produccion de los verbos de apoyo dar, tenery
haceren el corpus de HNN segimn tiempo de exposicion al idioma en condiciones de inmersion GI+ G2-

Acepciones NE. (ni) VES (i) VE (ni) VP (ni) WV (i) YVVE (ni) NV (ni)
Gl | G2 | Gl GI |Gl |G2| Gl | G2 | Gl | G2 | Gl | G| Gl | G2

Producir 2 24 78 1 2 10 3 4 2 2

Producirze en una 2 0 77 64 0 2 5 3 7 11 2 14 7 ]
E persona

Producir en una 4 1 73 22 0 0 o 3 0 0 g 7 5 7

persona (un extema)

Poseer 0 1 g0 T4 2 1 0 7 10 7 3 7
'g Estarcaractenzado 2 3 23 T8 0 a 5 2 3 2 & 2 5
e Expenmentaro 0 76 62 3 3 1 0 3 11 17 | 20 0 3

hacer expenmentar

Estarrelacionado 0 0 a3 100 ] 0 0 0 5 0 ] 0 0 ]
.| Reahzaracciones 1 1 71 &0 16 | 17 4 1 3 1 4 6 ]
E Producir resultados 3 0 57 64 16 | 20 11 2 2 0 2 5 5
= Fommarsey 5 2 61 47 2 2 0 ] 25 36 2 5 5 g

transfonmarse

Notas:

- MNomenclatura: NF, noresponde; VES, verbo de apovo esperado; VE, verbo de apoyo mas especifico; VP,
wverbo proximo; VV, verbo valido (con diferente sentido), VVE, verbo vahido con erro;'; NV, respuesta no
walida.

- Gl, gupo de aprendices mas expuestos alidioma; G2, grupo de aprendices menos expuestos al idioma.

- nj comresponde a la frecuencia relativa, cuyos valores estan expresados en porcentajes (%a).

Sin embargo, el grupo de G2 muestra mayor tendencia a preferir formas mas
especificas del VA que el grupo G1 en los tres casos. Una posible causa, a criterio de los
investigadores, puede ser el hecho de que han aprendido espafiol en contextos formales de
educacion donde se ensefia y se espera mayor precision y riqueza léxica y, en este sentido, los
VA son considerados formas comodin. Junto con lo anterior, vale considerar que las CVA
son mas comunes en los intercambios orales y los participantes del G2 no han estado o han
estado menos tiempo en situacion de inmersion como para adquirirlas del mismo modo que
los del G1.

En los G2, también ocurren mas casos de seleccion de verbos validos con diferencia
semantica lo que podria interpretarse como una estrategia para evitar el uso del VA. Ademas,
se presentan con mayor frecuencia formas verbales con errores sintacticos o de puntuacion y

respuestas no validas.
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5.2. Presentacion y analisis de la tarea 2

En este apartado, se presentan los resultados obtenidos de la segunda tarea sobre
juicios de preferencias. Los datos y su posterior analisis se han organizado mediante tablas,
segin el orden de presentacion de los verbos: dar, tener y hacer. En primer lugar, se

describen los resultados de los HN y, luego, los de los HNN.

5.2.1. Resultados generales de los hablantes nativos (HN)

A continuacidn, se describen los principales hallazgos encontrados respecto a los
juicios de preferencias de los HN frente a las CVA y sus formas equivalentes segin su
contexto de aparicion (formal e informal).

Basta mirar la tabla 8, para darse cuenta de que tanto en los casos del verbo dar como
sus variantes, en general, pareciera existir mayor claridad sobre la equivalencia de las formas
presentadas en el contexto informal (un 84,4 por sobre un 78,7). Lo anterior puede estar
determinado por la flexibilidad que ofrece esta clase de contextos; los contextos formales, por
su parte, se caracterizan por ser mas restringidos en términos 1éxicos.

Tabia §
Frecuencias de juicios de preferencias de los HN respecto a las CVA formadas con dar y sus
equivalentes verbales segiim su contexto de aparicion (formal e informal)

Formas Contexto formal Contexto informal
E NE CVA VNP E NE CWVA VNP
1 Dar inicio/Iniciar 58 42 77 23 84 16 29 71
2  Dar un paseo/Pasear 64 36 0 100 67 33 67 33
VEE VEE
3 Dar/Dictar una clase 73 27 15 85 87 13 59 41
4 Dar/Sufrir un infarto 91 9 7 93 91 9 4] 34
5 Dar/Otorgar un premio 82 18 5 95 91 5 T6 24
6 Dar/Propinar una paliza 96 04 12 28 87 13 79 21
7 Dar/Asestar una pufialada 87 13 21 79 84 16 71 29
78,7 213 844 156
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia relativa
expresada en %: E. ambas opciones significan lo mismo; NE, las opciones no significan lo
mismo; CVA, construccién verbo de apovo; VNP, vanante verbal no penfrastica; VEE, verbo de
apovo mis especifico.

Respecto a fenomenos particulares, en primer lugar, destaca la diferencia en cuanto a

las preferencias de los HN frente a las formas dar inicio e iniciar. Como se puede observar,
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en un contexto formal no parece existir acuerdo en cuanto a la equivalencia de ambas, sin
embargo, al trasladarse al plano de lo informal, son mayormente aceptadas como iguales
(84%). Es posible que el ejemplo el arbitro da inicio al/inicia el partido, en el contexto
formal, presente mayor indice de desacuerdo porque, en general, el dar inicio a cualquier
clase de evento involucra necesariamente un primer movimiento que ‘inicia la ceremonia’, en
este caso, seria ‘hacer sonar el silbato’, movimiento que con iniciar no parece ser declarado.
Es mas, la mayoria de los participantes que reconocieron ambas formas como equivalentes,
prefirieron la CVA por sobre el verbo no perifrastico (77%). Al parecer la ausencia del
arbitro como actante semantico y figura clave asociada al uso de la CVA, dar inicio, permite
que —en el contexto informal- ambas formas sean consideradas como intercambiables vy,
como era de esperar, que el verbo no perifrastico resultase ser la opcién de mayor preferencia
entre los participantes (71%). Por su parte, la forma dar/dictar una clase también presenta
resultados interesantes: si bien se prefiere el verbo especifico en el contexto formal (85%) no
se aprecia la misma claridad en la seleccion dentro del contexto informal donde la CVA se
posiciona sobre el VEE solo con un 59% de las preferencias. Al parecer la forma dictar una
clase no pertenece solo al ambito de los usos Iéxicos cultos, como se pensaba en un inicio, y
esta extendido a campos mas cotidianos.

En el caso de las demas formas, se mantiene una tendencia a considerarlas
mayormente equivalentes en ambos contextos, existiendo una tendencia a la seleccion de
CVA en contextos informales y a verbos mas especificos (incluido el verbo no perifréstico
pasear) en contextos formales.

De los resultados que muestra la tabla 9, se puede declarar que, en general, parece
haber un acuerdo amplio respecto a la equivalencia de las formas presentadas (82,5% y
85,7%). Respecto a las preferencias, existe tendencia a asociar las formas verbales mas

especificas con el contexto formal.
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Tabla ¢
Frecuencias de juicios de preferencias de los HN respecto a las CVA formadas con tener y sus
equivalentes segim su contexto de aparicion (formal e informal)

Formas Contexto formal Contexto informal
E NE CVA VNP E NE CVA VNP
1 Tenerla oportunidad Poder 67 33 90 10 58 42 54 46
2 Tener confianza /Confiar 39 11 43 58 91 9 20 30
3 Tenerinfluencia/Influir 91 09 44 56 91 9 37 63
VEE VEE
4 TenerPadecer diabetes 34 ] 3 a3 o6 4 72 28
5 Tener/Sufrir un accidente 73 27 9 91 91 9 83 17
6 Tener/Sufrir dedoloresde cabeza 80 20 8 a3 84 16 74 26
7 Tener/Albergar esperanzas 93 7 17 83 89 11 78 23
82,5 17.5 857 1473
Notas:

- Cada valor en las columnas conlos siguientes titulos corresponde a la frecuencia relativa expresada en
%a: E, ambas opciones significan lo mismo; NE, las opciones no significan lo mismo; CVA, construccién
verbo de apovo; VNP, variante verbal no perifristica; VEE, verbo de apovomds especifico.

Considerando lo anterior, existen algunas excepciones destacables. En tener [a
oportunidad de/poder, se prefirido la CVA en ambos contextos, al parecer porque expresa con
mayor precision la idea que buscaba expresar el ejemplo: tener la oportunidad de/poder
conocer a. De todas maneras, parece ser que el mayor consenso sobre su actuacion es que se
adecua mejor a contextos formales (90%).

Por su parte, tanto en los casos de tener confianza y tener influencia como en sus
variantes no perifrasticas no existe una clara tendencia en la preferencia de los HN, de hecho,
pareciera ser que ambas formas son igual de vélidas en contextos formales, pero no asi en
informales. Especialmente para el caso de fener influencia e influir, se tiende a preferir la
variante no perifrastica (80%) en este ultimo contexto; como se puede observar en el ejemplo
de la tarea: no me gusta que tu familia tenga influencia/influya en tus decisiones.

Al parecer, existe una tendencia de los participantes por valorar ambas opciones como
equivalentes (74,3% y 76,5%), solo que no es tan clara como en el caso de los verbos
anteriores. En su mayoria, los HN asocian las opciones verbales mas especificas con el
contexto formal y las CVA con el contexto informal.

En la tabla 10, podemos observar que del mismo modo en que antes ocurrié con dar
inicio, la forma hacer una llamada/llamar se considera mas adecuada (62%) para el contexto
formal y el verbo no perifrastico, para el informal. Lo anterior puede deberse a que ambas
formas son recursos estilisticos propios de textos escritos formales. De este modo, surge la

idea de que no todas las CVA se comportan de la misma manera, ni pueden encontrarse en
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los mismos contextos. A pesar de usar VA poco especificos, dar inicio y hacer una llamada
corresponden a usos cultos, dificilmente intercambiables por verbos mas elevados como
otorgar inicio o discar una llamada.

Respecto a hacer la cama y arreglar la cama, habria que considerar un problema con
el item, puesto que algunos participantes interpretaron arreglar segin su acepcion reparar.
Lo anterior, explicaria la falta de consenso respecto a la equivalencia de estas formas. Sin
embargo, los participantes que aceptaron ambas como equivalentes interpretarian la forma

hacer la cama como perteneciente a un registro mas culto que arreglar.

Tabla 10
Frecuencias dejuicios de preferencias de los HN respecto a las CVA formadas con hacery sus
equivalentes segiin su contexto de aparicion (formal e informal)

Formas Contexto formal Contexto informal
E NE CWVA VNP E NE CWVA WNP
1 Haceruna llamadaTlamar 76 24 62 38 82 18 14 86
VEE VEE
2  Hacer/Arreglarla cama 47 53 57 43 44 56 30 70
3 Hacer/Causar dafio 89 11 0 100 34 16 79 21
4 Hacer/Elaborar presupuestos 76 24 ] o1 82 18 57 43
5 Hacer/ Celebrar una fiesta 71 29 3 97 80 20 69 31
& Hacer/Formular una pregunta 82 18 8 02 84 16 71 29
7 Hacer/Guardarreposo 80 20 28 72 78 22 69 31
743 257 214 786 76,5 235 573 427
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia relativa expresada en
%o: E, ambas opciones significan lo mismo; NE, las opciones no significan lo mismo; CVA, construccidn
verbo de apoyo; VNP, variante verbal no perifrastica; VEE, verbo de apoyomas especifico.

Como ocurri6é también con la mayoria de los casos del verbo tener, los participantes
muestran una tendencia a preferir una forma especifica en el contexto formal, pero esta
determinacion se flexibiliza al enfrentarse a un contexto informal. En este caso, elaborar
presupuestos es, evidentemente, la opcion preferida para el contexto formal, sin embargo, en
el contexto informal tanto la CVA como el verbo especifico son posibles con una pequeiia

diferencia porcentual (57% y 43%).

5.2.2. Resultados generales de los hablantes no nativos (HNN)

A continuacion, se presentan los resultados pertenecientes al grupo de HNN respecto
a sus preferencias frente a las CVA y sus formas equivalentes segliin su contexto de aparicion

(formal e informal).
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De manera similar a lo ocurrido con los HN, los participantes del grupo HNN
interpretaron como equivalentes los VA (dar, tener y hacer) y sus variantes con mayor
frecuencia en el contexto informal (87,8% sobre un 82,6%). Si nos fijamos con detenimiento
en la tabla 11, veremos que, en el contexto formal, dar inicio e iniciar obtuvieron el
porcentaje mas alto respecto a no equivalencia semantica (32%). Sin embargo, esta tendencia
cambia si nos trasladamos al contexto informal, donde una la valoracion de ambas formas
como equivalentes alcanza un 80% vy, a su vez, la forma VNP es valorada como mas
adecuada para este contexto con un 82% de las preferencias.

Tabla 11
Frecuencias de juicios de preferencias de los HNN respecte a las CVA formadas con dar y sus
equivalentes segiin su contexto de aparicion (formal e informal)

Formas Contexto formal Contexto informal

E NE CVA VNP E NE CVA VNP
1 Dar inicio/Iniciar 68 32 64 36 80 20 18 82
2 Dar un paseo/Pasear 78 22 16 84 93 7 63 37
VEE(3)
3 Dar/Dictar una clase 80 20 33 67 78 22 75 25
4 Dar/Sufrir un infarto 76 24 10 90 83 17 71 29
5 Dar/Otorgar un premio 100 0 10 S0 98 2 68 33
6 Dar/Propinar una paliza 88 12 36 64 90 10 34 16
7 Dar/Asestarunapufialada 88 12 31 69 93 7 82 18
826 174 §7.8 122
Notas:

- Cada valor en las columnas conlos siguientes titulos corresponde a 1a frecuencia relativa expresada en
%: E, ambas opciones significan lo mismo; NE, las opciones no significan lo mismo; CVA, construccion
verbo de apovo; VNP, variante verbal no perifristica; VEE, verbo de apovo més especifico.

Podria esperarse, puesto que dar inicio es preferencia en el contexto formal, que con
dar un paseo ocurriese lo mismo. Sin embargo, los resultados tanto de los HN como de los
HNN muestran lo contrario: la forma verbal no perifrastica pasear es la preferida para el
contexto formal, del modo en que dar un paseo lo es para el contexto informal.

En cuanto a las formas verbales mas cultas, destacada la equivalencia semantica entre
dar u otorgar un premio como la mayormente aceptada por los participantes. La razon puede
deberse a que, en esta construccion, el VA dar se acerca mas a su acepcion general: entregar,
ofrecer, otorgar. La forma dar un premio es mayormente aceptado en contextos informales,
mientras que, en el mismo, otorgar también alcanza una tasa de preferencias considerable
(33%), lo que podria indicar, nuevamente, una mayor aceptabilidad de CVA cultos en
contextos informales, pero no a la inversa.

Como muestra la tabla 12, a diferencia de dar, tener como VA obtuvo una

considerable diferencia porcentual en cuanto al nivel de acuerdo sobre los valores
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equivalentes de la CVA y otras formas verbales entre ambos contextos (82,9% para contexto
formal y 91% para informal).

Respecto a sus equivalentes no perifrasticos, destaca los datos obtenidos entre tener la
oportunidad y poder. Al parecer, son valoradas como equivalentes, sin embargo, la clara
preferencia por la CVA en un contexto formal (92%), no se manifiesta del mismo modo por
el VNP en un contexto informal (66%). Por su parte, a pesar de mostrar evidentemente que
tener influencia como influir son consideradas equivalentes (93%), no expresan acuerdo
respecto a cudl corresponderia a un contexto formal; al menos no del mismo modo como

puede observarse la preferencia por influir en el contexto informal (69%).

Tabla 12
Frecuencias de juicios de preferencias de los HN respecto a las CVA formadas con tener y sus equivalentes
segiin su contexto de aparicién (formal e informal)

Formas Contexto formal Contexto informal

E NE CWVA VNP E NE CVA VNP
1 Tener la oportunidad/Poder 88 12 92 3 85 15 34 66
2  Tener confianza /Confiar 78 22 41 59 83 17 21 79
3 Tener influencia/Influir 93 7 45 55 05 5 31 69
VEE
4 Tener/Padecer diabetes 76 24 19 g1 83 15 71 29
53  Tener/Sufrr un accidente 78 22 22 78 93 3 75 21
6 Tener/Sufrir dedoloresde cabeza 80 20 9 91 98 2 38 43
7 Tener/Albergar esperanzas 38 12 15 81 93 5 77 23
829 171 91 9
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a la frecuencia relativa expresada en %a:
E. ambas opciones significan lo mismo; NE, las opciones no significan lo mismo; CVA, construccion verbo
de apoyo; VNP, variante verbal no perifristica; VEE, verbo de apovo mas especifico.

En el caso de los equivalentes verbales cultos, encontramos un fenémeno interesante
con tener/sufrir de dolores de cabeza. En ambos contextos son aceptados como formas
equivalentes; aunque, siguiendo la linea de lo descrito hasta ahora, esta tendencia es mayor en
el contexto informal, del mismo modo en que el equivalente culto sufrir es la preferencia para
el contexto formal. Sin embargo, sufrir también posee una alta tasa de preferencias en el
contexto informal (43% contra un 58% de la CVA), no asi en el caso de los HN donde la
tendencia es hacia la CVA para el contexto informal (74%). Una posible explicacion podria
tener relacion con que la combinacidn sufrir + dolor sea mas fécil de conceptualizar por parte
de los HNN como la expresion de estados manifestados por el propio individuo y no como la
referencia al dolor de un tercero, es decir, que se acepte mas ampliamente fengo dolor de

cabeza que él tiene dolor de cabeza (en este sentido, el sufrir se puede observar, el tener no).
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Como indica la tabla 13, los participantes HNN consideraron equivalentes las formas
de hacer con una frecuencia similar a las del verbo dar (81,9 para contexto formales y 87,1
para informales).

Tabla 13
Frecuencias dejuicios de preferencias de los HN respecto a las CVA formadas con hacery sus
eguivalentes segim su contexto de aparicién (formal e informal)

Formas Contexto formal Contexto informal

E NE CVA VNP E NE CVA VNP
1 Haceruna llamadaTlamar 83 17 63 33 90 10 19 81
VEE
2 Hacer/Arreglarla cama 78 22 38 63 83 17 53 47
3 Hacer/Causar dafio 93 7 24 76 93 3 32 18
4 Hacer/Elaborar presupuestos 78 22 13 88 88 12 75 25
5 Hacer/ Celebrar una fiesta 80 20 9 91 83 17 76 24
& Hacer/Formular una pregunta S0 10 24 76 85 77 23
7 Hacer/Guardarreposo 71 29 17 83 85 77 23
819 181 871 129
Notas:

- Cada valor en las columnas con los siguientes titulos corresponde a 1a frecuencia relativa expresada en %:
E, ambas opciones significan lo mismo; NE, las opciones no significan lo mismo; CV A, construccion verbo
de apoyo; VNP, variante verbal no perifrastica; VEE, verbo de apoyo més especifico.

En cuanto a hacer una llamada y Ilamar, podemos destacar que ambas son
consideradas equivalentes en ambos contextos. La CVA parece corresponder mejor al
contexto formal (65%) aunque no de forma tan categorica como la VNP parece corresponder

al contexto informal (81%).
5.3. Discusion

Este apartado se destinara a comentar las principales semejanzas y diferencias en las
preferencias expresadas por el grupo de HN y HNN respecto al uso de las CVA en el
contexto formal y el contexto informal.
5.3.1. Tarea 1: similitudes y diferencias entre los resultados de los HN y HNN

Como podemos observar en la figura 1, existe mayor tendencia por parte de los HN a

seleccionar el VA dar, del mismo modo, también son mayoritarios los casos de seleccion de

verbos mas especificos. Como se comentd anteriormente, corresponden a colocaciones
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frecuentes, como son: pegar o lanzar un zarpazo, inspirar confianza y mandar carifio o un

beso.
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Figura 1. Contraste entre los resultados del grupo de HN y HNN de la tarea 1 para el verbo dar.

Respecto a las formas verbales proximas, los HNN presentan una mayor preferencia

que los HN, los que corresponden en su mayoria a la forma hacer una charla y generar o

causar sentimientos. En el caso de preferencias de verbos validos con diferencia semantica,

validos con error y no validos, la mayoria de casos fueron producidos por el grupo de HNN.

En la figura 2, se representan los resultados obtenidos de la produccion del VA tener

para la tarea 1.
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Figura 2. Contraste entre los resultados del grupo de HN y HNN de la tarea 1 para el verbo tener.

Si contrastamos con lo obtenido con el verbo dar, podemos percibir que el

comportamiento de ambos grupos es similar. Respecto al verbo fener, se observa la misma
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frecuencia de aparicion de verbos especificos y del VA esperado, por supuesto, exceptuando
los items en que los HNN cometieron errores, como por ejemplo. de interpretacion de la clase
sintdctica de una palabra (empleado y responsable, en lugar de empleo y responsabilidades).
A diferencia de dar, la preferencia por un verbo proximo a algunos de los sentidos de tener
corresponde a los HN (especificamente, los casos de llevar traer una cara de ~ y haber

suerte).
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Figura 3. Contraste entre los resultados del grupo de HN y HNN de la tarea 1 para el verbo hacer.

En cuanto al verbo hacer, a diferencia de los verbos anteriores y como se puede
observar en la figura 3, las opciones referidas a verbos mas especificos o cultos de los HNN
sobrepasa a las elecciones hechas por los HN. Ademas, el hecho de que los HN prefirieran
utilizar verbos proximos a hacer, como realizar, quiza remita a una posible intencion del
hablante por redundar el sentido procedimental de hacer, es decir, no alejarse de este rasgo
lIéxico. El hecho de que los HNN prefirieran (luego de las CVA) una forma verbal mas
especifica o culta, en lugar de un verbo proximo; podria ser el resultado de que la ensefianza
reglada de la lengua se enfoque a la adquisicidon de un vocabulario amplio y especifico, lo que
—en ocasiones y desde mi punto de vista- generaria conflicto con el uso de las CVA. De todas
maneras, la diferencia porcentual entre ambos grupos para los casos de preferencias por
verbos especificos es pequefia y se produce por casos como terminar e iniciar gestiones.

Curiosamente, los HN cometieron mayor cantidad de producciones verbales con
errores, aunque corresponde puntualizar que en su mayoria fueron por no utilizar un verbo en
casos donde el contexto permitia un conector, preposicion o subordinacion. Lo anterior,
podria deberse a un problema en el disefio del texto o que, al tratarse de un didlogo, los

nativos tendiesen a mantener el ritmo de una conversacion natural.
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5.3.2. Tarea 2: similitudes y diferencias entre los resultados de los HN y HNN

En primer lugar, como era de esperar, los participantes ajustaron sus preferencias
segun el grado de formalidad al que pertenece el ejemplo propuesto (véase figura 4). De este
modo, encontramos que el contexto formal generé mayores diferencias en las preferencias de
los participantes de ambos grupos a la hora de valorar si la idea que se expresa con la CVA es

la misma que expresa su contraparte verbal.
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Figura 4. Contraste entre los resultados del grupo de HN y HNN de la tarea 2 respecto a la valoracion equivalencia de las CVA con su

contraparte verbal. E, frases equivalentes; NE, frases no equivalentes;, HN, hablante nativo; HNN, hablante no nativo.

El hecho de que los HNN valoren con mayor frecuencia las opciones presentadas
como equivalentes nos hace pensar que el HN, por su conocimiento mas profundo de la
lengua, quizé tienda a cuestionarse con mayor detenimiento las diferencias sutiles entre las
formas, seglin sus valores pragmaticos.

Respecto a los datos obtenidos sobre las preferencias de formas verbales no

perifrasticas, se encontraron cuatro tendencias diferentes, que pueden ser vistos con detalle en

la tabla 14.
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Tabla 14
Contraste entre los grupos HN y HNN respecto a las frecuencias relativas de casos de
preferencias de las CVA y VNP segiin el contexto de produccion (formal e informal)

Contexto formal Contexto informal
CWVA VNP CVA VNP
HN HNN HN HNN HN HNN HN HNN
Dar inicio/Iniciar 77 64 23 36 29 18 71 82
Hacer una llamadaTlamar 62 65 38 35 14 19 86 81
Tener la oportunidad Poder 20 92 10 B 54 34 46 66
Dar un paseo/Pasear ] 16 100 84 67 63 33 37
Tener influencia/ Influir 44 45 56 55 37 31 63 69
Tener confianza/Confiar 43 4] 58 59 20 21 80 79

Notas:

-  Nomenclatura: CVA, construccién verbo de apoyo; VNP, variante verbal no perifristica; HN,
hablante native: HNIW, hablante no nativo.

- Todos los valores estin expresados en porcentajes (%)

Las tendencias percibidas respecto a la preferencia de formas verbales no perifrasticas se
refieren a elecciones regulares sobre determinadas formas. La primera tendencia es que
ambos grupos prefieren las CVA dar inicio y hacer una llamada en contextos formales,
del mismo modo que prefieren el verbo no perifrastico para el contexto informal. La
segunda tendencia se refiere a que tener la oportunidad y su contraparte, poder (verbo
semanticamente mas proximo que se encontrd, puesto que oportunidad no tiene forma
verbal), presentan algunas diferencias entre ambos grupos. Los HN prefirieron la CVA
para ambos contextos, sin embargo, los HNN solo la relacionaron con el contexto formal.
Vale tener en cuenta que, en el primer grupo, hubo mayor desacuerdo respecto a que
ambas formas fueran equivalentes, especialmente en el contexto informal. La tercera
tendencia es para el caso de dar un paseo y pasear, claramente, la preferencia de ambos
grupos por la version no perifréstica es superior en el contexto formal, lo que se aleja en
parte del comportamiento de otras CVA con dar en contextos formales, como es el caso
de dar inicio. Quiza, las CVA que expresan movimiento sean mas frecuentes en el habla
cotidiana como dar un salto, dar un beso, en contraste con saltar o besar que pueden ser
percibidas como pertenecientes a contextos mas elevados. La cuarta y ultima tendencia se
asocia con los casos de tener influencia/influir y tener confianza/confiar; respecto a ellas
no existe consenso sobre cual es mas adecuada en el contexto formal; no asi en contextos
informales, donde existe preferencia de la VNP por sobre la CVA. En este caso la CVA,
para algunos hablantes, se percibe como proxima al valor formal de dar inicio, pero no

con el mismo grado de acuerdo.
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Las variantes de VA correspondientes a verbos mas especificos o cultos tienen un

comportamiento similar en ambos grupos. Como se puede observar en la figura 5:
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20 11,9 10,7 145
10
° O

Dar Tener Hacer Dar Tener Hacer

Formal Informal
EHN = HNN

Figura 5. Contraste entre los resultados del grupo de HN y HNN de la tarea 2 respecto a las preferencias de uso de las CVA segun el

contexto de aparicion (formal e informal). HN, hablante nativo; HNN, hablante no nativo.

Parece existir una pequena tendencia, por parte de los HNN, a preferir CVA,
especialmente en contextos formales. Por su parte, los HN consideraron las CVA con VA
tener mas frecuente en contextos informales, diferencia que se ve acrecentada en el caso de
tener/sufrir dolores de cabeza, donde los HN evidenciaron una preferencia por asociar tener

dolor de cabeza con contextos informales.
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Figura 6. Contraste entre los resultados del grupo de HN y HNN de la tarea 2 respecto a las preferencias de uso de VEE seguin el contexto

de aparicion (formal e informal). HN, hablante nativo; HNN, hablante no nativo.

Como era de esperar y como muestra la figura 6, la preferencia de uso de verbos

especificos tiende a corresponder al contexto formal.
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6. Conclusiones

En las siguientes lineas, se exponen las principales conclusiones de la investigacion.
Se intentara dar respuesta a los objetivos de investigacion planteados al inicio, ademas, se
describiran las posibles implicancias pedagogicas que tienen los resultados obtenidos.
Finalmente, se detallaran las limitaciones del estudio y se plantearan futuras proyecciones

para esta linea de investigacion.

6.1. Conclusiones generales

En general, la frecuencia de preferencias que expresaron ambos grupos en la tarea
controlada de rellena huecos es similar, es decir, entre un 60% y 90% de tendencia hacia la
seleccion de los verbos de apoyo esperados dar, tener y hacer. Por lo tanto, podriamos
concluir que, para el grupo de participantes no nativos de este estudio, el extenso periodo de
exposicion a la lengua, especialmente, en situacion de inmersion, habria sido suficiente para
la adquisicion del funcionamiento de estas formas de una manera similar al uso nativo. Por
otra parte, ambos grupos participantes coincidieron en mayor grado en la seleccion del verbo
dar para la resolucion de la tarea seglin las preferencias previstas en la construccion de los
items. Por su parte, la seleccion del verbo hacer fue la que presentd mayor diferencia en
cuanto a la preferencia de uso por parte de ambos grupos.

A pesar de que la mayoria de las producciones verbales correspondieron al verbo de
apoyo esperado, los hablantes nativos que no prefirieron el verbo dar, tener o hacer, por lo
que nos muestran los datos, utilizaron opciones verbales que expresan un rasgo léxico propio
de los verbos de apoyo recién mencionados y que les permitiria formar colocaciones con los
nombres presentados. Por ejemplo, para achaques y dolor de cabeza -que suelen ser dolores
punzantes y repentinos-, utilizaron con mayor frecuencia que los hablantes no nativos formas
como venir o sobrevenir, en lugar de dar. Para cdncer utilizaron padecer en lugar de tener.
Para procesos como arreglos, utilizaron realizar. Esto coincide totalmente con lo expuesto en
parte del estado del arte, respecto a los rasgos 1éxicos que comparten la base con el colocativo
y que motivaria su seleccion; en este caso, dar expresaria el sentido de inmediatez; fener, el
sentido de estado permanente; y hacer, el sentido de proceso, general o indefinido. Por su
parte, los hablantes no nativos, si bien reconocieron la informacién 1€xica dolor o enfermedad
experimentada por alguien (en achaques, dolor de cabeza y cancer) y proceso de gestion

para la obtencion de un fin (en arreglos), tomaron decisiones de seleccion distintas a los no
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nativos. En este caso para achaque y dolor de cabeza hubo mayor frecuencia de preferencia
por los verbos molestar y doler; para el caso de cdncer, sufrir, y para el caso de arreglos,
terminar o finiquitar. Esta evidencia nos podria indicar que la diferencia entre la seleccion de
verbos de apoyo entre ambos grupos se encontraria en el rasgo 1éxico del verbo de apoyo que
predomina. Es decir, qué informacion Iéxica del nombre es la que se debe hacer coincidir con
el verbo de apoyo para expresar adecuadamente el mensaje, por supuesto, determinado por
las condiciones y caracteristicas del contexto comunicativo.

La mayoria de los hablantes no nativos que no seleccionaron el verbo de apoyo
esperado -en el caso de fener y hacer- ofrecieron opciones verbales mas especificas que el
verbo de apoyo mismo, especialmente, en el caso de los participantes pertenecientes al grupo
con menor tiempo de exposicion a la lengua en situacion de inmersion. En el caso de dar,
optaron por utilizar verbos semanticamente proximos. Los demas casos, clasificados como
opciones verbales posibles, pero con cambio de significado, correspondieron a formas
verbales asociadas semanticamente al significado del sustantivo (como doler para achaques),
pero que no consideraban la informacién aspectual que aporta el VA. Por su parte, los
participantes no nativos que pertenecian al grupo con mayor tiempo de exposicion a la lengua
en contexto de inmersion se acercaron en mayor grado a las preferencias de los hablantes
nativos.

Respecto a la tarea de juicios de preferencia, la mayoria de las CVA y sus variantes
verbales se consideraron equivalentes, aunque mayormente en el contexto informal; los casos
de CVA con contraparte verbal no perifréastica (dar inicio, hacer una llamada) se asociaron a
contextos formales, otros a contextos informales (dar un paseo) y otros no presentaron una
tendencia clara (fener influencia, tener confianza). Los casos de CVA con contraparte verbal
especifica o culta se asociaron al contexto informal.

Los resultados de los hablantes nativos nos indica que, para los items construidos en
este estudio, no existiria especial acuerdo sobre si las CVA con contraparte no perifrastica
(excepto el caso de dar un paseo) son o no mas adecuadas al contexto formal inducido por la
tarea. En principio, dar inicio, tener la oportunidad y hacer una llamada si serian
consideradas adecuadas para contextos formales; pero en tener confianza y tener influencia
no resulta tan claro. No ocurre lo mismo al analizar las CVA con contraparte mas especifica o
culta. En este caso en el contexto formal se admitieron con gran diferencia porcentual las
formas especificas o cultas y no las CVA. En el contexto informal, la preferencia principal
fue por las CVA, sin embargo, las formas cultas también fueron admitidas. Los resultados de

los hablantes no nativos son similares, sin embargo, aceptaron con mayor frecuencia que los
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nativos las formas propuestas como equivalentes y optaron por seleccionar una mayor
cantidad de veces las CVA para ambos contextos. Como se comentd en la discusion, las
opciones verbales especificas o cultas como albergar esperanzas, asestar una punalada,
sufrir un accidente son colocaciones que pertenecen, en su mayoria, a géneros de alto grado
de formalidad, con sutiles diferencias de naturaleza pragmatica, lo que podria generar esta

diferencia en las preferencias de ambos grupos.

6.2. Implicancias pedagogicas

Desde mi punto de vista, las colocaciones son el eje central de una infinidad de
intercambios comunicativos, sobre todo en contextos cotidianos. Especialmente en el caso de
las CVA, su uso constante por sobre otras formas verbales dota de naturalidad y riqueza
lIéxica a la produccion escrita y oral de los hablantes de espafol. Segun mi experiencia
personal, uno de los mayores objetivos de los aprendices avanzados de espafiol —no el de
todos por supuesto-, es acercarse al habla de los nativos. Si consideramos la ensefianza de las
colocaciones en los primeros niveles de adquisicion de la lengua, nos estariamos asegurando
de brindar a los estudiantes algunas herramientas que les permitiran comprender y sobre todo
producir una gran cantidad de formas para expresar diferentes ideas.

Esta investigacion es una humilde aproximacion hacia la comprension de las
relaciones entre los verbos de apoyo y el sustantivo desde una perspectiva semantica, segin
las luces que arrojaron al respecto ambos grupos participantes. Quiza, lograr explicar su
funcionamiento sea un primer paso hacia su ensefianza o al menos, una sistematizacion de las
clases de CVA y sobre todo su pertinencia en los diferentes niveles de adquisicion del
espafol en los planes curriculares. De manera similar a lo que ha hecho Ana Sanchez Rufat
con el verbo dar -y con esto me refiero a crear clases semdanticas que expliquen la
combinatoria de este verbo de apoyo con grupos de palabras- seria valioso avanzar en el
analisis de otros verbos de apoyo frecuentes como tener y hacer para que se incorporen

exitosamente a trabajos como el realizado por Ignacio Bosque en su diccionario REDES.
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6.3. Limitaciones y proyecciones

Respecto a las limitaciones metodologicas, existen tres puntos importantes a
considerar en la realizacién de este estudio: en primer lugar, el uso de recursos telematicos
para obtener datos; en segundo lugar, las desventajas de los tipos de tareas disefiadas; y, en
tercer lugar, la incorporacion o no de variantes del espafiol.

En principio, el uso de Google Forms y Learnclick parecieron una excelente opcion
para recoger la mayor cantidad de datos posibles de distintitos participantes. Sin embargo,
una vez obtenidos los resultados, me di cuenta de que era necesario monitorizar el proceso
directamente por los casos de respuestas no validas. De todos modos, el acceso a grupos de
clases completos es tarea dificil si consideramos el extenso curriculum que deben cubrir los
profesores de ELE en un corto tiempo y la duracion que tenian las tareas que se disefiaron.
Ambas son opciones que hay que valorizar mejor para una proxima oportunidad.

Por otra parte, lonin (2012) ya nos advertia sobre la desventaja de las tareas basadas
en juicios de preferencia: “First, by focusing on the contrast between the two forms,
preference tasks make the contrast very explicit and increase the probability that learners will
draw on their metalinguistic knowledge rather than on their intuitions about gramar” (p. 47).
Es posible que en algin grado los resultados de los hablantes no nativos pudieran verse
afectados por esto, esta fue una de las razones por las que se disefiaron dos tareas diferentes.

Necesitamos acceder a la produccion natural de las CVA o, en caso contrario, las
formas que se utilizan en su lugar; lo anterior significa contar con un corpus real de
produccion escrita de los aprendices. Por lo tanto, la tarea de rellena hueco parece no ser
suficiente para observar en profundidad esta clase de fendmenos. Por suerte, varias
investigaciones en el area, (entre ellas, la de Garcia, Lorente y Basanta, 2018) siguen esta
linea metodoldgica.

La incorporacion de las variantes del espanol dentro de la descripcion tanto de los
participantes nativos como no nativos se considerd, en una primera instancia, por la
necesidad de explicar algunas preferencias que quizd fuesen motivadas por elementos
externos al sistema de la lengua. Sin embargo, también fue necesario reducirlas al momento
de disenar los ejemplos para cada tarea. En este sentido, la relacion de las variantes del
espafiol con esta investigacion fue ventajosa, puesto que nos permitid observar algunas
tendencias que de otro modo no se habrian podido explicar. El hecho de incorporarlas o no,

nos obligd a cenirnos a determinadas formas que no fueron del todo naturales para los
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hablantes de la lengua como es el caso de las posibilidades para
hacer/arreglar/ordenar/estirar la cama o hacer limpieza/aseo.

De los resultados obtenidos, surgen fendmenos que podrian considerarse para una
investigacion posterior. Uno de ellos es la aparicion de verbos de apoyo no considerados en
este estudio como sacar una copia y entrar miedo. Nuestra percepcion como hablantes
nativos del espaiiol nos dicta que ambas formas —ademds de pertenecer a variantes distintas
del espaiol- son marcadamente més coloquiales que hacer una copia o dar miedo. Otra es la
importancia de los determinantes para la interpretacion del significado de las CVA. Mendivil
(1999) propuso un método de reinterpretacion de estas construcciones segun la existencia o
no de determinantes del sustantivo. Asi, divide los verbos en vicarios (Vvic), los cuales
corresponderian a lo que en este trabajo se conceptualizd como verbo de apoyo; y soporte
(Vsup), los cuales conservan algo del significado que tenian como verbo pleno. En este
sentido, seria interesante analizar si hablantes no nativos de espafiol con un nivel de
adquisicion avanzado son conscientes de estas sutiles distinciones (por ejemplo, entre hacer
fortuna y hacer una fortuna). Finalmente, seria interesante abordar, si existe alguna relacion
entre las CVA consideradas formales con actores especificos, necesarios en el contexto para
su correcta interpretacion, como dar inicio con los nombres drbitro o juez y hacer una

llamada con los nombres secretario, presidente, policia.
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ANEXOS

Cuadros CVA
Lista de clases semanticas seleccionadas para ambas tareas
Tarea 1: rellena hueco

Tarea 2: juicios de preferencia

o ~ w b E

Codificacion de los datos obtenidos en la Tarea 1
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1. Cuadros de organizacion de acepciones, nociones y clases semanticas

DAR

‘5‘—_‘——\_‘—_

Construcciones con verbo de apoyo

En el sentido de
“proporcionar u otorgar”

En el sentido de “producir”

En el sentido de
“producirse en una persona”

En el sentido de
“producir en alguien [un externo)”

1. Nociones existenciales

1.1. Existencia,
inexistencia

Alguien asigna tiempo
objetos o actividades a otro:

dar hora, mesa, cita (a
alguien)

Alguien otorga un espacio o
ubicacién metaférico para

alguien o algo: Dar(le) cabida,
sitio, acceso, salida (a alguien
o algo)

Alguien crea un espacio o ubicacién real
para alguien o algo: Dar(le) cabida, sitio,

acceso, salida (a alguien o algo)

1.4. Cualidad general

Algo o alguien designa valores
o cualidades a las personas o

cosas, sobre todo una
caracteristica esencial de ello:
dar realismo, caracter, aires
de,

4. Nociones temporales

4.1. Referencias
generales

Algo otorga o no un intervalo
de tiempo a alguien: dar
tiempo, dar cinco minutos

4.3. Aspectos de
desarrollo

Algo o alguien expresa el inicio v final de
algo: Dar comienzo =comenzar, inicio

=iniciar, término =terminar, entrada,
origen, fin (a algo)

Algo produce un producto o resultado
beneficioso: Dar frutos, rendimiento,

resultados, victoria, triunfo, beneficios

Alguien o algo produce el fin o el
cumplimiento de los requisitos que exige
algo: Dar(le) solucién =solucionar,
respuesta =responder, cumplimiento
=cumplir, satisfaccién =satisfacer (a algo)




Construcciones con verbo de apoyo

Acepcion

MNociones

En el sentido de “proporcionar
u otorgar”

En el sentido de “producir”

En el sentido de
"producirse en alguien”

En el sentido de
“producir en alguien (un externo)”

6. Nociones evaluativas

6.14. Importancia

Alguien o algo expresala
relevancia de alguien o algo

en contraste con las demas:
Dar(le) importancia, peso,
énfasis, relieve (a alguien o
algo)

7. Nociones mentales

7.1. Reflexion,
conocimiento

Alguien o algo atribuye
significado o cualidades

fundamentales a algo: Dar(le)
sentido, significado, forma,
vida, clave, coherencia (a

algo)

Alguien manifiesta estados
supuestos producidos por algo o
alguien: (le) Dar la sensacion de, la
impresion de (algo o alguien).
También pueden describirse como
suposiciones negativas o positivas:
{12) Dar una buena/mala sensacion
o impresion {algo o alguien)

Algo o alguien produce estados supuestos
en alguien: Dar(le) la sensacion de, la

impresion de (algo) (a alguien)

1. Individuo: dimension fisica

1.3. Acciones y
posiciones que se
realizan con el cuerpo

Alguien ejecuta un desplazamiento breve o
repentino: Dar una vuelta, un(os) paso(s),

dar un paseo =pasear, un rodeo =rodear,
salto, marcha atras, giro

Alguien realiza un movimiento real o
fisurado brusco o impulsivo: Dar un
abrazo =abrazar, toque, apreton (a
alguien). Dar un respingo, bote, un salto(s),
tumbos.

Alpuien o algo produce un sonide: dar un

grito, pitido, silbido

Alguien o algo produce un
producto o resultado de si mismeo:

Dar leche, frutos, lana, sombra

Alguien o algo ejecuta una accién dafiina
contra alguien o algo: Dar(le) una paliza, un
golpe, una patada, una bofetada, una
pufialada, un empujon (a alguien o algo). En
Jforma plural no se requiere articulo
indefinido: Dar(le) golpes, patadas,
bafetadas, puiialadas, empujones (a alguien
o algo)




Construcciones con verbo de apoyo

En el sentido de “proporcionar”

En &l sentido de “produdr”

En el sentido de
"produdirse en alguien”

En el sentido de
“produdr en alguien {un externo)”

2. Individuo: dimension perceptiva v animica

2.2, Sentimientos y
estados de dnimo

Alzuien o algo sjerce una

fuerza figurada contra ofro
con el fin de animarlo: Dar(le)

un impulse, un empujdn (a
alguien), aliento.

Alzuien comienza a experimentar
un sentimiento, reaccidn o
sensacidn: (le) Dar envidia, prisa,
celos, mieds, suefio, asco, rabia,

pena, risa, alegria, tristeza, placer,

terror (alguien, algo)

Alzuien produce un sentimiento, reaccidn o
sensacidn en otro: Dar(le) susto =asustar,
terror =aterrorizar, vergienza =avergonzar,
[una) sorpresa =sorprender, pena =apenar,
tristeza =eniristecer

Alzuien siente deseo o necesidad
por alge: Dar ganas de, deseos de
(algo)

Alzuien produce un sentimiento, reaccidn o
sensacidn en otro : Dar{le) envidia, prisa,
celos miede, suefio, asco, rabia, pena, risa,
alegria, tristeza, placer, sorpresa (a alguien)

Alzuien experimenta sensaciones
de garantia o confianza por alge o
alguien: (le) Dar seguridad,
crédito, confianza, tranquilidad,
continuidad, descanso (algo o

alguien)

Algo o alguien produce sensaciones de
garantia o confianza en alguien: Dar (le)
seguridad, crédito, confianza, tranquilidad,
continuidad, descanso (a alguien)

2.3. Sensaciones y
percepeiones fisicas

Alzuien comienza a experimentar
una sensacion: (1e) Dar frio, calor,
sed, hambre [algo, alguien)

Alzo o alguien produce una sensacidn en
alguien: Dar(le) frie, calor, sed, hambre,
dolor de cabeza (a alguien)




Construcciones con verbo de apoyo

Py—r
En el sentido de “propordonar u . - . En el sentido de En el sentido de
otorgar” En el sentido de “produdir” “producirse en alguien” “producir en alguien (un externo)”
Nodiones
4. Relaciones personales
Alzuien transmite una Alzuien dirige una muestra de afecto a una
muestra de afecto a una persona o animal: Dar{le) un beso =besar,
a) persona o animal: un achuchén =achuchar, un apretén de
afectivas Dar(le]carifio, amor (a manos. También puede ser reciproco:
alguien). También puede ser Dar(se) un beso =besarse, un abrazo
reciproco: Dar(se] carific o =abrazarse
4.2 amor mutuamente. Excepcian: hacer una caricia
Relaciones Alguien proporciona algo
sociales concreto o los medios a otro
para conseguir alge: Dar(le)
estudios, la/las medicina(s), la
carrera, emplec [(a alguien)
b) Alguien hace gue exista una
neutras determinada circunstancia
favorable para ofro: Dar(le] la
ocasion, el /un motive, el /un
pretexto, la/una cportunidad,
facilidad(es), suerte {a alguien,

para)

Alzuien comunica ppiniones o
ideas personales: Dar una
explicacidn= explicar, una
opinidn =opinar, una disculpa
=disculparse. En forma plural
no se requiere articulo
indefinido: Dar explicaciones,

opiniones, disculpas.




En el sentido de “propordonar Y
otorgar”

En el sentido de “produdr”

En el sentido de
“produdirse en alguien”

En el sentido de
“producir en alpuien (un externo)”

c)

jerdrquicas

Alzuien con autoridad conceds
autorizacién a otro (u ente):
Dar(le) permiso =permitir,
aprobacién =aprobar,
autorizacién =autorizar (a
alguien], dar el alta

Alzuien reconoce la labor de
otro: dar{le) reconocimiento,
premio, beca, mencion,
medalla [a alguien)

Alzuien o algo otorga
capacidad, difusion, expansidn
0 promocion a alguien o algo:
dar capacidad, libertad,
autonomia (a alguien o alzol.

Alguien o algo expresa una orden o aviso
para alguien: Dar{le] una orden,

instrucciones, aviso, la alarma, alerta [a
alguien)

4.3 Celebraciones y actos
familiares, sociales y
religiosos

Alguien ofrece uorganiza un
evento pablico: Dar una fiesta,
una recepcicn

Alguien expresa formas de trato social
para otro: Dar(le] la enhorabuena, el
pésame, la bienvenida, los buenos
dias/tardes/noches, adids, las gracias (a

alguien)

4.4. Actitudes y formas de
compaortarse

Alzuien proporciona
asistencia, sustento o
proteccicn a otro: Dar(le)
servicio, apoyo, proteccién,
consuelo, ayuda (a alguien)

Alguien manifiesta sefiales de alzo que
pueden ser percibidas exteriormente: Dar
prueba de, muestra(s) de, sefial(es) de,
indicio(s) de, ejemplo de

6. Educacion

6.3. Sistema educativo

Alzuien (o un ente) otorga
algo a alguien: Dar(le) una
beca, practicas (a alguien)

una charla, discurso, conferencia

Alzuien ensefia una materia: Dar clases,

9. Inform

acion ¥ medios de comunicacion

9.1 Informacion y
comunicacion

Alguien o un ente) o algo hace
llegar alzuna informacion

externa a piro: Dar una
noticia, la direccidn, una pista,
detalles, recuerdos, recados,
diagndstico




Construcciones con werbo de apoyo

En el sentido de “propordonar u
otorgar”

En el sentido de “producr”

En el sentido de
“produdirse en alguien”

En el sentido de
“producir en alguien (un externo)”

9.5. Television y radio

Alguien [0 un ente] emite un
programa, pelicula u obra para
la audiencia a través de los
medios de comunicacidn: Dar
una pelicula, un partido, un
programa

13. Salud e higiene

13.1.Salud y
enfermedades

Con sustantivos de accidn, alguien o algo
gjecuta la accidn gue describe el sustantivo
sobre alguien o algo: Dar tratamiento
=tratar (a alguien)

Alzuien experimenta un problema

de salud de forma sibita e intensa:
(l2) Da un infarto, dolor de cabeza,

sincope, atague de asma,/alergia

Alzo o alpuien produce sintomas en alguien:
Dar(le] arcadas, mareos, nduseas, vémitos
(a alguien)

Alguien experimenta sintomas
producto o no de un estimulo
externao: (le) Dar arcadas, mareos,
niuseas, vomitos, achagues (algo,
alguien o nada)

Alzuien ejecuta acciones de mejora,
limpieza o higiene a algo. alouien o si
misma: Dar(le) una limpiada a, una lavada

13.6 Higiene a, barrida a, dar(se) una ducha, un baiio
También pueds alguisn aseara ofror
Dar{le]) una ducha, un bafio (o alguien)
18. Actividades artisticas
Alzuien [o un ente) exhibe un
espectaculo en vivo: Dar una
18.2. Musicay obra de teatro, una funcidn, un
danza/18.6. Cine ¥ concierto
teatro /18.3. Alzuien o algo hace que una

Arquitectura, escultura y
pintura

obra tenga cierta cualidad:
Darle) forma, anchura,
volumen, brille, color, cuerpo
(a algo]




TENER

Construcdones con verbo de apoyo

profundidad, altura, brille

poon En el sentido de “experimentar o hacer
En el sentido de "poseer” En el sentido de “estar caracterizado” experimentar a otro” En el sentide de "estar relacionado”
Nodiones
1. Nociones existenciales
1.4. Cualidad general Algo tiene cualidades fisicas: tener

1.5. Acontecimiento

Alguien experimenta una vivencia: tener un
accidente, una sobredosis, una infancia dificil

4. Nociones temporales

4.3. Aspectos de
desarrollo

Algo inicia o termina en un determinado punto:
Tener inicio =iniciar, térming =terminar

1. Individuo: dimensio

n fisica

1.2. Caracteristicas
fisicas

Alguien posee una cualidad fisica: Tener los
ojos verdes, la pierna rota

2. Individuo: dimension perc

ptiva v animica

2.1. Caractery
personalidad

Alguien posee una cualidad o rasgo no
material: Tener éxito, habilidad, capacidad,

fama, suerte, prestigio, ventaja, talento, cara de

2.2. Sentimientos y
estados de dnimo

Alguien experimenta estados emocionales: tener
miedo, temor, pena, la dicha de, una alegria,
Tambien puede existir un glgo que produce gl
estado emocional a alguien: Tener{le) miedo,
temar. pena (a alguien o algo)

Alguien profesa o siente cierta actitud afectiva por
alguien o algo: Tener(le) carifio, lastima, miedo (a
alguien o alge), tener aficidn (por algo o alguien),
Tener{le) admiracion =admirar, respeto=respetar
(a alguien). También puede usarse al prepasicidn
‘par’s Tener admiracion. respeto (por alguien)

Alguien o algo mantiene a alguien en un
determinadeo estado o actitud: Tener aterrorizado,
contento, (2 alguien)

2.3. Sensaciones y
percepciones fisicas

Alguien experimenta una sensacién corporal
durante determinadoe tiempo: Tener hambre,

suefio, frio, calor




Construcciones con verbo de apoyo

Acepcion

Nociones

En el sentido de “poseer”

En el sentido de “estar caracterizado”

En el sentido de experimentar o hacer
experimentar a otro

En el sentido de “estar relacionado”

2.4, Estados mentales

Alguien posee una cualidad intelectual: tener
una mente despierta, hahilidad para

3. Identidad personal

3.1.6Edad

Alguien ha cumplido determinadaedado
alcanzado un periodoe de tiempe: Tener veinte
afics, tener 400 afios de antigliedad

4. Relaciones personales

4.1, Relaciones
familiares

Alguien participa en una accién que ha de
realizar o enla que ha de intervenir: Tener
una cita, una cena, un compromiso

Alguien recibe a otro en casa: Tener huéspedes,
visita, invitades

Alguien estd unido a otro mediante lazo familiar:
Tener (una) familia, (una) pareja, hijos, (una} novia,
{una) amante

4.2 Relaciones sociales

Alguien ejerce contrel schre una cosa o perscha;
Tenerinfluencia (en) , tener control (scbre), tener
poder (en)

También puede ser en sentido figurado,

Alguien estd unide a otro mediante un lazo social:
Tener socios, profesores, empleados, jefe.

Alguien estd unide a otro mediante un lazo familiar,
social o profesional en sentido reciproco: Tener
amigos, enemiges, vecines, compatieros, hermanos,

6. Educacion

6.3, Sistema educativo

Alguien participa en una accién que ha de
realizar o enla que ha de intervenir: Tener
clases, un examen, actividades

6.6 Estudios y
titulaciones

Alguien pesee algodelo que se puede
disponer: Tener una carrera, un master,
una diplomatura

7. Trabajo

7.1. Profesiones ycargos

Alguien posee una respensabilidad
laboral: Tenerun empleo, un carge, una

tienda

7.3 Actividad laboral

Alguien posee algode lo que se puede
dispener: Tener ofertas, experiencia,
oportunidadeslaborales

Alguien participa en una accién que ha de
realizar o enla que ha de intervenirla
perscha: Tener una reunicn, consulta,
consejo, entrevista de trabajo

7.5.Derechos y

Alguien posee algodelo que se puede
dispener: Tener vacaciones, un sueldo, el

obligaciones laborales dia libre

13. Salud e higiene
13.1. Salud y Alguien posee una enfermedad: tener A_lgmﬂexperlme.ntaWdumnte
enfermedades cancer, gripe, diabetes, sarampion un determinade tiempo: Tener deler de cabeza,

alergia, asma, resaca, fiebre, diarrea




HACER

Construcciones con verbo de apoyo

Acepdion
En el sentido de “realizar acoones” En el sentido de “produdr resultados™ En el sentido de “formarse y transformarse”™ En el sentido de “maostrar, manifestar”
Nociones
1. Individuo: dimension fisica

Alguien gjercita su cuerpao: Hacer gjercicio, gimnasia,

deporte
1.3. Acdones y Alguien gjercita una parte de sU CUSrpo para
POSICONES gue se desarrollarla, darle fuerza o agilidad en relacicn con
realizan con el cuerpo deportes o artes: Hacer dedos, piermnas

Alguien evacla la orina o los excrementos: Hacer caca,
hacer pis

2. Individuo: dimension perce|

y animica

22 Sentimientos y
estados de animo

Alpuien expresa muestra de afectos a ofro ser wivo:
Hacer{le] mimos =mimar, caricias =acariciar (a
alguien). Tambign puede ser mutuo: Hocer(se) coricios,
mimas

Alguien o algo causa el estado emocional de otra
persona: Hacer (la/lo) feliz, infeliz

Alguien o algo causa una reaccion emociona

Alguien o algo causa dafio a otra persona: Hacer(lg)
dafio, doler {a alguien)

perceptible en ofra persona: Hacer {la/1o) reir,
ralbiar, llorar, sufrir.

2.4 Estados mentales

Alguien da existencia & un producto de su mente:
Hacer versos, proyectos, planes

Alguien asume ung nueva perspectiva o actitud ante
una situacion: Hacer{se] responsable, cargo, valer (a si
misma)

Alguien realiza una accion para beneficio personal o
de otros: hacer sacrificios, esfuerzos.

Alguien o algo obliga a una persona a hacer alge:
hacer{le) trabajar, renunciar, escapar {3 alguien)

2.6. Valores personales

Alguien consigue o llega a tener algo: Hacer fortuna,
dinero, una carrera

En el misma sentida, alguien crea para sf mismo
algo:

Hacerise) un nombre, fama de

Alpuien adopta un estilo de vida o ideclogia: Hacer(se)
comunista, morman

3. Identidad personal

3.1.6 Edad

Alguien experimenta |as etapas de la vida: Hacerse
hombre, mujer, sdults, mayor, vigjo




Acepcion

En el sentido de “realizar accones”

En el sentido de “produdir resultados”

En &l sentido de “formarse y transformarse™

En el sentido de “mostrar, manifestar”

4. Reladones personales

4.2 Relaciones sodales

Alguien realiza una accion en un contexto festiva:
Hacer un brindis =trindar

Tambien, alguwien puede realizar ite social para
otra persong: Racer(le) unag visita g =
g =regalar ja giguien)]

isitor, un regalo

Alguien transforma el rol que la otra persona tiene en
una relacion: Hacer{la/flo) mi complice, mi amigo, mi
compafiero. Tombign puede ser mutuo: Hacer(se)
cdmplices, amigos, compafleras

4.3 Celebraciones y
actos familiares, sodales
y religiosos

Alguien organiza una celebracién: hacer una fiests,
una despedida de zoltero., Hacer la primera comunian
=comulgar

Tambign alguien puede orgonizar unga celebracidn
para otrg persona: hacerfie) una fiesta, una despedico
de saltera {a aiguien)

4.4 Actitudes y formas

Alguien muestra una actitud hacia otra persona:
Hacer(le) burla, un desprecic, la guerra, el vacio, ojitos

de comporiarse (@ alguien)
5. Alimentadon
sa Alpuien o algo prepara comida: Hacer tortillas, un
pastel, papas asadas
6. Educadon
Alguien cursa una preparacion académica o
6.3.5i educativo grofesic:na_l: hacer un :_ursc_. hacer u'] intercambio,
unas practicas, el bachillerate, un master, un
doctorado
6.5. Bamenes y Alguien resuelve una evaluacidn: Hacer un examen,
alificaciones una/lz prugbs, una evaluzcion
Alguien desarrolla actividades relzcionadas al mundo
_ acadeémico: hacer |os deberes, un ejercicio, una
6.7. Lenguaje de aula actividad, una redaccion un dibujo
Un erer, Una pregunta
7. Trabajo
71 B v Alguien completa gl Eru:u:n?sc- de formacion necesaric
para cbtener una titulacion: Hacer{se} abogado,
cargos profesor, medico, arguitecto
Alguien desarrolls labores propias de su profesién:
hacer un informe, un presupuesto, un proyecto, un
pedide, Hacer las gestiones para =gestionar, una
7.3 Actividad laboral radiografia =radicgrafiar, un escaner =escanear, una
llamada =llarar, una compra =comprar, {una) venta
=yender, una fotocopia =fotocopiar, una presentacion
=presentar
7.4. Desempleoy A !g.Jien realiza p'cced'r'"u'er'taslpromo% delz .
biisqueda de trabajo bL.squs_da c__c—_empleo: hacer elfun curriculum vitag,
una entrevisia
75D hosy Alguien realiza acciones propias para la obtencion de

obligaciones laborales

derechos laborsles: hacer una marcha, una huelga




Nociones

En el sentido de “realizar acdones”

En el sentido de “produdr resultados™

En el sentido de “formarse y transformarse”

En el sentido de “mostrar, manifestar”

8. Ocio

8.1. Tiernpo libre y

Alguien resuelve las operadionss que Ungd Cosa
demanda o lleva consigo: Hacer un crucigramsa, un
solitario, los deberes, las actividades

enmretenimiento
Alguien realiza actividades de esparcimignto: Hacer
turismo, senderismo, un picnic
) . i N o . N . Alguien decide inscribirse en un club o asodacion de
Alguien practica deportes: Hacer atletismo, natacion, Alguien sufre una lesion: Hacerse una lesion, un -
8.3. Deportes - . — deportes: hacerse socio
patinaje esguince, una fractura
Alguien realiza actividades asociadas al jusgo: Hacer
8.4 luegos g Ju=g

trampa, Hacer apuestas =apostar

10. Vivienda

10.3.1. Limpieza de la
asa

Alguien dispone o arregla algo para su utilizacion
normal: Hacer la cama, los bafios, la colada, las
mialetas

12. Compras, tiendas y establecimientos

12.3_ Alimentacion

Alguien realiza la compra: Hacer la compra, hacer el
pedide

13_Salud € higiene

131 Salud y
enfermedades

Alpuien sigue recomendacicnes parz Iz mejora de la
salud o estado fisico: Hacer dieta, hacer reposo

13.7. Estética

Alpuien arregla o embellece una parte del cuenpo
de otrs persona: Hacer{le) las ufias, 1a barba, la
cara, las cejas (a alguien). También puede ser
alguien que arreglo o embellece uno parte de su
prapio cusrpe: Hocerse una coletd, una trenza, un
mofio,

En la mayaria d= las ccasianes, ef hablante utiliza lo
Forma refiexiva Se° QURGUE S8 SEQT QUE Ung tercera
persona €5 quien realiza la aocidn de arreglar a
embellecer su cuerpo:

Hocerse un corte de pelo (la peluguera), la manicura
(manicurista), ia ciruglo sstética (2l cirujana).

20. Geografia y naturaleza

20.4. Clima y tiempo
L

Presentarse una determinada drounstancia meteoroldgica: Hacer frio, calor, sol viento.




2. Relacion entre grupos semanticos seleccionados, acepciones, nociones y ejemplos

DAR

Acepcién Nocion Grupo semantico Ejemplo
Proporcionar Relaciones sociales afectivas Alguien transmite una muestra de afecto a una persona o animal Dar carifio
Relaciones sociales jerarquicas Alguien reconoce la labor de otro Dar un premio
Aspectos de desarrollo Algo o alguien expresa el inicio y final de algo Dar inicio

Producir

Acciones y posiciones que se realizan
con el cuerpo

Alguien ejecuta un desplazamiento breve o repentino

Dar un paseo
Dar una vuelta

Alguien dirige una muestra de afecto a una persona o animal

Dar un beso
Dar abrazos

Alguien ensefia una materia

Dar una clase
Dar una charla

Producirse en alguien

Reflexion, conocimiento

Alguien manifiesta estados supuestos producidos por algo o alguien

Dar la impresion de...

Salud y enfermedades

Alguien experimenta un problema de salud de forma slbita e intensa

Dar dolor de cabeza
Dar un infarto

Alguien experimenta sintomas producto o no de un estimulo externo

Dar achaques (la
edad)

Producir en una persona (un
externo)

Sentimientos y estados de animo

Alguien produce un sentimiento, reaccion o sensacion en otro

Dar envidia, pena 'y
alegria

Alguien concede garantia o confianza o tiene predisposicion de
&nimo hacia algo o alguien

Dar confianza

Acciones y posiciones que se realizan
con el cuerpo

Alguien o algo ejecuta una accion dafiina contra alguien o algo

Dar(se) zarpazos
Dar una paliza
Dar una pufialada




TENER

Poseer

Profesiones y cargos

Alguien posee una responsabilidad laboral

Tener un empleo
Tener responsabilidades

Salud y enfermedades

Alguien posee una enfermedad

Tener cancer
Tener diabetes

Actividad laboral

Alguien participa en una accion que ha de realizar o en la que ha de
intervenir la persona

Tener una entrevista
Tener la oportunidad

Estudios y titulaciones

Alguien posee algo de lo que se puede disponer

Tener un titulo

Estar caracterizado

Caracteristicas fisicas

Alguien posee una cualidad fisica

Tener los ojos de

Carécter y personalidad

Alguien posee una cualidad o rasgo no material

Tener suerte Tener cara de

Experimentar o hacer
experimentar

Sentimiento y estados de animo

Alguien profesa o siente cierta actitud afectiva por alguien o algo

Tener carifo
Tener confianza

Alguien experimenta estados emocionales

Tener esperanzas

Sensaciones y percepciones
fisicas

Alguien experimenta estados emocionales

Tener miedo

Alguien experimenta una sensacion corporal durante determinado
tiempo

Tener suefio

Acontecimiento

Alguien experimenta una vivencia

Tener un accidente

Salud y enfermedades

Alguien experimenta malestares fisicos durante un determinado tiempo

Tener dolor de cabeza

Relaciones sociales

Alguien ejerce control sobre otra persona o cosa

Tener influencia

Estar relacionado

Relaciones familiares

Alguien esta unido a otro mediante lazo familiar

Tener familia




Hacer

Realizar acciones

Estados mentales

Alguien realiza una accion para beneficio personal o de otros

Hacer sacrificios

Acciones y posiciones que se
realizan con el cuerpo

Alguien ejercita su cuerpo

Hacer atletismo

Limpieza de la casa

Alguien dispone o arregla algo para su utilizacién norma

Hacer la limpieza

Sistema educativo

Alguien cursa una preparacion académica o profesional

Hacer un curso

Tiempo libre y entretenimiento

Alguien realiza actividades de esparcimiento

Hacer una excursion

Actividad laboral

Alguien desarrolla labores propias de su profesion

Hacer arreglos
Hacer una llamada
Hacer presupuestos
Hacer una copia

Celebraciones y actos familiares,
sociales y religiosos

Alguien organiza una celebracion

Hacer una fiesta

Limpieza de la casa

Alguien dispone o arregla algo para su utilizacion normal

Hacer la cama

Lenguaje de aula

Alguien desarrolla actividades relacionadas al mundo académico
una pregunta

Hacer una pregunta

Salud y enfermedades

Alguien sigue recomendaciones para la mejora de la salud o estado
fisico:

Hacer reposo

Sentimientos y estados de animo

Alguien o algo causa dafio a otra persona

Hacer dafio

Sentimientos y estados de 4nimo
Valores personales

Alguien o algo causa una reaccién emocional perceptible en otra
persona

Hacer sufrir

Alguien consigue o llega a tener algo

Hacer fortuna

Producir resultados

Edad

Alguien experimenta las etapas de la vida

Hacerse mayor

Relaciones sociales

Alguien transforma el rol que la otra persona tiene en una relacion

Hacerse amigos

Formarse y
transformar

Estados mentales

Alguien asume una nueva perspectiva o actitud ante una situacion

Hacerse responsable




3. Tarea 1, rellena huecos

Solutions

Parte Il: Historia de dos amigas

1)

Instrucciones:

e Rellena cada espacio vacio con un verbo. Puede haber varias opciones correctas, pero tu
debes decidir cual consideras mas adecuada (por ejemplo: Es hermosa, pero se
(3) parece/asemeja mas a mi madre).

e El verbo puede ir conjugado, en infinitivo o en gerundio (parece, parecer, pareciendo).

Por ejemplo: Es hermosa, pero se (3) parece mas a mi madre.

2) Contexto: dos amigas se encuentran en una estacion de trenes después de pasar cinco
anos sin verse:

Ely: Disculpa, Ana, éeres tu?
Ana: (Ely? iOh! iQué alegria me (1) _da_ verte!
Ely: Pero équé ha sido de ti todo este tiempo?, éCémo estds? éQué haces aqui?

Ana: Bueno, trabajo aqui, en la estacién. (2) _tengo un empleo de media jornada para poder
cuidar a mi bebé.

Ely: {Qué? ¢Has tenido un hijo?
Ana: Si, Nina cumplié ocho meses hace dos dias.
Ely: Guaaa, y cédmo es, cuéntame. {Se parece a Ben?

Ana: Es hermosa, pero se (3) parece mas a mi madre. (4) _tiene sus 0jos y su sonrisa. Y su
personalidad es similar a Ben, le gusta (5) _dar besos y abrazos a todo el mundo. Como un
Ben en pequeno, jajaja.

Ely: Jajaja. Y tu padre écdmo estd él? éTodavia vive con ustedes?

Ana: Si estd bien, solo que a veces le (6) _dan_sus achaques, parte de (7) _hacerse mayor,
supongo.

Ely: Pero no has pensado en (8) _ponerlo en un asilo, éverdad?

Ana: iAy! ino!, Ni loca. No me (9) _dan _confianza esos lugares, para nada. He

escuchado casos de supuestos cuidadores que les (1) _hacen _sufrir cuando nadie esta

mirando, pero el maltrato queda grabado en las cdmaras de vigilancia. Asi que no, yo (11)
prefiero que esté con nosotros.

Ely: Obvio que estd mucho mejor con ustedes, yo lo decia por la falta de tiempo, pero al final
todos (12) _hacemos sacrificios por quienes amamos.

Ana: Obvio, hablando de eso, siempre me acuerdo de tus gatos, me acuerdo de que
se (13) _daban zarpazos como locos jajaja. Peludo y Molén se llaman, icierto?
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Ely: Si, estdn bien gordos y consentidos, como siempre. Por fin se (14) _hicieron amigosy ya
se (15) _llevan _mucho mejor que cuando tu los conociste.

Ana: Y tu hermana, ésigue estudiando o ya terminé?

Ely: Bueno, siy no. Terminé el grado hace dos afos y ahora esta (16) _haciendo los arreglos
para que la acepten en un master en Alemania.

Ana. iQué bien! Yo le (17) _tengo muchisimo carifio. ¢Sigue (18) _haciendo atletismo?

Ely: iClaro! Esta contenta con su entrenador, aunque ella le (19) _tiene un poco de miedo
porque es muy exigente.

Ana: Y el resto de tu familia? ¢Qué es de ellos?

Ely: Uff. todos bien. Bueno, todos excepto mi mama. Hace poco supo que (2) _tiene cdancer
de mama. Por ahora, la estan (21) _tratando con quimioterapia, pero quizd haya que sacarle
un seno, no lo sé.

Ana: iAy, no! iQué pena mas grande! pero bueno, al menos es un cancer del que puede
mejorarse. Y tu madre es una mujer muy positiva, (22) _saldrd bien de esta. Acuérdate.

Ely: Si, seguro que si. Oye, Ana, pero, itu (23) _tienes una cara de cansancio!

Ana: Uff, si, es que (24) _tengo mucho suefio. Entre (25) _hacer la limpieza, el bafo, cuidar
a mi hija, cuidar a mi padre e ir a trabajar, se me (26) _pasa el dia volando. Paul también
se (27) _hace responsable de la casa, pero trabaja casi todo el dia.

Ely: Bueno, te admiro y también me (28) _da un poco de envidia que estés tan ocupada,
porque yo llevo meses (29) _buscando empleo y nada. Ahora vengo de (3) _hacer una copia
de mi curriculo, por si acaso me lo piden en la entrevista que (31) _tengo _esta tarde.

Ana: éDe qué necesitas el empleo?

Ely: Pues, ahora, de lo que venga. De todas maneras, estoy (32) _haciendo un curso sobre
gestion de empresas para mantenerme activa.

Ana. Mmm, quiza (33) _pueda ayudarte, porque aqui siempre se estan abriendo nuevas
vacantes.

Ely: Interesante... {Hay que (34) _tener algun titulo especifico?

Ana: No, no, solo con tu certificado de secundaria ya estd. Son puestos para

administracién: (35) _hacer presupuestos, informes, lo tipico. Generalmente, un especialista
te (36) _da _una charla de un par de horas y te (37) _ponen _ a trabajar. Con tu curso
aprobado, yo creo que ya estds lista. No te servird para (38) _hacer _fortuna, pero algo es
algo.

Ely: Jajajaja, iclaro! Voy a intentarlo a ver si (39) _tengo suerte.

Ana: Oye, Ely, {Te has enterado de que mi tio Rogelio (4) _tuvo un accidente? Mi prima lo
publicé en su muro hace un par de meses.

Ely: Uy, la verdad que no, hace mucho tiempo que no me (41) _conecto a las redes sociales.
{El estd bien?
Ana: Bueno, estd vivo que es lo importante. Se le cayd un autobuls encima y (42) _perdié _la

movilidad de las piernas. Ahora le (43) _dan dolores de cabeza super fuertes y, a veces,
ataques de panico, pero lo estd superando poco a poco.
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Ely: No sé, me (44) _da_pena pensar en que, en tan poco tiempo, la vida puede cambiar
tanto. Mira lo que le (45) _pasé a tu tio y mirate td, ya con hijos y familia y todo.

Ana: iQué va! Tu también (46) _tienes una familia, me (47) _da _la impresién de que tus
gatitos son como tus hijos. Siempre te acompafan y te (48) _dan_ carifio.

Ely: Claro que si, son mis mejores amigos. El otro dia (49) _hicimos una excursion por la
montafa.

Ana: iQué lindo!, nosotras también podriamos juntarnos y salir a (50) _dar_una vuelta por ahi
para recordar esos tiempos cuando (51) _teniamos menos responsabilidades.

Ely: Anita, te (52) _echo de menos. Me alegro mucho de verte y de saber que estas tan
bien.

Ana. No, a ti, necesitaba esta conversacién.

Ely: iAh! Y (53) _dale un beso a Ben de mi parte.

3) Ya hemos terminado, iMuchas gracias por tu colaboracién!
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4. Cuestionario sociolinguistico y Tarea 2, juicios de preferencia

Recoleccion de datos

Estimado(a) participante, el objetivo de este estudio es recoger algunos datos sobre preferencias de
estilo en escritura y oralidad. Tu participacién es de vital importancia porque nos permite disefar
mas y mejores materiales de aprendizaje del espaniol.

El tiempo aproximado de respuesta dependera de tu velocidad lectora, pero en promedio puede
alcanzar entre 20 a 30 minutos. Nuestro instrumento para recolectar datos tiene dos partes:

I. Cuestionario de preferencias

Il. Ejercicio de rellena huecos (fill in the gaps).

Ambos ejercicios han sido respondidos, previamente, por cincuenta hablantes nativos de diferentes
variedades del espafiol. Con estos datos, hemos adaptado los ejercicios para que puedas obtener
un resultado objetivo de tu desempefio.

iEsperamos que te sirva para seguir avanzando en el aprendizaje de este bello idiomal

Master de formacion de profesores de espafiol como lengua extranjera 2019-2020

*Obligatorio

UNIVERSITAT DE BARCELONA

Cuestionario socio-linglistico

Las siguientes preguntas buscan recoger algunos datos sobre tu experiencia aprendiendo espafiol.
Esta informacion es muy valiosa para poder interpretar correctamente las respuestas de todos los
participantes.

1. Nombre clave *

Primero, necesitas un nombre clave para poder
responder cada test (son dos, pero uno es
externo a este formulario). Por ejemplo, mi
nombre es Natalia Pérez y mi afio de nacimiento
1991, por lo tanto, usaré NP91 para
identificarme. Puedes crearte uno asi o
combinando dos letras y dos numeros al azar
(recuerda anotarlo).

2. Edad *
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3. Sexo *
Marca solo un oévalo.
Mujer
Hombre

Prefiero no decirlo

4. ¢ Tu lengua materna es el espanol? *
Marca solo un 6valo.

Si

No Pasa a la pregunta 6.

Cuestionario socio-linglistico

5. ¢Qué variedad del espaiol hablas? *
Marca solo un o6valo.
Peninsular Pasa a "Parte | - item A."
Chilena Pasa a "Parte | - item A."
Argentina Pasa a "Parte | - tem A."

Mexicana Pasa a "Parte | - item A."

Otro:

Cuestionario socio-lingliistico

6. Lenguas
Marca solo un évalo por fila.

Lengua materna Segunda lengua

Catalan
Italiano
Francés
Inglés
Aleman
Chino
Griego
Ruso
Otra

7. En caso de escoger "otra" lengua materna,
¢Cual es?

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit

Pasa a "Parte | - item A."
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8. ¢ Qué variante del espanol estas aprendiendo? *
Marca solo un 6valo.

Peninsular (Espafia)
Mexicana
Chilena

Argentina

Otro:

9. ¢ Cual consideras que es tu nivel de espanol? *
Marca solo un 6valo.

Inicial
Preintermedio
Intermedio

Avanzado

10. ¢ Cuanto tiempo llevas aprendiendo espaiiol? *
Marca solo un 6valo por fila.

Entre 1y 6 Entre 6y 12 Entre 1y 3 Mas de 3
meses meses afos afos

Espafiol

11. ¢ Cémo aprendiste/aprendes espainol? (puedes marcar varias opciones) *
Selecciona todos los que correspondan.

Autoaprendizaje (aplicaciones, webs, libros de idiomas, etc.)
Universidad

Academia de idiomas

Clases particulares

Estancia en un pais hispanohablante

Familiares y/o amigos

Otro:

12. En caso de "estancia en un pais
hispanohablante”, ; Cuanto tiempo
estuviste/estas?
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13. Indica la frecuencia con la que realizas las siguientes actividades en espaiol *

Hablar o escribirse con
nativos (en persona,
WhatsApp, e-mail,
etc.)

Asistir a actividades de
intercambio linguistico
(tipo tdndem, café de
idiomas, etc.)

Usar redes sociales
(Facebook, Instagram,
Pinterest, Twitter, etc.)
Leer (libros,
periddicos, blogs, etc.)
Ver peliculas, series o
programas de TV

Usar apps de
autoaprendizaje
(Duolingo, Babbel,
etc.)

Parte | - item A

Las siguientes frases son extractos de diferentes textos escritos formales como noticias, folletos

informativos, articulos de divulgacion, reportes médicos, entre otros. Primero, decide si ambas
opciones expresan o no la misma idea y, luego, en caso de que sean equivalentes, decide cual de las

Marca solo un évalo por fila.

Nunca

dos es mas adecuada al registro.

1

14. Las siguientes frases: *

Entre otras afecciones, el paciente padece diabetes
Entre otras afecciones, el paciente tiene diabetes

Marca solo un évalo.

1a

d.

b.

Significan lo mismo

No significan lo mismo

De1a3
veces al mes

Pasa a la pregunta 16.

Recuerda que el registro es formal escrito

15. Es mas adecuada al registro: *

Marca solo un évalo.

Entre otras afecciones, el paciente tiene diabetes

Entre otras afecciones, el paciente padece diabetes

De 1 a 3 veces
por semana

De 3 a 4 dias
por semana

Cada
dia
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16. Las siguientes frases: *

a. Elarbitro inicio el partido de futbol
b. El arbitro dio inicio al partido de futbol

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 18.

2a

Recuerda que el registro es formal escrito

17. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

El arbitro inici6 el partido de futbol

El arbitro dio inicio al partido de futbol

3

18. Las siguientes frases: *
a. Hay que arreglar la cama a diario para evitar las arafias
b. Hay que hacer la cama a diario para evitar las arafas

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 20.

3a

Recuerda que el registro es formal escrito

19. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un ovalo.

Hay que arreglar la cama a diario para evitar las arafias

Hay que hacer la cama a diario para evitar las aranas

4

20. Las siguientes frases: *

a. Eloficial de policia sufrio un accidente a bordo del vehiculo
b. El oficial de policia tuvo un accidente a bordo del vehiculo

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 22.

4a

Recuerda que el registro es formal escrito

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit
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21. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un é6valo.

El oficial de policia sufrié un accidente a bordo del vehiculo

El oficial de policia tuvo un accidente a bordo del vehiculo

5

22. Las siguientes frases: *
a. Elreporte médico dice que el paciente sufre constantes dolores de cabeza
b. Elreporte médico dice que el paciente tiene constantes dolores de cabeza

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 24.

5a

Recuerda que el registro es formal escrito

23. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

El reporte médico dice que el paciente tiene constantes dolores de cabeza

El reporte médico dice que el paciente sufre constantes dolores de cabeza

6

24. Las siguientes frases: *

a. Los alimentos altos en grasas causan dafio al higado
b. Los alimentos altos en grasas hacen dafio al higado

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 26.

6a

Recuerda que el registro es formal escrito

25. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Los alimentos altos en grasas hacen dafio al higado

Los alimentos altos en grasas causan dafo al higado

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit

6/21



31/5/2019 Recoleccién de datos
26. Las siguientes frases: *

a.

b.

Los fines de semana, los parques se llenan de familias paseando

Los fines de semana, los parques se llenan de familias dando una vuelta
Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 28.

7a

Recuerda que el registro es formal escrito

27. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Los fines de semana, los parques se llenan de familias dando una vuelta

Los fines de semana, los parques se llenan de familias paseando

28. Las siguientes frases: *

a. Esresponsabilidad del contador elaborar los presupuestos anuales
b. Esresponsabilidad del contador hacer los presupuestos anuales
Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 30.

8a

Recuerda que el registro es formal escrito

29. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

Es responsabilidad del contador elaborar los presupuestos anuales

Es responsabilidad del contador hacer los presupuestos anuales

9

30. Las siguientes frases: *

a. En esaépoca, Huidobro pudo conocer en persona al famoso pintor

b. En esa época, Huidobro tuvo |la oportunidad de conocer en persona al famoso pintor
Marca solo un ovalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 32.

9a

Recuerda que el registro es formal escrito

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit 7/21



31/5/2019 Recoleccién de datos

31. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

En esa época, Huidobro pudo conocer en persona al famoso pintor

En esa época, Huidobro tuvo la oportunidad de conocer en persona al famoso pintor

10

32. Las siguientes frases: *
a. El profesor emérito dictd una clase magistral al inicio del curso
b. El profesor emérito dio una clase magistral al inicio del curso

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 34.

10a

Recuerda que el registro es formal escrito

33. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

El profesor emérito dio una clase magistral al inicio del curso

El profesor emérito dicté una clase magistral al inicio del curso

11

34. Las siguientes frases: *
a. En presencia del edil, se celebré una fiesta de bienvenida
b. En presencia del edil, se hizo una fiesta de bienvenida
Marca solo un ovalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 36.

11a

Recuerda que el registro es formal escrito

35. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un ovalo.

En presencia del edil, se hizo una fiesta de bienvenida

En presencia del edil, se celebré una fiesta de bienvenida

12
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31/5/2019 Recoleccion de datos
36. Las siguientes frases: *
a. Losjuegos en equipo influyen positivamente en el desarrollo

b. Los juegos en equipo tienen una influencia positiva en el desarrollo

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 38.

12a

Recuerda que el registro es formal escrito

37. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Los juegos en equipo influyen positivamente en el desarrollo

Los juegos en equipo tienen una influencia positiva en el desarrollo

13

38. Las siguientes frases: *
a. Elsecretariollamé de urgencia a la jefatura
b. El secretario hizo una llamada de urgencia a la jefatura
Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 40.

13a

Recuerda que el registro es formal escrito

39. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un oévalo.

El secretario llamo de urgencia a la jefatura

El secretario hizo una llamada de urgencia a la jefatura

14

40. Las siguientes frases: *
a. Eldiputado sufrié un infarto en la misma sala de conferencias
b. Al diputado le dio un infarto en la misma sala de conferencias

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 42.

14a

Recuerda que el registro es formal escrito

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit
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31/5/2019 Recoleccién de datos

41. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Al diputado le dio un infarto en la misma sala de conferencias

El diputado sufrié un infarto en la misma sala de conferencias

15

42. Las siguientes frases: *
a. El carismatico lider confia en sus propias palabras
b. El carismatico lider tiene confianza en sus propias palabras

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 44.

15a

Recuerda que el registro es formal escrito

43. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

El carismatico lider tiene confianza en sus propias palabras

El carismatico lider confia en sus propias palabras

16

44. Las siguientes frases: *
a. Gracias a su exitosa carrera, le otorgaron el premio nacional de literatura
b. Gracias a su exitosa carrera, le dieron el premio nacional de literatura

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 46.
16a
Recuerda que el registro es formal escrito

45. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

Gracias a su exitosa carrera, le otorgaron el premio nacional de literatura

Gracias a su exitosa carrera, le dieron el premio nacional de literatura

17
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31/5/2019 Recoleccion de datos
46. Las siguientes frases: *
a. Eltrotamundos aun alberga esperanzas de volver a su pais de origen
b. El trotamundos aun tiene esperanzas de volver a su pais de origen

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 48.

17a

Recuerda que el registro es formal escrito

47. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

El trotamundos aun alberga esperanzas de volver a su pais de origen

El trotamundos aun tiene esperanzas de volver a su pais de origen

18

48. Las siguientes frases: *
a. Los delincuentes propinaron una paliza al joven estudiante

b. Los delincuentes dieron una paliza al joven estudiante

Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 50.

18a

Recuerda que el registro es formal escrito

49. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Los delincuentes dieron una paliza al joven estudiante

Los delincuentes propinaron una paliza al joven estudiante

19

50. Las siguientes frases: *
a. Ensuintervencion, el abogado formuld una pregunta directa al testigo
b. En suintervencién, el abogado hizo una pregunta directa al testigo

Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 52.

19a

Recuerda que el registro es formal escrito

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit
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31/5/2019 Recoleccién de datos

51. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

En su intervencion, el abogado formulé una pregunta directa al testigo

En su intervencion, el abogado hizo una pregunta directa al testigo

20

52. Las siguientes frases: *
a. Desconocidos asestaron una pufialada al indefenso comerciante
b. Desconocidos dieron una pufialada al indefenso comerciante
Marca solo un 6valo.
Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 54.

20a

Recuerda que el registro es formal escrito

53. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

Desconocidos asestaron una pufalada al indefenso comerciante

Desconocidos dieron una pufalada al indefenso comerciante

21

54. Las siguientes frases: *

a. Laindicacion del médico es no comer alimentos sdlidos y guardar reposo
b. Laindicacion del médico es no comer alimentos sélidos y hacer reposo

Marca solo un évalo.
Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a "Parte | - tem B."

21a

Recuerda que el registro es formal escrito

55. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

La indicacion del médico es no comer alimentos sélidos y guardar reposo

La indicacion del médico es no comer alimentos sélidos y hacer reposo

Parte | - item B

Las siguientes frases son extractos de diferentes conversaciones orales informales sobre familia,
trabajo y pasatiempos. Al igual que el ejercicio anterior, decide si ambas opciones expresan la misma
idea y, luego, en caso de que sean equivalentes, decide cual de las dos es mas adecuada al registro.

1
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31/5/2019 Recoleccién de datos
56. Las siguientes frases: *

a. Hugo supo que padece diabetes, pero estamos nosotros para apoyarlo
b. Hugo supo que tiene diabetes, pero estamos nosotros para apoyarlo

Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 58.

1a
Recuerda que el registro es informal oral

57. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

Hugo supo que tiene diabetes, pero estamos nosotros para apoyarlo

Hugo supo que padece diabetes, pero estamos nosotros para apoyarlo

2

58. Las siguientes frases: *
a. Ponte las zapatillas rapido para que iniciemos el partido
b. Ponte las zapatillas rapido para que demos inicio al partido

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 60.
2a
Recuerda que el registro es informal oral

59. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Ponte las zapatillas rapido para que demos inicio al partido

Ponte las zapatillas rapido para que iniciemos el partido

3

60. Las siguientes frases: *

a. ¢Tu hermano todavia no ha arreglado la cama?
b. ¢Tu hermano todavia no ha hecho la cama?

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 62.

3a

Recuerda que el registro es informal oral

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit
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31/5/2019 Recoleccién de datos

61. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

¢ Tu hermano todavia no ha arreglado la cama?

¢, Tu hermano todavia no ha hecho la cama?

4

62. Las siguientes frases: *
a. Me quedd la pata asi porque cuando nifio sufri un accidente
b. Me quedé la pata asi porque cuando nifio tuve un accidente
Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 64.

4a

Recuerda que el registro es informal oral

63. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

Me quedo la pata asi porque cuando nifio tuve un accidente

Me quedo la pata asi porque cuando nifio sufri un accidente

5

64. Las siguientes frases: *
a. Por culpa de miprimo, mi tia siempre sufre de dolores de cabeza
b. Por culpa de mi primo, mi tia siempre tiene dolores de cabeza
Marca solo un évalo.
Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 66.

5a

Recuerda que el registro es informal oral

65. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

Por culpa de mi primo, mi tia siempre tiene dolores de cabeza

Por culpa de mi primo, mi tia siempre sufre de dolores de cabeza

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit
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31/5/2019 Recoleccién de datos
66. Las siguientes frases: *

a. No deberias comer eso, te causa dafio al estdomago
b. No deberias comer eso, te hace dano al estomago
Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 68.

6a

Recuerda que el registro es informal oral

67. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

No deberias comer eso, te causa dafo al estémago

No deberias comer eso, te hace dafo al estbmago

7

68. Las siguientes frases: *
a. Venga animate, vamos a dar una vuelta por el parque
b. Vengaanimate, vamos a pasear por el parque
Marca solo un ovalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 70.

7a

Recuerda que el registro es informal oral

69. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Venga animate, vamos a pasear por el parque

Venga animate, vamos a dar una vuelta por el parque

8

70. Las siguientes frases: *

a. ¢Otravezte toco a ti elaborar los presupuestos?
b. ¢Otravez te tocd a ti hacer los presupuestos?

Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 72.

8a

Recuerda que el registro es informal oral

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit
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31/5/2019 Recoleccién de datos

71. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

¢, Otra vez te toco a ti hacer los presupuestos?

¢ Otra vez te toco a ti elaborar los presupuestos?

9

72. Las siguientes frases: *

a. Tuve la oportunidad de conocer a tu madre cuando era joven
b. Pude conocer a tu madre cuando era joven

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 74.

9a

Recuerda que el registro es informal oral

73. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un ovalo.

Pude conocer a tu madre cuando era joven

Tuve la oportunidad de conocer a tu madre cuando era joven

10

74. Las siguientes frases: *

a. El profesor no dictd la clase hoy porque se siente enfermo
b. El profesor no dio la clase hoy porque se siente enfermo

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 76.
10a
Recuerda que el registro es informal oral

75. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

El profesor no dio la clase hoy porque se siente enfermo

El profesor no dicto la clase hoy porque se siente enfermo

11
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31/5/2019 Recoleccién de datos
76. Las siguientes frases: *

a. Me celebraron una tremenda fiesta para mis 15
b. Me hicieron una tremenda fiesta para mis 15

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 78.

11a

Recuerda que el registro es informal oral

77. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Me hicieron una tremenda fiesta para mis 15

Me celebraron una tremenda fiesta para mis 15

12

78. Las siguientes frases: *
a. No me gusta que tus parientes influyan tanto en tus decisiones
b. No me gusta que tus parientes tengan tanta influencia en tus decisiones

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 80.

12a

Recuerda que el registro es informal oral

79. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

No me gusta que tus parientes tengan tanta influencia en tus decisiones

No me gusta que tus parientes influyan tanto en tus decisiones

13

80. Las siguientes frases: *
a. Encuanto supe del accidente, Ilamé a emergencias
b. En cuanto supe del accidente, hice una llamada a emergencias

Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 82.

13a

Recuerda que el registro es informal oral

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit
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31/5/2019 Recoleccién de datos

81. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un évalo.

En cuanto supe del accidente, hice una llamada a emergencias

En cuanto supe del accidente, llamé a emergencias

14

82. Las siguientes frases: *

a. Hace dos anos, mi tio sufrid un infarto
b. Hace dos afos, a mi tio le dio un infarto

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 84.

14a

Recuerda que el registro es informal oral

83. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un ovalo.

Hace dos afios, mi tio sufrié un infarto

Hace dos anos, a mi tio le dio un infarto

15

84. Las siguientes frases: *
a. No hay que confiar ni en la sombra de uno, decia mi abuelita
b. No hay que tener confianza ni en la sombra de uno, decia mi abuelita

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 86.
15a
Recuerda que el registro es informal oral

85. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

No hay que confiar ni en la sombra de uno, decia mi abuelita

No hay que tener confianza ni en la sombra de uno, decia mi abuelita

16
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31/5/2019 Recoleccién de datos
86. Las siguientes frases: *

a. Lanifa canta super bien, no me sorprende que le dieran el premio final
b. Lanifa canta stper bien, no me sorprende que le otorgaran el premio final

Marca solo un 6valo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 88.

16a

Recuerda que el registro es informal oral

87. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un ovalo.

La nifia canta super bien, no me sorprende que le dieran el premio final

La nifia canta super bien, no me sorprende que le otorgaran el premio final

17

88. Las siguientes frases: *
c. Camila tiene esperanzas de conseguir su objetivo
d. Camila alberga esperanzas de conseguir su objetivo
Marca solo un ovalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 90.

17a

Recuerda que el registro es informal oral

89. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Camila tiene esperanzas de conseguir su objetivo

Camila alberga esperanzas de conseguir su objetivo

18

90. Las siguientes frases: *
a. Gabriel esta en el hospital, le dieron una paliza por mujeriego
b. Gabriel esta en el hospital, le propinaron una paliza por mujeriego

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 92.

18a

Recuerda que el registro es informal oral

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit
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31/5/2019 Recoleccién de datos

91. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Gabriel esta en el hospital, le dieron una paliza por mujeriego

Gabriel esta en el hospital, le propinaron una paliza por mujeriego

19

92. Las siguientes frases: *

a. Me hizo una pregunta muy incdmoda por eso no le contesté
b. Me formulé una pregunta muy incomoda por eso no le contesté

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 94.

19a

Recuerda que el registro es informal oral

93. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Me formulé una pregunta muy incémoda por eso no le contesté

Me hizo una pregunta muy incémoda por eso no le contesté

20

94. Las siguientes frases: *

a. Vienunvideo de internet que un imbécil le dio una pufialada a un perrito
b. Vien unvideo de internet que un imbécil le asesté una pufialada a un perrito

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Pasa a la pregunta 96.
20a
Recuerda que el registro es informal oral

95. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

Vi en un video de internet que un imbécil le asesté una pufialada a un perrito

Vi en un video de internet que un imbécil le dio una punalada a un perrito

21

https://docs.google.com/forms/d/1Sdej7leoV2B5dbdEb-c678cv79rZL965R_OLWy2uglU/edit

20/21



31/5/2019 Recoleccién de datos
96. Las siguientes frases: *

a. No pudeir alafiesta porque estaba haciendo reposo
b. No pude ir a la fiesta porque estaba guardando reposo

Marca solo un évalo.

Significan lo mismo

No significan lo mismo Deja de rellenar este formulario.

21a

Recuerda que el registro es informal oral

97. Es mas adecuada al registro: *
Marca solo un 6valo.

No pude ir a la fiesta porque estaba guardando reposo

No pude ir a la fiesta porque estaba haciendo reposo

Con la tecnologia de

E Google Forms
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5. Codificacién de los datos obtenidos en la Tarea 1

Esta tabla contiene todas las formas producidas por los HN y HNN en la tarea 1 y su
respectiva codificacion segun la categoria en que fueron consideradas.

e La primera forma de la hilera (por ejemplo dar una charla) corresponde a la CVA
esperada por la investigadora.

e Cada hilera posterior (por ejemplo, hacer, dictar) , bajo la principal, contiene las
producciones -diferentes al verbo de apoyo (dar, tener y hacer)- producidas por los
participantes

e C, corresponde a la categoria que se le asigné segln su naturaleza.

e Recordemos que los criterios de codificacién son:

(0) NR: no responde

(1) VES: verbo esperado

(2) VE: verbo mas especifico, de registro elevado o que expresa un sentido mas
especifico que el VA.

(3) VP: verbo proximo, en el caso de dar, similar a su sentido de transferencia
(entregar, mandar, venir) o ejecucion (pegar, poner); en el caso de hacer, ejecucién
(realizar, generar) o cambio (ser); en el caso de tener, posesion (posees) 0
caracterizacion (mostrar, llevar).

(4) VV: verbo vélido, de distinto sentido, admitido por el contexto, pero cambia el
significado.

(5) VVE: verbo valido, con error, admitido semanticamente, pero no permitido por la
estructura sintéctica o el sentido global del texto.

(6) NV: verbo no valido



Hablantes nativos

Producciones para DAR

Dar abrazos

Dar una charla
Hacer

Dictar

Brindar

Dar carifio
Entregar
Hacer
Tener
Demostrar
Brindar

Dar una vuelta
Pasear

Dar un beso
Cuidate
Mandale
Enviar
También

Dar achaques
Sobrevenir
Sufrir

Venir
Molestar

Dar dolores de cabeza
Molestar

Dar la impresion
Quedar

Dar alegria
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Hacer
Encantar
Causar
Alegrar

Dar zarpazos
Pelear (a)
Pegar

Lanzar
Poner

Dar envidia
Causar
Producir
Generar
Tener

Dar confianza
Merecer
Generar
Inspirar
Producir

Dar pena
Genera
Produce

Producciones para TENER C

Tener un empleo

Necesitar
Ser
Realizar
(me) dar
Hacer
Tomar
Por

En

Tener cancer
Padecer
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Sufrir

Tener la entrevista
Ir

Ser

Hacer

Dar

Tener un titulo
Presentar
Poseer

Llevar

Hacer

Traer

Tener responsabilidades
Ser
Haber

Tener sus 0jos
En

Observar

Por

Llevar

Pero

Al igual

Tener cara de cansancio
Poner

Mostrar

Traer

Hacer

Llevar

Tener suerte
Haber
Poder

Tener carifio
Coger
Enviar

Dar

Mandar
Extrafiar
Querer
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Tener miedo
Dar

Generar
Provocar
Causar

Tener suefio

Tener un accidente
Sufrir
Morir

Tener una familia

Producciones para HACER

Hacer sacrificios
Realizar
Ser (responsables)

Hacer arreglos
Preparar
Tramitar
Terminar
Finiquitar
Gestionar
Realizar

Con

En

Haciendo atletismo
Practicar
Entrenar

Hacer la limpieza
Cocinar

Casa

Realizar

Lo de

Hacer una copia
Sacar

Dejar

Imprimir
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Llevar
Entregar
Coger
Fotocopiar

Hacer un curso
Tomar
Realizar
Estudiar
Cursar

En

Hacer presupuestos
Sacar

Elaborar

Calcular

Realizar

Gestionar

Redactar
Confeccionar

De

Presentar

Hacer una excursion
Tener
Realizar

Ir (a)

Hacer sufrir
Dejar

Hacer fortuna
Ganar

Tener

Una

Amasar
Acumular

Hacerse mayor
Ser

Vivir

Persona

Estar (grave)
Que es
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Hacerse amigos
Volverse
Convertirse (en)

Hacerse responsable
Sentirse
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Hablantes no nativos

Producciones para DAR

Dar abrazos
Recibir (de)
Tener
Mandar

Dar una charla
Hacer

Poner

Dictar

Gustar
Involucrar (en)
Invitar (a)

Dar carifio
Hacer
Amar
Tener
Traer

Dar una vuelta

Dar un beso
Hacer
Mandar

Dar achaques
Atacar
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Venir
Molestar
Pasar

Sus

Doler
Sufrir (de)

Dar dolores de cabeza

Generar
Sufrir (de)
Molestar (los)
Entrar
Provocar
Tener

Quedar

Hacer

Dar la impresion
Poner
Acordarse

Dar alegria
Hacer
Encantar
Sentir (de)
Alegrar
Alegrarse (de)
Gustar

Dar confianza
Tener

Poder
Generar
Proporcionar
Hacer

Dar zarpazos
Pelear (a)
Hacer
Llamar de
Arrancar a
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Comer 6
Tirar 3
Llevar 6
Dar envidia 1
Causar 3
Sentir 5
Venir 6
Poner (envidioso) 5
Hacer 6
Dar pena 1
Sentir 5
Causar 3
Producciones para TENER

Tener un empleo
Conseguir

Ser (el empleo)
Soy (empleado)
Realizar
Encontrar

Coger

En

Hacer

Necesitar

Tener cancer
Padecer
Sufrir

Tener la entrevista
Ir

Ser

Hacer

Buscar

Necesitar

Ya

Tener un titulo
Conseguir
Lograr

Hacer
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Tener responsabilidades
Ser (responsables)
Haber

Tener sus 0jos
(se) parecen
Compartir

En

Sacar

Por
Especialmente

Tener cara de cansancio
Poner

Traer

Hacer

Llevar

Tener suerte
Haber
Poder

Tener carifio

Dar

Mandar

Guardar

Acordarse (de ella/ con)
Sentir (por ella)

Desear

Enviar

Tener miedo
Dar

Causar
Temer
Meter

Tener suefio
Trabajar
(me) Faltar

Tener un accidente
Sufrir
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Tener una familia
Crear
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Producciones para HACER

Hacer sacrificios
Tener

Dar

Es

Hacer arreglos
Terminar
Trabajar (en)
Preparar
Estudiar
Finalizar

En

Con

Esperar

Haciendo atletismo
Practicar

En

Ser (atleta)
Entrenando

Hacer la limpieza
Cuadrar

Ir

Todos

Comenzar

Hacer una copia
Sacar

Imprimir
Buscar

Dar

Entregar
Obtener

Hacer un curso
Tomar
Estudiar
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Con
Asistir
Seguir
Poder
Cursando

Hacer presupuestos
Redactar
Elaborar
Ciertos
Buscar (los)
Necesitar
Ser
Desarrollar
Haber

Dar

Buen

Los

Hacer una excursién
Tener

Haber

Ir (a)

Salimos (de)

Dar

Hacer sufrir
Dejar
Gustar

Hacer fortuna
Ganar (una)
Tener

Gozar (de una)
Vivir

Buscar
Conseguir
Crear

Nada

Ninguna

Hacerse mayor
Ser

Vivir

Estar

Volverse
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Hijo
Edad

Hacerse amigos
Volverse
Convertirse (en)
Encontrarse
Conocerse
Quedarse (como)
Ser

Hacerse responsable
Sentirse

Irse

Volverse

Ponerse

Ser

Encargar (responsablemente)
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