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RESUM

En els ultims anys, la llengua anglesa s'ha convertit en una eina imprescindible per a poder
desenvolupar-se en una societat cada vegada més globalitzada. Davant d’aquest context,
I'enfocament AICLE garanteix que els nens i nenes assoleixin un nivell d’anglés adequat mentre
aprenen continguts d’altres assignatures no linguistiques. Es a dir, s’incorpora la llengua anglesa
a I’aula d’una manera molt més propera i en situacions més contextualitzades que ajuden crear

un aprenentatge significatiu en els infants.

En aquest treball es mostra com aquesta metodologia aplicada a I'area de coneixement del medi
contribueix a assolir una millor competéncia comunicativa en la llengua anglesa. A més, pel que
fa a les seves parts, la primera consisteix en un analisi teoric sobre els principis d’aquest
enfocamenti per altra banda, a la segona part es presenta una proposta d'intervencid AICLE que
tracta el tema de la meteorologia i que té com a objectiu millorar les competéncies

comunicatives en llengua anglesa i en coneixement del medi a cinquée de primaria.

Paraules clau: AICLE, metodologia, llengua anglesa, meteorologia, bastida.

RESUMEN

En los ultimos afios, la lengua inglesa se ha convertido en una herramienta esencial para
desarrollarse en una sociedad cada vez mas globalizada. En este contexto, el enfoque AICLE
garantiza que los nifios alcancen un nivel adecuado de inglés mientras aprenden contenidos de
otras asignaturas no lingliisticas. Es decir, la lengua inglesa se incorpora en el aula de una manera
mucho mas cercana y en situaciones mas contextualizadas que ayudan a crear un aprendizaje
significativo en los alumnos.

Este estudio muestra como esta metodologia aplicada al area de conocimiento del medio
contribuye a lograr una mejor competencia comunicativa en la lengua inglesa. Ademas, en
cuanto a sus partes, la primera consiste en un andlisis tedrico sobre los principios de este
enfoque y, por otro lado, en la segunda parte se presenta una propuesta de intervencion AICLE
que aborda el tema de la meteorologia y que tiene como objetivo mejorar las habilidades

comunicativas en inglés y en conocimiento del medio en quinto curso.

Palabras clave: AICLE, metodologia, lengua inglesa, meteorologia, andamiaje.
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ABSTRACT

In recent years, the English language has become an essential tool for development in an
increasingly globalized society. In this context, the CLIL approach ensures that children achieve
an adequate level of English while they learn content from other non-linguistic subjects. In other
words, the English language is included into the classroom in a closer way and in more
contextualized situations that help students to create meaningful learning.

This study shows how this methodology applied to the Science subject contributes to achieve a
better communicative competence in the English language. In addition, if we focus on its parts,
the first one consists on a theoretical analysis of the approach basis and, on the other hand, the
second part presents a CLIL intervention about meteorology that aims to improve

communication skills in English and Science in fifth grade.

Key words: CLIL, methodology, English language, meteorology, scaffolding.
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4. INTRODUCCIO

Aquest treball neix de la necessitat de demostrar i posar en practica tots aquells coneixements
adquirits al llarg del grau de mestre/a d'Educacié Primaria i per indagar i descobrir una mica més
sobre una metodologia descoberta en una de les practiques curriculars del grau. Per a poder
aconseguir-ho, s’ha fet una recerca teorica exhaustiva i dissenyat una proposta didactica

competencial basada en I’'enfocament AICLE.

Actualment, i sobretot a Europa, |'adquisicié d'idiomes s'ha convertit en una qliestié prioritaria
per garantir I'exit en el desenvolupament professional de les persones i en la comunicacié entre
paisos. A més, els estudiants continuen tenint problemes i dificultats per comunicar i produir
textos en anglés tant a primaria com al final de I'educacid obligatoria. Davant d’aquesta
problematica, s’estan realitzant molts estudis per part de la comunitat educativa, ja que és
necessari oferir al professorat una metodologia que permeti aconseguir millors resultats en

|'ensenyament d’una segona llengua o de la llengua anglesa.

Aqui, és on entra en joc I’AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Llenglies Estrangeres). Es
tracta d’'una metodologia que té com a objectiu omplir el buit que hi ha en el resultat de
I'aprenentatge d'altres llenglies no maternes. Es basa en integrar la segona llengua o llengua
estrangera a |’aula com a mitja per a I'estudi d'una assignatura no lingUistica. Aquest fet permet
crear una atmosfera idonia per desenvolupar habilitats lingiistiques d'una manera natural. De
nou, el model AICLE resulta ser una eina efica¢ que permet un aprenentatge aplicat que ddna
sentit a I'ensenyament de la segona llengua o llengua estrangera. En definitiva, aquesta
metodologia trenca amb els models d'ensenyament més tradicionals i proposa una visié de

|'aprenentatge integrat de continguts i llenguatge que respon a la realitat educativa actual.

Per altra banda, aquest treball, a més d’indagar i analitzar aquesta metodologia també presenta
una proposta didactica en I'area de coneixement del medi a través del model AICLE. L'idioma a
través del qual s'impartiran els continguts és |'anglés i el tema de la unitat és la meteorologia.
Per ultim, la proposta didactica presentada esta pensada per ser implementada en qualsevol
centre educatiu dins de I'assignatura de coneixement del medi i per desenvolupar diferents
habilitats de la llengua anglesa aixi com la comprensié oral, I'expressié oral, la comprensid
escrita i I’expressio escrita en relacié amb els continguts de l'assignatura. Aixo, evita abordar
|'aprenentatge de I’anglés com una assignatura aillada en la qual es treballa el contingut
linglistic (vocabulari, gramatica, expressid i comprensié escrita i oral) de manera
descontextualitzada i sense sentit per als estudiants. Finalment, també es valora i es discuteixen
els avantatges i inconvenients d’aquesta proposta tot extraient conclusions d’aquest

enfocament.
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5. MARC TEORIC

5.1. DEFINICIO DEL CONCEPTE AICLE

El concepte AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Llenglies Estrangeres); en anglés CLIL
(Content and Language Integrated Learning), va ser utilitzat per primera vegada el 1994 per

David Marsh:

"CLIL refers to situations where subjects, or parts of subjects, are taught through a foreign
language with dual-focussed AIMS, namely the learning of content, and the simultaneous

learning of a foreign language". (Marsh, 1994)

Tal com diu David Marsh, aquesta metodologia té un doble objectiu. El primer d’aquests seria
utilitzar la llengua anglesa per aprendre continguts i I'altre seria aprendre la llengua anglesa en
si. Es a dir, no es tracta d'ensenyar els continguts ja tractats en la llengua vehicular del centre en
una altra llengua, sind que I'alumnat arribi als continguts mitjangant I'Us de la llengua estrangera.
Aguesta metodologia, doncs, pretén l'aprenentatge d'una segona llengua a través d'altres
assignatures. En el nostre cas es tracta d'impartir la materia de coneixement del medi en llengua

anglesa.

Per altra banda, cal mencionar que I'enfocament AICLE té semblances amb altres enfocaments
com ara el CBLT (Content Based Language Teaching). La diferéncia, pero, es troba en el fet que
en el CBLT, el contingut es treballa en les hores de classe de la llengua estrangera i I'emfasi es
troba en la llengua més que en el contingut. En canvi, en I’AICLE s'ensenya llengua i contingut a
la vegada i I'emfasi es focalitza tant en la llengua com en el contingut. Per tant, aixo implica la

necessitat d'utilitzar una metodologia que afavoreixi aquest aprenentatge dual.

5.2. PRINCIPIS DE L'ENSENYAMENT AICLE

Partint del concepte de zona de desenvolupament proxim (ZDP) de Vygotsky, que es basa en la
distancia entre el que un estudiant és capa¢ d'aprendre de manera autonoma i el que pot
aprendre amb |'ajuda d'una altra persona, sorgeix el concepte “bastiment” del psicoleg Bruner.
Aguest terme fa referencia a la manera que s'adapten les intervencions dels i les mestres amb

I'objectiu d'ajudar I'alumne a adquirir i construir el seu coneixement.

En el marc de I'AICLE, el concepte “bastiment” es traduiria en el fet d’intentar fer el llenguatge
més proper als estudiants per tal d’aconseguir un equilibri entre |'aprenentatge dels continguts

i I'adquisicié de la segona llengua a través de la qual s'ensenya.



Aida Miquel Pedrol

Per altra banda, molts sén els que han teoritzat sobre aquest enfocament, perd tots semblen
coincidir en quatre principis pedagogics basics que fonamenten I’AICLE. Aquests quatre principis
van ser formulats per Coyle (1999) com les 4Cs, que més tard es convertiran en I’eix vertebrador

per a la planificacié de I'ensenyament d’aquesta metodologia.

e (Content (contingut): Es pretén aconseguir que els

alumnes adquireixin nous coneixements i habilitats
CULTURA

(Coyle, Hood y Marsh, 2010). Es tracta que els

continguts siguin familiars pels nens i nenes i que siguin
propers al seu context.

Figura 1: Les 4Cs de Coyle, (Elaboracid propia)

e Communication (comunicacid): S'utilitza la llengua estrangera no només per aprendre

altres continguts sind també per ser cada vegada més competent en ella. La segona

llengua té molta importancia a les sessions AICLE, ja que és el mitja a través del qual es

duu a terme la comunicacié entre els agents educatius que participen en les activitats.

(Coyle, Hood i Marsh, 2010).

e Culture (cultura): Estudiar diferents continguts a través d'una llengua estrangera
provoca que els trets culturals d'aquesta estiguin presents en les experiéncies AICLE a

I"aula (Coyle, Hood i Marsh, 2010).

e Cognition (cognicid): Es tracta que els alumnes vagin creant el seu propi aprenentatge i

reflexionin sobre aquest procés.

Pel que fa al principi que tracta la cognicié, Coyle (2005)

proposa prendre com a referéncia la Taxonomia de Bloom :
(1956) per incloure els processos cognitius en la practica -
AICLE. Bloom afirma que per realitzar un bon aprenentatge,
els infants han de realitzar un procés que passa per diferents

nivells de dificultat: coneixement, comprensid, aplicacié,

analisi, sintesi i avaluacid.

Figura 2: Taxonomia de Bloom -nivell d’aprenentatge,

L'alumne ha de coneixer el tema que es treballara i I’ha de A
(Elaboracid propia)

saber relacionar amb aprenentatges anteriors; També I'ha
de saber comprendre per tal de respondre a diferents preguntes sobre el tema; Aplicar la

informacid a diferents contextos i situacions, aixi com analitzar-la per resoldre problemes que
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puguin sorgir; Sintetitzar el que ha apres i utilitzar-ho per la creacié d'un producte (com pot ser
una activitat); i finalment, avaluar el procés i ser capac de valorar criticament la informacié nova

adquirida.

Aixi doncs, pel desenvolupament dels processos cognitius, el docent adquirira un rol de guia per
tal d’aconseguir que l'alumne assoleixi tots els nivells, ja que només d'aquesta manera

I'aprenentatge arribara a ser realment significatiu.

Finalment, aquests quatre elements s'han d'incloure en les practiques AICLE per tal que aquestes
siguinriques. No obstant aix0, aconseguir que aquestes practiques tinguin éxit és una tasca dificil
i complexa perqué requereix el compromis i la col-laboracid dels diferents agents que formen la

comunitat educativa.

5.3. PLANIFICACIO DE L'ENSENYAMENT AICLE

En posar en practica el model AICLE a l'aula, és possible que la competéncia lingliistica dels
alumnes no estigui al mateix nivell que el seu desenvolupament cognitiu en relacié amb els
continguts de I’assignatura. Per aquest mateix motiu, el terme “bastiment” mencionat
anteriorment cobra una gran importancia. Es a dir, la manera amb la qual els docents utilitzin
un llenguatge més proper per I'alumnat, adaptant-los les paraules i conceptes que usin, sera
clau perqué aquesta metodologia funcioni. Per altra banda, un altre factor clau pels docents a
I’hora de planificar sessions AICLE sera la capacitat de crear materials i activitats accessibles

lingliisticament i cognitivament exigents.

Aixi doncs, els materials creats a partir del model AICLE enriqueixen els entorns d’aprenentatge
facilitant tant I'adquisicid de contingut com de llenguatge. A més, per assegurar que aquests
materials ajudin els estudiants a sentir-se segurs i confiats a I’hora d'utilitzar la llengua
estrangera per aprendre nous continguts, el professor Mehisto proposa una serie de criteris per

desenvolupar material AICLE de qualitat (Mehisto, 2012):

1. Crear un ambient d'aprenentatge segur.

2. Fersaber els objectius i el procés d'aprenentatge a I’alumnat.

3. Desenvolupar la fluidesa a través del “bastida” per tal d’ajudar a l'alumne a arribar més
enlla del que podria fer per si mateix.

4. Fomentar el desenvolupament de les habilitats il'autonomia dels infants.

5. Cercar formes d'incorporar un llenguatge autentic.

6. Fomentar I'aprenentatge cooperatiu.
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7. Promoure |I'aprenentatge significatiu.
8. Incloure tasques d'autoavaluacié, coavaluacid i altres tipus d'avaluacié continuada.

9. Fomentar el pensament critic.

A banda d'aquests criteris de qualitat, hi ha un altre factor que determina I'éxit de les
unitats AICLE. Aquest és la progressio d'activitats basada en la Taxonomia de Bloom per assolir
gradualment nivells més alts de processament cognitiu.

El primer nivell fa referéncia al reconeixement i Us de
Decidir el millor resultat

. . paraules amb I'objectiu d'entendre un nou concepte. Es a
Dissenyar a partir de models

L dir, es tractarien d’activitats de léxic on s’han de
Classificar i comparar

. . relacionar imatges amb la paraula corresponent, omplir
Seguir instruccions

T T espais en blanc, etc. Per altra banda, el segon nivell es
Etiquetar basa en el reconeixement i la produccié de frases fixant-
gura 3: Progressié dactivitats, (Elaboracis se en la precisid linglistica. En aquest nivell ja es passa del
propia) vocabulari a la frase i es troben activitats en les quals s’ha
d’utilitzar tant I’expressid escrita com I’expressié oral per familiaritzar-se amb les expressions
comunes de I'ambit escollit. Finalment, I'Gltim nivell requereix un coneixement general d'un
tema concret per poder entendre un text. Es a dir, un cop s’ha adquirit el |&xic suficient i ’alumne
és capag de comprendre i comunicar-se amb fluidesa sobre un ambit, s’arriba a la comprensié

d’un text per posteriorment poder emetre un judici sobre la informacid que transmet aquest.

Finalment, els contextos AICLE també suposen reptes per al professorat, que Valdés-Sdnchez i
Espinet (2013)en destaquen quatre: la falta de materials adaptats; la possibilitat d’oferir una
exposicié adequada a una segona llengua; la tensid que existeix entre I'ensenyament de la
llenguail’ensenyament de la disciplina (en especial les ciencies); i la manca de formacid per part
dels iles mestres. Davant de tots aquests reptes, moltes recerques recomanen posar en practica

el terme anglés “coteaching” o docéncia compartida.

La docéncia compartida es va definir per primer cop per Friend i Cook (1996) com "dos o0 més
professionals que imparteixen instruccions substancials a un grup divers d'estudiants en un sol
espai fisic.” Aquest fet implica que els professors treballin junts des de la fase inicial de Ia

planificacio fins al final.

Les aportacions de la docéncia compartida sén moltes i ajuden a combatre els reptes i dificultats

que els contextos AICLE presenten i que s’han mencionat anteriorment. A la segiient taula, es

|ll

mostren les aportacions del “coteaching” per cada dificultat plantejada.
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Taula 1: Aportacions de la docéncia compartida als reptes AICLE

REPTES AICLE APORTACIONS DE LA DOCENCIA COMPARTIDA
Pot afavorir una planificacié conjunta de nous materials i la
Falta de materials adaptats col-laboracié d’experts en llengua i ciencies per a la realitzacié
d’aquests.
Exposicié adequada de la L2 Presencia a I'aula d’un expert en llengua en tot moment

La planificacid i posada en practica conjunta per part d’experts
Tensio ciéncies-angles en ciéncies i angles fomenta la preocupacié pels objectius dels
dos ambits.

Pot afavorir:

- L” aprenentatge reciproc

Formacio del professorat - " increment de la capacitat de maniobra

- 'autocritica i la reflexid

- Discussions constructives

Font: Valdés et al, 2013

Vist aix0, doncs, seria recomanable posar en practica la docéncia compartida a I’hora d’aplicar

la metodologia AICLE en un centre educatiu.

5.4. PER QUE AQUESTA METODOLOGIA ES MILLOR QUE UNA ALTRA A L’'HORA D’APRENDRE
UNA LLENGUA ESTRANGERA?

En primer lloc, dur a terme un projecte AICLE és molt més que impartir una assignatura en una
altra llengua. Un projecte basat en aquesta metodologia implica la necessitat de trobar la millor
manera d’ integrar els objectius d’aprenentatge de dues materies sense renunciar a un
ensenyament de qualitat. Per tant, a diferéncia d’altres enfocaments, aquest té un doble
objectiu. A més a més, aquesta forma d'ensenyar s'adapta a qualsevol llengua i es pot aplicar a

totes les edats i graus escolars, i no només en I'educacié obligatoria. (Marsh, 2002).

En segon lloc, els projectes AICLE promouen la politica de la Unié Europea de fomentar les
relacions i mobilitat entre els paisos d’aquesta. La Unié Europea és un territori sense fronteres,
en el qual tots els ciutadans tenen dret a estudiar i treballar on vulguin. Tot i aix0, el fet de no
saber idiomes és una barrera invisible contra aquesta mobilitat lliure. Davant d’aquesta situacio,

els programes bilinglies com I’AICLE sén una de les mesures més potents.

En tercer lloc, a I'article de Lorenzo i Piquer (2013:172) es diu que “I'any 2012, 441 escoles a
Catalunya van declarar que estaven portant a terme un projecte d’AICLE en llengua estrangera”.
Aguestes dades han anat incrementant al llarg dels anys fins a arribar a un punt que el
Departament d’Ensenyament ja no pot portar un control ni comptabilitzar el nombre d’escoles

i projectes AICLE que es realitzen a I’any. Per tant, aquest enfocament ha tingut una gran rebuda
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i forca exit a Catalunya, ja que els centres educatius han optat per introduir-lo en els seus

projectes de centre.

En relacié amb aquest ultim punt, els resultats d’una enquesta anonima realitzada per Vilalta
(2016) a professorat de centres catalans que implementen AICLE, alumnat que rep aquest tipus
d’ensenyament i les families d’aquests; resumim aqui el que s’ha trobat en relacié als diferents

agents:

- Pel que fa al professorat, la gran majoria van comengar a impartir sessions AICLE per
iniciativa del centre i la formacié que van rebre era majoritariament de cursos del
Departament d’Ensenyament o per formacid provinent com ara del PELE i el PILE. També
s’observa que les persones enquestades valoren forga positivament la rebuda de I’AICLE
al seu centre, tant des d’un punt de vist personal com per part de I'alumnat, de les
families d’aquests i, també, per part dels companys de feina que no implementen AICLE.
Aguest fet és molt significatiu, ja que és possible que de cara al futur aquests companys

s’animin a implementar aquesta metodologia.

- Peraltra banda, pel que fa a I'alumnat, la majoria d’ells pensen que gracies a I’AICLE han
millorat el seu nivell d’anglés i, que a més a més, han superat la seva por a intervenir a
classe en aquesta llengua. Per tant, és un punt molt positiu a tenir en compte, ja que es

millora en la seguretat i autoestima dels infants.

- Per ultim, pel que fa a les families, la majoria pensen que aquest tipus d’ensenyament
pot ajudar als seus fills a millorar el seu nivell d’anglées i també han notat
considerablement un canvi en I'aprenentatge d’aquesta llengua estrangera en els seus

fills i filles.

En conclusié, doncs, I'enfocament AICLE aporta beneficis a diferents nivells i és necessari tenir-
lo en compte tant a I’hora de voler ensenyar una llengua estrangera com a la de voler introduir

nous continguts en algun altre ambit.
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6. OBJECTIUS DEL TREBALL

Aquest treball té com a meta un objectiu general principal. Tot i aix0, també s’han plantejat

altres objectius especifics per aconseguir assolir-los al llarg de la seva realitzacié. A continuacid,

es presenten totes aquestes metes que s’esperen aconseguir i superar amb éxit.

6.1. OBJECTIUS GENERALS

Dissenyar una proposta didactica per a fomentar I'aprenentatge integrat de continguts de |'area

de coneixement del medi natural i de la llengua anglesa.

6.2. OBJECTIUS ESPECIFICS

Realitzar una aproximacié conceptual sobre la metodologia AICLE indagant en les seves

caracteristiques i beneficis.

Fonamentar els principis de la metodologia AICLE analitzant els seus avantatges per a la

practica educativa.

Dissenyar una proposta d’activitats apropiades i coherents per a I’'enfocament AICLE.

Realitzar unes conclusions dels objectius proposats.

Valorar el treball de manera global, destacant els seus punts forts i febles
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7. METODOLOGIA DE TREBALL SEGONS LA MODALITAT DE TFG

Aquest treball segueix la modalitat C de TFG que correspon a la innovacié i transferéncia de
coneixement a través del disseny d’un projecte d’intervencid. Per altra banda, la metodologia

que s’ha utilitzat és de tipus qualitatiu, i més concretament, es tracta de la investigacié basada

en el disseny.
Definicié del proposit
Metodologia
AICLE
| |
Documentacio Analisi
L =" |
Disseny de la
proposta
e ]
Valoracio — Metodes d’avaluacio
v
Conclusions Figura 4: Investigacio basada en el disseny,

(Elaboracio propia)

Tal com mostra la figura, es va comencar definint un proposit el qual era dissenyar una proposta
AICLE que es podés implementar en qualsevol centre educatiu. Per tal d’aconseguir-ho, el primer
qgue es va realitzar va ser una recerca de documentacié i un analisi d’aquesta per a poder
coneixer els principis d’aquest enfocament i quins eren els seus avantatges en I'aprenentatge
dels infants. La documentacid es va dur a terme principalment mitjancant llibres del CRAI, i

articles i documents en linia de depositaris d’universitats catalanes.

Un cop es va analitzar aquesta metodologia, es va procedir a dissenyar una proposta didactica
de 10 sessions adrecada a un alumnat de cinqué de primaria. La proposta presentada segueix
els principis pedagogics i el funcionament d’aquest enfocament. Es a dir, respon a la recerca i
analisi préviament fet. A més, també compta amb els materials necessaris (pels docents i per

I’alumnat) per a poder implementar-la.

Finalment, també es va fer una previsié de resultats tenint en compte els possibles avantatges i
inconvenients que aquesta podia presentar i es van elaborar els instruments d’avaluacio per a
poder decidir de manera objectiva si la proposta donava un resultat positiu o negatiu. Amb tota
aquesta informacié, es va reflexionar i extreure conclusions sobre si es complien o no els

objectius inicials.
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8. PROPOSTA DIDACTICA

En aquest apartat es presenta una proposta didactica AICLE com a resposta/resultat de la
recerca duta a terme en el marc conceptual anterior. Aquesta proposta no s’ha pogut dur a
terme degut a les dificultats i inconvenients que provoca la situacié actual de la COVID-19. Tot i
aixo, esta pensada i dissenyada per a que qualsevol docent pugui llegir-se-la i aplicar-la sense
cap tipus de problema.

Finalment, de totes maneres s’interpretaran, es discutiran i es valoraran els avantatges i
inconvenients que pugui tenir aquesta seqiiéncia i el que s’hauria de fer per poder avaluar-la si
mai es porta a |'accid.

8.1. PRESENTACIO DE LA PROPOSTA DIDACTICA

Aquesta proposta didactica AICLE va adre¢ada a un alumnat de 5¢ de primaria i tracta el tema
de la meteorologia tot fent-ne una iniciacié. Pel que fa a la seva duracid, aquesta esta formada
per 10 sessions d’una hora cada una i aquestes es distribueixen de la seglient manera: dues
d’introduccié de conceptes, set de coneixement, construccid i aplicacié de quatre instruments

meteorologics diferents i una sessié final de tancament.

8.2. OBJECTIUS

- Utilitzar diferents instruments per mesurar diferents fendmens meteorologics.
- Trobar indicacions de la bruixola.

- Recollir dades de I’entorn proper per comparar-les i analitzar-les

- Construir instruments de mesura de fenomens meteorologics.

- Experimentar amb els diversos instruments de mesura

- Predir i comparar resultats.

- Relacionar fets meteorologics amb les seves caracteristiques principals.

- Saber treballar tant de manera individual com cooperativa.

-Fer Us de programes informatics per la creacid de grafics de barres.
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8.3. COMPETENCIES

Per tal que els infants sapiguen desenvolupar-se en aquesta societat de constant canvi és

fonamental dotar-los de competéncies que els ajudin a adaptar-se. Al llarg d’aquesta proposta

didactica els estudiants aniran adquirint diverses competéncies i habilitats en relacié al

curriculum d’Educacié Primaria.

A continuacié s'especifiquen les competéncies que es desenvoluparan i les capacitats i actituds

vinculats al tema de la unitat didactica.

Competéncia comunicativa lingiiistica i audiovisual

Els alumnes aprendran a expressar-se de forma oral i escrita en diferents situacions i a
reconeixer el dialeg com I'eina principal per dur a terme el treball en grup.

Competéncia matematica

Els infants realitzaran grafics de barres i mesuraran diverses temperatures a través d’un
termometre.

Competeéncia en el coneixement i la interaccié amb el man fisic

L’objectiu principal d’aquesta proposta és el fet de desenvolupar I’aplicacié del pensament
cientificotécnic per interpretar la informacio, predir resultats, experimentar i prendre
decisions.

Competeéncia digital

Els estudiants adquiriran destreses referides a instruments i programes digitals i
informatics.

Competeéncia social i ciutadana

Els infants desenvoluparan la capacitat de comunicar-se de manera respectuosa. A més,
també aprendran a treballar cooperativament en les activitats que es plantegen al llarg de
la proposta.

Competéncia d’aprendre a aprendre

A través d’aquesta proposta didactica, els estudiants adquirint un aprenentatge més

autonom gracies al suport de llenguatge (bastida).

8.4. CONTINGUTS, CONGINICIO, CULTURA | COMUNICACIO
CONTINGUT (Content) CULTURA (Culture)
e Informacié meteorologica. e Respectar les idees i opinions dels
e Eines de mesura de fenomens altres.

meteorologics
Com registrar fenomens meteorologics.
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e Informar del temps. e Interés per coneixer el clima de I'’entorn
proper.
COGNICIO (Cognition)

Localitzacié d’indicacions en una bruixola.

Interpretacié de mapes de prediccid.

Classificacid de la informacié meteorologica.

Comparacid de la informacié meteorologica.

Associacié de fets meteorologics amb eines de mesura.
Comprensid i aplicacié d’instruccions.

Seqlienciacié de passos d’experiments.

Prediccié dels resultats dels experiments.

Extraccid de conclusions a partir d’observacions.

Transferir informacié meteorologica a diferents tipus de grafics.

COMUNICACIO (Communication)

VOCABULARI

Termes meteorologics:

It’s sunny (fasol), it’s raining (plou), it’s snowing (neva), it’s cloudy (esta nuvol), it’s
windy (fa vent), temperature (temperatura), wind speed (velocitat del vent), wind
direction (direccid del vent), precipitation (precipitacio).

Instruments de mesura:

thermometer (termometre), anemometer (anemometre), wind vane (penell de vent),
pluviometer (pluviometre).

Direccions:

North (nord), North-East (nord-est), North-West (nord-oest), South (sud), South-East
(sud-est), South-West (sud-oest)...

Descriure el temps:

Hot (calor), cold (fred), warm (calid), light (lleuger), strong (fort), high (alt), low (baix),
rainy (plujés), cloudy (ennuvolat) windy (ventés), snowy (nevat)...

Altres:

air (aire), compass rose (rosa dels vents), degrees (graus) ...

UCTURES

ESTR

Per descriure el temps:

What’s the weather like? It is ....in ... (Quin temps fa? Fa...a...);
It will be...;It can be ... (Fara...);

The hottest ... is / was ... (El més calorés és/va ser ...);

There were ... days with ... (Hi va haver ... dies amb ...).

Les direccions:
Vilafranca is in the ... of ... (Vilafranca esta al ... de ...);
In the North there is ... (Al nord hi ha...).

Per mesurar:

To measure .... we use a .... (Per mesurar la ... utilitzem ...);
It measures... (Aixo mesura ...);

A ... tells us if/about ... (Un ... ens infroma sobre ...).
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e En els experiments:
| am investigating ... (Estic investigant ...);
| think it will ... (Penso que passara ...) ;
| thought it was ... and / but it is... (Pensava que passaria ... pero ha passat ...).

8.5. METODOLOGIA

Aguesta proposta esta basada en una metodologia activa i participativa. Es treballa a partir dels
coneixements previs dels alumnes, plantejant diferents activitats que els motivin i s'adaptin a
les seves caracteristiques. Aixi doncs, la motivacid és clau en I'ensenyament AICLE, per la qual
cosa es fa essencial la construccié d'aprenentatges significatius, partint d’allo que ja saben els

alumnes i tenint en compte els seus interessos.

Per altra banda, el disseny de les activitats d'ensenyament-aprenentatge esta basat en la
premissa "d’aprendre en primera persona". Es a dir, el docent és un guia de I'aprenentatge de
I'alumne. Aixi mateix, també es posen a |'abast dels alumnes recursos i materials de tota mena

qgue permetin l'adquisicié de les competéencies basiques i dels objectius didactics.

Finalment, es prioritza el treball practic i manipulatiu i les experimentacions sempre segueixen
el métode cientific. Es a dir, primer s’observa, acte seguit es plantegen preguntes, a continuacié
s’experimenta i, finalment, s’extreuen conclusions dels diversos instruments de mesura de
fenomens meteorologics. L'objectiu d’utilitzar aquesta estructura en les sessions
d’experimentacio és el fet de desenvolupar el metode cientific de pensament, fomentant en

I’alumnat la capacitat d’observacié de la realitat, la formulacié de preguntes, i la reflexid.
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8.6. SEQUENCIA D’ACTIVITATS

*Tots el materials es troben a I’'annex 13.1. (material de I'alumne) i 13.2. (material del docent).

SESSIO 1

Activitat 1. The weather (30') ‘ Agrupament: Grup-classe i petits grups
A partir del joc del penjat amb tot el grup-classe, es va descobrint el vocabulari principal
dels diferents fenomens meteorologics. Aquests sén:

Procediment ] ) ) )

Un cop descobert el vocabulari, en petits grups, hauran d’intentar relacionar les paraules
descobertes amb les targetes d’imatges corresponents. Tot seguit, es posaran en comu les
respostes de cada grup i es corregira en veu alta tot projectant les solucions.

Alumnes Docent
- Targetes amb imatges dels diversos - Diapositiva amb les solucions de

Materials fendmens meteorologics i paraules I'activitat.
descobertes amb el joc del penjat.

Activitat 2. Where are we? (30') | Agrupament: Grup-classe i parelles
Es projecta una bruixola i un mapa de Catalunya. A partir d’aqui es localitza la localitat on
es troba I'escola per interioritzar I'estructura segiient
Després, en parelles, realitzen un speaking (activitat d’interaccio oral) per completar una
fitxa.

Procediment Aquesta fitxa consisteix que lI'estudiant “A” té un mapa meteorologic de Catalunya
incomplet i I'estudiant “B” també. Per a poder-lo completar necessiten parlar entre ells, ja
que la informacid que li falta a I’estudiant “A”, la té el “B” i viceversa.

Finalment per a poder completar la fitxa, necessitaran fer Us de les estructures segiients:
Alumnes Docent
Materials - Fitxa de I'activitat d’interaccio. - Diapositiva amb la imatge d’una bruixola i
el mapa de Catalunya.
SESSIO 2

Activitat 1. Where is the school? (35’) Agrupament: Petits grups
Es projecta de nou la bruixola de I'activitat anterior i s’explica com funciona.

Després, en petits grups de 4 alumnes, se’ls hi reparteix un planol de I'escola/barri, baixen
al pati i amb I'ajuda d’una bruixola descobreixen que hi ha en cada direccié i ho marquen

Procediment en el mapa.

A |'acabar, es comenta a classe allo que han descobert fent Us de la seglient estructura.
Alumnes Docent

Materials - Fitxa de I'activitat amb el planol de la - Diapositiva amb la imatge d’una brudixola.
localitat. - Bruixoles.

Activitat 2. Review (25') Agrupament: Individual
Per tal de revisar els conceptes apresos durant les dues primeres sessions, se'ls hi reparteix

. una fitxa amb les imatges d’aquell léxic que han anat aprenent i han de completar les

Procediment
paraules.

Materials ' : Alumnes Docent
- Fitxa de repas de conceptes.
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SESSIO 3
Activitat 1. The wind vane (60’) Agrupament: Tot el grup- classe i petits grups
La sessid d’experimentacié comenga projectant una diapositiva on s’observa la imatge d’un
penell de vent per tal que els alumnes debatin sobre que és i per a qué pot servir. Al cap
d’uns minuts, es projectara la resposta.
Seguidament, en petits grups de 4-5 alumnes, construiran el seu propi penell. Per fer aixo,
hauran d’anar omplint una fitxa de registre d’experimentacié que sempre realitzaran quan
. es tracti de fer experiments o construccions. La metodologia utilitzada sera la seglient:
Procediment . . . . - .
1. Primer s’introdueixen els materials que s'utilitzaran i els alumnes emplenaran la
primera cara de la seva fitxa.
2. Després es divideix la classe en grups de de 3 0 4 alumnes.
3. A continuacio, s’explica com fer I'instrument, en aquest cas, el penell. (pas per pas
en un Power Point) i es proporciona tot el necessari per a I’'experiment.
Alumnes Docent
- Fitxa de registre d’experimentacié del - Diapositiva amb la imatge d’un penellila
Materials penell (primera pagina) dia.positi.v.a amb la solucid. .
- Diapositiva amb els materials
- Diapositiva amb el pas a pas per dur a
terme l'instrument.
SESSIO 4
Activitat 1. Practice with the wind vane (50’) Agrupament: Petits grups
Amb el penell construit en la sessid anterior, els infants van al pati a utilitzar-la per tal de
descobrir la direccié del vent d’aquell dia.
Després, tornen a I'aula i completen I'altra cara de la fitxa de registre d’experimentacié
Procediment de la sessié anterior.
Finalment, en els mateixos petits grups, ompliran una fitxa d’autoavaluacié sobre com han
treballat en equip i que cal millorar.
Alumnes Docent
Materials - Fitxa de registr(? d.’experimentacié del
penell (segona pagina)
- Fitxa d’autoavaluacié
SESSIO 5
Activitat 1. The anemometer. (20°) Agrupament: Tot el grup-classe
Per comencar la sessid, la mestra demana als estudiants que pensin en les eines de mesura
ja vistes preguntant: Que fem per trobar direccié del vent?
Després mostra una diapositiva on es veu una imatge d’un anemometre i deixa endevinar
Procediment que és i per que s'utilitza. . ’ , ' o
Un cop han conversat una mica, la mestra en porta un a 'aula, encén un ventilador eléctric
i mostra com funciona (és a dir que cal comptar quantes vegades gira I'anemometre en un
minut prenent el casquet de color com a referencia).
Alumnes Docent
- Diapositiva amb la imatge d’un
Materials anemometre.
- Anemometre
- Ventilador eléectric
Activitat 2. The wind strength. (40’) Agrupament: Grups de 3 i individual
. Per la segona part de la sessid, la mestra explica que el vent pot bufar a diferents velocitats
Procediment . . , ) .
i que es poden descriure com a lleugers o forts Un vent suau s"anomena brisa iun
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fort és un vendaval
classificar segons aquest criteri.

A més, la mestra també menciona que els vents es poden

Dit aix0, els alumnes s’agrupen en grups de tres i cadascun té unes targetes “Wind cards”
que corresponen a |'escala de Beaufort. Llavors, la mestra els diu la targeta corresponent
alaforga del vent 0i 7i deixa que els estudiants prediguin I'ordre de la forga dels vents del
2 ala 6 observant només els adjectius de les targetes.

Un cop tots els grups han acabat, es comprova amb tot el grup classe.

Finalment, un cop corregida I’activitat, cada
fitxa amb els noms apresos durant I’activitat.

alumne de manera individual completa una

Materials

Alumnes

Docent

- “Wind cards”.
- Fitxa de repas de I'escala de Beaufort.

- Diapositiva amb la resposta de I'activitat
de les “wind cards”.

SESSIO 6

Activitat 1. Introduction to temperature. (‘)

‘ Agrupament: Tot el grup classe

La mestra pregunta als estudiants com poden saber si alguna cosa és freda o calenta
(notant-ho amb els sentits, utilitzant un termometre ...).

Després la mestra explica que els termometres mesuren la temperatura i pregunta sobre
la unitat que s'utilitza per a aixo = (graus Celsius).

Per comprendre-ho millor, la mestra dibuixa un termometre a la pissarra (una linia vertical)

Procediment i explica qué sén les temperatures positives i negatives. Es a dir relaciona els adjectius alta
i baixa amb fred calor i calid
Per aconseguir que els alumnes entenguin aquest concepte fa preguntes com les segiients:
- Una temperatura alta és freda o calenta?
-  una temperatura baixa?
Materials Alumnes Docent

- Diapositiva per explicar el termometre.

Activitat 2. Hot and cold. (')

Agrupament: Individual i tot el grup-classe

Es mostren imatges de diferents objectes i els alumnes les han d’ordenar de més fredes a

més calentes segons el seu criteri.

Procediment , .
Després, es corregeix entre tots.
Alumnes Docent
Materials - Fitxa d’ordenacié d’objectes. - Diapositiva amb la resposta de la fitxa.

Activitat 3. The thermometer. (‘)

Agrupament:

La mestra fa I'experiment de I'ampolla-termometre davant dels estudiants per mostrar

com pot afectar la temperatura al temps

meteorologic. Amb aquest experiment, els

alumnes veuran que l'aigua puja quan s'escalfa i Baixa quan es refreda. Aixo es deu al fet
que els liquids s’expandeixen quan s’escalfen i es contrauen quan es refreden.

Procediment . , . . ) .
Abans, durant i després de I'experiment, els alumnes ompliran una fitxa d’observacié
experimental. Per tal que els hi sigui més senzill completar-ho, la mestra s’anira
aturant i donant instruccions.

Alumnes Docent
Materials - Fitxa d’observacio experimental - Diapositives amb els materials i el pas a pas.

- Materials corresponents per fer I'experiment.
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SESSIO 7

Activitat 1. Comparing temperatures. (60°) Agrupament: Grups de 3

Procediment

La mestra porta a I'aula tres bols amb aigua: un bol amb aigua molt freda, un bol amb aigua
a temperatura ambient i un bol d’aigua calenta.

Els alumnes hauran de predir la temperatura de I'aigua dels tres bols. Per ajudar-los, la
mestra els hi deixara mirar la temperatura que marca el termometre de I'aula.

Per dur a terme aquesta activitat, els alumnes s’agruparan en grups de 3 i tindran una fitxa
amb una taula on apuntar les seves prediccions i posteriorment, comprovar el resultat amb
un termometre.

La mestra, també explicara que les temperatures poden ser fredes (quan estan per sota de
10 2C), calides (entre 10i 202C) o calentes (quan fa més de 202C). Amb aquesta informacid,
els alumnes podran completar la tercera columna de la taula que es troba a la fitxa escrivint

Finalment, els alumnes compararan els seus resultats fent Us de les estructures segiients:

Materials

Alumnes Docent

- Fitxa de prediccions. - 3 bols d’aigua de diferent temperatura.

SESSIO 8

Activitat 1. Tools review. (10°) Agrupament: Grups de 4

Procediment

Per tal de repassar els instruments treballats fins a aquesta sessid, els alumnes s’agruparan
en grups de 4 i cada un d’ells tindra tres cartes. Dit aix0, el que hauran de fer és agrupar
aquelles cartes que formen part del mateix instrument de mesura.

Cada instrument de mesura esta format per 4 cartes diferents i cada alumne tindra una
d’aquestes cartes aixi que es requereix que cada alumne doni una carta seva per a poder
completar tota la informacié de I'instrument de mesura corresponent.

Materials

Alumnes Docent

- Cartes a retallar per a cada grup.

Activitat 2. Pluviometer history. (15’) Agrupament:

Procediment

Els alumnes tindran una fitxa on apareixera un petit text sobre la historia de la invencié del
pluvidometre. Llavors es llegira en veu alta, es resoldran dubtes de vocabulari i els alumnes
realitzaran una activitat de comprensio lectora.

Materials

Alumnes Docent

- Fitxa amb el text i comprensié lectora.

Activitat 3. The pluviometer. (35°) Agrupament:

Procediment

Es projecta una diapositiva on s'observa la imatge d’un pluviometre i es discuteix qué és i
per que serveix.
Seguidament, en petits grups, construiran el seu propi pluviometre. Per fer aixo, hauran
d’anar omplint una fitxa d'experimentacio (igual que han fet amb els altres experiments)
seguint el metode seglient:
1. Primer s’introdueixen els materials que s’utilitzaran i els alumnes emplenaran la
primera cara de la seva fitxa.
2. Després es divideix la classe en grups de de 3 0 4 alumnes.
3. A continuacid, s’explica com fer I'instrument, en aquest cas, el pluviometre. (pas per
pas en el Power Point) i es proporciona tot el necessari per a I'experiment.

Un cop acabat el pluviometre es porta a I'hort o en algun punt del centre per saber quina
quantitat de pluja caura el dia que plogui.

Materials

Alumnes Docent
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- Fitxa de registra d’experimentacid. - Diapositiva amb la imatge d’un pluviometre i
la diapositiva amb la solucié.

- Diapositiva amb els materials

- Diapositiva amb el pas a pas per dur a terme
I'instrument.

SESSIO 9

Activitat 1. Making a bar chart. (60°) Agrupament: Parelles

Procediment

Degut a que en la zona on ens trobem no plou gairebé mai, la mestra explica que la pluja
mesurada amb el pluvidometre es pot registrar i utilitzar el registre per fer grafics de barres.
Llavors la mestra explica com fer un diagrama de barres amb el Excel i els alumnes, en
parelles, a partir d’una fitxa que mostra un seguit de dades, hauran de crear-ne uni després
respondre a dues preguntes:

El mes que més ha plogut és...

El mes que menys ha plogut és ...

Materials

Alumnes Docent

- Fitxa amb una taula de dades i preguntes | - Diapositiva per explicar com fer grafics
a respondre. amb I'Excel.
- Ordinadors.

SESSIO 10

Activitat 1. The weather bingo. (15°) Agrupament: Tot el grup-classe

Procediment

La mestra repartira a cada alumne fitxes i un cartré de bingo amb imatges del vocabulari
apreés al llarg d’aquesta proposta didactica.

Llavors, la mestra, de manera aleatoria anira treien d’una bossa paperets on hi ha escrites
les paraules corresponents a les imatges dels cartrons de bingo dels alumnes.

El que hauran de fer els alumnes és anar cobrint amb les fitxes les imatges que corresponen
amb la paraula que diu la mestra. Es a dir, seguint el funcionament del joc del bingo
tradicional.

El primer alumne que completi una linia en horitzontal haura de cridar: LINE! i seguidament
es comprovara la seva resposta. Si és correcte, es continuara amb el joc fins que algun
alumne completi tot el cartrd i cridi: BINGO!

Materials

Alumnes Docent

- Cartrons i fitxes pel bingo - Papers amb totes les paraules.

Activitat 2. The weather game. (35’) Agrupament: Grups de 5

Procediment

Els alumnes s’agruparan en grups de 5 i tindran un tauler. Abans de comengar a

jugar la mestra explicara les instruccions que sén les segiients:

El primer jugador tira el dau i avanca el nombre de caselles que indica aquest. Llavors
depenent del nombre que hagi sortit haura de fer una activitat o una altra. Un cop acabada
I’activitat és el torn del jugador 2. | aixi successivament.

Les diferents activitats segons el nombre que indiqui el dau sén:
1 - dir la paraula que correspon a la imatge
2 = lletrejar la paraula que correspon a la imatge
3 - lletrejar del revés la paraula que correspon a la imatge
4 - tornar a tirar el dau
5 = respondre a una pregunta de la pila de cartes
6 —> tirar una casella enrere

Materials

Alumnes Docent

- Tauler pel joc de taula i el seu material.
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| - Dau
Activitat 3. What | have learnt?. (10°) Agrupament: Individual
Procediment La mestra repartira una fitxa d’autoavaluacié a cada alumne. Llavors, es llegira en veu

alta, es resoldran possibles dubtes i es deixaran uns minuts per completar-la.

Alumnes Docent

Materials - Fitxa d’autoavaluacio.

8.7. ATENCIO A LA DIVERSITAT

Al no haver-se aplicat aquesta proposta didactica a cap grup-classe, no s’han fet adaptacions
concretes. Tot i aixd0 sempre s’ha intentat promoure el treball en equip tant en les
experimentacions com en les activitats i jocs per tal de propiciar I'ajuda entre iguals.

Tot i aix0, cal tenir en compte la diversitat de cada aula i en el cas que fessin falta adaptacions
concretes es recorreria a la docéncia compartida amb el professorat d’educacidé especial per

treballar cooperativament i adaptar la seqliencia didactica en tot alld que fes falta.

De totes maneres, pero, es posara com a exemple un cas de diversitat funcional motriu del tipus
de paraplegia. Es a dir, d’'una impossibilitat/dificultat per moure les dues extremitats inferiors.
A nivell curricular i metodologic no es farien adaptacions, ja que I'alumne no presenta cap tipus

de dificultat cognitiva ni d’aprenentatge.

El que si que s’adaptaria seria I'aula, I’entorn i els llocs a on tenen lloc les activitats. En termes
generals, I'aula sempre s’hauria de mantenir ben recollida i sense obstacles. Per aix0, una bona
recomanacio podria ser que es creés un carrec d’ordre i neteja que tingués aquesta funcié. A
més, I'aula també hauria de ser suficientment gran com per poder- s’hi moure amb facilitat i el

centre hauria de disposar d’un ascensor i rampes per tal de ser accessible per a tothom.

D’altra banda, pel que fa a les adaptacions més especifiques, quan en les sessions dos i quatre
es requereix sortir al pati, els alumnes es dirigirien a la pista, ja que és un terreny llis i pla que no
presenta dificultats per desplagar-s’hi comodament. A més, durant les experimentacions, tots
els materials es col-locarien sobre la taula d’experimentacid i a prop de I'alumne per tal que hi

pogués arribar sense problemes.

En conclusid, la majoria de jocs i activitats que es presenten es realitzen assegudes i requereixen
I’Gs d’'una o més taules. Per tant, aquesta proposta no presenta moltes dificultats de moviment

per un alumne/a amb una diversitat funcional motriu.
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8.8. AVALUACIO

L'avaluacio és fonamental en el desenvolupament de qualsevol proposta didacticai és necessari
que es valori tant I'aprenentatge dels alumnes com la propia proposta. Per aquest mateix motiu,

es duran a terme tres tipus d’avaluacio.

* Avaluacid inicial: Aquesta avaluacio servira per saber el punt de partida. Es a dir, per coneixer

les idees previes dels alumnes tant pel que fa al contingut com al llenguatge relacionat amb
aquest contingut. Per dur a terme aquesta exploracié, a l'inici de la majoria d'activitats es

plantejara una petita avaluacid inicial mitjangant el dialeg entre mestre-alumnes.

¢ Avaluacio continua: Aquesta avaluacid es dura a terme al llarg de tota la proposta. Es basara

principalment en I'observacié de la mestra a través d’una escala de valoracié (annex 13.3.3.)
durant la realitzacid de les activitats. Aquesta servira per comprovar com s'esta desenvolupant
el procés d'ensenyament-aprenentatge i si cal modificar alguna cosa. A més, al final de la quarta
sessio, els alumnes també realitzaran una fitxa d’autoavaluacié (annex 13.3.1.) per valorar com
estan treballant en equip per aixi realitzar una metacognicid de com ho estan fent i poder

millorar-ho de cara a futures sessions.

» Avaluacié final: Finalment, I'avaluacid final és important per a coneixer el grau d'assoliment
dels objectius per part dels alumnes, és a dir, com s'ha desenvolupat el seu aprenentatge. En
aquesta proposta es realitzara de quatre maneres diferents. Per una banda, en la Ultima sessid
es realitzaran diversos jocs on la mestra podra observar si els objectius han estat assolits o no.
Per altra banda, les correccions de les diverses activitats realitzades al llarg de la proposta també
se sumaran com a instrument d’avaluacié final d’aquesta proposta. Un altre instrument per
aquesta avaluacio final sera una fitxa d’autoavaluacio (annex 13.3.2.) que ompliran els alumnes
per tal d’aconseguir una conscienciacié del seu procés d’aprenentatge i un feedback sobre la
proposta en general. Finalment, també es dura a terme una avaluacié final per part de la mestra
per valorar la proposta educativa i millorar o modificar aquells aspectes que no han acabat de

funcionar (annex 13.3.4.).
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9. AVANTATGES, INCONVENIENTS | VALORACIO DEL PROJECTE

Tot i no poder aplicar la proposta i comprovar en primera persona quins son els seus resultats,
s’interpretaran i es discutiran aqui els possibles avantatges i inconvenients que aquesta pot

presentar en la seva posada a la practica.

Pel que fan als avantatges, en primer lloc, la proposta treballa totes les habilitats comunicatives
de la llengua anglesa prioritzant la parla, ja que des de aquesta és com més es practica un nou
idioma. A més, es déna la mateixa importancia al contingut de coneixement del medi com al de

llengua anglesa, complint aixi una de les caracteristiques principals de I'enfocament AICLE.

En segon lloc, I’Us de la metodologia cientifica en les experimentacions aportaria a I'alumnat la
oportunitat d’iniciar-se en el métode cientifici aprendre a actuar durant un experiment. Alhora,
tant en les experimentacions com en la proposta en general, es promouria el treball en equip
per tal d’aprofitar I'ajut entre iguals, la reflexié compartida i desenvolupar habilitats socials de

convivencia.

Finalment, un altre avantatge podria ser el fet que la proposta sigui transversal i dins de les
mateixes activitats de llengua i coneixement del medi es treballin continguts d’altres arees,
intentat aixi assolir altres competéencies basiques. També caldria destacar que el fet que la tltima
sessid es dugui a terme mitjangant la gamificacio, pot provocar un trencament en |'avaluacié

mitjangcant els examens i una motivacié i engrescament en els alumnes.

Per altra banda, un possible inconvenient podria ser que els materials i recursos per dur a terme
la proposta didactica es veiessin afectats i modificats pel context socioecondmic de cada centre.
També caldria mencionar que a primera vista pot semblar que s’utilitzen moltes fitxes. Tot i aixo0,
aquestes no serien per omplir sind perque allo que es vagi treballant i debatent quedi registrat

en forma d’evidencia.

En general, és una proposta completa que si es tenen en compte els coneixements previs dels
alumnes i es treballa mitjancant el dialeg i la conversa segur que acaba tenint un resultat positiu.
Tot i aix0 per valorar-la de manera objectiva, tal i com s’ha mencionat en I'apartat anterior, es
tindran en compte les retroalimentacions dels alumnes en la seva fitxa d’autoavaluacié i

I’avaluacié de la implementacio de la proposta realitzada pels docents implicats en el projecte.
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10. DISCUSSIO

Al llarg d'aquest treball s’ha analitzat que és I'enfocament AICLE, quins sén els seus principis i
les seves caracteristiques i, a més, s’ha realitzat una proposta didactica que respecta els principis
pedagogics d’aquest metode. Tot aix0, ha permes tenir una visio global de que és I’AICLE i com

posar-lo en practica en una aula.

En primer lloc, la proposta didactica presentada té el doble objectiu que tenen totes les
propostes que segueixen la metodologia AICLE, totes elles influenciades per Coyle. Aquest doble
objectiu és assolir els continguts de I’area de coneixement del medi, concretament sobre I'ambit
de la meteorologia, i desenvolupar la competéncia comunicativa en llengua anglesa. El fet de
tenir un doble enfocament que permet unir la llengua amb el contingut fa que I'aprenentatge
sigui més ame i fins i tot més rapid a I'hora de fer programacions. Com a futurs mestres sabem
gue una de les majors dificultats és el temps i amb aquesta metodologia s’uneixen dos objectius

en una sola sessid i, per tant, es guanya temps.

En segon lloc, tota la proposta ha estat plantejada sobre els quatre principis pedagogics que
Coyle va anomenar com les 4C’s. Continguts, cognicid, cultura i comunicacié. Es més, en I'apartat
titulat d’aquesta mateixa manera s’hi classifiquen i especifiquen tots aquells items que es
treballen al llarg de tota la proposta didactica. El fet de classificar alld que es treballara en
aquests quatre principis és molt Util a 'hora de planificar, ja que permet organitzar-se entre
quins continguts es volen ensenyar, quin llenguatge utilitzaran els infants, quines habilitats
cognitives es volen desenvolupar i quins valors civics i culturals estan relacionats amb la

proposta.

Enrelacid amb la planificacid, les sessions d’aquesta proposta utilitzen la técnica del “bastiment”
de Bruner (1976), una estratégia molt utilitzada en les sessions AICLE. Alguns exemples
d'aquesta técnica posada a la practica segons Pérez, Isabel (1997) sén: que els alumnes
s'interessin en una tasca, partir dels coneixements previs, simplificar les tasques en passos
perque l'alumne sapiga en tot moment com continuar, classificar, raonar, etc. Pel que fa a la
proposta presentada, la majoria de les sessions intenten partir dels coneixements previs de
I’alumnat fent que aquest expliqui allo que creu. A més, les experimentacions es divideixen en
passos per tal que sigui més facil la seva comprensid i execucié. |, a més, de tant en tant, es fa
alguna tasca de relacié o classificacié per tal de recordar els instruments de mesura de fenomens
meteorologics treballats fins al moment. En general, el docent facilita diverses estratégies de

recolzament per tal que I'alumne construeixi el seu propi coneixement. | no només aixo, sind
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gue també s’intenta promoure al maxim possible el treball en petits grups i la conversa per tal

de fomentar I'ajut entre iguals i la reflexié compartida.

D'altra banda, també hem de ser conscients que aquesta metodologia no és perfecta i s’ha de
seguir formant als docents. Els mestres han de tenir un nivell alt d'anglés i els centres han de ser
els encarregats de fomentar aquesta formacié perque el docent sapiga desenvolupar-se en una
classe i sigui capac de donar-la completament en aquesta llengua. Per aix0, també cal ser
conscients que no es tracta d’una tasca individual i que tal com ja va mencionar Friend & Cook
I’any 1995, es necessita recdrrer a la docencia compartida en tots aquells ambits que no es

dominen i es necessita ajuda.
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11. CONCLUSIONS

L’enfocament AICLE té nombrosos avantatges, ja mencionats en apartats anteriors, i permet que
I'adquisicid d'una segona llengua sigui més favorable per als infants. Amb I'analisi fet dels seus
fonaments teorics i la presentacid de la proposta didactica basada en aquests, es demostra que
ens trobem davant d’una metodologia que busca ajudar a I'alumnat a ser multilinglie i a tenir
més oportunitats en un futur. Finalment, I'enfocament AICLE també pot ser un gran benefici dins
del nostre sistema educatiu, ja que permet ampliar la competéncia linglistica anglesa a molts
més ambits i contextos dels que es poden arribar a treballar en la propia assignatura de llengua
anglesa. Tenint en compte aix0, es podria afirmar que a llarg termini, aquesta metodologia
facilita I'aprenentatge de la llengua anglesa i forma a infants que saben desenvolupar-se en

qualsevol situacio.

El model AICLE és una excel-lent manera d'involucrar activament els estudiants en el procés
d'aprenentatge d’una llengua estrangera o una segona llengua, ja que ofereix una situacid
natural i contextualitzada per al desenvolupament del llenguatge. D'aquesta manera, els
conceptes que s'aprenen tenen més sentit i son més rics i es treballen totes les habilitats de la
llengua de manera integrada en les activitats d’aula de I'assignatura no linglistica. Per tant,
aquesta metodologia permet unir, relacionar i connectar d’'una manera molt natural dues

assignatures que aparentment no tenen relacio.

Per altra banda, pel que fa a I’assoliment dels objectius proposats, creiem que s’han assolits tots
de manera satisfactoria, ja que a part d’analitzar profundament els principis teorics d’aquest
enfocament també s’ha realitzat una proposta didactica completa que respecta aquests
principis i ha estat valorada en apartats anteriors. Malauradament, pero, no ha estat possible
posar en practica aquesta proposta, la qual cosa suposa una limitacié per poder valorar-la de
manera adequada i completa. Tot i aix0, s'espera poder fer-ho en un futur proper, per aixi
comprovar si els objectius especifics plantejats relacionats amb la implementacié de la proposta

s’assoleixen o no de manera satisfactoria.

Finalment, |'elaboracid del Treball de Final de Grau (TFG) m’ha permes demostrar i posar en
practica tots els coneixements adquirits al llarg del grau i, especialment, aquells relacionats amb
les arees de llengua anglesa i coneixement del medi natural. El fet de transmetre les idees i
intencions d'una unitat didactica de manera clara i concisa no sempre m’ha resultat facil. Cal
procurar que tots els apartats estiguin correlacionats per tal que el treball tingui un sentit en el

seu conjunt.
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Tot i aix0, realitzar aquest treball m’ha generat una gran satisfaccié personal, ja que dissenyar
una unitat didactica mitjangant el model AICLE ha suposat un gran repte per mi. La motivacid i
entusiasme que he sentit a I'escriure aquesta unitat didactica sén precisament un dels requisits
imprescindibles a I'hora d'exercir com a docents. Aquest entusiasme per I'ensenyament penso
qgue s'ha de reflectir en I’accié docent diaria, ja que és |'Unica manera de transmetre el gust per
I'aprenentatge a I'alumnat. Es essencial afavorir un aprenentatge de saber fer, saber estar, saber

ser i, sobretot, a saber conviure.
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13. ANNEXOS
13.1. MATERIAL ALUMNES

Sessio 1 ) s
Material mestre sessio 1 ﬂ

1. Cut and match

®

SUNNY

CLOUDY WINDY

SNOWING RAINING

Font: Elaboracio propia
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WHERE ARE WE? Speaking activity.

(Student A)
f Ask your partner and draw the answer
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What's the weather like in the ... of Catalonia?
IEs
%) l L
g §

- D GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GES GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED GED e

WHERE ARE WE? Speaking activity.

(Student B)

f Ask your partner and draw the answer

@

s = What's the weather like in the ... of Catalonia?
ol It's ... .

Font: Elaboracio propia
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Sessio 2 Se
Material mestre sessi6 2 ﬂ

NAME:

WHERE IS THE SCHOOL?

/O 1. Locate your school

2. Then find and mark in the map the North, South, East and
West.

3. Discuss with the other groups.

Inthe .. thereis ... .
there are ... .

Font: Elaboracio propia
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NAME:

REVIEW

v—| Complete the words.

Font: Elaboracio propia
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Sessio 3 S
Material mestre sessi6 3 ﬂ

EXPERIMENT «ﬁ’

MAKING A WIND VANE c:'

GROUP MEMBERS:

fDraw the materials

9 What will do a wind vane?
]

NOW GO OUTSIDE THE CLASSROOM!

Remember to use the compass to find out
the direction the wind is blowing from
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Sessio 4

? Does the wind vane turn? ) OR ‘ NO ,D,

If not, what would you change?

{QCONCLUSIONS

The day is very windy. I:l

windy. D

not very windy. |:|

The wind direction is

Add a photo of the wind vane

Font: Sdnchez, A. (2009). Weather. (Elaboracio propia)
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Sessio 5 Se
Material mestre sessio 5 ﬂ

NAME:

THE WIND STRENGTH

O\Ko Cut the wind cards vand put the in order

STRONG BREEZE NEAR GALE

MODERATE BREEZE| -'/CHT BREEZE

GENTLE BREEZE FRESH EREEZE

CALM LIGHT AIR

v—| Complete the chart according to the wind strength

WIND STRENGTH

0] CALM 0 - 1kph |

1 1- 5 kph ;

2 6 - kph
3 12 - 19 kph &
4 20-29koh | [0
5 30-39kph | [
6 40-50kph | [
7 NEAR GALE 51-76 kph [

Font: Sdnchez, A. (2009). Weather. (Elaboracio propia)
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Sessio 6 e
Material mestre sessi6 6 ﬂ

NAME:

HOT AND COLD

X Put the pictures in order from the hottest to the coldest

Hot

Font: Elaboracid propia
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EXPERIMENT

MAKING A BOTTLE THERMOMETER

GROUP MEMBERS :

fDra\X/ the materials

HYPOTESIS

Q What will happen to the coloured liquid in the straw?

Q What will happen if you put the bottle in cold water?
What will happen If you put the bottle in cold water?
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/ Draw the experiment

\¥hen the bottle is hot \W¥hen the bottle is cold

{?‘CONCLUSIONS

Liquids ...

Font: Sdnchez, A. (2009). Weather. (Elaboracio propia)
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Sessio 7

NAME:

COMPARING TEMPERATURES

«—| What temperature do you think they are? Write your prediction
and then use the thermometer to measure the temperature.

Temperature (°C)
Predicted Measured What does the

O ﬂ water feel like?

Water is

Q»)) Compare your answers with your partner.

| thought the temperature was ... °C  BUT itis ... oe

Font: Sdnchez, A. (2009). Weather. (Elaboracio propia)
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Sessio 8 Se
Material mestre sessi6 8 ﬂ

o\/b Cut and play.

STUDENT 1 : STUDENT 2

A wind vane...

An anemometer...

A thermometer...

N

N

A,

- | STUDENT 4
Tells us if wind is blowing
from North, South...
Tells us if wind is calm, light,

S —— gentle, strong ...
STUDENT 3
Tells us if it is hot, warm or
cold.
measures wind direction

measures wind speed in
kilometres per hour

measures temperature in
degrees (Celsius).

Font: Elaboracid propia

43



Aida Miquel Pedrol

NAME:

PLUVIOMETER HISTORY

@ Read and complete

The pluviometer measures
precipitation (rain or snow). Moreover,
it was invented by Korean King
Sejong in 1441 and developed by
John Christopher Wren in 1662.

There are many different designs of
pluviometer, but all consist of a

funnel and container to collect rain.

Finally, relative rain is measured in

milimeters.

PLUVIOMETER

B oo | L —

{101 Tod 1 [ o VOO

Invented by: ... Year: ...

DEVEIEPE B . L

Measured iN: ...

Font: Sdnchez, A. (2009). Weather. (Elaboracio propia)
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EXPERIMENT

MAKING A PLUVIOMETER

GROUP MEMEBERS:

f\?{f‘rite and draw the materials.

Add a photo of the pluviometer

Font: Elaboracid propia
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Sessio 9

NAME:

Aida Miquel Pedrol

MAKING A BAR CHART

< Use this information to make a bar chart.

Months J F | M A | M J J A S O

Precipitation
(mm)

28 129 |34 | 30 |39 [ 23| 9 21 | 57 | 99

39

43

? Now, answer the questions..

1. Which was the month with the most rain?

L

Material mestre sessié 9 37 -

Font: Elaboracid propia
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Sessio 10

Material mestre sessié 10 57

THE WEATHER
BINGO

& - I N N
g/ P
ey | £
66— &
@ v - =

Aida Miquel Pedrol

L

- I GED GED GED GED GED GES GED GED GED GED GED GEP GED GED GED GED GES GED GED GED GED GED GEP GED GED GED GED GED 5D GED GED GED GED GED GED GED e

Font: Elaboracid propia
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THE WEATHER GAME

Say it

Spell it

Spell it
backwards

Throw
again

Answer the
question

1step
back

FINISH

Font: Elaboracio propia
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13.2. MATERIAL DOCENT

.

Sessio 1 Material alumnes sessio 1 ﬂ‘-
THE WEATHER ‘
| ~
e B =
It's sunny It's raining It's windy

It's snowing It's cloudy

WHERE ARE
WE?

... is in the ... of Catalonia

WHERE ARE
WE?

—

Sant Pere Molanta is in the
Center South of Catalonia ‘

Font: Elaboracio propia

49



Aida Miquel Pedrol

Sessio 2 s
Material alumnes sessio 2 ﬂ

The school is...
] ooo|

Font: Elaboracio propia

50



Aida Miquel Pedrol

L

Sessio 3 :
Material alumnes sessio6 3 ﬂ

WHAT’S THIS? WHAT’S THIS? |

A WIND VANE

It shows the wind direction

EXPERIMENT *

MAKING A WINE VANE el%a

MATERIALS: Paper and paper Scissors Straw
plates
i [ &>
Pencil with a rubber Pin
on the top

ELABORATION:

> -
===

=i & o

'ﬁ} Draw a TRIANLGE and a SQUARE on a @ Cut a1 em slit at each end of a straw.
paper and then cut them.

(5% Write the directions ona paper plate.

(E} Use a piece of clay and make a ball.

{3} Paste the triangle and square in the straw {3 Use a pin fo pierce the center of the straw
e e e o and the pencl rubber:

{7} Press the clay ball into the center of the plate (&) Now, go outside and try your wind vane!

Font: Personal de WikiHow. (2020). Coémo hacer una veleta. (Elaboracio propia)
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Sessio 5 s
Material alumnes sessi6 5 ﬁ

WHAT’S THIS? | WHAT’S THIS? |
@ AN ANEMOMETER
It measures the wind speed.
(]
_ wiko
0 CALM
THE WIND 1 LIGHT AIR
S T R E NG H T 2 LIGHT BREEZE
3 GENTLE BREEZE
4 MODERATE BREEZE
S FRESH BREEZE
é STRONG BREEZE
7 NEAR GALE

Font: Sdnchez, A. (2009). Weather. (Elaboracid propia)
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Sessio 6 s
Material alumnes sessio 6 ﬁ

HOT &
— ¢

v COLD

Hot Cold

& 2] [ [5] [a [ [3] #
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MENT ELABORATION:

NG A BOTTLE THERMOMETER

Ink A transparent

MATERIALS: A small bottle with
a hole in the lid. straw
1 d

<

Hairdryer Water and iced clay
water
/ -
=]
=
(1) Fill the bottle (halfway) with water. @ Add a few drops of ink

L= |

@ Then cool the bottle

@ Put the straw through the hole and ‘(":3 Mark the line the water rises fo in {S Blow hot air on the bottle.
~  clay around it. the bottle.

WHAT
HAPPENS?

Liquids...

R,/

* EXPANDS when they are heated. { \

+ CONTRACT when they are cooled.

Font: Esteban, E. (2017). Cémo hacer un termdmetro atmosférico con los nifios.
(Elaboracio propia)
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Sessio 8 s
Material alumnes sessio 8 ﬂ

WHAT’S THIS?

A PLUVIOMETER

It measures the precipitation
(rain or snow).

EXPERIMENT

MAKING A PLUVIOMETER

MATERIALS: Bottle Scissors Little stones
7
<
S 3
A

Scotch tape Ruler Marker pen

.
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ELABORATION:

Cut the top of the bottle. Place stones at the bottom

(3) Turn the top of the bottle into a funnel. (4) Create a measurement line.

Outline half-centimeter intervals with a @ Now, place the pluviometer in an optimal
marker location

Font: Personal de WikiHow. (2018). Coémo hacer un pluviometro. (Elaboracid propia)
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Sessio 9 Mo
Material alumnes sessi6 9 ﬂ

HOW TO CREATE A BAR CHART?

Mo Reviear  Vist
-E- A @

Il A (AR

dn ‘e 180 43

—

[nnnnnnn}

nan

Font: Elaboracid propia
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Sessio 10 ' y ﬂF-
Material alumnes sessio 10

SUNNY WIND VANE
RAINING PLUVIOMETER
CLOUDY WEST

B I N G O SNOWING EAST
W O R D s WINDY ANEMOMETER

CoLD SOUTH
HOT NORTH
THERMOMETER COMPASS

BOARDGAME
CARDS

& ] =]
What do we use to What is the opposite What do we need to A light wind is What does it tell a
measure wind speed? of cold? know where is the called...? pluviometer?
North?
\‘\\ (;:\\‘\1
o’ G”
o (] o (=]
Who invented the Say the four main A heavy wind is What do we use to 25°Cisa...
pluviometer? directions. called...? measure wind temperature.
direction?

Font: Elaboracio propia
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13.3. INSTRUMENTS D’AVALUACIO

13.3.1. Fitxa d’autoavaluacio treball en equip (Sessio 4)

HOW WE DONE IT?

MEMBERS OF
THE GROUP:

Do we work well as a team?

=

®

<

[

=Y,
%
)
J

N

Sometimes Always

Do you like working in groups?

= Q)

More or less Yes

Have we divided the different
tasks?

=z
®
<
[¢]
|

Sometimes Always

Do we manage to build the
wind vane?

= Q)

More or less

THINGS TO IMPROVE

SCORE FROM 1 TO 10

Font: Elaboracio propia
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13.3.2. Fitxa d’autoavaluacié final

SELF-ASSESMENT

0-No/Never 1-More or less/Sometimes 2 - Yes/Always

| LEARNED... 0 1 2

To use instruments to measure weather phenomena.

To find directions with a compass.

To collect data from the environment and analyze it.

To build instruments for measuring weather conditions.

To experiment with more than one measuring instruments

To predict and compare results.

To participate with enthusiasm.

To listen carefully to my colleagues

What difficulties have you had?

What has been the best thing you have learned with this project?

In what else you can use what you've learned?

Font: Elaboracio propia
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13.3.3. Escala de valoracio (observacié continuada)

GUIA D'OBSERVACIO MESTRA

0-No/Mai  1-Mesomenys/Algunes vegades 2 - Si/Sempre

CONTIGUTS Y 1 2

Identifica els nous conceptes

Sap cassificar els continguts apresos

Sap definir els conceptes nous

US DE LA LLENGUA ANGLESA

Parla anglés amb els seus companys/es

Parla anglés amb la mestra

Utilitza vocabulari apropiat

Utilitza estrucutres gramaticals adequades

HABILITATS LINGUISTIQUES

Mostra progressos en el "listening” (escolta)

Mostra progressos en el "speaking” (parla)

Mostra progressos en el "writing" (escriptura)

Mostra progressos en el "reading" (lectura)

FORMA D'INTERACCIONAR

Interacciona amb tot el grup-classe

Interacciona quan treballa en petits grups

Interacciona quan treballa en parelles

Treballa bé individualment

Font: Elaboracio propia
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13.3.4. Avaluacio de la proposta

AVALUACIO DE LA PROPOSTA

iTEMS 0 1 2

Els objectius que es plantegen son realistes i apropiats.

La competéncia dels alumnes en llengua anglesa ha millorat
amb la posada en practica de la proposta.

Les activitats son motivadores i s'ajusten a les capacitats dels
alumnes.

El temps previst per a les activitats es l'adequat.

La matéria de coneixement del medi €s adequada per a la
implantacio de la metodologia AICLE.

Els alumnes estan més interessats i motivats en
l'aprenentatge de la llengua anglesa.

Els recursos i materials utilitzats son apropiats.

Es combina el treball individual, per parelles, en petit grup i
amb tot el grup-classe.

0-No/Mai  1-Mesomenys/Algunes vegades 2 - Si/Sempre

En la majoria de respostes 0

No s'ha sabut aplicar la proposta i aquesta no ha tingut un bon resultat.

En la majoria de respostes 1

S'ha sabut aplicar la proposta perd aquesta no ha acabat de mostrar bons
resultats. Cal millorar.

En la majoria de respostes 2

S'ha sabut aplicar la proposta i aquesta ha mostrat bons resultats.

Font: Elaboracio propia
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