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Resumen
A partir del trabajo cientifico relacionado con la ensefianza de lenguas extranjeras en
ambitos educativos formales e informales ligados a contextos migratorios, han proliferado
diversas corrientes tedricas que han derivado del enfoque comunicativo de la ensefanza de
lenguas hacia la instruccion basada en contenidos tematicos. Considerada un modo de
abordaje de los curriculos académicos, uno de los principios de la Content-Based Instruction
afirma que son los contenidos tematicos los que seleccionan los contenidos linglisticos
necesarios para el abordaje de los mismos. Con el propésito de observar como se realiza
este principio, en el presente trabajo se analizan los ejercicios de dos unidades tematicas de
dos libros de texto de educacion pre-universitarios de espafiol como lengua extranjera en
dos contextos angloparlantes: Estados Unidos y Reino Unido. El analisis se llevo a cabo
considerando, por un lado, la funcién de cada ejercicio dentro de la secuencia de la leccién
y, por otro lado, las caracteristicas cualitativas de los mismos en tanto ejercicios de uso de
la lengua, tanto desde la perspectiva de las destrezas comunicativas, como del sistema
formal de la lengua, y también de traducciones. A pesar de tratarse de cursos en contextos
angloparlantes e idéntica franja etaria de los usuarios, las conclusiones revelan que en el
caso estadounidense las destrezas comunicativas estan al servicio del andamiaje de la
construccién del saber tematico, trabajando los contenidos a través de ejercicios diversos y
significativos aunque no se observé relacion en cuanto a la presentacion de los contenidos
gramaticales. En el caso britanico, el trabajo con la informacién tematica no trasciende un
nivel explicito y global, sin hallarse vinculos entre los temas y los contenidos de linguisticos.
Los datos han revelado que el libro, a pesar de centrarse en contenidos tematicos como eje,

contiene un componente importante del enfoque gramatica-traduccion.

Palabras clave: Content-based Instruction, Educaciéon formal, Enfoque por temas, Uso de la

lengua.



Abstract
Starting with the scientific work related to the teaching of foreign languages in formal and
informal educational environments linked to migratory contexts, various theoretical methods
have proliferated, which have derived from the Communicative Approach of Language
Teaching towards instruction based on thematic content. Considered a way of approaching
academic syllabus, one of the principles of the Content-Based Instruction affirms that it is the
thematic contents that determine the necessary linguistic contents for this approach. In order
to observe how this principle is carried out, in this Final Master’s Thesis uses two thematic
units from two pre-university education textbooks of Spanish as a Foreign Language and
analyses them in two English-speaking contexts: the United States and the United Kingdom.
The analysis was carried out considering, on the one hand, the function of each exercise
within the sequence of the lesson and, on the other hand, their qualitative characteristics as
exercises in the use of the language, both from the perspective of communication skills and
the formal language system, as well as translations which were also included. Despite being
courses in English-speaking contexts, working with the same age group, the conclusions
reveal that in the American case, communication skills are at the service of the scaffolding of
the construction of thematic knowledge, working on the contents through diverse and
significant exercises although no relationship was observed regarding the presentation of
grammatical content. In the British case, the work with thematic information does not
transcend an explicit and general level, without finding links between the topics and the
linguistic content. The data reveals that the book, despite focusing on thematic content as its

core, contains an important component of the Grammar-Translation Approach.

Key words: Content-Based Instruction - Formal education - Theme-Based Approach - Use of

language



1. Introduccién

El presente trabajo estd enmarcado dentro de los denominados analisis de
manuales de espafiol como lengua extranjera (ELE). A diferencia de los trabajos revisados
en este campo, este apunta a analizar libros de texto de ELE en dos cursos de educacién
formal, de nivel pre universitario, en dos contextos angloparlantes diferentes: el curso de
Spanish Language and Culture del Advanced Placement en los Estados Unidos y el AS-A
Level, en Inglaterra.

A partir de la revision de los contenidos de los programas de los cursos y la
organizacién interna de los libros de texto, emprendimos la revision bibliografica de un
enfoque que, asumido por los tedricos como parte del comunicativo (Duefias, 2004),
propone un tipo de instruccidn en lengua extranjera a través de la presentacion de
contenidos tematicos de corte social, cultural e historico.

La mayoria de las producciones académicas que estudian este enfoque han
proliferado en el marco de la ensefianza del inglés como lengua extranjera y se centran,
fundamentalmente, en el abordaje de los contenidos del curriculo formal que se imparten en
una lengua que no es la de instruccion (COE, 2009). Este enfoque es conocido en los
Estados Unidos como Content-Based Instruction y en Europa como Content and Language
Integrated Learning. Ademas de integrar los contenidos de asignaturas curriculares a la
ensefanza de una lengua segunda, existe una rama de este abordaje que, tomando la
lengua extranjera como asignatura troncal de la instruccion, adopta la perspectiva de la
Theme-Based Instruction, en la cual la lengua extranjera es, a la vez, objeto y medio de la
instrucciéon (Duefias, 2004; Cammarata, 2010).

Dadas las escasas investigaciones presentes en lo que al estudio de este enfoque
respecta, en este trabajo hablaremos de Content-based Instruction ya que, entendemos, es
el concepto que goza de mayor consenso entre los tedricos y que es, asimismo, el que
engloba a otros, tales como de Theme-based Instruction y Content-enriched Instruction.

Gracias a una encuesta realizada a docentes que imparten los cursos anteriormente
mencionados, seleccionamos los libros de texto que resultaron ser los mas populares:
Temas 2™ edition (Draggett,P., Conlin,C., Ehrsam, M. y Millan, E., 2020) y el libro AQA
Spanish A Level Year 1 and AS (Bond, M., lan K., Mejias Yedra, F. y Villatoro, F., 2016).

Si bien los objetos de estudio de este trabajo son los ejercicios de una unidad
completa de cada uno de los libros, hacemos una breve presentacion de las principales
caracteristicas de los curriculos de los cursos con el fin de ayudar al lector a trazar las
coordenadas de los contextos en los cuales se utilizan estos libros, qué clase de temas se
trabajan en los programas, a queé publico se dirigen y cuales son los objetivos generales de

los mismos.



Dada la ausencia de investigaciones y de analisis de manuales de este tipo, y
respetando los fundamentos tedricos que se exponen en el marco tedrico de este trabajo,
nos hemos inspirado en trabajos clasicos del campo ELE (Martin Peris, 1996; Ezeiza,
2009), cuyos constructos tedricos y herramientas de analisis de lecciones, tareas y
ejercicios, en el caso de Martin Peris (1996) y de manuales y libros de texto en el caso de
Ezeiza (2007, 2009) toman su base del enfoque por tareas. De este modo, para plantear los
objetivos de la investigacién y construir nuestras categorias de analisis, analizamos los
ejercicios desde una doble perspectiva: por un lado, por su funciéon en la secuencia de
ejercicios que conforman las lecciones y, por otro lado, en tanto ejercicios de uso de la
lengua, tanto desde la perspectiva de las destrezas comunicativas como desde la del
sistema formal.

Tras realizar los analisis correspondientes y la presentacion de los resultados,
presentamos las conclusiones que, como se vera, nos presentan dos modos de abordaje y
secuenciacion cualitativamente diversos, cuestionando, en uno de los casos, el corte
comunicativo que, desde la teoria, sostiene este abordaje por contenidos tematicos.

Por ultimo, hacemos una reflexion acerca las limitaciones de este estudio y futuras
lineas de investigaciéon ya que, creemos, que este enfoque representa un terreno fértil para

ser investigado y estudiado.



2. Marco teérico
En este capitulo expondremos los fundamentos tedricos de la Content-Based Instruction, los
principios metodolégicos que la sustentan, los tipos de curso en los cuales este enfoque ha
cobrado relevancia practica y la naturaleza de los contenidos que propone, especialmente,
en el ambito de la ensefianza de lenguas extranjeras. Por ultimo, hacemos un recorrido por

el Estado de la cuestion.

2.1 Content-Based Instruction (CBI)

De acuerdo con Richards y Rogers (2001) “Content-Based Instruction refers to an
approach to second language teaching in which teaching is organized around the content or
information that students will acquire, rather than around a linguistic or other type of
syllabus” (p. 204). Desde esta perspectiva, la competencia linglistica se alcanza mediante
el aprendizaje de contenidos que utilizan la lengua meta como medio de comunicacién en el
proceso de ensefanza-apropiacion de dichos contenidos, en lugar de asumir las categorias
linguisticas o categorias funcionales como objetos de estudio per se (Arnau, 2001; Duefias,
2002, 2004; Leaver y Stryker, 1989, citado en Duenas 2004). Cabe destacar que para
muchos autores (Japinnen, 2005 citado en Cammarata 2010; Ruiz de Zarobe, 2008 citado
en Cenoz, 2015) la CBl y la Content and Language Integrated Learning (CLIC) son términos
y enfoques equivalentes, afirmando que el primero estd mas extendido en Estados Unidos
mientras que el segundo es mas popular en Europa. No obstante, en este trabajo nos
referiremos solamente a CBI.

En cuanto a sus fundamentos tedricos, se afirma que la emergencia de la CBI es
producto de la influencia de la teoria sociocultural en el campo de la linglistica (Cammarata,
2010). En concreto, no es posible tratar la construccion de las formas y de los significados
como dos categorias individuales y aisladas asi como tampoco pensar en las practicas
comunicativas de los sujetos al margen del contexto de produccién de sentidos. En esta
misma direcciéon, Kamsch (1996) define a la ensefianza de lenguas extranjeras como una
practica oposicional (oppositional practice), dentro de la cual podemos encontrar al aprendiz
en oposicién a: a) un idioma al cual él o ella no le ha dado forma y; b) una cultura en la cual
tampoco ha participado en lo que respecta a su definicién. Por este motivo, sostiene que es
deber de los docentes trabajar en pos de hacer de los aprendices potenciales narradores
heterogldsicos (potentially heteroglossic narrators) en detrimento de constituirlos como
enunciadores heteroglosicos deficientes (deficient monoglossic enunciators). Para ello

Kramsch (1996) afirma que:

The texts they speak and the texts they write have to be considered not only

as instances of grammatical or lexical enunciation, and not only as expressing



the thoughts of their authors, but as situated utterances contributing to the

construction, perpetuation or subversion of particular cultural contexts. (p.9)

En tanto enfoque, hay autores que sostienen que la CBI es mas una forma de
abordaje de los curriculos que un enfoque metodoldgico en si mismo (Cammarata, 2010): “it
is mostly about the what of the curriculum while also including a focus on how balancing
language and content instruction can be accomplished” (p.92). Hay quienes afirman que la
CBI es un apéndice del enfoque comunicativo (Duenas, 2004) puesto que el objetivo ultimo
de la CBI radica en “allow learners to operate effectively in the new language” (p.74). Para
lograr este objetivo, y en consonancia con la influencia de la teoria sociocultural
mencionada, se toma como punto de partida el rol activo del aprendiz durante el proceso de

asimilacién, evaluacion e intercambio de los contenidos (Duefias, 2004; Villalobos, 2013).

2.1.1 Principios de la CBI
Cammarata (2010) menciona estos seis principios fundamentales:

1. Existe una doble mision: tanto el dominio linglistico como el contenido tematico, los
significados y las formas son los objetivos de la instruccion;

2. Es el contenido tematico el que guia las decisiones en términos de qué contenidos
linguisticos deben trabajarse para alcanzar el primero;

3. Hay un principio de autenticidad de textos y de tareas. La autenticidad de los textos
abarca los documentos linguisticos, no lingiisticos y multimodales que hay en los
materiales. Hay varias opiniones entre los tedricos de la CBI (Villalobos, 2013) que
defienden la adaptacion de materiales auténticos en beneficio de determinados
grupos de aprendices, como pueden ser aquellos de niveles iniciales o cuyo
contexto de instruccion sea el escolar. La autenticidad de las tareas, actividades,
dinamicas y proyectos que los aprendices realizan posibilitara recrear situaciones
comunicativas auténticas.

4. Debe utilizarse contenido tematico apropiado a las necesidades del aprendiz, a su
nivel cognitivo y a su nivel de lengua;

5. Hay un enfoque centrado en el alumno: asegurar que el aprendiz estara motivado
para manipular y utilizar el lenguaje para compartir, construir y negociar significados
con sus pares;

6. Se utilizan estrategias de aprendizaje cooperativo para asegurar que los estudiantes
se apoyan mutuamente, con el objetivo de fomentar e incrementar su propio

entendimiento.



2.1.2 Tipos de curso que adoptan la CBI

Diversos autores (Duefas, 2004; Brinton, Snow, y Wesche, 1989, citado en Brinton
2013; Villalobos, 2013) coinciden en establecer una triple clasificacién prototipica de cursos
que adoptan este enfoque. La forma y los objetivos de instruccién que adopte cada uno
estaran dados por las caracteristicas propias del contexto de instruccion y los grupos meta .

Este trabajo se centra solo en uno de ellos', los denominados Theme-Based
Instruction (TBI en adelante), en los que: 1) los temas son el contexto para presentar
contenidos linglisticos nuevos y ponerlos en practica; 2) la lengua meta es medio de
transmisién y apropiacién de contenidos, y 3) la adquisicion de la lengua es también
objetivo per se (Duefias, 2004). Segun Duefias (2004), estos cursos poseen objetivos
linguisticos definidos que se consideran mas importantes que los contenidos. Estos ultimos
se presentan en forma de unidades orientadas alrededor de un tema que, a su vez, se
desglosan en varias subunidades para poder abarcar el tema general. Esto no impide que
contengan obijetivos linguisticos especificos y una orientacion hacia la integracion de todas
las destrezas que conforman la competencia comunicativa (Duefias, 2004). Asimismo, la
naturaleza del enfoque hace que exista flexibilidad y libertad en cuanto a la seleccion de
contenidos y a su aplicacién (idem).

De acuerdo con Wesche y Skehan (2002), la complejidad de la interfaz entre lengua
y contenido es la principal dificultad (issue) pedagodgica de este abordaje. Si bien la CBI de
por si posee un componente comunicativo fuerte, es posible encontrar versiones mas
débiles (weaker) o mas fuertes (stronger) dentro de este tipo de abordaje. De acuerdo con
la clasificacion de Brinton, Snow y Wesche (1989, citado en Wesche y Skehan 2002),
‘weaker forms include language courses whose main aim is to develop
learners’communicative proficiency in the second language through a curriculum organized
around the learning of substantive information and skills” (Wesche y Skehan, 2002, p.222).
Por su parte, las formas mas fuertes de la CBI pueden ubicarse en los cursos de disciplinas
no linguisticas impartidas en L2 cuyo objetivo académico reside en el aprendizaje y dominio
del contenido. Segun Duefas (2004) los cursos basados en temas representan la version
mas débil de CBI. A pesar de esto, se reconoce la contribucidon que los mismos hacen a
aprendices de nivel pre-universitario en la medida en que el desarrollo de las habilidades no

se circunscribe solo al uso de la lengua, sino que se propicia por contenido histérico y

' Los otros dos modelos de instruccion que se establecen, Sheltered Instruction y Adjunct Instruction,
corresponden, en el primer caso, a cursos destinados a aprendices que son diferenciados de los
hablantes nativos. En estos ultimos, el trabajo se centrara mas bien en el contenido sin que por ello
se dejen de advertir eventuales necesidades linglisticas de los alumnos (Duefas, 2004); en el caso
de la Adjunct Instruction, los estudiantes toman dos cursos por separado: uno abocado a contenidos
puramente linglisticos, mientras que el otro se centra puntualmente en el contenido (Villalobos,
2013).



cultural de la lengua meta en vistas a prepararse para los estudios de grado y carreras

profesionales en sentido amplio (Wesche y Skehan, 2002).

2.1.3 La naturaleza de los contenidos

En lo que concierne a los contenidos, varios autores (Arnau, 2001; Cammarata,
2010; Villalobos, 2013) coinciden en que los mismos deben centrarse en los intereses de los
aprendices o ser relevantes para sus contextos o vidas, ademas de ser acordes con su nivel
madurativo, sus habilidades cognitivas y su competencia linglistica. Segun Cammarata
(2010), las habilidades cognitivas requeridas para el abordaje y el trabajo con estos
contenidos son de un nivel superior en comparacion con el aula de lenguas extranjeras
clasicas, en la medida en que los aprendices son compelidos a trabajar con contenido
cultural e historico de origen disciplinario, con los géneros discursivos propios de cada
materia, con registro especializado, alta densidad terminoldgica, sintaxis especializada,
secuencias discursivas académicas que en muchos casos puede ser ajeno al bagaje
cultural previo. En este mismo trabajo se afirma que una de las principales preocupaciones
de los docentes gira en torno a como construir en el aula de lenguas extranjeras el
andamiaje necesario para resolver tareas que implican criticar, debatir, hacer juicios sobre
diferentes tematicas.

En nuestro caso, los contenidos se orientan mas bien hacia objetivos académicos.
De acuerdo con Villalobos (2013, p.73): “In high schools and universities content parallels
the several subjects that learners study. The only difference is that they are taught from a
different perspective and with different instructional objectives”. En este sentido, existen
dentro del campo de la CBI diversas discusiones en relaciéon con qué se entiende por
contenido (Dickey, 2014). Es asi que de la CBI se desprende lo que Duefias (2002)
distingue como una variacion de la misma: Content-enriched Instruction (CEI en adelante).
La diferencia primordial entre CBl y CEIl radica en la naturaleza de los contenidos: mientras
que la CBI trabaja con tematicas relativas a disciplinas relacionadas con otras asignaturas o
campos de conocimiento (como puede ser la geografia, la matematica, la sociologia, etc), la
CEl utiliza contenidos relacionados con las costumbres culturales y “real-life information”
vinculadas a la lengua meta (p.61). De este modo, el docente puede profundizar su trabajo
en aspectos linguisticos, sociales y culturales de la lengua y la cultura meta en lugar de
enfatizar la transmision de saberes de campos de conocimiento que quizas no domina del
todo y que quiza no tengan especificidades en la lengua meta con relacion a la lengua

materna del aprendiz. Dickey (2014) afirma:

The content-enriched language classroom, using a thematic (short-term)

subject, is a means for a language teacher to overcome the challenges of



“mastering” a content field, minimizing conflict with teachers of other subject

areas, and remaining focused on the course learning objectives. (p.13)

2.2 Estado de la cuestion

En lo que se refiere a analisis de manuales en contextos de educacion formal,
encontramos el trabajo de Ramirez y Hall (1990) que, desde una perspectiva sociocultural,
analiza qué paises y grupos de paises hispanohablantes son representados en los libros de
texto asi como también cdmo qué aspectos de la sociedad son resaltados. En el marco de la
ensefanza del inglés como lengua segunda y desde la perspectiva de la CBI, Duefias
(2002) realiza una reflexion en la linea anteriormente mencionada al realizar una critica
sobre el centralismo de contenidos culturales britanicos y estadounidenses en detrimento de
otras culturas angloparlantes y, asimismo, del inglés como “recurso para la comunicacion
global” (Carter y Nunan, 2001, citado en Duenas, 2002).

Asimismo, hemos explorado diversas propuestas metodoldgicas elaboradas para el
analisis de manuales. La propuesta que mas se acerca a las caracteristicas de nuestro
contexto y objeto de estudio es la de Blanco Canales (2010), quien ofrece una herramienta
de anadlisis de manuales para la ensefianza de lenguas extranjeras de nifios y jovenes en
contexto de CBIl. La herramienta estd construida en base al analisis de documentos
educativos tales como el Plan Curricular del Instituto Cervantes y National Standards in
Foreign Language Education Project e incluye ocho bloques de analisis del libro de texto:
datos identificativos, aspectos formales, situacién educativa, objetivos generales,
metodologia, dinamicas y formas de trabajo, componentes y contenidos. Ademas, la autora
hace en este trabajo una revision por diferentes propuestas de analisis de manuales y de
actividades en el marco de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Hemos realizado busquedas en el repositorio de TFM del master de Formacién de
profesores de espafiol como lengua extranjera de la Universidad de Barcelona y
encontramos trabajos de analisis de manuales referentes al estudio de la pronunciacion
(Safont, 2019) y de la cortesia en nivel superior (Trigo, 2017). También hemos buscado en
relaciéon con CBI, CLIL, AICLE (Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras) y
hallamos en el repositorio del master de Espafiol como lengua extranjera en ambitos
profesionales de la misma universidad el trabajo de Mané (2019), que analiza el uso de la
lengua franca en el aula de AICLE. Asimismo, también hemos encontrado el TFM de
Formacién de profesores de espafiol como segunda lengua impartido por la Universidad
Nacional de Educacién a Distancia (UNED), cuya autora es Gonzalez (2016) y analiza la
metodologia de nueve manuales de ELE, aunque sin encontrar ninguno que responda a los
enfoques CBI, TBl o CEI.
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En relacion al campo que nos compete, el de la ensefianza de espafnol como lengua
extranjera en contextos educativos formales pre-universitarios, nos encontramos ante una

laguna bibliografica y un vacio de investigaciones y trabajos al respecto.
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3. Objetos de estudio
Tal como adelantamos en la introduccion, si bien en sentido estricto los objetos de estudio
son los ejercicios de los libros de texto, entendemos que estos se enmarcan en un contexto
anterior, que es el de los cursos que los utilizan. A continuacién, presentamos las

caracteristicas de cada uno de ellos.

3.1 Advanced Placement Spanish Language and Culture en EUA

El Advanced Placement (AP en adelante) es un programa de High School que se
imparte en los Estados Unidos y Canada. The College Board cre6 en 1955 los AP para
habilitar a los estudiantes a saltar cursos introductorios durante el primer afio de College e
incluso superar créditos académicos antes de ingresar a la universidad, si bien esta decision
depende de los requisitos de cada asignatura y de la calificacion obtenida en el examen.

En lo que respecta a los cursos de espafol que ofrece este programa, existen dos
modalidades: 1) AP Spanish Language and Culture; 2) AP Spanish Literature and Culture.
En el presente trabajo nos centraremos en el primero de ellos.

El objetivo primordial del curso AP Spanish language and culture (en adelante AP
Spanish) es superar un examen con una calificaciéon de 3% o superior a 3 para, asi, poder
ganar créditos académicos en el grado superior. Actualmente hay mas de 3300 instituciones
universitarias que aceptan los créditos obtenidos en este programa, aunque cada
universidad y estado maneja sus propios criterios y politicas. De acuerdo con The College
Board (2020):

“While colleges and universities are responsible for setting their own
credit and placement policies, most private colleges and universities
award credit and/ or advanced placement for AP scores of 3 or higher.
Additionally, most states in the U.S. have adopted statewide credit
policies that ensure college credit for scores of 3 or higher at public

colleges and universities”. (p.3)

Aunque existen numerosos establecimientos educativos que imparten cursos de
nivel secundario siguiendo los programas de AP, también es cierto que cualquier estudiante
puede presentarse a los examenes de manera libre. Los requisitos para ingresar al curso de
AP o a la examinacion es estar cursando el cuarto afio del colegio secundario (jévenes

entre 16 y 19 afos).

2 Las calificaciones en el AP Spanish van de 1 a 5: 1 No recommendation; 2 Possibly qualified; 3
Qualified; 4 Well qualified; 5 Extremely well qualified. (The College Board, 2020)
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Tanto el curso como el examen del AP Spanish Language and Culture toma como
base los descriptores establecidos por la American Council on the Teaching of Foreign
Language (ACTFL) Performance Descriptors for Language Learners (2012)* para establecer
los niveles de lengua. También toma los objetivos establecidos en World Readiness
Standards for Learning Languages (The National Standards Collaborative Board, 2015)
para sentar las bases del curso®.

En lo que respecta a los contenidos, este curso se centra en seis unidades tematicas:

e Familias y comunidades;

e |dentidades publicas y personales;
e Bellezay estética;

e Ciencia y tecnologia;

e Vida contemporanea,;

e Los desafios globales.

3.2 A-Level: el curso inglés

El sistema de educacion britanico establece 9 niveles de cualificacion educativa que
van desde la educacion media obligatoria en el nivel 1 (GCSE) o los certificados de inglés
para hablantes de otras lenguas (entry level) hasta los estudios de doctorado (nivel 8)°. El
AS y el A-Level forman parte de los llamados entry levels, ubicandose el A-Level en el nivel
3, es decir, en el nivel superior de los niveles iniciales preuniversitarios. Tanto el AS como el
A-Level no forman parte de la educacién obligatoria en Reino Unido, aunque si representan
un requisito necesario para el acceso a la educacién universitaria. El curso de estas
instancias se desarrolla a lo largo de dos afios académicos (primer afio AS; segundo ano A
Level).

Esta certificacion se inicid en el Reino Unido en 1951 y, al igual que en el caso
estadounidense, la gestionan organizaciones externas que, respetando lo establecido por
Ofqual (Office of Qualifications and Examinations Regulation) en relacion con las
especificaciones y evaluaciones, crean sus programas y examinaciones. Hay en el Reino

Unido cinco organizaciones que imparten la asignatura de espafol en AS y A Level: AQA,

3 “The ACTFL Performance Descriptors for Language Learners describe how language learners use
language across three ranges of performance (Novice, Intermediate, and Advanced), in three modes
of communication (interpersonal, interpretive, and presentational), and according to certain language
features” (ACTFL, 2012, p.6)

4 “The five “C” goal areas (Communication, Cultures, Connections, Comparisons, and Communities)
stress the application of learning a language beyond the instructional setting. The goal is to prepare
learners to apply the skills and understandings measured by the Standards, to bring a global
competence to their future careers and experiences”. (The National Standards Collaborative Board,
2015, p.2)

5 https://www.gov.uk/what-different-qualification-levels-mean/list-of-qualification-levels



13

EDEXCEL, WJEC EDUQAS (Gales) y CCEA (Irlanda del Norte). En este trabajo el analisis
se centra en el curriculo y materiales de AQA.

Para el ciclo lectivo 2016, se establecen definiciones de contexto y de objetivos para
referirse a la ensefianza de lenguas modernas en el contexto de los programas de ASy A

Level. Segun el Department For Education (2015)

The study of a modern language is understood to be an interdisciplinary
subject offering the same cognitive and academic advantages as other
disciplines within the humanities. In addition to high level practical language
skills, the content of AS and A level in modern languages provides depth of
knowledge, understanding and intercultural competence and fosters a range
of transferable skills such as communication skills, critical thinking, autonomy,

resourcefulness, creativity, and linguistic, cultural and cognitive flexibility. (p.3)

Ademas de esta definicion, que enlaza diversas habilidades tanto lingliisticas como
culturales, en el programa se destaca el aprendizaje de aspectos relacionados con la
historia presente y pasada de los paises donde se habla la lengua meta (idem). En este
sentido, en el curso total de AS-A Level se abordan dos grandes campos de saber:

e Temas y tendencias sociales (social issues and trends);
e Cultura/tradicion politica, intelectual y/o artistica (political and/or

intellectual and/or artistic culture).
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4. Objetivos y preguntas de investigacion
El objetivo general de este analisis es observar el modo en que los ejercicios del uso
de la lengua, tanto aquellos que la abordan desde una perspectiva formal como desde una
perspectiva comunicativa, se ponen al servicio de la presentacion, aprehension y trabajo de
los contenidos de informacion tematica en cada uno de los libros de texto. De este propdsito
general, planteamos los objetivos especificos que guian el analisis de los ejercicios de las
unidades seleccionadas en cada uno de los libros de texto:

1) Analizar y comparar el modo en que los ejercicios en que se instrumentalizan las
destrezas comunicativas y su vinculo con los contenidos tematicos en cada uno de
los libros de texto;

2) Analizar y observar de qué manera se presenta el Iéxico y qué relacion se establece
entre éste y los ejercicios que activan destrezas comunicativas en cada uno de los
libros de texto;

3) Identificar, si es el caso, la relacion existente entre la presentacion de los contenidos

gramaticales y el trabajo del contenido tematico en cada uno de los libros de texto.

Para el abordaje del primer objetivo, nos planteamos las siguientes preguntas de
investigacion:

1) ¢De qué manera los ejercicios que activan las destrezas de recepcién propician la
aprehensién de los contenidos de informacién tematica que se proponen en los
libros de texto?

2) ¢De qué manera los propdsitos y contextos de comunicacion en que se enmarcan
los ejercicios de produccion recogen la presentacion y trabajo de los contenidos de

informacién tematica?

Para el abordaje del segundo objetivo, nos planteamos la siguiente pregunta de
investigacion:
3) ¢Cual es la relacion entre los ejercicios que presentan el léxico y los ejercicios que

instrumentalizan destrezas comunicativas?

Para el abordaje del tercer objetivo, nos planteamos la siguiente pregunta de
investigacion:

4) ;Cual es la relacion entre los ejercicios de gramatica, los ejercicios que

instrumentalizan destrezas comunicativas y los contenidos tematicos de las

unidades de analisis?
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5. Metodologia
Hemos realizado un analisis descriptivo de los datos recogidos de dos libros de texto
para cada uno de los cursos descritos anteriormente. En el apartado siguiente, justificamos
las razones para elegir estos manuales; posteriormente, describimos sus caracteristicas
formales; luego, presentamos las categorias de analisis asi como las tablas construidas y
utilizadas como instrumentos para llevar adelante dicha labor. Por ultimo, detallaremos los

procedimientos aplicados para el analisis.

5.1 Justificacion de la seleccion de los materiales

Realizamos una encuesta en enero de 2021 a veinticinco docentes que trabajan en
el curso de AP y a otros veinticinco que trabajan en Reino Unido como profesores de
espanol en A Level. En estas encuestas, hicimos la siguiente pregunta: ;Con qué board
utilizas? para los docentes britanicos; ¢Qué libro de texto utilizas en tus cursos? para el
caso estadounidense. Los resultados fueron que de los veinticinco docentes

estadounidenses, quince utilizan el libro Temas 2nd. edition, mientras que de los veinticinco

docentes de Reino Unido dieciocho trabajan con AQA.

Figura 1
Resultados de las encuestas realizadas a docentes en Estados Unidos (izquierda) y Gran

Bretana (derecha).

What course/textbook are you following What board are you working with?
up for your lessons? 25 responses

25 responses
Publish analytics

Publish analytics

&, T ina with:
hiiod Blesion Please, select the board you are currently working with

25 responses 25 responses

@ Temas 2nd. ediion 2020 ® AQs
@ Triangulo aprobado @ Pearson Edexcel

‘ Barron’s y Cambridge
Temas 2014
VWJEC EDUQAS
@ Uso AP Spanish Test Prep de ® ;
Diaz- edicién mas reciente v Ia @ CCEA

de Vista También uso partes de
Triangule aprobado. Mo uso un
solo libro. Uso partes de varios.
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5.2 Descripcion de los materiales
A continuacion, describimos las caracteristicas generales de ambos libros de texto

en general y de las unidades que analizamos en particular.

5.2.1 AP

El libro Temas fue editado por primera vez en 2013 por la editorial Vista Higher
Learning a propésito del redisefio del curriculo propuesto para AP Spanish Language and
Culture. Para la segunda edicion, realizada en 2020, se han incorporado nuevas lecturas,
audios y videos, nuevas actividades, nuevo vocabulario y la posibilidad de acceder a una
evaluacion online y a practica oral en la plataforma digital que ofrece el libro (Dragget et al.
2020).

Segun los autores Parthena Draggett, Cole Conlin, Max Ehrsam y Elizabeth Millan
(2020), los contenidos vy ejercicios del libro recogen los requerimientos exigidos por el curso
y el examen AP Spanish Language and Culture de The Board College. Ademas de estos
requerimientos, los autores sostienen que “Temas will allow you to use your Spanish in
realistic, contemporary settings that prepare you to interact with Spanish-speakers in real life
situations, both in writing and in speaking, for a variety of contexts and purposes" (idem,
2020, p.iii).

El libro de texto sigue un enfoque por temas y, en cuanto a su organizacion, respeta
las seis unidades tematicas propuestas por el curso. Cada una se subdivide en seis
contextos (subtemas). Los cuatro primeros contextos presentan la siguiente estructura:
Desarrollo de vocabulario, en primer lugar; a continuacion dos lecturas y un audio; y
finalmente un apartado llamado Conexiones culturales. Entre el contexto dos y el tres se
presenta un apartado llamado Léxico. Entre el contexto cuatro y el cinco hay un apartado
llamado Ortografia y puntuacion. Los contextos cinco y seis son mas breves que los
anteriores y su objetivo es el desarrollo y la ampliacion del vocabulario. A partir del contexto
seis, se presenta un apartado llamado Cinemateca en el cual se trabaja en el analisis de
una pelicula. Por ultimo, se incluye un apartado llamado Integracién del tema en el cual se
focaliza el trabajo en el desarrollo de textos escritos de diferentes géneros discursivos.

En lo que respecta a los aspectos formales del libro Temas 2nd. edition, las
instrucciones presentes en todos los contextos de trabajo de todos los temas del libro se
imparten en espafiol. Asimismo, la definicién de las palabras del glosario y la presentacion
del uso de estrategias en los contextos de trabajo son también en espafiol. En los casos en
los que se observan explicaciones en inglés son en tres apéndices: uno de ellos, llamado
Free Response Strategies, que apunta a construir y mejorar la respuesta de una parte del
examen; el segundo, llamado Expresiones que facilitan la comunicacion en la que se provee

una lista de marcadores textuales y conectores en espafiol y su correspondiente en inglés;
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por ultimo, un apéndice llamado Falsos cognados en que, también, a modo de lista se
presentan las palabras que podrian suscitar confusiones al tratarse de falsos cognados y
son asimismo presentadas en espanol y su correspondiente traduccion en inglés.

En cuanto a la autenticidad de los textos, es posible observar que Temas 2nd.
edition utiliza material auténtico, tanto en el caso de los textos escritos como en el de los
orales. Entre los textos escritos, es posible encontrar cuentos, extractos de cuentos,
entrevistas, notas de revistas, articulos periodisticos, paginas web de empresas, etc. Por el
lado de los textos orales, es posible encontrar extractos de Ted Talks, programas de radio,

entrevistas televisivas y radiofénicas, entre otros.

5.2.1.1 Estructura del Contexto 4, Tema 1: Las tradiciones y los valores

El contexto esta integrado por cinco nucleos de trabajo: el primero, orientado al
desarrollo del vocabulario; el segundo vy el tercero, son actividades integradas por diversos
ejercicios cuyos inputs son textos escritos de diversos géneros discursivos; el cuarto, es de
naturaleza semejante a los predecesores aunque el input es un texto oral; la ultima actividad
se titula Conexiones culturales y su objetivo es que el aprendiz produzca una exposicion
oral a partir de un texto escrito que funciona como input a la vez que integra todos los
contenidos vistos a lo largo del contexto.

Para el analisis de este libro de texto, hemos seleccionado el contexto 4 (Las

fradiciones y los valores) del tema 1 (las familias y las comunidades), que incluye un total de

29 actividades, 3 textos escritos y un texto oral en un total de 14 paginas. Como hemos
dicho mas arriba, en la unidad a analizar hay, en primer lugar, una tarea dedicada a la
presentacién del vocabulario relacionado con las lecciones subsiguientes; la lectura 1, cuyo
texto lleva por titulo Los valores los inculcan los padres, no la escuela, extraido del periddico
ABC de Espafia; la lectura 2, titulada Homenaje a la tradicién de las madres artesanas, cuyo
texto fue extraido de la pagina web de la empresa Artesanias de Colombia; el audio, cuyo
titulo es La vestimenta indigena es reivindicacion politica y de identidad, texto auténtico
aunque adaptado extraido de Radio ONU, en el cual una conferencista es entrevistada; por
Ultima, en la actividad Conexiones culturales se leerd un texto llamado Formaciéon de
valores.

A pesar de haber realizado el analisis de la tarea inicial Desarrollo del vocabulario,

este no se incluye en este presente trabajo por cuestiones de espacio.

5.2.2 AQA

Al tratarse de un curso de dos afos (primer afio AS y segundo afio A-Level), los
libros de texto también se presentan en dos ediciones diferentes. AQA Spanish A Level
Year 1 and AS (AQA en adelante) fue editado en 2016 y AQA Spanish A Level Year 2 en


https://documentcloud.adobe.com/link/review?uri=urn:aaid:scds:US:3ae03bcc-68bb-4fbb-8132-d9810c2dab06
https://documentcloud.adobe.com/link/review?uri=urn:aaid:scds:US:3ae03bcc-68bb-4fbb-8132-d9810c2dab06
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2017, ambas ediciones a cargo de Oxford University Press de acuerdo con las
modificaciones realizadas en la especificacion en 2016. Segun los autores Margaret Bond,
lan Kendrick, Francisca Mejias Yedra y Francisco Villatoro (2016, contratapa): “the course
provides a blend of content related to Spanish-speaking world to equip students with the
linguistic and thematic knowledge to meet the demands of the new specification”.

Los libros adoptan un enfoque por temas y presentan dos unidades generales
respectivamente que, a su vez, se dividen en tres subunidades (un total de 6 unidades por
tema). Asimismo, estas seis subunidades se desglosan en tres subtemas (18 subtemas en
total). Al final de cada subunidad se presenta un area de repaso y listas del vocabulario
presentado y trabajado a lo largo de las paginas de la subunidad. En el indice de contenidos
observamos tres categorias de trabajo para cada una de los subtemas: |la primera categoria
es el objetivo del tema (fopic objectives), la segunda es la gramatica (grammar) y, por
ultimo, las habilidades (skills) trabajadas en la subunidad.

En el libro del primer afo, AQA Spanish A Level Year 1 and AS (2016), se incluye
ademas un Dossier de cine y literatura, un apartado de gramatica y un apartado de verbos.
En el libro del segundo afo, AQA Spanish A Level Year 2 (2017), encontramos un apartado
llamado A-Level skills (dossier de cine; dossier de literatura; comprehension skills for literary
texts; Individual Research Project) y otros dos de gramatica y verbos. Para acceder a los
audios, hay que contar con una clave de acceso (generalmente suministrada a los alumnos
por las escuelas) a una plataforma llamada Kerboodle.

Cabe destacar que tanto las explicaciones gramaticales que aparecen al final del
libro en el apartado llamado Gramatica, asi como la presentacién de Estrategias, la
presentacion del vocabulario y la explicacion de los objetivos de la unidad estan en inglés.

En cuanto a la autenticidad de los textos, se observa que al final de ambas ediciones
se mencionan las fuentes de aquellos textos que estan protegidos por el derecho de autor.
En todos los casos, los textos se encuentran adaptados y no se mencionan sus fuentes en
las instrucciones de los ejercicios que los acompanan. Entre los materiales auténticos
adaptados que se encuentran en el libro de texto es posible encontrar textos literarios
(fragmentos de novelas, poemas), noticias de periddicos, entrevistas. Los textos auditivos
fueron producidos especialmente para la edicién de los libros de texto, asi como también la

mayoria de los textos escritos.

5.2.2.1 Estructura de la unidad 1, tema 1: “Los valores tradicionales y los valores
modernos”

Como hemos comentado en el apartado anterior, cada unidad tematica de los libros
de AQA esta integrada por tres subtemas que plantean objetivos del tema (language), de

gramatica (grammar) y de habilidades (skills).
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El contenido de trabajo de la unidad se presenta mediante un breve texto
introductorio de la tematica. Esta presentacion o leccion introductoria, que ocupa dos
paginas en todas las unidades, esta integrada por entre 5 y 7 ejercicios, dependiendo la
unidad. En todas las unidades se incluye un texto titulado ;Lo sabias? donde se
proporcionan datos histéricos y estadisticas sobre el tema en cuestion. Al igual que para el
apartado Desarrollo del vocabulario del libro Temas 2nd. edition, hemos dejado de lado el
analisis de esta leccion introductoria por cuestiones de espacio.

Tras la introduccion, comienzan a desarrollarse los tres subtemas o lecciones que
integran la unidad. Cada uno de ellos esta dividido en Ay B y ocupa cuatro paginas (dos el
A y dos el B). Al finalizar el desarrollo de los tres subtemas, hay cuatro paginas mas que
corresponden a un apartado llamado Repaso y, por ultimo, dos paginas con listas de
vocabulario espafol-inglés y un recuadro con expresiones clave. Cabe destacar que la
estructura aqui descrita se repite a lo largo de la totalidad de ambos libros de texto.

En cuanto al analisis que realizamos en este trabajo, hemos seleccionado |a unidad
1 (Los valores tradicionales y modernos) del tema 1 (Aspectos de la sociedad hispanica:
tendencias actuales), del libro AQA Spanish A Level Year 1 and AS (2016). En total

tenemos 47 ejercicios, 9 textos escritos y 6 textos orales en 14 paginas. Los titulos de las

lecciones son Los cambios en la familia (leccion 1), Actitudes hacia el matrimonio y el

divorcio (leccion 2) y La influencia de la iglesia catolica (leccion 3).

5.3 Criterios y categorias de analisis

Para proceder al siguiente analisis, hemos tenido en consideracién las definiciones
que Martin Peris (1996) propone en su tesis doctoral en lo que concierne a las definiciones
de lecciéon®, tarea’ y ejercicio®. De los dos manuales anteriormente descritos,
seleccionaremos una unidad tematica de cada uno. En el caso del libro Temas 2nd. edition,
analizamos tres lecciones; en el caso del lioro AQA Spanish A Level Year 1 and AS
analizamos seis lecciones. La razén que motiva esta decision radica en el hecho de intentar
conservar la unanimidad de la unidad tematica (en ambos casos analizamos dos unidades
tematicas de trabajo completas menos las tareas introductorias, dejadas de lado por
cuestiones de espacio como ya ha sido mencionado en el apartado anterior) asi como
también en mantener la misma densidad de paginas a analizar (13 paginas para el libro

Temas, 12 paginas para el libro de AQA).

6 “Conjunto cerrado de textos y ejercicios que tiene una secuencia mas o menos fija a lo largo de un
libro, y que se repite de forma ciclica.” (Martin Peris, 1996, 344)

7 “Unidad de organizacion del trabajo de aprendizaje de la L2 que consta de conjunto de ejercicios
secuenciados y relacionados por su contenido o su finalidad.” (idem, 343)

8, “Unidad minima independiente de actuacion discente, para realizar en el aula o fuera de ella.”
(Idem)


https://documentcloud.adobe.com/link/review?uri=urn:aaid:scds:US:fc8e2071-b1a9-4917-85ad-e28c8dc4ebc1
https://documentcloud.adobe.com/link/review?uri=urn:aaid:scds:US:fc8e2071-b1a9-4917-85ad-e28c8dc4ebc1

20

En vistas a responder la primera pregunta que guia este analisis, consideraremos la

clasificacion que Martin Peris (1996) propone para el analisis del lugar o la funcién que el

ejercicio cumple en una leccion o en una tarea. La clasificacion es la siguiente:

Ejercicio aislado: “No se perciben en el ejercicio rasgos o caracteristicas que lo
relacionen con otros ejercicios de la unidad”. (Martin Peris, 1996, p.388)
Introduccién: “Pertenecen a esta categoria todos aquellos ejercicios que tienen por
objetivo o bien despertar el interés de los alumnos, o bien activar sus esquemas de
conocimiento, tanto lingiiisticos como vivenciales.” (Idem). Para la clasificacién de
ejercicios de introduccion, Martin Peris (1996) propone esta triple subclasificacion:

e Introduccion tematica: “Activacion de esquemas de conocimiento tematico”.

(idem, p.388)
e Introduccidn linguistica: “Activacion de esquemas de conocimiento
lingliistico”. (idem, 388)
e Afectiva/motivacional: “Estimulo del interés y de los lazos personales con los
contenidos y actividades de la leccion”. (Idem, p.389)
Capacitacion: “Los ejercicios de esta categoria se caracterizan por preparar al
alumno o al grupo de alumnos para la realizacion de otros ejercicios o actividades”
(idem, p.389). Dentro de esta clasificacién, Martin Peris (1996) propone cinco
subclasificaciones:

e Procesamiento de informaciéon tematica (para la realizacion de actividades

ulteriores)

e Procesamiento de informacion linglistica (para la realizacion de actividades

ulteriores)

e Practica, ejercitacion (de destrezas o elementos del sistema formal de la

lengua)

e Organizacion (planificacion)

e Control del proceso (monitorizacion del desarrollo de las actividades)
Ejecucion: “Por ejercicio de ejecucion entendemos todas aquellas actividades en las
que los alumnos realizan una determinada tarea de aprendizaje, como estadio final
de un proceso de preparacion y desarrollo”. (Idem)

Post-tarea: Martin Peris (1996) las ubica después de ejercicios de ejecucion y se
caracterizan por reelaborar y reciclar todos los procesos anteriores, creandose
nuevas redes de significado.

En lo referente a las categorias relativas al uso comunicativo de la lengua tomamos

en cuenta las cuatro destrezas comunicativas y la categoria de destrezas integradas (idem):
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- Las destrezas comunicativas:
e Comprension oral
e Comprension escrita
e Expresion (e interaccion) oral
e Expresion (e interaccion) escrita
e Destrezas integradas
En lo que concierne al sistema formal de la lengua, si bien la clasificacion de Martin
Peris (1996) incluye seis variables (gramatica, vocabulario, fonética, grafia,
nociones/funciones, registros linglisticos), en este trabajo, por cuestiones de espacio y de
relevancia vinculada con la CBI, se tomamos en cuenta las dos primeras para el analisis de
los ejercicios:
Sistema formal de la lengua:
e Gramatica
e \ocabulario
Para la exploracion interna de los ejercicios que instrumentalizan destrezas
comunicativas, ejercicios de gramatica y ejercicios de vocabulario tomamos como marco de
referencia la clasificacion que Ezeiza (2009) en el Protocolo para el analisis
multidimensional del enfoque metodolégico de los materiales de ensefianza de lenguas
segundas y extranjeras. Como se vera en los instrumentos de analisis, de este protocolo,
recogemos los apartados que analizan el tipo de actividad vinculado con destrezas
receptivas. Ya sea oral o escrita, la pregunta gira en torno a qué tipo de comprension debe
activar el aprendiz.
A continuacion presentamos la variable 5.1 de la tabla de Ezeiza (2009)
correspondiente a la comprensién oral y la variable 5.7, que corresponde a la comprension

escrita.
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5.1 ¢ De qué tipo de actividad (de comprensién oral) se trata?

5.1.0. No se aplica (por no observable o no pertinente).

5.1.1 Actividad de sensibilizacion: enfocada al entrenamiento de los mecanismos de
percepcién (pares minimos de palabras en contexto, reconocimiento de estructuras
gramaticales, reconocimiento de patrones de entonacion, el acento...).

5.1.2 Actividad de compresion focalizada: Incluye alguna instruccién que orienta a los
alumnos hacia la comprension del significado literal (tareas de movimiento; tareas de
retencion; tareas con imagenes; tareas conversacionales; tareas de verificacion...).

5.1.3 Actividad de comprensién global: Incluye alguna instruccién que orienta a los
alumnos la comprension global (identificar el contenido de lo escuchado con elementos
de la realidad; comprension de pasajes de texto; tareas de transferencia de
informacion...).

5.1.4 Actividad holistica: se trata de una propuesta situada contextualmente que involucra
la comprension oral integrada dentro de una actividad mas general.

5.1.5 Otra(s) (¢, Cual? ;Cuales?):

Nota. Extraida de “Analizar y comprender materiales de ensefianza en perspectiva

profesional: algunas claves para la formacion del profesorado”, Anexo 2 (p.13), por J.
Ezeiza (2009), MarcoELE, 9.

5.7 ;De qué tipo de actividad (de comprension lectora) se trata?

5.7.0. No se aplica (por no observable o no pertinente).

5.7.1 Actividad de sensibilizacion: Incluye alguna instruccién enfocada al entrenamiento
de los mecanismos percepcion (palabras en contexto, reconocimiento de estructuras
gramaticales, reconocimiento de secuencias textuales ...).

5.7.2 Actividad de comprension local: Incluye alguna instruccidn que orienta a los
alumnos hacia la comprensién del significado literal (verdadero o falso, eleccién entre
diferentes enunciados, etc.).

5.7.3 Actividad de comprensién global: Incluye alguna instruccion que orienta a los
alumnos la comprension global (identificar el contenido del texto con elementos de la
realidad; comprension de pasajes de texto; tareas de transferencia de informacién...).
5.7.4 Actividad holistica: Se trata de una propuesta situada contextualmente que involucra
la comprension lectora de forma realista, holistica y/o integral.

5.7.5 Otra(s) (¢ Cual? ;Cuales?):

Nota. Extraida de “Analizar y comprender materiales de ensefianza en perspectiva
profesional: algunas claves para la formacion del profesorado”, Anexo 2 (p.14), por J.
Ezeiza (2009), MarcoELE, 9.

En lo que concierne al segundo par, tendremos en cuenta los propdsitos y
finalidades que persiguen los ejercicios al activar el uso de destrezas de produccion
(variable 5.15 para la expresion e interaccion escrita; variables 5.21 para la expresion e

interaccion oral), es decir, para qué se escribe y para qué se habla.
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5.15 ; Qué propésito guia la escritura?

5.15.0 No se aplica (por no observable o no pertinente).

5.15.1 Escribir para aprender; en el caso que nos ocupa, para aprender sobre la lengua o
su cultura (completar o reproducir textos, construir enunciados...).

5.15.2 Escribir para recordar: listas, apuntes, cronicas, actas, etc.

5.156.3 Escribir para filtrar experiencias, pensamientos o ideas: diarios, cronicas,
reflexiones sobre el aprendizaje, etc.

5.15.4 Escribir para establecer o mantener relaciones sociales, comerciales, etc. cartas,
mensajes electrénicos, tripticos...).

5.15.5 Escribir para informar: noticias, articulos, dossieres, etc.

5.15.6 Escribir para convencer: articulos, criticas, etc,

5.15.7 Escribir para transmitir emociones o sentimientos; para agradar: columnas
periodisticas, literatura, chistes, etc.

5.15.8 Otro(s) (¢, Cual? ;Cuales?):

Nota. Extraida de “Analizar y comprender materiales de ensefianza en perspectiva

profesional: algunas claves para la formacion del profesorado”, Anexo 2 (p.17), por J.
Ezeiza (2009), MarcoELE, 9.

5.21 ;Qué finalidad(es) tiene la actividad?

5.21.0 No se aplica (por no observable o no pertinente).

5.21.1 Preguntar y responder para practicar estructuras, léxico, etc.

5.21.2 Dar a conocer el contenido de un texto sin modificarlo: lectura en voz alta,
recitacion, dramatizacion, etc.

5.21.3 Dar a conocer el contenido de un texto modificado: resumen, parafrasis,
comentario, etc.

5.21.4 Hacer una declaracion publica: ensayada/improvisada; lectura de un comunicado;
etc.

5.21.5 Hablar en publico: desarrollar una conferencia, realizar presentacion académica,
etc.

5.21.6 Informar o convencer a una audiencia: monodlogo sostenido dentro de una
conversacion; turno de palabra en un debate; reunién de trabajo; intervencién en una
leccién académica, etc.

5.21.7 Entrevistar y ser entrevistado: en un entorno laboral; en medios de comunicacion;
en el contexto de un trabajo académico; etc.

5.21.8 Colaborar para alcanzar un objetivo: organizar un acontecimiento; discutir sobre un
documento; coordinar una accion; etc.

5.21.9 Intercambiar experiencias, informaciones u opiniones: solicitar y ofrecer datos;
pedir y dar indicaciones; contrastar puntos de vista; discutir; etc.

5.21.10 Otros (¢, Cuales?):

Nota. Extraida de “Analizar y comprender materiales de ensefianza en perspectiva

profesional: algunas claves para la formacion del profesorado”, Anexo 2 (p.19), por J.
Ezeiza (2009), MarcoELE, 9.

En lo que se refiere al analisis de los procedimientos en juego para abordar el conocimiento
gramatical y el conocimiento l1éxico hemos usado la propuesta de este mismo autor en las

variables 7.2 y 7.16 del protocolo anteriormente citado. La razén que motiva la eleccion de
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esta variable es el hecho de que esta pondera el papel que toma el estudiante en relacion

con la modalidad en que se presentan los contenidos gramaticales y Iéxicos.

7.2 ; Mediante qué procedimiento(s) discente(s) se aborda el conocimiento
gramatical?

7.2.0 No incluye ninguna instruccion, orientacion o sugerencia relacionada con esta
cuestion.

7.2.1 Mediante la memorizacion, repeticién, y/o manipulacién mecanica de ejemplos
descontextualizados.

7.2.2 De forma deductiva: mediante la exposicién, analisis y/o aplicacion de reglas.

7.2.3 De forma inductiva: andlisis de ejemplos, clasificacion de estructuras y formas
gramaticales, elaboracién de reglas, etc.

7.2.4 Mediante la comunicacion estructurada: experimentando las posibilidades
comunicativas de una determinada estructura mediante una tarea que requiere
necesariamente su uso.

7.2.5 De forma contextualizada: mediante actividades de sensibilizaciéon, reconocimiento
y/o toma de conciencia.

7.2.6 A través del feedback: comparando los usos nativos y no nativos, mediante
tratamiento de errores, etc.

7.2.7 Otro(s) (¢, Cuales?):

Nota. Extraida de “Analizar y comprender materiales de ensefianza en perspectiva

profesional: algunas claves para la formacion del profesorado”, Anexo 2 (p.26), por J.
Ezeiza (2009), MarcoELE, 9.

7.16 ¢;Mediante qué procedimiento(s) discente(s) s e aborda el conocimiento
léxico-semantico?

7.16.0 No incluye ninguna instruccion, orientacion o sugerencia relacionada con esta
cuestion.

7.16.1 Mediante la ensefianza explicita y/o su ejercitacion: identificar, relacionar,
memorizar, transformar; uso controlado e intencional de las palabras y expresiones; etc.
7.16.2 De forma deductiva: presentacion, semantizacion, (inter)relacién, integracién en
esquemas previos.

7.16.3 De forma inductiva: atencion selectiva, consulta de diccionarios; etc.

7.16.4 De forma contextualizada: comprension contextual, categorizacion, relaciones
asociativas, posibilidades lexicogénicas, etc.

7.16.5 Mediante tareas que contribuyan a crear ocasiones significativas para actualizar
y/o enriquecer el Iéxico.

7.16.6 A través del feedback: analizando usos erréoneos, facilitando recursos adecuados a
las necesidades de los alumnos, etc.

7.16.7 Otro(s) (¢, Cuales?):

Nota. Extraida de “Analizar y comprender materiales de ensefianza en perspectiva

profesional: algunas claves para la formacién del profesorado”, Anexo 2 (p.31), por J.
Ezeiza (2009), MarcoELE, 9.
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6. Instrumentos y procedimientos para el analisis

En este capitulo presentamos los instrumentos que construimos para el analisis de
las lecciones. Para ello, construimos tres tablas que, como se ha dicho en el apartado
anterior, inspiradas en conceptos e ideas tomadas de trabajos anteriores (Martin Peris,
1996; Ezeiza, 2009). Por otro lado, describiremos los procedimientos aplicados para llevar

adelante el andlisis de las unidades tematicas y los ejercicios.

6.1 Instrumentos

La primera de ellas tiene como objetivo discriminar los ejercicios de acuerdo con la
funcién que cumplen (Véase Tabla 1 en Apéndice A).

A diferencia de la propuesta de Martin Peris, ubicamos la categoria de ejercicio
aislado al final de la clasificacién con el objetivo de determinar si hay continuidad y
coherencia entre las cuatro primeras, y dejar los ejercicios aislados en ultimo lugar.

En segundo lugar, creamos una tabla que cruza los datos relativos a la funcion de
los ejercicios (Véase Tabla 2 en Apéndice A) con la destreza comunicativa o elementos del
sistema formal de la lengua que se activa en cada uno de ellos. Ademas de las variables
comentadas en el apartado anterior (comprension oral, comprension escrita, expresion
escrita, expresion oral, destrezas integradas, gramatica y vocabulario), incluimos una octava
variable que no estaba contemplada en las tablas de los trabajos anteriormente
mencionados: ejercicios de traduccion®. Una vez iniciado el analisis, observamos una
presencia considerable de ejercicios de traduccion que merecia ser incluida en la tabla de
analisis

Confeccionamos una tercera tabla (Véase Tabla 3 en Apéndice A) para analizar los
tipos de recepcidon que se activan en los diferentes ejercicios y los propdsitos de las
producciones. Asimismo, incluimos las actividades del uso formal de la lengua (Iéxico y
gramatica) desde la perspectiva de los mecanismos discentes activados para su trabajo.
Por ultimo, creamos un apartado para los ejercicios de traduccion (traduccion de
palabras/oraciones simples o textos).

Para usar con mas claridad estas tablas eliminamos las primeras y ultimas
categorias que Ezeiza utiliza (No se aplica/ Otros). Consideramos que no son pertinentes,
puesto que si el ejercicio esta incluido dentro de la clasificacion es porque adopta una de las
categorias propuestas.

Por otra parte, en las destrezas de recepcion incluimos un descriptor sobre el plano
critico de lectura o escucha (Actividad de analisis critico del texto) por la misma razén que

ha sido incluido el apartado de traduccion: una vez frente al andlisis de los ejercicios,

® Ezeiza (2009) incluye la traduccion en el item 8.1.5, tratandola como una estrategia de aprendizaje.
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observamos actividades que proponian un trabajo sobre las intenciones del texto o del

autor/narrador, asi como también la seleccion de ciertos recursos discursivos cuya

utilizacion también opera en dicho sentido.

6.2 Procedimientos utilizados para el analisis

4.

5.

Los procedimientos para el analisis pueden ser resumidos en los siguientes pasos:
Seleccion de una unidad tematica por libro. La eleccién se basé en la proximidad
tematica de las unidades y en analizar, en términos de numero de paginas, una
extensién equitativa para cada uno de los libros de texto;

Observacion holistica de cada una de las lecciones y tareas presentes. Observamos
los vinculos entre ejercicios y los clasificamos de acuerdo con su funcion en el
interior de la leccion (véase Tabla 4 en Apéndice A). Para pensar en ello, nos hemos
realizado las siguientes preguntas:

Para los ejercicios de introduccién: ¢ Introducen algun tipo de contenido?;

Para los ejercicios de capacitacion: ¢Capacita al aprendiz ya sea en términos de
contenido tematico o linglistico para la realizacion de una actividad subsiguiente?;
Para los ejercicios de ejecucién: ;Representa este ejercicio la culminacién de una
secuencia, donde son recogidos contenidos de actividades anteriores?;

Para las post-tareas: 4 Se trabaja en esta actividad desde algun otro punto de vista
que resignifique los contenidos y las habilidades trabajadas en una actividad de
ejecucion?;

Para los ejercicios aislados: ¢ Tiene este ejercicio relacién con algun otro?

Una vez realizada esta clasificacion, la hemos cruzado con las variables
correspondientes a las actividades relativas a las destrezas comunicativas o al uso
de la lengua (ver Tabla 5 y Tabla 6 en Apéndice A). En esta instancia resultd
necesario incluir el apartado de “Traduccion” a la tabla, dada la relevante presencia
de ejercicios de traduccion en el libro de AQA.

Analisis descriptivo de cada actividad, organizadas de acuerdo con la primera
clasificacion (funcion). El analisis descriptivo incluyd la lectura de los textos, de los
items que integran las actividades y la utilidad de la hipotética informacion obtenida
en actividades anteriores o ulteriores.

Comparacioén entre los ejercicios de ambos libros de texto.
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7. Resultados y analisis descriptivo de las lecciones y los ejercicios

Para realizar el analisis de las actividades, hemos nominalizado a los ejercicios de la
siguiente manera:

Como ya hemos mencionado, analizamos tres lecciones Temas 2nd. edition
(Temas-EUA en adelante). De las tres, hay dos cuyos inputs son textos escritos y la tercera
tendra un texto auditivo. En el caso de las lecturas, los ejercicios se diferencian en ejercicios
de Antes de leer (ADL) y de Después de leer (DDL). A continuacion de estas siglas, se
encontraran los numeros 1 0 2, ya sea que corresponda a la primera lectura o a la segunda.
Por ultimo, el nimero de ejercicio. En el caso de los ejercicios de escuchar, tenemos Antes
de escuchar (ADE), Mientras escuchas (ME) y Después de escuchar (DE), seguido del
numero de ejercicio. Hay, ademas, dos ejercicios aparte de los ya descritos: 1) Estructuras
y, 2) Conexiones culturales (CC.CC).

Para las seis lecciones analizadas del libro AQA Spanish A Level Year 1 and AS
(AQA-GB en adelante), la denominacién alfanumérica indica el numero de leccion y su
inciso indicado en letra mayuscula (1A, 1B, 2A, 2B, 3A, 3B). A continuacién, se encuentra
una segunda denominacién numérica o alfanumérica, correspondiente al numero de
ejercicio de la leccidbn y a su inciso expresado en letra minuscula, en los casos que
corresponda (por ejemplo: 1A.1; 1A.2a).

Presentamos el analisis de acuerdo con la clasificacién obtenida en el paso 2 de
nuestro procedimiento de analisis™.

Por ultimo, aclaramos que por cuestiones de espacio eliminamos de las tablas los

textos que amplian, ejemplifican y matizan las variables de la Tabla 3.

' Para consultar los resultados, véase Tabla 6 Apéndice A.
" Para consultar los resultados del analisis de cada ejercicio, véase tablas 7, 8,9, 10y 11 en
Apéndice A.
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7.1 Ejercicios de introduccion

Como se advierte en el ejercicio El valor de las tradiciones (ADL.2.4, Figura 2),
correspondiente a la segunda lectura del libro Temas-EUA titulada Homenaje a las madres
de la tradicion artesana, las preguntas sobre las cuales reflexionar en los ejercicios de
introduccion apuntan tanto a la activacién de conocimientos previos asi como también a la
activacion afectivo-motivacional, orientada a recuperar experiencias personales vivenciadas

por los aprendices en tanto parte de una familia y de una comunidad.

Figura 2
Ejercicio de introduccién a la lectura 2 “Homenaje a las madres de la tradicion artesana”
(Temas-EUA)

A El valor de las tradiciones En grupos pequeiios discutan estas preguntas sobre
T ]aimportancia de conservar las tradiciones.
1]

1. sPor qué tenemos tradiciones?

2. Por qué unas tradiciones contindan y otras no?

3. ;Hay tradiciones que practicamos sin darnos cuenta de que lo song

4. Cudles son las tradiciones mas importantes de tu escuela, familia o comunidad?

5. 3Quiénes son las personas responsables de perpetuar las tradiciones®?

6. éHcy tradiciones que sirven para preparar a la gente para la vida adulta?

7. En tu opinién, scudles son las tradiciones mas importantes? 3Por qué?

Un caso semejante es el de los ejercicios previos a la lectura 1 (Figura 3), titulada
Los valores los inculcan los padres, no la escuela. Los aprendices deben reflexionar sobre
la importancia de los valores y los agentes transmisores de los mismos (ADL.1.1 y ADL.1.3),
asi como también, a partir de su propia experiencia de vida, a pensar en las instituciones

que sido donde han adquirido su educacion en valores (ADL.1.2).
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Figura 3

Ejercicios previos a la lectura 1 “Los valores los inculcan los padres, no la escuela”
(Temas-EUA)

'I :Qué son los valores? Respondan a las siguientes preguntas en grupos pequedios,

No es necesario que Heguen a un consenso, pero expliquen sus respuestas. Lucgo,

"
&
]

£

compértanlas con el resto de la clase.

1. 4Qué popel cumplen los valores en ic sociadad?

2. 1Cué relocién tienen los valores con lo vida fomiliar? 3Y con la escuelo? Y con
.;:»I trabiojo? Expliuen sus respuestas con ejemplos.

3. En su opinién, zdénde se aprenden los valores? zFor qué se oprenden ahi?

4. sCreen que hay vaolores més imporiantes que ofros o todos los valores tienen
la misma imperfancia? Expliquen sus respuestas con ejemplos.

5. Cudles son los valores mas importantes? Hagan una lista de diez volores y

oraanicenlos ir_—1:'_'|':'|||::".’|r|1|=.l'lh'.‘

3 1 I 1 i e iy . T e g
2 Experiencia personal La tabla de abajo contiene una lista con algun valores.

Lee la lista v menciona donde :||!|<_'I;L.'.!_ e cada uno de los valores menci nados:
en casa o en la escuela, Pueden ser ambos lugares (o ninguno, 51 &5 el caso). Al
le los

final, incluye otros dos valores no mencionados en la lista v di tambien dande

srendiste. Comparte y discute los resultados con otros/as compaderos/as.

af

1. la honestidad 7. la humildad

2. lo cortesia y el respata 8. o responsabilidad
3. la gratitud 9. lo justicia

4. la generosidad 10. la tolerancia

5. el perdén v lo compasidn 11.

4. lo persevarancia 12.

Reglas y valores Discute estas preguntas con unia) companiero/a de clase.

(&%)

ﬁ 34Crees que las reglos de tu familia son consistentes ¥ (.Uhf_':‘u-'uiesi? Explica
sHey reglas familiares con las cuales no estds de ocverda?
9 = i

%
pr B
3. Sitienes algin problema, sprefieres hablar con clguno de tus padras o con olro adulto?
4, sCrees que los reglos reflejon los volores de tu tomilia® 3En que senfidof

5.

JCudles son los valores mas importantes de tu familia?
2

En el ejercicio Mis tradiciones (ADL.2.1"?), la activacién de los conocimientos previos
se da mediante la confeccién de un listado de tradiciones que el aprendiz considere
importantes para si mismo y sus comunidades de pertenencia. Este listado se recupera en
la actividad siguiente (ADL.2.2"%), donde los datos del listado se cotejan y amplian con la
informacion del compafiero, promoviendo la retroalimentacién para compensar faltas de
informacion y corroboracion de la propia produccion.

En cuanto a la actividad de comprensién auditiva, cuyo titulo es La vestimenta
indigena es reivindicaciéon politica y de identidad, en el ejercicio ADE.1 (Figura 4)
observamos una serie de preguntas ligadas al conocimiento histérico, social, cultural y
politico que el aprendiz tenga sobre el tema, vinculado a comunidades originarias en todo el

continente americano y especificamente en los Estados Unidos.

'? Véase Figura 1B en Apéndice B.
3 Idem.
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Figura 4

Ejercicio previo a la escucha del texto auditivo “La vestimenta indigena es reivindicacion
politica y de identidad” (Temas-EUA)

ANTES DE ESCUCHAR

] Comunidades indEQEHUS Para explorar el tema de las familias v las comunidades

!luhgc'nﬂﬁ. I'L':\I\(_I]]L'lﬂll a estas preguntas €n grupos pcqu(-.'t'u.\s.

. 5Qué comunidades indigenas de Hispanoamérica conocen?

. 3Dénde viven o vivian? aCudles son sus raices éinicas?

2Qué saben de sus lenguas, su arte, su religion, su vestimenta y ofras trodiciones?
3Qué voz polifica tienen en el gobierno de sus paises?

4Qué comunidades indigenas de Estados Unidos conocen?

#Qué saben de sus lenguas, su arte, su religion, vestimenta y ofras tradiciones?

5Qué voz politica fienen en el gobierno de Estados Unidos?

NN WON

. 5C6omo lu llegada de los conguistadores europeos afects las tradiciones de
las comunidades indigenas de las Américas?

En el caso de AQA-GB, observamos una légica similar a la de Temas-EUA a la hora
de introducir el tema de la leccion: introduccion de contenido de informacion tematica
complementada con activacion afectiva-motivacional. A modo de ejemplo, observamos que
en el ejercicio 3B.1 (Figura 5), tomado de la leccion 3B titulada La influencia de la iglesia
catdlica, el aprendiz debe reflexionar sobre el papel de la religion en su propio pais y en su
entorno familiar a través de las generaciones.

La dinamica de presentar preguntas abiertas con el objetivo de activar
conocimientos previos y experiencias personales es idéntica en los otros ejercicios
clasificados en esta categoria (1A.1, 1B.1, 2A.1, 2B.1 y 3A.1)"* y es un patrén que se repite

en las seis lecciones analizadas.

Figura 5

Ejercicio de introduccion a la leccién 3B “La influencia de la iglesia catdlica” (AQA-GB)

ﬂ Discute estos temas con tus companeros/as.

7.1.1 Resultados del analisis de los ejercicios de introduccién
A partir del analisis de los ejercicios de introduccion observamos que, tanto en el

caso de Temas-EUA como de AQA-GB, se apunta a la activacion de esquemas tematicos

4 VVéase Figura 2B en Apéndice B.
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previos y a la introduccion afectivo-motivacional en relacion con los contenidos a trabajar,
sin encontrar ejercicios de introduccion de contenido linguistico.

A excepcion de uno (ADL.2.1), todos los ejercicios de introduccién en ambos
manuales se realizan por medio de producciones orales. En las instrucciones se propicia la
discusion, el didlogo, la reflexion, el intercambio de experiencias, puntos de vista y debate
entre pares. Hay un unico ejercicio que se vale de la escritura como medio para recordar
(ADL.2.1, Temas-EUA), en el cual el aprendiz debe hacer una lista de tradiciones que se
compara con la del compafero, encuentra su punto Util en el hecho de que se esta
trabajando una tematica compleja que podria despertar emociones e implicancias
personales sobre las cuales no necesariamente el aprendiz se haya detenido a reflexionar
alguna vez.

Cabe destacar que en Temas-EUA todos los ejercicios de introduccion son previos a
las lecturas y a la escucha de los textos. Vemos en esto una insistencia en el trabajo
fundamentalmente afectivo y motivacional que prepara al aprendiz para el abordaje de los
textos. En AQA-GB, si bien las preguntas introductorias que inauguran las lecciones
también se hallan antes de los textos y funcionan como disparador de todo lo que sigue a
continuacién, no observamos recurrencia en cantidad, calidad y diversidad de actividades
como las que observamos en Temas-EUA. Por ejemplo, antes de la primera lectura (Figura
2) hay tres ejercicios de introduccion de diversa naturaleza, que trabajan la tematica de los
valores desde una perspectiva social (ADL.1.1) y desde una perspectiva individual (ADL.1.2
y ADL.1.3), mientras que en AQA-GB la estructura es idéntica a pesar de la complejidad de
las tematicas que trata o de la familiaridad que tenga el estudiante con las mismas. En las
seis lecciones la instruccién propone discutir entre compafieros, sin observar ningun tipo de

trabajo o quehacer con el producto de esa discusion.

7.2 Ejercicios de capacitacion

En Temas-EUA, discriminamos ejercicios de capacitacién solamente en la leccion
cuyo input es el texto auditivo. Casi todos los ejercicios en esta categoria apuntan a trabajar
el procesamiento de la informacién tematica, presentada previamente en los ejercicios de
introduccion y que sirve, como se vera en el apartado de los ejercicios de ejecucion, para
realizar la primera actividad posterior a la escucha (DE.1).

Las instrucciones de los ejercicios de comprension oral (ME.1 y ME.2, Figura 6)
orientan al aprendiz en la escucha de aspectos concretos de la informacién. Por este
motivo, los ejercicios se caracterizan tanto por capacitar al aprendiz en cuanto a la
organizacién de la escucha (ME.1) como en relacion con la tematica (ME.1, ME.2). Si bien
estos ejercicios son complementarios, la actividad ME.2 integra destrezas y estrategias al

proponer manipular la informacion que el aprendiz recibe del texto oral y volcarla en las
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categorias presentadas en el ejercicio ME.1: se trata de una actividad de comprension oral
holistica que requiere que el aprendiz, por un lado, tome apuntes y utilice la escritura como
estrategia para recordar y retener informacion y que, por otro lado, ubique la informacién en
categorias léxicas hiperonimas (pais y lengua; vestimenta; etc.) y que logre asociar
contextualizadamente otras (fres niveles; diecisiete afios; etc.) con el objetivo de obtener

informacion relevante para el ejercicio de ejecucion que se realizara después de la escucha.

Figura 6
Ejercicio que capacita al aprendiz en la escucha del audio “La vestimenta indigena es

reivindicacion politica y de identidad” (Temas-EUA)

4) MIENTRAS ESCUCHAS

Escucha una vez Primero lee la lista de categorias en la Actividad 2 y luego
escucha la grabacion para captar las ideas generales.

2 Escucha de nuevoe Ahora, con basc en lo que escuchas, escribe palabras o frases
relacionadas con cada una de las categorias de esta tabla.

PALABRAS E IDEAS PARA CADA CATEGORIA

pais y lengua cambiar
lider modernizar
fres niveies vestimenta

asumirse reivindicacion

diecisiete ofios madre, abuela

El ejercicio DE.2 (Figura 7), clasificado como una actividad de destrezas integradas
cuyo objetivo es interpretar y evaluar la realidad de una comunidad aborigen de Estados
Unidos en comparacion con los datos recogidos en la actividad de recepcién sobre la
comunidad quechua, se observa que lo central de la misma no es tanto el trabajo de
destrezas comunicativas sino la activacion de estrategias de estudio y de trabajo (buscar en
internet informacién sobre un grupo social relacionado con la cultura meta) para luego
proceder a un analisis comparativo entre los datos obtenidos en la investigacion propia y los

recogidos del texto auditivo.



33

Figura 7
Ejercicio de destrezas integradas posterior a la escucha del audio “La vestimenta indigena
es reivindicacion politica y de identidad” (Temas-EUA)

2 Investigacion y comparacion Investiga cn Internet sobre un grupo indigena

de Estados Unidos, Busca datos sobre su integracién politica, sus comunidades, su
vestimenta, sus desafios, su idioma y sus tradiciones. Después contesta estas preguntas:
1. 3Como se llama este pueblo y dénde se localiza en Estados Unidos?

2, ;Hay semejanzas y diferencias entre su historia y la de los quechua desde

la llegada de los europeos al Nuevo Mundo?

3. 3En qué consisten sus principales tradiciones y cémo las han preservado?

En AQA-GB, observamos el predominio de ejercicios de capacitacion con respecto
al procesamiento de la informacion tematica y un ejercicio de capacitacion en cuanto al
contenido lingiistico.

En cuanto a los ejercicios de comprensién oral, encontramos dos tipos de
capacitacion en torno a la informacién tematica: 1) una ejercicio centrado en el significado
literal del texto oral mediante la realizacion de un verdadero o falso (3B.3b"); 2) ejercicios
de comprension global mediante preguntas abiertas (1B.2a, 2A.2a, 3A.4 y 3B.3a)'.

En cuanto a la comprensién escrita, hay ejercicios cuyo objetivo es encontrar en el
interior del texto los sindnimos de una serie de palabras. Para llevar a cabo esta labor, se
activa una lectura de sensibilizacion y focal, con el fin de hallar unidades léxicas sinénimas.
En este sentido, entendemos que la comprension de texto se alcanza de manera subsidiaria
a la relacion de significados que el aprendiz debe establecer entre las unidades Iéxicas que
le son presentadas explicitamente en forma de lista y su sinénimo en el texto. No obstante,
la informacion tematica del texto es central para la leccidn y es necesario retomarla para la
ejecucion de ejercicios posteriores. A modo de ejemplo, presentamos en la Figura 8 el
ejercicio 2A.3a en el cual, ademas de la lectura focal centrada en aislar unidades léxicas
dentro del texto, se le afiade una actividad de traduccion, dado que las palabras input estan

en inglés.

15 VVéase Figura 3B en Apéndice B.
16 VVéase Figura 4B en Apéndice B.



Figura 8

Actividad 3a de la leccion 2A “Actitudes hacia el matrimonio y el divorcio” (AQA-GB)

& W N -

¢Por qué casarse? Susana da su opinion

Durante kos Uitimos anos ha estado de moda que |as parejas
] 4

TURramn &

wir JUntos quizds para evit rones futures, va que

muchos recién casados se divorcian al poco tiempo. Por atmo

lado, existen también motivos econdmicos: los jGvencs tardan

mucho tiempo en estabilizarse en 2l mercado labaral, los
sueldos son bajos, el precio de la vivienda esta por las nubes v

organizar una boda puede resultar muy caro,
MNosotros convivimos duranie seis meses anies de casarnos

Miguel ¥ yo salimos juntos durante un o escaso y £30 1o fes

dio confianza a nuestros padres para ayudarnos a organizar

una boda. Sin embargo, 1o tuvimos muy claro desde el principio
Estabamos enamoradas, teniamos trabajos estables, guerfamos
formar una familia y sabiamos gue |a convivencia iba a
funcionar. Asl gue. jpor qué no dar ¢l pasa? Lo dimos el ano

pasado en una ceremania sencillz v, desde entonees, los dos

notamos que algo ha cambiado. Mo solo estamos mis unidos
que nunca sing que vemos al otro como un comparieno de vida
con quien compartir todas kas experiencias que nos sucedan de
dhora en adefante

m Ahora, en grupo o con un(a) companero/a, comparad vuestras opiniones
con las de los jovenes de la actividad 2a.

B Leeeltextoy busca palabras o frases que tengan el mismo significado.

5 r 8
6 9 1
7 car [ 10 expen
Nadie ha dicho que adguirit un compromiso de tal magnitud sea

un caming ae rosas, perd lo bonito es, bajo nuestro punto de vista
justamente eso. Sabemos que existirdn mementos para relr, para sof

para ser felices y apasionadas, pero tambien sabemos gue deberema

1ar nuestras difers

N que necesitareme
que deberemos asumir responsabilidades v ejercer
ales con honestidad y buena volu
cuidar nuestra relacion por encima de todo

matri

deberem

Podemaos parecer anbicuacos por haber dado un paso fue muchos

nsideran necesario, 0 iNGCENLES por pensar que na nos
ent IEmMos jgmas & ung H'[JHrll'i'i'.l'-r': neiuso poco pr:lrtim%, Ya oy

muchas parejas dan el paso por no enfrentarse mas adelante a g
gastos gue supondra e divorcio.. Fero bajo nuestro punto de vista,
no hay nada mejor en este mundo que dar y recibir amor ¥, sies 2 @
persong con la que

Esperas Compartr

A

tu vid
cobra al 5 un afio escaso borely avea
sentido el carifio affectior

cobrar o rake

por las nubes o

m Escribe un resumen de unas 70 palabras de los parrafos sequndo y
tercero del texto. Puedes mencionar los siguientes puntos:

= poraué decidieron casarse y por

e como han cambiado |

e COMO pIENsan enimentarse

(uUé tuvieran que esperar

as.
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Nota. Ejemplo de ejercicio de capacitacion en donde la comprension escrita se alcanza por

anadidura a otro ejercicio, que sélo requiere comprension lectora focal.

De idéntica naturaleza es el ejercicio 2B.4a"". Tanto en este como en el ejercicio

representado en la Figura 8, la traduccién no funciona como capacitacién de ninguna indole

dado que los productos obtenidos tras la ejecucion del ejercicio no son recuperados por

otros. No obstante, la informacion tematica de los textos se utiliza en actividades de

ejecucion ulteriores (2A.3c en el caso de 2A.3a; 2B.4b' y 2B.4c' en el caso de 2B.4a).

Solo en un caso (Figura 9) las traducciones se recuperan en el ejercicio siguiente, razén por

'" Véase Figura 5B en Apéndice B.
'® ldem.
° |dem.
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la cual la instancia previa funciona no solo como capacitacién en relacién con la informacién

tematica, sino también a la linguistica (vocabulario espafiol-inglés).

Figura 9

Ejercicios 3a y 3b de la leccién 2B “Actitudes hacia el matrimonio y el divorcio” (AQA-GB)

m Antes de leer el siguiente texto, empareja estas palabras del texto
con sus sinénimos y traducelas al inglés.

m Lee y traduce el texto al inglés.

La despedida - la situacion del divorcio
en Espana hoy en dia

En 1981, 45 afios después de que se derogase la primera Ley del Divorcio e

Hay otros dos ejercicios (3A.2b%*° y 3B.2b*') de capacitacion en cuanto al
procesamiento de la informacion tematica presentada por medio de textos escritos y
actividades con preguntas de comprension abiertas que apuntan a obtener algunas de las
ideas del texto.

Por ultimo, tenemos en esta clasificacion un ejercicio de destrezas integradas?®
(3B.4a) cuyo input es un texto sobre la opinion de los jovenes espafoles sobre temas
ligados al sexo prematrimonial, al aborto y las relaciones homosexuales. A partir de la
informacion estadistica que provee el mismo, los aprendices expresan su opinién personal.
Tanto la lectura como la opinion del aprendiz lo capacitan para realizar el debate con el
grupo que se propone en un ejercicio ulterior (3B.4c¢). Asimismo, el procesamiento de la
informacion también vuelve a ser recuperado en una ejercicio de ejecucién de expresion
escrita (3B.5).

20 Véase Figura 6B en Apéndice B.
21 Véase Figura 7B en Apéndice B.
22 \V¢ase Figura 8B en Apéndice B.
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7.2.1 Resultados del analisis de los ejercicios de capacitacién

Como hemos mencionado anteriormente, en el libro Temas-EUA los ejercicios
discriminados de capacitacién son los correspondientes a la actividad de comprension
auditiva. Dado que los ejercicios ME.1 y ME.2 funcionan como capacitadores tanto
tematicos como orientadores y organizadores de la escucha, es que se hallan dentro de lo
que denominamos una actividad de comprension auditiva holistica: no es posible apartarlos
de la actividad de ejecucion en si.

Observamos que uno de los ejercicios de esta clasificacion (DE.2) presenta una
complejidad que trasciende la practica de destrezas comunicativas de lengua para intervenir
en contenidos tematicos relacionados con la politica y la historia, donde la informacién
tematica obtenida de la comprensién auditiva sera material disparador para la realizacion de
un ejercicio que, por su funcion en la secuencia de la leccién, corresponde a una post-tarea
de corte comunicativo (DE.3). Gracias a estos tres ejercicios de capacitacion, el aprendiz
avanza en direccion creciente en lo que a la manipulacion de la complejidad de la
informacion tematica en juego respecta.

En cuanto a los ejercicios de capacitacion de AQA-GB, podemos clasificarlos en tres
grupos: 1) ejercicios que activan destrezas receptivas cuyo objetivo es captar la informacion
tematica del texto. Dentro de este grupo, seis ejercicios activan la recepcion mediante una
actividad de comprension global del texto mientras que las cuatro restantes proponen
actividades de identificacion de unidades léxicas aisladas y de traduccion. Entendemos que
la comprension de la informacion tematica del texto, si es que sucede, se da sélo como
consecuencia de la lectura focal o centrada en la deteccién de unidades Iéxicas aisladas y
descontextualizadas o, como es el caso de un ejercicio de comprension oral (3B.3b), a
través de la comprension literal de ciertos pasajes del texto; 2) hay un ejercicio de
traduccion cuyo producto se recupera en ejercicios de traduccion ulteriores, razén que hace
que sea discriminado como ejercicio de capacitacion linguistica; 3) reconocemos un
ejercicio como parte de una actividad mas general y holistica donde a partir de la lectura de
un texto el aprendiz debe esbozar una opinion personal que es utilizada en una actividad
ulterior. A pesar de observarse una dinamica distinta a la del primer tipo, este ultimo
coincide con éstos en el hecho de funcionar como capacitador en cuanto a la informacién
tematica.

El dato mas llamativo que recuperamos del analisis de las actividades de
capacitacion de AQA-GB es el hecho de que el aprendiz acceda a la informacion tematica
de la leccién a través de actividades de comprension que, paradéjicamente, no apuntan a la

comprension de texto sino a la lectura focal.
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7.3 Ejercicios de ejecucion

En Temas-EUA, clasificamos como ejercicios de ejecucion y vinculados con
destrezas de recepcion los ejercicios DE.1, DDL.1.2, DDL.1.3 (Figura 11) y DDL.2.1
(Figura 10). En tres de los cuatro casos, tanto en el caso del ejercicio de comprensién oral
como en los de comprension escrita, los items que conforman los ejercicios orientan al
aprendiz hacia una comprensién global de los textos con el objetivo de trabajar sobre la
informacion tematica que contienen a partir de la identificacion de las ideas principales y
secundarias que contienen. En todos los casos, hay ejercicios de introduccién y, en el caso
del ejercicio DE.1, de capacitacion. Ubicamos, en estos casos, un continuo de ejercicios
que, finalmente, concluye en los productos de estos ejercicios de ejecucion.

En cuanto a los items que integran las actividades DE.1 y DDL.1.2, hay preguntas
de comprension abiertas, mientras que el ejercicio DDL.2.1 esta integrado por seis
preguntas de opcidon multiple. Las preguntas incluidas en los ejercicios DDL.1.2 y DDL.2.1
guian al aprendiz en la lectura y aprehensioén de las ideas principales y secundarias del
texto, con el fin de obtener informacién y profundizar en el nlcleo tematico que estructura la
leccidn, aislando elementos que son recogidos en actividades ulteriores. Por su parte, como
puede verse a continuaciéon en la Figura 10, vemos que los dos primeros items que

componen el ejercicio DDL.2.1 orientan al aprendiz hacia el analisis critico del texto.

3 Véase Figura 9B en Apéndice B.
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Ejercicio de comprension para la lectura 2 “Homenaje a las madres de la tradicién artesana”

(Temas-EUA)

'] Comprension Elige la mejor respuesta para cada pregunta, segun el articulo.

i oy . i
. 1 aCun gué propdsito fue escilu este arlicele?

Q

b

c:

d.

Opinar sobre la sitvacidn laboral de la mujer colombiana
Resallar el valar del |If.1L:I{:Iiu de las arlesanas colombionos
Divertir al lector con historias tradicionales

Describir la lobor realizada por Artesonias de Colombia

2. 3Cual de eslas ofirmaciones resume mejor el orficulo?

a.

b.

d.

3. a("

a.
b.

[ =

d.

Muchos mujeres colombionas hon dejodo de trobajor pora dedicorse

al arte tradicional

En Colombia, los hombres ya no hacen artesanios debido al desplazamiento
o los coscos urbanos

En Colombia, los mujeres hacen mejores artesanios que las hombres,

Con sus praductos tradicionoles, los orlesanas colombionas apoerlan cultural
y econdmicaments tante al pais comeo a sus familios,

vales son dos de los problemos que han tenide que superar estas mujeras?
Tener que irse a la cludad y ne contar con estudios técnicos o profesionales
Discrimingcion raciol y separacion de sus familios

Falta de mercades y oficios

El machismo y la maternidad

4. Cémo unen mas a sus familios estas artesanas?

a.

b
c.
d

Mo tienen que salir de cosa para ir o otros mercodos
les ensenan el oficio o sus descendientes,

Crean artesonias con la imagen de lo familia
Practican la talobarteria y lo orfebreria

5. E_PU-I qué hay cada vez mds mujeres haciendo oficios que eran
tradicionalmenie masculinos?

a.

Durante el desplazamiento a las grandes ciudades, los hombres

se quedaron en el campe.

los hombires prefieren no trabojor en microempresas,

las mujeres oprenden nuevos cficios pora ensefar a las futuras generaciones
En Artesanias de Colombia les ensefian oficios tradicionalmente masculinas,

En la Figura 11 tenemos el ejercicio Citas Clave (DDL.1.3), clasificado como una

actividad de comprension holistica los aprendices deben interpretar pasajes del texto en

contexto y resignificarlos utilizando sus propias palabras. La lectura del texto, la posterior

interpretacion de los fragmentos del mismo situados en contexto y el subsiguiente

intercambio entre pares conforman un todo que supera la simple comprension de la

informacién tematica contenida. En el ejercicio, el aprendiz debe manipular y trabajar con la

informacién tematica de una manera distinta propiciando, de esta manera, la apropiacién del

sentido de una manera distinta.
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Figura 11
Ejercicio “Citas clave” (DDL.1.3, Temas-EUA)

ientes citas tomadas de la lectura.

o/, lean las sigu

Citas clove Con unia) con
le acuerdo con su contexto.

Luego. expliquenlas con sus propias palabras, de acuer

.y |
I 1 ntes a la hora de dar testimonio»
- 1. «Es muy impartante [que los padres sean coherentes a la hora de dor testimon
llineas 23-24) -
(lineas 23-24| ) S
I ha tenide una base armanico, ase NiNo fiene mucho _qonud-...-.- (lineas 32 1
] ! a base arménic : don; fluei 220
< subsidiarios de dicha educacion en valores: (lineas 3/-39)
gio a todos los que la integrans. (line 41-42)
cuanda estan ordenados y podemo

5 encadenadas que se vanc -.-r:.p|»_=.-mc—r1r:-'i:'- ¥ CUyD

, |a felicidads. (lineas 86-91)

En lo que respecta a los ejercicios de ejecucion cuyos productos son textos escritos,
encontramos dos (DDL.1.5 Y DDL.2.4)* que coinciden en cuanto al propdsito guia de la
escritura de acuerdo con nuestra clasificacién, -retomar y estrechar relaciones sociales por
medio de la escritura de una carta en el primero y de un correo electrénico electrénico en el
segundo-, aunque difieren en el propdsito comunicativo que tiene el aprendiz en tanto
emisor: en el correspondiente a la leccion de la lectura 1 Los valores los inculcan los
padres, no la escuela, se trata de él mismo escribiendo a una persona que haya influido en
su vida en cuanto a la formacion de valores, mientras que en el de la lectura 2 Homenaje a
la tradicion de las madres artesanas el emisor felicita por medio de un correo electrénico el
emprendimiento de un grupo de mujeres artesanas en Colombia.

En cuanto al ejercicio ADL.2.3%, el producto es una presentacion oral sobre Las
tradiciones, tematica previamente introducida en los ejercicios ADL.2.1 Y ADL.2.2%. El
ejercicio condensa los productos de los dos que le preceden, siendo éstos incorporados
-aunque transformados- en el resultado del producto final de la actividad en cuestion.

En AQA-GB, ocho de los nueve ejercicios categorizados como de ejecucion se
realizan mediante destrezas de produccién. Hay solo un ejercicio (2B.4b)*” que
instrumentaliza destrezas de recepcion. Dicho ejercicio sucede a la lectura de un fragmento
de un texto narrativo titulado Asi es la vida, Carlota, y se llama a los aprendices a reflexionar
en torno a los métodos y las intenciones que la autora vehiculiza para transmitir una
situacion que, segun el propio texto de las instrucciones, necesitaria ser tratada con
empatia. Tras concluir el analisis critico del texto y aislar los elementos textuales vy literarios

que denoten empatia, en el ejercicio siguiente el aprendiz debe narrar por escrito los

2 \éase Figura 10B en Apéndice B.
% Véase Figura 11B en Apéndice B.
% \/gase Figura 1B en Apéndice B.
27 Véase Figura 5B en Apéndice B.
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acontecimientos que suceden en el fragmento desde el punto de vista de uno de los
protagonistas.

En cuanto a los restantes ejercicios de expresion escrita de esta categoria,
observamos tres cuyo objetivo es resumir la informacion tematica contenida en lecturas
anteriores que han funcionado, en este sentido, como ejercicios de capacitaciéon. A modo de

ejemplo, en la Figura 12 presentamos el ejercicio 3A.5:

Figura 12

Ejercicio 5 de la leccién 3A “La influencia de la iglesia catélica” (AQA-GB)

B} :Como ha cambiado laiglesia? Haz un resumen, Laiglesia de la Compaiiade . |
usando un maximo de 70 palabras de los cambios [EeEEEARR AL P
en la influencia de la iglesia. Debes utilizar tus i
propias palabras. Puedes mencionar los siguientes N ”
puntos: |

+ ¢l papel historico de la iglesia en Espana
o el papel en sitios como las América

. o5 cambios hasia el siglo veine

Ejemplo de ejercicio de expresion escrita cuyo propdsito es hacer resiumenes. En este caso,
basado en el texto “Un poco de historia™®

En la Figura 13 se puede observar el ejercicio 1B.4, también de expresion escrita,
que presenta, con respecto a los tres mencionados anteriormente, otro nivel de complejidad
en cuanto a los propdsitos de la escritura: consiste en expresar por escrito la cronologia y la
apreciacion individual del estudiante con respecto al papel de la mujer y los cambios en la
familia. Aunque propone un analisis comparativo entre la mujer espafiola y la mujer
britanica, al menos desde las instrucciones, no se indica como abordar esta comparativa

(investigando en internet, preguntando a adultos, etc).

Figura 13
Ejercicio 4 de la leccién 1B “Los cambios en la familia” (AQA-GB)

’ Escribe 200 palabras expresando tu opinién sobre los cambios en la
familia y el papel de la mujer en Espana.

o ;COmo ha cambiado el papel de |la mujer en Espafia desde la dictaduras

. tste cambio tiene inconvenientes O NO!
. En qué se parecen los cambios de papel experimentados por la mujer

espanola v i-.;.' ritanica

La propuesta para los ejercicios de ejecucidon de produccion oral es que los

% Para consultar el texto, véase Figura 6B en Apéndice B.
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aprendices dialoguen y opinen sobre las tematicas en cuestion. En todos los casos, hubo
actividades capacitadoras previas para llegar a esta instancia de debate: 1) Primero se
realiza la escucha del texto oral para recoger las opiniones de los ocho sujetos sobre la
convivencia antes del matrimonio, para que luego (2A.2b)*° los aprendices esbocen su
opinion; 2) a partir de la lectura del texto Los matrimonios homosexuales (Figura 14), los
aprendices realizan la doble labor de, por un lado, comprender el texto y, por el otro,
producir su propia opinidon y compartirla con un compafero; 3) de modo idéntico al anterior,
el estudiante analiza y comparte su opinion (3B.4c)® a partir de la lectura de las estadisticas
presentes en la leccion 3B (3B.4a) sobre el sexo pre-matrimonial, las relaciones
homosexuales y el aborto.

Figura 14
Lectura “Los matrimonios homosexuales” de la leccion 2A “Actitudes hacia el divorcio y el
matrimonio” (AQA-GB)

m Completa el texto con la forma adecuada del pretérito de los verbos M Traduce al ingles estas palabras y frases.

entre parentesis,

a Discute en grupo o con un(a) companero/a.

dedo socla {[E Aunque ka . .
ugar en 2005 cuando el gobiemo ley permitiendo . ‘w T ( ; ]
los matrimonios ; H ; 1Y QUESEf
gay tene sus ad 5, entre elics g ;

miembros de [a igle atalica, en

: Ahora escribe un informe de 150 palabras sobre los cambios y las
actitudes hacia el matrimonio en Espana.

108 MISMas requisitos

ambaos contray

JLrante
vigor de ka ley
1.400 matrimonias
mismo pariodo,

aay

B nifas.

revocar) las leyes discriminatorias en
1979

7.3.1 Resultados del analisis de los ejercicios de ejecucién

En cuanto a las destrezas receptivas, observamos una mayor cantidad de ejercicios
de esta naturaleza en Temas-EUA que en AQA-GB. De acuerdo con la estructura de las
lecciones, observamos que en el caso de Temas-EUA el texto goza de una relevante
centralidad en el cuerpo de la leccion y, en consecuencia, encontramos toda una serie de

ejercicios de introduccién y de capacitacién que se ponen al servicio de la comprension

2 Véase Figura 4B en Apéndice B.
30 véase Figura 8B en Apéndice B.
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textual. En el caso de AQA-GB, en cambio, si bien también en cada leccion hay textos
escritos y orales, no observamos el esfuerzo por acompanar al aprendiz en el proceso de
comprension del texto que destacamos en el primer caso, ni tampoco los diversos rodeos
desde los cuales trabajar los temas, como si es posible observar en Temas-EUA.

Si bien los ejercicios de comprension que siguen a las lecturas y a la escucha
presentan preguntas que apuntan a una comprension global cuyas respuestas se ubican en
el cuerpo del texto existen, no obstante, items donde el tipo de comprension no se limita
solamente a la identificacion de ideas principales y secundarias sino que indaga acerca de
la intencion del autor al escribir el texto y se le propone al aprendiz elegir entre diferentes
afirmaciones que condensen en su sentido el propdsito comunicativo del texto. En el caso
de AQA-GB, el unico ejercicio de ejecucion de destrezas receptivas que hemos observado
también activa un tipo de comprension lectora analitica y alejada del sentido literal, hecho
que se ve facilitado al ser el input un texto de ficcion.

Como mencionamos en el apartado 7.3, el ejercicio Citas clave (Figura 11) es
clasificado como ejercicio de ejecucion y refuerza el trabajo de comprensién global y
analisis del texto iniciado en un ejercicio anterior. A pesar de este esfuerzo compartido con
otros ejercicios de estas lecciones, nos interesa diferenciarlo de los anteriores dado que en
este ejercicio el propdsito se emprende desde otra perspectiva y activando estrategias
diversas: en primer lugar, a nivel cognitivo, fomentando estrategias de lectura (scanning) y
de parafrasis; en segundo lugar, a nivel linglistico, considerando que la parafrasis se da en
la L2, activandose de esta manera, asimismo, diversas estrategias de compensacion que
propician la competencia comunicativa del aprendiz.

En relacion con las destrezas de produccion, consideramos que los propdsitos que
guian la escritura en ambos libros de texto son diversos: por el lado de Temas-EUA, los dos
ejercicios de ejecucién cuya producto es un texto escrito tienen un claro propésito
comunicativo, las tareas son presentadas en escenarios eventualmente significativos y
verosimiles para quien realiza la actividad.

Por el lado de AQA-GB, encontramos: 1) tres ejercicios en los cuales se escribe para
hacer resiumenes del contenido tematico de la leccion; 2) uno en el cual se escribe un texto
de opinién; 3) uno en el cual se propone al aprendiz reinterpretar una situacion planteada en
un texto de ficcién y reescribirla desde el punto de vista de uno de los personajes. Vemos
gue este ultimo es el mas interesante de los ejercicios de expresion escrita propuestos en
AQA-GB en la medida en que el despliegue de la destreza persigue fines creativos y
ludicos, en el cual el aprendiz tiene que disociarse, no solo de su persona sino del narrador
del texto, para convertirse él mismo en escritor.

Cabe destacar que en los ejercicios de produccion escrita del libro de texto de

AQA-GB no se encuentra ningun ejercicio de interaccion. En los cinco casos el aprendiz
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produce textos escritos para si mismo, sin ningun objetivo o propdsito comunicativo claro.
De modo semejante, en el caso de la produccion del texto de opiniéon, no sélo no se
proporciona un contexto posible sobre el cual opinar sobre los cambios en la familia y el rol
de la mujer en la sociedad espafiola, sino que tampoco se proveen herramientas discursivas
que orienten en el proceso de producir un texto de opinién propiamente dicho.

En lo que concierne a los ejercicios de produccion oral, podemos observar en
Temas-EUA que el aprendiz debe hacer una presentacion oral sobre una tradicién elegida y
compararla con la tradicion de un pais hispanohablante. Al igual que en los ejercicios de
produccion escrita, se observa un ejercicio con un fin comunicativo, en el cual el aprendiz
debe, ademas, emprender un trabajo de investigacion comparativo. Como deciamos en el
apartado anterior, el producto de este ejercicio estd estrechamente vinculado con los
ejercicios de introduccién precedentes.

En cuanto a AQA-GB, los ejercicios de ejecucion de expresion e interaccion oral no
difieren, en términos practicos, de las habilidades y estrategias cognitivas desplegadas en
los ejercicios de introduccion, por ejemplo. La diferencia con respecto a estos ultimos radica
en el hecho de que la discusién y los puntos de vista que se intercambian en los ejercicios
de ejecucion han sido esclarecidos gracias a la ejecucién de ejercicios previos y a todo el

recorrido tematico de las lecciones en cuestion.
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7.4 Post tareas

Tanto en Temas-EUA como en AQA-GB las post tareas corresponden a ejercicios de
produccién. Solo la actividad CC.CC (Figura 15) en Temas-EUA incluye la lectura de un
texto para luego preparar una exposicion oral en la que el aprendiz debe comparar la
propuesta del texto con una situacién proxima a la suya. Esta actividad cierra la unidad
tematica y la pregunta que guia la presentacion oral del aprendiz condensa el recorrido

tematico y practico que se ha visto en las actividades anteriores a lo largo de las lecciones.

Figura 15
Ejercicio Conexiones Culturales (CC.CC), que cierra el contextos “Las tradiciones y los

valores” (Temas-EUA)

}'brfna(:ién de valores 4 Fn la Islo de San Andrés, Colombia, se habla un idiema criollo que no

existe en ningUn ofrc lugar del mundo. Come er ela solamente
ber de transmitir

51 BIEN CADA UNQ DE NOSOTROS ES UNA PERSONA UNICA
su lengua a |

e irrepetible, existen diversos agentes que influyen g

se ensefia espafiol, las familias tienen o importante

generaciones siguientes

4 Los estudiantes de lo escusla

| 2 1 Ay e i e a S o B ASnrim o
en la formacion de nuestros valores y costumbres: atoria de Silao, en México, aprenden
’ valores como la justicia y el

o, parficipande en programas

la familia, la escuela, los grupos de ar i
s de vacunacién) y trabajande en

supuesto, los medios de comunicacion.

Eso es alg

Ed ibn A‘it‘ la Rn'g!-’\h]h':l Argent

Canal Encuentro. Uno de los principales objetivos

go que tuvo en cuenta el Ministerio de 4 Co

1 crear el

de este canal de television gratuite, y completamente

libre de publicidad, es acercar conocimientos a los

habitantes de todas las regiones del pais. Cada uno

de sus programas estd discfiado para transmitir los

s P . g e
" 51 resentacion 0ru|f com| I
valores y las costumbres de la sociedac rgentina. A p S Sl cultural
; 4 4 i repara una presentacio al s e este tema:
Por ejemplo, en el programa Lunfirde argento, % epara una presentacién oral sobre este tema:

especialistas y personalidades de la cultura hablan
sobre el lunfardo, una lengua popular argentina
que surgié en el submundo del rango a comienzos
del el;‘_|u XX ¥ que ha \{L'jzldn huellas en el habla

argentina actua 1

® ;Cudles son los principales factores que influyen en
la formacién de los valores de una persona?

Compara la formacion en valores que tid has tenido

con la que reciben los jovenes en una region del mundo

hispanohablante que te sea familiar.

En cuanto a los ejercicios de produccién escrita en en Temas-EUA, discriminamos
dos post tareas: Ensayo persuasivo (DDL.1.6)*' y Ensayo de andlisis (DE.3, Figura 16). En
ambos casos, se trata de escribir un texto argumentativo cuyas tesis deben sustentarse a
partir de los contenidos tematicos trabajados en la leccion.

Por ultimo, el ejercicio DDL.2.5% concluye la leccion centrada en la tradicion de las
madres artesanas apuntando a reflexionar primero de manera individual y luego en grupo
acerca de la necesidad de conservar las tradiciones y las responsabilidades en torno a
ellas.

En el libro de AQA-GB encontramos dos post tareas. Por un lado, la actividad

2A.5b*, que consiste en escribir un informe sobre la tematica trabajada en la leccion vy,

31 Véase Figura 12B en Apéndice B.
32 \Véase Figura 13B en Apéndice B.
3 Veéase Figura 14B en Apéndice B.
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especificamente, realizar de manera individual y por escrito la misma reflexion que se habia
realizado en el ejercicio anterior junto con un par y de manera oral. La segunda post tarea
identificada en este manual es la del ejercicio que cierra la leccion sobre La influencia de la
iglesia catélica (3B.5)*. El aprendiz debe escribir un texto para una revista en el cual
vuelque las opiniones de los jovenes espafoles sobre las relaciones prematrimoniales, las
relaciones homosexuales y el aborto, informacién contenida en el cuerpo de uno de los
textos que intengra la leccion. Esta tematica viene siendo trabajada en los tres ejercicios
anteriores de la secuencia, siendo este ejercicio el punto concluyente de lo que podria

entenderse como una tarea.

7.4.1 Resultados del andlisis de las post tareas

Los ejercicios discriminados como post tareas, dada la naturaleza de las mismas,

son ejercicios de produccién que cierran las lecciones en las que se encuentran.
En Temas-EUA encontramos dos ejercicios de expresidn e interaccidn escrita cuyos
objetivos comunicativos estan centrados en la argumentacion y persuasién. En el cuerpo del
texto de las instrucciones de los ejercicios figuran la estructura y lineamientos basicos
esperables en el producto final. En ambos casos existen disparadores, uno a modo de
pregunta, el otro a partir de una cita textual (Figura 16).

Asimismo, las dos post tareas de produccion oral persiguen propdsitos distintos. Por
un lado, el ejercicio DDL.2.5 culmina la lecciéon de una manera similar a como comienza,
reflexionando sobre las tradiciones y la responsabilidad y necesidad de su conservacion y
transmisién. Si retomamos el primer ejercicio de la leccion, se observa que se partia de una
actividad de activacion de conocimientos previos y activacion afectiva en relacién con la
tematica. En la post tarea, la pregunta y el propésito de la actividad cambia, en la medida en
que se advierte que el abanico de posibilidades y puntos de vista en relacion con la tematica
de las tradiciones es amplio y puede ser entendido desde multiples perspectivas, afectando

a diferentes sujetos y siendo responsables diferentes actores.

3 Veéase Figura 8B en Apéndice B.
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Figura 16
Post tarea para la leccion centrada en el texto oral “La vestimenta indigena es reivindicacion
politica y de identidad” (DE.3, Temas-EUA)

3 Ensayo de analisis Tras considerar el mensaje de La vestinenta indigena es
: d
refvindicacion politica y de idenitidad y pensar en la investigacion de la Actividad 2,

escribe un Ensayo de opinion en el que analices esta afirmacién de la congresista:

( Es posible vivir en la modernidad v modernizar
nuestra cultura recreandola sin perder la esencia, ))

El ensayo debe incluir por lo menos cuatro pirrafos, segiin este esquema:
1. Un parrafo en el que presentes tu tesis, enfocdndote en:
« el contexto o el tema que tratards
+ lo que aprendiste de la fuente auditiva v de las octividades
de Antes de lser y Después de leer
2, Dos parrafos de explicacion; en cada uno debes:
¢ analizar y apoyar la tesis mediante argumentos lagicos
+ dor ejemplos y evidencia que sustenten tus argumentos; al citar lo fuente
auditiva u ofra evidencia, debes identificarlas apropicdomente
3. Un parrafo final en el que:
¢ concluyas tu andlisis

® resumos |os argumentos que sustentan tu tesis

En CC.CC, ejercicio que cierra el contexto de Las tradiciones y los valores
(Temas-EUA), se retoma tanto la tematica que ha atravesado todo el contexto como una
dinamica de presentacion y abordaje del ejercicio que también ha estado presente en
algunas lecciones (ADL.2.3, DE.2).

Las dos post tareas discriminadas en el libro de AQA-GB son ejercicios de
produccién escrita cuyo objetivo es, en un caso, escribir un informe y, en el otro, escribir un
articulo para una revista. En ninguno de los dos ejercicios se muestran modelos o ejemplos
del texto a producir; tampoco se indica qué se espera del aprendiz en tanto productor del
texto, asi como tampoco se trabaja en la estructura del informe o del articulo de revista en
tanto géneros discursivos. Vemos, mas bien, que las post tareas consisten en poner por
escrito la informacion recopilada en las lecciones y obtenida tras la consecucién de
numerosos ejercicios, fundamentalmente de ejercicios de ejecucion. Consideramos que el
propésito de la escritura no va mas alla de resumir textos y aprehender el contenido

tematico por este medio.
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7.5 Ejercicios aislados

En el libro Temas-EUA identificamos cinco ejercicios aislados que, sin embargo, en
algunos casos refuerzan la comprensién de texto o el trabajo con el vocabulario aunque no
tengan un vinculo concatenante con una actividad anterior o ulterior. Tal es el caso del
ejercicio DDL.2.3 (Figura 17), en el cual la comprension avanza en direccidon del analisis
critico del texto Homenaje a las madres de la tradicion artesana: se aborda la fuerza
ilocutiva (pregunta 4), los efectos perlocutivos (pregunta 5) y la relacién del
aprendiz-receptor con la fuente del texto. Del mismo modo, en la actividad de destrezas
integradas DDL.1.4% se observa un refuerzo en la reflexion y debate en torno a los valores
presentada a lo largo de toda la leccion: el ejercicio no guarda relacion con ningun otro, sin
embargo, continua invitando al aprendiz a construir o consolidar su identidad en torno a los

valores.

Figura 17

Ejercicio 3 de la lectura 2 “Homenaje a las madres de la tradicion artesana” (Temas-EUA)

3 EVQ'UGI’ Cl_:“ Llll[;t.' L'[_]n]]_uﬂ‘lun-/".\.‘ contesta cstas [HC&'LII}[L‘;S para evaluar mads
a fondo la lectura.

1. gDénde fue publicado el articulo?

2. 3Creen que es una fuente objetiva y confiable? sPar que?

3. 3Cudl es ol piblico ol que va dirigido el articulo? (per ejemplo, piblico general
o lectores especializados, nifios o adultes, lectores nacionales o extranjeros...|

4, 5Cudl es el propdsito central del articulo?

5. 3El autor presenta la informacién de manera objetiva? Sustenten sus respuestas
con ejemplos

6. zConsideran que los fuentes usadas por el autor son confiables?

En cuanto a los ejercicios de gramatica, hay uno soélo en Temas-EUA que, aunque
tome como base tematica la informacién de la lectura, el ejercicio no guarda relacion con
ningun otro de las lecciones que del contexto. A pesar del modelo de lengua que ofrece, no
se observan explicaciones gramaticales que se refieran al uso del presente de subjuntivo en
oraciones subordinadas ni tampoco a funciones comunicativas que requieran de esta

gramatica, que es la que se presenta en el contexto objeto de analisis.

% Veéase Figura 15B en Apéndice B.
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Figura 18

Ejercicio de gramatica “Estructuras” (Temas-EUA)

ESTRUCTURAS

2 El subjuntivo
Con base en la informacion de la lectura, combina elementos de cada columna para

formar cinco oraciones completas y légicas en el modo subjuntivo.

[levidtely Los expertos insisten en que Los padres enseiien los valores,
A B |

los expertos esperar | ensefiar los valores

el outor del texio insistir (en) | aprender los valores

los padres de familic | molestar | respetar al préjimo

los nifios pedir | tener problemas a la larga

uno de los profesores | preferir ser un ejemplo positivo

yo pretender | decidir qué valores transmitir
querer hacer una jerarquia de valores

temer

Por dltimo, en los ejercicios DDL.1.1 y DDL.2.2% se trabaja el vocabulario
presentado en el glosario del texto escrito aunque, en cuanto tales, no guarden relacién con
otros ejercicios de sus respectivas lecciones. A pesar de ello, el vocabulario se trabaja
contextualizadamente, presentando el término, primero, de manera resaltada en el cuerpo
del texto de la lectura y acompanado de su definicién al margen a modo de glosario. En
ambas actividades el objetivo es utilizar los nuevos términos en frases relacionadas con la
informacion tematica de las lecturas, apuntando a reforzar tanto la comprensiéon como la
asimilaciéon de estas nuevas unidades léxicas.

En el caso de AQA-GB, encontramos numerosos ejercicios aislados. Para comenzar,
hemos discriminado tres ejercicios de comprension oral (1A.4, 1B.2b y 2B.2)*". Uno de ellos,
consiste en responder preguntas abiertas; otro, en completar cada uno de los huecos
presentes con la palabra correspondiente obtenida a través de la audicion de un texto oral y,
el tercero, es un ejercicio de verdadero o falso. Para dos de estos ejercicios (1A.4 y 2B.2),
tanto el contenido tematico del texto auditivo como el trabajo con los items que integran la
actividad no guardan relacion ni con la informacion tematica ni con las destrezas,
habilidades o estrategias necesarias para realizar otras actividades de la leccién. En el caso
del ejercicio 1B.2b, el texto oral coincide con el utilizado en la actividad anterior. En lo que a
este ejercicio en particular, que consiste en completar huecos con una unidad léxica
especifica del audio, no se obtienen datos relevantes que sean capacitadores para la
realizacién de actividades ulteriores ni tampoco hay capacitacion alguna en lo que a la

mecanica del ejercicio respecta.

3% Véase Figura 16B en Apéndice B.
37 \Véase Figura 17B en Apéndice B.
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En cuanto a los ejercicios aislados de comprension escrita, en los seis casos
analizados se propone la lectura localizada de un texto con el objetivo de que el aprendiz
aisle el significado de palabras dentro del mismo para luego poder unirlas con sus
definiciones o sinénimos presentados en columnas a la derecha de las palabras dadas. En
ningun caso, las palabras son recuperadas explicitamente en otros ejercicios. La lectura
focalizada en ubicar unidades Iéxicas hace de estos ejercicios un medio para introducir
vocabulario. Las unidades Iéxicas se presentan de manera explicita, descontextualizada,
resultando ser items aislados los unos de los otros. La mecanica de los ejercicios, que
consiste en que el aprendiz relacione dos términos sinonimicos, tampoco se reutiliza en
otras actividades ni se reciclan los sentidos de sus productos en otras aplicaciones o
contextos. Cabe mencionar que en dos de estos ejercicios, las palabras presentadas en la
lista estan en inglés y el aprendiz debe buscar el sinbnimo en espafiol. Por esta razon,
también los clasificamos de traduccion.

Anteriormente, habiamos clasificado a dos de estos ejercicios (1A.2a y 2B.4a) como
de capacitacion ya que el contenido de la informacién tematica de los textos se recupera en
actividades de ejecucion posteriores. No obstante, en cuanto a la propuesta del ejercicio
propiamente dicha, no advertimos diferencias con respecto a los otros clasificados en estas
categorias: son ejercicios de lectura focal cuyo fin es aislar formas significantes. A modo
ilustrativo, presentamos en la Figura 19 al ejercicio 1A.2a clasificado doblemente como
ejercicio de capacitacién para realizar el ejercicio 1A.2d y como ejercicio aislado en lo que

respecta a las instrucciones de la actividad en si misma.



Figura 19

Ejercicios 1A.2a y 1A.2d (AQA-GB)

conQzcoa

m Lee este texto sobre |a situacién de las mujeres espafiolas durante la
dictadura franquista. Busca un sinénimo para cada palabra en el textg

i (1
£
a Wmaride

feliz

& trabajar en lug
habia si

e v aun hasta
cles

leyes fue

8l hombre,

m Escribe un resumen de unas 70 palabras sobre la situacion de las
mujeres espaiolas durante la dictadura franquista. Debes utilizar
tus propias palabras. Puedes mencionar los siguientes puntos:

1anae empezo y termir 3 dictagura franquista
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En cuanto a los ejercicios aislados que trabajan destrezas de produccion, se

discriminaron los ejercicios 2A.3c*® para la expresion escrita y 1A.5 para la expresion oral,

expuesto en la Figura 20. En ambos casos, la tematica tratada no guarda relacion ni con

ejercicios anteriores ni ulteriores asi como tampoco lo hace la accion en juego en las

actividades. Como puede observarse en el ejercicio 2A.3c, el aprendiz debe resumir un

texto cuya informacion tematica no tiene vinculo con la informacién requerida en otros

ejercicios ni resulta siquiera relevante en relacion con el tema general de la leccion. Similar

es el caso del ejercicio 1A.5: si bien el titulo de la lecciéon es Los cambios en la familia, el

tema de discusion propuesto (debatir si los abuelos deben cuidar de sus nietos) no tiene

vinculo alguno con la tematica que se venia tratando en ejercicios anteriores (el rol de la

mujer durante el franquismo, qué entienden los jovenes por familia).

3 Véase Figura 8.
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Figura 20
Ejercicio 1A.5 (AQA-GB)

B Discute este tema con un(a) companero/a o en grupo.

Al necesitarse dos sueldos para vivir, [0s abuelos tienen

nacerse Cargo de los ninos

| M steri 1
s e mas de 65 anos cuidar
los lo hace diariamente.
los deberian tener este
a
M r a el niNg

En cuanto a los ejercicios de gramatica, hay cuatro en AQA-GB. Todos presentan la
gramatica de manera aislada. Para ejecutarlos, basta la repeticibon mecanica de la
conjugacion de los verbos para completar los huecos: conjugar los verbos en imperfecto;
conjugar los verbos en pretérito indefinido y rellenar los huecos con la conjugacion del

pretérito correspondiente, el cual puede apreciarse a continuacién en la Figura 21.

Figura 21
Ejercicio 3A.3

B Completa las frases con la forma adecuada del pretérito o del
imperfecto de los verbos entre paréntesis.

1 Afinales delsiglo guince los Reyes Catdlicos en Castillay Aragon.
(reinar)
2 Durante esa época la Peninsula [bérica de diversos reings.

(com Done rse)

3 La poblacion de Al-Andalus ina mezcla de razas v religiones pero

en 1492 |os Reyes Catdlicos a los moros. (ser/expulsar)

4 Elano pasado dos millones de personas a la Semana Santa de
Sevilla, (asistir)

5 Durante la dictadura las mujeres no mucha libertad pero en 1975
cuando Franco todo a mejorar. (tener/marir/empezar)

En la Figura 22 observamos el ejercicio 1A.2c, que es el primer ejercicio de
gramatica por orden de aparicion tanto de la unidad como del libro. El aprendiz debe
encontrar las formas en imperfecto en el texto y analizar el porqué de su uso en el texto del
ejercicio 1A.2a, presente en la Figura 19. En la pagina siguiente se puede ver una
explicacién de usos del imperfecto en inglés, de la cual el aprendiz pueda servirse para
analizar su uso. A pesar de ello, no se observa ningun camino légico que conduzca, entre
ejercicio y ejercicio, a reflexionar sobre estos usos de manera que se contextualice la

actividad.
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Figura 22
Ejercicio 1A.2c (AQA-GB)

The imperfect tense

E?} Busca ejemplos del imperfecto en el texto. Para cada uno, analiza
por qué ese tiempo ha sido utilizado.

Nota. Ejemplo de ejercicio aislado de gramatica, en el cual la misma es presentada de

manera descontextualizada.

Por ultimo, hay un total de diez ejercicios de traduccion, de los cuales seis de ellos
son del inglés al espanol y los otros cuatro restantes espafiol-inglés. No es posible vincular
estos ejercicios con ninguna otra actividad. Se podria decir que son un fin en si mismo. En
siete casos, se trata de traducir unidades Iéxicas de una, dos o tres palabras y frases,
mientras que las tres restantes son parrafos de textos de aproximadamente cien palabras

de extension. A continuacion en la Figura 22 presentamos uno de ellos, a modo ilustrativo.

Figura 23
Ejercicio 1A.2b (AQA-GB)

Z’j Traduce las siguientes frases al espanol.
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7.5.1 Resultados del andlisis de los ejercicios aislados

Tras analizar los ejercicios aislados, lo primero que llama la atencién es la cantidad

presente en cada uno de los libros de texto: mientras que en Temas-EUA se contabilizan
cinco ejercicios, en AQA-GB veintidds. Algunos de los ejercicios de AQA-GB estan incluidos
en diferentes categorias, dado que trabajan diversos aspectos a nivel de destrezas, uso
formal de la lengua o traduccién. A pesar de esto, no es posible encontrar en ninguna de
estas tres vertientes de trabajo conexién alguna con ejercicios de ejecucién o post tareas, ni
tampoco refuerzo de comprension de la informacion tematica presente en los textos.
En lo que respecta a Temas-EUA, se podria afirmar que, a pesar de no estar conectados
con ejercicios anteriores o ulteriores, todos los ejercicios -exceptuando el de gramatica-,
refuerzan la comprension (DDL.1.1, DDL.2.2, DDL.2.3), la motivacién e implicacion
(DDL.1.4) y la asimilacion de unidades Iéxicas complejas recientemente presentadas en las
lecciones (DDL.1.1, DDL.2.2).

En AQA-GB, se observa que dos de los ejercicios de comprensiéon oral no
comparten, ni siquiera, la informacién tematica observable en actividades anteriores y
posteriores. En otro caso, la informacion tematica ya se habia trabajado en un ejercicio
anterior: si tomamos en consideracion a este ejercicio per se, la mecanica propuesta en la
actividad no aporta capacitacién ni ejecucién de ninguna indole, mas bien solo trabaja en
focalizar la atencion en la deteccidn de items léxicos.

En cuanto a los ejercicios de produccién, los temas propuestos son irrelevantes e
inconexos con respecto a los ejercicios anteriores.

Tanto en Temas-EUA como en AQA-GB, la gramatica se trabaja en ejercicios
aislados descontextualizados, carentes de un hilo conductor que le dé sentido a la
introduccion de los contenidos gramaticales. Si bien se podria hacer una salvedad a nivel
cualitativo entre el ejercicio de gramatica de Temas-EUA y los cuatro ejercicios de AQA-GB,
dado que en el primer caso el aprendiz al menos debe producir frases coherentes
retomando informacion tematica de la leccién, aunque sin ninguna clase de explicacion
acerca de la funcién o la intencién comunicativa que la utilizacion de esta gramatica
conlleva, y en el segundo caso el aprendiz debe manipular items mecanicamente,
ejercitando la morfologia del tiempo verbal, operando por tanteos y reflexionando sobre
usos gramaticales a los que pareciera que por induccion arribaria, no podemos establecer
una diferencia sustancial en cuanto al trabajo de la gramatica que proponen las lecciones de
estos dos libros de texto.

En lo que respecta a AQA-GB, la presentacion y el trabajo del vocabulario va en la

misma direccidn que la gramatica: presentacién de items aislados que no vuelven a
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utilizarse; repeticion mecanica de un procedimiento que no se reutiliza en ningun ejercicio
de ejecucién o post tarea.

Por ultimo, encontramos diez ejercicios de traduccién aislados de los demas
ejercicios de las lecciones. Si bien la informacion tematica de los textos a traducir coincide
con la de las lecciones, no vemos en la gramatica necesaria para realizarlas aquella que se
trabaja en los ejercicios de gramatica anteriormente descritos, -pretérito imperfecto, pretérito
indefinido y su alternancia-, ni la utilizacion del Iéxico localizado en ejercicios anterior, salvo
las excepciones ya descritas en este analisis. Los ejercicios de traduccion aparecen como
un fin en si mismo, teniendo una predominancia considerable en cuanto a la cantidad

presente si se los compara con las otras clases de ejercicios presentes en el libro de texto.
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8. Conclusiones, limitaciones y futuras lineas de investigacion
En este capitulo expondremos las conclusiones a las que arribamos tras el analisis.
Para ello, responderemos las preguntas planteadas. Asimismo, presentamos otros
hallazgos que consideramos relevantes a pesar de no haber sido planteados como objetivos

inicialmente.

8.1 Conclusiones

Afirmamos, en primer lugar, que hemos cumplido el objetivo general de este analisis,
al haber podido observar el modo en que los ejercicios del uso de la lengua, tanto aquellos
que la abordan desde una perspectiva formal como desde una perspectiva comunicativa, se
ponen al servicio de la presentacion, aprehension y trabajo de los contenidos de informacion
tematica en cada uno de los libros de texto.

Retomaremos cada uno de los objetivos especificos planteados en el capitulo 4.

El primer objetivo consistia en analizar y comparar el modo en que los ejercicios en
que se instrumentalizan las destrezas comunicativas y su vinculo con los contenidos
tematicos en cada uno de los libros de texto. Para cumplir con este propdsito, nos

planteamos dos preguntas de investigacion, que responderemos a continuacion:

1) ¢De qué manera los ejercicios que activan las destrezas de recepcién propician la
aprehensién de los contenidos de informacion tematica que se proponen en los
libros de texto?

Temas-EUA

La aprehension de contenidos se lleva adelante por medio de destrezas receptivas
de diferentes niveles de andlisis textual, mediante una variedad, riqueza y complejidad
diversa de ejercicios y de items.

Todas las tareas de ejecucion que activan destrezas receptivas estan precedidas por
una considerable cantidad de ejercicios de introduccion y capacitacion. Las secuencias de
ejercicios preparan al aprendiz para que, llegado el momento de abordar los textos, este se
encuentre lo suficientemente familiarizado con los temas como para poder trabajar los
contenidos desde diversas perspectivas.

AQA-GB

La informacién tematica se presenta con textos escritos y orales, acompafiados por
ejercicios que instrumentalizan las destrezas receptivas aunque, en la mayoria de los casos,
lo hacen mas como activaciéon de una estrategia que como el trabajo de destrezas

comunicativas: hay un importante numero de ejercicios donde la recepcion se basa en
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implementar estrategias de comprension focal, es decir, deteccion de items léxicos aislados,
lo cual permite concluir que ésta en nada acompafa la progresion de la comprension y
aprehensién del contenido tematico.

Consideramos que los ejercicios de ejecucion compuestos por preguntas de
comprension abiertas son el mejor intento por acompanar al aprendiz en la aprehensién y
trabajo de la comprension tematica, aun cuando las preguntas no trascienden la localizacion
de la informacion en el texto.

Comparacion

Tal como mencionamos en el parrafo anterior, observamos en Temas-EUA una
variedad, complejidad y légica en la secuencialidad de los ejercicios, débil o ausente en
AQA-GB. No creemos que, en este ultimo, el aprendiz consiga la misma capacitacion a la

hora de abordar los temas que en Temas-EUA.

2) ¢De qué manera los propdsitos y contextos de comunicacion en que se enmarcan
los ejercicios de produccién recogen la presentacion y trabajo de los contenidos de
informacion tematica?

Temas-EUA

Las destrezas receptivas se ponen al servicio de las productivas, conjunto tan
complejo y variado como el primero. Sostenemos la idea de que, en este libro de texto, se
mantiene una loégica en la secuencia de ejercicios que acompafia a la progresion del trabajo
del contenido de informacion tematica. Los ejercicios de produccién recogen la informacion
tematica que presentan los textos escritos y el texto oral, que funcionan como
presentadores de los temas.

Observamos propdsitos comunicativos claros, en cuanto que se plantean contextos
de produccién verosimiles y significativos que retoman los contenidos de informacion
tematica, asi también como guias para la escritura. Asi, el aprendiz debe exponer, comparar
y justificar sus puntos de vista, asi como también hacer aportaciones personales, en lo
intelectual y situando en escenarios posibles las respuestas a tareas de produccion que
implican la interaccion con otras personas o textos.

AQA-GB

También observamos en este caso que los textos input que activan destrezas
receptivas se ponen al servicio de las destrezas productivas. En cuanto a los propdsitos de
la escritura, observamos que predomina el escribir para hacer resumenes o plantear
cronologias a proposito de la evolucion de algun tema. No se proponen propdsitos
comunicativos, ni escenarios de comunicacion verosimiles (audiencias reales o verosimiles,

registro, contexto espacio-temporal). Tampoco existen guias para la escritura.
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En cuanto a la produccion oral, se activa principalmente para introducir las tematicas
y consolidar la adquisicién de la informacién nueva. Al igual que con las destrezas
receptivas, no observamos ni variedad ni riqueza en cuanto a los ejercicios, cada leccion es
igual o parecida a la anterior. El propdsito gira siempre en torno a discutir con los
companferos, sin un objetivo comunicativo claro.

Comparacion

En ambos libros, la expresion y la interaccion oral son la destreza predominante para
recuperar e intercambiar conocimientos y experiencias previas. La presentacion de los
contenidos de informacion tematica se basa fuertemente en el despertar afectivo de
esquemas emocionales, de experiencias y saberes previos. Creemos que al tratarse de
contenidos tematicos tan subjetivos como son las tradiciones y los valores, en un caso, v la
evolucion de la familia y de las relaciones de pareja, en el otro, es plausible que los
aprendices tengan algun tipo de opinion o, al menos, de experiencia personal. En este
sentido, la reflexion y recuperacion de experiencias previas son fundamentales para el
abordaje de estos contenidos.

Sin embargo, en Temas-EUA observamos una variedad y diversidad de propuestas
que conducen al aprendiz por diferentes caminos de reflexion sobre el tema, posicionandolo
desde diversos puntos de vista aun cuando el contenido tematico siga siendo el mismo. En
AQA-GB, la presentacion del contenido se da siempre con tres preguntas inaugurales de la
leccibn que, en algunos casos, son abstractas y aisladas, sin otras tareas o
contextualizaciones que complementen la aprehension en vistas a abordar de una manera
mas elaborada la complejidad del tema que se esta tratando.

Una situacion semejante sucede con la produccién escrita: por un lado, en
Temas-EUA observamos diversos ejercicios de ejecucion, donde la tematica se aborda
desde diversas perspectivas y se suscita la produccion de una variedad de textos en
escenarios verosimiles, en los cuales el aprendiz como productor y el texto como producto
tienen propdsitos comunicativos claros. En AQA-GB, los propdsitos predominantes de
produccion de textos escritos son escribir para resumir la informacién tematica contenida en

los textos escritos y orales.

El segundo objetivo consistia en analizar y observar de qué manera se presenta el
Iéxico y qué relacion se establece entre éste y los ejercicios que activan destrezas
comunicativas en cada uno de los libros de texto. Para cumplirlo, nos planteamos la

siguiente pregunta:

3) ¢Cual es la relacion entre los ejercicios que presentan el Iéxico y los ejercicios que

instrumentalizan destrezas comunicativas?
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Temas-EUA

Al igual que en los ejercicios que activan destrezas comunicativas, observamos una
notable diversidad y riqueza en cuanto a los ejercicios de trabajo con el |éxico. Gracias a
ello, el aprendiz puede utilizar y transferir estrategias y habilidades, tales como la parafrasis,
deducir significados de palabras a partir del contexto, formacion de palabras y el reciclaje de
los items nuevos, al reutilizarse en ejercicios de produccion.

En pocas palabras, la relacion entre los ejercicios de presentacion del léxico y los
ejercicios que activan destrezas estan ligados, no solo por el reciclaje de los items
presentados, sino por el hecho de que ambos tipos de ejercicios implementan estrategias
que pueden ser transferidas del uno al otro.

AQA-GB

El Iéxico se presenta con un listado de palabras cuyo sinébnimo debe encontrar el
aprendiz en el cuerpo de textos escritos, activando estrategias de lectura focal con el fin de
identificar los items. No obstante, hemos observado que practicamente en ninguin caso el
aprendiz recupera estos items con fines productivos. Como deciamos anteriormente, la
relaciébn entre los ejercicios que presentan el léxico y aquellos que instrumentalizan
destrezas se centra, en pocas palabras, en activar una forma de lectura cuyo objetivo es,
simplemente, la deteccion de items Iéxicos que no se recuperan en ninguna produccién

ulterior, salvo en casos aislados en que los items se utilizan en ejercicios de traduccion.

El ultimo objetivo consistia en identificar, si es el caso, la relacidon existente entre la
presentacién de los contenidos gramaticales y el trabajo del contenido tematico en los dos
libros de texto. Para ello, nos planteamos la siguiente pregunta:

4) ;Cual es la relacion entre los ejercicios de gramatica, los ejercicios que
instrumentalizan destrezas comunicativas y los contenidos tematicos de las
unidades de analisis?

Temas-EUA

En lo que al sistema formal de la lengua desde la perspectiva de la gramatica, la
presentacién y la ejercitacion de la misma en ningun caso complementan a los ejercicios
que instrumentalizan destrezas comunicativas ni acompafian a la progresion de la
informacion tematica. No hemos podido establecer ningin vinculo entre la una y la otra asi
como tampoco podemos afirmar que la gramatica presentada sea consecuencia de una
necesidad del contenido de la informacién tematica.

AQA-GB

Tampoco se observa ninguna relacion de necesidad comunicativa entre la

informacion tematica y los ejercicios de gramatica. No obstante, creemos que esto responde

mas a una falta de claridad en cuanto al planteo de los objetivos linglisticos y tematicos que
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a la falta de conexion entre los contenidos. Se plantea como objetivo gramatical Usar el
pretérito y como objetivo tematico el trabajo sobre la evolucion de ciertas instituciones
sociales a lo largo del tiempo, aunque careciendo de todo tipo de nexo ldgico, practico y
funcional entre un objetivo y el otro cuando, en otra circunstancia, podrian resultar
congruentes. Los contenidos gramaticales tampoco guardan relacién con los ejercicios de
traduccion.

En conclusion, y retomando el objetivo general de este trabajo, en el cual nos
proponiamos observar de qué modo los contenidos tematicos guian las decisiones en
cuanto a los contenidos linglisticos con el objetivo de alcanzarlos afirmamos que,
fundamentalmente en lo que a las destrezas comunicativas se refiere, en el libro
Temas-EUA existe una variedad de ejercicios, situaciones comunicativas y contextos en los
que se genera un terreno fecundo para crear el andamiaje necesario para operar con los
contenidos tematicos en diversos niveles de complejidad. No obstante, tal como ya ha sido
mencionado, no vemos relacion alguna entre la progresion del contenido de la informacién
tematica y el de la gramatica.

En cuanto a AQA-GB, no vemos que los contenidos tematicos guien en ningun
aspecto la decision en cuanto a la presentacion de contenidos linguisticos. En este libro de
texto, se trata mas bien de presentar ejercicios en los que las destrezas se instrumentalizan
para adquirir informacién, pero no observamos el proceso de construccion de ningun tipo de
andamiaje. De hecho, a pesar de ser un libro de texto basado en un curriculo que presenta
la lengua extranjera a través de contenidos tematicos sociales y culturales interesantes,
vemos que la metodologia subyacente al mismo esta mas cerca de enfoques tradicionales
centrados en la ejercitacion mecanica de la gramatica y de la traduccion que de una

perspectiva comunicativa.

8.2 Limitaciones y futuras lineas de investigacion

Cuando comenzamos a pensar en el abordaje del analisis de estos libros de texto, la
primera dificultad con la que nos topamos fue la ausencia de instrumentos de analisis para
analizar esta clase de manuales, tanto en ELE como en otras lenguas segundas. Asi fue
que decidimos tomar instrumentos clasicos en el mundo del espafiol como lengua extranjera
y adaptarlos a nuestras necesidades. No obstante, entendemos que la herramienta puede
ser ajustada, lo cual nos podria derivar en una posible linea de investigacion.

Desde oftra perspectiva, crear las nominalizaciones de los ejercicios
-fundamentalmente para el libro de AQA-GB- también lo reconocemos como un problema
dado que, entendemos, que el texto de este trabajo pueda ser dificil de llevar para el lector.

Desafortunadamente, al carecer estos ejercicios de titulos o nombres, hemos encontrado en
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la denominacién alfanumérica presente y en la referencia a los apéndices la forma mas
idénea para poder expresarnos.

Por otro lado, entendemos que estos libros cobran su sentido real si los vemos a la
luz de los examenes para los que prepara a los aprendices. En este sentido, para
comprender mejor la naturaleza y calidad de los mismos, creemos necesario cotejarlos con
los objetivos, la estructura y los contenidos de los examenes.

Por ultimo, también creemos necesario realizar observaciones e investigaciones
sobre como se lleva adelante este enfoque dentro del aula, como el docente plantea los
ejercicios aqui descritos, qué actividades complementarias se proponen y qué otros

materiales son soporte de estos libros de texto.
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Apéndice A. Instrumentos de analisis

Tabla 1

Tabla de clasificacion de los ejercicios segun su funcion

Introduccién Capacitacion Ejecucion Post tarea Aislado

TEMAS-EUA

AQA-GB

Tabla 2

Tabla para cruzar los ejercicios segun su funcién y el uso de la lengua que se activa

Introduccién Capacitaciéon Ejecucion Posttarea Aislado

Comprension oral

Comprension
escrita

Expresion escrita

Expresion oral

Destrezas
integradas

Vocabulario

Gramatica

Traduccion
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Tabla 3

Tabla para analizar pormenorizadamente los tipos de recepcién que activa el ejercicio
(comprensién oral y comprension escrita), los propésitos de las producciones (expresion e
interaccién escrita y expresion e interaccion oral), los mecanismos discentes en juego en la

presentacion de la gramatica y el vocabulario y los ejercicios de traduccion.

Actividad de sensibilizaciéon: entrenamiento de los mecanismos
percepcion (pares minimos de palabras en contexto, reconocimiento de
estructuras gramaticales, etc)

Actividad de compresion focalizada en el significado (Verdadero o falso;
elegir entre diferentes enunciados, etc)

COMPRENSION iy - N . i
ORAL Actividad de comprension global (identificar ideas principales y

secundarias; comprension de pasajes de texto; tareas de transferencia
de informacion, etc).

Actividad holistica (se trata de una propuesta situada contextualmente
que involucra la comprensién oral integrada dentro de una actividad mas
general)

Actividad de andlisis critico del texto (fuerza ilocutiva, efectos
perlocutivos, posicionamiento del locutor con respecto al publico, etc)

Actividad de sensibilizacion: entrenamiento de los mecanismos de
percepcion (palabras en contexto, reconocimiento de estructuras
gramaticales, de secuencias textuales ...)

Actividad de comprension literal del texto (actividades de Verdadero o
Falso, elegir entre diferentes enunciados)

COMPRENSION Actividad de comprension global del texto (identificar ideas principales y
ESCRITA secundarias; comprension de pasajes de texto; tareas de transferencia
de informacion, etc)

Actividad holistica (se trata de una propuesta situada contextualmente
que involucra la comprensién del texto integrada dentro de una actividad
mas general)

Actividad de analisis critico del texto (fuerza ilocutiva, efectos
perlocutivos, posicionamiento del autor con respecto al publico, etc)

Actividad de escritura orientada a aprender (hacer resumenes de textos o
EXPRESION E ideas, utilizando ciertas estructuras gramaticales y repertorio éxico, etc)
INTERACCION
ESCRITA
Actividad de escritura para recordar (listas, apuntes, crénicas, etc. )

Actividad de escritura para filtrar experiencias, pensamientos o ideas:
diarios, cronicas, reflexiones sobre el aprendizaje, etc.




EXPRESION E
INTERACCION
ESCRITA
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Actividad de escritura para establecer o mantener relaciones sociales,
profesionales, comerciales, etc. (cartas, mensajes electrénicos)

Actividad de escritura para informar (noticias, articulos, dossieres, etc.)
Escribir para convencer (articulos, criticas, etc.)

Escritura como un instrumento de creatividad, de interpretacion y de
evaluacion critica de la realidad y del propio pensamiento

EXPRESION E
INTERACCION
ORAL

Preguntar y responder para practicar estructuras, 1éxico, etc.

Dar a conocer el contenido de un texto sin modificarlo (lectura en voz
alta, recitacién, dramatizacion)

Dar a conocer el contenido de un texto modificado (resumen, parafrasis,
comentario, etc.)

Hablar en publico (conferencia, presentacion académica).

Informar o convencer a una audiencia (mondlogo sostenido dentro de
una conversacion, turno de palabra en un debate, etc).

Entrevistar y ser entrevistado.

Colaborar para alcanzar un objetivo (organizar un evento; discutir sobre
un documento; coordinar una accion; etc).

Intercambiar experiencias, informaciones u opiniones: solicitar y ofrecer
datos; pedir y dar indicaciones contrastar puntos de vista; discutir; etc.

GRAMATICA

Mediante la memorizacion, repeticidén, y/o manipulacion mecanica de
ejemplos descontextualizados.

De forma deductiva: mediante la exposicion, analisis y/o aplicacion de
reglas.

De forma inductiva: analisis de ejemplos, clasificacion de estructuras y
formas gramaticales, elaboracion de reglas, etc.

Mediante la comunicacion estructurada: experimentando las posibilidades
comunicativas de una determinada estructura mediante una tarea que
requiere necesariamente su uso.

De forma contextualizada: mediante actividades de sensibilizacion,
reconocimiento y/o toma de conciencia.

A través del feedback: comparando los usos nativos y no nativos,
mediante tratamiento de errores, etc.
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Mediante la ensefianza explicita y/o su ejercitacion: identificar, relacionar,
memorizar, transformar; uso controlado e intencional de las palabras y
expresiones; etc.

De forma deductiva: presentacion, semantizacién, (inter)relacion,
integracion en esquemas previos.

VOCABULARIO ) , ., . . .
De forma inductiva: atencién selectiva, consulta de diccionarios; etc.
De forma contextualizada: comprension contextual, categorizacion,
relaciones asociativas, posibilidades lexicogénicas, etc.
Mediante tareas que contribuyan a crear ocasiones significativas para
actualizar y/o enriquecer el Iéxico.
A través del feedback: analizando usos erréoneos, facilitando recursos
adecuados a las necesidades de los alumnos, etc.
Palabras/ Oraciones simples

TRADUCCION

Textos
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Tabla 4

Clasificacion de los ejercicios segun su funcion

Introduccién Capacitacién Ejecucién Post Aislado
tareas
TEMAS- ADL.1.1 ME.1 DDL.1.2 DDL.1.6 DDL.1.1
EUA ADL.1.2 ME.2 DDL.1.3 DE.3 DDL.2.2
ADL.1.3 DE2 DDL.1.4 DDL.2.5 DDL.2.3
ADL.2.1 DDL.1.5 CC.CC ESTRUCTURAS
ADL.2.2 DE.1
ADL.2.4 ADL.2.3
ADE 1 DDL.2.1
DDL.2.4
Total 7 3 8 4 4
AQA-GB 1A.1 1A.2a 1A.2d 2A.5b 1A.2a
1B.1 1B.2a 1B.4 3B.5 1A.2b
2A1 2A.2a 2A.2b 1A.2c
2BA1 2A.3a 2A.3c 1A.3
3AA1 2B.4a 2A.5a 1A.4
3B.1 3A.2b 2B.4c 1A.5
3A4 2B.4b 1B.2b
3B.2b 3A.5 1B.3a
3B.3a 3B.4c 1B.3b
3B.3b 2A.3a
3B.4a 2A.3b
2A.3c
2A4a
2A.4b
2B.2
2B.3b
2B.4a
3A.2a
3A.2c
3A.3
3B.2a
3B.4b

Total 6 11 9 2 22




Tabla 5
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Cruce de la clasificacién de los ejercicios segun su funcion y el tipo de ejercicio en Temas

2nd. edition

Introduccién Capacitacion Ejecucion Post tareas Aislado
Comprension - - DDL.1.2 - DDL.2.3
escrita DDL.1.3
DDL.2.1
Comprension - ME.1 DE.1 - -
oral
Expresién e ADL.2.1 - DDL.1.5 DDL.1.6 -
interaccion DDL.2.4 DE.3
escrita
Expresion ADL.1.1 - ADL.2.3 - -
oral ADL.1.2
ADL.1.3
ADL.2.2
ADL.2.4
ADE 1
Destrezas - ME.2 DDL.1.4 DDL.2.5 -
integradas DE2 CC.cC
Gramatica - - - - ESTRUCTURAS
Vocabulario - - - - DDL.11
DDL.2.2
Traduccién - - - - -
Tabla 6

Cruce de la clasificacion de los ejercicios segun su funcion y el tipo de ejercicio en AQA

Introduccién Capacitacion Ejecucion Posttareas Aislado
Comprension - 1A.2a 2B.4b - 1A.2a
escrita 2A.3a 1B.3a
2B.4a 2A.3a
3A.2b 2B.4a
3B.2b 3B.2a
3B.4a
Comprension - 1B.2a - - 1A.4
oral 2A.2a 1B.2b
3A4 2B.2
3B.3a

3B.3b




Expresion e
interaccion
escrita

1A.2d
1B.4

2A.3c

2B.4c
3A5

2A.5b
3B.5

2A.3c

Expresion oral

1A.1
1B.1
2A1
2B.1
3A.1
3B.1

2A.2b
2A.5a
3B.4c

1A.5

Destrezas
integradas

2B.4a
3B.4a

Vocabulario

2B.3a

1A.2a
1B.3a
2A.3a
2B.4a
3A.2a
3B.2a

Gramatica

1A.2c
1A.3

2A.4a
3A.3

Traduccion

2B.3a

1A.2b
1A.3
1B.3b
2A.3a
2A.3b
2A.4b
2B.3b
2B.4a
3A.2c
3B.4b




Tabla 7

Clasificacion ejercicios de introduccion
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DESTREZA TEMAS AQA
EXPRESION E Actividad de escritura para recordar. ADL.2.1
INTERACCION
ESCRITA
Intercambiar experiencias, informaciones u ADL.1.1 1A.1
EXPRESION E opiniones: solicitar y ofrecer datos; pedir y dar ADL.1.2 1B.1
INTERACCION indicaciones; contrastar puntos de vista; discutir; etc. ADL.1.3 2A.1
ORAL ADL.2.2 .2B.1
ADL.2.4 3A.1
ADE 1 3B.1
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Tabla 8

Clasificacion ejercicios de capacitacion

DESTREZA/SISTEMA FORMAL DE LA LENGUA TEMAS AQA
Actividad de compresion focalizada en el significado. 3B.3b
Actividad de comprension global del texto. 1B.2a
2A.2a
COMPRENSION 3A.4
ORAL 3B.3a
Actividad holistica. ME.1
ME.2
Actividad de sensibilizacion: entrenamiento de los 1A.2a
. mecanismos de percepcion. 2A.3a
COMPRENSION 2B.4a
ESCRITA
Actividad de comprension global. 3A.2b
3B.2b
Actividad holistica. 3B.4a
EXPRESION E Actividad de escritura para recordar. ME.2
INTERACCION
ESCRITA Escritura como un instrumento de creatividad, de @ DE.2

interpretacion o de evaluacion critica de la realidad y
del propio pensamiento

EXPRESION E  Intercambiar experiencias, informaciones u opiniones: 3B.4a
INTERACCION solicitar y ofrecer datos; pedir y dar indicaciones;
ORAL contrastar puntos de vista; discutir; etc.
Mediante la ensefianza explicita y/o su ejercitacion. 2B.3a
VOCABULARIO
De forma contextualizada. ME.2

TRADUCCION  Palabras/ Oraciones simples. 2B.3a




Tabla 9

Clasificacion ejercicios de ejecucion
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DESTREZA TEMAS AQA
COMPRENSION Actividad de comprensién global DE.1
ORAL
Actividad de comprension global DDL.1.2
DDL.2.1
COMPRENSION Actividad holistica DDL.1.3
ESCRITA
Actividad de analisis critico del texto DDL.2.1 2B.4b
Actividad de escritura orientada a aprender (hacer 1A.2d
) resumenes de textos o ideas, utilizando determinadas 2A.3c
EXPRESION E  estructuras gramaticales y repertorio léxico, etc) 3A5
INTERACCION
ESCRITA Actividad de escritura para establecer o mantener DDL.1.5
relaciones sociales, profesionales, comerciales, DDL.2.4
laborales, etc.
Escritura como un instrumento de creatividad, de 1B.4
interpretacion y de evaluacion critica de la realidad y 2B.4c
del propio pensamiento
) Hablar en publico: hacer una conferencia, realizar ADL.2.3
EXPRESION E  una presentacion académica
INTERACCION
ORAL Intercambiar experiencias, informaciones u opiniones: 2A.2b
solicitar y ofrecer datos; pedir y dar indicaciones; 2A.5a
contrastar puntos de vista; discutir; etc. 3B.4c
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Tabla 10

Clasificacion post tareas

DESTREZA TEMAS AQA
COMPRENSION Actividad de comprensién global del texto. CC.CcC
ESCRITA
Actividad de escritura para recordar DDL.2.5
EXPRESION E Actividad de escritura para informar 2A.5b
INTERACCION 3B.5
ESCRITA - , .
Escribir para convencer (articulos, criticas, etc) DDL1.6
DE.3
) Hablar en publico CC.cC
EXPRESION E
INTERACCION Intercambiar experiencias, informaciones u DDL.25
ORAL opiniones: solicitar y ofrecer datos; pedir y dar

indicaciones; contrastar puntos de vista; discutir; etc.




Tabla 11

Clasificacion ejercicios aislados
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DESTREZA/SISTEMA FORMAL DE LA LENGUA TEMAS AQA
) Actividad de compresion focalizada en el 1B.2b
COMPRENSION significado 2B.2
ORAL
Actividad de comprension global 1A4
Actividad de sensibilizacion: entrenamiento 1A.2a
) de los mecanismos percepcion 1B.3a
COMPRENSION 2A.3a
ESCRITA 2B.4a
3A.2a
3B.2a
Actividad de analisis critico del texto DDL.2.3
EXPRESI()N E Actividad de escritura para recordar DDL.1.4
INTERACCION
ESCRITA Actividad de escritura orientada a aprender 2A.3c
EXPRESIONE Intercambiar experiencias, informaciones u DDL.1.4 1A5
INTERACCION opiniones: solicitar y ofrecer datos;
ORAL contrastar puntos de vista; discutir; etc.
] Mediante la memorizacion, repeticion, y/o ESTRUCTURAS 1A.2c
GRAMATICA manipulacién mecanica de ejemplos 1A.3
descontextualizados. 2A.4a
3A.3
Ensefanza explicita y su ejercitacion: 1A.2a
identificar, relacionar, memorizar, 1B.3a
transformar; uso controlado e intencional de 2A.3a
VOCABULARIO las palabras y expresiones; etc. 2B.4a
3A.2a
3B.2a
De forma contextualizada: comprensién DDL.1.1
contextual, categorizacion, relaciones DDL.2.2
asociativas, posibilidades lexicogénicas, etc.
Palabras/ Oraciones simples 1A.2b
1B.3b
] 2A.3a
TRADUCCION 2A.3b
2A.4b
2B.4a
3A.2c
Textos 1A.3
2B.3b

3B.4b
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Apéndice B. Figuras
Figura 1B

Ejercicios ADL.2.1 y ADL.2.2

ANTES DE LEER

'I Mis tradiciones Las tradiciones toman muchas formas diferentes: vestido,
alimentacion, celebraciones, narraciones, misica, actos de generosidad, artesanias
v mucho mas. Haz una lista de algunas tradiciones importantes de tu familia,
escuela, comunidad o religién.

;Cémo son tus tradiciones? Comparte tu lista de la Actividad 1 con un(a

[ P

compaiiero/a de clase. Pidele mds informacién sobre sus tradiciones, usando estas
preguntas u otras similares.

&N

+ 3Quiénes practican la tradicién? 3Dénde? 3Cudndo?

+ 3Dénde se origing la tradicién?

+ 3Como ha cambiado durante los afios recientes? 3Por qué?
¢ 3Es una tradicién popular? sTe gusta? sPor quée

¢ 3Hay valores o lecciones que fransmite esta fradicion?

# sPor qué se sigue practicando?

Figura 2B
Ejercicios 1A.1, 1B.1, 2A.1, 2B.1 y 3A.1

@ A: Los cambios en la familia

: s l Trabaja con un(a) compafero/a. Discutid los siguientes puntos y lueg
e (1]

- Exprasionss caves compartid vuestras ideas con el grupo.

segun (mis abuelos)

(no) me sorprende

entre |a genta que Conozeo

CONoZCo a

s Considerad cudntos modelos de familia distintos conocéis (o reconocéis)
e Considerad si la situacién era distinta cuando vuestras padres y abuelos er
jévenes. ;Por qué/por gue no?

@ B: Los cambios en la familia
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Compartid con un(a) companero/a y luego en grupo vuestras
opiniones sobre los siguientes puntos.

e ;COmo afecta a la farnilia la incorporacion de la madre al trabajo?

» ;Como cambia la vida de una scltera tras incorporarse al mercado laboral
y conseguir su independencia econdmica?

e ;Quién deberfa culdar a los ninos?

A: Actitudes hacia el matrimonioy
el divorcio

EB Discute con un(a) compaiiero/a los siguientes puntos sobre la convivencia
que hoy en dia, en Espana, como en Gran Bretafa, es muy corriente.

« ;Esuna buenaidea que una pareja viva junta antes de casarse?
Por qué/por qué no?
+ Puesto que hoy en dia esta aceptado convivir, ;por qué casarse?

B: Actitudes hacia el matrimonioy
el divorcio

. Expresiones claves n Discute con un(a) compafiero/a o en grupo.

e Cudles son las cualidades més importantes que buscarias en una pareja?

s ;Esimportante que t también tengas las mismas cualidades? jPor qué/
por qué no?

€5 Importante gque sea/que tenga...
loimés importanta es. ..
confiar en/compartir/respetar/sentir

A: La influencia de la Iglesia Catolica

« Entupals, juega lareligicn un papel importante? ;Y como era en el pasadl
e Entopinién, ;cémo contribuye la religién a la vida moral y cultural de

un pais’?
» ;Queé sabes de |a historia de la religion en Espana?




Figura 3B
Ejercicio 3B.3b

m My Escucha otra vez y decide si las frases son
Verdaderas (V) o Falsas (F), Corrige las frases que
sean falsas.

1

2

LF1 ]

El estudio trata solo del problema en la iglesia
catdlica.

Parece que las iglesias protegen demasiado a la
gente.

Los edolescentes entienden lo que significa tener fe
Segun el estudio la percepcion entre los jévenes es
que la iglesia se opone a los avances centificas.
Enrelacion con |a sexualidad, la lglesia muestra una
actitud comprensiva.

Las iglesias no muestran mucha simpatia por los
que Tienen dudas.

Las iglesias se relacionan rmejor con los gue siguen
un modo de vida mas tradicional,

Las iglesias tratan de relaclonarse con los javenes
que viven una vida ‘normal’ para nuestra época.

Figura 4B
Ejercicios 1B.2a, 2A.2a, 2A.2b, 3A.4 y 3B.3a

2a A Escucha el reportaje sobre |a libertad de las mujeres y contesta

estas preguntas en espainol.

1
2
3

w

jPor qué se menciona el ano 19757
{En qué afo fue creada la Canstitucion?

Anota los tres ejemples citades de cosas que las mujeres no podian hacer

sin el permiso marital,

Segun el reportaje, jpor qué las mujeres no necesitan un hombre para

vivir hoy en dia?

jCudntas madres dependen de los abuelos para cuidar de los nifos?

Menciona una ventaja social de este acuerdo.

79
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W Escucha lo que dicen unos espaioles sobre la convivencia. Anota sus
opiniones y decide quiénes estdn a favor, quiénes estan en contra, y quiénes
ven ambos |ados del asunto.

A favor

En contra

Ven los dos lados

Ahora, en grupo o con un(a) compariero/a, comparad vuestras opiniones
con las de los jévenes de la actividad 2a.

n "t'fr Escucha este informe sobre el papel de los espaiioles en la
conversion al cristianismo en el nuevo munde. Luego contesta las
preguntas,

1 jQué partes de las Americas fueron congquistadas por 1os espancles?
2 Completa el texto con las palabras o frases adecuadas.

Con una simple mencion de aquella parte del munde enseguida nos

vienen imdgenes de , playas can surfistas o actores de
Hallywoed, Sin embargo, los de esta tierra nada tienen que ver
con el inglés ni con el brillo' de |as . Aunque sorprenda, fueren
un de hispancs catélicos los que, a finales del siglo dieciocho,

ocuparon el territorio v dieron nombre a sus rios, Y MOntes,

3 a Ademasde colanizar las tierras, ;qué mas tenian que cumplir los
conquistadores?

+Con guien habian firmado un tratado los Reyes Catdlicos?
Qué hicieron los espafioles para cumplir con ese retg?

(Comao consideraban a los indios nativos?

iA gué se refiere la cifra 31.0007

s
n oeoT

"4’4' Escucha los motivos por los que los jovenes
dejan laiglesia y anota seis razones,



Figura 5B
Ejercicios 2B.4a, 2B.4b y 2B.4c

m Exte fragmenta de “& es fa vida, Carlota®, de Garmma Lienas, e

mOveld pars sdodescentad, cuanta & momento &n oue Carlota
aprende gue sus padres van a separanie, Leeloy luego busca las
frases o palabras abajo quae tengan el masmn significedo,

Casbara acadyr de ondese a cawi

Klaomid esrahs en Lo sals, de e qunln & la wverigdne. Cuandn nd

i Enirnlmmos, w8 din d voelia para mirarnos ¥ frenin s ajos
hischados de o Homre La punmads de incomesdidad que antcs
FEGOHD S8 N OONVITEY & miedh, ¥ &F e paen 1a el de gl b

Mlargon v w1 nes seintamon on o sotd v papd e decrumbd en la
Biitaca i el gasiacl

Mlarnd s¢ accred s ook & o ledo v me acariesd el cabells ..

Papd s acSand ta gargatita, Mama empend o mrédar oo im
eocendedor de alahasmo .'||JI.'.IIJ: sober M oogsa bsaja ... S
tamborileaba cun yus ahds sobee el alsbastro. Me 2staba poniende
nrrvicsa

oo ¥ vd @ Mlarves de reie pars saber sl mmbitn d s pons
TV, P !|' ¥} SEFETHI OOOTI §1EI T

Mami depd de jugar oo bOUE sl e alalmsi, enceinfod
con ella un cigarridlo, dio una haerre calada v aspire el bami
profundamenir

Piesm, iy e Facil decis In e
¥A MHE FrEyTres, b mejor serd goe o b ecpligoemos sin ambapes

ot TS o (O TR AriN, I:I_.'\.Il'\.l I

Al EEEILs, PO,
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wmbad ppd, Sama voyo hemos deeiichy
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[paingc de vista,

81



Figura 6B
Ejercicios 3A.2a y 3A.2b

Un poco de historia

Por casi todo Espafia hoy vestigics de un pasodo que
na ara cafélicn, sine musulman, Enre allos quizds los
més famasos son lo Alhombro en Granoda, lo Mezguit
en Cérdoba |arriba en lo foto| v la Girolda en Sevilla.

Durante el siglo echo los mores Invadieron la Peninsula
ibérica v fundaron un califat, Akdndalus, donde
permaneciersn, ¥ convivieron bostante pacificaments
con lo poblacian indigena hasta el sigla quince —es
decir, duranie unes 700 ofos. Durenie e periddo de
lo Reconquista, los Reyes Catdlicos, Famande & lsabel
de Castilla, les expulsaron y resighlecieron lo religidn
cotdlico como lo dnico verdadera fa

los Reyes Caldlicos expulsaron lombigr: a los judics
que durante el califeto musulman habion eshabitodo
franguilomente con la gente de alras refigiones.

T T N T T R T LI
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m Lee el texto. Luego empareja las palabras del texto con sus sindnimaos

P —— o

Curante aquelles setecientos ancs la civilizacion drabe
jugd un popel muy imporionte en el desarmcllo de lo
peninsula y su herencia ho sobrevivido en muchas
tormas — su amuitechira, su ingeniaric, su agrcultura, y
su contribucion a la lengua costellanag.

Desda la Reconquista; v hasia las ilimas 40 afos,
Espafio siguid sienda un pols catdlice donde la moyorig
de lo poblocién praclicaba su fe ocfivamente, Durante
la Guarra Civil muchas oficiales v miembras de la
Iglesia opoyaron a los nacienolisios v, posteriomients
al régimen vencedor de France. Bojo lo diclodua

tods & munde tenia que cumplir con las normas
catdlicas; el divarcio, el aborio, le anliconcencian, la
homaosexualidad esaban todes prohibidos. Mo &s de
exhafiar enfonces, que ol acobar la diciodura mucha
gente dietd la espaldo o este fipo de opresisn raligiosa

y polifica,

T T T T T T T I, Basmaan D L T T )

. Vocabulario 1 westigios a Conguistar

2 musulman b elcredo
elaboarta chormion 3 irvadir ¢ huellas
laanticoncepcion contacepiion a pacificaments d reglas
ApOYar 10 suppart § indigena e slamico
el desarrollo development 6 lafe f rechazar
fundar ‘o foung 7 herencia g nativa
los judios the lows B normas h entranguilidad
no es de extranar (5 nof surising 9 darlaespalda i legado

la norma rule

posteriormente subseguently

vencedor winning, wWionous over

m Contesta estas preguntas sobre el articulo.

JCuanta tlempo perdurd |a civillzacion dabe en la pendnsula?

2 jPor qué expulsarcn los Reyes Cardlicos a los moros?
3 Después del fin de la dictadura jpor qué, en tu opinién, comenza la
Iglesia a perder su influencia?



Figura 7B
Ejercicios 3B.2a y 3B.2b

E Lee este articulo. Luego empareja las palabras del articulo con sus sindnimos.

LA DESAFECCION HACIA LA IGLESIA

En los (itimos afios ks encuesias
mussiran gue 58 ha acoiardo 1o
desafecciin oe los espanales hacla el
catolicismo ¥ paricuarmants antre las
jowanas hasta tal punto que algunos

[ Estrategias

Connecting nouns with their
corresponding verbs

An effident way of Improving your
voxabulary i to make it work for
YU whenaver you learn a new
noun, seam the cormesponding verb
AL The Same 1ime — and vice versa

+ o meglicchde - educr
& dejoanss - descender
+ I pénhda - perder

= g sursifuciidn ~ fus il
+ fa odhesidn —odherl

CApEos predicen que B0 un plazo de
20 afos Espana puede dejer de tenar
miayria catiiica

Pogo & pucd desde el fin de s

dictadura, el catolicisma obligaiotia

ha sifin suplantada par une prictica

meils refajaca, an la que ks Eles han
reducid mucho su compromise, Primero
s waciarnn ks iglesias, luego empard a
el lentements @ adhesiin santimental
al catoéicismao. No obstante, el parcentaje
di |n pablacién que se considerzba
caidlici siguid rozando el 50% hasia
principios oe tn década de 1990, A

partr de ahi, ol descenso L@ constants,
pers sufve, hasta qua a medindos

da la decada de 2000 se acalend &

desaleccon, mucho mas pronunciada)
gnira las jovenas. En contrasts con &
genarzcion da sus padres, la pledide
de fo e & juventud espanola ha sido
My Bceserpda: emire 1992 y 2010, & |
povceniae qua sa defing como catalio
entre g jivenas de 15 a 24 afos pag
ded B2% Al 52%. Uina caida oe 30 pund
an sobo 18 afips, |

En e mismo periogo. e conjurio |
oo loz espanfnles que e considearan
catdlicos ha pasado del B7% & T3%,
Tradicionabmente. (s adhesidn de os |
Jiwenes &l catolicisma fa sido siempe
menar 4 & del conjunto de ta poblacke
pern |53 diferencias nunca han sido b
destacadms,

1 lasncusstz & sustliuir

ad  peededci b labajada

3 pocoa poc € elgupd

4 suplardar d pran

S vaclar e gradusimente
& I elsondeo

7 | g obvig

B destacado h

D) contesta las sigulentes preguntas,
1 Choe dermuastran o5 recientes somndsns!
2 SeQuUn ceriod FpErtng, Joul cambin hahed dentio de weinte anos?

mienta |35 diferenclas entre el catalicisma de |z dictadura v

3 Dwssribe b

dal

S AN0s siguientss

L | _-Z'lln! fe=la frimera sefal e un camibio en B adhesidmn: al catolicsmo?

5 A pesarde no.asstir tanto como antes & misa, durante &35 Oirimas cécadis
Oel 5
catGhoal

6 Lapendida de I8, jFue mas notadle entre 105 adultas o e nere ks ieenes?

T Explica lo gue quiee decr una calda de 30 puros

|0 vimte [Oue porceriaje die Ly pobslscidn espancls se consideraha
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Figura 8B
Ejercicios 3B.4a, 3B.4b, 3B.4c y 3B.5

Lee el reportaje a la derecha y da tu opinién
sobre cada uno de los tres temas.

I Traduce el tercer pérrafo del texto.

Con un(a) companero/a, discute las estadisticas.

« ;Qué opinan los jovenes espanoles sobre temas
sociales y morales respecic a los cuales la iglesia
catdlica mantlene una postura muy clara?

s ;Coinciden sus opiniones con la doctrina maoral
catolica?

+ Estas opiniones, jse parecen a las de los jdvenes de
vuestro grupo?

B Una revista espaiiola busca articulos sobre las
actitudes de los jévenes hoy en dia sobre varios
asuntos sociales, Utiliza la informacién del
reportaje y escribe un articulo de 150 palabras.
Puedes mencionar los siguientes puntos:

o |2 opinign de los jGvenes sobre las relaciones
prematrimoniales

= suopinion sobre la homosexualidad

¢ 5Uopinion sobre el aberto,

| Las opiniones de los jovenes espa;oles \

.nmmmm Por mativos dwalud nunca

!OUE OPINAS DE LOS SIGIHENTFS TFMAS?

SURC PREMATRIONIAL
RELACIONIS HOMRCSENLALES
ATy PON Sasiin

AN ROR SITILACION ECONOICA

Fusety: Carten a.»-...».-...s.whm‘

[ [T p—————
A VECES E5TA MaL
' NUNCA ESTA MAL

Bl sexo prematrimonial: EI B0% de los jovenes entre 18

¥ 24 ailus considera que 1as relaciones Sexuales previas

“al matrimanio nunca estin mal. Solo el 6% de los
jovencs considera que las relaciones mu'kmnldﬁ_

estan mal de forma peneral
Las relaciones homosexuales: £l 80% de los javenes

“acepta de forma gencral las relaciones homosexuales,

de los cuales un 0% considera que nunca estan mal
'y un 10% considera que solo estén mal en ciertas

“circunstancias, sin especificar cudles. Salo un 129 de jos

jovenes considera que siempre estin mal.
El aborto: E1 550 de los jovenes considera que el

an siempre s
Imnms que un 29% lo rechazan siempre.
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Figura 9B
Ejercicios DE.1 y DDL.1.2

b“]-'.' 3

DESPUES DE ESCUCHAR

Comprension Contesta las preguntas segin la informacion presentada y los
apuntes que has escrito en la tabla.

1. De dénde es Tania Pariena Tarqui y qué lengua habla ol comenzar el audio?

. 3Cudl es su papel como lider quechua?

. 3Cudl es el objetive de su lucha?

. 4Cuél fue la importancia de asumirse como indigena?

. 5Qué pasé cuondo o congresista tenia diecisiete afos?

. 3Qué era fraumdtico para ella?

. 3Qué decision lomd y cudl fue el resuliodo?

. $Qué le ayuda a cumplir cen la labor de reivindicacion de los derechos de su pueblo?
. 3Cémo explica lo importancia del traje tradicional quechua para ella2

0 m gy oW

10. Segon lo congresisto, scudl es el mayor reto en la reivindicacion de los pueblos indigenas?

Comprension y andlisis Trabaja con unla) compaficro/a, Respondan a las

siguientes preguntas con informacion de la lectura.

1. 3En qué estén de acverdo todos los expertos consulmd.as? |

2. ;Trabajan todos los expertos en ol mismo campo? sCudles son algunas de las
profesiones de los expertos? Mencionen fres profesiones. ,

3. De acuerdo con Yictoria Cardona, zpor qué deben saber los padres que los nifios
imitan todo? -y

4. ;Cree Cardona que fodas las familias tienen
familia, segun ella?

5. Segiin Javier Borrego, 3por

el mismo eslilo? 3Qué debe hocer cada

qué no todos los valores fienen la misma jerarquia?
6. Segin Borrego, zen cudles tipos de familia crecen mds falice; los ninos?
; i fi on Borrego®
7. 3Cudl es el primer valor que debe ensefiarse, segin ' '
8. sCoinciden las opiniones de Borrego y Victoria Camps® Para Camps, zpor que todos

los valores son importantes?

Figura 10B
Ejercicios DDL.1.5 Y DDL.2.4

5
Z
%

Una carta importante Picnsa en una persona que te haya ensefiado un valor
muy importante y escribele una carta. Puede ser un miembro de tu familia, un(a)
maestro/a de la escuela u otro micmbro de tu comunidad. Utiliza las siguientes
preguntas como guia para escribirle la carta,

® >Qué valor (o qué valeres) aprendiste de esta persona?

¢ 5Coémo aprendiste este valor? 3Te dijo algo la persona que fe lo ensefié o la observaste
haciendo algo?

+ 3En qué momentols) de tu vida has aplicado este valor? Puedes narrar una anécdota,

¢ 5Cudles han sido los resultados de este valor? Por ejemplo, ste hizo mds felizatioa
ofras personas de lo sociedad?

¢ 3Crees que es un valor que todas las personas deberian aprender? 3Por qué si o por
qué no?

¢ 3Cémo seria el mundo si todas las personas aplicaran este valor en su vida?
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Un mensaije de felicitaciones Después de leer este articulo quieres felicitar a
las mujeres artesanas de Colombia. Escribe un mensaje electronico a la empresa
Artesanias de Colombia para que se lo comuniquen a ellas. Incluye estos elementos
en tu mensaje electronico:

+ Expresa lu admiracién por el trabajo de estas mujeres.

» Explica por qué consideras que su laber es importante.

+ Felicitalas por sus logros y sus contribuciones familiares y sociales.

+ Diles que has visto fotos de sus artesanias y expresa tu opinién sobre ellos.
+ Pregtintales si exportan sus productos o si han pensado en hacerlo.

+ Termina con un mensaje de animo para que confinden con su trabojo.

Utiliza este modelo para empezar tu mensaje electronico:

"> Mensaje = gL = 21 by ES = S

| Artesanias de Colombia %
1=

ito | Saludo a las artesanas 14~

Ectimados senores:
|| Artesanias de Colombia
|| Bogota

Escriba porque acaba de leer su articulo «Homenaje a las madres de la tradicion
artesana» y me gustaria unirme a este homenaje. Les agradeceria que hicieran |
|legar este mensaje a todas las mujeres artesanas de Colombia.

|| En primer lugar... |

Figura 11B
Ejercicio ADL.2.3

3

p‘n
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Presentacion oral Elige una de las tradiciones de tu pais y haz una presentacién
oral en la que respondas a las preguntas de la Actividad 2. Ademds, compara la

tradicion de la que vas a hablar con una tradicién de un pais hispanoparlante que
te sea familiar.

Figura 12B
Ejercicio DDL.1.6

6

V4
O

Ensayo persuasivo ;Cémo pueden las reglas y costumbres de una familia reflejar
sus valores? Usando ejemplos de la lectura y de tus propias experiencias, escribe un
ensayo persuasivo en el que respondas a la pregunta anterior. El ensayo debe incluir
por lo menos tres parrafos, segin este esquema:

¢ Un parrafo en el que presentes tu tesis
¢ Un pdrrafo de explicacién en el que andlices y apoyes la tesis mediante argumenios [égicos
+ Un pérrafo final en el que concluyas tu andlisis y resumas los argumentos que

sustentan la tesis
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Apéndice 13B
Ejercicio DDL.2.5

9
igi

Las tradiciones de mi pais Haz una lista de cinco tradiciones de ru pais {ode
estado), que en tu opinidn se deben mantener o rescatar (por gjemplo, un tipo

de miisica, la comida de una region especial, una celebracion o una cultura particular
~como los amish-). Luego compartan la lista en pequenios grupos y discutan por

qué es importante mantener vivas esas tradiciones. :Quiénes son los responsables de
conservarlas o transmitirlas?

Figura 14B
Ejercicios 2A.5a y 2A.5b

Discute en grupo o con un(a) compariiero/a.

;Coémo han cambiado el matrimonio y Ias actitudes hacia el matrimonio
en Espana?

¢Como ha cambiado la ley en Esparia con respecto a los homosexuales?
En tu opinidn, ;por qué hay algunas personas gue se opanen al
matrimenio gay y a la adopcién de ninos por parejas homaosexuales?

Ahora escribe un informe de 150 palabras sobre los cambios y las
actitudes hacia el matrimonio en Espana.
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Figura 15B
Ejercicio DDL.1.4

4 Jerarquia de valores La primera oracién de la lectura menciona ocho valores

distintos. Escribelos en una lista con nimeros del 1 al 8 de acuerdo con su orden

if
de importancia, segin tu opinién. Finalmente, compara tu lista con la de un(a)

companero/a. Explicale cé idi ] ia. :Cud as i
p. .;P cale como decidiste la jerarquia. ;Cuil es el valor més importante
para ti y por qué? ;Cudl es el menos importante para ti y por qué?

Figura 16B
Ejercicios DDL.1.1 y DDL.2.2

1.
2.
3. los artesanas han liderado muy bien el proyecto.
4,
5.

DESPUES DE LEER

Vocabulario en contexto Completa las oraciones con términos tomados del
Glosario, para explicar algunas ideas centrales de la lectura. Cuando uses un verbo,
conjiigalo en su forma adecuada.

1. Quiero hacer

2. la educacién de los nifios no es facil; es un verdadero :

3. Darles todo a los nifios no es un beneficio para ellos. De hecho, es muy

4. Siles das a los nifios todo lo que fe piden, es posible que, en ese momento, sean mas
felices. Sin embargo, esa actited serd, . un verdadere problema para elles.

5. Es importante ensefiarles @ los nifios el respeto y la tolerancia hacia R
para que tode la seciedod se beneficie.

6. Los valores estén fodos - un valor complementa @ otro valor.

en algo muy importante: los valores se aprenden en casa.

7. Uno de los valores més elementalesesla todos los nifos deben ser
buenas con ofras Personas.
8. Si aprendemos ciertos valores desde pequefios, podemos ————— €OMO

personas morales.
9. Los nifios fienen muchas necesidades, pero
es un error.
10. Los profesores no son los primeros que deben ensedar los valores. Ellos son sélo
__delos pades.

todas estas necesidades

Relaciones Relaciona las siguientes oraciones con una de las palabras del Glosario
de las paginas 55-56.

MODELO

La manifestacién se llevard a cabo en la zona central
de la ciudad. €#sco urbano

Los campesinas han logrado mejorar su calidad de vida.
El artista transformd une piedra enuna obrade arte.

Lo comunidad indigena ha logrado revivir antiguas tradiciones.
En el museo local hay una exposicién de articulos de cuero.



Figura 17B
Ejercicios 1A.4, 1B.2b 'y 2B.2

n ‘\\'r Escucha a los tres jovenes espafioles dar sus opiniones sobre
la Importancia de la familia, Contesta las preguntas.

1 a Segunel primer chico, ;cules son los beneficios de tener una famnilia?
De estos beneficios, ;cual es el mejor?
2 a Lachicadice que‘una familia es un conjunto de personas que se
quierery. Da un sinénimo para la palabra ‘conjuntc.
b jPor qué seria casl imposible vivir sin una familia? Menciona al menos
tres razones.
3 a Segunelsegundo chico, jqué se aprende dentro de la familia’
b Rellena los espacios en blanco con las palabras usadas par el segundo

chico,
Dentro de la familia y nos adultos, conla
familla —____ a compartir.

"ffr Escucha otra vezy completa las frases con las palabras
adecuadas del reportaje.

1 El'permiso 'les prohibia trabajar, tener eincluso
viajar sin el permiso de su marido. Asi, no es sorprendente que las
mujeres espanolas de hoy de su libertad - la libertad que les

a sus abuelas

2 Para muchas mujeres el deseo de es muy fuerte, mas fuerte
queeldeseode ___ queen el pasado erasolo a
traveés del matrimaonio

3 Estesistemna tiene para 100os POrque se Crean nuevasy

relaciones entre los jGveneas y sus



