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Resumen

En este trabajo se presenta una propuesta de intervencién didactica en secundaria para
potenciar el trabajo de la competencia lectora mediante la creacion de un bibliotrailer. Para
ello, es importante contextualizarlo en un entorno de desmotivacion que justifique la
introduccion de nuevos métodos en el aula. El proyecto esta orientado a promover las
competencias digitales del alumnado y comprobar si se favorecen sus habilidades de analisis,
pensamiento critico y comprensién lectora.

Palabras clave: competencia lectora, competencia digital, incentivar el pensamiento critico,
educacion secundaria, bibliotrailer.

Abstract

This paper presents a proposal for a didactic intervention in secondary education to enhance
reading skills through the creation of a booktrailer. For this purpose, it is important to
contextualize it in an environment of demotivation that justifies the introduction of new methods
in the classroom. The project is aimed at promoting students' digital competences and
checking whether their analysis, critical thinking and reading comprehension skills are
improved.

Keyword: communication skills, digital skills, to enhance critical thinking skills, secondary
education, booktrailer.
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1. INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion responde a la necesidad de fomentar el gusto por la lectura en
segundo de la ESO en el Instituto Ramon Berenguer IV de Amposta y es extrapolable a otros
institutos.

¢El alumnado lee unicamente por obligacién académica? ¢;Resultaria efectivo acercar la
lectura con el apoyo de recursos digitales? Estas dos cuestiones enmarcan este trabajo y lo
dotan de sentido. Durante el primer periodo de practicas se pudo observar la necesidad de
potenciar la lectura en el aula. Los y las adolescentes dedicaban una hora semanal de lectura
conjunta, mas alla de este espacio no le dedicaban mas tiempo. Por lo tanto, reforzar esta
competencia se fijé como prioridad y se planteo trabajarla desde un punto de vista multimedia
que permitiese acercarse a la realidad e intereses del alumnado.

En pleno siglo XXI, la tecnologia se ha ido adentrando en todos los rincones de nuestra vida
diaria, el papel del sector audiovisual en la sociedad actual es indiscutiblemente importante.
El Decreto 187/2015, de 25 de agosto, de ordenacion del curriculo de la educacion secundaria
obligatoria, establece un modelo educativo competencial en detrimento de la mejora de la
calidad del aprendizaje. En todas las competencias de cada dimension (comprension lectora,
expresion escrita, comunicacion oral y literaria) de este marco legislativo, el lenguaje
audiovisual es un contenido clave (CC23)".

Tradicionalmente, en las clases de lengua vy literatura castellana de secundaria se ha dejado
en un segundo plano la adaptacion audiovisual de sus unidades didacticas. La literatura se
ensefa para mejorar la comprension lectora del alumnado y conocer obras y autores
nacionales e internacionales y se suele trabajar mediante trabajos escritos como dosieres,
diarios de lectura o comentarios de texto, pero no se potencia el trabajo mediante recursos
TIC (Tecnologias de la informacion y la comunicacion). El aprendizaje interactivo permite
ludificar el proceso educativo, aumentando el interés y la motivacion por aprender (Vargas-
Vargas, Nifio-Vega y Fernandez-Morales, 2020; Fonseca- Barrera et al, 2020). De aqui que
la respuesta a la necesidad detectada en el aula haya sido una propuesta de intervencion
didactica con la finalidad de crear un bibliotrdiler. De esta forma, este epitexto digital
(Tabernero-Sala, 2016), que juega un importante papel en las ventas editoriales, se presenta
en el instituto Ramon Berenguer IV.

La unidad didactica que engloba el bibliotrailer no se concibe Unicamente para fomentar el
interés por la lectura, sino que sirve como evaluacion de la competencia linguistica trimestral
desde su vertiente formativa y con una perspectiva cognitivista para poder llegar a entender
por qué el alumnado no sabe realizar una determinada tarea (Sanmarti, 2007). Asi pues, la
propuesta didactica que se plantea en esta investigacion tiene su intervencién practica en un
aula de 25 estudiantes de segundo de la ESO para extraer una serie de resultados que ayuden
a la mejora de la propuesta.

' En el Decreto 187/201 5, las competencias digitales se concretan en algunos contenidos clave y se abrevian como
CCD.



El interés por las nuevas narrativas digitales crece dia tras dia y pone de manifiesto la
importancia de su creacion y exploracion como nuevas formas de contar y escuchar historias.
El alumnado actual de secundaria vive inmerso en este tipo de narrativas y por eso se pone
en valor la capacidad del profesorado para adaptarse y acercarse a él. Chambers (2007:35),
entre otros, habla de la necesidad de presentar las lecturas de manera sugestiva en las aulas.
Asi, nuevas formas de narracién digital, como el bibliotrailer, enmarcadas en la Web 2.0
(Lluch, 2012; Cassany, 2012; Zayas, 2012), constituyen herramientas de promocion y a su
vez de adquisicion de la competencia literaria por sus propias caracteristicas de expresion. La
cercania con los formatos digitales con los que convive el alumnado (videos de YouTube,
audiolibros, pédcasf® de Spotify, videos de TikTok e Instagram, entre otros) prevé la buena
aceptacion de esta intervencion.

El presente trabajo se puede dividir en dos partes. La primera incluye esta introduccion, los
objetivos y metodologia, el analisis del contexto del centro y del aula y el marco tedrico.
Después, la segunda parte, esta integrada por la propuesta de intervencion didactica
propiamente dicha; con la evaluacién inicial y la programacion de la unidad didactica.
Seguidamente, se presenta la evaluacion de los resultados y la transversalidad y continuidad
futura de la propuesta. Finalmente, se presentaran las conclusiones que representan la
sintesis de toda la investigacion y los anexos que incluyen el libro del estudiante, la evaluacion
inicial, la rabrica de evaluacion y las encuestas al alumnado.

Por ultimo, resaltar la importancia de la innovacién educativa entendida como una manera de
aproximar la realidad a las aulas y potenciar la creatividad y la autonomia del alumnado, que
en ocasiones se ve limitado por un espacio gris que supone un tramite que cumplir en su vida.
La educacién secundaria debe ser un espacio de crecimiento personal donde compartir
conocimientos de manera bidireccional.

2. MARCO TEORICO

A continuacion, se enmarcan de forma tedrica y basados en diferentes estudios e
investigaciones los siguientes apartados: el bibliotrailer como recurso didactico, la literatura
infantil y juvenil 2.0 y, por ultimo, la conceptualizacién tedrica de la motivacion y la imaginacion.

El modelo educativo competencial actual evoca a un dominio integral de las destrezas
comunicativas. La lectura es un proceso fundamental de la competencia linguistica. Bruner
(1998) expone que a través de los relatos construimos y explicamos la realidad, asi pues,
como esta es cambiante y estd en continua evolucién, debemos aproximarnos a nuevas
maneras que conecten con la juventud lectora. Es necesario llegar a estas nuevas
generaciones para educarlas y mejorar en la competencia. En este sentido, Alvarez Ramos
(2018:201) escribe “(...) los textos breves resultan idoneos para trabajar en el aula por sus
posibilidades didacticas”. Entonces, se puede considerar el microrrelato un género que resulta
apropiado para que se produzca este acercamiento.

2 La Fundéu propone esta adaptacién al castellano del término inglés podcast. FundéuRAE. (2022, 4
abril). «podcast», adaptacion al espafiol. https://www.fundeu.es/recomendacion/podcast-adaptacion-al-espanol/



Tabernero (2013, 2015) define el bibliotrailer como:

Un instrumento de promocién de un libro en formato de video que emplea técnicas
similares a las que utiliza el trailer cinematografico con la peculiaridad de que circula
por Internet, es decir, se difunde a través de las redes sociales. Por tanto, se define
como un modo de promocién que tiene que ver con un lector, el del siglo XXI, que se
desenvuelve de una forma natural en las redes sociales y recibe la informacion a través
de soportes multimedia que integran palabra, imagen y sonido de naturaleza
hipertextual. (2013: 212)

A partir del microrrelato, Tabernero clasifica tres posibilidades de bibliotraileres:

¢ Los que parten de la presentacion de la historia y en un momento determinado la
detienen con la finalidad de captar el interés del lector. La elipsis y la suspension son
las estrategias usadas en este caso y la interpelacion del espectador construye la
importancia de la intertextualidad.

¢ Los estructurados en torno a la eleccion de un fragmento del libro expuesto con una
estética proxima a este y una animacion plana.

¢ Los articulados como minicuentos, en torno a la base del libro original. En esta
posibilidad, la elipsis funciona como estrategia compositiva que construye
bibliotraileres como relatos finalizados y auténomos.

Lloret y Canet (2008) establece que el bibliotrailer, al igual que el trailer digital, debe ser breve,
estimulante, elocuente y preciso. Estas caracteristicas basicas deben ser el eje que transmitir
al alumnado y a partir de las cuales poder trabajar la hipertextualidad o intertextualidad.

El bibliotrailer es un conjunto de diferentes formas de expresion y parte de la brevedad y
fragmentariedad, es decir que el formato se basa en la elipsis y la hipertextualidad. El receptor
requiere de una posicion activa y debe colaborar en la construccion de significados a través
de una lectura de caracter hipertextual (Landow, 2009; Mendoza, 2010 y 2012) propia del
soporte virtual nativo.

Ahora bien, una vez presentado el bibliotrailer de manera teorica, se debe relacionar y
reflexionar sobre como puede promocionar la lectura y mejorar la competencia literaria.

Con relacion al presente trabajo es destacable la importancia de la paratextualidad, entendida
como la articulacién de elementos externos a una obra literaria que ayudan al lector a
entenderla y lo guian en su lectura. El bibliotrailer forma parte del entorno epitextual del texto
que trabaja (Genette, 2001), y aunque se trata de un paratexto, es mas preciso incluirlo en la
categoria de conversion virtual de peritexto, como podria ser la contracubierta de un libro. En
esta linea, se destaca que el bibliotrailer da prioridad al aspecto artistico y la contracubierta a
la trama argumental. Enmarcados en la Web 2.0, es fundamental la adecuacion del formato
digital al lector actual gracias a sus propias caracteristicas.

La construccion de un bibliotrailer requiere del conocimiento de una serie de elementos que
el lector es necesario que identifique. Estos pueden ser el titulo, los personajes principales,
los secundarios y su jerarquizacion, el ambiente cercano a la historia explicada, la musica que



aporta y anade significado a la historia explicada, etc. Como creador también es necesario
tener una actitud activa, critica y reflexiva que crea un discurso que evoque unos determinados
sentimientos hacia el producto. Es necesario el uso de elipsis, juegos intertextuales,
combinacién de géneros y lenguajes artisticos. De esta manera, el bibliotrailer se convierte en
un instrumento para el desarrollo de la competencia literaria en la escuela 2.0° y cimenta el
conocimiento de una manera interactiva y compartida.

La revolucion digital ha transformado la Literatura Infantil y Juvenil (LIJ) y ha introducido
nuevas dinamicas de comunicacion, interaccién y consumo de productos culturales. La LIJ
2.0* permite un dialogo entre lectores, y entre lector y autor. Este fenémeno posibilita un
intercambio de opiniones. Esta nueva bidireccionalidad del texto permite a los lectores tomar
protagonismo en todo el proceso creativo. La lectura se vuelve activa y viva.

La LIJ 2.0 esta en continua evolucion. En un inicio se encontraba en recursos digitalizados,
por ejemplo: bibliotecas digitales, webs de LIJ, revistas en linea, repositorios, paginas de
lectoescritura, etc. Posteriormente, empezaron a surgir blogs y wikis, servicios especificos en
redes sociales, redes especializadas, etc. (Rovira, 2008, p.138.). Es importante tener en
cuenta la brecha digital que existe entre los nativos digitales y los inmigrantes digitales
(Prensky, 2001), ya que el alumnado pertenece al primer grupo y el profesorado, en su mayor
parte, al segundo. Por consiguiente, la didactica de la lengua y de la literatura debe adaptarse
a este salto generacional que tiene lugar en las aulas. La interacciéon de la alfabetizacion y
competencia digital se deben integrar con la LIJ (Rovira, 2013, p. 162), para poder formar
nuevos lectores. Cassany afirma que «la necesidad de ensefiar a leer en linea es urgente e
irrenunciable» (Cassany y Ayala, 2008).

Es interesante enmarcar tedricamente dos conceptos aparentemente abstractos como la
motivacion y la imaginacion. En primer lugar, Woolfolk define la motivacion como “un estado
interno que incita, dirige y mantiene la conducta”, por esta razén puede ser un factor
determinante en la ensefianza de la competencia lectora. Los aspectos motivacionales hacen
potencialmente interesante la lectura, ya que resultan la causa para emprender la accién. La
motivacion crece a medida que nuestro horizonte de expectativas se cumple durante la
lectura. Es un estado inestable al partir de los intereses del lector en un momento especifico.
La continuidad del interés por la lectura depende del desarrollo de la lectura y el
enriquecimiento entre el texto y el lector. (Mendoza, 2006:9).

La motivacion se clasifica en dos tipos: intrinseca (intereses o curiosidad) y extrinseca
(recompensas o castigos). La primera se basa en la inclinaciéon natural a buscar y superar
retos en relacion con los propios intereses personales y la actividad es el refuerzo necesario
para superarla. (Woolfolk, 2006). Referente a la motivacién intrinseca, James Raffini (1996)
afirma "lo que nos motiva a hacer algo cuando no tenemos que hacerlo". En cambio, la
motivacion extrinseca aparece por alguna otra razén que no tenga relacion directa con la
tarea, por ejemplo, para evitar un castigo.

3 Programa creado por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte en 2010 con el objetivo de promover la
integracion de las TIC en los centros educativos.

4 En noviembre de 2008 se propuso el término LIJ 2.0 en el Congreso Homenaje a Montserrat del Amo «Cuentos
contados y cuentos por contar». (Rovira, 2013, p.162.)



En la educacién es importante tener en cuenta los dos tipos de motivacién. El profesorado
tiene que lograr crear actividades que estimulen la curiosidad del alumnado y los haga sentir
competentes en su trayectoria académica. Los docentes deben trabajar desde el
planteamiento de motivacion intrinseca y, también, tener en cuenta que la extrinseca sustente
el aprendizaje (Brophy, 1988; Ryan y Deci, 1996).

La creatividad se ve favorecida por el grado de motivacion del alumnado y permite una
predisposicion clara a tener ideas. Un factor indispensable en la mejora de competencias
lectoras y escritoras. El trabajo de la motivacion prevé una mejorar en los resultados y el
rendimiento de los estudiantes.

Vigotsky (1990) manifiesta que la imaginacion parte y se estructura a partir de la realidad. Asi
pues, la riqueza y la diversidad de la experiencia del individuo es proporcion al nivel de
imaginacion. Segun esto, se concluye que la imaginacion de los nifios y nifias es mas pobre
que la de los adultos porque su grado de experiencia es menor. En consecuente, es
importante cultivar la experiencia de la juventud para consolidar su creatividad. Mas
recientemente, Kaufman y Beghetto (2009) aluden a que la actividad creativa de los nifios y
las nifias se pierde con los afios y es integrada con el desarrollo de las destrezas cognitivas y
sociales y la maduracion psicoafectiva, generando otro tipo de actividad creadora.

La imaginacion es un proceso creativo imprescindible para desarrollarse madurativamente, la
lectura provoca la construccion de imagenes a partir de la transformacion textual, por lo tanto,
es importante cultivarla para mejorar la competencia.

3. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

Los objetivos de la propuesta de intervencion didactica suponen el resumen de las finalidades
que se han planteado en el presente trabajo. Tabernero (2013) considera que el bibliotrailer
constituye una via de promocion del libro infantil y juvenil adecuado a los lectores del siglo
XXI, que se mueven de forma natural en un entorno virtual.

El objetivo general de este trabajo es mejorar el desarrollo de la comprension lectora a través
del uso del bibliotrailer como medio de promocién. La creacion de este epitexto digital pretende
constituir un nuevo entorno con el cual el aprendizaje resulte significativo.

Los objetivos especificos que se desprenden del objetivo general que hemos glosado al inicio
de este capitulo son los siguientes:

« Incrementar el interés del alumnado por la lectura.

« Desarrollar la competencia literaria de los y las estudiantes.

% Usar las TIC en el aula de segundo de la ESO del instituto Ramon Berenguer IV de
Amposta.

« Ampliar la competencia digital en la asignatura de lengua vy literatura castellana.

% Incentivar la creatividad del grupo e individual

% Potenciar el trabajo en grupo en detrimento de la individualizacién que suponen las
redes sociales.

% Evaluar de manera formativa teniendo en cuenta la evolucién del alumnado.



4. PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA
4.1. Analisis de la encuesta previa

El inicio de esta propuesta didactica parte de un estudio de campo sobre las motivaciones
por la lectura de 40 alumnos de trece y catorce afios que estan cursando segundo de la
ESO del Instituto Ramon Berenguer IV de Amposta. Durante el mes de febrero del 2022
se repartid una encuesta (Anexo |) dividida en dos partes; la primera era preguntas
generales sobre la lectura y la segunda con cuestiones ligadas estrictamente a la lectura
en su clase de lengua y literatura. De este modo, podriamos obtener informacion sobre:
habitos lectores, gustos y preferencias, interés y motivaciones y, después, sobre
actividades de lectura y propuestas didacticas.

La informacién recabada en la encuesta nos sirvié de punto de partida para elaborar una
propuesta didactica que trabajase la competencia literaria segun algunas de las
caracteristicas que sus respuestas indicaban. De este modo, la intervencion podria estar
estrechamente ligada a sus necesidades y preferencias reales.

La encuesta fue repartida entre un grupo heterogéneo de personas (Fig. 1) de las cuales
el 52,5% se definia como mujer, el 42,5% como hombre y, un 5% prefirié no determinarlo.

Género
40 respostes

@ Masculino
@® Femenino

Otras identidades
@ Prefiero no decirlo

Fig. 1. Grafico “Género” de la encuesta al alumnado 2° ESO del Instituto Ramén Berenguer IV.

En general, la mayoria del alumnado califica su interés por la lectura (Fig. 2) como medio
(47,5%). De este dato podemos extraer que con propuestas que inciten su motivacién por
la lectura y el trabajo de esta, el grado de interés se puede incrementar. Como docentes
debemos basar nuestras actuaciones en los intereses del alumnado teniendo en cuenta
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sus intereses para estimular la motivacién, que el aprendizaje sea dinamico y que la
concepcion que resulte de la competencia no sea percibida como negativa.

¢Como calificarias tu interés por la lectura?
40 respostes

® Alto
@ Medio
Bajo

Fig. 2. Grafico “; Como calificarias tu interés por la lectura?” de la encuesta al alumnado 2° ESO del Instituto Ramoén
Berenguer IV.

Cuando fueron preguntados por qué motivo leian (Fig. 3) y por qué no lo hacian (Fig. 4)
las respuestas podian ser multiples. Por un lado, indicaban que la lectura les sirve de
entretenimiento (51,3%) y les gusta (38,5%), pero, por otro, puede ser alarmante que el
38,5% muestra que lo hace, también, por obligacion. Un alto porcentaje del alumnado
tiene la percepcidn que leer es un deber. La oferta docente debe encaminarse a cambiar
esta idea. Es cierto que en la escuela se lee por obligacion. El curriculo precisa al
profesorado marcar unas lecturas concretas. La raiz del problema aparece ya en el
concepto: “lecturas obligadas del trimestre”, la sensacién que desencadena es negativa.
Es necesario poder transformarlo y encaminarnos hacia un método participativo, en el
cual el alumnado pueda escoger o decidir sobre su futura lectura de clase dentro de unas
opciones marcadas.

Jorge Luis Borges en Borges para millones® declara “Creo que la frase “lectura obligatoria”
es un contrasentido; la lectura no debe ser obligatoria. ;Debemos hablar de placer
obligatorio? ¢ Por qué? El placer no es obligatorio, el placer es algo buscado.”. El docente
no puede permitir que el gusto por la lectura se convierta en un lastre que cargar para el
alumnado. Leer debe presentarse como una actividad que resulte una satisfaccion
personal, si no la lectura no sera completa.

Después, entre los motivos por los cuales no leen (Fig. 4) se incide en que prefieren ver
peliculas o series y que no tienen tiempo. También, un 36% expone que no le gusta. El
matiz se puede encontrar en el hecho que el tiempo se invierte y se divide segun los
intereses individuales o colectivos. Asi pues, se propone adaptar el formato del trabajo

5 Pelicula documental dirigida por Ricardo Wullicher. Se trata de una entrevista al escritor e incluye algunas
escenas dramatizadas.
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final sobre competencia lectora a un estadio audiovisual que acerque la lectura al
contenido en el que si pueden invertir tiempo, ganas y esfuerzo.

¢Por qué lees?

Me gusta 15 (38,5%)

Obligacién 15 (38,5%)
Me entretiene

20 (51,3%)

Aprendo

Fig. 3. Resultados de la pregunta “; Por qué lees?” de la encuesta al alumnado 2° ESO del Instituto Ramén
Berenguer IV.

¢Por qué NO lees?
25 respostes

Es aburrido
No tengo tiempo
)

Prefiero ver peliculas o series

No me gusta 9 (36%)

0,0 25 5,0 7,5 10,0 12,5

Fig. 4. Resultados de la pregunta “; Por qué NO lees?” de la encuesta al alumnado 2° ESO del Instituto Ramén
Berenguer IV.
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Para terminar esta extraccion de datos de la encuesta realizada encontramos la Fig. 5,
un grafico de barras que clasifica segun si en clase han realizado la actividad que se
propone “muchas veces”, “a veces” o “nunca”. Las respuestas del alumnado tienen que
compararse a las respuestas que dieron a la ultima pregunta del cuestionario, ¢Qué
actividad te gustaria hacer para trabajar una lectura trimestral? Algunas de sus respuestas

son:

¢ Me gustaria que la actividad sea en grupos, hacer un diario de lectura, teatro del
libro...

Hacer un booktrailer.

Escribir un blog de lectura.

Ver una pelicula relacionada con el libro o hacer algun booktrailer.

Un Kahoot.

Representacion teatral.

Comentar en la clase en voz alta opiniones, lo que nos ha parecido o lo que hemos
aprendido del libro.

¢ Una lectura en grupos.

* & & o o o

Asi pues, las actividades que les gustaria hacer concuerdan con las que “nunca” o solo
“a veces” realizan en clase. Un marcador mas a la hora de tener en cuenta posibles
actividades a plantear.

En tu clase, con qué frecuencia sucede lo siguiente:

I Muchas veces [ A veces Nunca
20
10
Crear fanzines Actividades Escribir un blog de Hacer fichas de Participar en Dar la opinién
audiovisuales lectura lectura sobre los concursos de sobre lo leido
sobre el texto libros leidos lectura

Fig. 5. Grafico de barras sobre la frecuencia con que hacen las actividades propuestas en clase el alumnado de 2°
de la ESO del Instituto Ramon Berenguer IV.

Es destacable que, en general, el alumnado prefiere actividades en grupo y de expresion
oral. Estos datos nos sirven de base para adaptar la propuesta didactica de la presente
investigacion. También, presentan un modelo a seguir para futuras intervenciones en
diferentes institutos y grupos. Recoger informacion previa del alumnado facilita la
integracion y aceptacion de la unidad didactica que se programe. Todo esto, no tiene que
suponer una disminucién del rigor académico exigido o un cambio de las metodologias
usadas como profesor.
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4.2. Analisis del centro

El Instituto Ramon Berenguer IV apuesta para desarrollar al maximo el talento, entendido
como potenciar las inteligencias multiples de todo el alumnado, haciendo de la educacion
un vehiculo para acompanar en el crecimiento del alumnado en el ejercicio de su libertad
individual y construccion de un proyecto de vida unico. El éxito escolar es definido como
una tarea colectiva que implica los agentes: escuela y familia (Instituto Ramon Berenguer
IV, n.d.). El Proyecto Educativo del centro ayuda a dirigir de manera coherente segun
unas bases tedricas el proceso de intervencion educativa.

Las prioridades del instituto son el éxito escolar y la excelencia educativa, desarrollando
al maximo las capacidades de todo el alumnado, garantizando la equidad y creando una
cohesion social. Respecto a las lineas de actuacion concretas, podemos destacar; el
catalan como lengua vehicular y de aprendizaje, garantizando el dominio de las lenguas
oficiales catalana y castellana, la innovacion metodoldgica y didactica para favorecer la
adquisicion de las competencias basicas, el uso de las TAC (Tecnologias para el
aprendizaje y el conocimiento) y el control del absentismo.

El centro presenta una diversidad alta y su participacion en proyectos globales y
municipales demuestra su implicacién con toda la comunidad educativa y social.

4.3. Analisis del grupo de implementacion didactica

El grupo donde la propuesta didactica se ha impartido esta formado por 25 personas, de
las cuales catorce son de género masculino y, once, femenino. En la clase encontramos
tres planes individualizados (Pl) a tres alumnos con un diagndstico de Trastorno por
Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH). Los Pl se basan en adaptaciones
curriculares de caracter evaluativo, es decir, los contenidos son los mismos para todo el
grupo, pero en la evaluacion el peso del cuaderno de trabajo es mayor que el del examen.
Asi, en la nota final del trimestre el examen cuenta un 10%, el cuaderno de trabajo un
50%, el trabajo académico un 30% vy la actitud un 10%.

Los porcentajes de evaluacion para el resto de clase se complementan en el apartado
4.5. Evaluacion de la unidad jPreparad@s, listos, accion!

El alumnado proviene de diferentes pueblos de la comarca del Montsia, Tarragona.
También, se ha incorporado un alumno proveniente de Ucrania, pero que no asiste a las
clases de lengua vy literatura castellana.

4.4. Unidad didactica: jPreparad@s, listos, accion!

La propuesta didactica de este trabajo se ha titulado jPreparad@s, listos, accion! Y
pretende comprobar si se cumplen los objetivos que se han establecido anteriormente.
La finalidad es crear un bibliotrailer a partir de la lectura trimestral. Por este motivo, el
punto de partida de la unidad es cuando el libro esta finalizado. En nuestro caso, el grupo
ha trabajado una antologia de doce romances (Anexo Il) del romancero viejo. Se trata de
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la lectura que la direccion del centro y el departamento de lengua vy literatura castellana
ha elegido para trabajar en segundo de la ESO durante el segundo trimestre del curso
académico 2021-2022.

La poesia medieval y su trabajo forma parte de otra unidad ya realizada, previamente, por
el alumnado en el que se aplicara la propuesta didactica. No obstante, en algunas de las
sesiones sera necesario volver a comentar las caracteristicas de los romances para
terminar de completar y adquirir el conocimiento respectivo. En general, presentar textos
medievales del siglo XV, XVI y parte del XVII a veinticinco adolescentes de siglo XXI
nacidos en el 2008 podria definirse como un reto académico. De aqui, que se les acerque
la propuesta por medio de la creacion audiovisual y unos codigos que estan
acostumbrados a usar a diario en las redes sociales.

El hecho de trabajar poesia medieval supone reforzar en las diferentes sesiones las
actividades como: busqueda de palabras en el diccionario, descubrir el significado de
expresiones desconocidas, lectura individual y en voz alta, debate sobre los temas que
trata, etc.

Al margen del uso del bibliotrailer, también, se ha conseguido presentar este tipo de textos
de forma interesante a partir del tono de voz o de la gesticulacién utilizada en clase, de
los cambios de ritmos en las actividades (algunas rapidas, otras mas tediosas), de
interpelar al alumnado con experiencias propias o de hacerles participes del relato
construido.

Previo a la planificacion de esta propuesta didactica se ha tenido en cuenta las siguientes
situaciones:

Motivacion lectoescritora.
Habito lectoescritor.
Capacidad critica y analitica
Capacidad analitica.
Comprension lectora.

*® & & o o

Parte de la informacion ha sido extraida y recogida en la encuesta comentada
anteriormente. La situacién lectoescritora desde la que parte el grupo es basica para
poder analizar los resultados, observar la evolucion y concluir si los objetivos fijados se
han cumplido en su totalidad o que particularidades han surgido.

Las propias caracteristicas del bibliotrailer resultan atractivas para el alumnado. Se trata
de un ejercicio dinamico y digital. La clase se dividira en cinco grupos de cinco personas,
de esta forma se trabajaran competencias del ambito personal y social. EI medio
audiovisual permite que la propuesta resulte atractiva al alumnado, presentarles como
una oportunidad de crear una pieza que pueda crear expectacion y atraccién al publico,
les incita a imaginar y empezar a pensar en su proyecto desde un inicio.

Podemos encontrar un gran numero de aplicaciones para su creacion final, pero teniendo
en cuenta el conocimiento del grupo en edicién de videos se ha optado por usar el editor
de video de Windows, Filmora e InstaShot. Una parte de los grupos prefiere editar su
trabajo en su teléfono movil. Esta observacion es importante, ya que su uso ha

15



desplazado al ordenador. Las nuevas generaciones prefieren editar con aplicaciones
moviles o con los editores de las redes sociales como TikTok o el reels de Instagram.

La creacion del bibliotrailer no va ligada directamente a conocimientos de lengua y
literatura, asi pues, las clases tedricas se dirigen mas bien a transmitir informacion sobre
el formato del guion literario y técnico y a hacerles participes de todo el proceso creativo.
De este modo, el alumnado tiene la sensacion que se aleja de las clases tradicionales y
entra en un universo cercano a su realidad, en el que lo digital tiene mucha importancia y
aprenden los procesos iniciales para poder sacar un producto final. Esto no quiere decir
que de una manera menos consciente no se estén trabajando aspectos de la materia
como: la produccion de textos y su correccion, la lectura, la comprensién escrita y oral o
la expresion oral, entre otros.

La unidad didactica que hemos previsto esta pensada para realizar en seis sesiones de
una hora. En la tabla de programacién veremos que cada una esta marcada con un color
que la diferencia.

La secuencia prevé una rapida progresién de los contenidos y se destina una hora
completa para el montaje y edicién del bibliotrailer en clase. Asi pues, ahora se explicaran
cada una de las sesiones (recogidas en la tabla “Metodologia y secuencia didactica”).

La primera sesion recoge la presentacion y explicacion del proyecto. El visionado de
diferentes bibliotraileres, unos profesionales creados por editoriales y otros de alumnos y
alumnas de otros centros, que han creado actividades parecidas. Después, se trabajaran
cuestiones tedricas a modo de evaluacion de lo explicado previamente.

En la segunda clase se constituiran los grupos de cinco personas con los que se
trabajaran en todas las sesiones. Se planteara una actividad interactiva con la plataforma
Kahoot, para repasar los contenidos referentes a los romances trabajados con
anterioridad. Después, se repartiran los textos para que cada grupo elija un romance
diferente y se empezaran a trabajar el contenido con la identificaciéon de los personajes y
las ideas principales que transmite. También, se explicara tedéricamente las
caracteristicas del guion literario y se comenzara a trabajar en él.

La tercera hora se iniciara con la continuacién del guion literario. Se dara tiempo suficiente
al alumnado para poder terminarlo en clase. A continuacién, se explicaran los contenidos
referentes al guion técnico y, siguiendo la misma metodologia, se procedera a su
creacion.

En la cuarta sesion se dedicara tiempo a terminar el guion técnico y se empezara a
realizar el bibliotrailer propiamente dicho siguiendo los guiones escritos en las sesiones
preliminares. También, una parte del tiempo se empleara a presentar recursos para
seleccionar musica, material y otros elementos complementarios, asi como una breve
explicacién sobre los derechos de autor y como se deben respetar. La quinta hora de la
programacion, como ya se ha comentado, se destinara a montar y editar el bibliotrailer.

Para finalizar, la ultima sesion servira para proyectar los trabajos acabados
complementados por una presentacion oral de los integrantes de cada grupo y se pasara
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una ficha de autoevaluacién (Anexo lll) para que los propios alumnos y alumnas valoren
su trabajo.

A continuacién, se presentan las tablas que recogen toda la informacién de esta
propuesta didactica.
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Ambito Materia

Nivel

Linguistico Lengua y literatura castellana

2°ESO

Titulo de la unidad didactica

iPreparad@s, listos, accion!

Contenidos clave
Del ambito y de los ambitos transversales que se trabajan en esta unidad

Contenidos curriculares
Del ambito que se trabajan en esta unidad

Ambito lingiiistico

CC1. Comprension literal, interpretativa y valorativa. Ideas principales y
secundarias.

CC3. Estrategias de busca, uso de buscadores y tratamiento de la
informacion para la construccion del conocimiento. (CCD12, CCD16,
CCD17).

CCA4. Estrategias para la produccién de textos escritos y multimedia: la
escritura y la creacion audiovisual como proceso.

CC5. Adecuacion, coherencia, cohesién, correccion y presentacion.
Normas ortograficas.

CC7. Elementos prosédicos y no verbales.
CC8. Textos orales formales y no formales, planificados y no planificados.

CC11. Lectura y comprension de textos: estructura, aspectos formales,

Elaborar textos por cuenta propia teniendo en cuenta la
planificacion, textualizacion y revision de las ideas
principales y secundarias.

Trabajar las relaciones sociales a partir de textos orales y
escritos.

Conocer y trabajar con programas de edicion de fotografias
y video.
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recursos estilisticos y retéricos.
CC12. Temas y subgéneros literarios. Topicos.

CC14. Lectura de obras de la literatura catalana, castellana y universal, o
juveniles.

CC23. Lenguaje audiovisual. (CCD10)

Ambito personal y social

¢ Organizacion del conocimiento: conocimientos previos, relaciones y
asociaciones, busca de informacion, mnemotecnia, herramientas de
sintesis (esquemas, mapas conceptuales y mentales...), etc.

¢ Transferencia de los aprendizajes: analisis y sintesis, generalizacion,
destrezas y habilidades de pensamiento, pensamiento critico,
pensamiento creativo, etc.

¢ Dinamicas de cohesion de grupo y colaborativas: “el blanco y la
diana”, “la maleta”, debates, mesas redondas, lluvias de ideas,
Phillips 66, asambleas, rompecabezas (jigsaw), discusiones dirigidas,
trabajo por parejas, grupos de discusion, juegos de rol, etc.

¢ Herramientas digitales colaborativas: suites ofimaticas en linea, foros,
chats, blogs, wikis, etc.
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-

Ambito digital

¢ Almacenamiento de datos y copias de seguridad: espacios fijos,
extraibles y virtuales.

+ Herramientas de edicion de documentos de texto, presentaciones
multimedia y procesamiento de datos numéricos.

¢ Lenguaje audiovisual: imagen fija, sonido y video.

¢ Etica y legalidad en el uso e instalacion de programas,
comunicaciones y publicaciones, y en la utilizacion de la informacion.

¢ Funcionalidades basicas de los dispositivos.

¢ Fuentes de informacion digital: seleccion y valoracion.
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Introduccion al aula

Esta unidad didactica esta destinada a los alumnos de 2° de la ESO de un instituto publico en un contexto socioeconémico diverso y con
realidades muy distintas. La clase cuenta con un alumno recién llegado de Ucrania que no entiende la lengua (cabe destacar que no asiste
a la clase de lengua vy literatura castellana, ya que asiste al aula de acogida con coincidencia horaria) y diversos planes individualizados con
adaptaciones curriculares en los porcentajes de evaluacion.

Las siguientes sesiones estan enfocadas a proporcionar al alumnado una alternativa audiovisual al trabajo de la lectura del trimestre. Asi
pues, se incluye la competencia digital combinada con la lectora para mejorar su motivacion por la lectura. Los contenidos principales de esta
unidad son la lectura de doce romances del Romancero viejo y la explicacién tedrica de conceptos audiovisuales y de sus caracteristicas.

Para finalizar, hay que anadir que la unidad tiene un enfoque dinamico de trabajo principalmente grupal basandonos en un modelo evaluativo
formativo, una parte del aprendizaje sera evaluado por el propio alumnado durante las sesiones mediante una rubrica y una reflexién personal
final.
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Dimensiones y Objetivos de Criterios de Indicadores de evaluacion Instrumentos | Actividades
competencias aprendizaje evaluacion ¢En qué se ve que cada criterio de evaluacion se logra y en qué de evaluacion (n°)
del ambito Con la estructura Durante esta unidad grado? utilizados para
Iingiiis tico C“Verbo. de accién + didactica tenemqs recoger informacion
ontenido trabajado que comprobar si el sobre los
Con /a realizacion de las + Aplicacién” ‘alumno/a es capaz indicadores de
actividades de esta unidad de... evaluacion de las
didactica se favorece la competencias
adquisicion de las Logro Logro Logro priorizadas
siguientes el etencias satisfactorio notable excelente
del ambito
Competencia 1. Comprender el | Comprobar Sabe Sabe Sabe + Observacion 2,7
Obtener sentido global que el alumno | diferenciar los | diferenciar los | diferenciar los | en clase
informacion, de textos orales | es capaz de componentes componentes | componentes | ¢ Cuaderno de
interpretar y valorar |y escritos, asimilar la del acto del acto del acto clase del
el contenido de reconociendo la | informacion comunicativo. | comunicativo. | comunicativo, | alumnado
textos intencién del del texto y Comprende el | Comprende el | ademas es
escritos de la vida emisor. distinguir los contenido contenido capaz de
cotidiana, de los componentes | tematico del tematico del ubicar el uso
medios de clave del acto | texto. textoy es de cada estilo
comunicacion y comunicativo. capaz de para los
académicos para trazar algunos | diferentes
comprenderlos rasgos de su géneros
tipologia discursivos.
textual. Comprende el
contenido
tematico del
texto e
identifica sus
principales
rasgos de
estilo.
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Competencia 4. Determinar el Comprobar Planificar el Planificar el Planificar el ¢ Observacion | 9, 10,12, 13
Planificar el escrito | género de texto | que el alumno | escrito con escrito con escrito con en clase
de acuerdo con la y el registro es capaz de generacion de | generacidon de | generacion de | ¢ Cuaderno de
situacion linguistico ordenar las ideas ideas, ideas, clase del
comunicativa utilizado. ideas para basicas y seleccion de seleccion de alumnado
(receptor, intencion) | Generar ideas | planificar un organizacion las mas las mas ¢ Rubrica de
y a partir de la a través de texto y poder | sencilla, relevantes y adecuadas al | evaluacion
generacion de diversos producirlo teniendo en organizacion objetivo y al
ideas y su métodos (lluvia | segun el cuenta la clara de contexto, con
organizacion de ideas, etc.). | esquema intencion y el acuerdo con la | organizacion
Escoger las previo. receptor/a. situacion de las ideas y
ideas comunicativa. | concienciacién
principales y de todo el
jerarquizarlas proceso.
(mapas
conceptuales,
guiones ...).
Competencia 5. Reconocer la Comprobar Transcribir el Transcribir el | Transcribir el ¢ Observacion | 9, 10, 12, 13,
Escribir textos de finalidad y que el alumno | texto texto texto en clase 16
tipologia diversa y caracteristicas | es capaz de conversacional | conversaciona | conversaciona | ¢ Rubrica
en diferentes del bibliotrailer. | transcribir un con las pautas || con las | con un evaluacion
formatos y Aplicar texto basicas de pautas dominio de la
soportes con progresivament | conversaciona | puntuacion. basicas de puntuacién y
adecuacion, e las | de un Redactar un puntuacion y con escasos
coherencia, estrategias soporte guion literario y | escasos errores
cohesion y necesarias para | auditivo al un guion errores ortograficos.
correccion producir textos | textual. técnico ortograficos. Redactar un
lingUistica adecuados, Asimismo, suficientement | Redactar un guion literario
coherentes y comprobar e organizados | guion literario |y un guion
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cohesionados que es capaz |y enlazados, y un guion técnico muy

(planificando, de aplicar los | con un registro | técnico bien bien

textualizando, conocimientos | adecuado, organizados y | organizados y

revisando y adquiridos construcciones | enlazados, enlazados, en

reescribiendo), | sobre el morfosintactica | con un registro | registro

e integrando la | bibliotrailer. s simples y y léxico adecuado y

reflexion Iéxico y adecuados, y | con plena

ortografica y ortografia con correccion

gramatical en la basicos. morfosintaxis | léxica,

practica y uso y ortografia morfosintactic

de la escritura. correctas. au

ortografica.

Competencia 8. Cuidar la Comprobar si El alumno El alumno El alumno ¢ Rubrica 18
Producir textos coherencia de el alumno es aplica aplica aplica los evaluacion
orales de tipologia las ideas y capaz de conocimientos | bastantes conocimientos | ¢ Rubrica
diversa con hacer buen uso | expresarse con | basicos sobre conocimientos | sobre el autoevaluacion
adecuacion, de los claridad y el sobre el funcionamiento
coherencia, mecanismos de | coherenciay funcionamiento | funcionamiento | y el uso de la
cohesion y cohesion con el | crea soportes |y eluso de la y el uso de la lengua, e
correccion fin de expresar | digitales para lengua. lengua, e incorporar de
linglistica, utilizando | los contenidos su incorporar de manera
los elementos de manera clara | presentacion. manera progresiva y
prosodicos y e inteligible. progresiva y consciente la
no verbales Hablar con consciente la capacidad
pertinentes correccion capacidad reflexiva para

linglistica, reflexiva para detectar,

prosodia detectar, analizar y

correcta y uso analizar y enmendar

de elementos no enmendar textos propios
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verbales. textos propios | y ajenos de
y ajenos de manera
manera auténoma.
auténoma.
Competencia 10. Considerar Comprobar si Leer obras Leer obras con | Leer obras de + Observacion 6,7
Leer obras y conocer | estrategias, el alumno es literarias con guias o de manera en clase
alos autoresy alas | recursosy capaz de guias, y manera autéonoma y ¢ Cuaderno de
autoras y los plataformas comprender y conocer a autéonoma y conocer a clase del
periodos propios de la analizar los autores y conocer a autores y alumnado
mas significativos de | tecnologia textos leidos. autoras y autores y autoras + Resultados
la literatura catalana, | digital que Estimular su periodos autoras contextualizan | Kahoot
la castellana y la favorezcan el creatividad y literarios relacionandolo | dolos en su
universal estudio, el expresar significativos. S con su periodo
analisis y el opiniones periodo literario | histérico,
disfrute de las razonadas y su época. social, literario
obras literarias mediante el y estético.

(diccionarios
especializados,
lineas del
tiempo, redes
digitales
especificas,
etc.).
Reflexionar
sobre los
elementos
caracteristicos
de la obra que
se trabaja.

desarrollo del

sentido critico.
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Competencia 12.
Escribir textos
literarios para
expresar realidades,
ficciones y
sentimientos

Expresar
sentimientos,
realidades
vividas y
mundos ficticios
a partir de la
reproduccion de
textos. También,
tener presente
los modelos
literarios de los
escritores y
escritoras objeto
de lecturay
analisis.

Comprobar si
el alumno es
capaz de hacer
versiones de
textos literarios
a partir de
modelos y de
crear de
manera
autéonoma
textos
literarios.

Reescribir
textos literarios
y escribir
versiones
literarias, a
partir de
modelos,
haciendo uso
de recursos
estilisticos
basicos.

Escribir textos
y

versiones
literarias, a
partir de
modelos,
haciendo uso
de recursos
estilisticos mas
complejos.

Escribir textos
literarios de
manera
autéonoma, con
modelos
explicitos o
implicitos,
haciendo pleno
uso de una
amplia gama
de recursos
estilisticos.

+ Observacion
en clase

+ Rubrica de
evaluacion

9,10,12, 13
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Dimensiones y Objetivos de | Criterios de Indicadores de evaluacion Instrumentos | Actividades
competencias aprendizaje evaluacioén ¢En qué se ve que cada criterio de evaluacion se logra y en qué de evaluacion (n°)
del ambito digita| Con la estructura Durante esta unidad grado? utilizados para
G e szt db lEs “Verbo de accion didactica tenemos recoger informacion
aEiviEGEs 6 esE wakEG) + Contenido que comprobar si el sobre los
dlidkatien 6 Everee I trabajado + ‘alumno/a es capaz indicadores de
adquisicion de las Aplicacion” de... ev?jl:r;z;:;én
competzlgc';:'f: ile;I ambito _L°gro . L°gr° Lero comp e.tencias
digital satisfactorio notable excelente priorizadas
Competencia 2. Elaborar Es capaz de Disefia el Disefia el Disena el + Observacion 18
Utilizar las documentos confeccionar documento (de documento con | documento en clase
aplicaciones de complejos, las diapositivas | texto, de una estructura | con + Rubrica de
edicion de textos, utilizando las con elementos | presentacion) con | que facilita su coherencia, evaluacion
presentaciones funciones visuales que una estructura lectura. estructurante
multimedia y estandary complementan | sencilla. de forma
tratamiento de datos | otras la exposicion equilibrada
numericos para la funciones oral y ayudan a los apartados
produccioén de segun las la comprension y los
documentos digitales | necesidades. | por parte del contenidos.
espectador.
Competencia 3. Realizar Es capaz de Edita de forma Edita de forma | Edita, de + Observacion 15, 16
Utilizar las producciones | utilizar varias pautada. auténoma. forma en clase
aplicaciones basicas | multimedia a imagenes, autébnoma, # Rubrica de
de edicién de imagen | partir de respetando los integrando evaluacion
fija, sonido e imagen | materiales derechos de archivos
en movimiento para propios o autoria, y diversos.
producciones de ajenos, que regulariza sus
documentos digitales | combinen caracteristicas
elementos (tamafio,
audiovisuales | resolucion,

27



diversos,
aplicando las
funciones
estandar de
los programas

formato, tono y
brillo).

de edicion.
Competencia 8. Participar, Es capaz de Integra de forma Integra archivos | Es capaz de | ¢ Observacion 14, 15, 16, 18
Realizar actividades | desarrollar, trabajar en pautada archivos | multimedia realizar en clase
en grupo utilizando organizary grupo en un multimedia varios creaciones + Rubrica de
herramientas y gestionar entorno diversos para el auna multimodales | evaluacion
entornos virtuales de | un entorno de | diferente con trabajo produccién de forma
trabajo colaborativo trabajo material digital | compartido. compartida por | colaborativa
colaborativo, y | a la disposiciéon generar y gestionar,
realizar de todos hipertextos en grupo, su
actividades centrandose en sencillos. publicacion vy,
colaborativas. | la tarea. en su caso,
un sistema
de
retroalimenta
cion
(feedback)
con el
entorno.
Competencia 11. Valorar desde | Es capaz de Conoce y Conoce y Conoce y + Observacion 14, 15, 16
Actuar de forma el punto de diferenciar la comparte comparte comparte en clase
critica y responsable | vista ético los | informacion espacios con espacios con espacios con
en el uso de las TIC, | contenidos contrastada de | recursos recursos recursos
considerando que los contenido ético | (imagenes, (imagenes, (imagenes,
aspectos éticos, usuarios que estan sonidos, etc.) con | sonidos, etc.) sonidos, etc.)
legales, de difunden en la | difundidos en diferentes con diferentes | con
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seguridad, de

sostenibilidad y de
identidad digital

red. Descargar
e instalar
aplicaciones
de forma legal,
distinguiendo
claramente las
que son de
uso libre.

internet.

tipologias de

licencias de forma

basica.

tipologias de
licencias y
compara
diferentes
paginas.

diferentes
tipologias de
licencias,
compara
diferentes
paginas y lo
comenta con
el grupo
clase. Se
descarga e
instala
aplicaciones
de manera
legal,
distinguiendo
las de uso
libre.
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Dimensiones y Objetivos de Criterios de Indicadores de evaluacién Instrumentos de | Activida
com petencias aprendizaje evaluacion Cuando se evalien las ta.reas sera necesario indicar la evaluacion des (n°)
del ambito Con la estructura Durante esta unidad L . ecutlenc:a obsetvada utilizados para recoger
I ial “Verbo de accion + didactica tenemos para cada indicador (casf nunca, alguna vez, a menudo, muy informacién sobre los
persona y 'SOCIa Contenido trabajado + que comprobar si el L) indicadores de evaluacion
Con la realizacion de las Aplicacién” ’alumno/a es capaz de las competencias
act{wgafles de esta unidad de... priorizadas
didactica se favorece la
adquisicién de las
siguientes
competencias del ambito
digital
Competencia 2. Conocer las Comprobar si Manifiesta curiosidad ante nuevos retos o ¢ Observaciondel |3,4,7,9,
Conocer y poner | estrategias de el alumno es situaciones grupo clase 12, 14,
en practica aprendizaje para | capaz de ¢ Autoevaluacion 15
estrategias y poder organizar el Vincula los nuevos aprendizajes con otros
habitos que comprender los | conocimiento y | @nteriores.
intervienen en el contenidos. tener . -
. o . Es capaz de explicar a sus comparieros los
propio aprendizaje estrategias de e .
. conocimientos adquiridos.
aprendizaje
para memorizar | Argumenta y analiza diferentes soluciones a un
y reflexionar problema.
sobre los
contenidos. Muestra interés por los temas propuestos.
Reconoce los errores y se muestra dispuesto a
corregirlos.
Competencia 3. Trabajar las Comprobar si Se muestra comprometido en el trabajo en + Observacion del 6,7,9,
Desarrollar habilidades y el alumno es grupo. grupo clase 10, 12,
habilidades y actitudes para el | capaz de — - ¢ Autoevaluacion 13, 14,
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permita afrontar
los retos del

aprendizaje a lo
largo de la vida

asuncion de rol,
asertividad,
empatia,
escucha activa,
responsabilidad,
etc.

grupo de forma
adecuada,
implicandose
en la
consecucion
del trabajo,
colaborando
con los
compaferos/as
y respetando al
resto de
miembros del

grupo.

Respeta los acuerdos y decisiones que se
toman.

Ayuda a los compafieros de grupo y acepta ser
ayudado cuando lo necesita.

Conoce y practica con eficacia las normas de
distintas dinamicas de grupo.

Competencia 4.
Participar en el
aula, el centro y
en el entorno de
forma reflexiva y
responsable.

Participar en las
decisiones del
aula y del centro
para favorecer su
ejecucion y
cumplimento.
También,
aprender a
trabajar en a
trabajar en grupo
fuera y dentro del
aula.

Comprobar si
el alumno es
capaz de
trabajar en
grupo de forma
adecuada,
implicandose
en la
consecucion
del trabajo,
colaborando y
respetando al
resto de
miembros del

grupo.

Se compromete con las decisiones tomadas en
los diferentes espacios de participacion.

Defensa su propio posicionamiento respetando
el de los otros comparieros.

Aporta ideas en beneficio de la
convivencia.

Participa en el funcionamiento y en
las decisiones del aula.

+ Observacion del
grupo clase
+ Autoevaluacion

14, 16

31



Metodologia y secuencia didactica

n° Actividades de enseianza aprendizaje Agrupamientos Atencion Materiales, Tiempos
del alumnado a la diversidad recursos e
instrumentos de
evaluacion
1 | Presentacion y explicacién del proyecto Grupo clase No es necesaria | Proyector, pizarra | 10’
ninguna digital y rabrica
adaptacion evaluacion
2 | Visionado de bibliotraileres de literatura juvenil Grupo clase Al alumnado con | Proyector y 5
una adaptacion | pizarra digital
curricular se les
enviara el
enlace a los
videos.
3 | Trabajo de los documentos teéricos: Grupo clase Al alumnado con | Proyector, pizarra | 30°
- ¢ Qué es un bibliotrailer? una adaptacién | digital,
- Caracteristicas principales curricular se les | ordenadores
- Recursos con los que trabajar complementara
- Bibliotrailer o codmo promocionar un libro con un la explicacion
video con un breve
dosier visual de
resumen.
4 | Actividad. Definicion y caracteristicas de un buen bibliotrailer | Individual No es necesaria | Ordenadores 15’

ninguna
adaptacion
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13 | Continuacién guion técnico Agrupacion de No es necesaria | Ordenadores 15’
cinco ninguna
adaptacion
14 | Actividad. jLuces, camara y accion! Agrupacion de No es necesaria | Movil o camara 25’
cinco ninguna
adaptacion
15 | Seleccién de musica, material y otros elementos. Agrupacion de No es necesaria | Ordenadores y 20’
Presentacion de recursos para encontrar dichos materiales y | cinco ninguna auriculares
breve explicacion sobre respetar los derechos de autor adaptacion
16 | Montaje y edicion del bibliotrailer Agrupacion de No es necesaria | Ordenadores y 60’

cinco

ninguna

auriculares
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adaptacion

Duracion prevista de la unidad didactica | 6 horas
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4.5. Evaluacién de la unidad jPreparad@s, listos, accién!

iPreparad@s, listos, accion! se evalia con un proceso continuo de observacion en el
aula. Ademas, se ha decidido crear dos rubricas (las encontraremos mas abajo). En ellas
se muestra al alumnado como y qué se aprecia del bibliotrailer y de los apuntes. La unidad
recoge otras partes importantes de dotar con un porcentaje de valoracion. La evaluacion
final de la unidad es la siguiente:

item Porcentaje
Bibliotrailer 50%
Cuaderno de trabajo 20%
Guion literario 10%
Guion técnico 10%
Presentacion oral 5%
Actitud e interés mostrado 5%

En las rubricas de evaluacion, tanto del bibliotrailer como del cuaderno de trabajo diario
de clase, se indica que el buen uso del lenguaje es un factor indispensable para la correcta
ejecucion de las actividades, asi pues, las faltas de ortografia, gramatica y de puntuacion
valorizan o devaluan el trabajo.

Si un alumno/-a acumula cinco faltas de asistencia en el transcurso de la unidad y no son
justificadas de forma adecuada, se le descontara un punto de la nota final, ya que el grupo
puede verse afectado por estas bajas.

Para poder recuperar la unidad didactica en el caso de haberla suspendido, el alumnado
tendra que presentar el dosier completo trabajado en clase con los apuntes de todas las
sesiones y las actividades previas a la realizacion del bibliotrailer. La entrega de este sera
indispensable para poder aprobar y tener todas las unidades superadas.
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RUBRICA PARA EVALUAR EL BIBLIOTRAILER

ELEMENTAL

BUENO

EXCELENTE

BIBLIOTRAILER

y la calidad es
defectuosa.

variedad y los
derechos de autor no
se respetan. La calidad
es deficiente.

variedad y los
derechos de autor no
se respetan. La
calidad es mejorable.

. FORMATO NO respeta el NO respeta el formato | Respeta el formato Respeta el formato Respeta el formato
formato requerido | requerido requerido requerido requerido
(caracteristicas (caracteristicas (caracteristicas (caracteristicas (caracteristicas
bibliotrailer). bibliotrailer), pero hay | bibliotrailer), pero no | bibliotrailer). Incluye | bibliotrailer). Incluye
una secuencia bien incluye titulo ni titulo y créditos, pero | titulo, créditos y la
montada. créditos. la calidad es calidad es muy buena.
mejorable.
. CONTENIDO El contenido es La informacién que El conocimiento del La tematica y La tematica y
minimo y hay aparece es superficial | texto es basico. La personajes del personajes del
errores. y no plasma la realidad | tematica no es romance esta bien romance esta muy
del texto. precisa y no recogida. El bien recogida. El
aparecen todos los conocimiento del conocimiento del texto
personajes. texto es bueno. es excelente.
. ORIGINALIDAD Usa ideas de otras | Usa ideas comentadas | Usa algunas ideas El bibliotrailer El bibliotrailer presenta
personas. en clase y no hay comentadas en presenta una cierta una gran originalidad.
contenido original. clase. originalidad. Las ideas son muy
Aparecen ideas creativas e ingeniosas.
nuevas.

. GRABACION, Hay poca variedad | Las imagenes y el Las imagenes y el Las imagenes y el Parte de las imagenes
IMAGENES, de imagenes. NO audio estan audio estan audio estan estan grabadas por el
VIDEOS Y se respetan los descargados de descargados de descargados de grupo de trabajo. La
AUDIOS DEL derechos de autor | Internet. No hay Internet. No hay Internet y los calidad de imagen y

derechos de autor se
respetan. La calidad
es buena.

de audio es excelente.
Se respetan los
derechos de autor.

. EDICION Y
MONTAJE DEL
BIBLIOTRAILER

El proyecto esta
inacabado.

NO se respeta la
duracion limite, no se
ha utilizado ningun
editor de video y el

Se respeta la
duracion limite. No
se ha utilizado
ningun editor de
video, pero el

Se respeta la
duracion limite. Se
ha utilizado uno o
mas editores de
videos, pero el

Se respeta la duracion
limite. Se ha utilizado
uno o mas editores de
videos y el montaje
resulta muy atractivo
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montaje resulta
monotono.

montaje es bueno
(uso de transiciones,
musica, efectos de
sonido, etc.).

montaje es mejorable
(pocas transiciones,
musica, efectos de
sonido).

(uso de transiciones,
musica, efectos de
imagen, efectos de
sonido, etc.).

6. USO DEL
LENGUAJE

Mas de 6 faltas de
ortografia,
gramatica o de
puntuacion. El
mensaje no se
entiende.

Hay 5-6 faltas de
ortografia, gramatica o
de puntuacioén. El
mensaje es confuso.

Hay 4-5 faltas de
ortografia, gramatica
o de puntuacién. El
mensaje resulta
impreciso.

Hay 2-3 faltas de
ortografia, gramatica
o de puntuacién. El
mensaje es claro.

NO hay faltas de
ortografia ni errores
gramaticales. El
mensaje es claro.

1. ESTRUCTURA

NO presenta
apuntes.

RUBRICA PARA EVALUAR EL CUADERNO DE CLASE

ELEMENTAL

NO presenta los
apuntes de manera
completa.

| e

Presenta los
apuntes completos
sin ningun orden.

BUENO

EXCELENTE

Los apuntes estan
escritos,
organizados y
ordenados.

Los apuntes estan bien
escritos, organizados y
ordenados con mucha
atencion.

2. GRAMATICAY
ORTOGRAFIA

Mas de 5 errores
de ortografia,
gramatica o de
puntuacion.

Hay 4-5 errores de
ortografia, gramatica o
de puntuacion.

Hay 3-4 errores de
ortografia,
gramatica o de
puntuacion.

Casi no hay errores
de ortografia,
gramatica o de
puntuacion.

NO hay errores
gramaticales,
ortograficos o de
puntuacion.

3. INFORMACION Y
ORGANIZACION

La informacion
esta incompleta y
es muy escasa.

La informacion no esta
bien organizada ni
distribuida.

La informacién esta
bien organizada,
pero los parrafos no
estan bien
redactados.

La informacién esta
muy bien
organizada, con
parrafos bien
redactados.

La informacion esta
muy bien organizada
con parrafos bien
redactados e incorpora
anotaciones
personales.

4. ESQUEMAS

NO presenta
todos los
esquemas.

Los esquemas no
estan bien construidos

Los esquemas
estan bien

Los esquemas estan
bien construidos y
contribuyen a la

Los esquemas estan
bien construidos y el
alumno/-a los ha
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y la comprension
resulta insuficiente.

construidos, pero no
estan organizados.

comprension de la
unidad.

adaptado para facilitar
su comprension.
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5. RESULTADOS

Este apartado esta dedicado a presentar los resultados derivados de la puesta en practica de
este proyecto, es decir, tras la comprobacion en el aula de una parte de la secuencia didactica.
Cabe recordar que la unidad se ha aplicado en clase de Lengua castellana y literatura en un
aula de veinticinco estudiantes de un centro de secundaria, pero pretende suponer un ejemplo
aplicable a otros grupos. La actividad puede adaptarse a multitud de casuisticas y parte de la
idea de acercar la lectura a los adolescentes desde el medio audiovisual.

Asimismo, es necesario mencionar que el proyecto no se ha podido tasar en su totalidad, por
lo tanto, los resultados que se citaran han sido analizados basandose en las dos primeras
sesiones de la unidad didactica planteada y esta circunstancia debe ser apreciada.

En primer lugar, debemos tener en cuenta los datos obtenidos en la encuesta previa que ya
se han comentado en el apartado “4.1. Analisis de la encuesta previa” de esta investigacion.
Posteriormente, la primera sesion de la unidad contiene la explicacion del proyecto y la
introduccion al concepto de bibliotrailer. El alumnado se mostré familiarizado con el formato,
en su mayoria muchas de las caracteristicas del bibliotrailer salieron sin antes explicar la parte
tedrica. Se creé una diapositiva con la plataforma digital Mentimeter en la que se les
preguntaba a los y las estudiantes “;Cudles son las caracteristicas principales de un
bibliotrailer?”, mediante un mismo codigo todos podian acceder y responder a la cuestion. Sus
respuestas (Fig. 6) formaron una nube de palabra. En esta lluvia de ideas destacan los
conceptos; es corto, guion, video, montaje, trailer, “publi”, engancha, etc. y aparecen otras
caracteristicas basicas como que genera interés, atrae al publico, promocional o avanza algo.

¢Cudles son las caracteristicas principales de un i
bibliotrdiler?

——_— entretenido
publicida
mimentos destacados ~ hace publicidad
B interesante editar
muestra detalles o Q t . contiene informacién
creainterés C 2 £ mon OJe historia efectos
historia o O 8 Vldeo estrena pelicula
CSCI'U”G O % t thriller musica intensa
promociona 3/ ﬁ O eS Cor O
;22200 bl ., argumento
= T 2 9 GC) publ gUlOﬂ autores famosos
5 02 0T S . .
3 EE 0 7 oy atrae al publico  detalles
=g figier SessE
O digital  divertido musica tiene musica

o
=
B
trabajoenequipo  *  transiciones
expectativas

Fig. 6. Nube de palabras creado a partir de la plataforma Mentimeter.

Después, se realizé la explicacion tedrica para originar un horizonte claro al alumnado y
ordenar las ideas que habian surgido. El visionado de dos bibliotraileres, uno profesional y
otro amateur, también tuvo una buena acogida entre el alumnado, ya que clarificaba y les
proporcionaba una visién del resultado final que podia tener su trabajo. Fue una forma de
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motivarles y engancharles a la unidad. La parte final de la sesion fue destinada al trabajo
tedrico y a plasmarlo en el cuaderno de clase. Tres alumnos mostraron dificultades a la hora
de crear apuntes. Una alumna (con un plan individualizado) no era capaz de concentrarse lo
suficiente como para anotar la totalidad de lo explicado. En este caso, se refuerza la
explicacién con documentos de apoyo que puede revisar. Los otros dos alumnos presentaban
mas de 6 faltas ortograficas y gramaticales, aunque la informacion se podia leer y copiar de
la pizarra digital.

En la segunda sesion, como hemos visto, se empieza a trabajar en grupos de cinco y sirvié
de repaso de los textos que serian convertidos en bibliotraileres. Por ello, se observo que la
clase no se acordaba de las caracteristicas de los doce romances trabajados en las semanas
previas a la creacion de la unidad. El Kahoot no obtuvo unos resultados positivos, ya que la
informaciéon no se habia adquirido correctamente. Asi pues, fue necesario repasar los
contenidos de cinco romances elegidos por los grupos.

La creacion del guion literario era el primer paso del proceso creativo que se estaba iniciando.
A continuacion, vemos el resultado corregido de la primera escena del guion de cinco alumnas
(Fig. 7). El texto completo (Anexo 1V) muestra como las caracteristicas propias de los guiones
literarios fueron alcanzadas: el formato de las escenas, indicando interior o exterior y dia o
noche y el lugar donde se ubica. También, los nombres de los personajes en mayusculas
(DONA ALDA, DAMAS, etc.) y el uso de la cursiva para las acotaciones. Las correcciones
hechas muestran que los errores mas comunes eran de puntuacion, no concordancia de
numero entre sujeto y predicado y errores en el empleo de conectores textuales.

Escena 1. Interior/Dia. Salén de Paris
DONA ALDA fue a Paris acompariada de 300 damas, vestidas con elegantes prendas, gue
comian todas de un mismo pan y en una misma mesa.

DONA ALDA
(llega a Paris con mucho cansancio)
Senoritas, me gustaria ir a descansar.

DAMAS
(obedecen a DONA ALDA y la guian a su estancia)
Sefiorita, la acompafiamos.

DONA ALDA sigue a las damas hacia una habitacion preciosa. La estancia es
espaciosa con una luz calida proveniente de sus hermosa lampara de arana, hecha
de oro y colgada del techo. Las grandes ventanas dan a un encantador jardin lleno
de tulipanes y rodeado por una fuente de aguas brillantes. DONA ALDA se sienta
con cuidado en su amplia cama, es muy cdmoda y su primer pensamiento es
estirarse y dormir hasta la eternidad. Al final, pero, decide que lo mejor es tumbarse
con calma.

Mientras ella se echa en la cama, las damas deciden acompafar su suefo con
suaves melodias. Unas tocan dulcementerientrastas y otras tejen preciosas telas
con mucho cuidado.

Fig. 7. Primera escena del guion literario de un grupo de cinco estudiantes del Instituto Ramon Berenguer V.

41



Respecto a la motivacion, el alumnado manifestaba una alta predisposicion a continuar el
trabajo y realizar el proyecto final. La vinculaciéon con la utilizacion de medios digitales ha
ayudado a la buena acogida de la actividad.

Otro aspecto que nos ha sorprendido es la poca atencién que los y las estudiantes dan al uso
del lenguaje. No se preocupan de revisar sus textos y esto hace que haya faltas ortograficas
y gramaticales que saben identificar, pero no se esfuerzan a cambiar. También, se ha podido
descubrir que el grupo realiza muchos errores de puntuacion. Los textos presentan un exceso
de comas y de oraciones subordinas sin ningun tipo de control. Dar un enfoque cooperativo
al trabajo previo nos puede servir para mejorar la implicacién y que el alumnado muestre un
interés mayor por mejorar y corregir su escritura. Aunque si que se puede constatar que el
trabajo en equipo ha permitido desarrollar debates y crear un espacio de critica constructiva
que mejora la exposicion de diferentes ideas.

Un factor muy decisivo ha sido guiar al alumnado con ejemplos y formas de enfocar la creacion
de sus textos y, que posteriormente, pueden convertirse en un video. En general, advertimos
que el alumnado prefiere tener libertad de creacion y no verse muy limitado por normas o
ideas iniciales. A pesar de esto, los ejemplos desempefiaron exactamente su funcion de
modelo a seguir, pero las y los alumnos introducian modificaciones fruto de su imaginacion y
el dialogo con los miembros de su grupo. Asi pues, el visionado de bibliotraileres ha servido
de impulsor de su imaginacioén, ya que al partir de una idea reelaborar la informacion resulta
mas sencillo. En grupos de cursos mas avanzados es posible que el desarrollo de la
competencia creativa sea mayor y el efecto del paso de ejemplos resulto menos significativo.

En un principio, debido a que el alumnado no se acoraba de los romances trabajados,
resultaba complicado empezar a crear su historia a partir del texto de referencia. Es cierto que
en los casos que la obra original sea un libro puede resultar mas sencillo trabajar el texto, ya
que la informacion esta dentro de un mismo marco comun de caracteristicas y detalles
narrativos. Aunque, los esquemas y el trabajo recogido en sus cuadernos sobre los distintos
romances han servido para refrescar la memoria.

Es importante destacar la importancia de la autoevaluacién, porque el criterio que tienen ellos
mismos sobre su trabajo es mucho mas estricto que el dispuesto por los docentes. Tienen
tendencia a infravalorar sus textos y a menospreciar su trabajo. Como docentes es crucial
reforzar esta situacion y facilitar herramientas para que puedan valorar sus trabajos con
criterio y mejorar su autoestima.

Para terminar este apartado, es necesario entender de qué modo los resultados de esta
investigacion contribuyen a las dinamicas de creacion del profesorado de Lengua castellana
y literatura de secundaria. Debemos recordar que la unidad no se ha podido testear en su
totalidad, aun asi, se puede determinar que la evaluacion formativa por medio del cuaderno
de clase resulta efectiva para poder revisar los contenidos vistos con anterioridad. La
implicacion del estudiante en la unidad también resulta basica para su éxito. El alumnado no
debe considerarse un actor pasivo en la transmision de conocimiento, sino que debe verse
interpelado y hay que hacerlo participe de las sesiones, destacando su conocimiento previo y
permitiendo crear un espacio donde compartir pensamientos, reflexiones, recuerdos e ideas.

42



6. FUTURAS INTERVENCIONES

Justo después de ver las limitaciones a las que se ha visto la aplicacion de la propuesta de
intervencion didactica y como esto ha condicionado parte de los resultados, es conveniente
dedicar un espacio a las posibles lineas de futuro en las que el proyecto puede confluir.

Primeramente, la mas urgente seria poder probar en su totalidad de la unidad y trazar unos
resultados definitivos y claros. También, seria necesario compararlo en grupos con
caracteristicas diferentes, asi se podrian perfilar las sesiones segun los nuevos datos
obtenidos. Antes de trazar nuevas lineas de investigacion para mejorar resultados anteriores,
es importante testear en su totalidad la unidad. Por lo tanto, el presente trabajo se puede
considerar una primera fase de la investigacion que requeriria de mas tiempo y recursos para
probarse al cien por cien.

Si bien es cierto que se necesitarian mas evidencias para comprobar que las propuestas
digitales y audiovisuales son mas cercanas a los adolescentes y, por ello, aumentan el interés
y la motivacién del alumnado, se puede empezar a intuir que este tipo de ensefianza puede
tener mas éxito que la tradicional. Para ello, el cuerpo docente habria que plantearse serios
cambios de enfoque y material para la ensefianza de la literatura en secundaria.

Una posible via de aplicacion para el futuro es trabajar la lectura del primer trimestre de una
manera tradicional y la de segundo siguiendo un modelo audiovisual. Después, se podrian
comparar los resultados y recoger las opiniones del alumnado para entender mejor que
materiales se adaptan a las nuevas generaciones.

7. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los resultados comentados y las observaciones recogidas de como se ha
desarrollado el proceso en el aula, vamos a realizar un analisis de los objetivos del trabajo
para mostrar si se han cumplido a modo de conclusion.

El objetivo principal de este trabajo, propuesto al inicio, se basa en comprobar si se desarrolla
la compresion lectora a partir de la creacion de un bibliotrailer y si este nuevo entorno digital
supone que el aprendizaje resulte significativo. Es dificil concluir definitivamente si se ha
cumplido porque no se ha probado la totalidad de la unidad. Aun asi, la direccién que tomaban
las sesiones apuntaba en la buena direccion. El alumnado estaba motivado a seguir con el
trabajo y a volver a repasar la lectura de los romances, con el fin de mejorar y poder crear un
bibliotrailer completo y bien trabajado.

En cuanto a los objetivos especificos, podemos decir que en su mayoria se han cumplido, ya
que durante la puesta en practica de las dos primeras sesiones se pudo observar un
incremento del interés por la lectura. El alumnado se mostré receptivo a volver a repasar la
lectura y su trabajo estaba motivado por la creacién de la actividad final: el bibliotrailer.
Después, la competencia literaria se ha desarrollado en la mayoria de ejercicios, aunque el
medio de trabajo es principalmente digital. De esta manera, el uso de las TIC en el aula se ha
incrementado. Se han utilizado recursos como Mentimeter o Kahoot que con anterioridad no
se habian trabajado. La competencia digital se ha ampliado razonablemente en la asignatura
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de Lengua castellana y literatura. El alumnado del Instituto Ramon Berenguer trabaja con
libros digitales y todos los estudiantes tienen ordenador propio, esto facilita trabajar de una
manera digital, aunque es interesante comentar que el empleo del ordenador debe ser
limitado, ya que la clase se desconcentra y no atiende al profesorado. También, se tom6 como
reto potenciar el trabajo en grupo e incentivar su creatividad. Tal y como hemos visto, en esta
etapa de desarrollo personal, educativo y social es importante mostrar ejemplos y crear un
espacio seguro para trabajar y aumentar su imaginacion.

Respecto, a la evaluacién no se ha podido completar, pero si que es destacable que la
utilizacién de rubricas favorece que los trabajo tengan un formato unitario y el alumnado sepa
que items seran evaluados y como sera esta valoracion.

Para el analisis de los objetivos y de su cumplimiento se ha tenido en cuenta la situacién inicial
de la que venia el alumnado y como ha sido su evolucion en las primeras sesiones. Asi, se
pueden valorar las mejoras en las competencias lectora, digital y del ambito personal y social.
La encuesta inicial sirvid para detectar las necesidades del grupo y su opinion respecto a la
lectura trimestral y como trabajarla.

Seria necesario comentar que la principal dificultad que prevemos es poder sintetizar toda la
informacion respecto al lenguaje audiovisual (tipo de guiones, derechos de autor, bancos de
musica, imagenes, videos, indicaciones sobre edicion y montaje, etc.) y a la vez no perder el
foco en la lectura trabajada.

Como conclusion final podemos decir que este trabajo supone una introduccion al cambio
digital de la practica docente y sirve de ensayo para impulsar la lectura y la escritura a través
de la ludificacion de la didactica y de la aplicacion posterior en el aula. La relevancia de esta
investigacion reside en su facil practica educativa y en cémo la propuesta trabaja las
competencias desde la motivacion y el interés propio del alumnado, esta mezcla de las
emociones con el trabajo académico contribuye a crear un aprendizaje significativo y ayuda a
integrar los conceptos de la materia.
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ANEXOS
Anexo |. Encuesta

Encuesta realizada a cuarenta alumnos y alumnas del Instituto Ramon Berenguer IV a modo
de instrumento empirico para su posterior valoracién en la creacion de la propuesta de
intervencion didactica: jPreparad@s, listos, accion!

La lecturay yo

El cuestionario siguiente pretende recoger informacién sobre la motivacién lectora en el
alumnado de segundo de la ESO del Instituto Ramon Berenguer IV de Amposta.

Este cuestionario es parte del Trabajo Final de Méster titulado "El fomento de la lectura en
segundo de ESO a través del lenguaje audiovisual. La creacion de un bibliotrailer".

Es anénimo y no hay respuestas buenas o malas.

iMuchas gracias por tu participacion!

Algunos datos sobre ti

Género *

O Masculino
O Femenino
O Otras identidades

(O Prefiero no decirlo

¢{Qué edad tienes? *

La vostra resposta



Preguntas generales

¢Como calificarias tu interés por la lectura? *

O Alto
O Medio
O Bajo

¢Cuantos libros has leido en el ultimo ano?

O EntreOy 2
O Entre3y6

O Maés de 7

O He leido solo las lecturas obligatorias

¢Por qué lees?

D Me gusta
D Me entretiene
D Aprendo

D Obligacién

¢Por qué NO lees?

D Es aburrido
[] No tengo tiempo
E] Prefiero ver peliculas o series

D No me gusta



La lectura en clase

¢Te gusto el ultimo libro que leiste en clase?

O si
ONo

Segun tu respuesta anterior, ;por qué motivo?

La vostra resposta

En tu clase, con qué frecuencia sucede lo siguiente:

Muchas veces A veces Nunca

Crear fanzines D D D

Actividades

audiovisuales sobre D D D

el texto

Escribir un blog de

lectura D D D
Hacer fichas de

lectura sobre los D |:| D

libros leidos

Participar en
concursos de lectura

Dar la opinién sobre
lo leido D

¢Qué actividad te gustaria hacer para trabajar una lectura trimestral?

La vostra resposta

Enrere Envia T Pagina 4 de 4



Anexo Il. Antologia poética

Antologia de doce romances recogidos en el Romancero viejo. Esta ha sido la lectura

trabajada para la propuesta didactica.

Lengua Castellana y Literatura
Curso 2021 — 2022

Romancero

Con poemas extraidos, entre otros, de los siguientes sitios:
¢ Proyecto sobre el Romancero panhispanico
http://depts.washington.edu/hisprom/espanol/
¢ Biblioteca virtual Miguel de Cervantes http://www.cervantesvirtual.com/obra-
visor/romancero-viejo--0/html/

¢ Wikisource; categoria: romances
http://es.wikisource.org/wiki/Categor%C3%ADa:Romances

NOMBRE:
CURSO:



N>R WDN >

iNDICE DE ROMANCES

La manana de San Juan...
Romance de Abenamar
Juramento que tom¢ el Cid al rey Don Alfonso
Romance de Montesinos

Primer romance de Gaiferos
Romance de Dofia Alda
Romance del prisionero
Romance de Fontefrida
Romance del cautivo

El conde Arnaldos

Romance de la doncella guerrera
La misa del amor



LA MANANA DE SAN JUAN

La mafiana de San Juan

al tiempo que alboreaba,
gran fiesta hacen los moros
por la Vega de Granada.
Revolviendo sus caballos

y jugando de las lanzas,
ricos pendones en ellas
broslados por sus amadas,
ricas marlotas vestidas
tejidas de oro y grana.

El moro que amores tiene
sefales de ello mostraba,

y el que no tenia amores
alli no escaramuzaba.

Las damas moras los miran
de las torres del Alhambra,
también se los mira el rey
de dentro de la Alcazaba.
Dando voces vino un moro
con la cara ensangrentada:
-Con tu licencia, el rey,

te daré una nueva mala:

el infante don Fernando
tiene a Antequera ganada;
muchos moros deja muertos,
yo soy quien mejor librara;
siete lanzadas yo traigo,

el cuerpo todo me pasan;
los que conmigo escaparon
en Archidona quedaban.
Con la tal nueva el rey

la cara se le demudaba;
manda juntar sus trompetas
que toquen todas el arma,
manda juntar a los suyos,
hace muy gran cabalgada,
y a las puertas de Alcala,
que la real se llamaba,

los cristianos y los moros
una escaramuza traban.
Los cristianos eran muchos,
mas llevaban orden mala;
los moros, que son de guerra,
dadoles han mala carga,

de ellos matan, de ellos prenden,
de ellos toman en celada.



Con la victoria, los moros
van la vuelta e Granada;

a grandes voces decian:
-jLa victoria ya es cobrada!

ROMANCE DE ABENAMAR

-iAbenamar, Abenamar,
moro de la moreria,
el dia que tu naciste
grandes sefiales habia!

Estaba la mar en calma,

la luna estaba crecida;
moro que en tal signo nace
no debe decir mentira.

-No te la diré, sefior,

aunque me cueste la vida.
-Yo te agradezco, Abenamar,
aquesta tu cortesia.

¢ Qué castillos son aquellos?
jAltos son y relucian!

-El Alhambra eran, sefor,

y la otra la Mezquita;

los otros los Alixares,
labrados a maravilla.

El moro que los labraba
cien doblas ganaba al dia,
y el dia que no los labra
otras tantas se perdia
desque los tuvo labrados
el rey le quito la vida
porque no labre otras tales
al rey de la Andalucia.

El otro es Torres Bermejas,
castillo de gran valia;

el otro Generalife,

huerta de par no tenia.

Hablara alli el rey don Juan,
bien oiréis lo que decia:
-Situ quisieras, Granada,
contigo me casaria;
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daréte en arras y dote
a Cordoba y a Sevilla.

Casada soy, rey don Juan,
casada soy, que no viuda;
el moro que a mi me tiene
muy grande bien me queria.

JURAMENTO QUE TOMO EL CID AL REY DON ALFONSO

En santa Agueda de Burgos,
do juran los hijosdalgo,

le toman jura a Alfonso

por la muerte de su hermano;
tomabasela el buen Cid,
ese buen Cid castellano,
sobre un cerrojo de hierro

y una ballesta de palo

y con unos evangelios

y un crucifijo en la mano.
Las palabras son tan fuertes

que al buen rey ponen espanto.

—Villanos te maten, Alfonso,
villanos, que no hidalgos,

de las Asturias de Oviedo,
gue no sean castellanos;
matente con aguijadas,

no con lanzas ni con dardos;
con cuchillos cachicuernos,
no con pufiales dorados;
abarcas traigan calzadas,
que no zapatos con lazo;
capas traigan aguaderas,

no de contray ni frisado;

con camisones de estopa,

no de holanda ni labrados;
caballeros vengan en burras,
que no en mulas ni en caballos;
frenos traigan de cordel,

que no cueros fogueados.
Matente por las aradas,

que no en villas ni en poblado,
saquente el corazon

por el siniestro costado,

si no dijeres la verdad

de lo que te fuere preguntando,
si fuiste, o consentiste
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en la muerte de tu hermano.
Las juras eran tan fuertes
que el rey no las ha otorgado.
Alli hablé un caballero

que del rey es mas privado:
—Haced lajura, buen rey,

no tengais de eso cuidado,
que nunca fue rey traidor,

ni papa descomulgado.
Jurado habia el rey

que en tal nunca se ha hallado;
pero alli hablara el rey
malamente y enojado:

—Muy mal me conjuras, Cid,

Cid, muy mal me has conjurado,

mas hoy me tomas la jura,
manana me besaras la mano.
—Por besar mano de rey
no me tengo por honrado,
porque la besé mi padre
me tengo por afrentado.
—Vete de mis tierras, Cid,
mal caballero probado,

y no vengas mas a ellas
dende este dia en un afo.
—Placeme, dijo el buen Cid,
placeme, dijo, de grado,

por ser la primera cosa

que mandas en tu reinado.
Tu me destierras por uno,
yo me destierro por cuatro.
Ya se parte el buen Cid,

sin al rey besar la mano,
con trescientos caballeros,
todos eran hijosdalgo;
todos son hombres mancebos,
ninguno no habia cano;
todos llevan lanza en puio
y el hierro acicalado,

y llevan sendas adargas
con borlas de colorado.
Mas no le faltd al buen Cid
adonde asentar su campo.



ROMANCE DE MONTESINOS

Cata, Francia, Montesinos,
cata Paris, la ciudad,

cata las aguas de Duero
do van a dar en la mar;
cata palacios del rey,

cata los de don Beltran,

y aquella que ves mas alta
y que esta en mejor lugar,
es la casa de Tomillas,

mi enemigo mortal;

por su lengua difamada
me mando el rey desterrar
y he pasado a causa de esto
mucha sed, calor y hambre,
trayendo los pies descalzos,
las ufias corriendo sangre.
A la triste madre tuya

por testigo puedo dar,

que te parié en una fuente,
sin tener en qué te echar;
yo, triste, quité mi sayo
para haber de cobijarte;
ella me dijo llorando

por te ver tan mal pasar:
-Tomes este nifio, conde,
y lléveslo a cristianar,
llamédesle Montesinos,
Montesinos llamad.
Montesinos, que lo oyera,
los ojos volvio a su padre;
las rodillas por el suelo
empezole de rogar:

le quisiese dar licencia
que en Paris quiere pasar
y tomar sueldo del rey,

si se lo quisiere dar,

por vengarse de Tomillas,
su enemigo mortal,

que si sueldo del rey toma,
todo se puede vengar.

Ya que despedirse quieren
a su padre fue a rogar

que a la triste de su madre
él la quiera consolar

y de su parte le diga

que a Tomillas va buscar.



-Placeme, dijera el conde,
hijo por te contentare.

Ya se parte Montesinos

Para en Paris entrare,

y en entrando por las puertas
luego quiso preguntar

por los palacios del rey

qgue se los quieran mostrar.
Los que se lo oian decir

de él se empiezan a burlar,
viéndolo tan mal vestido
piensan que es loco o truhan;
en fin, muéstranle el palacio,
entré en la sala real,

hallé que comia el rey,

don Tomillas a la par.

Mucha gente esta en la sala,
por él no quieren mirar.
Desque hubieron ya comido
al’jedrez vana jugar,

solos el rey y Tomillas

sin nadie a ellos hablar,

si no fuera Montesinos

que llegd a los mirar;

mas el falso don Tomillas,

en quien nunca hubo verdad,
jugara una treta falsa,

donde no pudo callar

el noble de Montesinos,

y publica su maldad.

Don Tomillas que esto oyera,
con muy gran riguridad,
levantando la su mano,

un bofeton le fue a dar.
Montesinos con el brazo

el golpe le fue a tomar,

y echando mano al tablero

a don Tomillas fue a dar

un tal golpe en la cabeza,
que le hubo de matar.

Murié el perverso dafiado,
Sin valerle la maldad.
Alborétanse los grandes
cuantos en la sala estan;
prendieron a Montesinos

y querianlo matar,

sino que el rey mando a todos
gue no le hiciesen mal,



porque él queria saber
quién le dio tan grande osar;
que no sin algun misterio

él no osaria tal obrar
Cuando el rey le interrogara
El dijera la verdad:

-Sepa tu real Alteza

soy tu nieto natural;

hijo soy de vuestra hija,

la que hicisteis desterrar

con el conde don Grimaltos,
vuestro servidor leal,

y por falsa acusacion

le quisiste maltratar.

Mas agora vuestra Alteza
puédese de ello informar,
que el falso don Tomillas
sepan si dijo verdad,

y si pena yo merezco,

buen rey, mandemela dar,

y también si no la tengo
mandesme de soltar,

y la buen conde y la condesa
los mandéis ir a buscar,

y los tornéis a sus tierras
como solian estar.

Cuando el rey aquesto oyera
no quiso mas escuchar.
Aunque veia ser su nieto
quiso saber la verdad,

y supo que don Tomillas
ordené aquella maldad

por envidia que les tuvo

al ver su prosperidad.
Cuando el rey la verdad supo
Al buen conde hizo llamar,
gente de a pie y de a caballo
iban por le acompafar,

y damas por la condesa
como solia llevar.

Llegando junto a Paris
dentro no queria entrar,
porque cuando de él salieron
los dos fueron a jurar

que las puertas de Paris
nunca las vieran pasar.
Cuando el rey aquello supo
luego mando derribar
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un pedazo de la cerca

por do pudiesen pasar

sin quebrar el juramento
que ellos fueron a jurar.
LIévanlos a los palacios
con mucha solemnidad,

y hacenlos muy ricas fiestas
cuantos en la corte estan.
Cabaleros, duenas, damas
les vienen a visitar,

y el rey delante de todos
por mayor honra les dar,
les dijo que habia sabido
como era todo maldad,

lo que dijo don Tomillas
cuando lo hizo desterrar.
Y porque sea mas creido
alli les torné a firmar

todo lo que antes tenian

y el gobierno general,

y que después de sus dias
el reino haya de heredar
el noble de Montesinos

y asi lo mando firmar.

PRIMER ROMANCE DE GAIFEROS

Estabase la condesa

en el su estrado asentada,
tisericas de oro en mano,
su hijo afeitando estaba.
Palabras le esta diciendo,
palabras de gran pesar,

las palabras tales eran

que al nifio hacen llorar:
-Dios te dé barbas en rostro
y te haga barragane;

dete Dios ventura en armas
como al paladin Roldane,
porque vengases, mi hijo,
la muerte de vuestro padre:
mataronlo a traicion

por casar con vuestra madre.

ricas bodas me hicieron
las cuales Dios no ha parte;
ricos pafios me cortaron,
la reina no los ha tales.
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Maguera pequeio el nifio
bien entendido lo hae.

Alli respondié Gaiferos,
bien oiréis lo que dirae:
-Ruégole asi a Dios del cielo
y a Santa Maria su Madre.
Oido lo habia el conde

en los palacios do estae.
-Calles, calles, la condesa,
boca mala sin verdade!
que yo no matara al conde,
ni lo hiciere matare,

mas tus palabras, condesa,
el nifio las pagarae.

Mando llamar escuderos,
criados son de su padre,
para que lleven al nifio,
que lo lleven a matare.

La muerte que él les dijera
mancilla es de la escuchare:
-Cértenle el pie del estribo,
la mano del gavilane,
saquenle ambos los ojos,
por mas seguro andare,

y el dedo y el corazén
traédmelo por sefiale.

Ya lo llevan a Gaiferos,

ya lo llevan a matare,
hablan los escuderos

con mancilla que de él hane:
-iOh, valasme Dios del cielo
y Santa Maria su Madre!

si a este nifio matamos,
¢qué galardén nos darane?
Ellos en aquesto estando,
no sabiendo qué harane,
vieron venir una perrita,

de la condesa su madre;
alli habl6 el uno de ellos,
bien oiréis lo que dirae:
-Matemos esta perrita

por nuestra seguridade,
saquémosle el corazon

y llevémoslo a Galvane,
cortémosle el dedo al chico,
por llevar mejor sefale.

Ya toman a Gaiferos

para el dedo le cortare;
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-Venid aca, vos, Gaiferos,

y querednos escuchare;
vos idos de aquesta tierra,
gue no parezcais aqui mase.
Ya le daban entre sefias

el camino que harae:

-Iros heis de tierra en tierra
a do vuestro tio estae.
Gaiferos, desconsolado,

por ese mundo se vae;

los escuderos se volvieron
para do estaba Galvane.
danle el dedo y corazén

y dicen que muerto lo hane.
La condesa que esto oyera
empezara a gritos dare,
lloraba de los sus ojos

que querria reventare.
Dejemos a la condesa

que muy grande llanto hace,
y digamos de Gaiferos,

del camino por do vae,

que de dia ni de noche

no hace sino caminare,
hasta que llegé a la tierra
adonde su tio estae.

Dicele de esta manera

y empezdle de hablare:
-Manténgaos Dios, el mi tio,
-Mi sobrino, bien vengaises,
¢qué buena venida es esta?
vos me la querais contare.
-La venida que yo vengo
triste es y con pesare

que Galvan, con grande enojo,
mandado me habia matare;
mas lo que os ruego, mi tio,
y lo que os vengo a rogar, e
vamos a vengar la muerte
de vuestro hermano,

mi padre; mataronlo a traicion
por casar con la mi madre.
-Sosegaos, el mi sobrino,
VOS 0S querais sosegare,
que la muerte de mi hermano
bien la iremos a vengare.



Ellos asi estuvieron

dos anos, y aun mase,
hasta que dijo Gaiferos
y empezara de hablare.

ROMANCE DE DONA ALDA

En Paris esta dofia Alda,

la esposa de don Roldan.
trescientas damas con ella
para la acompanar:

todas visten un vestido,
todas calzan un calzar,
todas comen a una mesa,
todas comian de un pan,

si no era sola dofia Alda
que era la mayoral;

las ciento hilaban oro,

las ciento tejen cendal,

las ciento instrumentos tanen
para dofia Alda holgar.

Al son de los instrumentos
dofia Alda adormido se ha,
ensofiado habia un suefio,
un suefio de gran pesar.
Recordo despavorida

y con un pavor muy grande,
los gritos daba tan grandes
qgue se oian en la ciudad.
Alli hablaron sus doncellas,
bien oiréis lo que diran:
-¢,Qué es aquesto, mi sefiora?
¢quién es el que os hizo mal?
-Un suefio sofié, doncellas,
que me ha dado gran pesar:
gue me veia en un monte
en un desierto lugar;

bajo los montes muy altos
un azor vide volar;

tras dél viene una aguililla
que lo afincaba muy mal.

El azor, con grande cuita,
metidse so mi brial,

el aguililla, con grande ira,
de alli lo iba a sacar;

con las ufias lo despluma,
con el pico lo deshace.
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Alli habld su camarera,

bien oiréis lo que dira:
-Aquese suefio, sefiora,
bien os lo entiendo soltar:

el azor es vuestro esposo
que viene de allende el mar,
el aguila sedes vos,

con la cual ha de casar,

y aquel monte es la iglesia
donde os han de velar.

-Si asi es, mi camarera,
bien te lo entiendo pagar.
Otro dia de mafiana

cartas de fuera le traen;
tintas venian de dentro,

de fuera escritas con sangre,
qgue su Roldan era muerto
en la caza de Roncesvalles.

ROMANCE DEL PRISIONERO

Que por mayo era por mayo,
cuando hace la calor,
cuando los trigos encafian
y estan los campos en flor,
cuando canta la calandria
y responde el ruisefior,
cuando los enamorados
van a servir al amor,

sino yo, triste, cuitado,
que vivo en esta prisién,
qgue ni sé cuando es de dia
ni cuando las noches son,
sino por una avecilla

gue me cantaba al albor.
Matémela un ballestero;
jdéle Dios mal galardon!

ROMANCE DE FONTEFRIDA

Fontefrida, Fontefrida
Fontefrida y con amor,

do todas las avecicas

van tomar consolacion,
sino es la tortolica,

que esta viuda y con dolor.
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Por ahi fuera a pasar

el traidor del ruisefior;

las palabras que le dice
llenas son de traicion:
«Situ quisieses, sefora,
yo seria tu servidor.»
«Vete de ahi, enemigo,
malo, falso, engafador,
qgue ni poso en ramo verde
ni en ramo que tenga flor,
que si el agua hallo clara
turbia la bebiera yo;

que no quiero haber marido
porque hijos no haya, no;
no quiero placer con ellos
ni menos consolacion.
iDéjame triste, enemigo,
malo, falso, mal traidor;
que no quiero ser tu amiga
ni casar contigo, no!»

ROMANCE DEL CAUTIVO

Mi padre era de Ronda

y mi madre de Antequera;
cautivaronme los moros
entre la paz y la guerra,

y llevaronme a vender

a Vélez de la Gomera.
Siete dias con sus noches
anduve en el almoneda,
no hubo moro ni mora

gue por mi una blanca diera,
sino fuera un perro moro
que cien doblas ofreciera,
y llevarame a su casa,
echarame una cadena.
Dabame la vida mala,
dabame la vida negra:

de dia majaba esparto,

de noche molia cibera,
echéme un freno a la boca
porque no comiese della,
Pero plugo a Dios del cielo
que tenia el ama buena;
cuando el moro se iba a caza
quitdbame la cadena;
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echabame en su regazo,
mis regalos me hiciera,
espulgabame y limpiaba
mejor que yo mereciera;
por un placer que le hice
otro muy mayor me hiciera:
diérame casi cien doblones
en libertad me pusiera,

por temor que el moro perro
quiza la muerte nos diera.
Asi plugo a Dios del cielo
de quien mercedes se espera

gue me ha vuelto a vuestros brazos

como de primero era.

EL CONDE ARNALDOS

iQuién hubiese tal ventura
sobre las aguas del mar,
como hubo el conde Arnaldos
la mafiana de San Juan!
Andando a buscar la caza
para su falcén cebar,

vio venir una galera

que a tierra quiere llegar;

las velas trae de seda

la ejarcia de oro tozal.

Marinero que la guia
diciendo viene un cantar
que la mar ponia en calma,
los vientos hace amainar;
los peces que andan al hondo,
arriba los hace andar,

las aves que van volando,

al mastil vienen posar.

Alli hablé el conde Arnaldos,
bien oiréis lo que dira:
-"Por tu vida el marinero
digasme ora ese cantar".
Respondidle el marinero,

tal respuesta le fue a dar:
-"Yo no digo mi cancién
sino a quien conmigo va".
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ROMANCE DE LA DONCELLA GUERRERA

Sevilla a un sevillano

siete hijas le dio Dios,
todas siete fueron hembras
y ninguna fue varon.

A la mas chiquita de ellas
le llevd la inclinacion
de ir a servir a la guerra vestidita de varon.

Al montar en el caballo
la espada se le cayo;
por decir, maldita sea,
dijo: maldita sea yo.

El Rey que la estaba oyendo,
de amores se cautivo,
—NMadre los ojos de Marcos
son de hembra, no de varén.
—Convidala tu, hijo mio,

a los rios a nadarr,

que si ella fuese hembra

no se querra desnudar.

Toditos los caballeros

se empiezan a desnudar,
y el caballero Don Marcos
se ha retirado a llorar.

Por qué llora Vd. Don Marcos
por qué debo de llorar,

por un falso testimonio

gue me quieren levantar.

No llores alma querida

no llores mi corazon,

gue eso que tu tanto sientes, eso
lo deseo yo.



LA MISA DEL AMOR

Mafanita de San Juan,
mafanita de primor,
cuando damas y galanes
van a oir misa mayor.

Alla va la mi sefiora,

entre todas la mejor;

viste saya sobre saya,
mantellin de tornasol,
camisa con oro y perlas
bordada en el cabezén.

En la su boca muy linda
lleva un poco de dulzor;

en la su cara tan blanca,
un poquito de arrebol,

y en los sus ojuelos garzos
lleva un poco de alcohal;
asi entraba por la iglesia
relumbrando como el sol.
Las damas mueren de envidia,
y los galanes de amor.

El que cantaba en el coro,
en el credo se perdio;

el abad que dice misa,

ha trocado la licion;
monacillos que le ayudan,
no aciertan responder, non,
por decir amén, amén,
dicen amor, amor.

XXI



Anexo lll. Ficha autoevaluacion

Rubrica de autoevaluacion para que cada miembro de cada equipo pueda valorar su trabajo
individual y grupal.

Cuestionario autoevaluacion

Uso el ordenador solo cuando la profesora me lo indica.
Respeto a mis compafieros y comparieras.

Atiendo durante las explicaciones del profesor.
Participo en las actividades que se hacen en clase.
Pregunto en clase cuando tengo alguna duda.

Mi cuaderno esta presentable.
Entrego los trabajos siempre y a tiempo.
Muestro interés en clase.

Reflexion personal

Anexo IV. Ejemplo de guion literario
Escena 1. Interior/Dia. Salon de Paris

DONA ALDA fue a Paris acompafiada de 300 damas, vestidas con elegantes prendas, comian
todas de un mismo pan y en una misma mesa.

DONA ALDA
(llega a Paris con mucho cansancio)
Seforitas, me gustaria ir a descansar.
DAMAS
(obedecen a DONA ALDA y la guian a su estancia)
Sefiorita, la acompafiamos.

DONA ALDA sigue a las damas hacia una habitacion preciosa. La estancia es espaciosa con
una luz calida proveniente de su hermosa lampara de arafa, hecha de oro y colgada del techo.
Las grandes ventanas dan a un encantador jardin lleno de tulipanes y rodeado por una fuente
de aguas brillantes. DONA ALDA se sienta con cuidado en su amplia cama, es muy comoda
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y su primer pensamiento es estirarse y dormir hasta la eternidad. Al final, pero, decide que lo
mejor es tumbarse con calma.

Mientras ella se echa en la cama, las damas deciden acompafar su suefio con suaves
melodias. Unas tocan dulcemente y otras tejen preciosas telas con mucho cuidado.

Escena 2. Interior/Noche. Habitacion DONA ALDA
DONA ALDA despierta y habla con sus DONCELLAS sobre el extrafio suefio que ha tenido.
DONA ALDA
(empieza a moverse dormida y despierta horrorizada gritando desgarradamente)
iAAAAHHH!
DONCELLAS
(van corriendo a socorrer a DONA ALDA)
¢ Qué ocurrié mi sefiora?  Por qué esta asi de horrorizada?
OTRA DONCELLA
(pregunta)
¢ Esta bien?
DONA ALDA
Un horrible suefio acabo de tener, uno que me cuesta incluso recordar.
DONCELLA
&Y qué es lo que sofd?
DONA ALDA

Me encontraba en un monte, en un lugar desierto, bajo otros montes muy altos. Vi volar un
azor, y tras él, una aguililla. El azor, con una rapidez descomunal, se metié entre/en mi brial.
El aguila lo intentd sacar, y con las garras lo desplumo, y con su pico de él se deshizo.

Escena 3. Interior/Dia. Habitacion DONA ALDA

Cuando DONA ALDA ya habia despachado a las DONCELLAS, se volvié a dormir. Por la
mafana, sobre las ocho y media, la desperté un ruido. Era la CAMARERA mientras le llevaba
el delicioso desayuno, formado por unas tostadas de mantequilla con mermelada de fresa y
un cruasan con chocolate.
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DONA ALDA explica su suefio y la CAMARERA interviene.
CAMARERA
(La camarera le explica el significado del suefio a DONA ALDA)

Ese suefio solo puede tener un significado. Yo se lo explico, mi sefiora. El azor es su
esposo, que viene del mar, el aguila, es usted, mi sefiora y el monte que aparece es el lugar
donde os vais a casar.

DONA ALDA
Dios, no me esperaba ese significado, que curioso suefio. Nunca antes tuve uno asi.
CAMARERA

El nombre de estos suefios es el de suefios premonitorios, mi sefiora. De hecho, no es
demasiado comun tenerlos, solo ocurren en pocas ocasiones, tuvo mucha suerte.

DONA ALDA
Gracias camarera, ya te puedes retirar.
CAMARERA

Por supuesto mi sefiora, espero que la comida sea de su agrado.

Escena 4. Interior/Dia. Casa DONA ALDA

Al dia siguiente a DONA ALDA unas cartas escritas con sangre le trajeron. En ellas le
informaban de que, en la caza de Roncesvalles, su ROLDAN habia muerto.
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