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Resumen: Dada la desconsideracion, la inadvertencia e, incluso, la reticencia pluralizada
de las mujeres respecto a los temas curriculares de la asignatura de Lengua y Literatura
castellana, se propone una unidad didactica determinada a abordar el trato y la
consideracion que recibian en la sociedad del siglo XVIII. Asi, se propondran una serie de
textos que evidencien la opinion y el juicio publico del género femenino en la época,
apostando por una metodologia que aune las clases magistrales y actividades mediante el
uso de las TIC (aplicaciones y redes sociales) que incentiven y ejerciten la imaginacion, la
competencia digital y el espiritu critico de los estudiantes de primero de Bachillerato. De
este modo, se pretende que los asuntos y conceptos teoricos conformen el preludio y
arranque para que los estudiantes reflexionen sobre cdémo, grosso modo, los
convencionalismos y prejuicios de las mujeres imperan en la actualidad y suponen una

barrera ideolégica que derribar.
Palabras clave: perspectiva de género, TIC, llustracién, redes sociales, bachillerato.

Abstract: Given the disregard, inadvertence, and even pluralistic reluctance of women
regarding the curricular issues of the subject of Spanish Language and Literature, it
proposes a didactic unit determined to address the treatment and consideration they
received in the society of the eighteenth century. Thus, a series of texts will be proposed
that evidence the opinion and public judgment of the female gender at the time, betting on
a methodology that combines master classes and activities using ICTs (applications and
social networks) that encourage and exercise the imagination, digital competence and
critical spirit of first-year high school students. In this way, it is intended that theoretical
issues and concepts form the prelude and start for students to reflect on how, grossly,
conventionalisms and prejudices of women prevail today and represent an ideological

barrier to break down.

Keywords: gender perspective, ICT, lllustration, social networks, high school.
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2. Introduccion: las claves del pensamiento ilustrado
El presente Trabajo de Fin de Master nace a partir de la necesidad generalizada en los

institutos de tratar la perspectiva de género. Normalmente, las mujeres no forman parte del
temario curricular y, de hacerlo, lo hacen de forma momentanea a modo de un tema residual
para intentar compensar el exceso de masculinidad y hombria literaria. Asi, se presentara
una unidad didactica que pone en solfa los prejuicios infundados sobre la mujer en la época
ilustrada, en la que se incluye toda una serie de textos que evidenciaran un panorama
perturbador, oscilante, voluble y transgresor respecto a la mujer. No cabe duda de que la
asignatura de Lengua y Literatura Castellana en los centros docentes conforma el punto de
partida de todo un recorrido literario, el trampolin desde el que los alumnos saltaran hasta
concurrir con una novela cautivadora, un verso que les calme el espiritu 0 una obra teatral
que les seduzca. No obstante, no todos los docentes de la asignatura se muestran
dispuestos a mostrar las maravillas de la literatura. Esta propuesta didactica, asi pues,
pretendera luchar contra la agonia literaria, los meros conceptos teoricos y la poca

aplicabilidad y falta de multiperspectivismo en la literatura respecto a la vida real.

La llustracién supone uno de los movimientos mas desatendidos y menos estudiados
por la critica literaria e, incluso, mas desestimados y poco puestos a la practica también en
Secundaria, dado el escaso interés que prolifera el género ensayistico -molde que conforma
el grosor mas reconocido del siglo XVIII-. Asi, muchas veces la ausencia de motivacién por
parte del alumnado tiene como origen especular y reflectante el propio profesor, el cual
conforma un espejo en el que contemplarse y en el que el alumno se mirara y reconsiderara
sus actitudes y juicios. Precisamente por este motivo, debemos desterrar hasta lo mas
profundo de los abismos la desmotivacion del propio docente respecto a un tema curricular,
debiendo cambiar el punto de vista y trasladando la literatura hacia la realidad de los
alumnos. Se debe, asi pues, transmitir literatura de forma eficaz, eficiente, perdurable,
realista, interesante y provechosa. Particularmente, mediante la presente unidad didactica,
los estudiantes deberan, una vez leidos y analizados los textos a tratar, barruntarse
diversas cuestiones. Es crucial que se ponga en marcha un proceso de metacognicion y se
pregunten por qué estos escritores se plantean esas cuestiones. Realmente, ahondaran en
que estos tienen asimilados un modelo de sociedad en la que toda la ciudadania deberia

contribuir al bien comun. A partir de aqui, se trataran asuntos dieciochescos como la
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formacion de un espacio publico y la necesidad de juicio critico (y, por lo tanto, de la

educacion y el sapere aude kantiano).

Paralelamente, también se hara una aproximacion a los medios que utilizan los autores
para convencer al publico de su vision particular, en una época en la que los medios
digitales y redes sociales todavia no existian. A partir de este asunto, se plantean asuntos
como la literatura como molde para la persuasion de la razén y, en concreto, el ensayo
como género que se asienta, ya que es uno de los que mejor permite utilizar la literatura

para el raciocinio.

3. Objetivos

Tras lo expuesto anteriormente, se presupone que la finalidad principal de este
trabajo es revelar y exhibir al alumnado de 12 de Bachillerato la literatura ilustrada espanola,
con el objeto de avivar la curiositas humana o, al menos, despertarla del profundo sueno

de la ignorancia. De este objetivo superior se ramifican los siguientes mas especificos:

- Leer, comprender e interpretar una serie de textos literarios ilustrados: Cadalso,
Jovellanos, Feijoo y Amar y Borbon.

- Saber explicar y contextualizar el siglo XVIII mediante el uso de las TIC (apps y
redes sociales), a saber: lvoox, Tik Tok, Twitter y WhatssApp, y emplear una
acertada utilizacién de estas. Saber discernir entre fuentes de informacion
fidedignas y fuentes dudosas.

- Ensayar la oratoria y retérica: hablar en publico, saber transmitir unos
conocimientos e ideas en un tiempo y marco concreto, potenciar la escucha
activa y saber refutar las ideas contrarias.

- Promover e impulsar el trabajo cooperativo, que no colaborativo (la diferencia
principal estriba en que cooperar implica un trabajo conjunto y solidaridad, sin
que los estudiantes tengan el mismo nivel; en una colaboracion no existen los
roles grupales), con tal de garantizar un aprendizaje significativo y competencial.

- Afianzar el espiritu critico y emprendedor con actitudes de creatividad.

Cabe destacar que los objetivos expuestos constan de las competencias, dimensiones
y contenidos claves estipulados por el Departamento de Ensefianza para los estudiantes
de bachillerato.
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4. Estado de la cuestion
Para llevar a cabo la presente unidad didactica, se debe prestar atencion a la -sucinta y

limitada- bibliografia al respecto. Si bien hay una gran cantidad de obras que abordan el
feminismo en su vertiente generalizada, son mas bien escasas las que tratan este asunto
en la literatura del siglo XVIII. La llustracion supone uno de los campos de estudio mas
desatendidos a lo largo de la Historia de la literatura y la critica, bien por el falso prejuicio
infundado de la escasez de obras de calidad en este siglo, o bien por la fraudulenta creencia
de que el repertorio dieciochesco resulta tedioso, monotono e inapetente. Sin embargo,
existe aun alguna obra que pudiera tratar el asunto que nos concierne, como pudiera ser El
claroscuro de las luces de Trueba, que sin duda alguna conformara el punto de partida de
la tesis, gracias a su acertadisima contextualizacién. No obstante, qué duda cabe que a
priori de la reflexion de género se han examinado los textos tratados, ya que se debe acudir
a las fuentes literarias per se, al puro texto, a la palabra primaria y ejemplar. Han resultado
capitales en el presente estudio las ediciones criticas de las obras a analizar con sus
respectivos prologos, a saber, la edicion critica de Catedra del Teatro Critico Universal, la
edicion también de Catedra de las Cartas marruecas de José Cadalso -con excelente
prologo de Joaquin Arce- y, desde luego, la edicién de Olegario Negrin, llustracion y
educacion: La sociedad econdmica matritense, para examinar los discursos de M.G. de

Jovellanos y el de Josefa Amar y Borbén.

Por ultimo, para acabar de adentrarnos en el panorama ilustrado, se habran consultado
exhaustiva y detenidamente Espejo de sombras de A. Medina, Eros y amistad de David T.
Gies y El espiritu de la ilustracién de T. Todorov, con el objeto de acabar de comprender y

asimilar los entresijos tematicos, sociales y subjetivos del siglo XVIII.

5. Marco teodrico

La presente unidad didactica se atiende directa e irremediablemente a las dimensiones
y competencias marcadas en el curriculo. Asi, la LOMCE" decreté las siete competencias
clave, a saber: la Comunicacién linglistica, Competencia digital; Competencia matematica
y Competencias basicas en ciencia y tecnologia; Aprender a aprender; Competencias

sociales y civicas; Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor; y Conciencia y

1 Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa.
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Il =
expresiones culturales. De este modo, se reitera el menester de adquirir estas
competencias como condicion indispensable para lograr que los individuos alcancen un
pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste a las demandas de un mundo

globalizado.

Tras los expuesto, nos centraremos en la competencia de comunicacion linguistica,
que es la habilidad de expresar e interpretar conceptos, pensamiento, sentimientos,
hechos y opiniones de forma oral y escrita (escuchar, hablar, leer y escribir) y para
interactuar linguiisticamente de una manera adecuada y creativa’ en los existentes
contextos sociales y culturales, entiéndanse la vida privada, la profesional o la educacion.

No cabe duda de que la unidad didactica abrazara plenamente tales habilidades.

Las ya mencionadas competencias se distribuyen y fraccionan en dimensiones;
respecto a la asignatura de Lengua y Literatura Castellana y el ambito linglistico y literario,
se ramifican en las dimensiones subsiguientes: comprensidn lectora, expresion escrita,
comunicacion oral, la literaria y la actitudinal y plurilinglie; cada una con sus respectivos
contenidos clave. En este trabajo, se ocuparan las diversas competencias, aunque

prestando mayor atencion a la literaria.

El Departamento de Educacion en el Decreto 142/2008 delimita la interpretacion de
“‘competencia” de la siguiente manera: la capacidad de aplicar los conocimientos y las
habilidades, de manera transversal e interactiva, en contextos y situaciones que requieren
la intervencion de conocimientos vinculados a diferentes saberes, lo que implica la
comprension, la reflexion y el discernimiento teniendo en cuenta la dimensién social de cada
situacion. Asi pues, ya que también se define “competencia” como una accién, y solo se
llega a ser competente poniendo en practica los propios recursos, la presente unidad
didactica abogara por una praxis constante tras haber otorgado los conocimientos tedricos

del temario curricular, como asi se contempla en las actividades propuestas.

Una de las competencias especificas del ambito de lenguas en Bachillerato es la de
dotar al alumnado de competencia comunicativa. El hecho de desarrollar esta competencia

2 XTEC - Xarxa Telematica Educativa de Catalunya (s.f.). Curriculum educacié secundaria obligatoria. Ambit
lingdiistic (llenglies catalana i castellana). Recuperado de:
http://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/eso/curriculum2015/documents/ANNEX-3-Ambit
lingueistic.pdf



http://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/eso/curriculum2015/documents/ANNEX-3-Ambit%20lingueistic.pdf
http://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/eso/curriculum2015/documents/ANNEX-3-Ambit%20lingueistic.pdf
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implica el diferente dominio de lenguas, tanto oralmente como por escrito, en mdltiples
soportes y con el complemento de los lenguajes audiovisuales. Asi pues, los dominios
pedagogicos que seran atendidos en el presente trabajo se circunscribiran a los siguientes

ambitos:

5.1. Comprension lectora
Tal y como apunta el Decreto 142/2008, se debe garantizar que, a partir de la

lectura, el andlisis, la reflexion, la interpretacién y la utilizacién de los textos literarios se
pueda, en la medida de lo posible, mostrar las verdaderas capacidades del instrumento
linglistico. Esdecir, que la comprension de los textos, de la mera fuente per se del temario
de la asignatura Lengua vy Literatura Castellana, sea solamente el germen y el mas puro
comienzo de todo un proceso de percepcion e interpretacion literaria. Los textos literarios a
menudo resultan complicados o bien por la opaca valla que supone el lenguaje poético o
bien por la falta de perspectiva y contextualizacién de la época. Por lo tanto, la lectura de
los textos ira acompanada previa y debidamente con explicaciones y otros textos de
ambientacion histérica y social. En la propuesta didactica se facilitaran presentaciones para
que el alumnado pueda completar las explicaciones para “perpetrar’ las actividades. La
comprension lectora debe ser el arranque para comprender los textos de la llustracion,
época en la que el ensayo impera debido a un afan pedagdgico generalizado. La percepcion
lectora de este tipo de textos debe ser minuciosa y detallada para ahondar en los

verdaderos entresijos del género.

5.2. Expresion escrita
“‘Nuestra escritura nos representa”, como bien apuntaria Montolio (2020). El

lenguaje es la capacidad humana mas potente de la que dispone el ‘Homo sapiens sapiens’.
La elaboracién y produccion de textos se debe realizar en el marco en que sea
imprescindible la comprensién, el procesamiento y la medida interpretacion de textos de
una época en cuestion. Si la redaccion no esta sujeta a un contexto y a un @mbito concreto,
se pierde la esencia y el designio primordial. Dicha expresion es la disposicion y la aptitud
de emplear la escritura como el medio seguro a través del cual nos podamos comunicar y
participar en nuestro contexto social. Ademas, estd muy vinculada con la dimension

precedente, la comprension lectora, ya que a través de la interpretacion de los textos se
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recibe una serie de destrezas y ejemplos en nuestro esquema cognitivo, tales como la
organizacion del texto, recursos de coherencia y cohesién, estilo, registro, léxico,

estructuras gramaticales, entre otros (Centro virtual Cervantes, 2015).

Sin embargo, muchas veces se han desatendido una serie de elementos basicos a
la hora de producir un texto, los cuales se deben seguir recordando al estudiantado, como
por ejemplo un objetivo concreto para comunicarse con alguien (Berlo: 1969), o un
contenido preciso -0 el eje vertebrador de su discurso- (Marro: 1987). Incluso, se debe
prestar atencion al léxico empleado y adecuado (Berlo: 1969) e, incluso, la morfosintaxis,
la cual amparara la eficacia del mensaje y la legibilidad y nitidez de la letra y la presentacién
(Rodino y Ross: 1985).

La expresion escrita en la educacion juega un papel muy fundamental, relevancia
gue no se manifiesta en su ensenanza. Tradicionalmente, se ha podido ignorar la necesidad
de dedicarle esfuerzo después de los dos o tres primeros afios de escuela (Duran: 1991),
por considerar que el alumno la aprende exitosamente en un breve periodo de tiempo. Otro
error en el que se ha incurrido es en el de confundir su ensefianza con su practica, puesto
que se suele solicitar al alumno que redacte sin haberle dado previamente las claves
oportunas. También resultaria incoherente el hecho de exigir al alumnado conocer los
rasgos distintivos del periodo de la llustracién espanola sin antes haber acudido a la fuente
per se -entiéndase el texto- y haber exprimido experimentalmente su potencial. Poner en
practica el ejercicio de la escritura es el culmen de la comprension, es decir, que mediante
la praxis se puede averiguar si el estudiante ha comprendido las caracteristicas de un
ambito, en este caso el del Siglo de las Luces. La redaccion y transcripcion de textos

ilustrados acompanara al alumnado en su proceso de aprendizaje.

Siguiendo con la metodologia tradicional, el docente es quién corrige el texto del
estudiante. De este modo solo se atiende a la puntuacion -tanto ortografica como de puntaje
obtenido- desdefiando el aprendizaje significativo, es decir, un proceso de metacogniciéon
por parte del alumno. Una forma de aprender a corregir los textos es la autocorreccion
(Fernandez: 1996). No obstante, esta forma de evaluacion debe ser progresiva: al principio
los alumnos deben corregir sus textos con la supervision del docente para, luego, hacerlo
de forma mas auténoma. De la misma forma, debe darse la coevaluacion. Siguiendo a
Marro (1987), con el objeto de que cada educando pueda perfeccionar su texto, se aconseja

someterlo a la lectura y comentario del resto de la clase. De este modo se asegura una
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interaccion comunitaria en la que el profesor debe otorgar un refuerzo positivo constante.
Tras lo afirmado, se procurara -en la medida de lo posible- atender a esta advertencia de

evaluacion en el presente proyecto.

5.3. Expresion oral
La expresion oral, siguiendo el Decreto 142/2008, debe ser capital y esencial en el

proceso de aprendizaje, tal y como se afirma: las actividades de interaccion y produccién
oral se priorizan. La justificacion oportuna que se estima es que estas son mas relevantes
para las necesidades de los usuarios que la lectura univoca centrada en la descodificacion
literal de palabras, oraciones y parrafos. Es decir, que la mera clasificacion segmentaria
de elementos no es prioritaria, comparandose con la transmision y defensa de ideas
oralmente. La expresion, ademas, de una opinion propia no es baladi: la organizacion, el
esbozo previo de ideas y su comunicacién en un orden légico, coherente y cohesionado
son la meta final en el proceso de ensefianza. EI mismo Decreto lo defiende
acérrimamente: se debe procurar la participacion en discusiones o debates orales o en
foros digitales, sobre temas de alguna complejidad preparados con antelacion,
expresando acuerdo o desacuerdo y argumentando brevemente las opiniones propias,
respetando las convenciones del género. En otras palabras, debemos preparar a los
alumnos para la vida real, para el marco en el que se encontraran, y hacerles entender
que el lenguaje es su mejor arma contra el mundo y que la conversacion es un hilo
conductor que teje nuestras vidas. Nuestra rutina esta pespunteada por conversaciones,
a través de las cuales es como educamos, como seducimos a los demas o cémo
construimos relaciones. Hablar en publico es prepararse para la vida (Montolio: 2020). En
el siglo XVIII se prestaba atencion a este aspecto, momento en el que se consideraba
crucial saber algo de oratoria y estar medianamente preparados para ensefiar con rectitud
al pueblo (Aguilar: 1988). Asi, se considera relevante potenciar esta competencia,

relacionandose, de nuevo, con la llustracion espariola.

A pesar de la presencia evidente de la oralidad en nuestro dia a dia, hay pocos
estudios acerca de la pragmatica, sobre todo en contextos educativos, y mucho menos
sobre su evaluacion. Es evidente que ser un buen comunicador no consiste solo en emitir
una serie de fonemas en orden, sino también saber respetar los silencios, los ritmos, las

cadencias, la intensidad de la voz y la velocidad del habla (Ramirez: 2022). Siguiendo a
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Cassany (1994), si podriamos discernir entre como ser un buen oyente y un buen
hablante, y como no. De este modo, se atenderan a estas caracteristicas del

comportamiento de un buen comunicador a lo largo de la unidad didactica.

5.4. Empleo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC)
en educacion
Sin duda, como bien apunta Duderstand (1997), la tecnologia ha sumergido nuestro

mundo actual en una facil conexion de redes en el que se posibilita el rapido intercambio
de informacion. El surgimiento y la popularizacion de las TIC en la educacién responderia,
pues, a una demanda generalizada de que los estudiantes reciban las competencias
necesarias para el aprendizaje continuo (Salinas: 2004). Con esta transformacion en el
panorama educativo también cambia el rol del docente en un clima rico en TIC, ya que este
deja ser mera fuente de conocimiento para pasar a ser una guia del alumnado, facilitandoles
las herramientas y recursos propicios para aprender a explorar y elaborar nuevos
conocimientos; pasa a acentuar su papel de orientador y mediador (Salinas: 1998). Del
mismo modo, el alumno también ha cambiado su funcién respecto a la tradicion, ya que
también se encuentra inmerso en el contexto de la sociedad de la informacién. Las
tecnologias no se concentran en el instituto solamente, ni mucho menos, sino que se
ramifican en la vida social y cotidiana de las personas (Echevarria: 1995). Para Mason
(1998), no se ingenian nuevas metodologias, sino que el empleo de las TIC en educacion
abre nuevas contingencias respecto a una pedagogia mejor. Y ese es un asunto capital que
debemos permutar e innovar, al igual que la necesidad de una educacion actual que se

adecue a las necesidades que el ritmo de la sociedad y la cultura implantan.

No obstante, el docente necesita una mayor formacién tecnolégica, ya que es una pieza
elemental en cualquier sistema educativo, y si sus destrezas tecnoldgicas no estan
actualizadas el funcionamiento general del aula no prosperara. Eso es asi, ya que nos
hallamos en la sociedad del conocimiento, en la que segun Stewart (1997) se privilegia el
capital intelectual, es decir, el conocimiento como capital fundamental, el trabajo
cooperativo, la adaptacion y el aprendizaje. Ademas, se revalorizan las personas, que son
contempladas como constructoras y disefiadoras -no meros sujetos memoristicos-. Este

seria el quid de la vacilante cuestién que nos concierne, al mas -si se me permite- puro
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estilo renacentista: debemos darle importancia al sujeto y a su intelecto, a su raciocinio vy,
sobre todo, a su puesta en practica de los conocimientos -de la pura praxis-, sobre todo a
partir de los medios tecnologicos. Sin embargo, estamos hablando constantemente del
acierto, de aquello que se deberia hacer tedricamente para enmendar errores tradicionales
en detrimento de un conocimiento no competencial. Otro aspecto que se debe acentuar,
aparentemente pernicioso, es el error. Es evidente que el mundo no es perfecto, es mas
bien erratico (Riveros y Mendoza: 2005), asi que debemos prevenir y disponer al alumno
de los fallos que pueda cometer, y darle a entender que son naturales y organicos en el
proceso de aprendizaje. Este punto no se puede aplicar solamente a las TIC, sino a todos

los dmbitos transversales educativos: es el hecho de aprender a aprender.

Sin embargo, considerando a Vidal (2006), el éxito de las TIC no radicaria tanto en su
uso per se, a veces insustancial o sin un objetivo concreto, sino mas bien de la habilidad
del docente para idear y organizar un contexto preciso de ensefianza con una finalidad
propia. En otras palabras, que las TIC sean beneficiosas y ventajosas para el estudiante
depende de las actividades que plantee el docente. Por ello, se propondran actividades
innovadoras que se salen del marco secular y clasico hasta ahora observado, proponiendo
redes sociales para una mayor conexion con los intereses de los adolescentes. Existe un
debate polémico a propdsito de la lectura en las TIC: algunas voces discrepantes objetan
que la lectura de un tweet (por ejemplo) puede resultar sesgada y desgajada de un corpus
comunicativo, de una unidad tematica, y que por tanto perderia valor expresivo. Otros,
incluso, apuntan la pérdida de la vision a través de las pantallas y como estas afectaran
paulatinamente a nuestra visibilidad. Borras (2018) sostendria que las redes sociales
solamente presentan desventajas, tales como falta de interaccion fisica, dependencia
excesiva, riesgo para la informacion personal, puede ser una gran distraccién, provocar
conflictos en los grupos de trabajo y estudio creados debidos a los nuevos paradigmas que

se dan en la web como el anonimato o la distancia (...).

Sin embargo, este estudio se centrara en otro aspecto: en como las TIC ofrecen una
alternativa a aquellos lectores en potencia que no lo hubieran sido de no ser por la
seduccion y reclamo que suponen las nuevas tecnologias. Mas que mirar en negativo,
debemos divisar en positivo: analicemos cuantos estudiantes consideran la lectura como

una practica monotona y aburrida y que, sin embargo, al ser ofrecidas en medios digitales
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se contempla como un ejercicio sugestivo e interesante. Ya lo afirma Polanco (2011): la
representacion de conocimiento a través de sonidos y videos esta imponiendo nuevos
mecanismo -validas igualmente- de leer y escribir. Sin embargo, también siguiendo sus
estudios, puede efectuarse una brecha social gigantesca e inquebrantable si no la
detenemos a tiempo. Las TIC no paran de desarrollarse y dispersarse, sobre todo en los
paises mas acomodados, pero hasta en paises como en Espana puede darse un cisma
digital y social que diferenciara una jerarquia de clases. Las TIC no estan al alcance de
todos los paises ni de todos los estratos sociales, asi que puede resultar un arma de doble
filo. Puede suceder que un centro no cuente con ordenadores o aula de informatica, asi que
una alternativa podria ser el uso de dispositivos moviles. No obstante, puede haber algun
alumno que no tenga. Por ello, debemos darles las mismas oportunidades a todos los
estudiantes, y a los recién llegados deberiamos impartirles cursos de informatica para no
seguir perpetuando esa desemejanza y disparidad. Estos cursos y ensefianzas digitales
deben -insisto- potenciar una mutacién en la mentalidad del estudiante: lo primordial es la
ensefanza a través de las tecnologias, y no la acumulacién de informacion y su falta de

analisis.

Ademas, debe ser el alumno quién escoja -parcialmente- qué quiere aprender y como
gestionar su conocimiento (Meso, Pérez y Mendiguren: 2011). Solo asi se puede alcanzar
un aprendizaje autonomo y de calidad. Se debe crear una zona de desarrollo proximo
(Onrubia: 1993), es decir, favorecer el aprendizaje a través de ayudas las cuales deben ir
segmentadas y retiradas lentamente conforme el alumno va aprendiendo. Esta retirada de
la ayuda tiene como escaldn final la autonomia total del estudiante, un nivel que no seria
capaz de tener individualmente (Vigotsky: 1979). Por ello, las TIC son el mecanismo idoneo
para alcanzar esta premisa, aunque a veces les resulte extrafio, ya que tienen asociado el
empleo de méviles y ordenadores con el ocio y su vida personales, y dar el salto y usarlo
en educacion y mediante comentarios de reflexion critica les puede resultar complejo
(L6pez y Manso: 2017).

Entrando en la ensefianza per se de las TIC junto con las tipologias textuales en las que
se centra la asignatura de Lengua y Literatura Castellana, todavia queda mucho por debatir.
El analisis critico de los textos propuestos en la unidad didactica responde a la necesidad

que se estipula en el mismo decreto, de que el aprendizaje linguistico no puede olvidar el
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papel que tienen los medios de comunicacion y las tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Asi pues, seria preciso facilitar las herramientas necesarias para

comprender e interpretar criticamente sus productos.

Ademas, la motivacion del empleo de las TIC en esta unidad avala también lo que se
apunta en el mismo documento: se debe asegurar la interaccion, comprension y expresion
de mensajes orales, escritos y audiovisuales, ademas de la familiarizacion con los
principales géneros electronicos. No obstante, quiero constatar una cuestion primordial: las
TIC deben resultar un apoyo al docente, no un mero sustitutivo o, incluso, distraccion
inconexa a los contenidos curriculares. Nos deben favorecer y respaldar, siempre y cuando
no constituyan el foco medular de las clases. A pesar de esta tajante afirmacion, es vox
populi que las tecnologias han venido para quedarse y, siguiendo a Munoz Prieto, Fragueiro
Barreiro y Ayuso Manso (2013), debemos insistir y recalcar el aprendizaje en varios
aspectos, como el aprender con las redes sociales; aprender a través de las redes sociales;

y aprender a vivir en un mundo de redes sociales.

5.5. La perspectiva de género en la docencia
Es mas que evidente el contexto de desigualdad que ha existido siempre a lo largo

del canon tradicional de la historia literaria concurrente en los programas de la asignatura
de Lengua vy Literatura castellana, tanto en la ESO como en Bachillerato. Aun es mas
evidente la desgana y la despreocupacion que ha existido hasta hace relativamente poco a
propésito de la incorporacion de mujeres en los materiales de la asignatura, muchas veces
proponiéndose como alternativa un tema residual donde se agrupe a modo de cajon de
sastre una serie de autoras. La perspectiva de género debe darse paulatinamente, a través
de los temas y los diversos cursos, de forma integrada y organicamente. Asi pues, en la
presente unidad didactica no se pretendia aglutinar una serie de hombres femeninos para
cumplir con la expectativa de la perspectiva de género y “compensar” porcentualmente toda
la retahila de nombres masculinos, sino de integrar en un temario concreto (la llustracién
espafola) alguna voz de mujer discrepante en ese claroscuro de las luces del siglo XVIII.
Esta practica esta en boga ahora mismo y es fundamental, como bien confirma el Decreto
142/2008, que afirma que la perspectiva de género es necesaria para profundizar en la
representacion, la interpretacién y comprension de la realidad que nos rodea. Y el instituto

es el medio idéneo para la transferencia de estos valores, porque como bien recogen Colas
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y Jiménez (2006), la educacion constituye uno de los pilares basicos en la transmisién de
patrones culturales de género. Dentro de este marco educativo, el concepto de equidad
juega un papel decisivo -segun Garcia (2012)-, ergo deben ponerse en practica estrategias
compensadoras que favorezcan el desarrollo integral del alumnado y una mayor igualdad,

sin abandonar la indole y el caracter pedagdgico.

Debemos huir del discurso hegemoénico que pretende formar una masa gregaria -
cualificada técnicamente, pero incapacitada para examinar criticamente su entorno- e
intentar implementar en el aula programaciones didacticas que promuevan una ciudadania
global, consciente, activa y participativa que pueda ayudar a frenar este progresivo
desgaste (Fuentes: 2013). Solo mediante el juicio critico y la seguridad de los derechos
universales (entre los que se encuentra el de la mujer, huelga decir) conseguiremos
preparar a los alumnos para que tornen sujetos responsables. Debemos, pues, favorecer
la reflexion individual y colectiva a través del dialogo intersubjetivo y el cuestionamiento de
los saberes impartidos (Lopez Valero: 2022), sobre todo para garantizar la hegemonia y el
crecimiento de la sociedad que, como afirma Nussbaum (2010), sin el refuerzo de una

ciudadania preparada para cohabitar en democracia no es viable.

De este modo, conocer la historia de la literatura desde una perspectiva de género
es conocerla realmente, con una vision comparada y multidisciplinar, sin caer en
tentaciones simplistas, cronoldgicas y jerarquicas de transmitir conocimientos acriticos
presentados como incuestionables e inamovibles (Nussbaum: 2010). Esta perspectiva
tradicional y quimérica no supone mas que una vision sesgada, parcial y excluyente de la
cultura de un pais (Compagnon: 2008) ya que, sin duda, la cultura es un fenémeno
plurilinglie (Zavala: 1993) y critico que fomenta la autonomia del alumnado, ofreciendo un

panorama de igualdad de derechos entre hombres y mujeres.

Desde luego, no es suficiente con nombrar una serie de escritoras desde una Optica
actual: también debemos volver al pasado, acudir al contexto sociohistérico a tratar e
informar al alumnado del dificil acceso de las mujeres a la produccion literaria (Fuentes:
2013). Ademas, se debe apostar por metodologias dinamicas y estimulantes que amparen
a los alumnos a reflexionar y argumentar motu proprio. El taller educativo, no cabe duda y

siguiendo a Maya Betancourt (1996), debe consistir en un espacio diligente y enérgico en
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el que los alumnos trabajen cooperativamente con el proposito de trazar ideas y materiales
propios a partir de anécdotas, situaciones y conocimientos personales. Acerca de los
materiales, un recurso que hoy dia supone un obstaculo e, incluso, un inconveniente arcaico
es el libro de texto, el cual no se encuentra comprometido con la igualdad entre hombres y
mujeres, o asi lo constata Blanco (2000). Con lo cual, despojarnos de este soporte y
lanzarnos a los recursos tecnoldgicos supondria un avance en favor del movimiento

sufragista.

A partir de todo lo establecido, podemos cerciorar y confirmar que el estudio de la
mujer implica y acarrea toda una serie de provechos y rendimientos personales y sociales
que trascenderan e influiran en el crecimiento de una sociedad sin prejuicios ni
segregaciones, sobre todo de sexo. Debemos evitar a toda costa que estas exclusiones se
perpetden en un futuro, que se juzgue peyorativamente lo relacionado con lo femenino y
que se infravalore y menosprecie a la mitad de la poblacién por el mero pretexto de su
geénero, lo cual no deja de ser, a fin de cuentas, una construccion social (Bonilla: 1998). Es
un cambio gradual, es decir, continuo y escalonado, segun Preston (2000), pero que se

propulsara y penetrara en la sociedad.

5.6. Leer a los clasicos y el habito de la lectura
Leer a los clasicos nos hace mas inteligentes, o eso afirma Josa (2020). Aprender a

descifrar y percibir sensorialmente a los autores nos saca de nuestra zona de confort,
contemplamos diversas perspectivas que iluminan parcelas de realidades elevadas a arte,
a través de una sintaxis concreta y de un Iéxico preciso. Leer, sigue apuntando Josa, nos
libera de nuestro “cerco” lingtiistico y eleva nuestra inteligencia, adquiriendo un dominio de
la palabra mediante tramas, argumentos o poesias donde convergen sucesos afines a
temporalidades y lugares diversos. Por ello son clasicos: porque se pueden leer y codificar
en cualquier época y espacio. No obstante, su imposicion en Secundaria puede resultar
discutible y dificultosa, ya que esta implantacion ex cathedra normalmente suele causar
rechazo en algunos lectores (Cerrillo en Cervera: 2017). La lectura deberia servir para el
placer, para la emocion, para el vivir, siguiendo a Borges (Albaigés: 1997). Siempre existe
la alternativa de flexibilizar la seleccion desde el Departamento de Lengua vy Literatura y
consultar a los alumnos qué querrian leer -dentro de un extenso catalogo que conecte con

sus gustos, sin descuidar la calidad literaria castellana-. Otra forma de acercarnos al
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exigente y abstraido publico seria la de proponer versiones adaptadas o, en su defecto,

escoger los fragmentos que mas se acerquen a su entendimiento.

Muchas veces existe un miedo irracional a leer o bien por la aparente incomprension
(el lenguaje poético puede resultar costoso de entender) y conseguimos el efecto contrario
al deseado (Canamares: 2019), o bien porque nos queda lejano y hemos perdido los
codigos de interpretacion. Un caso notorio seria la literatura medieval. Tal y como afirma
Alain Guerreau (2002), no cabe duda de que la literatura medieval conforma una légica muy
lejana del siglo XXI, un paradigma que nos aleja de experimentar una gratificante
experiencia artistica cuando leemos por primera vez una obra medieval. A priori, nos resulta
impenetrable e ininteligible, quiza por el Iéxico arcaizante, aunque esa es solo una barrera
que tiene facil soluciéon, como es la de acudir a un diccionario de la lengua. La otredad
hilvana e impregna toda la literatura de esta opacidad, plantea un sinfin de sombrias
cuestiones para un lector contemporaneo, puesto que implica un esfuerzo formidable e,
incluso, excesivo para el parecer moderno. Asi pues, hemos perdido las claves
interpretativas, el puente que une todas las épocas, movimientos y pensamientos de una

misma raza, la humana.

De este modo, debemos interpretar la escritura como una cosecha, una recoleccion
que ve sus frutos tras haber leido. Escribir no esta de moda, ya que es un oficio sedentario
y solitario -parafraseando a Keats-. Al ser humano siempre nos ha gustado que nos cuenten
historias, ab ovo, aunque nos aterra leer, ya que es un ejercicio que se hace en soledad, y
al sapiens sapiens le aterra el aislamiento. También afirmaba Fernando Lazaro Carreter lo
siguiente: “El idioma es nuestro patrimonio comun consistente, y en un mundo donde todo
se desmorona y todo nos separa tal vez las palabras sean el unico material con el que
construir los puentes necesarios” (Albaigés: 1997). Es decir, que el dominio de las palabras
y su adecuado uso es la mejor forma de aunar y la inmejorable de propiciar el
entendimiento. Para ello, es preciso que seamos convenientes en su eleccion y que
procuremos ajustarnos a las normas marcadas por la gramatica y la ortografia, sea por

escrito u oralmente.

En definitiva, la brillantez de esta literatura -eterna e inmortal- radicaria en la
caracteristica de que no es un discurso clausurado, sino un proyecto predispuesto a
perseverantes alteraciones y modificaciones, puesto que es literatura viva, no es estatica e

inmovil, al igual que la comunidad que la alimenta. De este modo, los lectores

17



UNIVERSITAT o

BARCELONA

contemporaneos se empapan de lo antiguo -o no tan antiguo-, de lo ajeno, en lo cual halla
una sensacion de verdad que no es capaz de experimentar con la novedad, y que se
relaciona con la restauracién de lo olvidado (Cirlot: 2016). Lo que esta claro es que el texto
solo permanece vivo y latente si se le pregunta, analiza y disecciona, tal y como afirma
Cirlot. De no cuestionarlo, pierde su hondura y muere, y la literatura es de todo menos
arqueologia y el estudio de las cenizas de lo que fue olvidado. Para evitar que nuestro
mayor legado, la literatura, desaparezca debemos despertar el gusto por los clasicos a
nuestros alumnos. Es responsabilidad, pues, de las instituciones y los centros docentes el
ofertar una ensefanza de calidad para que el alumno no solo aprenda, sino que pueda

gozar con la lectura y valorarla, para asi perdurar ese gusto lector durante su vida.

6. Propuesta didactica

6.1. La funcién del docente
La funcion del docente debe consistir en difundir que tanto la lengua como la literatura

son, para el alumno, su segura esperanza, su defensa o su ataque ante el mundo que los
rodea, y que a la hora de escribir, leer, interpretar, entrevistar y recitar las tengan como un
roble centenario al que aferrarse y sostenerse. La literatura es su mejor memoria escrita,
no solamente una lista de autores y obras que aprenderse de memoria. El sistema educativo
esta planteado, desgraciadamente, desde una 6ptica memoristica, donde se premia la
capacidad mnemotécnica y de rapidez. No se valora la capacidad critica o creativa, y la
literatura deberia potenciar estas cualidades artisticas y analisticas. El quid de la vacilante
cuestién radica en si contamos con un equipo de docentes entusiastas y apasionados por
la materia, que no se dediquen solamente a leer e impartir un temario ad nauseam, sino
que pretendan contagiar el amor y el interés por la lectura a partir de la semilla de la
curiosidad, y quizas se logre tal proeza preguntando a los alumnos qué autores o textos les
suscitan mas interés. Los filélogos ensefiamos a los estudiantes a interpretar textos ajenos
y a saber generar textos propios, pero también tenemos alumnos que seran responsables
del procesamiento linguistico de maquinas que interactian con usuarios, o encargados de
presentar un proyecto ante una sala de expertos en telecomunicaciones, o peritos linguistas

forenses que deberan lidiar con suplantaciones de identidad y autoria, con lo cual su
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formacion textual no debe ser baladi. Queda mucho camino por recorrer y mucho texto que
leer. Esta era una premisa que sopesaba a priori de mi arranque como docente y en la que

he reparado en el transcurso del Practicum y he podido constatar.

Cualquier docente que se precie debe tratar abiertamente el trabajo cooperativo
modalidad de aprendizaje, sin duda, contemplada como una actividad abierta y creativa,
debidamente orientada por el docente como “investigador experto” (Vilches y Gil: 2012).
Cabe destacar que el trabajo en grupos conlleva un papel orientador en cada estudiante,
auxiliandole a vencer los fallos personales y perfeccionando sus planteamientos mediante
lo que podemos llamar “fecundacion cruzada de ideas” como bien apuntan, de nuevo,

Vilches y Gil. Por ello, la propuesta didactica contemplara esta modalidad de trabajo.

Otra de las competencias primordiales que un docente de llevar a término es la de
instaurar un clima agradable de trabajo en el aula donde imperen la confianza y el respeto
mutuos. En mi experiencia como docente, esta seria la clave del éxito, ya que, aunque
existan alumnos con verdadera motivacién intrinseca y con un buen autoconcepto y
autoestima, si se ven inmersos en un ambiente descuidado y ruidoso no podran llevar a
cabo su tarea. Afortunadamente, en mis dos grupos de 12 de Bachillerato reinaba la
armonia, la solidaridad y el respeto, ya que todo el mundo podia expresar sus ideas sin ser
juzgado o ridiculizado. Para ejecutar dicha tarea, debemos ayudar a los alumnos a forjar su
propio aprendizaje, mientras que el docente debe transformarse en un facilitador del
aprendizaje (Morales y Landa: 2004), es decir, un consejero orientador que supervise los
alumnos y se situe en un segundo plano para que despunte el alumno, protagonista activo
de la clase (Torp y Sage: 2007). Lo que si debe ratificarse siempre es que debe preponderar
un talante abierto al cambio y una predisposicion a ser participe de las tecnologias y los
medios de la informacion por parte del orientador (Sierra: 2006), ya que es este quien, a fin

de cuentas, induce al pensamiento y al pensamiento auténomo.

6.2. El alumnado
Los datos no dejan indiferente a nadie y son diafanos: la escuela investigativa es la

opcién que mejor asegura el aprendizaje significativo y pertinente (Lacueva: 1998). De este
modo, dotar al alumno de “investigador” es una forma de democratizar la ensenanza, ya

que todos los alumnos son participes de un movimiento comun, sin confinar a nadie,
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otorgandoles una gran responsabilidad, siendo profesionales en miniatura. Sin embargo,
hay que establecer unos limites, no dejar demasiada libertad a la hora de escoger un tema,
ya que se deja al alumno huérfano de materiales, cojo de apoyos y sin un respaldo
educativo. Hay que otorgarles posibles lineas de investigacion, subtemas interesantes,
recursos (paginas web, bibliografia, aplicaciones..) y una constante revision mediante

refuerzo positivo.

Esta es la idea de la que parte la presente propuesta didactica, dirigida al curso de
12 de Bachillerato, ya que se estipula al temario obligatorio de esta etapa educativa, si bien
también se podria impartir en 42 de la ESO, pero con ciertos matices y modificaciones, en
funcién de cdmo se organicen los contenidos curriculares en cada instituto. De facto, tuve
la oportunidad de poder poner a la praxis en dos grupos de 12 de Bachillerato durante mi
estancia en el Practicum Il, en el IES Pedralbes, el Unico centro publico de la zona. Sin
embargo, la ejecucion fue parcial, es decir, de solamente una actividad de las propuestas,
ya que compartia mis clases junto con otro estudiante de master de otra universidad,
ademas de que debia impartir la unidad didactica constituyente de mi trabajo del Practicum
Il. Cabe sefnalar que las semanas en las que imparti clases se solaparon con convocatorias
de huelgas -estudiantiles y del profesorado-, asi que dispuse de menos tiempo del deseado

para experimentar la presente unidad didactica.

Como bien he advertido en el marco tedrico (véase apartado 5. 4) las TIC ya forman
parte de la realidad de la docencia, e ignorarlas en una unidad didactica resultaria
inverosimil, inconcebible e ilégico. Las tecnologias -en concreto, las aplicaciones y redes
sociales- conectan irremediablemente con los gustos de los estudiantes y aprovechan la
facilidad y heterogeneidad didactica que supone internet para agilizar un aprendizaje
competencial. Ademas, como ya he senalado también en el marco teédrico (véase apartado
5.5.), debemos propiciar una educacion sumergida en valores, audacias y vigencias. Es por
ello que la perspectiva de género es un asunto que nos concierne a todos, docentes,
alumnos y padres. Asi, he procurado plantear una innovadora tipologia de trabajo en el
aula, donde las aplicaciones son el medio de transporte de las actividades de evaluacion.
La unidad consiste en elaborar cuatro actividades, todas ellas cumpliendo con las
competencias especificas del ambito de lenguas. A propésito de los alumnos con
adaptaciones curriculares, se les atenuara el grado de dificultad y exigencia; asimismo, se

formaran grupos heterogéneos de trabajo para asegurar y consolidar diversas estrategias
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y dinamicas de trabajo, asi como para que todo el mundo pueda recibir la ayuda de sus
companeros. En cuanto a las particularidades y rasgos del estudiantado, la mayoria
pertenecian a una clase social media-alta, sin dificultades econémicas y con escasos
problemas familiares. La mayoria de los estudiantes eran catalanohablantes, aunque el
castellano -evidentemente- no resultaba un obstaculo lingtistico para nadie. Grosso modo,
apenas habia alumnos con PI, ni tampoco alumnos recién llegados ni que estuvieran en el
Aula de acogida. No obstante, el nivel generalizado de castellano era realmente bajo, con
ciertas dificultades a la hora de expresarse por escrito y con claras interferencias

linglisticas, calcos y fosilizaciones procedentes del catalan.

Pese al limitado nivel de castellano de uno de los dos grupos (el otro grupo, el de
Bachillerato Internacional, presentaba un grado estandar de castellano, con alguna
interferencia del catalan, pero nada fuera de la normalidad en el panorama de Cataluiia), el
clima que se respira en las aulas es de cooperacion y ayuda mutua. Las buenas relaciones
interpersonales que existen entre los compafieros favorecen una resolutiva vy

emprendedoradinamica de grupo.

Cuando planteé la actividad realizada, la de la creacion de una cuenta de Twitter
emulando a Josefa Amar y Borbdn en el siglo XXI, la totalidad de los alumnos quedd
asombrada. Estaban acostumbrados a una metodologia bastante tradicional de examen
candnico del temario, examen tipo test para las lecturas obligatorias, deberes para realizar
en casa y pocas actividades grupales y, mucho menos, en las que se impliquen medios

digitales. Este es el panorama, al menos, en el ambito de Lenguas en el IES Pedralbes.

Asi pues, en el breve lapso en que pude impartir clase pude analizar un analisis de lo que
resultaba mas estimulante y espoleaba a los alumnos y lo que, por el contrario, no retenia
su atenciéon, para futuras enmiendas en mi ejercicio como docente. La actividad se
propuso para realizarse individualmente, ya que las demas actividades -que no se
pudieron llevar a cabo- estan disefiadas en dinamica de grupos, contemplando también la
posibilidad de hacerlo en parejas, recalcando que la extension del trabajo deberia ser

superior.
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6.3. Unidad didactica

A continuacion, se mostraran las diversas competencias -basicas y transversales-,
los contenidos clave tratados y las dimensiones que se trabajan en toda la unidad didactica.
Se pretende detallar las competencias como antesala para el siguiente apartado, donde se
procedera a puntualizar exhaustivamente la planificacion de las sesiones, concretando en

la temporizacién, los materiales, las dinamicas y las explicaciones de las actividades.

Respecto a la agrupacion de los alumnos, se considera que la mejor forma de
garantizar un aprendizaje competencial es la del trabajo cooperativo, modalidad que no
constituye ninguna novedad, que es considerada imprescindible pero que, sin embargo,
esta infrautilizada (Vilches y Gil: 2011). Esta forma de ensenanza esta considerada como
un instrumento imprescindible para lograr aprendizajes significativos y un creciente interés
por las materias estudiadas. (Vilches y Gil: 2012). Es la optica manera de concebir el
curriculo ya no tanto como un conglomerado de conocimientos tedricos y competencias a
desarrollar, sino como un proyecto de trabajos en el que tales saberes pueden ser
alcanzados (Driver y Oldham: 1986). Asi, en su platica conjunta, emergeran posibles dudas
grupales y se cuestionaran conocimientos interpersonalmente. El rol que se espera, pues,
que adopten los estudiantes es el de personas participativas y enérgicas que estén
dispuestas a resolver las cuestiones de su grupo. Para que este objetivo se cumpla, debe
existir cierta heterogeneidad en el grupo, ya no solo de nivel académico sino también de
género, sin restringir ni circunscribir a un mismo sexo perpetuando las divergencias de
género, y promoviendo asi la zona de desarrollo proximo. Ademas, la seleccion de las
agrupaciones -huelga destacar- deberia realizarlas el docente, ya que, aunque les dejemos
a ellos estructurarse aseguramos a priori un buen clima en el aula-, seguramente habria
descompensaciones notorias. Incluso, se predispondrian los roles dentro del grupo, ya que
en un grupo de amigos cada uno sabe qué papel juega, y no se plantearian la posibilidad
de que hubiera un nuevo “lider” o un nuevo “secretario” o “portavoz” en el grupo. Deben

trabajar con otros companieros del aula con los que apenas hayan trabajado (Fabra: 1992).

La conclusion es que el alumnado debe ir construyendo su aprendizaje
paulatinamente, paso a paso, escalén a escalon. Solo asi -con refuerzo positivo constante
del docente, el cual ira retirando su ayuda conforme el estudiante vaya adquiriendo

autonomia-, este ira modificando sus esquemas de conocimiento previo para darle la
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bienvenida a nuevos saberes y moldear asi un verdadero y meritorio aprendizaje
significativo. El alumno, en otras palabras, debe aprender a aprender, siendo el protagonista
activo de su propio aprendizaje, mientras que el profesor interpretara el papel de experto

resolutivo que atendera respetuosamente a sus alumnos (véase apartado 6.5.).
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Ambito y Materia

Nivel y trimestre N° de sesiones

Linguistico

Lenguayy literatura castellana

1° de Bachillerato 11

1° trimestre

Titulo de la unidad didactica

Desmontando el Siglo de las Luces: literaturay pensamiento desde una perspectiva de género.

Contenidos clave

Contenidos curriculares

CC1 - Comprension literal, interpretativa y valorativa. Ideas principales y
secundarias.

CC2 - Estrategias de comprension para el antes, durante y después de la
lectura o de la secuencia audiovisual.

CC3 - Estrategias de busqueda, uso de buscadores y tratamiento de la
informacion para la construccion del conocimiento.

CC4 - Estrategias para la produccién de textos escritos y multimedia: la

escritura y la creacién audiovisual como proceso.

Dimension comprension lectora:

- Textos escritos y multimedia: vida cotidiana, vida académica, estructura de
los textos.

- Textos audiovisuales: relaciones entre texto, elementos icénicos y simbdlicos,
sonido.

- Busqueda de informacion: estrategias de consulta para comprender y ampliar
el contenido de los textos,

estrategias previas a la busqueda.

- Estrategias de comprension lectora: intencién comunicativa y actitud del
hablante, ideas principales y
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CC5 - Adecuacion, coherencia, cohesidn, correccidon y presentacion.
Normas

ortograficas.
CC6 - Procesos de comprension oral: reconocimiento, seleccion,
interpretacion, anticipacion, interferencia, retencion.

CC8 - Textos orales formales y no formales, planificados y no
planificados.

CC11 - Lectura y comprension de textos: estructura, aspectos formales,
recursos estilisticos y retéricos.

CC12 - Temas y subgéneros literarios. Topicos.

CC13 - Redaccion de textos de intencién literaria.

CC14 - Lectura de obras de la literatura catalana, castellana y universal.

CC15 - Lecturay escritura sobre temas diversos y en contextos
diferentes.

CCD?9 - Herramientas de edicién de documentos de texto, presentaciones
multimedia y procesamiento de datos numéricos.

CCD10 - Lenguaje audiovisual: imagen fija, sonido y video.

CCD13 - Fuentes de informacion digital: seleccion y valoracion.

CCD22 - Entornos de trabajo y aprendizaje colaborativo.

secundarias y contraste con los conocimientos propios.

Dimensién expresién escrita:

- Escritura como proceso: planificacion, textualizacion y revision.

- Presentaciones escritas y audiovisuales: estructuracion, soporte multimedia

-Adecuacion: registro linglistico, adecuacién Iéxica y sintaxis adecuada a la
situacion comunicativa.

- Coherencia: ordenacion y estructuracion de los contenidos.

- Presentacion del escrito en soporte digital: tipografia, portada, organizacion
en titulos y subtitulos y

procesadores de texto.

- Presentacion audiovisual: combinacion de elementos icénicos, sonoros y
textuales. Programas de

tratamiento de la imagen.
Dimensién comunicacién oral:

- Textos orales: del ambito de la vida académica y de género expositivo. Textos
orales formales y

planificados.
- Procesos de comprension oral: interpretacion y retencion.

- Interacciones orales presenciales: exposicion de la informacion; estrategias
comunicativas para el inicio,

mantenimiento y finalizacion de las interacciones; cooperacién y respeto critico
hacia a las diferencias
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de opinién en las situaciones de trabajo colaborativo.

Dimension literaria:

- Autores y obras mas representativos de la literatura castellana del siglo XVIII:
lectura y explicacion de

fragmentos significativos. Temas literarios.

Estrategias y técnicas para analizar e interpretar el texto literario después de
la lectura: estructura,

recursos estilisticos y retéricos, aspectos formales.

- Redaccidn de textos de intencién literaria a partir de la lectura de textos de la
época utilizando las

convenciones formales del género y desde una perspectiva ludica y creativa.
Dimension de investigacion y tratamiento de la informacion:

-ldeacion, planificacién y ejecucion individual o en grupo de proyectos de
investigacion en literatura, en cuya realizacion hagan falta la captacion,
seleccion, procesamiento e interpretacion de datos y la comunicacion oral,
escrita y/o audiovisual de los resultados.

-Elaboracion de contenidos interpretando la vinculacién entre informacion
diversa y ampliando el conocimiento.

-Uso de las herramientas TIC para la elaboracién y la comunicacion del
conocimiento.
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Dimensiones y Objetivos de Criterios de Indicadores de evaluacion Instrumentos Actividades
competencias aprendizaje evaluacion de evaluacion (n°)
del ambito
g I lee Logro Logro Logro
satisfactorio notable excelente
Obtener CA2 - Leer, Entiende la Entiende toda | Identifica todas Retroaccion 2,3,10,13,18
Dimensién informacion, comprender, informacion la informacion | las ideas del (feedback)
., interpretar y interpretar y explicita del que texto, tanto las
comprension I valorar textos texto y sabe proporciona el | principales como
lectora valorar , - A :
diferentes gsclrltoi:I propios !gentlflc_:ar_la | :je_xt_o y | Ias_sezunéjarlas;
fragmentos de e la vida idea principal. | distingue las entiende le
textos de la cotidiana, de las Ideas forma auténoma
C1. luStracic relaciones principales de | qué es lo que
us r?mon sociales, de la las demanda el
espafiola. vida académica y secundarias. | texto y reflexiona
de los medios de sobre ello.

comunicacion,
captando el
sentido global,
identificando la
informacion
relevante,
extrayendo
Informaciones
concretas.
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Pensar un CA5 - Aplicar Planifica el Planifica el Planifica el escrito | Retroaccion 6, 12, 20, 25
. L, escrito progresivamente | escrito escrito aportando ideas (feedback)
Dlmensllon . amoldandose | las estrategias aportando ideas | aportando mas complejas y
expresion escrita al contexto necesarias para | basicas ideas adecuadas al
comunicativo | producir textos teniendo en adecuadas, objetivo y a las Rubrica
que supone adecuados, cuenta algunas | cumpliendo las | caracteristicas del
C4 un tweet coherentes y de las caracteristicas | tipo de texto a
cohesionados caracteristicas de la tipologia desarrollar,
(planificando, principales del textual organizandolas
textualizando, tipo de texto a correspondient | de forma
revisando y desarrollar. e y organizando | ordenada y
reescribiendo), e dichas ideas de | coherente y
integrando la forma clara. siendo consciente
reflexion de todo el
ortografica y proceso de
gramatical en la escritura.
practica y el uso
de la escritura.
Dimensioén Escribir un Aplicar Escribe un Escribe un Escribe un relato | Retroaccién 6, 12, 20, 25
expresion escrita relato breve progresivamente | relato relato coherente, en el (feedback)
teniendo en las estrategias coherente, pero | coherente y en | formato adecuado
cuenta el necesarias para con poca el formato y con una
C5 narrador y el | producir textos correccion adecuado, pero | correccion Rubrica
punto de vista | adecuados, lingistica. con algun linguistica
con coherentes y defecto de impecable.
coherencia, cohesionados correccion
adecuacion, (con planificacién, lingistica.
cohesién y textualizacion,

10
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correccion revision y
lingUistica. reescritura).
Dimensién Repasa por CA5 - Aplicar Revisa el texto Revisa Revisa el texto en | Retroaccion 6, 12, 20, 25
expresion escrita si mismos los | progresivamente |y corrige significativamen | profundidad, lo (feedback)
textos las estrategias aquellos te eltextoy lo corrige de forma
elaborados necesarias para aspectos corrige usando | pertinente
cé6 para presentar | producir textos formales y algunas utilizando Rubrica
una version adecuados, conceptuales herramientas herramientas de
final de estos | coherentesy basicos. de consulta. consultay
sin errores cohesionados Presenta una Presenta una presenta una
ortograficos, (planificando, ultima version ultima versién ultima versién sin
morfologicos textualizando, claray pulcra. claray con errores y con
ni sintacticos y | revisando y elementos elementos
para reescribiendo), e estéticos. estéticos.
cerciorarse de | integrando la
que cumple reflexion
los objetivos ortografica y
establecidos y | gramatical en la
se presenta practica y el uso
de forma de la escritura.
adecuada.
Dimensioén Realizar una CA10 - Aprender | Produce un Produce un Produce un texto | Retroaccién 8,9, 14
comunicacion oral exposicion y a ,haplar en texto oral de texto gral bien | oral (feedback)
una publico, en manera organizado, usa | perfectamente
produccion situaciones organizaday un registro organizado, usa
c8 oral correctas, | formales e usa un registro, | adecuado, un un registro Rubrica
coherentesy | informales, de un léxico y una | buen nivel adecuado, un
ordenadas, manera individual | prosodia Iéxico y buen nivel léxico
empleando un | o en grupo, aceptables morfosintactico | y morfosintactico,
registro, una aplicando y usa una prosodia muy

11



UNIVERSITAT os

BARCELONA

postura y una

estrategias de

elementos no

natural y fluida y

prosodia planificacion, verbales. usa elementos no
adecuados a | textualizaciény verbales
la situacion evaluacion del
comunicativa. | uso oral de la
lengua, para
discursos
relacionados con
la vida cotidiana,
las relaciones
sociales y la vida
académica, y
para diversos
géneros
textuales.
Dimensidn literaria | Realizar una CA14 - Leer, Lee los Lee los Lee los Retroaccion 2,3,10, 13,18
lectura comprender e fragmentos fragmentos fragmentos (feedback)
C10 interpretativa | interpretar textos | propuestos de propuestos de | propuestos de las
de algunos literarios las obras las obras obras literarias a
fragmentos de | representativos | literarias a literarias a trabajar, conoce | Rybrica
textos del de la literatura trabajar, conoce | trabajar, su autoria y las
siglo XVl y castellana su autoria y las | conoce su puede
debe sus reconociendo la caracteristicas autor ay las contextualizar a la
tematicas con | intencion del basicas del caracteristicas | perfeccion dentro
el contexto autor, periodo literario. | del periodo de su periodo
histérico y relacionando su historico y histérico y
sociocultural. | contenidoy su literario y las literario.

forma con los
contextos
socioculturales y
literarios de la

relaciona con el
contenido de
los textos.

12
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época,
identificando el
género y el tema,
y expresando
esta relacion con
juicios personales

razonados.

Dimension literaria | Identificaren | CA14 - Leer, Expresa Expresa Expresa Retroaccién 2,3,10,13, 18
c11 textos comprender e opiniones opiniones opiniones (feedback)
diversos los interpretar textos | razonadas razonadas razonadas sobre

topicos literarios sobre obras sobre obras obras literarias
literarios representativos | jiterarias literarias identificando Rubrica
gl_'olplods cIIeI dela Illlteratura identificando el | identificando también los ejes
Ll:%gs ; as ?:cséioi?:n dola género e t?jm?bién los tematicos, topicos
describir las intencion del interpretando topicos y y aspectos
caracteristicas | autor, relacionado suficientemente | aspectos estéticos en
formales su contenido y su | los recursos estéticos e relacion con otras
principales y | forma con los literarios. interpretando obras e

la intencién contextos de forma interpretando y
literaria de socioculturales y Optima los valorando los
fragmentos de | literarios de la recursos recursos

obras del época, literarios. literarios.

periodo. identificando el

género y el tema,
y expresando
esta relacion con
juicios personales
razonados.

13
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Dimensién Adoptar una CA19 - Valorarla | Emplea la Emplea la Hace uso Retroaccion 6,7,8,9, 15, 16,
actitudinal y disposicion importancia de la | lengua oral con | lengua oral destacado de la (feedback) 17,24
plurilingtie corporal interaccion oral estima y para lengua oral para
A2 adecuadaen | enla vida socialy | respeto para expresarse e transmitir
' las académica, y expresarse. interactuar con | pensamientos, Rubrica
exposiciones | para el los demas de comunicarse y
oralesy en aprendizaje forma construir
entornos de colaborativo. apropiada. conocimiento.
trabajo

colaborativo.

14
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Dimensiones y Objetivos de Criterios de Indicadores de evaluacion Instrumentos de Actividades
competencias aprendizaje evaluacion evaluacion (n©)
del &mbito digital Logro Logro Logro
satisfactorio notable excelente
Utilizar de Utilizar Utiliza Utiliza Utiliza Retroaccion 1, 15, 26, 27
manera herramientas herramientas | herramientas herramientas (feedback)
conveniente digitales digitales para | digitales para digitales diversas
dispositivos pertinentes diferentes diferentes para aclimatarse
digitales para | dirigidas a elaboraciones | elaboraciones | a los distintos Rubrica
CD1 crear un producciones con la guia del | de manera tipos de
debate sobre linglisticas y docente. adecuada con | elaboraciones de
literatura. literarias. la supervisiébn | manera Heteroevaluacion
del docente. independiente. . o
mediante rubrica
Crear una Crear Disefia una Disefia una Disefia una Retroaccion 8,12, 16, 20
presentacion producciones presentacion presentacion presentacion (feedback)
en la que se multimedia a sencilla con combinando combinando a la
CD3 combinen texto | partir de la texto y alguna | de forma perfeccion textos
e imagen fija creacion y imagen y adecuada e imagenes y Rubrica
con edicion de graba un textos e editando
plataformas imagenes y video con un imagenes y plantillas. Graba
digitales y materiales dispositivo graba y edita y edita un video Heteroevaluacion
aplicaciones y | utilizando una digital de un video de teniendo en . o
crear y realizar | variedad de forma manera cuenta los planos mediante ribrica
el montaje de | aplicaciones autonoma. correcta y afiadiendo
un video. digitales. musica.




Dimensiones y Objetivos de Criterios de Indicadores de evaluacion Instrumentos de Actividades (n°)
competencias aprendizaje evaluacion evaluacion
del ambito
personal y social
CPS1 Tomar Manifestar Utiliza herramientas digitales para diferentes Heteroevaluacién 6,7,8,9, 12, 13,
conciencia de | curiosidad ante elaboraciones con la guia del docente. mediante rubrica 16, 17, 20, 24, 25,
uno mismo e nuevos 26, 27, 29
implicarse en | conocimientos,
el proceso de [ asi como Retroaccion
crecimiento predisposicion (feedback)
personal para su
realizacion.
Rubrica
Utilizar
herramientas
digitales
pertinentes
dirigidas a
producciones
linguisticas y
literarias.
CPS 3 Llevar a cabo | Mostrarse Participa en la direccion del grupo de forma | Heteroevaluacién 6,7,8,9, 12,13,
una tertulia participativo en el | horizontal y llega a un consenso en las | mediante rubrica 16, 17, 20, 24, 25,
dialogica de proyecto y decisiones. 26, 27
manera demostrar
colaborativay | implicacion. Retroaccion

proactiva con
sus
comparnieros.

Respetar las
opiniones de los
demas y acatar
las decisiones

(feedback)

16




UNIVERSITAT os

BARCELONA

que se toman
Ccomo grupo.

Ayudar a todos
los comparieros
que lo necesiten.

Rubrica

CPS 4

Involucrarse
de manera
activa en las
actividades
propuestas.

Trabajar
adecuadamen
te con los
compafneros
en las tareas
asignadas por
equipos.

Llevar a cabo
una
coevaluacion
en la que se
valore el
trabajo escrito
de los
companeros.

Mostrar interés,
esfuerzoy
colaboracion con
el equipo de las
distintas
actividades
programadas.

Coevaluar
adecuadamente a
los compaiieros
teniendo en
cuenta los
criterios
establecidos
previamente y
comprometiéndos
e con la tarea, asi
como asumiendo
correctamente su
responsabilidad.

Participa o se integra en el grupo-clase durante
las propuestas.

Heteroevaluacion
mediante rubrica

Retroaccioén
(feedback)

Rubrica

6,7,8,9, 12, 13,
16, 17, 20, 24, 25,
26, 27
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Metodologia y secuencia didactica

ne Actividades de ensefianza aprendizaje Agrupamientos Atencidn Materiales, Tiempos
del alumnado : .
ala diversidad recursos e
instrumentos
de evaluacién
1 | SESION 1: Individual y clase | -Multinivel -Retroaccion 15’
., o L , : (feedback)
Activacion de conocimientos previos: “; Qué sabes o recuerdas de la -Diversas formas
llustracion”? Escribe un tweet de maximo 140 caracteres. de representacion | -Portatiles o
Confrontacion y debate de los tweets. , movil
-Guia del docente
» -Pizarra 'y
-Refuerzo positivo proyector
.-Ayuda entre et
iguales
2 | Introduccion tedrica al Siglo de las Luces: contextualizacién a partir Clase -Guia del docente | -Retroaccion 45’
de cuadros y autores. .. (feedback)
-Multinivel
3 | SESION 2: Clase Diversas formas -Dosier de textos | 30’
.. . . de representacion »
Lectura y andlisis de fragmentos seleccionados de “Memoria de M. . -Retroaccién
G. de Jovellanos sobre la admision de seforas en la Sociedad -Guia del docente | (feedback)
Econémica”. .
-Refuerzo positivo
4 | Explicacion de la actividad 1: grabacion de un podcast ilustrado. Clase -Diversas formas | -Pizarray 20’
de representacion | proyector
-Guia del docente
5 | Breve explicacion sobre la elaboracion del podcast en Ivoox y sus Clase -Diversas formas | -Pizarray 10°
herramientas. de representacion | proyector
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[y
SESION 3: Grupos -Aproximacion -Pizarra'y 45’
constante del royector
Comienzo del esbozo y organizacion del podcast. e proy
; -Libreta
-Refuerzo positivo
£ “Rubrica de
-Ayuda entre observacion
iguales
Consenso general y revision de como han organizado su podcast. Clase -Aproximacion -Pizarra 'y 15’
constante del proyector
docente.
-Libreta
-Refuerzo positivo
P -Rubrica de
-Ayuda entre observacion
iguales
SESION 4: Grupos -Aproximacion -Méviles o sala 55’
. constante del de grabacion
Grabacion del podcast por grupos. e
i -Libreta
-Refuerzo positivo
-Ayuda entre
iguales
Entrega del guion y del podcast. Grupos -Aproximacion -Libreta 15’
constante del Retroaccion
docente. -
(feedback)

-Refuerzo positivo
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10 | SESION 5: Clase Diversas formas | -Dosier de textos | 30’
de representacion
Lectura y analisis del texto “Memoria de D2 Josefa Amar y Borbon P -Retroaccién
sobre la admision de sefioras en la Sociedad” y contextualizacion. -Guia del docente | (feedback)
-Refuerzo positivo
11 | Explicacion de la actividad 2: disefio de la cuenta de Twitter de Clase -Diversas formas | -Pizarray 15’
Josefa Amar y Borbon. de representacion | proyector
-Guia del docente
12 | Lluvia de ideas sobre la redaccion de los tweets y el esbozo del Grupos -Aproximacion -Libreta 15’
perfil. constante del :
docente. -Pizarray
proyector
-Refuerzo positivo .
-Retroaccién
-Ayuda entre (feedback)
iguales
13 | SESION 6: Clase Diversas formas -Dosier de textos | 30°
de representacion .
Lectura y analisis del texto “Defensa de las mujeres de Feijoo” y P -Retroaccién
contextualizacién -Guia del docente | (feedback)
-Refuerzo positivo
14 | Explicacion de la actividad 3: un Tik Tok ilustrado. Clase -Diversas formas | -Pizarra'y 15
de representacion | proyector

-Guia del docente
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15 | Lluvia de ideas y guion del Tik Tok. Grupos -Aproximacion -Libreta 15’
constante del _
docente. -Pizarray
proyector
-Refuerzo positivo .,
-Retroaccién
-Ayuda entre (feedback)
iguales
16 | SESION 7: Grupos -Aproximacion -Méviles 55’
., , : constante del :
Grabacion del Tik Tok ilustrado. docente. -Libreta
-Refuerzo positivo
-Ayuda entre
iguales
17 | Entrega del trabajo. Grupos -Refuerzo positivo | - Ordenador 5
- Retroaccion
(feedback)
18 | SESION 8: Clase Diversas formas -Dosier de textos | 30°
A « ) , de representacion y
Lectura y analisis del texto “Carta LXXVI” de José Cadalso. -Retroaccién
-Guia del docente | (feedback)
-Refuerzo positivo
19 | Explicacion de la actividad 4: redaccion de una carta 2.0: de Ben- Clase -Diversas formas | -Pizarray 15’
Beley a Gazel a través de Whatssapp. de representacion | proyector
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-Guia del docente

20 | Lluvia de ideas e inicio de la redaccion. Individual -Aproximacion -Libreta 15’
constante del _
docente. -Pizarray
proyector
-Refuerzo positivo .
-Retroaccién
(feedback)

21 | SESION 9: Individual y clase | -Refuerzo positivo | -Ordenadores 15’
Entrega de la actividad 2 mediante Google Drive. Impresiones -Retroaccién
generales. (feedback)

22 | Autoevaluacion de la actividad 2. Individual -Ayuda entre -Rubrica (Anexo | 10’

iguales 9.5.2)
-Diferentes
maneras de
representacion.
23 | Comentarios de la actividad 1y reproduccion de los mejores podcast. | Clase -Refuerzo positivo | -Retroaccion 20’
(feedback)
-Pizarra'y
proyector
24 | Autoevaluacién y coeavaluacion con los miembros del grupo de los Individual -Ayuda entre -Rubrica (Anexo | 15’

podcast (actividad 1).

iguales

-Diferentes
maneras de

9.5.1.)
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representacion.
25 | SESION 10: Individual -Refuerzo positivo | -Retroaccion 10’
. . (feedback)
Entrega del WhatssApp ilustrado (actividad 4).
27 | Actividad de evaluacion terminal: amplia tu tweet siguiendo un hilo Individual y clase | -Refuerzo positivo | -Ordenador 15’
con dos tweets mas sobre lo que hayas aprendido a lo largo de las . L, .
sesiones. Debate de los tweets. -Aproximacion -Pizarra y
constante del proyector
docente. »
-Retroaccién
-Multinivel (feedback)
28 | Clase de repaso y dudas y preparacion del examen Clase -Refuerzo positivo | Pizarra 35’
29 | SESION 11: Individual -Multinivel Hoja de examen | 30’
Realizacién del examen final tipo test -Refuerzo positivo
30 | Visualizacion de los Tik Tok (actividad 3). Clase -Diversas formas | -Retroaccion 20°
de representacion | (feedback)
31 | Opinién de los alumnos de la unidad didactica mediante encuesta en | Individual -Aproximacion -Cuestionario 10’
Google Forms. constante del telematico
docente.
Duracién prevista de la unidad didactica | 11
sesiones
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6.4. Planificacion sesion por sesion

Sesion 1

Tiempo

Para comenzar con la unidad didactica, abordaremos y reactivaremos los
conocimientos previos de los alumnos mediante la redaccién de un tweet sobre
lo que recuerden de la llustracion (entiéndanse autores, obras, caracteristicas,
hechos historicos, etc.). Para ello, cada alumno utilizara su ordenador portatil
0, en su defecto, su teléfono mévil. Se habra avisado previamente a los
alumnos de que usaremos esta plataforma -por si alguien no tuviera creada
una cuenta personal-. En el caso de que alguien no disponga de ningun medio
digital, se podra redactar el tweet en papel. Para ello, se contara con entre 5y
10 minutos. Se emplearian las siguientes cuestiones en caso de que, en
general, no surgieran ideas: “;Por qué se denomina Siglo de las Luces?”,
“¢Qué hechos significativos tuvieron lugar?”, “;Qué autores y/o obras

recuerdas”?

El tiempo restante se dedicara a confrontar con el grupo-clase los diversos
tweets publicados (cuyo enlace se mandaria el correo electronico del docente
para su proyeccion en la pantalla de la clase). Asi, se conformara un pequefio
debate respecto a qué recordaban de la época y el docente podra tomar nota

de aquellos aspectos en los que no tendria por qué centrarse especialmente.

15 minutos

El resto de la sesion se dedicard a contextualizar la época mediante
representaciones pictoricas (como La familia de Felipe V de Van Loo, La joven
maestra de Chardin, La familia de Carlos IV de Goya o Muchacha leyendo de
Fragonard, entre otras. Asi, se procurara -dentro del molde de la clase
magistral- ofrecer de la manera mas visual y plastica posible las caracteristicas
del contexto social, histérico y politico. También se ofrecera un esquema de
los rasgos distintivos de la literatura ilustrada -en comparacion con la del Siglo
de Oro, época precedente-, y de los autores y obras mas significativas.

45 minutos
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También se incluiran en este apartado autoras poco estudiadas como

Margarita Hickey, Rosa Galvéz e Inés Joyes.

Sesion 2 (Actividad 1)

Tiempo

En la sesion de hoy, procederemos a la lectura y analisis en grupo-clase de
algunos fragmentos seleccionados del texto “‘En memoria de M.G. de
Jovellanos sobre la admision de sefioras en la Sociedad Econémica”. Se habra
solicitado la lectura previa del texto en casa (se aportara un dosier impreso con
los textos a comentar) para una mayor agilidad a la hora de comentar los

fragmentos.

30 minutos

A continuacioén, se procedera a explicar la primera actividad de evaluacion: la
grabacién por grupos de un podcast ilustrado. Esta consistira en la redaccién
de un guion (véase Anexo 9.3.) en el que, a modo de magazin, propondran
dos o tres secciones para un podcast de entre 5 y 10 minutos de duracion.
Ademas, deberan delimitar y concretar aspectos como el tipo de oyentes, la
duracién de cada seccién y, dentro de cada parte, quién o quiénes se
encargaran de ella, qué recursos (musica y/o efectos) utilizaran y qué trataran

en particular.

El tema satélite de todas las secciones sera el de la llustraciéon y, ademas, el
enlace con la lectura del texto de Jovellanos. De este modo, se intentaran
acercar posturas desde una perspectiva de género entre el siglo XVIll y la

actualidad.

20 minutos

Ademas, haremos una rapida explicacion sobre la planificacion y como
elaborar un podcast en la plataforma Ivoox. También se proporcionaran

herramientas respecto a la musica, efectos de sonido y otros recursos.

10 minutos

Sesion 3

Tiempo

Por grupos (establecidos por el docente en consenso con el Tutor/a del grupo),
comenzaran a trazar un esbozo del guion del podcast. Asignaran los roles de

45 minutos
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cada miembro del equipo e iniciaran una lluvia de ideas tematica de sus

secciones.

Consenso general con toda la clase respecto a como organizaran sus podcast
y revision de si cada miembro de los grupos tiene claro su cometido. Se

explicara, ademas, como sera la evaluacion del trabajo (véase apartado 6.4.).

15 minutos

Sesion 4

Tiempo

Se dejara una clase a los alumnos para grabar sus podcasts. Se grabaran
endiferentes aulas y espacios habilitados del centro. El docente ira rotando

porlos diversos espacios para ir supervisando los trabajos.

55 minutos

Entrega del guion y del podcast.

5 minutos

Sesioén 5 (actividad 2)

Tiempo

En la sesion de hoy se inicia la segunda actividad. Para ello, se hara la lectura
y analisis en grupo-clase del texto “Memoria de D2 Josefa Amary Borbdn sobre
la admisioén de seforas en la Sociedad”. Asi, se hara una explicacion previa de
en qué consistian las Sociedades Econémicas de Amigos del Pais y de la labor

de Josefa en su contexto.

30 minutos

Explicacién de la actividad 2 de evaluacion: diseno de la cuenta de Twitter de
Josefa Amar y Borbén. Individualmente o en parejas, deberan imaginar que
ellos son Josefa y que, tras un largo sueno, han despertado en el siglo XXI.
Asi, deberan dar opinidén del panorama social actual de la mujer. La base de
su juicio y pensamiento reside en los fragmentos leidos (texto muy agradecido,
ya que va por puntos), asi que deberan opinar siempre partiendo del texto per
se. Deberan crear la cuenta personal de Josefa (rellenando su perfil y datos
biograficos), pudiendo repostear noticias de actualidad y tweets de otras
cuentas, comentarse y citarse entre ellos, seguir a personajes de actualidad y
utilizando hashtags. Sobre todo, deberan crear un hilo de Twitter de minimo 3

15 minutos
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tweets (o publicaciones) dando su opinidn sobre la situacion social de la mujer

y comparandolo con el siglo XVIII.

Comienzo de la creacién del perfil (sobre todo, por si alguien tuviera algun

problema informatico) y refuerzo durante el inicio de la actividad. Se acabara

15 minutos

la actividad en casa y se dejaran varios dias para seguir con la actividad.
Sesion 6 (Actividad 3) Tiempo

Lectura y anadlisis del texto “Defensa de las mujeres” de Feijoo.
Contextualizacion de la obra del autor e intencidn critica. ]

30 minutos
Explicaciéon de la actividad 3 de evaluacion: un Tik Tok ilustrado. Para ello,
deberan elaborar por grupos un guion en el que planteen qué quieren contar
del texto y su época y de qué manera. Es decir, que deberan demostrar haber
comprendido el texto y la intencién del autor y, ademas, idear un formato:
pueden editar o bien un Tik tok informativo mediante explicaciones con
imagenes o bien grabarse a ellos mismo explicando el texto. Pueden utilizar
hashtags, trends (tendencias y retos virales de la plataforma), musica, efectos 15 minutos
y filtros, pero siempre con un fin didactico. La duracion del video sera de entre
1 a 3 minutos como maximo.
Comienzo de la lluvia de ideas y esbozo del guion del Tik Tok. 15 minutos

Sesion 7 Tiempo

Ultimos retoques en su guion del Tik Tok y comienzo de su grabacion. Se
grabaran en diferentes aulas y espacios habilitados del centro. El docente ira ,

55 minutos
rotando por los diversos espacios para ir supervisando los trabajos.

Entrega del Tik tok. 5 minutos
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Sesion 8 (Actividad 4)

Tiempo

Lectura y analisis del texto “Carta LXXXVI” de José Cadalso. Contextualizacién

de la obra del autor e intencion critica.

30 minutos

Explicacién de la tercera actividad de evaluacion: redaccion de una carta 2.0
(individual): de Ben-Beley a Gazel, a través de la aplicacion WhatssApp.
Deberan simular una conversacién con Gazel y redactar una breve carta de
respuesta a su opinion enjuiciada sobre las mujeres. Se valorara como una
redaccion tradicional de clase, pero en un soporte digital. Otra alternativa, por
si no se quisiera utilizar la aplicacion real, seria recurrir a Apps que simulen
conversaciones reales de la misma plataforma, como Fake Chat o WhatsFake,

entre otras.

15 minutos

Esbozo y lluvia de ideas de la redaccién junto con la revision y refuerzo positivo

del docente. Se debera acabar la actividad en casa, para la proxima sesion.

15 minutos

Sesidn 9 (Miscelanea y evaluacion)

Tiempo

Entrega de la cuenta de Josefa Amar y Borbon (actividad 2). Se creara una
lista en Google Drive para adjuntar el enlace de tu cuenta. Comentarios

generales e impresiones sobre la actividad.

15 minutos

Autoevaluacion de la cuenta (actividad 2) mediante rubrica (véase Anexo
9.5.2)

10 minutos

Valoracién general y evaluacion de los podcasts (actividad 1). Se publicaran
todos los podcasts en el campus virtual, pero se reproducen en clase los

mejores (considerados por el docente).

20 minutos

Autoevaluacion y coevaluaciéon con los miembros del grupo de los podcasts

mediante rubrica (véase Anexo 9.5.1).

15 minutos
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Sesion 10 (Miscelanea y evaluacion)

Tiempo

Entrega de la redaccidon en WhatssApp sobre el texto de Cadalso (actividad 4).
Se entregara una captura de pantalla por el campus virtual de la asignatura.

Comentarios generales e impresiones sobre la actividad.

10 minutos

Actividad de evaluacion terminal: deben ampliar el tweet de la Sesion 1
siguiendo un hilo con dos tweets mas sobre lo que han aprendido durante las

sesiones. Confrontacion y debate de los tweets.

15 minutos

Clase de repaso y dudas acerca del examen final tipo test de la proxima sesion.
Volveremos a incidir en los aspectos claves tratados -sobre todo- en la sesién
1y a lo largo de las sesiones. Repasaremos de forma esquematica todo lo

tratado, autores, conceptos y posibles preguntas del examen.

35 minutos

Sesién 11 (Examen final y clausura)

Tiempo

Realizaciéon del examen final tipo test (véase Anexo 9.4.) He procurado
combinar preguntas que incluyeran la perspectiva de género, pero no de forma
Unica y total, sino de forma integrada al temario curricular. La perspectiva de
género debe realizarse de manera natural y organica, introduciéndose en el
resto de los autores, y no perpetrandose en un temario residual que aglutine

una serie de autoras para “equilibrar” el curriculo.

El examen se realiza individualmente y disponen de media hora, tiempo mas
que suficiente para responder a las 20 preguntas de seleccién multiple. Los
errores no descuentan. Cualquier sefial de copia o plagio sera motivo de

suspenso.

30 minutos

Visualizacién de los Tik Tok y comentarios generales.

20 minutos

Los alumnos daran su opinién general de la Unidad didactica y las actividades
realizadas a lo largo de las ultimas sesiones a partir de una encuesta en Google
Forms.

10 minutos
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6.5. Evaluacion
La unidad didactica consta de tres ejes de evaluacidn, a saber: las cuatro actividades

con las aplicaciones y redes sociales, que cuentan un 60% de la nota final (entiéndase un
15% cada actividad), una prueba escrita tipo test, que supondra un 30% de la evaluacion
final y, finalmente, la participacién y actitud en clase, que conformara el 10% restante. Cabe
recordar que los criterios de evaluacion se amoldaran en cada caso particular atendiendo
a las posibles diversidades (véase apartado 6.4.6.). Grosso modo, todas las actividades
deben atender a los principios de adecuacion, coherencia, cohesion y correccion. Es decir,
que, si los textos no responden a estas maximas, seran penalizados. El hecho de que se
usen las redes sociales y aplicaciones como plataforma de escritura no significa una

desatencién a estas consideraciones.

Igualmente, también se valoraran aspectos tales como la originalidad en el
contenido y la forma, la veracidad de la informacion y la precision a la hora de circunscribirse
a la tematica y al enunciado de la actividad. La informacion plagiada de internet sera
duramente penalizada (pudiendo llegar al nivel insatisfactorio sin valorar directamente el
resto del trabajo), al igual que la entrega fuera de plazo establecido. Ademas, huelga
remarcar que una de las metas principales de los ejercicios es potenciar el trabajo
cooperativo, de modo que, si se analizan actitudes antideportivas o de poca ayuda entre

iguales, la nota sera penalizada.

6.5.1. Actividad 1: un podcast ilustrado.

Para la evaluacion de esta actividad, se estimara la presentacién del guion que
entregue cada grupo respecto a la organizacién y planificacion de su podcast. Hay un
ejemplo de las plantillas que se entregaran a los alumnos en los anexos. Asi, un 40% de
esta actividad la conformara la elaboracion del guion. El podcast per se y su grabacién
constara un 50%, mientras que el 10% restante ira destinado a la autoevaluacion y
coevaluacion -10%. Se espera de los alumnos que sean imaginativos y sean capaces de
idear diversas secciones acerca del texto tratado y de la llustracion, siempre contemplando

la perspectiva de género.
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6.5.2. Actividad 2: cuenta de Twitter de Josefa Amar y Borbon.

Como evaluar una cuenta de Twitter puede resultar costoso y algo complejo, dejé
clara ya desde la explicacion inicial (y asi se puede constatar en la presentacion de la clase
de Josefa -véase Anexo 9.2.3.-) qué aspectos tendria en cuenta a la hora de calificar el
ejercicio. Ademas de la redaccion minima de 3 tweets (creando un hilo de Twitter) y
obviando aspectos formales como el perfil (nombre, biografia, fecha de nacimiento,
fotografias...), manifesté los 5 apartados que se valorarian, a saber los siguientes: la
originalidad, la comprension del texto (es decir, que se refleje su lectura y reflexién en sus
tweets), recopilacion de informacion (tanto de la época como de la actualidad), los tres
pilares fundamentales de un texto -coherencia, cohesiéon y adecuacion-, precision léxica vy,

evidentemente, la ortografia.

6.5.3. Actividad 3: un Tik Tok ilustrado

Para valorar la actividad 3, el docente se habra fijado -al igual que en todas las
actividades- en la actitud, participacion e implicacion de los miembros del grupo, ademas
del producto final. La evaluacion del video se hara mediante rubrica (véase Anexo 9.5.3.) y

consensuando la nota grupo por grupo con sus integrantes.

6.5.4. Actividad 4: un WhatssApp ilustrado

A propoésito de la actividad 4, se corregira la carta 2.0 como si fuera una redacciéon
tradicional, con los mismos ambitos y parametros de supervision. Lo unico que cambia
respecto a una redaccion canonica es la plataforma -digital en lugar de en papel- y que,
para establecer los parrafos, en vez de dejar un espacio, estos se veran limitados por la
unidad de un mensaje. En otras palabras, cada mensaje corresponderia con un parrafo. Asi
nos aseguramos de que los alumnos no dejen de prestar atencion a la distribucién por
parrafos, ademas de amenizar la lectura, ya que un Unico mensaje conformaria un bloque

unitario costoso de comprender y poco diafano.
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6.5.5. Examen de literatura dieciochesca

He disefiado un sencillo examen de eleccién multiple (examen tipo test) para
verificar que los contenidos literarios habian sido asumidos y si habian adquirido un
aprendizaje significativo, ademas de si habian prestado atencion a los trabajos de los
companeros. La reproduccion de los Tik Tok y el mejor podcast no es por un afan
unicamente ludico y de diversion, sino también para consolidar los conceptos clave del tema
y aprender de los compafieros. No obstante, decidi que el examen fuera breve y sencillo ya
que considero que ya se han perpetrado suficientes ejercicios evaluativos. El examen sirve
como consolidacion y fortalecimiento de los conceptos. Se puede ver el examen en el Anexo
9.4. Ademas, he perpetrado una modalidad de examen para atencién a la diversidad, que
simplifica la seleccién de alternativas, habiendo tres y no cuatro opciones entre las que

escoger (véase Anexo 9.4.1).

6.5.6. Atencion a la diversidad

Los estudiantes con Necesidades Especiales recibiran un apoyo especial por parte
del docente, siempre que lo necesiten, se considere oportuno y en el momento propicio.
Debemos garantizar la inclusion en el aula a todos aquellos colectivos que puedan ver

mermado su proceso de aprendizaje. A continuacion, se detallan algunos supuestos casos:

Alumnado con dislexia

- No penalizar tan severamente las faltas de ortografia, solamente las
palabras clave de la unidad.

- Darle mas forma al contenido per se que no a la forma y estructura.

- Hacerle leer en voz alta los enunciados de las actividades para cerciorarnos
de que comprende realmente las pautas a seguir.

- Ofertarle diversas maneras de responder en las actividades.

Alumnado con TDA/TDAH

- Primero, informarle al inicio de la sesién acerca de lo que se realizara

durante la clase.
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- Darle la opcién de tomarse un descanso durante la clase si lo creyera
conveniente.

- Proponerle actividades mas breves y segmentadas para que pueda ir
resolviendo desafios mas concretos, poco a poco.

- Darle en todo momento un refuerzo positivo (medida que debe ser
considerada para la totalidad de la clase, pero prestando algo mas de

atencion a los alumnos con TDA/TDAH).

Alumnado con TEA

- Primero, informarle al inicio de la sesién acerca de lo que se realizara
durante la clase.

- Acompanar las explicaciones son soportes visuales para una mayor
captacion de la atencion y evitar posibles distracciones.

Alumnado con problemas auditivos

- Primero, informarle al inicio de la sesién a cerca de lo que se realizara
durante la clase.

- Ubicar al alumno en la primera fila de la clase.

- Proyectar diapositivas con algo mas de letra y explicaciones mas detalladas.

- Una mayor gesticulacién a la hora de explicar el temario.

Alumnado recién llegado

- Integracion del alumno en un grupo de trabajo (grupos heterogéneos), ya
gue no debe sentirse apartado.

- Fomentar su interaccion con los compareros. Cerciorarse de que, en caso
de que no comprenda espafiol, participe en algunas partes del trabajo en
grupo (como disefio del video, edicion...).

- Proporcionarle el material (ELE) adaptado a su nivel.

- Refuerzo positivo constante.

Alumnado con altas capacidades

- Se les propondra material de ampliacion del tema (textos, articulos y videos).
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7. Conclusiones

7.1. Evaluacion de la propuesta
Como bien se ha indicado en el apartado de la unidad didactica, tuve la suerte de poder

llevar a cabo la actividad 2, la creacién de una cuenta de Twitter de Josefa Amar y Borbén.
El resultado general fue variado, ya que hubo muchos alumnos -la gran mayoria- que se
tomaron muy en serio la actividad y estuvieron dos o tres semanas ampliando su cuenta
con noticias y reposteando noticias de interés actual. Sin embargo, siempre ha habido algun
alumno que cre6 su perfil y se limitd a escribir los tres tweets obligatorios y no ahondo a
penas en la materia. Afortunadamente, han sido pocos los que trabajaron con desgana.
Incluso, podria afirmar que la actividad ha superado mis expectativas. Tras la perpetracion
de esta actividad, puedo afirmar que las TIC conforman un potencial espléndido para la
educacion, ya que es una herramienta que emplean a diario, manejan -en muchos casos,
mejor que los propios docentes- y que les sera de utilidad para sus futuros puestos de
trabajo. Ademas, el empleo de las TIC al que estan acostumbrados en el aula esta siempre
circunscrito a un entorno aburrido, monotono y poco actualizado. El uso de las mismas
aplicaciones -entiéndase Word, Power Point o Prezi- suscitaron interés en el pasado, pero
ya no. Los docentes, del mismo modo que debemos actualizarnos en los contenidos clave,
en la terminologia y en las metodologias, también debemos hacerlo con las nuevas
tecnologias. La innovacion, ahora mismo, es sinénimo de aplicaciones y redes sociales. Si
es cierto que habra un gran nimero de profesores con una gran trayectoria a la que se le
resistiran estas nuevas ciencias, con lo cual debemos proporcionarles los materiales
propicios (tablets, portatiles, cursos de informatica...) para que puedan emplear las TIC en

las aulas sin dificultades.

La propuesta de la actividad 1 tuvo una gran acogida, como se ha ido avanzando, por
las dos clases que conformaron mi alumnado de 12 de Bachillerato. El éxito de la actividad
no solamente se aprecia en la calidad y el impetu de los trabajos (que se podran observar
en los Anexos), sino que se refleja también en los graficos de la encuesta de Google Forms
(véase Anexo 9.2.2.) que los estudiantes se dedicaron a rellenar durante la ultima sesién

para observar el grado de satisfaccion con las actividades y las clases realizadas. Como
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podemos observar en el primer grafico, solamente un 54,3% de los estudiantes recordaba
o creia reconocer las caracteristicas de la llustracion. Resulta un porcentaje bastante bajo,

teniendo en cuenta que la mitad del alumnado no sabia discernir literatura dieciochesca.

7.1.1. Evaluacion del alumnado

Centrandonos en la actividad perpetrada per se, un desorbitado 100% de los
estudiantes no habian escuchado nunca el nombre de la autora, Josefa Amar y Borbon. En
otras palabras, que absolutamente ningun alumno conocia a la autora -en femenino- por
excelencia del siglo XVIII. Mi teoria era que, si ya esta época condensa poco espacio en la
programacion didactica del curso, ya las autoras jugarian un papel infimo. La originalidad
es otro asunto que nos concierne y nos preocupa ab ovo. Asi, constatamos como todos los
alumnos reconocen no haber leido los fragmentos tratados, con lo cual la innovacion en los

textos tradicionales esta presente.

Una vez constatada esta realidad, pasamos al interés y la motivacion, asunto crucial
en esta coyuntura. A un gran 83% de los alumnos les ha parecido “bastante” o “muy
interesante” la unidad grosso modo. Solamente a un alumno (3%) le ha parecido muy poco
interesante. Prosiguiendo con la estimulacion de las actividades, respecto a la actividad
realizada (la creacién de la cuenta de Josefa) a un 63% le ha parecido muy interesante y a
otro 20% bastante interesante, mientras que solo a un alumno (3%) le ha parecido poco

estimulante.

Asimismo, se debe tener en cuenta la dificultad del tema, ya que un contenido
complicado es reflejo de que no sea atractivo para el alumnado o, en el mejor de los casos,
que tras ciertas dificultades haya podido resultar algo estimulante. Sin duda, a un enorme
88,6% de los estudiantes la lectura de los fragmentos les ha parecido muy poco o poco

dificultoso. Solamente a un alumno (3%) le ha parecido realmente complicado.

Finalmente, la aplicabilidad y utilidad de la unidad no son tampoco un asunto baladi. En
este aspecto los porcentajes afirmativos menguan, pero se mantienen en un balance
positivo. Es decir, que a un 71,4% le ha parecido “muy util” o “bastante”, mientras que solo

un alumno (3%) opina que le ha parecido “muy poco util”.
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Tras haber analizado los graficos de la encuesta que realizaron los alumnos y de haber
corregido las redacciones y las diferentes secciones de la evaluacion (para ver las rubricas
de evaluacion, véase Anexo 9.5.), puedo constatar que el resultado genérico de la unidad
didactica es realmente positivo y favorable. A la mayoria de los alumnos les ha parecido un
buen tema, incluso extraoficialmente por los pasillos me han dado las gracias por ser un
paréntesis en su curso, por amenizarles las clases, por resolverles dudas fuera del horario
lectivo (sea personal o telematicamente). A mi me parecia un deber basico, nada
extraordinario, pero me he dado cuenta de que muchos profesores abandonan “a su suerte”
a sus alumnos, solamente contando como horas de trabajo las que estan en el aula in situ.
Con esto, quiero hablar de un asunto que me ha llamado mucho la atencién: la falta de
motivacién en el claustro. A lo largo de estas siete semanas junto con las otras tres del
Practicum | he podido contemplar y percibir el grado de desmotivacién por parte de muchos
docentes, incluidos en mi Departamento y, por qué no decirlo, de mi mentora. La falta de
organizacion, la poca memoria y la desgana (a la hora de entregar actividades, corregirlas
0 proseguir con el temario) evidencian una fuerte, privativa y peculiar ausencia de
disposicién y afecto por los estudiantes, por tus companeros docentes y por la ensefianza
en si. Con esta estancia de practicas, mas que percatarme de qué tipo de profesor quiero
ser (cuestién que llevo planteandome desde que tengo uso de razon), he advertido como

no quiero ser, en qué errores no intentaré incurrir y qué metodologia es la menos apropiada.

Oftro asunto a destacar es precisamente la mencionada anteriormente, la metodologia.
Es un secreto a voces que la clase magistral esta superada, ademas de los examenes como
Unica via de evaluacion. No obstante, considero que en ciertos temas la magistral debe ser
-ya no eje central y vertebrador- sino parte de la docencia. Debemos ser capaces de
compaginar la magistral con todas las nuevas metodologias: el profesor debe ser fuente de
informacion, pero solo de manera complementaria y momentanea, ya que los jévenes
pueden acceder a esos datos por internet. Mas que aportador de datos, debemos darles
las claves de como indagar, de como usar las diversas herramientas de internet para evitar
falsedades y fake news. Los alumnos deben tornar protagonistas activos del aula. En mis
clases, he intentado en la medida de lo posible darles la voz a ellos, en forma de debate y
discusion. No obstante, considero que aun debo mejorar este aspecto y desvincularme de
las garras de la pura clase magistral. Es un ejercicio que, espero, con la practica y la
experiencia, pueda “perpetrar’. También me gustaria profundizar en los diversos tipos de

evaluacion. Desconocia la diagnéstica -la inicial-, ya que durante mi periodo como
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M~
estudiante jamas observé que se realizara, y ahora como profesor la he incorporado
gratamente. El aspecto que debo mejorar es, sin duda, la innovacion en la evaluacion
terminal, ya que, aunque la redaccién les haya resultado estimulante y divertida -porque
es bastante abierta e invita al raciocinio y a la originalidad- no deja de ser una forma

clasica ytradicional de evaluacion.

7.1.2. Valoracion de la mentora del centro y autocritica

A continuacion, se adjunta la valoracion de mi mentora del centro de practicas

respecto a la unidad didactica que llevé a cabo:

Xavi ha trabajado mucho y muy bien. Ha demostrado un grandisimo interés y entusiasmo.
Los alumnos han estado encantados con él, por su simpatia y proximidad. Ha preparado
muy bien los materiales de la secuencia didactica, ha secuenciado muy bien los contenidos.
La Unica pega, por poner alguna, es que en alguna clase le ha faltado tiempo para contestar
a todas las preguntas que le planteaban los alumnos. Ha presentado los temas de forma tan
atractiva y tan actualizada que los alumnos se han entusiasmado. Ha trabajado muy bien la
evaluacidn; ha preparado ejercicios de evaluacién y autoevaluacién, coevaluaciones y ha
pensado en las posibles recuperaciones. Se ha interesado por conocer los materiales que
usamos en el Departamento (programaciones, actas...) y los materiales de las editoriales.
También ha mirado con mucho interés los documentos del centro. Se ha integrado muy bien
en el Departamento y en el centro. Ha sido un placer trabajar con él. Nos ha dejado una muy
buena impresién. Creo que va a ser un gran docente: implicado, trabajador, respetuoso,
comprometido. Me ha causado una impresion muy positiva. iNo tengo ninguna pega!

Bajo mi humilde punto de vista, considero que mi estancia en el centro, teniendo en
cuenta grosso modo el Practicum | y, sobre todo, el Practicum Il, ha sido realmente
satisfactoria y provechosa, ya no solo para el centro al contar con un estudiante joven, con
ganas y con nuevos proyectos, sino a nivel personal. No cabe duda de que la ensefianza
es un ambito precioso y enriquecedor, lleno de matices y disparidades, ya que cada centro
es un mundo, y cada alumno, un microcosmos unico. Atender a las exigencias y
particularidades de cada estudiante es ardua tarea, pero no imposible. He procurado ser
cercano con los estudiantes, atender a sus cuestiones académicas e, incluso, personales,
siempre respetando los margenes de la privacidad y la distancia interpersonal alumno-
profesor. Una frase que me complace mucho declamar cuando me preguntan por mi

periodo de practicas es que “Un docente no es solo profesor de un temario; es psicélogo,
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vigilante, protector y amigo”. Somos muchos aspectos mas, muchos mas de los que me

hubiera imaginado.

Sin duda, a lo largo de mi unidad didactica sobre la llustracion espafola he mostrado
mucha predisposicion por aprender y una muy buena preparacion de los materiales. El
entusiasmo es la clave del éxito, y mi interés por el siglo XVIII ha sido notorio a lo largo de
las clases. Ademas, creo que he sabido motivar a los estudiantes con el tema, partiendo de
la idea de que la perspectiva de género es un tema realmente interesante y de dominio

publico y actual.

No cabe duda de que aun existen muchos aspectos que debo mejorar, como la
evaluacion, la metodologia e, incluso, la atencién a la diversidad, la cual quizas ha quedado
algo relegada a un segundo plano en este trabajo debido a que mi alumnado no presentaba
muchas diversidades -0, al menos, no se han detectado-. Otro aspecto que considero que
deberia tener en cuenta para mis futuras intervenciones como docente es, como apunta mi
mentora, el control del tiempo de las actividades. En ocasiones me he topado con el final
de la clase, existiendo aun dudas por resolver, acerca del temario o de las actividades a
realizar. La gestion del tiempo es crucial y muchas veces nos dejamos llevar por la
relevancia y el interés que suscita un tiempo. Espero poder enmendar estos errores durante

mis proximas intervenciones.

7.2. La presencialidad en las aulas
Sin duda, el siglo XXI es el siglo que se mueve por las autopistas de la informacién

(Montetes: 2018), donde la necesidad de la comunicacidn rapida, concisa e inmediata se
ha convertido en un elemento imprescindible. Tanta informacion a golpe de clic en pocos
segundos se ha trasladado a la educacion (e incluso -debo remarcar- a la literatura, ya que
ahora mismo estan en boga el hipertexto, el relato hiperbreve o el microrrelato-). Nos hemos
olvidado de la esencia de la docencia: la transmision de valores, de ensefianzas practicas

y de calor humano, atendiendo a las necesidades del alumnado.

Para llevar a cabo de forma efectiva y precisa las tres funciones escolares, considero
que la modalidad de ensefianza debe ser presencial. Desde hace dos afios hemos podido
observar el inexistente acondicionamiento y prevision del ambito educativo ante la

modalidad virtual y los ciegos y torpes tanteos que se han dado a proposito de adaptar las
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clases de manera no presencial. Asimismo, Carbonell (2020) destapa que diversas
instituciones estan proponiendo una alternativa intermedia de cara a un futuro proximo y
que seguirian despuntando las divergencias sociales: la semivirtualidad. Incluso, esta
nueva tipologia podria tratarse de un mero puente hacia la meta final, la virtualidad total.
Quizas los defensores de la modalidad virtual defienden acérrimamente esta virtualidad
porque temen enfrentarse a los problemas -que han ido in crescendo- en los centros
escolares, tales como los contextos personales marginales, trastornos alimenticios y
psicolégicos, acoso escolar o directamente el abandono escolar. Somos conscientes de los
multiples contratiempos educativos que se han ido ramificando ab ovo. No obstante, estos
dilemas y contrariedades no se solucionarian en una clase virtual, sino que simplemente se
propalarian e, incluso, resultarian mas complicados de detectar, ya que tras una pantalla
es muy facil ocultar una realidad marginal o afirmar que se han asimilado unos conceptos.
La presente unidad didactica no es sino una -de innumerables- constataciones de que la
eficacia y el éxito de una unidad didactica reside, en parte, a la presencialidad de esta.
Aunque las actividades propuestas contemplen las aplicaciones y redes sociales
(plataformas que a priori podrian atenderse a la virtualidad), estas se adaptan a las

condiciones ambientales del aula y a la ayuda personal y fisica entre compafieros.

7.3. El lenguaje como funcién primordial de la educacién

La educacion virtual, qué duda cabe, resulta insuficiente y deshumanizada. El quid, sin
embargo, va mucho mas alla de esta premisa. La educacién -tal y como Carbonell (2020)
sentencia- es un conjunto de facultades y acciones en los que el lenguaje no verbal y las
conversaciones fisicas juegan un papel crucial en nuestro desarrollo humano. Al igual que
somos conscientes del poder que tiene la imagen (que el color de una corbata en un debate
politico es decisivo), no lo somos del de la palabra. Nuestros estudiantes deben tener un
tipo de modelo a su alrededor, sobre cdmo llevar a cabo un debate de ideas, sobre como
saber cuando la otra persona esta incobmoda en una conversacion o, incluso, cémo pedir
un boligrafo. Los adolescentes de hoy en dia a causa de un descontrol no supervisado del
uso de las TIC estan perdiéndose conversaciones reales y estan dejando de tener
experiencias linglisticas y un numero critico de conversaciones reales, tornandose poco
empaticos por esta falta de interpretacion. Sin duda, hablar en publico y en persona es

prepararse para la vida, y la conversacion es -por definicién- un acto de cooperacion que
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debe realizarse cara a cara. En la escuela ortodoxa, los profesores mas tradicionales hacian
-0 siguen haciendo- un uso agonistico del lenguaje, aburriendo al alumnado vy
ensombreciendo su curiosidad por el conocimiento. Si esta absorcidn tecnologica prosigue
su curso, llegara un punto en que no sabremos descifrar el lenguaje no verbal y nuestra
capacidad comunicativa sera superficial y banal. Por ello, debemos promover el uso de las
TIC, siempre y cuando haya un cierto limite y los alumnos comprendan su utilidad y
practicidad para los estudios. La presente unidad didactica contempla las redes sociales
con un cierto limite y como via o medio (que no meta final) hacia un producto textual, pero
siempre entendiéndose en una programacion didactica mas amplia en la que no se

contemplen excesiva y desmesuradamente el uso de las TIC.

En general, las personas no nos quedamos con ideas, sino con emociones, con crear
una imagen que es la proyeccion de uno mismo, y tanto en la modalidad virtual como en la
canodnica nuestro destino como docentes y estudiantes se vera desquebrajado. Asi,
debemos potenciar la escucha activa, que es aquella en la que escuchamos al otro, tanto
la opinion de los alumnos, de los padres y del claustro-, y esta estimulante capacidad
humana solo se puede lograr en una forma hibrida de educacién. Por ello, esta unidad
didactica contempla los debates vy tertulias respecto al temario, involucrando al alumno y
ensefiandole a escuchar. No hay mayor estimulacién del lenguaje que en la calle, en la vida
real, en museos, cines y exposiciones. De este modo, nuestra estanteria mental se
reorganiza y ensancha, y debe realizarse desde los colegios, de forma presencial y en

conjunto con nuestro entorno natural.

7.4. Los roles han cambiado
Sin duda, la vocacion debe ser conditio sine gua non de cualquier docente y punto de

partida de cualquier método de ensefianza. La azarosa y tragica situacion pandémica
acarreada por la COVID-19 y las medidas cautelares que se ejecutaron puso en tela de
juicio todo un entramado de intereses, desajustes y debilidades tanto del colegio como de
los profesores. Asi, la calidad social y laboral se ha visto degenerada y agravada, resaltando
-todavia mas- las desigualdades sociales y los contextos de miseria. Ya no hago referencia
a las carencias tecnoldgicas que algunos profesores (como mi mentora) -y alumnos, todo
sea dicho- pudieran tener, las cuales dificultaron la adaptacién al aula digital y a la

normalizacion y el organico transcurso del curso. Asi, se evidencian una serie de
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debilidades a nivel estatal: ;estamos dotando a los colegios de suficientes herramientas
tecnologicas? ;Estamos adaptdndonos a las necesidades de los alumnos? ;Estamos
ensefiando a los alumnos a saber gestionar y aprovechar las redes sociales y medios de
comunicacion con un fin pedagdégico? Grosso modo, la respuesta seria negativa. La unidad

didactica presente nace de esta carencia tan presente en nuestro panorama educativo.

No es baladi que el rol del instituto -ergo del profesor- ha cambiado
considerablemente. El docente ya no es una mera fuente infinita de informaciéon y
transmisor, sino una ayuda que debe aplicar la teoria a la praxis. En el siglo XXI, donde
tenemos la informacion rapidamente, el instituto también debe cambiar su papel en cuanto
al alumnado. Hay muchisimas definiciones y teoria y -se me permita afiadir- poquisima
teoria y ejercicio practico. El colegio no aviva la curiositas humana, y es un error en el que
incurren todos. Por ello, la unidad didactica no consta de una retahila de clases magistrales
acerca de un extenso temario y listado de obras y autores, sino mas bien pone a la practica
una serie de conceptos tedricos explicados en una sesion y extendidos a lo largo de varias

semanas.

En mi estancia de practicas, ningun alumno sabia de la existencia de Google
académico, una ramificacion de Google idénea para buscar articulos y materiales de
investigacion. La mayoria siguen acudiendo a las mismas plataformas nefastas e inexactas

de siempre, entiéndase Wikipedia, Forocoches o El Rincén del Vago.

La escuela son ritmos y tiempos muy marcados con un ritmo vertiginoso. El colegio
es selectivo y sistematico, ya no solo por su extenso temario y curriculum, sino por la
espacialidad que hay entre el profesor y el alumno. Ya la predisposicidn entre ellos en el
aula marca este cisma: el profesor esta delante de los alumnos, apartado y solo, muchas
veces elevado en una tarima lo que eleva simbdlicamente su posicién y rango social vy,
ademas, cuenta con una mesa que ofrece un bloqueo para los alumnos. Asi, se insiste en
que el profesor no es solo profesor y el alumno no es solo alumno per se. Por ello, dentro
de la dindmica intrinseca de la presente unidad didactica se contempla el docente como un
sujeto activo, observador y deambulante que rompe la candnica barrera espacial y se
introduzca al pie del cainon entre los alumnos. Asi lo he hecho en mi estancia de practicas

y asi lo continuaré haciendo en mi ejercicio como docente.
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Realmente, lo comentado respecto a la tradicion no deberia ser asi, ya que un
maestro siempre esta en constante aprendizaje y los alumnos les pueden ensefiar siempre,
o bien lecciones de vida, morales o, incluso, nuevas formas de ensefianza. Cuando un
alumno no comprende una leccion te hace girar tu esquema cognitivo y te replantea una
nueva situaciéon: ;de qué otra manera puedo explicarle esto para que lo entienda? Un
alumno te hace pensar en otros enunciados, y esto se pueda extrapolar a cualquier ambito
-sea educativo 0 no-. Son roles reciprocos que se necesitan, sin uno no existe el otro. Es
como una obra de teatro, todos son actores de la obra con sus respectivos papeles y si uno

falta, el entramado teatral se desmorona. No obstante, los limites del aula han sido difusos.

Evidentemente, la literatura responde a los gustos de un exigente publico, ya que
conforman la ley de la oferta y la demanda. La literatura, a fin de cuentas, es un producto
que debe comercializarse -aparte de disfrutarse- y es el mas clarificador ejemplo de como
un solo elemento puede albergar tanto la dimension social (ambientes, costumbres, modos
de ser) -siguiendo a Llovet (2005) como la dimensién personal e intrinseca del alma
humana. La literatura, pues, no es tan solo un catalogo abrumador y soporifero (Garcia y
Munoz: 1993) encasillado de obras y autores, sino un arma de educacion y de vida (Pérez
Reverte: 2015). O, incluso, ya no solo nuestra mejor memoria escrita, sino también el
escudo que nos ayudara a entender el porvenir de la condicibn humana, como apunta
Garcia Gual (2016). Y se alcanza tal proeza -como indica el mismo- mediante cierta lentitud
y vivaz atencién, es decir, estimulando nuestras habilidades analiticas y nuestra entereza y

perseverancia.

Asimismo, es notorio destacar como los mismos problemas en la etapa escolar se
han ido ramificando y propalando hasta llegar al actual tronco que conforma el sistema
educativo. Condeno, pues, la rutina y el constante habito que puede consumir y debilitar el
entusiasmo y la avidez del estudiantado. Realmente, tanto docentes como alumnado nos
hemos visto inmersos paulatinamente en una nube de teorias y lecciones que aprender.
Destaca la falta de praxis, de mecanismos que resultan enriquecedores realmente al
alumnado, ya que -como destaca- se acude poco a la biblioteca a consultar fuentes 0 a un
museo. El quid de la vacilante cuestion radica en que no se les ha despertado la curiosidad
a los alumnos sobre las materias (quiza porque se encara la ciencia como cosa hecha y
dogma cerrado, sin estimular la duda, la detraccion o el reproche. Si se premia la

memorizacion, a ser un triste lorito, en todos los niveles educativos. Todo se resume en
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azar y memoria y el éxito depende de dos factores periféricos al raciocinio y la critica
personal. Por ello, la presente unidad didactica se dispone a derribar todos estos entresijos
y enigmas teoricos y a despertar la practicidad y la aplicabilidad de la literatura en nuestra
vida cotidiana y circundante, y de qué mejor manera que abordando un asunto que
concierne al ser humano ab ovo, como puede ser la igualdad y el respeto -en este caso, de

las mujeres-.

Entonces, ¢cuando se esta preparado para ser docente? Sin duda, el contexto
escolar siempre ha sido de una gran modernidad, y ello lo resume la siguiente frase, muy
acertada: La escuela no crea conocimientos ni es lugar para su utilizacién (Trilla: 1985). Ser
profesor significa ser moderno, ser capaz de adaptarte a las nuevas circunstancias y
aclimatarte ya no solo temporalmente, sino espacialmente, ya que cada centro es un
microcosmos, con unas particularidades contextuales muy concretas. Incluso, debes
adaptarte personalmente a cada alumno, entrando en sus entresijos emocionales y en sus
carencias o habilidades notorias. Es por ello que la unidad didactica contempla la atencion
a la diversidad, tan desatendida en las aulas, pero, a la vez, tan necesaria y presente,

paradéjicamente.

Para ello, es necesaria la colaboracién grupal y constante con todos los profesores,
tanto de nivel como de departamento, incluso -siendo mas optimistas-, de claustro. El buen
profesor es el que sabe trabajar en grupo junto con sus compaferos, y no al unisono, sin
rumbo ni objetivo. El aprendizaje debe ser interdisciplinar, y los estudios lo demuestran. La
clase magistral ha muerto ad eternum. No obstante, huelga remarcar, considero que nunca
se esta del todo preparado para ser profesor, ya que es un continuum, un constante

renovarse.
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9. Anexos
9.1. Dossier de textos

“Defensa de las mujeres”, Teatro Critico Universal, Feijoo.

Fuente: FEIJOO, B.J. (2006). Teatro Critico Universal. Ediciéon de Angel-Raimundo

Fernandez Gonzalez. Madrid: Catedra.

“Informe sobre lalibertad de las artes”, Jovellanos.
Fuente: NEGRIN, O. (1984): “llustracién y educacion: La sociedad econémica matritense”

Madrid: Editora Nacional.

“Discurso en defensa del talento de las mujeres”, Josefa Amar y Borbon.

Fuente: NEGRIN, O. (1984): “llustracién y educacion: La sociedad econémica matritense”

Madrid: Editora Nacional.

“Carta 76” de las Cartas Marruecas, José Cadalso.

Fuente: CADALSO, J. (2006). Cartas Marruecas; Noches lugubres. Edicion de Russell P

Sebold. Madrid: Catedra.
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SELECCION DE FRAGMENTOS: “El siglo XVIIl desde una perspectiva de género”

MEMORIA DE M. G. DE JOVELLANGS 50BRE LA ADMISION
DE SENORAS EN LA SOCIEDAD ECONOMICA *

De esta sencilla relacion de nuestro expediente se infiere que en
el dia no tanto deberemos tratar de la admision de las sehoras
cuantio del mode de admitirlas. En efecto, en el primer punto es uno

plos muy ilustres vy nada se dice contra la libertad de repe tirlos. La
concurrencia de las damas a nuesiras juntas ha sido el dnico punto
puesto en coniroversia, v sobre €l voy a exponer ahora mi dictamen,

Parécethe que la admision de las sefioras se debera hacer en la
forma comun. Si esta junta no hubiese puesto limites a la libre ta-

esperar una serie de directores prudentes. Si por desgracia sucedie-
ve alpuna vez lo contrario, la proposicion de media docena de muje-
res gue al fin podria no admitir la Sociedad, no sera el mayor mal
que puede causarle, Por otra parte, el Director debe proceder de

- - - i L ——— —— ———

Pero se teme que estos males nazcan de la concurrencia de las
sefioras a nuestras juntas, v de ahi se concluve que deben ser exclui-
das de ellas. Este punto merece ser examinado muy detenidamente.
Yo no atino cémo se han podido separar estas dos cuestiones, a sa-
ber, admisién y concurrencia. Abrir con una mano las puertas de
esta sala a las sefioras y con otra impedirlas la entrada seria cierta-
mente una cosa bien  repugnante. cComo podemos creer que sean

L



UNIVERSITATos

|'|||11_|||_| BARCELONA

cia? ¢Tanto ha cundido la corrupcion en nuestros dias que no puede
encontrarse una mujer sola que no sea objeto de distraccion v em-
barazo entre los hombres?

Desenganémonas, senores, estos puntos son indivisibles, Si ad-
mitimos a las sefioras no podemos negarles la plenitud de derechos
que supone el titulo de socio, mas si tememos que el uso de estos
derechos pueda sernos nocivo, no las admitamos. Cerrémosles de
una vez y para siempre nuestras puertas.

¢Mas, por ventura, son justos y bien fundados estos temores?
Examinémoslo despacio v sin alucinarnos.

Yo supongo que no admitiremos un gran nimeroe de senoras.
Esto conviene y esto esta en nuestra mano. Si queremos que mireis
este titulo como una verdadera distincion no lo vulgaricemos; dis-
pensémosle con parsimonia y sobre todo siempre con justicia. No le

Pero supongamos gue el deseo de instruirse, la beneficencia o la
curiosidad las traigan alguna vez a nuestras asambleas. Siendo po-
cas, siendo escogidas, no siendo facil que todas se retinan en un mis-
mo dia, {gué mal podrian hacer? Pero, iqué digo? ¢Quién no ve que
nos harian un gran bien? Conozcamos los hombres, o si los conoce-
mos aprovechémonos de este deseo de agradar al otro sexo que los
acompana desde la cuna. Este deseo no es peculiar al joven, al frivo-
lo, al libertino; es un deseo del hombre en todas las edades, en to-
dos los tiempos, en todos los estados de su vida. ¢A quién fueron

titucién. Las mujeres de la Grecia animaron alguna vez a los atletas
y luchadores. En Roma excitaban la aplicacion de los histriones y
los mimos; pero en las monarquias pueden ser (tiles a todas las cla-
ses v dar el tono a todas las condiciones.

intereses tratamos? Y encargados de promover el bien de la huma-
nidad, {robaremos a la mitad de ella el fruto que puede sacar del
ejercicio de su virtud y de sus talentos? Poned por un instante la vis-
ta en aquella misma porcion que suele ser objeto de nuestras decla-
maciones. Ved la tendencia general con que camina a la corrupcion.
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Pero no nos dejemos alucinar de una vana ilusién. Las damas
nunca frecuentaran nuestras juntas. El recato las alejara perpetua-
mente de ellas. ¢Como permitira esta delicada virtud que vengan a
presentarse en una concurrencia de hombres de tan diversas condi-
ciones v estados?; ¢a mezclarse en nuestras discusiones y lecturas, a
confundir su débil voz en el bullicio de nuestras disputas v contesta-
ciones? Si un objeto de grande v principal interés las arrebata, si un
acto de beneficencia las saca de su retiro, si el deseo de presenciar
los premios dispensados a la honestidad aplicada y virtuosa las trae
alguna vez a nuestras juntas, entonces estos esfuerzos de la virtud,
estos ejemplos raros y estimables, lejos de asustarnos, deberian ser
admitidos con respeto, aplaudidos con entusiasmo y divulgados con
afectacion. Tan lejos estoy de creerlos funestos.

cPero, de qué —me diréis—, de qué nos servirdan estas asociadas
si no han de concurrir a nuestras juntas? Esta pregunta, que es el
mayor argumento contra los que quieren excluirlas, puesto que la
exclusion no solo alejaria su presencia, sino también su animo, nada
prueba en nuestro sistema. Bastarales saber que no estan exclui-
das para contribuir desde sus cajas a cooperar con nosotros en los
objetos de nuestro instituto. Voy a decir como.

Concluyo, pues, diciendo que las sefioras deben ser admitidas
con las mismas formalidades v derechos que los demas individuos;
que no debe formarse de ellas clases separadas; que se debe re-
currir a su consgjo y a su auxilio en las materias propias de su sexo y
del celo, talento v facultades de cada una; y finalmente, que todo
esto se debe acordar por acta normal, v si pareciese, extender en un
reglamento separado que fije esta materia para lo sucesivo. La junta
resolvera lo que fuere mas de su agrado.

Fragmentos extraidos de: NEGRIN, O. (1984): “llustracién y educacion: La sociedad econémica
matritense”. Editora Nacional. Madrid.
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MEMORIA DE D2 JOSEFA AMAR Y BORBONMN SOBRE LA ADMISION
DE SENORAS EN LA SOCIEDAD *®

Cuando Dios entregé el mundo a las disputas de los hombres
previé que habria infinitos puntos sobre los cuales se altercaria
siempre sin llegar a convenirse nunca. Uno de éstos parece que ha-
bia de ser el entendimiento de las mujenes.

Por una parte los hombres buscan su aprobacion, les rinden
unos obsequios que nunca se hacen entre si. No las permiten el
mando en lo publico y se le concede absoluto en secreto.

1. Las niegan la instruccion y después se quejan de que no la
tienen. Digo las niegan porque no hay un establecimiento publi-
co destinado para la instruccion de las mujeres, ni premio alguno
que las aliente a esta empresa. Por otra parte, las atribuyen casi to-
dos los dafios gue suceden. Si los héroes entlaguecen su valor, si la
ignorancia reina en el trato comun de las gentes, si las costumbres
se han corrompido, si el lujo v la pmfuucrn arruinan las familias, de
todos estos danoa son causa Iaa mujeres, segun se grita. It

3. Pero, sin embargo, de unas suposiciones tan justas parece
que todavia se disputa sobre el talento y capacidad de las mujeres
como se haria sobre un fendmeno nuevamente descubierto en la
naturaleza, o un problema dificil de resolver. éMas qué fendomeno
puede ser éste, si la mujer es tan antigua como el hombre, v ambaos
cuentan tantos_millares de anos de existencia sobre la Tierra? <&

- == -—---r----—----— e R L ek T L LR Ry e A

da. Nacen v se crian en la ignorancia absoluta. Aqudéllos las despre-
cian por esta causa, ellas llegan a persuadirse que no scn capaces de
otra cosa; v como si tuvieran el talento en las manos, ne cultivan
otras habilidades que las que pueden desempefar con ésras itasto

Rectifiquen los hombres primero su estimacion; es decir, apre-
cien las prendas que lo merecen verdaderamente v no duden que
se reformaran los vicios de que se quejan. Entre tanto no se haga
causa a las mujeres, que sélo cuidan de adornar el cuerpo, porque
ven que éste es el idolillo a que ellas dedican sus inciensos.

5. Pero, ccomo se ha de esperar una mutacién tan necesaria si
los mismos hombres tratan con tanta desigualdad a las mujeres? En
una parte del mundo son esclavas, en la otra dependientes. Trate-
mos de las primeras. ¢Que progresos podran hacer estando rodea-
das de tiranos en lugar de companeros? En tal estado les conviene
una total ignorancia para hacer menos pesadas sus cadenas. Sigpu.
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Saben ellas que no pueden aspirar 4 nmgun empleo nl recompensa publica.
Que sus ideas lenen mas extension que las paredes de una casa
o de un convento. Si esto no es bastante para sofocar el mayvor ta-
lento del mundo, no sé qué otras trabas puedan buscarse. Locierto

ciencia del bien v del mal. Eva no resistio a esta tentacion, antes
persuadio a su marido, v ¢l cometio por condescendencia el pecado
que aquella empezo por curiosidad. Detestable curiosidad por cier-
to; pero la curiosidad suele ser indicio de talento porque sin &l na-
die hace diligencias exquisitas para instruirse,

I11. Ninguno que esté medianamente instruido negara que en
todo tiempo v en todos los paises ha habido mujeres que han hecho
progresos hasta en las ciencias mas abstractas. Su historia literaria
puede acompafiar siempre a la de los hombres porque cuando éstos
han florecido en las letras han tenido companeras e imitadoras en
el otro sexo. En el tiempo que la Grecia fue sabia contd entre mu-
chas insignes a Theano, que comento a Pitagoras; a Hyptachia, que
excedio en la Filosofia y Matematicas a Thedn, su padre y maestro;

14. La prudencia no es prenda tan ajena que no se halle en mu-
chas mujeres. Dejando aparte la que es necesaria para los negocios
ptiblicos, hallaremos la comun v regular en muchas casadas. {Cudn-
tos ejemplos se pudieran citar en la republica de las familias en que
una mujer disimula y aun oculta los defectos de su marido en el ma-
nejo doméstico? Pero el ser tan frecuentes estas virtudes parece que
las hace menos atendidas.

e ? ¢Este es la Sociedad Economica
de Madrid, la cual duda admitir mujeres en su ilustre asamblea?
cPor ventura los que se llaman Amigos del Pais podran alejarlas?
£Son acaso algunas espias esparcidas por el reino que puedan dar
noticia a los extranos de cuanto se trabaje por su bien? <0 son tan
misteriosos o intrincados los asuntos que se tratan en las Socieda-
des Economicas que no pueden entenderlos sino los hombres?
MNada de esto hay, pero la importancia del asunto es igual, pues no
se trata de menos que de igualar a las mujeres con los hombres, de

Vi
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25. Pensar que la concurrencia de las mujeres seria perniciosa
por los vicios que introducirian en las costumbres de los socios es
una suposicion harto fatal a entrambos sexos. Es digno de alabanza

el celo del que quiere desterrar el vicio v precaver su general comu-
mracmn pero no pr atendanms unpnmhleq c-.&eaas—l-a—m-ad-e-ﬁ-&-n-a—a—re

31. Otro socio, igualmente recomendable que el primero por su
meérito y circunstancias, ha escrito apmbanda la admisidon de las
mujeres en la Sociedad. Dice que el pensamiento no es nuevo, que
se suscitd df‘th‘ los principios, v que tuvo patrones ilustres, pero

No aprueba  hy que una vez emitidas se les cierre la entrada a las juntas, }-‘ con-
cluye con probar que su asistencia es conveniente a la Sociedad v a
las mismas mujeres; a éstas porque las anima a emplear bien sus ta-
lentos, v a aguélla porque le suministra un aumento de luces y de
caudal que se invierta en sus loables fines,

Fragmentos extraidos de: NEGRIN, O. (1984): “llustracién y educacién: La sociedad econémica
matritense”. Editora Nacional. Madrid.
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Defensa de las mujeres {Discurso 167)

En grave empefio me pongo. MNo es va sdlo un vulgo ionorante con quien entro en la
contienda: defender a todas las mujeres, viene a ser lo nusmo que ofender a casi todos los
hombres: pues raro hay que no se interese en la precedencia de su sexmo con desestimacidn
del otro. A tanto se ha extendido la opuidn conmin en wilipendio de las mmyjeres, que
apenas admite en ellas cosa buena. En lo moral las llena de defectos, v en lo fisico de
unperfecciones. Pero donde mis fuerza hace, es en la linmtacion de sus entendinmentos. Por

confieso, que @ no me vale la razdn, no tengo mucho recurso a la autondad; posque los
Autores que tocan esta matena (salvo uno, u otro mny rarc), estin tan a favor de la opimon
del vulgo, que casi nniformes hablan del entendimiento de las nmsjeces con desprecio.

Tal aquel Prelado citade por D. Francisco Mamuel en su Carta, v Guia de casados, que
decia, que la mujer que mds sabe, sabe ordenar un arca de ropa blanca. Sean norabuena
respetables por otros titulos los que profieren semejantes sentencias; no lo serdn por estos
dichos, pues la mis bemigna interpretacion, que admiten, es la de recibirse como hipérboles
chistozos. BEs notoriedad de hecho que lmbe nmjeres que supieron gobernar, v ordenar
Communidades Religiosas, v aun hnjeres que supieron gobemar, v ordenar Repiiblicas

enteras.

Estos discursos contra las ojeres son de hombres superficiales. Ven que por lo

v 1w — 1

hombres hibiles para otra cosar Entre los Dimisos, Pueblos de la Palestina, son las mmiyjeres
las vimicas depositanas de las letras, pues casi tedas saben leer, v escobir; 7 en fin, lo poco, o
mmucho que hay de literatara en aguella gente, estd archivado en los entendimmentos de las
nuyeres, v oculto del todo a los hombres; los cuales sélo se dedican a la Agnicultura, a la
Guerra, v a la Negociacidn. 51 en todo el omindo hubiera la musma costumbre, tendrian sin
duda las mmjeres a los hombres por inhidbiles para las letras, come hoy juzgan los hombures
ser mhdbiles las mnyeres. ¥ come aquel yuicio seria sin duda errado, lo es del musmo modo

Lo que pasa con esta mmyer, pasa con infinitas, que siendo de oy supenor capacidad
gespecto de los hombres concurrentes, son condenadas por incapaces de discuror en
alpunas matenas; stendo asi, que el no discurnr, o discurdre mal depende, no de falta de

parte sabios, v discretos) este gran desprecio del entendimuento de las omyeres; v lo mds
gracioso es, que han grtade tanto sobre que todas las mujeres son de cortisimo aleance,
que a muchas, ¢ no a las mas, ya se lo han hecho creer.

FEIJOO, B.J. (2006). Teatro Critico Universal. Edicién de Angel-Raimundo Fernandez Gonzalez.
Madrid: Céatedra.
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Carta LXXVI

Gazel a Ben-Beley

Son infinitos los caprichos de la moda. Uno de los actuales es escribirme cartas
algunas mujeres que no me conocen sino de nombre, o por oirme, o por hablarme, o por
ambos casos. Se han puesto muchas en este pie desde que se divulgo la esquela que me
escribi6 la primera y yo te remiti. Lo mismo ejecutaré con las que me parezcan dignas de
pasar el mar para divertir a un sabio africano con extravagancias europeas; y sin perder
correo, alla va esa copia. Dep6n por un rato, oh mi venerable Ben-Beley, el serio aspecto
de tu edad y caracter. Te he oido mil veces que algun rato empleado en pasatiempo suele
dejar el espiritu mas descansado para dedicarse a sublimes especulaciones. Me acuerdo
haberte visto cuidar de un pajaro en la jaula y de una flor en el jardin: nunca me pareciste
mas sabio. EI hombre grande nunca es mayor que cuando se baja al nivel de los demas
hombres, sin que esto le quite el remontarse después a donde le encumbre el rayo de la
esencia suprema que nos anima. Dice, pues, asi la carta:

«Sefor moro: Las francesas tienen cierto pasatiempo que llaman coqueteria, y es
engafo que hace la mujer a cuantos hombres se presentan. La coqueta lo pasa muy bien,
porque tiene a su disposicion todos los jovenes de algun mérito, y se lisonjea mucho del
amor propio con tanto incienso. Pero como los franceses toman y dejan con bastante
ligereza algunas cosas, y entre ellas las de amor, las consecuencias de mil coquetinas en
perjuicio de un mozo se reducen a que el tal lo reflexiona un minuto, y se va con su
incensario a otro altar. Los espanoles son mas formales en esto de enamorarse; y como ya
todo aquel antiguo aparato de galanteo, obstaculos que vencer, dificultades que prevenir,
criados que cohechar, como todo esto se ha desvanecido, empiezan a padecer desde el
instante que se enamoraron de una coqueta espafola, y suele parar la cosa en que el
amante que conoce la burla que le han hecho se muere, se vuelve loco, 0 a mejor librar,
piensa en ausentarse desesperado. Yo soy una de las mas famosas en esta secta, y no
puedo menos de acordarme con satisfaccion propia de las victimas que se han sacrificado
en mi templo y por mi culto. Si en Marruecos nos dan algun dia semejante despotismo, que
sera en el mismo instante que se anulen las austeras leyes de los serrallos, y si las senoras
marruecas quisiesen admitir unas cuantas espanolas para catedraticas de esta nueva
ciencia hasta ahora desconocida en Africa, prometo en breve tiempo sacar, entre mis
lecciones y la de otra media docena de amigas, suficiente numero de discipulas para que
paguen los musulmanes a pocas semanas todas las tiranias que han ejercido sobre
nosotras desde el mismo Mahoma hasta el dia de la fecha; pues aumentando el dominio
de mi sexo sobre el masculino en proporcion del calor del clima como se ha experimentado
en la corta distancia del paso de los Pirineos, deben esperar las coquetas marruecas un
despotismo que apenas cabe en la imaginacién humana, sobre todo en las provincias
meridionales de ese imperio».

CADALSO, J. (2006). Cartas Marruecas; Noches lugubres. Edicién de Russell P. Sebold. Madrid:
Catedra.
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9.2. Actividad 2

Listado de las cuentas de Twitter de Josefa Amary Borbon:

1° Bachillerato IB

Nombre/s Usuario Twitter
Paula y Julia @j_borbonn

Julia @ladyyyjosefa
Adriana y Leila @josefiamar

Yaiza y Xénia @josephabombona

Ainay Leo @josefa_lovee
Clara @Josefinaa_1749
Ivet y Berta @josefaamarybor1
Alba @josefamarbombon
Lucia @josefsloveborbn

Ainhoa y Mariona

@josefa_lajefa

Nora

@amar_bor3

Etna

@josefasback

Maria y Helena

@IbJoseefaal749

Tomas

@josefamarborbon

Pau

documento drive
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1° Bachillerato B

- ARNAU: https://twitter.com/A19Arnau

- PAU: https://twitter.com/A19Pau

- NIL: https://twitter.com/a19nilconver?t=Ebay gMr3B COEJK tMz-A&s=08

- MARTI: @Marti12789

- LAURA: @josephamarborbo

- MIREIA: @BorbonAmar

- BERNAT: @JosephaABorbon

- MARIONA:
https://twitter.com/josephaamar?s=21&t=H1jO0d1WEdPP5mtDPTw2LQ

- PAULA: @borbonjosefa

- EDNA: https://twitter.com/amar_borbon

- HUGO: @JosefaBorbon

- ANTONI: https://twitter.com/AmarJosepha?t=KW4zAMbVhSGHGfVLrarQQA&s=08

- MATIAS: @josepha_amar

- ARIADNA:@osefa_ayb

- GABRIEL: https://twitter.com/A19Castro

- MARIA: https://twitter.com/JosefaAmaryB?s=08

-  GERARD: @amar_josefa

- NIL: https://twitter.com/borbon_josefa?t=RUx0VDeJFkbBmpN3zVhC5A&s=08

-  MATEO:
https://twitter.com/JosefaAmaryBor2?t=rwsWnr43U5P 2hA84uvgEQ&s=09

- ALVARO: @josefa_borbon

- EDUARD: https://twitter.com/A19Roig/status/1510743490052898817

- POL: @A19Pol

-  MARY: @d_josefaamar

- TEO: https://twitter.com/A19Teo

- Girik: @A17Girik

- Robert: @A17Robert

- Xiang: @A19Xiang

Xi


https://twitter.com/A19Arnau
https://twitter.com/A19Pau
https://twitter.com/a19nilconver?t=EbayZgMr3BLCOEJKtMzT-A&s=08
https://twitter.com/josephaamar?s=21&t=H1jOOd1WEdPP5mtDPTw2LQ
https://twitter.com/amar_borbon
https://twitter.com/AmarJosepha?t=KW4zAMbVhSGHGfVLrarQQA&s=08
https://twitter.com/A19Castro
https://twitter.com/JosefaAmaryB?s=08
https://twitter.com/borbon_josefa?t=RUx0VDeJFkbBmpN3zVhC5A&s=08
https://twitter.com/JosefaAmaryBor2?t=rwsWnr43U5P_2hA84uvgEQ&s=09
https://twitter.com/A19Roig/status/1510743490052898817
https://twitter.com/A19Teo
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9.2.2. Grdficos: valoracion de la actividad en Google Forms

¢Conocias las caracteristicas de la llustracion?

35 respostes
¢Te ha resultado complicada la lectura de los fragmentos? (Siendo 1“muy poco"y 4 "mucho”).

¢Como de interesante te ha parecido el tema?(Siendo 1"muy poco" y 4 "mucho”). 35 respostes

35 respostes
[ B
02
o3
04

iTe habian hablado alguna vez de Josefa Amar y Borbon?
35 respostes

®si

®si
® No

@® No

:Como de estimulante te ha parecido la actividad de la cuenta de twitter de Josefa? (Siendo 1
“muy poco" y 4 "mucho").
~ respostes

:Coémo de util crees que resulta este tema?(Siendo 1"muy poco” y 4 "mucho”).

o1
35 respostes 0?2
03
o1 [ Y
o2
®3
04

xii



El Siglo XVIIl desde una perspectiva de
genero:

Josefa Amar y Borbén

y la funcidn social de la mujer




INDICE

Contextualizacion

J

Lectura y analisis
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Actividad de
evaluacion




e iQué recuerdas?







CONTEXTUALIZACION

]
 Fija 3 pilares:
1. Autonomia
2. Humanidad

3. Universalidad

XVi

Galaxia Gutenberg

Circulo de Lectores
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Las Sociedades Econdmicas del Pais

ESTATUTOS

PARA LA REAL
SOCIEDAD ECONOMICA
DE LOS AMIGOS-DBL PAIS

EN LEON:
T REIMPRESD POR 1, PANLO MIRON.
Afo px 1816,

todocoluceion:

docoluccion
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Josefa Amary Borbon:

* Primera mujer en hablar en una Sociedad Econdmica

* Junta General de 1786: polémico debate

* - Resultado: la Junta de Damas (seccidn separada 'y
solamente filantrdpica)

* Libertad, autonomia y autosuficiencia de las mujeres

XViii




Baldassare
Castiglione

El cortesan
Prélogo de

|
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“Literatura,
__ Alianza Editorial

NOS REMONTAMOS
AL SIGLO XVI ...

3IBLIOTECA “MI REVISTA"®

] (e

LA
PERFECTA
CASADA

FRAY LU'S DE LEON

www.alamy.com



“Memoria de D2 Josefa Amary

Borbon sobre la admision de
senoras en la Sociedad”

iLEAMOS EL TEXTO!



iCREA LA
CUENTA DE
TWITTER DE
JOSEFA!




¢Que opinaria ella si viviera en
el siglo XXI?

Lee su discurso “Memoria de
D2 Josefa Amar y Borbdn
sobre la admision de sefioras
en la Sociedad”.



— Lluvia de ideas

—> Recopilacién de datos (Biografia)

- Analiza los puntos clave de sudiscurso |
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Ml

iTODO ES -
ECHARLE 'i
IMAGINACION! A
Nombre Josepha Amar y Borbon
Biografia
- Redacta un Hilo de Twitter de, al menos, 3 tweets Ubicacion Anade tu ubicacion
- Lenguaje actual Sitio web Afiade tu sitio web
- Su opinion a dia de hoy: ¢ha mejorado el panorama Fecha de nacimiento Agrega tu fecha
social de la mujer? Cambiar a profesional
- éMe vuelvo a mi época o me quedo en el SXXI?
Inventa mas cuestiones/apartados... Propinas Becactivad

XXiV



¢ QUE SE VALORARA?

Recopilaci()n
de Originalidad

Comprension

Precision Coherencia,
|éxica, cohesion,
ortografia... adecuacion
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9.3. Indicaciones para la elaboraciéon de un podcast

Todos sabéis lo que es un podcast: mas alla de la radio convencional, de Spotify, de Youtube, hay todo
un mundo de comunicadores que han encontrado en este formato la mejor manera de expresarse y de
hacer llegar contenidos interesantes y heterogéneos, que trasciende todo lo que pueda explicar en un
escueto parrafo. Sé que algunos de vosotros seguis algin podcast, y seguramente alguno controla este
mundillo mas que yo, pero también es muy cierto que no sois una generacion acostumbrada ni a la
radio ni a dedicarleel tiempo suficiente a escucharos algo que supere los 5 minutos. En fin, como os
he venido prometiendo, vamos a acabar mi estancia de practicas haciendo de podcasters, no sea que
tengamos entre nosotros alguna futura estrella, y no lo sepamos.

Le he dado muchas vueltas a lo que podriamos hacer; no tengo muy claro que os pueda dejar libertad
absoluta, pero tampoco tengo muy claro todo lo contrario, es decir, que os exija llevar a cabo una
actividad con unas pautas tan estrictas que coarten vuestra capacidad expresiva. Asi que por ahora
vamos a elaborar el guion de un podcast piloto, y luego iremos a grabarlos al estudio de radio.

La condicion mas importante que voy a imponer a la hora de evaluar vuestra propuesta: no es un mero
pasatiempo. Ademas de que se evaluara en consonancia con algunas competencias comunicativas que
tenemos que potenciar en bachillerato, no vale la mera improvisacion. Dicho de otra manera, doy
libertad, y la espontaneidad y la improvisacion son aspectos que, bien entendidos, pueden potenciar
una buena idea, pero como bien saben los buenos comunicadores, no son suficientes.

ALGUNAS CONSIDERACIONES

El objetivo es crear en grupo el guion de un podcast piloto bajo el titulo jGrabemos un podcast
ilustrado!. Este podcast adoptara el formato de magazine por diversas razones: es un formato lo
suficientemente abierto como para que pueda integrar secciones diferentes, y dar cabida asi a ideas
diversas dentro del grupo, ademas de poder participar todas y todos. .

Aqui tenéis unas cuantas consideraciones. Tenéis la plantilla para realizar la escaleta de guion
en el otro documento adjunto a esta actividad, que es el que hay que entregar para evaluar.

XXVi
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>> El magazine.

Un magazine es un formato de “programa” que puede integrar secciones diversas, y si el podcast
tiene continuidad, estas secciones pueden acabar siendo fijas e irse repitiendo con més o menos
frecuencia.

Uno de los elementos que confiere unidad al magazine suele ser la capacidad de la
persona (0 personas) que presentan y conducen el programa para dotar de hilo
conductor al programa. De alguna manera, esa persona ha de ser la sefia de identidad del
magazine.

>> El tema.

Otra idea para dar unidad, podriamos decir que es el “tema”, o aquello que puede
resultar el motivo o excusa del programa. Podemos pensar en una serie de podcasts qug
van a estar relacionados con un ambito o tema determinado (El Siglo de las Luces), o bien que cada
podcast gire en torno a un tema o motivo diferente (siempre en relacién con el siglo XVill y la
perspectiva de género).

Podéis encontrar los dos tipos de ejemplos dentro del mundillo de los podcast. Angel Martin, un
podcaster muy activo, tiene, por ejemplo, series de podcast diversos: sobre salud mental (Por
si las voces vuelven), actualidad informativa comentada con sentido del humor (Informativo
matinal para ahorrar tiempo), o una serie de podcasts humoristicos basados en noticias o
relatos sobre “misterios” (Misterios cotidianos). En cambio, Menudo cuadro, de los podcasters
David Andujar y David Insua, adopta el formato de magazine en el que la entrevista central de

>> Secciones del magazine.

El primer consejo: no hay que inventar nada nuevo. Mas bien se trata de darle la vuelta a lo que ya
existe. Por si vas un poco perdida o perdido, aqui van algunas ideas:

- Secciones especificas: las reinas del siglo XVIII, la realidad social y politica, el trato social
a la mujer...

- Nos podemos poner graciosos: gags, falsa publicidad, comentarios humoristicos.

- Nos podemos poner literarios: lecturas dramatizadas, recomendaciones, incitar ala
lectura...

- Nuestra experiencia y/o perspectiva vital: anécdotas, problemas generacionales...

- Por supuesto entrevistas (mas abajo comento un poco mas al respecto).

- Tertulias o debates.

XXVii




NIVERSITAT we

ARCELONA

T

>> Planificacion.

Insisto: se trata de hacer una comunicacion dinamica, y obviamente se valora la gracia, la
espontaneidad y la improvisacion. Pero NO se trata de hacer un programa en vacio: es necesaria una
planificacion, y para eso se elabora y se sigue un guion.

En el guion que os propongo hacer, hay dos partes bien diferenciadas: por un lado lo que se llama la
escaleta de guion, donde ha de constar como se estructuran las diversas partes del
podcast y los recursos que se necesitan, asi como la duracién previstay el timing, y
por otro lado la aportacién individual: sobre qué va a hablar y qué va a decir cada una y cada uno.

Es OBLIGATORIO desarrollar la parte individual. Dicho de otra manera, cada uno ha
de preparar una seccion que aportaré al conjunto del podcast. Eso no quita que se pueda
intervenir en otros momentos, aportar algo durante las intervenciones de los demas, o planificar
también una tertulia o debate. También es OBLIGATORIO desarrollar la escaleta de guion
conjunta. La evaluaciéon de vuestro podcast piloto se va a basar en estos elementos
principalmente. Os adjunto un enlace para que consultéis cdmo hacer una escaleta de guion.

Eso no quita que después nos limitemos a leer directamente, pero esta claro que si no tenemos
preparado qué vamos a decir, la cosa no va a salir bien. La improvisacion y la espontaneidad estan
muy bien siempre y cuando se basen en algo que ya estd pensado. Los profesionales de la
comunicacion, esto lo saben muy bien.

>>Lamusica.

Hay que tener mucho cuidado con la mdsica que se vaya a emitir en el podcast: esta ha de estar
libre de derechos de autor, o, en su defecto, no puede durar mas de 15 segundos, ni puede
usarse con fines lucrativos. De todos modos, no es dificil encontrar masica libre de derechos de
autor para, por ejemplo, ambientar con musica de fondo durante el programa o para alguna seccion.

Una recomendacion: es mejor tener la musica descargada y preparada, y no limitarse a emitirla desde
Youtube o Spotify, y asi evitas que aparezca publicidad en el momento mas inoportuno.

XXviii
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>> Efectos de sonido.

¢Qué seria de un programa de radio sin poder jugar con multiples efectos de sonido: aplausos, risas,
sirenas, sefiales horarias...? Existen muchas bibliotecas de sonidos, aunque en muchas de ellas hay
que pagar. Aqui os paso dos enlaces donde podéis encontrar efectos de sobra: una del Departament
d’Ensenvament, donde también podéis encontrar musica libre de derechos de autor y enlaces a otrag
bibliotecas, y otra, mi preferida, lafonoteca de |la BBC, donde hay de todo si sabes buscar (en
inglés, claro).

Igual que con la masica, es conveniente tener los efectos de sonido bajados y preparados para sef
usados en el momento oportuno.

>> Otros recursos.

Aunque el estudio de radio con el que contamos es sencillo, se puede pensar en otras posibilidades;
tener ya pregrabado cosas que podemos emitir, como declaraciones, hacer las entrevistas por teléfong
en directo, efectos de voz ya preinstalados en la mesa de mezclas (reverb, delay, etc.)... Todd
depende de vuestra creatividad y originalidad.

>>Las entrevistas.

Evitemos las entrevistas ficticias: si consideramos hacer una entrevista, busquemos a quién se la
podemos hacer para aportar algo interesante. No hace falta buscar personajes famosos: seguro que
en nuestro entorno podemos recurrir a personas que encajen en algin tema o alguna idea.

En una entrevista hay que encontrar el equilibrio entre las preguntas que tengamos planificadas,
aquellas otras que, espontaneamente, vayan surgiendo al hilo de la entrevista. Y otra cosa: limitarse
datos objetivos (fechas, lugares, etc.) solo dan como resultado una entrevista aburrida...

>> La duracion.

El podcast va a durar en torno a los 5-10 minutos. Mis recomendaciones: hablar por hablar, sin
tener nada que decir, hace que un podcast sea aburrido, dure 5 minutos o dure 1 hora; llenar de
contenido bien 10 minutos, no es una tarea facil, pero llenar 1 hora de contenido, aun es mas
complejo.

Por otro lado la grabacion del podcast se hara sin cortes y con el minimo de postproduccién, eso
quiere decir que tiene que estar todo preparado previamente: guion, musica, efectos, recursog
pregrabados, etc.

>> Los oyentes.

XXiX
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Y por ultimo, pero no por ello menos importante, nuestro publico: es importante pensar enel tipo
de publico al que nos gustaria hacer llegar nuestro podcast. Ya hemos hablado muchas veces de
este aspecto: el tipo de destinatario es al final quien orienta el mensaje. No es lo mismo
pensar en un target u otro, porque eso va a imponer un registro comunicativo u otro. Pensemos en
estos aspectos un poco: ¢jovenes?, ;estudiantes?,

¢jubilados?

XXX
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DECISIONES PREVIAS

OYENTES. ¢ A qué tipo de publico potencial ira dirigido el podcast?

TEMA. ;Seguiréis algun tema o motivo como hilo conductor del magazine?

SECCIONES

Conductora/Conductor:

Seccion 1.
¢ Sobre qué ird?
¢ Quién?

Seccion 2.
¢ Sobre qué ird?
¢ Quién?

Seccion 3.
¢ Sobre qué irad?
¢ Quién?

Seccion 4.
¢ Sobre qué irad?
¢ Quién?

Se pueden afadir secciones si se cree conveniente.

PARTE INDIVIDUAL

Redacta y desarrolla el guion de tu seccion individual. No hay limite de palabras.
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ESCALETA DE GUION
Timing Duracion Seccion o parte
Minuto del | de cada
programa parte

PRESENTACION
- Quién:
- Recursos (musica, efectos, otros):Musica o efecto
sonoro:

SECCION 1
- Quién:
- Dequéva:
- Recursos (musica, efectos, otros):Musica o efecto
sonoro:
- ¢Necesito colaboracion de otro/a compafiero/a?:

SECCION 2
- Quién:
- Dequéva:
- Recursos (musica, efectos, otros):Musica o efecto
sonoro:
- ¢Necesito colaboracion de otro/a compafiero/a?:

FINAL / DESPEDIDA
- Quién:
- Recursos (musica, efectos, otros):Musica o efecto
sonoro:

Se pueden afadir filas si se cree conveniente.
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9.4. Examen de literatura

EXAMEN FINAL de “Desmontando el Siglo de las Luces: literatura y pensamiento desde una

perspectiva de género”.

Responde a las preguntas de eleccion multiple rodeando la letra correcta. Solamente una

respuesta es correcta. En caso de rectificacion, dibuja una cruz encima de la opcidn incorrecta y

vuelve a marcar la opcion correcta.

1.¢Qué alternativa se propuso a las Sociedad Econédmicas de Amigos del Pais que “incluyera” a las mujeres?

a)
b)
c)
d)

Las Sociedades Econdmicas de Amigas del Pais
La Junta de Damiselas

Las Sociedades de Damas

La Junta de Damas

2.¢En qué se diferencian el Neoclasicismo y la llustracién?

a)
b)
c)
d)

La llustracion es una tendencia dentro del Neoclasicismo

Neoclasicismo se aplica al arte e llustracion es, mayoritariamente, el pensamiento
Primero fue el Neoclasicismo; luego, la llustracién

Neoclasicismo es el término para designar la Ilustracidn en Espafia

3.El objetivo primordial de todas las reformas ilustradas es conseguir...

a)
b)
c)
d)

Conocer el mundo donde se habita
La igualdad de clases

La felicidad

Dominar la ciencia

4.¢Cudl de las siguientes afirmaciones sobre Inés Joyes NO es correcta?

a)
b)
c)
d)

Casi siempre se dirige a mujeres

La traduccion constituyd un discreto modo de hablar

A través de las adiciones y supresiones del texto original logré proyectar una expresion propia
Un discurso suyo muy conocido es “Sobre la esclavitud de las mujeres” (1841)
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5.Junto con la comedia neoclasica tiene un gran auge en esta época:

a) Eldrama social

b) Elauto sacramental

c) Elsainete

d) Lacomediade capay espada

6.¢Qué género fue menos cultivado durante el siglo XVIII?

a) Lanovela

b) Elensayo
c) Lalirica
d) Elteatro

7.éCual de los siguientes recursos retéricos NO era propio de las mujeres del SXVIII?

a) Elrecurso medieval de la invocacién a Dios

b) Lafalsa modestia, con la que restaran importancia a sus escritos como inspiracién de lo que escriben
c) Aunque son mujeres, les gustaria ser hombres para ser mas inteligentes

d) Su dedicacién a la pluma no las ha distraido en ningin momento de la dedicacidn a la aguja

8.La poesia rococé

a) Esunamuestra perfecta de literatura neoclasica
b) Avanza el romanticismo

c) Prosigue los modelos barrocos

d) Permanece hasta finales del siglo XVl

9.las Cartas Marruecas pertenecen al género

a) Lirico

b) Ensayistico

c) Epistolar

d) Enciclopédico

10. ¢Por qué género es mas recordada Margarita Hickey?

a) El ensayo dieciochesco y prerromdantico
b) Latraducciony la poesia

c) Elteatro reformista

d) Lanovelaerdticay pornografica
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11. ¢Cudl de las siguientes afirmaciones sobre la obra de Jovellanos NO es correcta?

a) Es el autorde las Fabulas literarias

b) Escribid una pieza teatral lamada E/ delincuente honrado

c) Un ejemplo de su obra epistolar es “Jovino a sus amigos de Salamanca”, de tono moralizante y
neoclasico

d) La mayoria de sus escritos fueron ensayos sobre economia, politica, agricultura, filosofia y
costumbres donde vislumbra un perfecto espiritu dieciochesco

12. ¢Cudl es la obra mas importante de Feijoo?

a) Lacomedia nueva o el café
b) Cartas marruecas

c) Informe sobre la ley agraria
d) Teatro critico universal

13. ¢ Cudl de las siguientes NO es un rasgo de la comedia neoclasica?

a) Divisidn en tres actos

b) Seguir la maxima de “El arte por el arte”

c) Respeto de las unidades de espacio, tiempo y accion
d) Estilo sencillo y poco recargado

14. i Cudl de las siguientes afirmaciones sobre Rosa Galvez NO es correcta?

a) Su poesia es canal de unas inquietudes netamente ilustradas

b) Susversos reflejan acontecimientos histéricos, sentimientos patridticos y reconocimiento del mérito
social de algunos personajes

c) Rosa, en sus versos, quiere ser discursiva y expositiva, siendo natural y desnuda ante el lector

d) Sus sonetos patridticos interpelan a las mujeres a salir a las calles a batallar por sus derechos

15. El objetivo primordial de las fabulas puede resolverse en el tépico latino

a) In médium stat virtus
b) Captatio benevolentiae
¢) Invinum veritas

d) Docere delectando
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16. Una de las siguientes afirmaciones NO se corresponde con las Cartas Marruecas de José Cadalso

a)
b)
c)

d)

Su estilo es sencillo y ameno

Sus protagonistas son Gazel, Ben Beley y Nuiio Nufiez

Critica los vicios de la sociedad espafiola; algunas de sus cartas tienen tanta vigencia que podrian
haberse escrito en la actualidad

Es una narracion didactica que imita las Cartas persas de Montesquieu

17. éCual de las siguientes afirmaciones sobre Josefa Amar y Borbén NO es correcta?

a)
b)
<
d)

Luché por ocupar un espacio publico

Su obra fue plataforma visible para la representacion de sus ideas

Destacan sus ensayos, sobre todo Memoria sobre la admision de sefioras en la Sociedad
Gracias al topico de la humildad femenina escribia sin tapujos todo lo que pensaba, sin filtros.

18. El autor mas representativo del teatro en Espaia en el siglo XVIIl es

a)
b)
c)
d)

Leandro Fernandez de Moratin
José Sarmiento

Ramoén de la Cruz

Mariano José de Larra

19. (Qué mueve al Padre Feijoo al escribir su obra?

a)
b)
c)
d)

Reformar el catolicismo

Combatir las ideas anticlericales que llegan desde Francia
Desterrar la supersticion y las ideas mal infundadas
Defender los ideales cristianos

20. A propésito del papel de las mujeres en el siglo XVIII

a)
b)
c)
d)

La mayoria de la produccién de aquellas mujeres queda por estudiar

Pese a escribir sin censura, tuvieron alguna pequena dificultad para publicar sus escritos

Hay pocas mujeres que escribieran y poca literatura femenina por tratar

Pese a haber pocos escritos, los textos femeninos de la época tuvieron gran consideracion y éxito
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9.4.1. EXAMEN DE LITERATURA PARA ATENCION A LA DIVERSIDAD
EXAMEN FINAL de “Desmontando el Siglo de las Luces: literatura y pensamiento desde una
perspectiva de género”.

Responde a las preguntas de eleccion multiple rodeando la letra correcta. Solamente una
respuesta es correcta. En caso de rectificacion, dibuja una cruz encima de la opcidn incorrecta y
vuelve a marcar la opcidn correcta.

1.¢Qué alternativa se propuso a las Sociedad Econdmicas de Amigos del Pais que “incluyera” a las mujeres?

a) Las Sociedades Econdmicas de Amigas del Pais
b) Las Sociedades de Damas
c¢) Laluntade Damas

2.¢En qué se diferencian el Neoclasicismo vy la llustracién?

a) Lallustracion es una tendencia dentro del Neoclasicismo
b) Neoclasicismo se aplica al arte e llustracion es, mayoritariamente, el pensamiento
c) Primero fue el Neoclasicismo; luego, la Ilustracion

3.El objetivo primordial de todas las reformas ilustradas es conseguir...

a) Conocer el mundo donde se habita
b) Laigualdad de clases
c) Lafelicidad

4.¢Cudl de las siguientes afirmaciones sobre Inés Joyes NO es correcta?

a) Casi siempre se dirige a mujeres
b) Através de las adicionesy supresiones del texto original logré proyectar una expresion propia
c) Undiscurso suyo muy conocido es “Sobre la esclavitud de las mujeres” (1841)

5.Junto con la comedia neoclésica tiene un gran auge en esta época:

a) Eldrama social
b) Elsainete
c) Lacomedia de capay espada

6.éQué género fue menos cultivado durante el siglo XVIII?

a) Lanovela
b) El ensayo

XXXVi



UNIVERSITAT b

BARCELONA

c) Lalirica

7.éCual de los siguientes recursos retoricos NO era propio de las mujeres del SXVIII?

a) Elrecurso medieval de la invocacidn a Dios
b) Aunque son mujeres, les gustaria ser hombres para ser mas inteligentes
c) Sudedicacion a la pluma no las ha distraido en ninglin momento de la dedicacion a la aguja

8.La poesia rococé

a) Esunamuestra perfecta de literatura neoclasica
b) Prosigue los modelos barrocos
c) Permanece hasta finales del siglo XVIII

9.las Cartas Marruecas pertenecen al género

a) Ensayistico
b) Epistolar
c) Enciclopédico

10. ¢Por qué género es mas recordada Margarita Hickey?

a) Elensayo dieciochesco y prerromantico
b) Latraducciony la poesia
c) Elteatro reformista

11. ¢Cual de las siguientes afirmaciones sobre la obra de Jovellanos NO es correcta?

a) Es el autorde las Fdbulas literarias

b) Escribié una pieza teatral llamada E/ delincuente honrado

¢) La mayoria de sus escritos fueron ensayos sobre economia, politica, agricultura, filosofia y
costumbres donde vislumbra un perfecto espiritu dieciochesco

12. (Cudl es la obra mas importante de Feijoo?

a) Cartas marruecas
b) Informe sobre la ley agraria
c) Teatro critico universal

13. ¢Cual de las siguientes NO es un rasgo de la comedia neocldsica?

a) Divisidn en tres actos
b) Seguir la maxima de “El arte por el arte”
c) Respeto de las unidades de espacio, tiempo y accion
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14. ¢ Cudl de las siguientes afirmaciones sobre Rosa Galvez NO es correcta?

a) Susversos reflejan acontecimientos histéricos, sentimientos patriéticos y reconocimiento del mérito
social de algunos personajes

b) Rosa, en sus versos, quiere ser discursiva y expositiva, siendo natural y desnuda ante el lector

c) Sus sonetos patridticos interpelan a las mujeres a salir a las calles a batallar por sus derechos

15. El objetivo primordial de las fabulas puede resolverse en el tépico latino

a) In médium stat virtus
b) Invinum veritas
c¢) Docere delectando

16. Una de las siguientes afirmaciones NO se corresponde con las Cartas Marruecas de José Cadalso

a) Sus protagonistas son Gazel, Ben Beley y Nufio Nufiez

b) Critica los vicios de la sociedad espafiola; algunas de sus cartas tienen tanta vigencia que podrian
haberse escrito en la actualidad

c) Esuna narracion didactica que imita las Cartas persas de Montesquieu

17. éCual de las siguientes afirmaciones sobre Josefa Amar y Borbdn NO es correcta?

a) Su obra fue plataforma visible para la representacién de sus ideas
b) Destacan sus ensayos, sobre todo Memoria sobre la admision de sefioras en la Sociedad
c) Gracias al topico de la humildad femenina escribia sin tapujos todo lo que pensaba, sin filtros.

18. El autor mas representativo del teatro en Espaiia en el siglo XVIII es

a) Leandro Fernandez de Moratin
b) José Sarmiento
c¢) Mariano José de Larra

19. ¢Qué mueve al Padre Feijoo al escribir su obra?

a) Combatir las ideas anticlericales que llegan desde Francia
b) Desterrar la supersticion y las ideas mal infundadas
c) Defender los ideales cristianos

20.A proposito del papel de las mujeres en el siglo XVIII

a) La mayoria de la produccion de aquellas mujeres queda por estudiar
b) Pese a escribir sin censura, tuvieron alguna pequenia dificultad para publicar sus escritos
c) Hay pocas mujeres que escribieran y poca literatura femenina por tratar
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9.5. Rubricas

9.5.1. RUBRICA ACTIVIDAD 1: PODCAST ILUSTRADO. GUION, PUESTA EN
ESCENA, AUTOEVALUACION Y COEVALUACION

INDICADORES
1.TRABAIJO PREVIO Reparto Adecuacion del Busqueday Han aprendido
equitativo de trabajo: 1p. sintesis de la cémo funcionala
(GUION) 40% . ., .
tareas: 1p. informacion: 1p. radio: 1p.
2. PUESTA EN ESCENA | Equilibrioy Calidad: 1p. Vocabulario y Edicion: 0,5p.
dinamismo: 2p. lenguaje oral: 1,5p.

(EDICION) 50%

3. AUTOEVALUACION Y
COEVALUACION 10%

(mismos items)

TOTAL:
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9.5.2. RUBRICA ACTIVIDAD 2: CUENTA DE TWITTER Y AUTOEVALUACION

INDICADORES 1 PUNTO 2 PUNTOS 3 PUNTOS 4 PUNTOS
(EXCELENTE)
(ELEMENTAL) (REGULAR) (BUENO)
1.Recopilacién de -Ha recogido -Ha recogido poca -Ha recogido -Ha recogido mucha
informacion informacion algo | informacion suficiente informacién tanto

errénea y/o de
dudoso origen

informacion

del autor como del
panorama actual de
la mujer y ha sabido
aprovecharla para
su perfil de Twitter

2.0riginalidad

-Es poco original
en los tweets, ya
gue solo reincide
en aspectos del
texto leido

-Es poco original de
los tweets pero es
original en las
noticias que cita

-Es original en los
tweets y cita
noticias de
actualidad
interesantes

-Es original en los
tweets, cita noticias
de actualidad
interesantes y ha
mostrado interés
por el tema (ha
seguido a otras
cuentas, se ha
citado con otros
compafieros...)

3.Comprension del
texto

-No demuestra
haber
comprendido
practicamente el
texto

-Parte de alguna
idea comentada en
clase sobre el texto

-Cita el texto leido y
demuestra haber
asimilado el juicio
de Josefa

-Cita el texto leido,
demuestra haber
asimilado el juicio
de Josefa y ademas
ahonda en sus
pensamientos y lo
gue podria pensar
respecto a otros
temas parecidos
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4.Coherencia

-Plantea ideas

-Secuencia de ideas

-ldeas adecuadas y

- Secuencia de ideas

poco elaboradas (I6gica de ideas con | ordenadas adecuadasy
. el parrafo anterior) . ordenadas

-No hay claridad -Claridad

de ideas -Claridad -Claridad
-ldeas relevantes
-Originalidad

5.Cohesion -Ausencia de -Escasos conectores | -Buen uso de -Diversidad y buen
conectores conectores (usa uso de conectores
-Abuso de palabras
’ pocos, pero los usa o
-Mal uso de baul -Dominio de la

puntuacion

-Algun error de
puntuacién

bien)

-Dominio de la
puntuacion

-Utiliza alguna
palabra baul

puntuacion

-Precision Iéxica (no
hay palabras baul)

6.Adecuacion

-Cumple el
objetivo
parcialmente

-Cumple el objetivo

-0-5 faltas
ortograficas

- Cumple el objetivo

-Nivel de lenguaje
(estandar)

-Se adecua al tipo
de texto

(objetividad,
subjetividad)
7.0rtografia -10 o mas faltas -5-10 faltas -0-5 faltas -Ninguna falta
ortograficas ortograficas ortograficas ortografica
TOTAL:
/32
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9.5.3. RUBRICA ACTIVIDAD 3: TIK TOK

INDICADORES

1 PUNTO

(ELEMENTAL

2 PUNTOS

(REGULAR)

3 PUNTOS

(BUENO)

4 PUNTOS
(EXCELENTE)

1. Exposicion

-No hay presentacion
ordenada y basica de
contenidos y
conclusiones

-La presentacidn del
contenido no es
muy claray
ordenada.

-La presentacion del
contenido es
correcta.

-La presentacién
del contenido es
muy clara 'y
ordenada.

-Hay correlacién
entre los
objetivos, el
contenido y las
conclusiones.

2. Material de
apoyo y edicidn

-Es poco visual y
trabajado. La
informacidn del apoyo
es leiday no
explicada.

-Edicién pobre y
limitada.

-El material no es
adecuado, a pesar
de que sea
visualmente
agradable.

-Edicién correcta.

-Bien trabajado
visualmente. No
leen el soporte,
sino que explican el
contenido.

-Edicion correcta.

-Muy bien
trabajado
visualmente. No
leen el soporte,
sino que explican
el contenido.

-Ediciéon muy
buenay original.

3. Lenguaje verbal | -El lenguaje utilizado -Hay carencias de -El lenguaje -Buena locucidn,
no es apropiado. expresion y utilizado es adecuacion y uso
vocabulario. apropiado y de un vocabulario
correcto en general. | especifico.
4. Lenguaje no -Ausencia de -Algo de -La mirada se -La mirada se
verbal gesticulacion. gesticulacion. extiende por la extiende por toda
clase. la clase.

-Mirada estaticay
timida.

-Escasa articulacion.

-No aprovecha el
espacio.

-Mirada algo timida,
pero se dirige al
publico.

-Breve expresion.

-Buena articulacion
de brazos y piernas.

-Utiliza algo el
espacio.

-Buena
articulaciéon de
brazosy piernas.

-Utiliza el espacio.
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-Los gestos a veces
se corresponden
con la palabra.

-Los gestos se
corresponden con
la palabra.

5. Adecuacion del -Video muy corto o -Distribucion -Pequeia - Distribucidn
tiempo muy largo equitativa, perono | desviacién del equitativa entre
. se ajusta al tiempo tiempo. todos los
-Distribucion irregular . .
) establecido. miembros.
entre los miembros
del grupo. -Se ajusta
perfectamente al
tiempo
establecido.
TOTAL:
/20
9.5.4. RUBRICA ACTIVIDAD 4: REDACCION DE UNA CARTA 2.0 EN
WHATSSAPP
INDICADORES 1 PUNTO 2 PUNTOS 3 PUNTOS 4 PUNTOS
(ELEMENTAL) (REGULAR) (BUENO) (EXCELENTE)
1.EDICION -Es legible -Interlineado --Margenes -Interlineado
(=PRESENTACION) discutible descompensados ,
-Parrafos
-Mdrgenes -Parrafos casi o
descompensados | estructurados AHpIEE
-Problemas para -Buen izl
leer y entender interlineado -Esta todo con
-Parrafos -Legible <) mlsnlo tipo
y tamafio de
descompensados
letra
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2. ADECUACION -Cumple el -Cumple el -Cumple el -Cumple el
objetivo objetivo objetivo objetivo
parcialmente
-Nivel de -Nivel de
lenguaje lenguaje
(estandar) (estandar)

-Se adecua al
tipo de texto
(objetividad,
subjetividad)

3. COHERENCIA

-Plantea ideas
poco elaboradas

-No hay claridad

-Secuencia de
ideas (ldgica de
ideas con el

-ldeas adecuadas
y ordenadas

-Claridad

-Secuencia de
ideas
adecuadasy

i parrafo anterior) ordenadas
de ideas
-Claridad -Claridad
-ldeas
relevantes
-Originalidad
4. COHESION -Ausencia de -Escasos -Buen uso de -Diversidad y
conectores conectores conectores (usa buen uso de
pocos, pero los conectores
-Mal uso de -Abuso de .
5 ) usa bien) .
puntuacion palabras badl -Dominio de la

-Algun error de
puntuacion

-Dominio de la
puntuacion

-Utiliza alguna
palabra baul

puntuacion

-Precisidn
Iéxica (no hay
palabras baul)

5. CORRECCION

-10 o mas faltas
ortograficas

-5-10 faltas
ortograficas

-0-5 faltas
ortograficas

-Ninguna falta
ortografica

TOTAL:

/20
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9.5.5. RUBRICA ACTITUDINAL (10% de la nota de la Unidad)

INDICADORES

CASINUNCA

CON POCA
FRECUENCIA

A MENUDO

SIEMPRE

1.Guarda silencio
cuando se realizan las
clases, cuando el
profesor explica y
cuando sus companeros
intervienen.

2.Sabe trabajar en
grupo de manera
ordenada, cooperativa
y ayuda a sus iguales.

3.Respeta la diversidad
cultural del aula, al
profesorado y a las
normas del aula.

4.Participa activamente
tanto en los trabajos
grupales como en los
debates en clase.

5.Lleva el material a
clase, tiene cuidado del
material, de las
instalaciones del centro,
del material de los mas
y lo comparte con sus
compaiieros.

TOTAL:

/20
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