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INFORME FINAL DEL PROJECTE D’INNOVACIO DOCENT 2020PID-UB/015.

L’art com a eina singular d’aprenentatge.
Iniciacio en la practica docent dels futurs mestres d’Educacio Infantil

a través de 'aula inversa.

1) DADES DEL PROJECTE
Codi del projecte: 2020PID-UB/015.

Coordinadora: Myriam Gonzalez-Sanz

Equip docent: Isabel Boj Cullell, Maria Feliu-Torruella, Yolanda Insa Sauras, David ifiguez
Gracia i Ann E. Wilson-Daily.

2) RESUM | DESCRIPTORS

2.1. Resum

Es presenta un projecte d’innovacid docent aplicat a Art, Societat i Educacio, una assignatura
del primer curs del Grau de Mestre en Educacio Infantil. Davant de les valoracions de I'alumnat
de cursos anteriors que reclamaven allunyar-se de la metodologia discursiva, i tenint en
compte la inseguretat que generalment mostra I'alumnat de primer curs, les seves pors a
treballar sobre art i I'agreujament de la seva ja reduida participacio i capacitat d’atencié degut
als efectes de la pandemia de la COVID19, es va dissenyar una proposta basada en I'Us de
I"aula inversa i d’eines digitals. Els objectius principals eren fomentar el seu aprenentatge actiu
i contextualitzat mitjangant I’aplicacid practica dels continguts a una situacio real; impulsar la
motivacio, la participacid i la seguretat en ells mateixos com a futurs docents i desenvolupar la
seva competencia d’aprendre a aprendre.

L'aplicacid del projecte s’ha realitzat durant el segon quadrimestre del curs 2020-2021, en un
context de transicié post-COVID, on predominaven les classes on line. S’ha implementat en
una etapa intermitja de I'assignatura, seguint un procés d’andamiatge de cinc setmanes
concebut per fomentar la seva autonomia.

Els resultats permeten assolir 4 dels 5 objectius proposats, amb petites disparitats entre els

grups de treball. L’avaluacid de |'experiéncia demostra la pertinéncia del model i fa viable i
recomanable la seva aplicacid en futures edicions de I’assignatura.

2.2. Descriptors

A. Linies d’innovacié vinculades

i Aprenentatge en entorns virtuals
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e LMS (Moodle)
e Web 2.0/ 3.0/ Xarxes socials

ii.  Aprenentatge professionalitzador
e Competencies transversals

iii.  Avaluacié
e Avaluacié entre iguals

iv. Metodologies actives per I'aprenentatge
e Aprenentatge autonom
e Aprenentatge col-laboratiu
e Aprenentatge entre iguals
e Elaboracioé de projectes
e Aulainversa

B. Paraules clau:
Innovacié docent; metodologies d’ensenyament i aprenentatge; flipped classroom;
aprenentatge en entorns virtuals

3) MANCANCES DETECTADES

L'assignatura Art, Societat i Educacio (ASE a partir d’ara) és una mateéria de formacid basica que
s'imparteix al primer curs del Grau de Mestre en Educacio Infantil de la Universitat de
Barcelona (a partir d’ara, UB). Esta dividida en dos seccions, una impartida pel professorat de
Didactica de les Ciéncies Socials i una altra pel de Didactica de I'Educacié Visual i Plastica. Una
aclaparadora majoria de I'alumnat que la cursa sén dones i la franja d’edat més habitual es
troba entre els 18 i els 21 anys.

Es tracta de la primera assignatura del grau on els estudiants entren en contacte amb l'art i
sovint mostren una gran inseguretat a I’hora de treballar a partir d’ell a I’aula. Aixd es deu en
gran part a que associen exclusivament aprendre a través de I'art amb aprendre sobre Historia
de I'Art i a memoritzar dades, estils i noms. A més, molts i moltes han accedit a la titulacié
mitjancant el cicles formatiu corresponents, sense haver cursat assignatures d'art des dels
primers cursos de la E.S.O. En altres casos, és la llunyania en el temps d’aquelles assignatures
la que provoca que una part important de I'alumnat es mostri desmotivat i amb falta de
confiancga sobre la seva capacitat d'utilitzar I'art com a eina docent.

Al llarg de diferents cursos els professorat d’aquest projecte ha detectat altres mancances,
com la dificultat que mostren per passar dels coneixements teorics a la seva aplicacié practica,
aixi com per dissenyar propostes didactiques realistes basades en contextos reals. En ser
alumnat de primer any es marquen encara més les seves febleses alhora de defensar en public
els seus treballs i d’ajudar-se d'eines digitals de presentacié. Una altra mancanca és que tenen
un deficit important a I'hora de marcar criteris d'avaluacid per a les seves iniciatives i de saber
analitzar, critica pero constructivament, els projectes educatius propis i aliens.

D’una altra banda, un alt percentatge de I'alumnat del grau de Mestre en Educacio Infantil
combina els seus estudis amb feines parcials (llar d'infants, menjadors, etc.), tot acusant una



+\

Facultat d’Educacié

U N I V E R S I TAT DE Departament de Didactiques Aplicades

Art, societat i educacié 2020-2021

BARCELONA Grau dEducadd nfanti

N

T

sobrecarrega d’esforg des del primer semestre de la carrera. Aquest cansament fa que el seu
nivell d'atencié sigui molt reduit i que necessitin estimuls variats, com ara metodologies
actives, motivadores i contextualitzades que potenciin un aprenentatge significatiu per a elles i
ells.

Un altre detonant per la creacio de la proposta d’innovacié docent han estat les avaluacions
gualitatives que la coordinadora d’aquest projecte ha demanat al seu alumnat de cursos
anteriors sobre la metodologia emprada a I'assignatura. Ens referim a una metodologia basada
en classes presencials on la docent portava la carrega del discurs i els continguts s'exposaven
principalment de formal oral a través de powerpoints i videos. Tot i que es buscava encetar la
participacid i el dialeg a classe a partir de les imatges i els conceptes introduits, aquest metode
pedagogic Unicament aconseguia la interaccié d’un grup reduit d'estudiants. Les avaluacions
van evidenciar que aquestes sessions eren considerades feixugues i desmotivadores per
I'alumnat; en canvi, les que més valoraven eren les destinades a consultar dubtes, a tractar
entre tots les recerques que havien fet préviament i, en general, aquelles que fomentaven
I’aprenentatge entre iguals i col-laboratiu. En resum, els estudiants van mostrar el seu interées
per una docencia dinamica, allunyada del model transmissor unidireccional i enfocada als
problemes i reptes de les seves vides professionals.

De la suma d’aquestes avaluacions i de les mancances detectades va néixer una primera
proposta d'innovacid, que proposava aplicar la metodologia de la Flipped Classroom a la fase
intermitja de I'assignatura per tal d’afavorir I'assimilacié de conceptes essencials de la matéria
a través de la seva aplicacio practica en contextos i projectes propis del seu futur professional.
Tot i que I'equip docent d’aquest projecte no havia aplicat mai la Flipped Classroom a
I"assignatura Art, Societat i Educacio, la persisténcia i el nombre de propostes d’innovacié
docent basades en 'aula inversa dels ultims anys els feia intuir que aquesta metodologia activa
aconseguiria millorar I'aprenentatge de I'alumnat en impulsar la seva motivacio, participacio i
I'aprenentatge entre iguals i col-laboratiu.

Adaptacio a les circumstancies provocades per la pandémia de la COVID19

L’any 2020, les circumstancies causades per la COVID19 van agreujar la situacié anteriorment
descrita. La incertesa i les situacions familiars i personals provocades per la pandémia van
reduir encara més la motivacid i la capacitat de concentracié d’uns estudiants sobrepassats,
gue requerien més que mai de nous estimuls i propostes centrades en les seves realitats i
necessitats.

Tot i que el projecte d’innovacié docent es va concebre originalment per a I'escenari de retorn
a la normalitat post-COVID 19 que la UB contemplava per al segon semestre del curs 2020-21,
amb docencia integrament presencial, finalment les restriccions sanitaries van provocar que
s’hagés d’adaptar a un entorn de blended-learning o semi-presencialitat. Aquest és un aspecte
clau per entendre els resultats de I'aplicacié i avaluacié d’aquest projecte, ja que les
restriccions de les classes presencials va provocar que I'alumnat tingués moltes jornades amb
sis hores seguides de classes on line.
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4) OBJECTIUS

La finalitat ultima d’aquest projecte era augmentar la motivacié de I'alumnat, fomentar la
seva participaciod i desenvolupar les seves capacitats analitiques, de disseny pedagogic i
d’exposicié en public.

A continuacid es concreten els seus objectius generals i especifics:

Obijectius generals
1. Fomentar l'aprenentatge actiu i contextualitzat dels futurs mestres d’Educacio
Infantil mitjangant I'aplicacid practica dels continguts de I'assignatura a una
situacio real
2. Impulsar la motivacid, la participacid i la seguretat en ells mateixos com a futurs
docents a través d’estructures horitzontals d’ensenyament-aprenentatge
Promoure I'aprenentatge entre iguals i I'aprenentatge col-laboratiu
4. Desenvolupar en els futurs mestres la competencia d’aprendre a aprendre, fent-
los reflexionar sobre el propi procés perqué incorporin metodologies actives i
centrades en I'alumnat a les seves practiques docents

w

5. Reflexionar sobre les capacitats i dificultats mostrades per I'lalumnat durant el
projecte i sobre les fortaleses i febleses detectades per ells per proposar millores
en la proposta d’innovacié metodologica

5.1 Analitzar els assoliments i obstacles que ha mostrat I'alumnat en relacié a les
capacitats especifiques que es volia que desenvoluparan:

5.2 ldentificar possibles vies per optimitzar del projecte d’innovacié a partir de les
fortaleses i febleses detectades per I'alumnat i de les seves propostes de
millora

5) DESENVOLUPAMENT DE L’ACTUACIO

Aguesta proposta d’innovacié metodologica -que I'alumnat participant coneix com a RIMDA
per les sigles del programa d’innovacié docent de la UB- es va aplicar com a experiéncia pilot al
grup classe de 23 estudiants del que era docent la coordinadora del projecte durant el curs
2020-2021. A partir dels resultats de I'experiencia es preveia valorar amb els col-laboradors si
estendre la proposta a altres grups i assignatures.

En aquest cas es va implementar la metodologia de la Flipped Classroom o aula inversa al bloc
intermig de I'assignatura, per tal que I'alumnat tingués un periode de transicié. En canvi, el
primer bloc es va impartir a través d’'una metodologia més discursiva, a la que estan més
acostumats. Aquest fet va permetre també que els estudiants poguessin comparar les sessions
efectuades sota els dos models metodologics: el que anomenen “model RIMDA” i un altre més
classic i expositiu.

Amb I'aula inversa es buscava afavorir que els estudiants assimilessin els conceptes essencials
de la mateéria a través de la seva aplicacid practica en contextos i projectes propis del seu futur
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professional. D’aqui que al llarg de tot el segon bloc es portés a terme un procés d’andamiatge
(scaffolding) orientat a fomentar 'autonomia de I'alumnat i la seguretat en ells mateixos.

Aguest bloc intermig va durar cinc setmanes, i en ell es van alternar sessions de treball virtual i
presencial en cinc grups de treball, on els estudiants eren els encarregat de seleccionar,
exposar i analitzar els continguts. Seguidament s’exposen les seves fases:

Fase A. Al llarg de dos setmanes, I’'alumnat va haver d’extreure conceptes fonamentals sobre
la singularitat de I'art com a eina per a I'aprenentatge d’una seleccid de textos aportada per la
docent. Els conceptes s’havien de presentar en grup per valorar la seva pertinéncia entre tots i
establir-los com a indicadors de qualitat per a la fase seglient.

Fase B. En la segona fase, de 11 dies de durada, cada grup havia d’utilitzar els indicadors per
identificar i seleccionar una proposta en base a I’art ja existent que consideressin una bona
practica per a Educacié Infantil. Aquests projectes es presentaven per grups amb I'ajuda de
suports digitals, analitzant-se de manera critica i constructiva amb la resta de la classe.
Aquesta activitat tenia com a proposit detectar fortaleses i febleses que haurien de tenir en
compte en la tercera activitat. En aquesta fase encara es comptava amb |'orientacio de la
professora, amb |’objectiu de que tot el grup pogués millorar aquestes capacitats i les seves
propostes finals.

Fase C. Finalment, es va generar una situacio d’aprenentatge en la que I'alumnat havia
d’aplicar els coneixements adquirits durant el procés sense I'ajut docent. Cada grup comptava
amb dos setmanes per dissenyar un projecte propi en base a I’art, concebut per a un context
professional real d’Educacio Infantil. Posteriorment es defensava a I'aula davant dels
companys amb I’ajut de diferents eines digitals i s’analitzava col-lectivament.

Recursos, programes per a I'aplicacié del projecte

Per I'execucié del projecte es va voler potenciar I'Us d’eines digitals. Per tant, es va recorrer a
I'aplicacio Slack, a serveis webs per generar dissenys i presentacions atractives com Canvaia la
plataforma Zoom per a la docéncia virtual. Una altra eina telematica essencial va ser el campus
virtual (LMS Moodle) a través del qual es van marcar els objectius, els instruments i els criteris
d’avaluacio. També es van compartir a través d’ell les instruccions precises sobre les fases del
projecte, amb power points on s’enllagaven les lectures i webs de consulta.

Canvis i adaptacions del projecte

La proposta estava prevista per I’escenari de normalitat (docéncia presencial) que la UB
contemplava per al segon semestre del curs 2020-21, pero es va haver d’adaptar a un escenari
de semi-presencialitat. Aixd va comportar la remodelacié del format d’algunes sessions i de
certes intervencions de I'alumnat , aixi com atorgar un paper més important a I’ds de Slack i
del Campus Virtual.

Pel que fa a I'avaluacio, el disseny empiric presentat inicialment es va modificar en intuir que
podria conduir a un informe massa extens degut a I'alt nimero d’objectius. D’aqui que els
objectius especifics proposats en un principi s’hagin aplegat sota un cinque objectiu general,
gue permet arribar a una revisié general del projecte. En una altra linia, I'item 9 del
glestionari de I'alumnat va quedar exclos accidentalment del formulari digital emprat, el que
va afectar a I'assoliment de I'indicador 4.2.
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D’una altra banda, tot el procés d’analisi de les dades i redaccio de I'informe va patir retard
degut a la coincidéncia en el temps amb procés de deposit i defensa de la tesi doctoral de la
coordinadora del projecte. La fase de reflexié conjunta amb el professorat col-laborador per
veure com revertir els resultats també es va veure afectada per aquest retard i per la
finalitzacié del seu contracte a la UB. S’espera poder reprendre el projecte i aplicar els
aprenentatges adquirits en una futura reincorporacié de la coordinadora al Departament de

Didactiques Aplicades.

6) AVALUACIO, RESULTATS I INTERPRETACIO

6.1. Avaluacio i tractament de les dades

L’avaluacié del projecte es va portar a terme a través de |'aplicacié de dos instruments, que es
van elaborar a partir dels objectius de recerca i els seus respectius indicadors:

- Un full d’avaluacié on s’anava marcant la preséencia o absencia dels indicadors
observats per la docent i que es va emplenar durant les 6 setmanes d’activitats del

projecte d’innovacio.

- Un questionari anonim amb 11 preguntes, 6 obertes i 5 tancades, que responien als
indicadors relatius a les percepcions de |'alumnat i que es va passar un cop acabada la
docéncia. La participacio era voluntaria i estava recompensada amb una puntuacié
extra de 0,2 sobre 10 en la nota final. El gliestionari es va enviar a través d’un link a
google forms als 23 alumnes del curs, dels quals respondre els 14 que conformen la
mostra: 12 dones, 1 home i una persona que no sap o no respon en relacid al seu

génere.

Taula 1. Objectius generals, indicadors i instruments.

Infantil mitjangant I'aplicacio
practica dels continguts de
I’assignatura a una situacio real

OBIJECTIUS INDICADORS INSTRUMENTS
1. Fomentar I'aprenentatge A. Participacié activa en les diferents Full

actiu i contextualitzat dels activitats d'aprenentatge d’avaluacio
futurs mestres d’Educacio B. Grau d'aplicacié dels continguts docent

teorics a les tasques plantejades

C. Capacitat de contextualitzar el
projecte final en una situacié real

2. Impulsar la motivacid, la
participacid i la seguretat en ells
mateixos com a futurs docents
a través d’estructures
horitzontals d’ensenyament-
aprenentatge

D. Percepcié de lI'alumnat sobre el grau
de motivacié que desperta la proposta
d'actuacié en comparacio a sessions
més tradicionals

Questionari de
I"'alumnat (QA)

E. Percepcio de I'alumnat sobre el grau
de participacidé que desperta la
proposta respecte a sessions més
tradicionals
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F. Percepcidé de I'alumnat sobre si la
proposta augmenta la seguretat en si
mateixos com a docents

3. Promoure |'aprenentatge
entre iguals i I'aprenentatge
col-laboratiu

G. Incorporacié de conceptes i/o
propostes exposades per altres
companys al llarg de I'actuacid

Full
d’avaluacié
docent

H. Modificacions de les seves idees i
propostes inicials a partir del que s'ha
analitzat i debatut entre tots els
companys al llarg de I'actuacid

I. Actitud de cooperacid i
respecte envers els companys del grup
de treball

4.Desenvolupar en els futurs
mestres la competéncia
d’aprendre a aprendre, fent-los
reflexionar sobre el propi
procés perque incorporin
metodologies actives i
centrades en I'alumnat a les
seves practiques docents

J. Capacitat de reflexié sobre el procés
d'aprenentatge viscut en relacié a la
seva manera d'aprendre

Questionari de
I"'alumnat (QA)

K. Capacitat de reflexio sobre la
pertinéncia de metodologies actives i
centrades en I'alumnat en les seves
practiques docents

L. Identificacié fortaleses i febleses de la
proposta i suggeriment de propostes de
millora

Pel que fa al tractament i analisi de les dades, per a les qualitatives s’ha portat a terme una
analisi de contingut, categoritzant i codificant les respostes obertes fins a la saturacio de les
categories. En el cas de les dades quantitatives s’ha realitzat una analisi descriptiva, calculant
principalment les freqliéncies i alguna mesura de dispersié quan era rellevant.

Tot i que la intencié de I'analisi no ha estat mai arribar a generalitzacions, el fet de que hagin
respost al QA Unicament 14 dels 23 estudiants porta a prendre els resultats d’aquest
instrument com a merament orientatius.

6.2 Resultats i interpretacié

Seguidament s’exposen els resultats qualitatius i quantitatius i la seva interpretacié en relacié
a cada objectiu d’investigacid i als indicadors, els instruments i els items corresponents.
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Objectiu 1. Fomentar I’aprenentatge actiu i contextualitzat dels futurs mestres d’Educacié
Infantil mitjangant I’aplicacid practica dels continguts de I’assignatura a una situacio real.

INSTRUMENT INDICADORS

Full d’avaluacié docent 1. Participacio activa en les diferents activitats d'aprenentatge
2. Grau d'aplicacié dels continguts teorics a les tasques
plantejades

3. Capacitat de contextualitzar el projecte final en una situacid
real

Resultats i interpretacid. Els cinc grups de treball en els que s’ha dividit I'lalumnat han mostrat
una participacio activa en totes les activitats d’aprenentatge; s’han esforcat en detectar els
indicadors de qualitat a través de les lectures proposades, en aplicar-los per seleccionar un
projecte artistic de referéncia per a Educacid Infantil i en dissenyar un de nou a partir dels
coneixements adquirits en les fases anteriors. A més, han dedicat especial implicacié a I’hora
de generar presentacions equilibrades amb suports visuals atractius. Més enlla de la
participacid grupal, 15 dels 24 participants, és a dir un 62.5%, han rebut el 0,5 sobre 10
corresponent a una participacid continuada a les sessions, tot llengant i responent preguntes i
aportacions.

Pel que fa al grau d’aplicacioé dels continguts teorics basics que havien d’assolir a través
d’aquestes lectures, la comprensié d’alguns conceptes ha estat desigual. Tot i que la majoria
ha sabut incorporar-los a les activitats proposades amb coheréencia, dos grups han evidenciat
una falta de comprensié de certes idees en el primer exercici. Es detecta en ells una certa
manca d’autonomia a I’'hora de portar la recerca més enlla dels textos i enllagos proposats
guan no s’aconsegueix comprendre-los. Tanmateix, en reconduir la situacid, posant en comu
les concepcions dels grups sobre aquests conceptes per arribar a una definicié comd, s’ha
aconseguit que la mitja de notes dels grups passi del 8.5 de la primera activitat al 9.3 de la
segona.

Pel que fa a I'activitat 3, la contextualitzacio del projecte creat per I'alumnat a partir dels
indicadors i referents de les fases anteriors, els treballs presentats tenen una nota mitja de 8.8
i denoten una alta capacitat d’adaptar allo aprés a les realitats de les aules d’Educacid Infantil.
Tot i aixi, hi ha una petita disparitat, amb un grup que proposa una activitat poc adapta al
desenvolupament motriu d’aquests infants.

CONCLUSIONS OBJECTIU 1

L’aplicacid del projecte d’innovacié docent ha permes assolir I'objectiu nimero 1 en una
majoria de I'alumnat participant. Destaca principalment el foment de la participacid i de la
contextualitzacié dels dissenys pedagogic aconseguits. En canvi, es detecta certa desigualtat en
la comprensid i aplicacié dels conceptes teorics que havien d’investigar i aplicar per compte
propia, el que apunta a que s’ha de treballar més la capacitat de recerca autonomaiila

reflexio.
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Objectiu 2. Impulsar la motivacio, la participacid i la seguretat en ells mateixos com a futurs
docents a través d’estructures horitzontals d’ensenyament-aprenentatge

INSTRUMENT INDICADORS iTEMS

Qliestionari de | A. Percepcio de I'alumnat sobre el grau de motivacié ftem 1

I'alumnat (QA) | que desperta la proposta d'actuacié en comparacié a ftem 2
sessions més tradicionals ftem 3
B. Percepci6 de I'alumnat sobre el grau de participacié | item 4
gue desperta la proposta respecte a sessions més ftem 5
tradicionals item 6
C. Percepcio de I'alumnat sobre si la proposta ftem 7
augmenta la seguretat en si mateixos com a docents

Resultats indicador A Percepcid sobre el grau de motivacié gue desperta la proposta
d'actuacio en comparacid a sessions més tradicionals

item 1 QA. Quin grau de motivacié ’ha despertat la metodologia de la flipped classroom
respecte a les sessions on els docents exposen el temari unilateralment (metodologia
discursiva)?

Puntua del 1 al 5, on 1 indica que et motiva molt menys la metodologia flipped classroom
que la discursiva i 5 que et motiva molt més respecte a la tradicional.

Figura 1. /tem 1 QA

6
5 (35,7 %) 5 (35,7 %)
4
3(21.4 %)
2
0 (0 %) AR
0
1 2 3 4 5

Com es pot veure a la Figura 1, de les 14 persones que han respost al qiiestionari, un 7,1% (n =
1) ha indicat que la metodologia de la flipped classroom li motiva molt menys que la
metodologia discursiva; un 35,7% (n = 5) que totes dues li motiven per igual; un 35,7% (n = 5)
que li motiva més i un 21,4% (n = 3) que li motiva molt més.

Per tant, s’observa que, després de I'experiéncia, gairebé 6 de cada informants considera la
metodologia flipped classroom més o molt més motivadora que les sessions basades en
metodologia discursiva, amb poc més d’un terg¢ que afirma que totes dues |li motiven per igual i
menys d’un 10 % que la considera menys motivadora que les estrategies transmissives
unilaterals. Tot i que en casos puntuals s’observa una desviacié estandard acusada, la mitja
d’un 3.7, que correspon a un punt de I'escala likert entre Em motiva més I'aula invertida (4) i
Em motiva molt més (5), subratlla la tendéncia a que la flipped classroom motiva una mica més
gue la metodologia discursiva.
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Per tal d’aprofundir en aquest indicador i observar si hi havien disparitats de preferencia
metodologica per a la docéncia virtual i la presencial, es van dissenyar dos items de resposta
oberta. Es buscava també que poguessin aportar informacié sobre la preferencia per
metodologies que no fossin ni la discursiva ni I'aula inversa.

Item 2 QA. Quin tipus de metodologia docent et resulta més motivadora a I'aula virtual?
(poden ser altres de les dues que estem comparant). (Pregunta de resposta oberta)

La categoria en la que coincideixen les respostes de més participants és la de la flipped classroom (6
de 14). Quatre informants apunten a altres metodologies més generals pero amb aspectes
relacionats amb 'aula inversa, com son les classes dinamiques, les participatives i els treballs.

Un parell de casos coincideix en assenyalar que la docéncia virtual requereix sessions curtes:

Cas 4. La metodologia que més motivadora em resulta per a les classes virtuals sén
aquelles en les quals participem els alumnes, ja que escoltar gairebé 2 hores parlar algu es
fa molt pesat. També en les que es fan activitats practiques (per exemple, combinar la
teoria i exercicis practics).

Cas 10. Classes interactives i dinamiques que no siguin massa llargues per tal de no passar
tantes hores davant la pantalla.

Les metodologies que generen menys acord sén la discursiva, i els col-loquis, amb un Unic
informant, mentre que una altra persona indica que depen.

item 3 QA. | a I'aula fisica (docéncia presencial)? (poden ser altres de les dues que estem
comparant). (Pregunta de resposta oberta)

En el cas de la docéncia presencial, quatre informants tornen a fer esment de aspectes lligats a
I'aula inversa, coincidint principalment en la rellevancia de que les activitats siguin dinamiques
(3), participatives o en els treballs i les activitats propies del projecte d’innovacié docent.
També s’observa que un altre metode pedagogic introduit durant el projecte, les Visual
Thinking Strategies o VTS, ha marcat a un dels informants.

Ens resulta especialment interessant un ampli grup de participants (4 de 14) que aposta
perquée es combinin la metodologia discursiva i la flipped classroom:

Cas 8. Metodologia dinamica (que no sigui o la flipped classroom o la discursiva, sind
ambdues, juntament amb activitats dinamiques)

Entre aquelles persones que especifiquen metodologies, també destaquem la coincidencia de
dos participants en defensar la conversa i el debat.

Finalment, tornem a trobar-nos amb una sola resposta que aposta per la metodologia
discursiva.
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Interpretacio de I'indicador A Percepcid sobre la motivacio.

Els resultats obtinguts indiquen que la flipped classroom i les activitats del projecte d’innovacio
docent han causat un impacte positiu en una majoria dels informants, amb quasi 6 de cada
deu que han sentit més motivacié que amb una metodologia discursiva.

Pel que fa als entorns docents, la flipped classroom genera més motivacio que altres
metodologies en les sessions virtuals, on gairebé la meitat es decanta obertament per ella.
Aguesta proporcié es redueix a les classes a I’aula, on més d’una quarta part preferiria una
combinacié amb estrategies discursives. Finalment, destaquem la coincidéncia de molts
estudiants en valorar I'aplicacid d’estratégies participatives, activitats dinamiques i col-loquis
en tots dos contextos, aixi com les seves recomanacions a I’hora de reduir la durada de les
sessions virtuals.

Resultats de I'indicador B Percepcid sobre el grau de participacié que desperta la proposta
respecte a sessions més tradicionals

item 4 QA. En quin tipus de sessions has participat més?

a) En les sessions on la docent explicava el temari i llengava preguntes
b) En les sessions dedicades a activitats del RIMDA

c) Altres

Els resultats son contundents i mostren que una gran majoria (71,4%, n = 10) considera haver
participat més en les sessions de flipped classroom -que es van anomenar sessions RIMDA per
escurgcar els items-, mentre que només un 21,4% (n = 3) diu que ha interaccionat més en les
sessions discursives. Finalment, una persona (7,1%) completa I'opcid oberta “Altres” afirmant
gue ha participat per igual en els dos tipus de classes.

item 5 QA. En quin tipus de sessions t'has sentit més comoda participant?
a) En les sessions on la docent explicava el temari i llengava preguntes

b) En les sessions dedicades a activitats del RIMDA

c) No em sento comode participant a I’aula virtual

d) No em sento comode participant a I’aula presencial

e) Altres

Davant d’aquesta pregunta un 64,3% dels participants (n = 9) respon que s’han sentit més
comodes en participar en les sessions RIMDA mentre que un 21,4% (n = 3) ho ha fet en les
sessions més classiques. A més, un 7,1% (n = 1) no es sent comode participant a I'aula virtual i
un altre 7,1% (n = 1) aprofita I'opcié oberta d’Altres per indicar que no se sent comode
participant en general.

item 6 QA. Quin tipus de metodologies docents t’estimulen més a participar? (poden ser altres
de les dues que estem comparant) (Pregunta de resposta oberta)

El grup amb major coincidéncia és el que explicita que la que més I'estimula a participar és la
flipped classroom (3); tres informants no I'assenyalen directament, pero fan referéncia a
aspecte molt relacionats de la proposta d’innovacidé docent com els treballs en grup i les
activitats practiques

11
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D’una altra banda, dos persones coincideixen en que el debat les incita a participar, dos
valoren especialment les preguntes, en concret les obertes, i remarquen la importancia
d’acceptar I'error com a quelcom de positiu:

Cas 4. Fer preguntes que no busquin una resposta correcta, i en cas que es doni una
equivocada que s'esmenti que no passa res, ja que estem per aprendre. També ajuda
per activitats per tal de interioritzar allo que s'ha aprés.

Cas 9. Crec que un dels aspectes més importants és que la docent sigui propera als
alumnes, en el meu cas he tingut la sort de que aixi sigui, pero tot i aixo podria haver
sigut molt més informal. Realment aprenc més en el context no académic per la
inseguretat d equivocar-me, aixi que la clau seria tractar | error per aprendre i no fer-
ho tot tan formal.

Malgrat que sén respostes que no troben acord amb les d’altres informants, destaquem
I'aposta per I'aprenentatge vivencial i els temes d’interés.

Interpretacio indicador B Percepcid grau de participacio

Els resultats son contundents i indiquen que la majoria de I'alumnat percep que ha participat
més en les sessions de flipped classroom que en les discursives, el que ens apropa a
I’'assoliment de I'objectiu 2. Aquesta percepcid de I'aula inversa com a la metodologia que
millor estimula la participacio es veu reforcada per les respostes de I'item 6, on el maxim acord
es dona entre les persones que aposten per la flipped classroom i per estrategies molt
vinculades a aquesta.

Sorprenentment, no sempre hi ha una correlacié directa entre el grau de participacié de
I"'alumnat en els dos tipus de sessions i la comoditat que els provoca interaccionar en cada una
d’elles. No obstant, les respostes als items 5 confirmen les nostres previsions sobre els factors
gue poden intervenir en el grau de participacié. Aixi, les respostes del cas 2 als items 4i 5
evidencien que la persona ha afegit I'opcio “He participat per igual en totes dues” perque no
se sent comode participant en general, un fenomen sobre el que adverteix freqientment la
literatura especifica (e.g. Barrow, 2015). De la mateixa manera, s’observa que la incomoditat
per participar es dona en especial en entorns virtuals, mentre que cap informant I'assenyala en

sessions presencials.

Resultats de I'indicador C Percepcid sobre si augmenta la seguretat en si mateixos com a
docents

item 7 QA. Consideres que la proposta del RIMDA ha augmentat la teva seguretat per conduir
projectes en base a I'art com a docent?

Assenyala en quin grau, sent 1 “Gens” i 5 “Molt”.
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Figura 2. /tem 7 QA
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Com es pot observar a la Figura 2, tots els participants indiquen que la proposta d’innovacid
docent ha augmentat la seva seguretat per conduir com a docents projectes en base a I'art. El
grau d’increment percebut és diferent, amb un 21,4% (n = 3) que afirma que ha pujat molt, un
57,1% (n = 8) dels participants que creuen que ha augmentat forga, i un altre 21,4% (n = 3) que
indica haver millorat moderadament.

La mitja de 4 i la desviacié estandard indiquen un alt grau d’acord en les valoracions de

I’'alumnat quan afirma que el projecte ha augmentat forca la seva seguretat per treballar com a
docents en base a Iart.

CONCLUSIONS OBJECTIU 2

L'analisis dels resultats corresponents als indicadors de I'objectiu 2 permeten concloure que la
metodologia flipped classroom ha impulsat en la majoria dels informants la seva motivacié,
participacid i la seguretat en ells mateixos a I’hora de treballar en base a I'art com a futurs
docents.

La metodologia de I'aula invertida és la preferida per la major part dels informants, tot
observant-se que aquesta preferéncia és més acusada en les sessions virtuals que en les
presencials. Cal destacar també la preséncia d’un grup d’alumnes que indica en diversos items
la seva predileccio per una combinacié de la metodologia d’aula invertida i la discursiva.

El fet de que I'’entorn ‘ensenyament- aprenentatge sigui virtual o presencial influeix també en
la participacid, apreciant-se més reticencies quan les sessions sén on line.

Objectiu 3. Promoure I'aprenentatge entre iguals i I’'aprenentatge col-laboratiu

INSTRUMENT INDICADORS

Full d’avaluacié docent | G. Incorporacié de conceptes i/o propostes exposades per altres
companys al llarg de I'actuacio

H. Modificacions de les seves idees i propostes inicials a partir del
que s'ha analitzat i debatut entre tots els companys al llarg de
I'actuacié

13
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I. Actitud de cooperacié i respecte envers els companys del grup
de treball.

Resultats i interpretacid.

En relacid als indicadors G i H, els moments d’analisi col-lectiva de les activitats autonomes han
evidenciat un ambient d’escolta respectuosa, aixi com que a una part de I'alumnat li costava
intervenir per plantejar dubtes sobre els conceptes clau o aportar critiques constructives.
Tanmateix, quatre dels cinc grups de treball han incorporat a les fases B i C, conceptes
exposats per altres grups o modificats i consensuats entre tots en les analisis de les fases A i B.

S’ha manifestat un clima de respecte, escolta i cooperacid tant dins de cada grup de treball
com entre ells, malgrat que dos grups no han repartit de manera equitativa les presentacions
orals dels treballs, segurament per la por a parlar en public d’algunes de les seves integrants.

En aquesta linia, es recuperen també algunes valoracions que I'alumnat ha fet en el seu
glestionari, on han valorat especialment el treball en grup i la oportunitat per aprendre dels

companys i companyes que comporta aquest projecte d’innovacié docent:

Cas 5. [Els punts forts del RIMDA sén que] com és en grup podem compartir diferents
punt de vista fins arribar a un punt en comu. Es coneixen diferents idees.

Un altre testimoni evidencia que algunes persones no van entendre del tot el proposit i
funcionament de les analisis col-lectives.

Cas 12. Seria important dir a I'alumnat que apuntin les preguntes de les exposicions
dels altres.

CONCLUSIONS OBJECTIU 3

Els resultats han mostrat que el projecte d’innovacié docent ha promogut I'aprenentatge
col-laboratiu i entre parells a nivell general, incorporant-se conceptes, propostes i
modificacions als treballs grupals a partir del que s’havien analitzat i debatut de manera
col-lectiva. Tanmateix, es detecta que algunes persones continuen amb una visio classica i es
focalitzen en els comentaris que la docent dedica al seu grup sense entendre la importancia
d’aprendre dels adregats a altres estudiants.

S’han observat comportaments de cooperacio, escolta i respecte entre els participants.
Malgrat que a vegades la distribucid de les tasques de presentacid oral no era del tot
equitativa, es creu que es deu més a una deferéncia respecte a les inseguretats d’alguns
companys o companyes.
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Objectiu 4. Desenvolupar en els futurs mestres la competéncia d’aprendre a aprendre, fent-
los reflexionar sobre el propi procés perqué incorporin metodologies actives i centrades en
I'alumnat a les seves practiques docents.

INSTRUMENT | INDICADORS ITEMS

Questionari de | J. Capacitat de reflexid sobre el procés d'aprenentatge ftem 8

I'alumnat (QA) | viscut en relacié a la seva manera d'aprendre ftem 8b
K. Capacitat de reflexio sobre la pertinéncia ftem 9

de metodologies actives i centrades en l'alumnat en les
seves practiques docents

L. Identificacio fortaleses i febleses de la proposta i ftem 10
suggeriment de propostes de millora ftem 11

Resultats i interpretacid sobre I'indicador J. Capacitat de reflexié sobre el procés
d'aprenenentatge viscut en relacid a la seva manera d'aprendre

item 8 QA. D’acord a la teva manera d’aprendre, quina de les dues metodologies (discursiva
o flipped classroom) creus que et resulta més efectiva per aprendre?

a) Metodologia Discursiva

b) Metodologia flipped classroom

c) No sap/no respon

Davant d’aquesta pregunta de resposta multiple, un 42,8% (n = 6) dels participants afirma que
li sembla més efectiva la flipped classroom, mentre que un 21,4% (n = 3) aposta per la
metodologia discursiva, un 14,3% (n = 2) defensa la pertinencia de combinar totes dues i un
14,3% (n = 2) no sap o no respon.

En donar-se I'opcié de marcar més d’una metodologia en aquest item, la proporcié de
persones que es decanten Unicament per la flipped classroom disminueix considerablement.
La eleccié d’una sola metodologia crea desacord entre els participants, i tot que I'opcié de
I'aula invertida continua sent la que provoca un major grau d’acord, cal destacar que una
guarta part continua defensant la metodologia discursiva i una altra quarta part aposta per la
combinacio de les dues.

Amb I'objectiu d’aprofundir en les causes d’aquestes preferencies es va afegir una pregunta
oberta al questionari.

item 8b QA. Perqué? (Pregunta de resposta oberta)

Resultats i interpretacid

Un cop categoritzades les respostes obtingudes, s’aprecia un grau de maduresa satisfactori en
la gran majoria de les reflexions. Només 9 persones han respost a aquest item, que era
opcional, el que ha dificultat el procés de categoritzacié de les causes de les seves
predileccions metodologiques. Tot i aixi es recuperen alguns dels motius aportats pel seu
interes.
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Entre els que es decanten per 'aula invertida la Unica rad en la que coincideixen dos persones
és que la flipped classroom permet estudiar els conceptes de manera més profunda i integrada;
altres motius aportats individualment sén que fa involucrar-se més, que fa tenir un paper més
autonom i que ajuda a mantenir I'atencio.

Cas 12. Em fa involucrar-me molt més en l'aprenentatge i em fa sentir millor estudiant
per com em preparo les classes o quant hi aprenc.

Cas 4. Perque t'ajuda a concentrar-te en el temari que has d'explicar, amb una classe
discursiva, pots desconnectar un moment i no enterar-te del que s'ha dit o explicat.

Pel que fa a les persones que prefereixen la metodologia discursiva, Unicament dos d’elles han
justificat el perque, fent referencia ambdues a que permet parlar, preguntar i respondre a la
docent.

Cas 11. Crec que ens permet llan¢ar preguntes, interactuar més, estar molt més atentes
i identificar conceptes dificils. En quant algu que sap del que esta parlant (la mestra)
explica o posa en context algun concepte que no acabem d entendre jo, personalment,
me'n adono millor que si un company o companya m ho explica.

El cas 11 introdueix un nou factor que torna a apareixer entre els participants que aposten per
combinar les dues metodologies: el fet de que les sessions discursives amb preguntes
permeten comprendre millor els conceptes clau de I’assignatura. Aquesta opinid sembla
contradir la de les dues defensores de I'aula invertida que consideraven que millorava I’estudi
en profunditat d’aquestes idees. L’analisi del testimoni del cas 10, pro-flipped classroom,
aporta llum en assenyalar la necessitat de que els conceptes fonamentals els expliqui el
professorat:

Cas 10: Considero que d’aquesta manera integrem molt millor els conceptes sempre i
quant la mestra també ajudi i expliqui allo mes important.

Un altre aspecte esgrimit pels defensors de la discursiva és que els porta a estar més atents, el
que s’alinea amb la disparitat de I’'alumnat pel que fa a preferencies de metodologies
educatives que havien detectat préviament autors com Helwig et al. (2008).

Les persones restants veuen beneficis en ambdues metodologies (comprendre millor la
discursiva i posar en practica, la inversa), i dos d’elles afirmen que no poden escollir perque
depén del tema/temari.

Cas 8. Les dues ja que cadascuna m’aporta coses diferents: la metodologia discursiva
em permet comprendre i interioritzar els coneixements, mentre que la flipped
classroom em permet posar-los en practica.

Resultats i interpretacid sobre I'indicador K. Capacitat de reflexid sobre la pertinéncia
de metodologies actives i centrades en I'alumnat en les seves practiques docents

Malauradament, aquest indicador no ha pogut ser analitzat, ja que en crear el qliestionari de
I’'alumnat es va esborrar accidentalment I'item corresponent (nimero 9).
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Resultats i interpretacid sobre I'indicador L. Identificacio fortaleses i febleses de la proposta i
suggeriment de propostes de millora

[tem 10 QA. Quins diries que sén els punts forts i els punts febles del projecte
d’innovacié RIMDA? (Pregunta de resposta oberta)

Entre les 14 respostes obtingudes d’aquest item, 2 han estat considerades valors perduts. La
categoritzacid de les 12 restants mostra que I'alumnat indica més fortaleses que febleses, amb
guatre persones que no troben cap punt feble al projecte.

Entre els punts forts del projecte d’innovacié metodologica més assenyalats destaca que
fomenta la capacitat de recerca i autonomia (3), que afavoreix la comprensié de conceptes (2),
que implica treballar en grup (2) i que els permet un desenvolupament de les competencies que
necessitaran pel seu futur laboral (2).

Cas 13. Els punts forts son el haver pogut aprendre com fer projectes educatius, ja que
amb aquestes activitats he pogut veure el com fer activitats pel meu futur laboral i he
adquirit moltes eines que seran molt funcionals pel meu futur laboral. A més, m’han
ajudat molt ja que jo no tenia experiéncia previa.

Altres punts forts apuntats de manera individual que semblen rellevants sén que potencia el
paper actiu i protagonista de I'alumnat, que desenvolupa la confian¢a en un mateix i que la
seqlienciacio ajuda a entendre com crear un projecte educatiu.

Cas 11. Els punts forts del projecte RIMDA és que té una continuitat clara i es parteix
des de el principi per després poder programar una proposta didactica des de cero amb
tots els aprenentatges assimilats. També, un punt fort del projecte es que serveix molt
per entendre com es crea un projecte i de quina manera ha de ser perque sigui
significatiu pels infants.

Pel que fa als punts febles, I'alumnat coincideix en dos aspectes, sent el primer que s’apliqui
fins a tal grau que el professorat no expliqui cap part del temari (2).

Cas 10. Com ja he dit anteriorment ens permet integrar millor els conceptes pero a vegades
pot fer que alguns mestres deixin de banda els seu paper i ens carreguin a nosaltres tot el
pes. Penso que dins de tot, el mestre ha de seguir sent el mestre i per tant el que ha
d’explicar la major part de la teoria o conceptes ha de ser ell.

Pel que fa a la segona feblesa, la manca de pautes sobre certs aspectes aportada per la docent
(2), un dels testimonis concreta que s’han donat poques pautes sobre com dissenyar una
programacio o projecte didactic, el que entra en contradiccié amb els punts forts destacats per
tres informants.

Altres febleses aportades individualment sén la dificultat de comprensio d’algunes lectures, el

poc temps entre activitats per poder preparar-les, que la flipped classroom es doni en entorns
virtuals i que les presentacions per grups sobre un mateix tema poden resultar feixugues.
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Cas 11. L'unic punt feble que trobo del projecte es que en el nostre cas al fer-ho gairebé
tot virtual no es pot treballar tant bé amb les companyes.

[tem 11 QA. Tens alguna proposta de millora sobre el projecte RIMDA o sobre altres
aspectes de I'assignatura pels propers cursos? (Pregunta de resposta oberta)

A aquesta pregunta han respost 7 persones, de les quals una afirma que el projecte ha
funcionat bé i que no hi ha cap aspecte a millorar i una altre proposa que el “RIMDA” s’apliqui
a més assignatures. Entre la resta d’aportacions s’observa que moltes responen a les febleses
detectades anteriorment.

Una de les dues propostes que causen més acord es aportar més pautes d’activitats i els
indicadors imprescindibles (2). Aquest suggeriment, que reafirma el que ja s’havia detectat en
el full d’avaluacio docent i en diversos items del qiiestionari, no deixa de sorprendre; sobre tot
pel que respecte als indicadors, ja que sovint els textos aportats per la docent estaven
subratllats per afavorir la localitzacid dels conceptes basics. A més, contradiu el grau
d’estructuracio i les pautes del projecte que valoren altres estudiants. Es creu que aquestes
discrepancies poden relacionar-se amb que sdn de primer curs, amb la falta de costum en fer
recerca autonoma i amb la timidesa per preguntar el que no s’entén. En qualsevol cas,
s’evidencia la necessitat d’alentir les primeres fases del procés d’andamiatge del RIMDA en
futures aplicacions.

Aqui entra la segona proposta en la que coincideixen dos persones: barrejar les dues
metodologies, de manera que no totes les sessions siguin flipped classroom (2). Aquest desig
per combinar una metodologia pedagogica participativa amb una discursiva i la demanda
subjacent de que els educadors no prescindeixen del tot de les explicacions de continguts
experts, estan en linia amb les conclusions d’estudis previs de la coordinadora del projecte
(e.g. Gonzalez- Sanz, 2018; Gonzalez-Sanz et al., 2021). En el futur, una manera de combinar
ambdues propostes de millora seria revisar i explicar els indicadors clau de manera discursiva
al final de la fase A, després de la primera presentacio grupal.

Finalment, com a suggeriments proposats per un Unic participant apareixen augmentar el poc
temps disponible entre activitat i activitat per preparar-les, repartir els temes per les
presentacions per tal que no es repeteixin i incorporar més sessions on s’experimentin
processos de creacio artistica (aquest tipus de sessions es van portar a terme a |'etapa final de
I’assignatura, un cop acabada I’aplicacié del RIMDA).

CONCLUSIONS OBIJECTIU 4

Els resultats mostren un alt grau de reflexié de la major part de I'alumnat sobre el procés
d’aprenentatge viscut al llarg del projecte d’innovacid docent, i una analisi acurada de les
seves febleses i fortaleses. Aixi mateix, han aprofundit en les causes de les seves preferencies
de metodologies pedagogiques i han aportat propostes de millora, els que els ajudara a decidir
guines estrategies aplicar en un futur en la seva practica docent.

En seguir dos dels tres indicadors establerts per avaluar aquest objectiu, es podria afirmar que
s’ha produit un desenvolupament de la competéncia d’aprendre a aprendre en I'alumnat.
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Tanmateix, degut a les poques respostes obtingudes en alguns dels items corresponents i al fet
de que un dels seus indicadors no ha pogut analitzar-se per una errada del qliestionari, resulta
agosarat llengar conclusions sobre ell.

Objectiu 5. Reflexionar sobre les capacitats i dificultats mostrades per I’'alumnat durant el
projecte i sobre les fortaleses i febleses detectades per ells per proposar millores en la
proposta d’innovacié metodologica

OBJECTIUS ESPECIFICS INDICADORS INSTRUMENT
5.1 Analitzar els assoliments | LL. Descobrir, comprendre i reflexionar Full docent
i obstacles que ha mostrat criticament sobre les singularitats de I'art
I"'alumnat en relacio a les com a eina d’aprenentatge a Educacié
capacitats especifiques que Infantil
es volia que desenvoluparan
M. Localitzar projectes de referencia ja
existents
N. Exposar de forma oral en public, fent us
efectiu de les eines digitals de presentacié
visual
N. Reflexionar i analitzar critica i
respectuosament les propostes
presentades per les companyes
O. Realitzar el disseny pedagogic d’un
projecte basat en I’art, incorporant els
aprenentatges adquirits en les fases
anteriors de la seqliéncia d’aprenentatge
5.2 Identificar possibles vies | L. Identificacio fortaleses i febleses de la QA
per optimitzar del projecte proposta i suggeriment de propostes de
d’innovacio a partir de les millora per part de I'alumnat
fortaleses i febleses
detectades per I'alumnat i
de les seves propostes de
millora

Resultat i interpretacio objectiu especific 5.1 Analitzar els assoliments i obstacles que ha

mostrat I'alumnat en relacié a les capacitats especifiques que es volia gue desenvoluparan

Per resoldre aquest objectiu es van concebre indicadors relacionats amb capacitats
especifiques que es volien desenvolupar amb I’'alumnat gracies al RIMDA. La docent els va
analitzar al llarg del projecte amb I’ajut del full d’avaluacié, detectant els assoliments i les

dificultats mostrades.
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LL. Descobrir, comprendre i reflexionar criticament sobre les singularitats de I’art com a eina
d’aprenentatge a Educacié Infantil.

En relacié a aquest indicador s’han detectat discrepancies entre els grups de treball, tant pel
que fa a les seves capacitats per identificar els conceptes especifics a partir de la lectura dels
textos, com al grau de comprensio d’aquests i a la capacitat de reflexid critica sobre ells. S’ha
observat que tres dels cinc grups no han tingut problemes per trobar-los i reconeixer-los a les
lectures, demostrant una correcta comprensié i una analisi critica adequada dels mateixos. En
canvi, s’han evidenciat algunes dificultats en els dos grups restants, ja sigui perqué no han
aconseguit identificar-los tots o perqué que han mostrat problemes de comprensié i de
reflexid critica sobre alguns d’ells.

Aguestes dades subscriuen les respostes d’alguns estudiants al QA que indicaven la dificultat
dels textos aportats i demanaven combinar sessions d’aula invertida i sessions discursives, tot
garantint un minim d’explicacions per part del professorat sobre els indicadors clau i el seu
significat. Com indicavem en la interpretacio de I'objectiu 4, pensem que una manera
d’optimitzar I'assignatura a partir d’aquests resultats seria concloure la sessié dedicada a la
primera presentacid grupal, amb una revisid i explicacidé d’aquests indicadors per part del
docents.

M. Localitzar projectes de referencia ja existents

Respecte a aquest indicador, tots els grups han localitzat projectes educatius en base a I'art
que seguien la majoria de les indicacions de la docent. Tanmateix, dos grups no han
contemplat tots els indicadors de qualitat acordats en la fase A i un altre ha seleccionat un
projecte amb activitats que no es corresponen al nivell de desenvolupament motiu dels infants
d’Infantil.

Més enlla d’aquesta ultima incorreccio, que intuim que es deu a que sén estudiants de primer
any amb poca experiencia professional, atribuim la falta d’alguns indicadors al fet de que no
els han entes correctament i no han preguntat o investigat de manera autonoma. Per tant, es
reforca la pertinéncia de I'anterior proposta de millora de I’assignatura.

N. Exposar de forma oral en public, fent Us efectiu de les eines digitals de presentacié visual

Pel que fa a aquesta capacitat, de nou es dona un bon assoliment per part de la majoria dels
participants, que mostren una bona transmissio de les idees de forma sintética i comprensible
i un Us fluid de les eines digitals de presentacio.

Entre els obstacles detectats es troben els nervis (aguditzats en cas de presentacions virtuals),
la timidesa o la por a parlar en public i els problemes d’ajustament al temps de presentacid
acordat d’una part minoritaria d’estudiants. Aquestes limitacions han portat a alguns grups a
no distribuir equitativament el temps de presentacio dels seus integrants. Tot i ser sempre una
minoria, els grups que excedeixen forca el temps pactat van variant en les diferents activitats,
el que demostra que no és una habilitat consolidada.

Aquests resultats reafirmen la necessitat de treballar amb els futurs mestres les habilitats orals

i la capacitat per parlar en public, ja sigui en propostes d’innovacié docent com aquesta o en
seminaris especifics.
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0. Reflexionar i analitzar critica i respectuosament les propostes presentades per les
companyes

Respecte a la capacitat de realitzar una analisi critica i respectuosa als seus companys i de
pactar entre tots els parametres d'aquesta analisi, els resultats del grup classe han estat molt
correctes. Es tracta d’un conjunt d’estudiants molt respectuds en public, sense que puguem
establir si el que no hagin intervingut massa en les analisis és deu a no voler ofendre o a
timidesa per parlar en public.

Aquest caracter respectuds també s’ha manifestat a I’hora d’acceptar les analisis dels
companys sobre les seves idees i projectes.

P. Realitzar el disseny pedagogic d’un projecte basat en I’art, incorporant els aprenentatges
adquirits en les fases anteriors de la seqiiéncia d’aprenentatge

L'observacio de la docent constata que tots els grups han demostrat un bon assoliment
d’aquesta capacitat, presentant treballs finals amb una puntuacié que va del 8 al 9.5 sobre 10.
Sorprenentment, els dos grups que havien mostrat alguna dificultat en I'activitat 1 sén els que
presenten un projecte pedagogic més complert, completant una bona corba d’aprenentatge
També es detecta que han tingut en compte les aportacions sorgides a partir de I'analisi critica
i respectuosa i del treball cooperatiu.

Pel que fa a les dificultats en casos puntuals es torna a observar una falta de coneixements de
les necessitats educatives a Infantil en el disseny d’alguna activitat i es torna a intuir que un
parell de grups no han acabat d’entendre algun indicador clau .

Resultat i interpretacio objectiu especific 5.2 Identificar possibles vies per optimitzar del
projecte d’innovacid a partir de les fortaleses i febleses detectades i de les propostes de
millora de I'alumnat

Els resultats i la interpretacié apareixen recollits a les pagines 17 i 18 en relacio a I'objectiu 4.

CONCLUSIONS OBJECTIU 5

Les observacions recollides per la docent i els resultats del qliestionari de I'alumnat
coincideixen en moltes de les fortaleses, febleses i propostes de millora del projecte
d’innovacio docent. Entre les primeres destaquen el desenvolupament de la participacid, la
motivacié i el treball en grup, el que esta en linia amb les avaluacions dels estudiants de cursos
anteriors que reclamava una docéncia més dinamica i amb més aprenentatge col-laboratiu.

Altres punts forts en els que coincideixen tots els agents sén que el projecte desenvolupa la
seguretat de I'alumnat per incorporar I'art com a eina docent, aixi com el foment de
competencies que necessitaran pel seu futur professional, com la recerca autonomaii el
disseny pedagogic.
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Pel que respecte a les febleses i propostes de millora, es coincideix en la falta de comprensid
d’alguns indicadors i conceptes clau, que I'alumnat proposa resoldre alternant sessions
discursives i les de flipped classroom. Aquest suggeriment, que ajudaria també a resoldre les
discrepancies detectades en les preferencies metodologiques, s’incorporara a les properes
aplicacions del projecte.

Altres propostes de millora de I'alumnat subratllen aspectes no contemplats inicialment per la
coordinadora que també s’aplicaran en un futur, com ara la necessitat de donar més pautes
sobre I'activitat de recerca dels indicadors clau i la de disseny d’un projecte pedagogic. En
canvi, resultara complicat aplicar la peticid de més temps de preparacid entre les activitats.

7) VALORACIO DE L’EXPERIENCIA

La valoracio del projecte d’innovacié docent L’art com a eina singular d’aprenentatge ha estat
positiva, tant per a I'alumnat participant com per a la docent del curs en el que s’ha aplicat, i fa
viable i recomanable la seva aplicacid en futures edicions de I'assignatura. Tot i que la nota
mitja dels estudiants (8,5/10) ha augmentat moderadament respecte al curs anterior
(8,14/10), es considera important aplicar les recomanacions de millora obtingudes gracies a les
aportacions dels estudiants i a les observacions de la professora.

L'Us de la flipped classroom ha estat satisfactori per a la gran majoria de I'alumnat participant,
gue destaca més punts forts que febles i valora especialment que potencii la capacitat de
recerca i 'autonomia, que afavoreixi la comprensio de conceptes, que permeti treballar en
grup i que els faci desenvolupar les competéencies que necessitaran pel seu futur laboral.

Per part del professorat es considera que el procés d’aprenentatge plantejat és molt més
significatiu i competencial que I'anterior i que respon a les valoracions de I'alumnat d’edicions
prévies de I'assignatura, que demanava menys explicacions teoriques i sessions més
practiques, enfocades al treball col-laboratiu. En aquest sentit, agrada comprovar que una
majoria considera que la metodologia de I’aula invertida és més motivadora i que els fa
participar més i sentir-se més segurs sobre les seves capacitats com a docents a través de I'art.

En canvi, resulta sorprenent descobrir que, malgrat que més d’un quaranta per cent de la
mostra prefereix la flipped classroom, una quinta part es decanta per les sessions discursives
amb preguntes. L’experiéncia investigadora dels autors en innovacié docent apunta que,
davant de propostes metodologiques molt disruptives, poden donar-se polaritzacions
semblants entre els estudiants. A més, s’intueix que la valoracid negativa de la flipped
classroom pot estar en relacio als seglients factors:

- El grau de saturacié de docencia on line de I'escenari de semipresencialitat en el que
es va aplicar el projecte, amb fins a 6h hores diaries en videoconferencies;

- Lacarrega de treball que suposa la metodologia per a I'lalumnat en la primera part de
I'assignatura;

- Latimidesa propia de I'alumnat de primer curs i la seva inseguretat davant de I'art com
a mitja educatiu..

Un altre resultat de gran utilitat per futures aplicacions del projecte és la insisténcia d’'una part
del informants en destacar els avantatges de totes dues metodologies i els beneficis de
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combinar-les. L’experiéncia indica la pertinéncia d’alentir el procés d’andamiatge que es va
concebre originariament, especialment quan s’aplica a estudiants de primer curs poc avesats a
investigar de forma autonoma. En aquests casos, es recomana que el professorat revisi i
expliqui els conceptes clau de manera discursiva.

Finalment, es creu necessari simplificar I'avaluacié del projecte d’innovacid docent, tot reduint
els seus objectius i eliminant indicadors redundants. També seria important aconseguir una
mostra més ampla de I'alumnat, potser transformant el qiiestionari en una activitat
d’aprenentatge obligatoria. El fet de que la mostra actual sigui un 60% del total del grup classe
ens porta a prendre els resultats obtinguts a mode orientatiu. No obstant, es considera que
I’aplicacio pilot del projecte i els seus resultats poden resultar d’utilitat per a altres docents,
rad per la qual es presentara properament en un congrés de formacio i innovacié docent
universitaria.
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