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INTROOUCCIÓ 

L'I.C.E . de la Universitat de Barcelona i l'I.C.E . de la Univer­

sit at Autónoma de Barcelona, en el marc de la seva funció especí­

fica d'investigació i f orrnac ió permanent del professorat en tots 

els ambi ts educatius, s ' han plantejat com una de les lÍnies de 

treball e l tema de 1 ' Educació Especial en el camp de l ' Escala 

ordinaria . 

Davant la necessitat de tenir un estudi sobre la realitat de les 

aules d' Educació Especial així com de trabar unes orientacions 

1 alternatives de funcionament , es crearen dos Grups de Treball 

en el marc de cada ICE , f oNT1ats per professionals de diferents 

nivells educatius : e quips psicopedagógics , mestres d'aula d ' edu­

cació especial i professors de l ' Escola Universitar ia de Formació 

d e Mes tres , incidint tots ells a diverses localitat s . 

Al llarg d ' aquest treball es va veure la necessitat d' emnarcar 

la re f l exió sobre l ' educació especial a l ' escola ordinaria dintre 

d'un marc pedagógic més ampli de l'educació en la Diver sitat , 

Aques t ensenyament personalitzat permet atendre e l s nens amb di­

ficultats com a membres del grup de classe , en i nteracció cons­

tant ambla resta del grup . 

Així plantejat, el procés d ' ensenyament-aprenentatge requereix 

un treball global de 1 'escala per a la renovació pedagógica i 

la qualitat de l ' ensenyament , a més d 'uns recursos específics , 

interns i sectorials, suficients i coordinats. 

En aquesta J ínia s 'organitzaren les Jornades d'Educac ió en la 

Di vel"si tat , l 'Escal a i l ' Educació Especial, les qual tenien com 

a objectius: 
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1. Aportació de treballs, experiencies i opinions diverses em­

prats en el camp dels recursos d 'educac ió especial dintre 

de l 'escola ordinaria: mestres d' aules d'educaci ó especial, 

mestres de suport i la recerca de noves alternatives. 

2. Inici d'una via de reflexió sobre la pedagogía de la diver­

sitat. 

3. Estudi de les vies de continuitat del treball de reflexió 

iniciat a les Jornades. 

Les Jornades es celebraren al Centre Bor ja de Sant Cugat del 

Valles organi tzades conjuntament per l' I.C.E. de la Universi tat 

de Barcelona i l'I.C.E. de la Universitat Autonoma de Barcelona 

ambla col.laboració de l '~juntament de Sant Cugat del Valles els 

dies 8, 9 i 10 de mar~ de 1.985. 

Els participants foren 450 professionals, organitzats en 12 comis 

sions de treball, ponencies i debats generals. 

Les o::n::ll.5ims ~rals de les 1eres. Jorredes d'Ed,caciÓ en la Oiversitat, l'es--­
cola i l'Educació Especial, han estat les següents: 

- En cada escola, tot el claustre, hauria d' assumir el desen­

volupament de tots els aspectes que inc ideixen en l'educació 

i ntegral dels i nfants en l a seva diversi tat . 

- per aconseguir-ho caldria que cada escola reestructurés el 

seu projecte educatiu per tal que contemplés la diversi tat 

dels nens. 

- Aquesta reestructuració caldria que possibilités -sobretot­

la transformació i millorament de la metodología i de la 

quali tat de les relacions interpersonals. 



- Per abastar aquesta di versi tat 1 ' escola ha ut i litzat tots 

els serveis actualment exis tents com a recursos i d'altres 

que es puguin crear . Cap de les dues modalitats actualment 

existents , rnestre d'aula d'educació especial i mest re de su­

port , s ón excloents. 

- La utilització de serveis, en t ant que recursos de l'escola, 

comporta necessariament obrir espais permanents de reflexió 

i analisi que mantinguin viva l 'escola coma centre d'inves­

tigació. 

Encara que la integració de nens amb dificultats molt especif i­

ques no era e 1 terna d •aquestes Jornades va esta r present en les 

díferents comissions de treball. Jaque l'educació en la diver­

sitat també inclou un procés d' i ntegració, es fa imprescindible 

la dotació previa d ' aques t s recursos: 

- El suficient nombre de rnestres tutors i no tutors i l'esta­

bil itat dels equips de les escoles , així com la dismi nució 

de la ratio rnestr e-alunne sobretot en aquells casos que la 

tipología dels nens ho requereixi. 

- El f e t de contemplar a l'horari de treball dels mestres , més 

hores per a coordinació i formac ió permanent . 

Els equi parrmts fisics i rre.terials suficients ;-ier a dur a terme 

amb dignitat i qualitat , la tasca educativa. 

Els suficients serve is basics de zona arnb i ncidencia a la 

població escolar. 

En les activitats dels I.C . E., e n la seva func ió es pecífica de 

formació permanent del professorat, actualment hi estan col .labo­

rant diver sos professionals en e l camp de l 'educació especial or­

ganitzats a través de seminaris, grups de treball i de recerca, 
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funcionant a diverses localitats . En aquesta l Ínia s' han endegat 

dos seminar is permanents, un a cada ui dels ICE , els. quals tenen 

coma un dels objectius analitzar i canalitzar l es diverses apor­

tacions i necessitats de f orma.ció de l professorat sor g ides en 

aquestes Jornades. 

A conti nuaci ó presentem els guions de t reball de les comissions 

i les conclusions específiques de cada un del s models anal itzats, 

així com altres aportacions presentades a l tema de l ' educació en 

la diversitat, al llarg de les Jornades. 



COATSSIO'JS SCl3RE: 

EL TREBALL EN ECLCACIO ESPECIAL COA A ''M:STRE DE SUPORT" 

Guió de Treball 

Conclusi o r.~ 

Coordinador 
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GUIÓ DE TREBALL 

-Que s ' entén per treball de suport? 

atendre els alumnes amb handicaps dins la classe, amb programa 

individual?, seguint la rnateixa activitat que la resta de la 

classe?. 

fer algunes activitats espeCÍfiques (psicornot rici tat, materna.­

tiques .. ) conjuntament. 

compartir la responsabilítat educativa del grup-classe, 

quant a programació , dina.mica, avaluació, relaciÓ amb els pa­

res ... ? 

-Per que el treball de suport? 

avantatges i desavantatges de cara a l s a l umnes en general 

(grup-classe) 

avantatges i desavantatges per a l s nens amb problemes. 

avantatges i desavantatges per als tutors. 

avantatges i desavantatges pera la institució. 

-Hi ha un perfil especial de mestre de suport? 

quant a titulació? 

quant a experienci a? 

quant a característiques personals? 

- Calen uns requisi ts previs per iniciar el treball de suport o 

es pot irnposar per Decret? 

acceptació per part del Claustre? 

accept ació i irnplicaci6 per part dels tutors? 

canvis de metodología 

canvis d'actituds? 



-Funció d e l mes tre de s uport d i ns la instituc ió es colar : 

. preventiva?, reeduca t i va? , i ntegr adora?, dinamitzador a? 

- A quins cursos fer suport 

bal!? 

qui na durada ha de teni r aquest tre-

Pre-escola r ? , Cicl e Inici al ? , Cicl e Mitja?, Ci cle Superior?, a 

tots e l s cicles? . 

-Quina pot ser l 'actuació concreta del mestre de s uport dins 

fora de la c lass e? 

quant a recursos - organ i tzació de la c lasse , materials a em­

prar ... 

qua nt a la metodología -programes, llibres, dinamica de c las ­

se ... 

quant a l ' avaluació-del propi treball , corn? 

. dels resultats tant d ' aprenentatge com 

de desenvolupamen t d e la personalitat . 

. valoració dels alumnes 

. valoració dels pares 

-¿Fl t rebal l de suport , en el millor del s casos, resol t els pro­

blemes indivíduals de tots els al.umnes i fa innecessaria , per 

tan t, d ' a l tres tipus d'aJudes i assistencies fora de la classe? 

quins serveis serien imprescindibles i /o desitjables a l'esco­

la? , i al municipi i/o zona? 

quina hauria de ser la relacíó escol a -se rveis d ' ajut (Equips 

muni cipals, EAP:i, rentres de reeducac ió . .. )? 

-Noves vies i futur' del mes tre de supon . 
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C()'-CLUSICN3 

1. El concepte de "mestre de suport" 

Ara per ara, el concepte i l'expressió "mestre de suport" són 

equívocs i ambigus. 

L'AdministraciÓ entén per mestre de suport l'atenció individua­

litzada de deficiencies específiques. 

Algunes experiencies que es porten a terme en el camp de l ' Educa­

ció Espec ial i que han estat la base de la ponencia presentada 

a les Jornades, entenen per mestre de suport !'educador que t re­

balla en estreta col . laboració amb el Professor-tutor per tal 

d'aconseguir: 

optimi tzar els recursos i metodología pedagogica emprats a 

la classe. 

aconseguir un atenció individualitzada a tots els alumnes 

de la classe, (inclosos el s nens afectat s amb diverses pro­

blematiques). 

fer l 'educació el menys segregadora possible, és ad ir, re a­

li tzada dins el propi grup-classe que és el seu marc habi­

tual. 

Aquesta nova f orma d' entendre la func ió del mestre d'E.E. suposa 

més que un canvi metodologic , una concepció diferent de l ' escola. 

Qües tiona el paper del mestre i destaca el paper rellevant que j u­

ga a l'educació el propinen . 

Tot i tenint en compte els seus aspectes posit ius, el treball com 

a mestre de suport, entes, ·10 és la s o lució un i,1~rr·ü i ·,3.1 i d,,. 

per a tothom. S 'h2 de continuar avanc;ant en la ínvestigació 

d'aquests i d'alt res metodes de tre ball dins de l ' E. E. 



2. Avantatges del treball cc:m a mestre de suport 

Al Envers els tutors 

L 'objec tiu de compartir la responsabili tat de la classe es mol t 

important e n el concepte de mestre de suport. 

El fet de compartir la responsabilitat de la classe, si bé i nicial 

ment comporta problemes ( vencer i nseglwetats, qüe s tionar el sentit 

de la propietat, etc. l, a'altra banda va creant una dina.mica que 

afavoreix: 

La creació d'espals de reflexió, programació conjunta, avalua­

c ió de la feina feta, de forma més sistematica. 

La c reac ió d' un treball més adequa L als interessos, necessi­

tats i possibílitats dels alumnes. 

L 'assumpció per part de tots els educadors de la realitat pe~­

sonal dels alumnes, per sobre de les seves deficiencies . 

L'observació i seguiment de la tasca realitzada, tant en el 

grup-classe, comen els alumnes individuals. 

B) Envers els alltlllles 

En general 

Un t ipus de treba11 educatiu així, evidentment fa.cilita un 

amb i ent de comprensió , acceptació i dialeg ja terapeutíc en 

s! mate i x, que afavoreix el desenvolupament personal, social 

i cogni r iu de tots els alumnes. 

En relació amb e l s a.lumnes amb deficiencies específiques 

La presencia de dos educador~, a l 'aula facíli ta la conside­

r a.c i ó pr iorit aria de la globalitat de l nen i de l es seves 

.. emandes. 
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, Quant al tractament de les deficiencies especifiques, 

tant sensorials com físiques, cal anar creant els r ecursos 

suficients a la zona perque puguin ser ateses degudament. 

C) Envers la Instit ució 

La realitat actual de l'Escola Pública fa que un gran nombre 

d'Institucions tinguin dificultats en plantejar-se aquest 

tipus de trebal l que qüestiona la propia estructura i dina­

mica. 

Aquesta visió una mica negativa s'ha d'anar modificant i el 

treball de suport pot ajudar a qüestionar el funcionament 

de l 'escola i a aportar elements de transformació. 

D) Envers els pares 

La necessaria r elació pares-escala, esdevé més facil de prepa­

rar, de realitzar i de fer el seguiment en el cas de ser dos 

responsables de l'aula 

La relació amb els pares té diverses modalitats i objectius 

diferents : 

-ool.lecciva: amb t ot el conjunt dels pares 

- individual: amb una famÍlia concreta 

La relació amb els pares s' ha de tenir amb tots els pares dels 

alumnes, no només amb els dels a l umnes més problemat ics. 

3. Requisits previs a la intervenciÓ coma mestre de suport 

En les actuals circumstancies no es pot imposar la n·10dalitat del 

treball coma mestre de suport, cal pero, anar acomodant les norma­

tives legals i creant els recursos humans i materials rerque aixo 

pugui ser possible . 

-s' ha d ' incorporar la noció d ' equip educatiu en l es normes que 

regulen l'ensenyament . 

- Cal introduir a l 'E.G. B. l a figur a del .. ,,ordinador de cicle. 

-L' e laborac ió i aplicació del projecte educatiu del centre . 



-L'acceptació positiva per pdrt tant del Claustre com dels profes­

sors tutors implicats és impresc indible , han de preveure possibles 

fórmules d ' incorporació prog,·es:;iva de noves vies de treball. 

- En un marc institucicnal ríg1d, tant en e l.s seus plantejaments 

pedagogics i metodologics comen la qualitat de la relació adult­

nen, no és poss ible plantejar una tasca com la que es presenta. 

Considerem que l'escola precisa tenir al seu abast, ja sigui di ns 

o fara d ' ella, tota una serie de recursos necessaris per tal de 

donar resposta a requeriments propis d6 la seva funció. 

Cal, dones, dotar l ' escola com s 'ha promes repetidament, d'especia­

l i stes de mater i es que ajudin a desenvolupar els aspectes més crea­

tius dels alumnes ( professors de plastica , música, entre d ' al.tres l 

i evidentment de prof essionals d'educació especial, tal com hem 

fet referenc ia anteriorment . 

Es considera necessari que hi hagi una i ncidencia real dels serveis 

psicopedagogics (E .A.P . , Equips Municipals , ... ) a l 'escola , no 

obli dant la necessitat de la s eva coordinació amb d ' altres serveis 

de l a zona. 

Creiem que potser situats fara de l'escola, pero a la mat eixa zona , 

calen serveis més especialitzats com centres de reeducació , psico­

terapia, rehabilitació (logopedia , fisioterapia, escales actives 

de pares, . .. ) 

Alguns dels serveis anomenats podrien, <>n ocasions , realitzar-se 

de forma itinerant, d 'aquesta manera podrien tenir una incidencia 

més amplia i a la vegada més pr·opera a la realitat propia de l 'es­

cola, sempre que l es caracterís t iques del tractament ho permetessin . 

4. Cursos on fer treball de suport 

La s ituació adequada fóra que tots el s cursos poguess in comptar 

amb el ,nestre de suport. 
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Caldria que cada dues classes del mateix nivell tinguessin un 

professor de s uport; aquesta si tuaciÓ potser és utopica, pero 

sí que demanem que, com a mínim, a cada Cicle hi hagi un professor 

de suport . 

Constatem que la realitat esta molt lluny encara del mínim. 

Hi ha moltes escales que encara no tenen cap professor d'Educació 

Especial. Per a ixo, donades les condicions actuals, s i s'ha 

de pr iori tzar algun cicle, es considera més adequat ini ciar- ho 

en els primers nivells de l'escolaritat. 

5. Pe rfil del mes tre de s uport 

Pel que fa a si existeix un PERFIL especial de mestre de suport 

es veu que no; qualsevol mestre amb una bona formació i una 

actitud obe rta pot fer aquesta tasca. Davant d 'aquesta respost a 

el que s í que convé replant ejar és la Formació del mestre tant ini­

cial com permanent. 

Respecte a la Formació i ni c i al cal que l es escales de Formació 

de Professorat inclogui n dins el seu disseny els aspectes forma­

tius necessar i s per a portar a terme aquesta t asca ( t reball amb 

la d i vers i tat, integració .. . ) 

Respecte a la Formació permanent convé que ja definitivament no 

depengui només de l voluntarisme, sinó que s igui contempl ada 

d'una manera més professional i comuna tasca adura terme d ins 

l'horari laboral. 

La f unci ó de l mest re de suport és preventi va en t ant que actua 

sobre algunes causes originadores de problemes, i ntegradora en 

tant que treballa amb t ot el grup-c lasse, assumint l a d1versi tat 

i dinamitzadora en tant que fa,ilita un canvi pedagog i c . Evident­

ment , el profes sor de suport no és l 'ún ic responsabie de la dina ­

mi t zac ió de l 'escola, pero pot teni r una visió més global que 

l i permet contribuir a la dinamització de l'escola. 
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GUIA OE TREBALL 

Tates les preguntes han de tractar-se des d 'una doble vessant: 

la de la nostra realitat actual i la d'un ideal de funcionament. 

Tema 1 

Els all.1mes 

.Quins alumnes han d'anar a l'aula? 

.Qui decideix l 'acceptació? 

. D'on surten els criteris d'acceptació? 

.Qui els acceota? 

. Responsabili tat del procés educatiu del nen ( compar tida, de l tu­

tor, del mestre AEE) 

.Detecció: quines mesures preventives es porten a terme? 

.comes fa aquesta detecció? 

Els pares 

.Rebre informació 

.Donar informació: el nen anira a l'aula 

.Seguiment i orientacions 

(Qui se n'ha de fer carrec?) 

.utilització de la famíl i a coma recurs. 

Els mestres de l'aula ordinaria 

Coordinació a nivell individual (aula), de cicles i de claustre. 

Que impliquen, i per que han de servir cada una d' elles. Quines 

són les materies a coordinar? 

metodes 

norrore de nens 

nivells que compren 

Que passa ouan els nens surten de l' aula? 



Els s e rve is de la zona. ( EAP, r MAi-', Centres de Salut, Espla1 s, 

Taller, altres r ecursos). 

Quines funcions tenen quin servei en fa l'escola? 

Tema 2 

Qui ns instruments utilitzeu de diagnostic 7 

Qui el fa? 

Quina informació previa al diagnostic es té dels nens? Qui la 

proporciona? 

Qui fa la programació7 És compartida? 

Amb quins criteris es formen els grups? 

- nombre de nens maxims i mínims en general i en cada grup. 

- la periodicitat de les sessions , e ls horar1s , i qu i els esta-

bleix , 

El metode de treball: quin uti litzeu , si coinc ide i x o no amb el 

de l'aula ordinaria (fi txes, expressió oral o plastica, joc ree­

ducació psicomotriu . .. ) 

Quins aspectes treballes (matematiques , l lengua , globalitzat ... ) 

Avaluació: qui la fa , en base a que (a uns objectius previs?) 

Final del tractament : 

--criteris (avan~os, canvi de cicle) 

-qui ho deci deix 

- e" el casque els objectius minims no s' hagin assolit , que es 

fa: r eeducac1ó , escola especial, integrar-lo a la seva c las­

se , altres . 
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TEMA 3 

Quin ha estat i quin és el paper adjudicat al mes t re AEE? (suplen­

c ies , assessor, logopedi a , a l tres, .•. ) 

Quins t i pus de treball f as i hauries de fer? (preventí u , reeduca­

t i u, d i namitzador) . 

Penses que és integrador e l t r ebal l que est as portant a terme? 

Penses que el mest re AEE s'ha de fer carrec dels nens d' i nt egra­

c i ó o s i ho han de fer e l s especialistes, o t ots a lhor a? . 

TENA 4 

Conc l usions i propost es . 



CCl'CLUSICl'JS DE LES CCMISSICNS DE LES AULES 

El s alumne s que han de r ebre l 'atenc ió de l professor d ' educa­

ció especial són aquells que necess iten d'una acc ió preventi­

va e s pecífica i r eeducativa, sobretot en el que fa referencia 

a les d ificultats en les bases d, l 'aprenentatge . Entenem 

que els a lumnes amo retard escala que necessi ten una recu­

peració han de ser atesos dins de la seva propia classe amb 

al tres t i pus d e r ecurs os, sobretot rnetodol ogic i o rgani tza­

tius que poden ser alternatius a l concepte de grup classe 

homoge ni ( per exemple, agrupaments maduratius per arees dins 

del cicle) . 

Els nens amb problemes emocionals , afect i us, fami liars i 

socials greus no pcden ser assumits per l'aul a s ens e comptar 

amb tractaments extrascolars. Tarnoé hem d'assenyalar que 

el s nens d'integració necessiten uns recursos específ ics 

i unes condic i ons mínimes en e l cen tre que els accept i per a 

reali tzar una tasca educat iva i autenticament i nteg radora. 

El s c rite r is general s d'adscripció a l ' aula es pecial han 

de quedar clarament fixats e n el c laustre, emmarcats en el 

seu projec t e pedagog1c , segons les necessitats del s nens 

i de l centre i d partir d' una reflexió sobr e l es prioritats 

educa ti ves . 

Aquests cr i teris s ' han d ' elabora r tenint en compte l a impor­

tanc i a d'establir unes limes d' actuació uni f icades a la 

zona. En el seu defecte i ment r e l ' escola no possibil iti 

aquesta actuació coordinada, és e l mestre d'educació especia l 

qui el s ha d'est ablir segons l a n0r wativa vigent. 

La f unc ió de cletecc1Ó l 'han de real itza r conjuntamen t el 

mestrr- oe l ' aula ora i na.ria i e l d' •,élucació especial, amb 

els . '-é:ursos prop1s i amt, el ret.)lzament dels equips 
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psicopedagogics de la zona. Com a instruments de detecció cal 

ressa ltar l es fi t xes d · observació psicopedagogica realitzades 

pel mestre tutor. Es dóna una especial importancia a que les 

preves i ndividuals i / o col.lectives que utilitzi e l mestre d'e­

ducació especial no siguin estandardi tzades, sinó adaptades a la 

població socio-cultural concreta. També és molt important l'ob­

servació que pugui real itzar e l mestre d'educació especial dins 

de l 'aula ordinaria. 

La responsabilitat del procés educatiu de l nen, l ega lment és de l 

tutor de l'aula ordinaria a la que pertany el nen. Profess iona! 

ment i pedagogicament és compartida entre totes les persones que 

intervenen en la seva educació. 

La relació amb els pares precisa de rnés contacte i i nformació 

de l a que es dóna actualment. La relaci ó ha de ser s istematica, 

tanta nivell i ndividual com col . lectiu, potenciant la interven­

ció de les assocíacíons de pares i una major participació de la 

famÍlia a l' escola. 

Aquesta relació amb e ls pares s 'ha de donar amb un cont acte 

normali tzat i no exclusí vament quan sorgeixen problemes . S' ha 

constatat que sovint els pares només van a l ' escola a buscar 

recursos assistencials que no poden ser assumits pel centre i 

que,d'altra banda, els rnestres demanen als pares una col.labora­

c ió pedagogica que alguns no estan en condicions de donar . S ' ha 

d 'intentar contrarestar la pressió dels pares respecte a que el 

procés d 'aprenentatge segueixi un ritme accelerat , qüestió q .. ~ 

ve recolzada pel tipus de promoció academica tradicional. 

El mestre d 'aula especial ha de treballar coordi nadament a dife­

rents nivells: amb els mestres tutors, amb els cicles en els que 

intervé i amb el claustre. Aixo sera possible sempre que els 

claustres vagin pe!'dent el seu caracter i nformatiu i evol1icionir 

en el tractament d'aspectes pedagog i cs . L' estabil i tat ri.1ls eq.,i¡::s 

docents és un e l ement important pera aconsegui r-ho . El ~ aspectes 



que contemplen l es coordi nacions són: 

prevenció 

- detecció 

seguiment de casos 

- programacions 

revis i ó metodologica d'aules i de cicl es 

Es constata la necessitat d' una formació inicial i permanent 

del professorat que afavoreixi la flexibilitat de planteja­

rnent d ins dels claustr es per buscar noves vies d' intervenció 

conjunta. 

A nive ll general s 'observen les carencies i deficiencies dels 

recur sos de la zona, que en alguns llocs són i nexistents , 

i en d'altres, parc ials , i nsuficients i descoordinats . Aquests 

r ecursos terapeutics i la clarifi cació del paper dels dife­

rents especialistes . Així mate ix és molt important la coordi­

nació d'aquests serveis i la creac ió d'una xarxa assistencial 

sectori t zada. 

Les funcions del s equips psicopedagogics no han de ser estan­

darditzades , s inÓ flexibles, adequant-se a les necessitats 

delazona i han d'actuarcom aelementscoordinadors i dinamitza­

dors dels recursos extra i inter escolars. 

Es demana que les escoles d ' educació especial siguin obertes 

i puguin oferir els seus serveis especialitza t s i recursos 

materials a la població i nfantil de la zona. 

El mest re d' educaciÓ especial sovint ha de recol zar -se en 

un diagnostic multiprofessional elaborat pe r diversos especia­

listes segons ho requere1x i la complexitat de cada cas i amb 

la utilització dels instruments que li són propis . Un element 

indispensable per a qualsevol d iagnostic és 1 'aportació de 

l es val oracions pedagogiques realitzades pels mestres que 

intervenen en el procés educatiu de l nen . 
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Pel seu treball dins l' aula, el mestre d' educació especial 

necess ita unes proves específiques de tipus pedagogic. Així 

mateix, en la seva tasca preventiva, ha de recollir tot tipus 

de dades que puguin determinar factors de risc des de mol t 

petits. 

Totes les programacions que s'hagin de realitzar s'han d'ela­

borar conjuntament entre el mestre t utor i el mestre d'educa­

ció especial. Aquest, ha de combinar les programacions de 

petit grup amb les individuals. És important que aquestes 

programacions contemplin objectius a llarg termini que facin 

referencia a les bases maduratives que s' han de treballar 

durant tota l'escolaritat. Aquestes programacions coordinades 

seran més factibles si les escales tenen la possibilitat de 

treballar en aules obertes per grups flexibles, segons els 

nivells maduratius, en oposició a l'actual estructura tancada 

de classe. 

L • avaluació també ha de ser conjunta entre mestre d' educació 

especial i tutor perque no hi hagin contradiccions de crite­

ris. Una avaluació continua permet adaptar els objectius pro­

gramats a l'evolució de l nen. 

La determinació del final del tractament té unes certes difi­

cultats entre les que podem citar: la resistencia del mestre 

tutor per diferents causes, la resistencia del pro pi nen, 

la del mestre d'educació especial i les mateixes limitaci ons 

de l'aula. Per tot aixo s'aconsella que sigui un procés elabo­

rat i progressiu. 

Donada la limitació de l'aula d'educació especial quant 

al tractament de la problematica de deterrninats nens, s' ha 

de tenír rnolt de compte quan es va veient que els objectius 

no s'acompleixen, a fi d'avaluar com més aviat millar la 

nec2ssítat de remetre aquests problemes a d'altres recurs os. 



En general es constata que e ls aspectes metodol ogics de l'aula 

d 'educació especial estan poc treballats i que les funcions 

de l'aula i ael propi mestre han de ser delimitades i recol­

zades per t ot el claustre. 
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La creixent sensibili tzació i preocupació entorn a temes com 

l'ensenyament individualitLat, la integració, la pedagogía 

compensat oria o l 'educació en la diversitat que es manifesta 

en les darreres publicacions, en els números monografícs de l es 

revistes d'educació o en l'organització d'aquestes mateixes 

jornades, ens mostra la urgent necessitat d'aturar-nos a 

reflexionar sobre el significat del concepte "educar en la 

diversitat" i sobre les implicacions pedagogiques que aquesta 

opciÓ suposa. 

En termes generals, podríem convenir que educar en la diversitat 

consisteix en educar t enint en compte les caracteristiques espe­

cífiques de cada med í cultural, a la vegada que s'atén la índívi­

dualitat de cada alumne. Ésa dir, es tracta d'educar a partir 

d'una metodología en la qual tinguin cabuda e ls diferents r itmes 

d 'aprenentat ge , que proporcioni a cada individu els recursos 

dida.ctics més adients a les seves característiques pe rsonals. 

Un altre aspecte que comporta educar en la diversitat , és la 

necessaria adaptació de l 'organi tzació de 1' escala i dels seus 

r ecursos rnetodologics a les característ i ques soci o- culturals 

del medien que esta i rrmersa. 

No obstant aixo, hem de tenir en compte que aquesta és nornés 

una definició molt parc ial de qüestió que f a referencia únicament 

a allo que en podríem dir el punt de partida o estat inicial 

de l ' alumne . Tanmateix
1 
el s istema educatiu té sentit en funció 

d'uns objectius finals 1 que consisteixen en la prepar·ac ió de 

l 'alumne per a f er front al seu futur comprornís social. Una 

pedagogía de la diversitat no pot oblidar que ha d ' acompl ir , 

tot i considerant els diferents ritmes i estils d'aprenentatge 

aquesta ex i genc ia de correcta pr eparació dels alumnes per assolir 

una bona adaptaci ó al món de l a c ultura i de l treball. 

Corn veiem el compromis és difícil,d 'una banda, parti r i treballar 

en l 'heter ogeneitat de l s alumnes , de l ' alt r a asso 1 ir uns objec­

tius fina l s , requisits basics necessaris pe r a poder f er front 



a les demandes socials . Dit a ltrairent, diversi tat en el tracta­

ment de l 'alumne , obl igatorietat en els r equis its mínims finals 

per a poder exercir el dret a una vida personal digna i equili­

brada en els seus aspectes emoc1ona ls, socials i professionals . 

Penso que a questa definició que en principi pot s emblar ambigua o 

excessi vamen t exigent, r equereix un millor desglossament i ana-

1 is i de l s temes bas1cs en que esta formul ada. Amb aquesta inten­

ció , seguidament mat 1sar é que significa diversitat e n l' inici 

i d uranl l 'escolarització i t ambé desenvoluparé millor la idea 

que l ' escol a de la diversita t ha de treballar perque tots els 

alumnes assoleixin uns obJectius final s basics i obligat oris , 

sense e ls quals no es pode n afrontar amb exi t e ls futurs requeri­

ments soc1als . 

En relació als tipus de diversi tat en l ' estat 1n1c1al dels alum­

nes , jo distingiria diferents orígens d ' aquestes diferencies ind i­

viduals. 

En 1er. lloc , la d ive r si t at entesa com l' atenc i ó a l es diferencies 

i ndividua ls habituals , propies de l 'essenc i a humana . Tot i que 

aquesta accepció és la rnés comuna i accept ada, a lmenys a nivell 

t eonc , pens em que cal recórrer un llarg camí en la r enovació 

pedagógic a pe rque sigu i possible e fectivament l ' e nsenyament indi­

v iduali t z at. 

En 2on. lloc , la d1versit at fa referencia a les caracte ríst i ques 

dels a lumnes que són especifiques de cada medi soc io- cultural . 

Si bé sempre és pert i ne nt coneixer les diverses realitats cultu­

rals en l es quals e s desenvolupa la i ntervenció pedagogica, 

aquest coneixement és particularment i ndispensable quan es t racta 

d'escoles de suburbi o d ' acció especial. En aquest s entit, trobo 

a f a J tar una ana llsi 1'igorosa, f ela amb certa distancia i sense 

apassionamenl , de les especialitals , tant en el camp de les moti­

vacions comen el de l s esti l s cognitius i nive l ls de l lenguatge 

que presen ten els alumncs 4ue assisteixen a aquest es escol es . 
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Així mateix, no hi ha unitat de c riteris quant a la capacitat 

d' aquests í nfants d 'assolir ni vells d 'aprencntatge al ts . Ncxnés 

cal pensar en l' exper iencia de Barbiana que encara que no és 

propiament de suburbis, acull nens marginats i amb f racas esr-o­

lar. Estem conven~uts que l' e labo~ació de treballs i d 'experi cln­

cies que aportin informació sobre aquestes qüesti ons constituiran 

eines basiques pe r a fonamentar una educació compensatori a amb 

e xpectatives . 

En el terreny de les diversi tats segons la procedencia geografi­

ca, són de gran interes les experiencies d 'acció compensator i a 

fetes a d iversos med ís rurals. No obstant aixo , aquí no l es de­

senvoluparem jaque s'allunyen for9a dels medís socio--cul turals 

en els que exerce ixen e l seu treball l a majoria dels ass i s tents a 

les Jornades. 

En un alt re nivell, l 'educació en la d i versi tat fa referencia 

als i nfants que presenten algun defic i t psíquic o fís ic . La 

integració d'aquests i nfants es basa en una hipotes i ambla qual, 

en termes generals, probablement hi convergiríem tot s els profes­

sional s, pero que moltes vegades, en e l treball quotidia s 'acaba 

desd ibuixant i, f i ns i. tot, gairebé oblidant. El fet que un 

alumne presentí algun defic i t no suposa, "a prior i", que no pugui 

assolir els objectius educatius establerts per a tots els alum­

nes . El que s 'ha de preveure és que hi ooden ha ver més dificul­

tats en arees específ iques i que els ca-nins o recursos necessa ris 

per anar aconseguint els nivells de referencia poden s er dife­

r ent s a l s de l s nens sense defic it , o bé, per quP. no? que els 

ritmes d 'aprener;tat ge es desenvolupin més lents. Pero sov int 

aquest matisos es perden i, a la practica, pot pas sar que el 

mestre, deixant-se portar per l ' ans ietat que li provoca el f et 

d 'have r de tracta,- amo un i nfant defici ent sense estar-hi habi­

tuat, tende ixi a bai xar expecta t ives, a modificar la for'íl''l J e 

relacionar-se arr:. P.11 i a t racta r - l o com a un a lumnP "c!ifer-ent". 

És per aquesta ra : , que :;n ca.,oát on hi r.¡, defic; • ~ C'<~ més que 



mai un treball conjunt de mestres i especialistes, per tal de 

coneixer l 'estat inicial de l'alumne i la seva evolució a l'es­

cola i d'aquesta manera, poder determinar en cada moment la fonna 

millor de tractar-lo i l a programació més adequada. 

Per tal de crear un clima de sensibilització envers els infants 

arnb deficiencies, el departament d'Educació Especial de la Genera­

litat va editar uns cartells , un dels quals em va impressionar 

fortament . Deia: "Quan vegis un nen paralít ic, oblida ' t de la 

paralisi i mira el nen". 

Finalment , una nova possibilitat que en l 'actualitat es comenc;;a 

a considerar quan es parla de la pedagogía de la diversitat és 

el tema dels infants amb deficits globals. Cree que aquesta 

és una qüestió molt específica que s' aparta a bastament dels 

tres nivel ls de difer enciació anteriorment exposats. La problema­

tica de la integraciÓ del nen deficient requereix un tractament 

peculiar que aquí, per raó de temps i d 'adequació al caracter 

de les Jornades, no podem emprendre. Així, cal tenir present 

que e l plantejarnent d' aquesta exposició deixa al marge aquest 

tipus d'integració, encara que possiblement alguns dels aspectes 

tractats podr1.en ésser valids en relació als problemes que pre­

senta l 'escolarització ordinaria del nen deficient. 

Fins aquí, en tractar les fonts d'origen de les diferencies indi­

viduals, he desenvolupat el contingut essencial del concepte 

"educar en la diversitat". Pero com he dit al principi, no hem 

d'oblidar una idea no menys basica implicada en l 'accepció de 

pedagogía individual itzada que és el compromís necessari de pre­

parar els alumnes perque després d 'haver fet una escolaritat 

adaptada a llurs característiques, no siguin discriminats en 

sortir de l ' escola, en els futurs estudis o en el món del treball 

i de l a vida quotidiana. Pedagogía de la diversitat no vol dir 

pedagog í a discriminatoria. Respecte a aquest tema de la qüestió 

dels objectius final s, la nostra reflexió es centra en els punts 

següents. 
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fls objectius obligatoris d'un Ensenyament Basic són aquells 

nivells mínims de referencia que es consideren ineludibles perque 

l' alumne pugui donar resposta a l es demandes i a les exigencies 

de la societat. En conseqüencia, considerem que aquests objectius 

han d'ésser assolits per tots els alumnes, sigui quina sigui la 

seva procedencia i circumstancia personal, si no és així la seva 

inserció social es trobaria abocada al fracas. El problema radica 

en considerar si els nivells basics de referencia esmentats en 

la llei d 'EGB són ·-justament els pertinents en un ensenyament obli­

gatori i si sorgeixen d'una analisi aprofundida de les exigencies 

del món del treb¡¡_ll, de la cultura i de la participació social. 

Caldria, dones, un debat a fons, sota una perspectiva pluridis­

ciplinar, més enlla del nivell estrictament pedagogic per donar 

r esposta al problema i, si així es considera, per reestructurar 

i reajustar els objectius terminals de l ' ensenyament basic a les 

exigencies reals posterior a l'escolaritat. 

De tota manera, independentment dels nivells basics de referencia 

encara es planteja una altra qüest i ó fonamental que esta més 

relacionada amb la metodología que amb els objectius . És el pro­

blema de que fer perque els continguts que es transmeten siguin 

assimil ats per l 'alumne de forma funcional i útil. No volem dir 

amb aix6 que s'hagi de caure en una metodología que busqui l'apli­

cació imnedi ata d'allo que s 'apren, aquesta no es la nostra 

intenció. Per nosaltres, un aprenentatge s' incorpora funcionalment 

quan es generalitza a d'altres sit uacions i proporciona a l'alumne 

sabers, habilitats i destreses, ja siguin de comportament social 

o cognitives, Útils pera enfrontar-se i superar qualsevol situa­

ció fora del marc escolar. Així, per il.lustrar l a nostra posic ió , 

no estaríem d 'acord, per exemple, en ensenyar la rnecanica de la 

lectura si aquesta no anés acompanyada de la inculcació de l'habit 

de la lectura i el gust per eser iure , així mateix, en una altra 

area, seria inútil capficar-se en la transmisió de t eoremes mate­

matics si l 'alumne fos incapa<;; de resoldre problemes logics quo­

tidians, nascuts de la seva activitat habitual i de l es seves 

interrelacions personals. En tot cas, pensem 



que 1 ' cnsenyament d 'aques ts t eoremes Jun tament amb d 'al tres con­

t i nguts del currículum hauria de servir per a transmetre a més 

del cont ingut mateix , d ' altrcs habil itats instrumen tals ( raona­

ment i nductiu-deductiu en general, habilita ts en calcul, etc.) 

En s íntesi , nosaltres postulem que l ' ensenyament en la d iversi­

tat ha d ' assolir uns obJectius frnals funcionals , ajustats als 

requcr iments de t o t ordrc que so rgi ran més e nlla de l'ensenyament 

obligator i. Aquests object i us funcionals abas tar i en tipus de 

conL inguts diferents com són: valors etics , acti tuds i sabers 

fonamentals ass imilats segons diversos graus d ' a prenentatge 

( incorporació de l matei x saber, des envolupament d' estrategies 

cognitives , adquisiciÓ de destreses, domini de tecniques de 

trcball , entre d'altres) . 

Per acabar aquest punt , voldria aclarir que no sóc massa part i ­

daria de rebaixar objec tius si no es té la s egure tat que a ni­

vell metodolog ic s 'han posat tots els mitjans í recursos neces­

sarís per a l a consecució c;_•l s objectius f ixats . .Jo diría, 

juntament amb J . Vázquez , ci dnt-lo textualment i traduint- l o 

al catala que "a ugmentar l'exit escolar no ha d' ésser equivalent 

a la disminució d e l es dificultats dels apr enentatges posteriors 

Abans d' emprendre e l camí facil, com seria disminuir i elimina r 

d ificultats perque tots superin facilmen l els obj ect i us i si­

guin bons alumnes , cal esgotar l es possi bili tats d 'assolir els 

previstos . Basar l a r educc1ó de l'anomenat f racas escolar en 

la dismi nuc ió de les exigencies , únicament és un parany i en 

aixo no hi hem de caur e". 

Amb aquesta cita textual arr1bem a la qüestió bas i ca en un enfo­

cament d ' ensenyament divc r sificat que és la metodología de que 

es dota l ' cscol a pe r atendre i formar els alumnes en la seva 

i ndividualitat i al mateix t cmps assolir uns nivells acceptables 

a l fi nal de l' escola ritat. D' entrada, a f i rmem que l 'esco la 

de la d i versi tat ha d ' est a r compromesa en la r evisió constant 

d'ella rnatcixa, del s eu planteJament pedagogic , dels seus recur-
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sos metodologiques. Jo centraria aquesta revisió i reformulació 

contínua en tres aspectes: en l'organització de la mateixa ins­

tituciÓ,en la metodologia propiament dita, i en els criteris d' 

estructuració dels grups d'alumnes . A un altre nivell, cal que 

l'escola de la diversitat estigui preparada i tingui els recur­

sos necessaris per a poder at endre individualment els nens amb 

més dificultats. 

Quant a l 'orga.nització de la institució escolar em remeto a 

l 'article de Dolors REnau "Principios y Condiciones" en el qual 

cita algunes de les característiques ineludibles , a nivell d'or­

ganització i funcionament del centre escolar, pera poder desen­

volupar un bon treball diferencial. 

Són, entre d'altres, alt nive ll de comunicació interna i permea­

bilitat de la ínstitució respecte al medien que es traba. 

Quant a la necessitat de l'avaluació contínua de la propia meto­

dología recordaré que en un article de valoració d' allo que 

ha estat f ins ara l'experíencia sueca d'integració, e l soc ioleg 

Martem Soder comenta que si bé aquesta s'ha aconseguit a l'arnbit 

físico de comunitat d'espais, no obstant aixo no s'ha assolit 

la integració a ni vell metodologi c o pedagogi c . L' esment at 

socioleg addueix que la metodología és encara excessivament 

rígida per adaptar-se a les característiques dels nens defí­

cients. Aquesta reflexió (tot i que fa referencia al nen defi­

cient que com hem di t no és el tema d' aquesta exposició) ens 

remet fac ilment a qüestionar la pedagogía actual a l es nostres 

escales . 

Prenent com a punt de referencia 1 'analis i de Wickens entorn 

als sístemes educatíus ober t i tancats, jo diría, que la didac­

tica que s' imparteix a la majo r ia de les nostres escal es es 

pot encara, avui, consi derar una metodología de s istema tancat . 

Ésa dir: 



- Els continguts , objectius i tecniques estan predeterminats 

pera cada nivell de forma rígida i uniforme . 

- Els materials i llíbres són iguals pera t othorn. 

- Els grups són homogenis i tancats. El treball sol ser indivi-

vidual. 

Jo afegiria, amb A. Riviere, que els continguts exigeixen 

tasques que requereixen altes habilitats cognitives, sense 

que als alumnes se ' l s proporcionin tec niques i estrategies 

suficientment elaborades pera resoldre-les. 

Adrnetent, dones, que rnajoritariament ens trobem dins de sistemes 

tancats , hi ha e l perill que la pedagogía de la diversitat s 'en­

tengui unicament com un aspecte als diferents rítrnes de progrés 

en relació als objectius homogenis, pero no com una necessa r ia 

adaptació de la metodología a l es diferents rnotívacions, als 

diferents est ils d • apr endre o a les característiques interperso­

nals oe1s grups . 

Cal ressal tar la labor de rnolts rrestres que han fet exper ienci e s 

en e l sentí t de revisar continguts i adequar la metodología 

i la propia o rgani tzació d 'escola a les particularí t ats del 

medí en que aquesta es troba inmersa. 

Aíxí, s 'ha n arribat a concretar plantejaments dídac tics rnotiva­

dors , flexibles í o rig i na ls. L' organitzacíó dels tallers n ' és 

una rnostra . 

Tanmateix , insisteixo en el fet que malhauradament , la pedagogía 

a les nostres escoles sol ser encara avui excessivament homoge­

nia i tancada . 

Al sistema t a ncat, Wic kens opos a el sistema educatiu obert, 

indispensable pera una bona pedagogí a de la diversitat. Potser 

l ' aspecte que míllor car acterí t za la pedagogía oberta és la 
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revisió constant de la seva rnetodologia, de l es actituds dels 

educadors i de la propia organi tzació d 'escola a la llurn de les 

respostes i actuacions de l s alumnes , dels interessos que mani­

f esten, de l es dificultats que mostren, dels exits que obtenen. 

En una pedagogia oberta un "error", un co,, ,¡:¡ortament "desadaptat" 

no és un rnotiu de sanció negativa, sinó que és justarnent una 

ocasió per a refleüonar sobre les causes que han originat 

aquesta resposta i la modificació conseqüent de l'acció pedago­

gica. En un enfocament d'aquest tipus adquireix mal ta importan­

cia !'actitud observadora analítica i oberta del mestre. 

Un altre aspecte que cal abordar en una pedagogía individualitz2 

da és el propi concepte de l grup classe. En aquest punt, és 

just mostrar l' in te res de l 'estructuració actual de 1 'EGB en 

cicles. Aquest tipus d'organització pretén eliminar les fronte­

res entre els cursos d'un mateix cicle i aconsella els agrupa­

ments flexibles dels alurnnes en funció de llurs diferents ni­

vells d'instrucció, tipus de rnotivac ió o fins í tot de les inter 

relacions personals . La idea de cicle aplicada a fons fa desa­

pareixe r la figura del mestre de c lasse pe r a subst itui r - l a 

per la del rnestre tutor. És forga il. lustratiu constatar la 

resistencia de les escoles a incorporar aquest nou enfocament 

de l' E.G.B. 

forta. 

La tendencia a l 'un iformització és encar a rnassa 

Cal rnatisar que una revisió constant del treball , una e xperi­

rnentació de noves formes organitzatives, l 'exerci ci correcte 

de t utories, no ha de néi xer Ún i cament d'actituds per sonals 

i voluntaristes. La inst i t ució escala requere i x un mínim de 

condic i ons materials per a poder dur a te rme una pedagogía de 

la dive rsitat. Aquí em remeto altra vegada a l' art i cle de D. 

Renau en e 1 qual, a més de les cond ic ions ins ti tuc ional s , h i 

destaca tarnbé e ls requisits materials que permeten una labor 

d' integr ac iÓ: di mensionsdels centres ,1moduls·nen-aula i estabili tat 

del prof essorat e ntre d'altres . 



En un a l tre ordre de consideracions, deiem també que l' escola 

de la diversitat ha de tenir la possibilitat d'atendre indivi­

dualrnent aquells infants que rnalgrat haver esta t integrats so­

cialment dins dels grups i metodologicament a través de plante­

jaments pedagogics adequats, reque reixen perles seves dificul ­

tats específiques, un r ecol zament especial. 

Aquí entrem de ple en la responsabili tat de l 'adminis tració 

en propocionar els e spec ialis tes, rnest res de suport , de pedago­

gía c ompensatoria i serve i s d 'as sessorament psicopedagogic que 

són necessaris pera portar a terrne una pedagogía de la diversi­

tat ben entesa. 

Així rnateix, cal que des de 1 ' escala es faci un plantejarnent 

a fans dels rec ursos que se li proporcionen . La rneva experien-

cia em mostra que les modali tats d 'aprofi tament dels rec ursos 

humans són dif erents a ca:la institució i no s empre satisfactor is. 

Jo, per la meva part, acabaré la ponencia fent una. proposta 

de l es diverses particularitats que a la rneva manera d'entendre 

pot ten ir l a intervenció del mestre d' educac ió especial. En 

certa f o rma, al llarg de l 'exposició he anat dibuixant els 

diferents fronts en que es empla~ar una labor de suport. 

A nivell institucional, el rnestre d' educac ió especial, j usta­

ments perque coneix de prop les dif i cultat s d'adaptació i 

aprenentatge dels seus alumnes , es traba en una posició privile­

giada per aportar un punt de vista diferent i a la vegada com­

plernentari al dels seus companys d 'aula ordinaria entorn a 

qüestions metodologiques (ritmes d'aprenentatge, l'habit de 

treball, continguts per tinents, etc ... ). En aquest aspee te, 

e l mestre d' educació especial té una funció dinarnítzadora, 

c larificadora i pot ésser un element fonamental en la tasca 

de renovació pedagogica de l'escola. 

Quan a l 'atenció individualitzada als allrnnes la labor de l 
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mestre té dues vessants diferenciades i a la vegada complemen­

taries. 

Si entenem l' educació en la diversitat nv únicament com una 

atenció al nen amb dificultats sinó com un tractament indivi­

dualitzat a tots els alumnes, és ev ident que el mestre d'educa­

ció especial té una funció ben de l imitada que consisteix en 

donar suport i participar com un mest re més ( sen se ob lid ar 

la seva especialització) als diferents grups que, com hem vist, 

la propia organització dels cicles aconsella. No obstant aixo, 

cal ser prudent en posar en practica aquesta modalitat d'inter­

venció ja que si no s'especifiquen clarament els object ius , 

la metodología i l' organi tzació dels grups pot representar 

més una distorsió que un ajut. De tota manera, malgrat la 

dificultat que suposa per un plantejament pedagogic comú entre 

el mestre d • aula ordinaria i el de suport, és evident que 

possibl ement, a mesura que es vagi aprofundint en el sentí t 

de l'educació en la diversitat, la funció del mestre d'educa­

ció especial s'anira despla9ant d'atendre grups fora de l'aula 

ordinaria a donar suport a l s agrupaments fets a part ir del 

grup-classe. 

Per acabar,és obv i que no descartem la modalitat més actual 

d' inter venció que és l 'atenció individual o en grups molt 

reduits a partir de les aules d 'educació especial. Com és 

sabut les aules d 'educació especial solen acollir de 25 a 

30 nens, pero creiem que a mesura que el mes t re d 'educac iÓ 

especial vagi participant més en els grups organi tzats dins 

les mateixes aules ordinaries, l'activitat de l'aula d'educa­

ció especial s 'anira. cenyint i reduint progressivament als 

nens amb dificultat s molt basiques o amb trastorns especifics. 

Com veiem, el treball de l'aula d'educació especial no es 

contraposa al d'atenció individualitzada mitjan9ant e l suport 

de grups a l'aula ordinaria, sinó que ambdues moda l itats es 

complementen i es combinen. 



En relac1ó al t reball d ' aula d'educació especial, i per acabar 

la ponenc.ia, vol<iria afeg1r una reflexió. Sovint el mestre 

d 'aula d 'educació esper.ial, pressionat per la rapidesa en 

que les aul es ordinaries 1mparteixen els continguts , acaba 

fen l més un entrenament o ensrnistrament de l es habi l itats 

o dels coneixements basics, necessaris perque els alumnes 

es puguin "enganxar al car1'0" per emprar una expressió popu­

lar, que no pas un treball propiament reeducatiu. Davant 

d'aquesta situac1ó no insist iré mai prou sobre la incidencia 

que pot tenir el mestre d'educació especial en la rnetodolo­

gia general d 'escala, en la proposta de formació de grups 

i en fi, en el pas progressiu de la f igura del mestre d' edu­

cació especial que atén els casos suposadament "patologics" 

a la presencia del mestre de suport que s' incorpora, com 

un professional més, en el projecte d'aterdre a tots els alum­

nes en la seva i ndividualitat. 
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