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INTRODUCCIO

L'T.C.E. de la Universitat de Barcelcna i 1'I.C.E. de la Univer-
sitat Autonoma de Barcelona, en el marc de la seva funcid especi-
fica d'investigacis i formacid permanent del professorat en tots
els dmbits educatius, s'han plantejat com una de les linies de
trepall el tema de 1'Educacio Especial en el camp de 1'Escola

ordinaria,

Davant la necessitat de tenir un estudi sobre la realitat de les
aules d'Educacié Cspecial aixi com de trobar unes orientacions
i alternatives de funcionament, es crearen dos Grups de Treball
en el marc de cada ICE, formats per professionals de diferents
nivells educatius: equips psicopedagdgics, mestres d'aula d'edu-
cacié especial i professors de 1'Escola Universitaria de Formacid

de Mestres, incidint tots ells a diverses localitats.

Al llarg d'aguest treball es va veure la necessitat d'emmarcar
la reflexid sobre 1'educacid especial a 1'escola ordindria dintre

d'un marc pedagogic més ampli de 1'educacid en la Diversitat.

Aguest ensenyament personalitzat permet atendre els nens amb di-
Ficultats com a membres del grup de classe, en interaccid cons—

tant amb la resta del grup.

Aixl plantejat, el procés d'ensenyament-aprenentatge requereix
un treball global de 1'escola per a la renovacid pedagdgica i
la qualitat de l'ensenyament, a més d'uns recursos especifics,

interns 1 sectorials, suficients i coordinats.

En aquesta linia s'organitzaren les Jornades d'Educacic en la
Diversitat, l'Escola i 1'Educacid Especial, les qual tenien com

a objectius:



1. Aportacid de treballs, experiéncies i opinions diverses em—
prats en el camp dels recursos d'educacid especial dintre
de l'esccla ordinaria: mestres d'aules d'educacid especial,

mestres de supcrt i la recerca de noves alternatives.

2. Inici d'una via de reflexid sobre la pedagogia de la diver-

sitat.

3. Estudi de les vies de continuitat del treball de reflexido

iniciat a les Jornades.

Les Jornades es celebraren al Centre Borja de Sant Cugat del
Vallds organitzades conjuntament per 1'I.C.E. de la Universitat
de Barcelona i 1'T.C.E. de la Universitat Autonoma de Barcelona
amb la col.laboracid de 1l'Ajuntament de Sant Cugat del Vallés els
dies 8, @ 1 10 de marg de 1.985.

Els participants foren 450 professionals, organitzats en 12 comis

sions de treball, ponéncies i debats generals.

Les conclusions generals de les Jeres. Jorrades d'Educacio en la Diversitat, l'es—
cola i 1'Educacid Especial, han estat les segiients:

- En cada escela, tot el claustre, hauria d'assumir el desen-
volupament de tots els aspectes gue incideixen en 1'educacid

integral dels infants en la seva diversitat.

- per acenseguir-ho caldria gue cada escola reestructurés el
seu projecte educatiu per tal que contemplés la diversitat

dels nens.

- Aquesta reestructuracid caldria que peossibilités -sobretot-
la transformacid i millorament de la metodologia i de la

qualitat de les relacions interpersonals.



— Per abastar aquesta diversitat 1'escola ha utilitzat tots
els serveis actualment existents com a recursos 1 d'altres
que es puguin crear. Cap de les dues modalitats actualment
existents, mestre d'aula d'educacid especial i mestre de su-—

port, son excloents.

- La utilitzacid de serveis, en tant que recursos de l'escola,
comporta necessariament obrir espais permanents de reflexid
i analisi gue mantinguin viva 1'escola com a centre d'inves—

tigacid.

Fncara que la integracid de nens amb dificultats molt especifi-
ques no era el tema d'aquestes Jornades va estar present en les
diferents comissions de treball. Ja que 1'educacid en la diver-
sitat també inclou un procés d'integracid, es fa imprescindible

la dotacid prévia d'aquests recursos:

- E1 suficient nombre de mestres tutors 1 no tutors i 1l'esta-
bilitat dels equips de les escoles, aixi com la disminucid
de la ratio mestre-alumne sobretot en aguells casos que la

tipologia dels nens ho reguereixi.

- E1 fet de contemplar a l'horari de treball dels mestres, més

hores per a coordinacid i formacid permanent.

- Els eqguipaments fisics i materials suficients per a dGur a terme

amb dignitat i qualitat, la tasca educativa.

- Els suficients serveis bdsics de zona amb incidéncia a la

poblacid escolar.

En les activitats dels I1.C.E., en la seva funcid especifica de
formacid permanent del professorat, actualment hi estan col.labo-
rant diversos professionals en el camp de 1'educacid especial or—

ganitzats a través de seminaris, grups de treball i de recerca,



funcionant a diverses localitats. En aquesta linia s'han endegat
dos seminaris permanents, un a cada v dels ICE , els quals tenen
com a un dels objectius analitzar i canalitzar les diverses apor—
tacions i necessitats de formacido del professorat sorgides en
aquestes Jornades.

A continuacié presentem els guions de treball de les comissions
i les conclusions especifiques de cada un dels models analitzats,
aixi com altres aportacions presentades al tema de 1'educacid en
la diversitat, al llarg de les Jornades.



COMTSSTIONS SOBRE :

EL TREBALL EN EDUCACIO ESPECIAL COM A "MESTRE DE SUPORT™

Guid de Treball
Conclusions

Coordinadors
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GUI G DE TREBALL

—Qué s'enten per treball de suport?
atendre els alumnes amb handicaps dins la classe, amb programa

individual?, seguint la mateixa activitat que la resta cde la

classe?.

fer algures activitats especifigues (psiceomotricitat, matemi—

tiques..} conjuntament.

. compartir la responsabilitat educativa del grup-classe,
quant a programacid, dindmica, avaluacid, relacid amb els pa-

res...?

-Per qué el treball de suport?

avantatges i desavantatges de cara als alumnes en general

(grup-classe)
avantatges i desavantatges per als nens amb problemes.
avantatges i desavantatges per zls tutors.

avantatges i desavantatges per a la institucid.

—Hi ha un perfil especial de mestre de supert?
quant a titulacid?
. quant a experisncia?

. guant a caracteristiques personals?

—Calen uns reguisits previs per iniciar el treball de supcrt o

es pot imposar per Decret?

. acceptacid per part del Claustre?

. acceptacid i implicacic per part dels tutors?
. canvis de metodelogia

. canvis d'actituds?



—Funcic del mestre de suport dins la institucio escelar:

. Preventiva?, reeducativa?, integradora?, dinamitzadora?

—A quins cursos fer suport i gquina durada ha de tenir aquest tre-
pall?

Pre-escolar?, Cicle Inicial?, Cicle Mitja?, Cicle Superior?, a

tots els cicles?.

~Quina pot ser l'actuacid concreta del mestre de suport dins i

fora de la classe?

quant a recursos -—organitzacid de la classe, materials a em—

PPAF o -

quant a la metcdologia ~programes, llibres, dinamica de clas—

SE..-

. quant a 1'avaluacié-del propi treball, com?
.dels resultats tant d'aprenentatge com
de desenvolupament de la personalitat,
.valoracid dels alumnes

.valoracid dels pares

—;El treball de suport, en el millor dels casos, resolt els pro-
blemes individuals de tots els alumnes i fa innecessaria, per

tant, d'altres tipus d'ajudes i assisténcies fora de la classe?

quins servels serien imprescindibles i/o desitjables a l'esco-

1a?, 1 al municipi i/0 zona?

. guina hauria de ser la relacid escola-serveis d'ajut (Equips

municipals, EAPS, Centres de reeducacid...)?

~Noves vies i futur del mestre de supori.
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CONCLUSIONS

1. El concepte de "mestre de suport™

Ara per ara, el concepte i l'expressid 'mestre de suport” sén

equivocs i ambigus.

L'Administracid entén per mestre de suport i'atencié individua-—

litrada de deficilncies especifiques.

Algunes experiéncies que es porten a terme en el camp de 1'Educa-
cid Fspecial 1 que han estat la base de la ponéncia presentada
a les Jornades, entenen per mestre de suport 1'educador gque tre-
balla en estreta col.laboracid amb el Professor—tutor per tal

d'aconseguir:

. optimitzar els recursos i metodologia pedagdgica emprats a

la classe.

. aconseguir un atencid individualitzada a tots els alumnes
de la classe, (incloscs els nens afectats amb diverses pro-

blemdtiques).

. fer 1'educacid el menys segregadora possible, és adir, rea-
litzada dins el propi grup-classe gue és el seu marc habi-
tual.

Aguesta nova forma d'entendre la funcié del mestre d'E.E. suposa
més gue ur canvi metedeldgic, una concepcid diferent de 1'escola.
Questiona el paper del mestre i destaca el paper rellevantque ju—

ga a l'educacié el propi nen.

Tot 1 tenint en compte els seus aspectes positius, el treball com
a mestre de suport, entds, no &s la solucid universal 1 v3iida
per a tothom. S'he de continuar avangant en ia investigacid

d'aguests i d'altres métedes de treball dins de 1'E.E.



2. Avantatges del treball com a mestre de suport

A) Envers els tutors

L'objectiu de compartir la responsabilitat de la classe és molt

important en el concepte de mestre de suport.

El fet de compartir la responsabilitat de la classe, si bé inicial

ment comporta problemes (véncer inseguretats, giesticnar el sentit

de la propietat, etc.), d'altra banda va creant una dindmica que

afavoreix:

La creacid d'espais de reflexid, programacid conjunta, avalua—

cid de la feina feta, de forma més sistemiatica.

ta creacid d'un treball més adequal als interessos, necessi-

tats 1 possibilitats dels alumnes.

L'assumpcid per part de tots els educadors de la realitat per—

sonal dels alumnes, per sobre de les seves deficidncies.

L'observacid 1 seguiment de s tasca realitzada, tant en el

grup—classe, com en els alumnes individuals.

B) Envers els alumnes

En general

Un tipus de treball educatiu aixi, evidentment facilita un
ambient de comprensié, acceptacid i didleg Jja terapdutic en
= mateix, que afavoreix el desenvolupament personal, social

1 cognitiu de tots els alumnes.

En relacid amb els alumnes amb deficiéncies especifiques

La preszéncia de dos educadors a 1'aula facilita la conside-
racitc prioritdria de la globalitat del nen i de les seves

semandes.

13
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, Quant al  tractament de les deficiéncies especifigues,
tant sensorials com fisiques, cal anar creant els recursos

suficients a la zona perqué puguin ser ateses degudament.

C) Envers la Institucid

La realitat actual de 1'Escola Piblica fa gue un gran nombre
d'Institucions tinguin dificultats en plantejar-se aquest
tipus de treball gue qlestiona la prdpia estructura i dind-
mica.

Aquesta visid una mica negativa s'ha d'anar modificant i el
treball de suport pot ajudar a qliestionar el funcionament

de l'escola i a aportar elements de transformacid.

D) Envers els pares
La necessaria relacid pares—escola, esdevé més Tacll de prepa-
rar, de realitzar i de fer el seguiment en el cas de ser dos
responsables de 1l'aula
La relacid amb els pares té diverses modalitats i objectius
diferents:
-col.lectiva: amb tot el conjunt dels pares

—individual: amb una familia concreta

La relacid amb els pares s'ha de tenir amb tots els pares dels

alumnes, no només amb els dels alumnes més problemdtics.

3. Requisits previs a la intervencid com a mestre de suport

En les actuals circumstancies no es pot imposar la modalitat del
trepall com a mestre de suport, cal perd, anar acomodant les norma—
tives legals i creant els recursos humans 1 materials perque aixd

pugul ser possible.

-S'ha d'incorporar la nocid d'equip educatiuv en les narmes que
regulen 1'ensenyament.
—-Cal introduir a 1'E.G.B. la figura del ~oordinador de cicle.

~L'elaboracié i aplicacid del projecte sducatiu del centre.



—-L'acceptacid positiva per parl tant del Claustre com dels profes—
sors tutors implicats és imprescindible, han de preveure possibles

férmules dfincorporacid progressiva de noves vies de treball.

~En un marc institucional rigid, tant en els seus plantejaments
pedagogics 1 metodoldgics com en la qualitat de la relacid adult-

nen, no és possible plantejar una tasca com la que es presenta.

Considerem gue l'escola precisa tenir al seu abast, ja sigui dins
o fora d'ella, tota una série de recursos necessaris per tal de

donar resposta a regueriments propis de la seva funcid.

Cal, doncs, dotar 1l'esccla com s'ha promés repetidament, d'especia-
listes de matéries que ajudin a desenvolupar els aspectes més crea-
tius dels alumnes (professors de plastica, misica, entre d'altres)
i evidentment de professionals d'educacié especial, tal com hem

fet referéncia anteriorment.

£s considera necessari gue hi hagi una incidéncia real dels serveis
psicopedagogics (E.A.P., Equips Municipals, ...) a 1'escola, no
oblidant la necessitat de la seva coordinacid amb d'altres serveis

de la zona.

Creiem que potser situats fora de 1'escola, perd a la mateixa zona,
calen serveis més especialitzats com centres de reeducacid, psico-
terdpia, rehabilitacié (logopedia, fisioterdpia, escoles actives

de pares,...)

Alguns dels serveis anomenats podrien, en ocasions, realitzar-se
dge forma itinerant, d'aguesta manera podrien tenir una incidéncia
més amplia i a la vegada més propera a la realitat propia de 1'es—

cola, saempre que les caracteristiques del tractament ho permetessin.

4. Cursos on fer treball de suport

La situacid adequada fdéra que tots els cursos poguessin comptar

amb el mestre de suport.

15
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Caldria que cada dues classes del mateix nivell tinguessin un
professor de suport; aguesta situacid potser és utdpica, perd
s que demanem gue, com a minim,a cada Cicle hi hagi un professor

de suport.

Constatem que la realitat estd molt lluny encara del minim.
Hi ha moltes escoles gue encara no tenen cap professor d'Educacid
Especial. Per aix0, donades les condicions actuals, si s'ha
de prioritzar algun cicle, es considera més adequat iniciar—ho

en els primers nivells de l'esceolaritat.

5. Perfil del mestre de suport

Pel que fa a si existeix un PERFIL especial de mestre de suport
es veu que no; gualsevol mestre amb una bona formacid i una
actitud oberta pot fer aguesta tasca. Davant d'aquesta resposta
el que si que convé replantejar és la Formacid del mestre tant ini-

cial com permanent.

Respecte a la formacid inicial cal gque les escoles de Formacid
de Professorat incloguin dins el seu disseny els aspectes forma-
tius necessaris per a portar a terme aguesta tasca (treball amb

la ¢iversitat, integracid...)

Respecte a la Formaci® permanent convé gque ja definitivament no
depengui només del voluntarisme, =ind gue sigui contemplada
d'una manera més professicnal i com una tasca a dur a terme dins

1'horari laboral.

La funcid del mestre de suport és preventiva en tant gque actua
sobre algunes causes originadores de problemes, integradora en
tant que trebalia amb tot el grup-classe, assumint la diversitst
i dinamitzadora en tant gue facilita un canvi pedagéoic. Evident-
ment, el professor de suport no és 1'Onic respensable de la dina-

mitzacid de llescola, perd polt tenir una visid més global gque

1i permet contribuir a la dinamitzacid de 1'escola.
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GUIA DE TREBALL

Totes les preguntes han de tractar-se des d'una doble vessant:
la de la nostra realitat actual i la d'un ideal de funcicnament.

Tema 1

Els alumnes

.Quins alumnes han d'anar a l'aula?

.Qui decideix 1'acceptacié ?

.D'on surten els criteris d'acceptacio ?

.Qui els accepta?

.Responsabilitat del procés educatiu del nen (compartida, del tu-
tor, del mestre AEE)

.Deteccid: quines mesures preventives es porten a terme?

.Com es fa aguesta deteccid?

Els pares

.Rebre informacid

.Donar informacid: el nen anird a 1'aula
.Seguiment i orientacions

{Qui se n'ha de fer carrec?)

Utilitzacid de la familia com a recurs.

Els mestres de 1'aula ordindria

Coordinacid a nivell individual (aula), de cicles i de claustre.
Qué impliguen, i per qué han de servir cada una d'elles. Quines

son les matéries a coordinar?

métodes
nombre de nens

nivells gue compran

Qué passa quan els nens surten de 1'aula?



Els serveis de la zona, (EAP, EMAF, Centres de Salut, Esplais,

Taller, altres recursos).

Quines funcions tenen i quin servei en fa 1'escola?

Tema 2
Quins instruments utilitzeu de diagndstic?
Qul el fa?
Quina informacié prévia al diagnostic es té dels nens? Qui la
proporciona?
Qui fa la programacid? £s compartida?
Amb gquins criteris es formen els grups?
—nombre de nens mixims i minims en general i en cada grup.
~la perigdicitat de les sessions, els horaris, 1 gqui els esta-
bleix,
El métode de treball: quin utilitzeu, si coincideix o no amb el
de 1l'aula ordinaria (fitxes, expressié oral o plastica, joc ree-

ducacid psicomotriu...)

Quins aspectes treballes {(matematiques, llengua, globalitzat...)
Avaluacid: qui la fa, en base a qué (a uns objectius previs?)

Final del tractament:

—criteris (avangos, canvi de cicle}

-qul ho decideix

—-en el cas que els objectius minims no s'hagin assolit, qué es
fa: reeducacid, escola especial, integrar-lo a la seva clas—

se, altres.

&
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TEMA 3

Quin ha estat i quin &s el paper adjudicat al mestre AEE? {suplén-—
cies, assessor, logopédia, altres,...)
Quins tipus de treball fas i hauries de fer? (preventiu, reeduca-

tiu, dinamitzador).

Penses que és integrador el treball gue estas portant a terme?
Penses que el mestre AEE s'ha de fer cdrrec dels nens d'integra-

¢id o si ho han de fer els especialistes, o tots alhora?.

TEMA 4

Conclusions i propostes.



CONCLUSIONS DE LES COMISSIONS DE LES AULES

Els alumnes que han de rebre 1l'atencid del professor d'educa-
cid especial sOn aguells gue necessiten d'una accid preventi-
va especifica i reeducativa, sobretot en el que fa referéncia
a les dificultats en les bases dc 1'aprenentatge. Entenem
que els alumnes amb retard escolar gue necessiten una recu-—
peracid han de ser atesos dins de la seva prépia classe amb
altres tipus de recursos, scbretot metodoldgic i organitza-—
tius que poden ser alternatius al concepte de grup classe
nomeogeni (per exemple, agrupaments maduratius per drees dins

del cicle).

Els nens amb problemes emocionals, afectius, familiars i
socials greus no poden ser assumits per 1'aula sense comptar
amb tractaments extrascolars. Tampé hem d'assenyalar que
els nens d'i.ntegr‘acié necessiten uns recursos especifics
i unes condicions minimes en el centre que els accepti per a

realitzar una tasca educativa 1 auténticament integradora.

Els criteris generals d'adseripcidéd a 1'aula especial han
de guedar clarament fixats en el claustre, emmarcats en el
seu projecte pedagogic, segons les necessitats dels nens
i del centre 1 a partir d¢'una reflexid sobre les prioritats

educatives.

Aguests criteris s'han d'elaborar tenint en compte la impor-—
tincia d'establir unes linies d'actuacié unificades a 1la
zona. En el seu defecte 1 mentre l'escola no possibiliti
aguesta actuacid coordinada, és el mestre d'educacid especial

qui els ha d'establir segons la normativa vigent.

La funcid de deteccié 1'han de realitzar conjuntament el
mestre de 1'aula ordindria i el d'educacid especial, amb

els uetursos propls 1 amb el recolzament dels equips

23
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psicopedagogics de la zona. Com a instruments de deteccid cal
ressaltar les fitxes d'observacid psicopedagdyica realitzades
pel mestre tutor. Es dbéna una especial importancia a que les
proves individuals i/0 col.lectives que utilitzi el mestre d'e—
ducacid especial neo siguin estandarditzades, sind adaptades a la
poblacid sdcic-cultural concreta. També és molt important 1'ob-
servacid gque pugui realitzar el mestre d'educacid especial dins

de l'aula ordiniria.

La responsabilitat del procés educatiu del nen, legalment és del
tutor de 1'aula ordinaria a la que pertany el nen. Professional

ment i pedagdgicament é&s compartida entre totes les persones gue

intervenen en la seva educacid.

La relacié amb els pares precisa de més contacte i informacid
de la que es dbna actualment. La relacidé ha de ser sistematica,
tant a nivell individual com col.lectiu, potenciant la interven—
cid de les associacions de pares i una major participacid de la

familia a 1'escola.

Aquesta relacid amb els pares s'ha de donar amb un contacte
normalitzat i no exclusivament quan sorgeixen problemes. S'ha
constatat que sovint els pares només van a l'escola a buscar
recursos assistencials gue no poden ser assumits pel centre i
que, d'altra banda, els mestres demanen als pares una col,labora—
cid pedagbgica que alguns no estan en condicions de donar. S'ha
d'intentar contrarestar la pressio dels pares respecte a que el
procés d'aprenentatge segueixi un ritme accelerat, qlestid gue

ve recolzada pel tipus de promocid académica tradicional.

El mestre d'aula especial ha de treballar coordinadament a dife-
rents pivells: amb els mestres tutors, amb els cicles en els que
intervé i amb el claustre. Aix¢ serd possible sempre que els
claustres vagin perdent el seu caracter informatiu i evelucionin
en el tractament d'aspectes pedagdgics. U'estabilitat -i2ls equips

docents és un element important peraaconseguir-no. Els aspectes



gue contemplen les coordinacions san:

— prevencid

~ deteccid

~ sequiment de casos
— programacions

— revisid metodoldgica d'aules i de cicles

Es constata la necessitat d'una formacié inicial i permanent
del professorat que afavoreixi la flexibilitat de planteja-—
ment dins dels claustres per buscar noves vies d'intervencid

conjunta.

A nivell general s'cbserven les caréncies i deficiéncies dels
recursos de la zona, que en alguns llocs sOn inexistents,
i en d'altres, parcials, insuficients i descoordinats. Aquests
recursos terapéutics i la clarificacid del paper dels dife-
rents especialistes. Aixi mateix és melt important la coordi-
nacid d'aquests serveis i la creacid d'una xarxa assistencial

sectoritzada.

Les funcicns dels equips psicopedagdgics no han de ser estan-—
darditzades, sind flexibles, adeguant-se a les necessitats
delazona i han d'actuarcom aelements coordinadors i dinamitza-

dors dels recursos extra 1 interescolars.

Es demana que les escoles d'educacid especial siguin obertes
i puguin oferir els seus serveis especlalitzats 1 recursos

materials a la poblacidé infantil de la zona.

El mestre d'educacid especial sovint ha de recolzar-se en
un diagnostic multiprofessional elaborat per diversos especia-
listes segons ho requereixi la complexitat de cada cas i1 amb
la utilitzacid dels instruments que 1i sdn propis. Un element
indispensable per a qualsevol diagnostic es 1'aportacid de
les valoracicns pedagogiques realitzades pels mestres que

intervenen en el procés educatiu del nen.
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Pel seu treball dins 1l'aula, el mestre d'sducacid especial
necessita unes proves especifiques de tipus pedagogic. Aixi
mateix, en la seva tasca preventiva, ha de recollir tot tipus
de dades que puguin determinar factors de risc des de molt

petits.

Totes les programacions que s'hagin de realitzar s'han d'ela-
borar conjuntament entre el mestre tutor i el mestre d'educa-
cié especial. Aguest, ha de combinar les programacions de
petit grup amb les individuals. £s important que aguestes
programacicns contemplin objectius a llarg termini que facin
referéncia a les bases maduratives gue s'han de treballar
durant tota 1'escolaritat. Aquestes programacicns coordinades
seran més factibles si les escoles tenen la possibilitat de
treballar en aules abertes per grups flexibles, segons els
nivells maduratius, en oposicid a 1'actual estructura tancada

de classe.

L'avaluacid també ha de ser conjunta entre mestre d'educacid
especial i tutor perqué no hi hagin contradiccions de crite-
ris. Una avaluacid continua permet adaptar els objectius pro—

gramats a 1'evolucid del nen.

La determinacid del final del tractament té unes certes difi-
cultats entre les que podem citar: la resisténcia del mestre
tuytor per diferents causes, la resisténcia del propi nen,
la del mestre d'educacié especial 1 les mateixes limitacions
de 1'aula. Per tot aixd s'aconsella que sigui un procés elabo-

rat 1 progressiu.

Donada 1a limitacié de 1'aula d'educacid especial guant
al tractament de la problematica de determinats nens, s'ha
de tenir molt de compte guan es va velent que els objectius
no s'acompleixen, a fi d'avaluar com més aviat millor la

necessitat de remetre aguests problemes a d'altres recursos,



En general es constata gue els aspectes metodoldgics de 1l'aula
d'educacid especial estan poc treballats 1 que les funcions
de ['aula 1 del propi mestre han de ser delimitades i recol-

zages per tot el claustre.
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La creixent sensibilitracidé i preccupacid entorn a temes com
l'ensenyament individualitzat, la integracid, la  pedagogia
compensatéria o l'educacid en la diversitat gue es manifesta
en les darreres publicacions, en els nimeros monografics de les
revistes d'educacidé o en 1'organitzacld d'aguestes mateixes
jornades, ens mostra la urgent necessitat d'aturar-nos a
reflexionar sobre el significat del concepte "educar en la
diversitat" i sobre les implicacions pedagdgiques que aguesta

opcid suposa.

En termes generals, podriem convenir que educar en la diversitat
consisteix en educar tenint en compte les caracteristiques espe—
cifiques de cada medi cultural, a la vegada que s'atén la indivi-
dualitat de cada alumne. Es a dir, es tracta d'educar a partir
d'una metodologia en la gual tinguin cabuda els diferents ritmes
d'aprenentatge, que proporcioni a cada individu els recursocs
diddctics més adients a les seves caracteristigues personals.
Un altre aspecte que comporta educar en la diversitat, és la
necesshria adaptacid de l'organitzacid de 1'escela 1 dels seus
recursos metodoldgics a les caracteristiques sodcic—culturals

del medi en qué esta immersa.

No obstant aixd, hem de tenir en compte gue aguesta és només
una definicid molt parcial de gliestid que fa referéncia Onicament
a alld gue en podriem dir el punt de partida o estat inicial
de l'alumne. Tarmateix, el sistema educatiu té sentit en funcid
d'uns objectius finals, que consisteixen en la preparacid de
l1'alumne per a fer front al seu futur compromis social. Una
pedagogia de la diversitat no pot oblidar que ha d'acomplir,
tot i considerant els diferents ritmes i estils d'aprenentatge
aguesta exigéncia de correcta preparacid dels alumnes per assolir

una pbona adaptacid al mdn de la cultura i del treball.

Com veiem el compromis és dificil,d'una banda, partir i1 treballar
en 1'heterogeneitat dels alumes, de 1'altra assclir uns objec—

tius finals, reguisits bdsics necessaris per a poder fer front



a les demandes socials. Dit altrament, diversitat en el tracta-
ment de 1'alumne, obligatorietat en els requisits minims finals
per a poder exercir el dret a una vida personal digna i eguili-

brada en els seus aspectes emocionals, socials i professionals.

Pense que aquesta definicid que en principi pot semblar ambigua o
excessivament exigent, requereix un millor desglossament i ana-
lisi dels temes basics en qud estd formulada. Amb aquesta inten—
ci6, seguidament matisaré gué significa diversitat en 1'inici
i durant 1'escolaritzacié i també desenvoluparé millor la idea
que l'escoia de la diversitat ha de treballar perqué tots els
alumnes assoleixin uns objectius finals basics 1 obligatoris,
sense els guals no es poden afrontar amb éxit els futurs regueri—

ments soclals.

En relacid als tipus de diversitat en 1'estat inicial dels alum-
nes, jo distingiria diferents origens d'aquestes diferéncies indi-

viduals.

En 1er.lloc, la diversitat entesa com l'atencid a les diferéncies
individguals habituals, prépies de 1l'esséncia humara. Tot i que
aquesta accepcit és la més comuna i acceptada, almenys a nivell
tedric, pensem que cal recérrer un llarg cami en la renovacid
pedagbgica perqué sigui possible efectivament 1'ensenyament indi-

vidualitzat.

€n 2on. lloc, la diversitat fa referéncia a les caracteristiques
dels alumnes aue sbn especifiques de cada medi socio—cultural.
Si bé sempre es pertinent conéixer les diverses realitats cultu-
rals en les quals es desenvolupa la intervencid pedagogica,
aquest coneixement és particularment indispensable quan es tracta
d'escoles de suburbi o d'accid especial. En aguest sentit, trobo
a faltar una andlisi rigorosa, feta amb certa distancia i sense
apassionament, de les especialitats, tant en el camp de les moti-
vacions com en el dels estils cognitius i nivells de llenguatge

gue presenten els alumnes gue assisteixen a aguestes escoles.
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Aixi mateix, no hi ha unitat de criteris quant a la capacitat
d'aquests infants d'assolir nivells d'aprencntatge alts. Només
cal pensar en l'experiéncia de Barbiana gue encara que no és
propiament de suburbis, acull nens marginats i amb fracids esco-
lar. FEstem convenguts que 1'elabcracid de treballs i d'experién-—
cies que aportin informacid sobre aguestes glestions constituiran
eines basiques per a fonamentar una educacid compensatdria amb

expectatives.

Fn el terreny de les diversitats segons la procedéncia geografi-
ca, 8on de gran interés les experiéncies d'accid compensatoria
fetes a diversos medis rurals.No obstant aixd, agui no les de-
senvoluparem ja que s'allunyen forga dels medis socio—culturals
en gls gué exerceixen el seu treball la majoria dels assistents a

les Jornades.

En un altre nivell, 1'educacidé en la diversitat fa referéncia
als infants que presenten algun déficit psiguic o fisic. La
integracié d'aquests infants es basa en una hipdtesi amb la qual,
en termes generals, probablement hi convergiriem tots els profes—
sionals, perd gue moltes vegades, en el treball quotidia s'acaba
desdibuixant i, fins i tot, gairebé oblidant. E1 fet que un
alumne presenti algun déficit no suposa, "a priori’, que no pugul
assolir els objectius educatius establerts per a tots els alum-
nes. El que s'ha de preveure €s que hi poden haver més dificul-
tats en areces especifiaues i que els camins o recursng necessaris
per anar aconseguint els nivells de referéncia poden ser dife-
rents als dels nens sanse déficit, o bé, per qué no? que els
ritmes d'aprenertatge es desenvolupin més lents. Pero sovint
aquest matisos es perden i, a la practica, pot passar que el
mestre, deixant-se portar per l'ansietat que 1i provoca el fet
d'haver de tractar amb un infant deficient sense estar—-hi habi-
tuat, tendeixi a baixar expectatives, a medificar la forma Jde
relacionar-se am ell i a tractar-lo com a un alumnne "diferent".

Es per aguesta ra: que en casos on hi he déficits cxl més gue



mai un treball conjunt de mestres 1 especialistes, per tal de
conéixer 1'estat inicial de 1'alumne i la seva evelucid a 1'es—
cola i1 d'aguesta manera, poder determinar en cada moment la forma

millor de tractar-lo i la programacié més adequada.

Per tal de crear un clima de sensibilitzacid envers els infants
amb deficiéncies, el departament d’Educacid Especial de la Genera-—
litat va editar uns cartells, un dels quals em va impressionar
fortament. Deia: "Quan vegis un nen paralitic, oblida't de la

paralisi i mira el nen".

Finalment, una nova possibilitat gue en l'actualitat es comenca
a considerar guan es parla de la pedagogia de la diversitat és
el tema dels infants amb déficits globals. Crec que aquesta
s una giiestidé molt especifica que s'aparta a bastament dels
tres nivells de diferenciacid anteriorment exposats. La problemid-—
tica de la integracido del nen deficient requereix un tractament
peculiar que aqui, per rad de temps i d'adequacié al caricter
de les Jornades, no podem emprendre. Aixi, cal tenir present
gue el plantejament d'aquesta exposicid deixa al marge aquest

tipus d'integracid, encara que possiblement alguns dels aspectes

tractats podrien ésser valids en relacid als problemes que pre—

senta 1'escolaritzacid ordindria del nen deficient.

Fins aqui, en tractar les fonts d'origen de les diferéncies indi-
viduals, he desenvolupat el contingut essencial del concepte
"educar en la diversitat'. Perd com he dit al principi, no hem
d'oblidar una idea no menys basica implicada en 1'accepcid de
pedagogia individualitzada que és el compromis necessari de pre-
parar els alumnes perqué després d'haver fet una escolaritat
adaptada a 1lurs caracteristiques, no siguin discriminats en
sortir de l'escola, en els futurs estudis o en el mdon del treball
i de la vida quotidiana. Pedagogia de la diversitat no vol dir
pedagogia discriminatoria. Respecte a aquest tema de la glestid
dels objectius finals, la nostra reflexié es centra en els punts

segients.
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fls objectius cbligatcrie d'un Ensenyament Basic sbn aguells
nivells minims de referéncia gue es consideren ineludibles perqué
1'alumne pugui donar resposta a les demandes 1 a les exigéncies
de la societat. En consegléncia, considerem que aguests objectius
han d'ésser assolits per tots els alumes, sigul quina sigul la
seva procedéncia i circumstincia personal, si ne és aixi la seva
insercid sccial es trobaria abocada al fracds. El problema radica
en considerar si els nivells basics de referéncia esmentats en
la llei dFEGB sénljustament els pertinents en un ensenyament obli-
gatori i si sorgeixen d'una analisi aprofundida de les exigéncies
del mon del treball, de la cultura 1 de la participacidé social.
Caldria, doncs, un debat a fons, sota una perspectiva pluridis-
ciplinar, més enlld del nivell estrictament pedagdgic per donar
resposta al preoblema 1, si aixi es considera, per reestructurar
i reajustar els objectius terminals de 1'ensenyament bdsic a les

exigéncies reals posterior a l'escolaritat.

De tota manera, independentment dels nivells baslcs de referéncia
gncara es planteja una altra questid fonamental que esta més
relacionada amb la metodolcgia que amb els objectius. Es el pro-
blema de gué fer perqué els continguts que es transmeten siguin
assimilats per l'alumne de forma funcional i Otil. No velem dir
amb aix® que s'hagi de caure en una metodologia que busqui 1l'apli-
cacid immediata d'alld que s'aprén, agueste no és la nostra
intencid. Per nosaltres, un aprenentatge s'incorpora funcionalment
quan es generalitza a d'altres situacions i proporcicna a l'alumne
sabers, habilitats 1 destreses, ja siguin de comportament social
o cognitives, Utils per a enfrontar-se i superar gualsevol situa-
cié fora del marc escolar. Aixi, per il.lustrar la nostra pesicid,
no estariem d'acord, per exemple, en ensenyar la mecanica de la
lectura si aguesta no anés acompanyada de la inculcacid de 1'habit
de la lectura 1 el gust per escriure, aixi mateix, en una altra
drea, seria inltil ecapficar-se en la transmisid de teoremes mate—
mitics si 1'alumne fos incapag de resoldre problemes ldgics quo-—
tidians, nascuts de la seva activitat habitual i de les seves

interrelacions personals. En tot cas, pensem



que 1'ensenyament d'aguests teoremes juntament amb d'altres con-
tinguts del curriculum hauria de servir per a transmetre a més
del contingut mateix, d'altres habilitats instrumentals (raona-
ment inductiu-deductiu en general, habilitats en calcul, etc.)
En sintesi, nosaltres postulem que 1'ensenyament en la diversi-
tat ha d'assolir uns objectius finals funcionals, ajustats als
requeriments de tot ordre gue sorgiran més enlla de 1'ensenyament
obligatori. Aguests objectius funcionals abastarien tipus de
continguts diferents com sén: valors Btics, actituds i sabers
fonamentals assimilats segons diversos graus d'aprenentatge
(incorporacid del mateix saber, desenvolupament d'estrategies
cognitives, adquisicid de destreses, domini de técniques de

treball, entre d'altres).

Per acabar aquest punt, voldria aclarir gue no soOc massa parti—
daria de rebaixar objectius si no es té la seguretat que a ni-
vell metodologic s'han posat tots els mitjans i recursos neces—
saris per a la consecucid dels objectius fixats. Jo diria,
juntament amb J. Vazguez, ci.ant-lo textualment 1 traduint-lo
al catala que "augmentar 1'exit escolar nc ha d'ésser equivalent
a la disminucid de les dificultats dels aprenentatges posteriors
Apans d'emprendre el cami facil, com seria disminuir i eliminar
dificultats perqué tots superin facilment els objectius i si-
guin bons alumnes, cal esgotar les possibilitats d'assolir els
previstos. Basar la reduccid de 1l'anomenat fracds escolar en
la disminucit de les exigéncies, Gnicament és un parany i en

aixo ne hi hem de caure".

Amb aquesta cita textual arribem a la qliestid bdsica en un enfo-
cament d'ensenyament diversificat que és la metodologia de qué
es dota l'escola per atendre i formar els alumnes en la seva
individualitat 1 al mateix temps assolir uns nivells acceptables
al final de 1l'escolaritat. D'entrada, afirmem que 1'escola
de la diversitat na d'estar compromesa en la revisid constant

d'ella mateixa, del seu plantejament pedagogic, dels seus recur-—
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sos metodoldgiques. Jo centraria aguesta revisidé i reformulacid
continua en tres aspectes: en 1'organitzacid de la mateixa ins—
titucid, en la metodologia propiament dita, i en els criteris d'
estructuracié dels grups d'alumnes. A un altre nivell, cal que
1'escola de la diversitat estigui preparada i tingui els recur—
s80s necessaris per a poder atendre individualment els nens amb

més dificultats.

Quant a 1'organitzacid de la institucid escolar em remeto a
l'article de Dolors REnau “"Principios y Condiciones" en el qual
cita algunes de les caracteristiques ineludibles, a nivell d'or-—
ganitzacid i funcionament del cenire escolar, per a poder desen—

volupar un bon treball diferencial.

36n, entre d'altres, alt nivell de comunicacid interna i permea-—

bilitat de la institucid respecte al medi en qué es trcbha.

Quant a la necessitat de l'avaluacid continua de la propia meto-
dologia recordaré que en un article de valoracid d'alldé que
ha estat fins ara l'experiéncia sueca d'integracid, el socidleg

Martem Soder comenta que si bé aguesta s'ha aconseguit a 1'ambit
fisic o de comunitat d'espais, no obstant aixd no s'ha assolit
la integracié a nivell metedolégic o pedagdgic. L'esmentat
socidleg addueix que la metodologia és encara excessivament
rigida per adaptar-gse a les caracteristiques dels nens defi-
cients. Aquesta reflexid (tot i que fa referéncia al nen defi-
cient que com hem dit no és el tema d'aguesta exposicid) ens
remet Tacilment a qUestionar la pedagogia actual a les nostres

escoles.

Prenent com a punt de referéncia 1l'anialisi de Wickens entorn
als sistemes educatius obert 1 tancats, jo diria, que la didac—
tica que s'imparteix a la majoria de les nostres esccoles es
pot encara, avui, considerar una meltodolegia de sistema tancat.

Bs a dir:



- Fls continguts, objectius 1 técnigues estan predeterminats

per a cada nivell de forma rigida i uniforme.
~ Els materials i 1llibres sén iguals per a tocthom.

- Els grups son homogenis i tancats. E1 treball sol ser indivi-

vidual.

- Jo afegiria, amb A. Riviére, que els continguts exigeixen
tasques que requereixen altes habilitats cognitives, sense
que als alumnes se'ls propercionin técnigues i estratégies

suficientment elaborades per a resoldre-les.

Admetent, doncs, que majoritariament ens trobem dins de sistemes
tancats, hi ha el perill gue la pedagogia de la diversitat s'en-
tengui unicament com un aspecte als diferents ritmes de progrés
en relacid als objectius homogenis, perd no com una necessaria
adaptaci® de la metodologia a les diferents motivacions, als
diferents estils d'aprendre o a les caracteristiques interperso-—

nals agels grups.

Cal ressaltar la labor de molts mestres gque han fet experiéncies
en el sentit de revisar continguts 1 adeguar la metodologia
i la propia organitzacié d'escola a les particularitats del

medi en gué aquesta es troba immersa.

Aixi, s'han arribat a concretar plantejaments didactics motiva-
dors, flexibles 1 originals. L'eorganitzacid dels tallers n'és

una mostra.

Tarnmateix, insisteixo en el fet gue malhauradament, la pedagogia
a les nostres escoles sol ser encara avui excessivament homoge-

nia 1 tancada.

Al sistema tancat, Wickens oposa el sistema educatiu obert,
indispensable per a una bona pedagogia de la diversitat. Potser

1'aspecte que millor caracteritza la pedagogia oberta és la
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revisid constant de la seva metodolegia, de les actituds dels
educadors i de la propia organitzacid d'escola a la llum de les
respostes i actuacions dels alumnes, dels interessos que mani-
festen, de les dificultats que mostren, dels éxits que obtenen.
En una pedagogia oberta un “error", un cowportament "desadaptat"
no és un motiu de sancid negativa, siné gue é&s Justament una
ocasid per a reflexionar sobre les causes gue han originat
aquesta resposta i la modificacid conseglient de 1'accid pedagd-
gica. En un enfocament d'aquest tipus adguireix molta importan-

cia 1'actitud observadora analitica i oberta del mestre.

Un altre aspecte que cal abordar en una pedagogia individualitza
da és el propi concepte del grup classe. Cn aquest punt, és
just mostrar 1'interéds de l'estructuracid actual de 1'EGB en
cicles. Aquest tipus d'organitzacié pretén eliminar les fronte-
res entre els cursos d'un mateix cicle I aconsella els agrupa-—
ments flexibles dels alumnes en funcid de llurs diferents ni-
vells d'instruccid, tipus de motivacid o fins i tot de les inter
relacions personals. La idea de cicle aplicada a fons fa desa-
paréixer la figura del mestre de classe per a substituir-la
per la del mestre tutor. Es forga il.lustratiu constatar la
resisténcia de les escoles a incorporar aguest nou enfocament
de 1'C.G.B. La tendéncia a l'uniformitzacidé és encara massa
forta.

Cal matisar gue una revisid constant del treball, una experi-
mentacié de noves formes organitzatives, 1'exercici correcte
de tutories, no ha de néixer (nicament d'actituds perscnals
i wvoluntaristes. La institucid escola requereix un minim de
condicions materials per a poder dur a terme una pedagegia de
la diversitat. Aqui em remeto altra vegada a l'article de D.
Renau en el gual, a més de les condicions institucionals, hi
destaca també els requisits materials gue permeten una labor
d'integracid: dimensionsdels centres,mddulsnen-aula i estabilitat

del professorat entre d'altres,



En un altre ordre de consideracions, deéiem també que 1'escola
de la diversitat ha de tenir la possibilitat d'atendre indivi-
dualment aguells infants que malgrat haver estat integrats so-
cialment dins dels grups i metodolégicament a través de plante-
jaments pedagdgicse adeguats, requereixen per les seves dificul-

tats especifiques, un recolzament especial.

Aqui entrem de ple en la responsabilitat de 1'administracid
en propocicnar els especialistes, mestres de suport, de pedago-
gia compensétéria i serveis d'assessorament psicopedagdgic que
son necessaris per a portar a terme una pedagogia de la diversi-

tat ben entesa.

Aixi mateix, cal que des de l'escola es faci un plante jament
a fons dels recursos que se li proporcionen, La meva experién-
cia em mostra que les modalitats d'aprofitament dels recursos

humans son diferents a cada institucid i no sempre satisfactoris.

Jo, per la meva part, acabaré la ponéncia fent una proposta
de les diverses particularitats que a la meva manera d'entendre
pot tenir la intervencio del mestre d'educacid especial. En
certa forma, al llarg de l'exposicid he anat dibuixant els

diferents fronts en qué es emplagar una labor de suport.

A nivell institucional, el mestre d'educacid especial, justa-
ments pergué coneix de prop les dificultats d'adaptacic i
aprenentatge dels seus alumnes, es troba en una posicid privile-
giada per aportar un punt de vista diferent i a la vegada com—
plementari al dels seus companys d'aula ordindria entorn a
qliestions metodolégiques (ritmes d'aprenentatge, Ll'habit de
treball, continguts pertinents, etc...}. En aqguest aspecte,
el mestre d'educacid especial té una funcidé dinamitzadora,
clarificadora i pot ésser un element fonamental en la tasca

de rencvacié pedagdgica de 1'escola.

Quan a 1'atencid individualitzada als alumnes la labor del
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mestre té dues vessants diferenciades 1 a la vegada complemen-—

taries.

Si entenem 1l'educacié en la diversitat no Unicament com una
atencié al nen amb dificultats sind com un tractament indivi-
dualitzat a tots els alumnes, és evident que el mestre d'educa-
cid especial t& una funcid ben delimitada que consisteix en
donar suport i participar com un mestre més (sense oblidar
la seva especialitzacid) als diferents grups gue, com hem vist,
ia prdpia organitzacid dels cicles aconsella. No obstant aixd,
cal ser prudent en posar en practica aquesta modalitat dfinter-
vencid ja gue si no s'especifiquen clarament els objectius,
la metodologia 1 l'organitzacid dels grups pot representar
més una distorsid que un ajut. De tota manera, malgrat la
dificultat gue suposa per un plantejament pedagdgic coml entre
el mestre d'aula ordindria i el de suport, és evident que
possiblement, a mesura gue es vagi aprofundint en el sentit
de l'educacidé en la diversitat, la funcid del mestre d'educa-
cid especial s'anird desplagant d'atendre grups fora de l'aula
ordindria a donar suport als agrupaments fets a partir del

grup—classe.

Per acabar,bs obvi que no descartem la madalitat més actual
d'intervencid gque és l'atencid individual o en grups molt
reduites a partir de les aules d'educacid especial. Com es
sabut les aules d'educacid especial solen acollir de 25 a
30 nens, perd creiem que a mesura que el mestre d'educacid
especial vagi participant més en els grups organitzats dins
les mateixes aules ordindries, 1'activitat de l'aula d'educa-—
cid especial s'anird cenyint i reduint progressivament als

nens amb dificultats molt bisiques o amb trastorns especifics,

Com veiem, el freball de 1'aula d'educacié especial no es
contraposa al d'atencio individualitzada mitjangant el suport

de grups a l'aula ordindria, sind que ambdues modalitats es

complementen 1 es combinen.



En relacidé al treball d'aula d'educacid especial, i per acabar

lz. ponéncia, voldria afegir una reflexid. Sovint el mestre

d'aula d'educacid especial, pressionat per la rapidesa en
qué les aules ordinaries imparteixen els continguts, acaba
fent més un entrenament o ensinistrament de les habilitats
o dels coreixements basics, necessaris perqué els alumnes
es puguin “enganxar al carrc'" per emprar una expressid popu-—
lar, que no pas un treball propiament reeducatiu. Davant
d'aguesta situacid no insistiré mai prou scbre la incidéncia
que pot tenir el mestre d'educacié especial en la metodolo-—
gia general d'escola, en la proposta de formacid de grups
i en fi, en el pas progressiu de la figura del mestre d'edu—
cacid especial que atén els casos suposadamert "patologics"
a la preséncia del mestre de suport que s'incorpora, com
un professional més, en el projecte d'atedre a tots els alum-
nes en la seva individualitat.
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