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The analysis of the connections between learning in
personalization proposals: a case study

ABSTRACT

Proposals for the personalisation of learning aim to combat the progressive loss of meaning
in learning and school activities. In this paper we analyse what and how the strategy of
fostering connections between learning that students carry out inside and outside the
classroom is produced in an educational project in the field of social sciences in a personalising
secondary school. We present a case study that includes the analysis of interactivity and
teachers' discursive strategies for fostering connections during the 5-week duration of a final
year ESO project on Nazism. The results identify up to 8 types of connections between
learning, as well as at which moments of the project they occur. It also presents 4 didactic
strategies through which the teacher promotes the establishment of connections between
learning that students carry out inside and outside the school during the project. The
conclusions indicate that reflection is presented as the main educational strategy to (re)signify
school educational experiences and their connection with other learning carried out by
students outside the school. Specific recommendations are put forward for teachers who want
to work from a perspective of personalisation of learning to promote connections between
student learning that takes place at different times and in different contexts.

KEYWORDS: High school; personalized learning; connected learning; meaningful
learning.

Introduccién

En las ultimas décadas, se han producido cambios importantes en practicamente
todas las actividades sociales, culturales y econdémicas, en parte, como consecuencia
del uso intensivo y masivo de tecnologias de la informacién y la comunicacién. El
aprendizaje humano no ha sido ajeno a esta rapida y profunda transformacién social
y, por ello, los parametros del aprendizaje humano (el como, el qué, con quién, dénde
y por qué aprendemos) también se han transformado. Asi, se ha configurado lo que
algunos autores han denominado una “nueva ecologia del aprendizaje” (Coll, 2018).
Desde esta perspectiva se reconoce que se ha producido una expansion del
aprendizaje en sentido transversal, ya que el aprendizaje tiene lugar en una gran
variedad de contextos de actividad (ya sea en contextos fisicos o virtuales) por los
que las personas transitan y que les ofrecen oportunidades, recursos e instrumentos
para aprender. También encontramos una expansién longitudinal del aprendizaje,
haciendo referencia a que tenemos necesidades de aprendizaje y aprendemos cosas
interesantes y relevantes durante toda la vida (Coll, 2016, 2018). Por ello, es
necesario definir el aprendizaje mas bien como un proceso, itinerario o trayectoria
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personal, continuo, fluido, dinamico y sin limites (Engel & Membrive, 2018).

Sin embargo, el modelo de escolarizacién universal no responde a esta expansion
del aprendizaje, a la creacidn de trayectorias personales, ni tampoco a los pardmetros
del aprendizaje de la nueva ecologia. Este desajuste esta produciendo una paulatina
pérdida del sentido de los aprendizajes escolares por una parte creciente del
alumnado, especialmente adolescente (Coll, 2016).

Actualmente, la reforma del sistema educativo que se esta realizando en todas las
comunidades autbnomas como consecuencia de la aprobacién de la LOMLOE (2020),
tiene la intencion de paliar esta disociacién mediante dos de sus apuestas
fundamentales: la personalizacién del aprendizaje y el enfoque competencial.

En primer lugar, desde una perspectiva constructivista y sociocultural,
entendemos la personalizaciéon del aprendizaje como un conjunto de practicas
educativas que reconocen al aprendiz cierta capacidad de decision y de control sobre
algunas partes de su proceso de aprendizaje en la escuela (oir su voz respecto a lo
que quiere aprender y como lo quiere aprender), en las cuales el alumno actda como
co-disefiador de este proceso (Bray & McClaskey, 2015; Coll, 2018). Asi, la
personalizacién va en la linea de las pedagogias activas centradas en el aprendiz
(Dewey, Montessori, Decroly, Freinet, etc.), pero va mas alla del ajuste del aprendizaje
a las caracteristicas y necesidades del aprendiz, puesto que tiene como finalidad que
los estudiantes puedan dar un sentido personal a los aprendizajes escolares a través
de su participaciéon activa en la toma de decisiones sobre el propio proceso de
aprendizaje en base a sus propios intereses y objetivos de aprendizaje (Coll, 2016). La
personalizacién del aprendizaje requiere la apertura del sujeto hacia su entorno,
incluyendo a las personas, los contextos o recursos y herramientas que puedan ser
utiles para su aprendizaje (Oller et al, 2021). De aqui la importancia de la
personalizacién a partir del establecimiento de conexiones entre aprendizajes que
tienen lugar en distintos momentos y contextos como medio para atribuir un sentido
a lo que se esta aprendiendo, lo que Coll (2016) denomina “adoptar un modelo
educativo basado en una educacién interconectada” (p. 11) que es lo que mejor se
adapta a las exigencias de la nueva ecologia del aprendizaje. La educacién
interconectada implica establecer vinculos entre los diferentes contextos y
actividades, tanto los que tienen lugar en el marco de la educacién formal como los
que se sitlan en su margen. Esta conexion entre contextos de actividad implica una
apertura de la escuela hacia el exterior y, a 1a vez, una incorporacién de la comunidad
y del entorno social dentro la escuela (Ito et al., 2020).

En segundo lugar, hoy en dia la educaciéon escolar apuesta por un enfoque
competencial orientado a conseguir que los estudiantes alcancen ciertas
competencias que contribuyan a facilitar su desarrollo. En estas condiciones, lograr
que los alumnos “aprendan a aprender”, que lleguen a ser capaces de aprender de
forma auténoma y autorregulada se convierte en una necesidad. Formar aprendices
competentes exige promover el uso adecuado de estrategias metacognitivas que
impliquen la capacidad de reflexionar sobre sus propios procesos de adquisicion de
conocimientos, ser conscientes de qué se quiere aprender, por qué, para qué, cémo,
qué estrategias deben seguir para lograrlo, y una vez aprendido, poder evaluar y
mejorar para futuros aprendizajes (Salazar & Caceres, 2021). La metacognicién
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implica también la habilidad de transferir la capacidad de aprendizaje a otros campos
y situaciones, con la cual cosa se favorezca el aprendizaje a lo largo de la vida. Esto
implica no ignorar los restantes contextos de desarrollo del alumnado y que las
experiencias de aprendizaje que tienen lugar fuera del centro escolar sean
incorporadas como materia primera sobre la cual se pueda reflexionar en la escuela.

En la literatura académica se ha estudiado y discutido ampliamente la vinculacién
del dentro y el fuera de la escuela a través de los contextos, las actividades o los
aprendizajes que realiza el alumnado desde diferentes perspectivas (Bronkhorst &
Akkerman, 2016; Kumpulainen et al., 2010; Ralaja et al., 2016). Hay que destacar la
heterogeneidad de estos enfoques pedagogicos, tanto en relaciéon a los aspectos del
proceso de aprendizaje que pretenden secundar a partir del establecimiento de
conexiones entre los aprendizajes que realiza el alumnado, como los posibles
elementos y condiciones de los escenarios que pueden facilitar el establecimiento de
tales conexiones dentro y fuera del aula. Hemos organizado el conjunto de
propuestas revisadas a partir de dos grandes categorias: los enfoques dirigidos al
establecimiento de conexiones entre los distintos contextos de aprendizaje por los
que transita el aprendiz, y los enfoques dirigidos al establecimiento de conexiones
entre las experiencias subjetivas de aprendizaje que realiza el aprendiz a partir de lo
que experimenta dentro y fuera de la escuela.

El primer grupo concibe la escuela como un espacio y nodo de interconexion entre
los distintos contextos, agentes y oportunidades educativas (Bronkhorst & Akkerman,
2016). Se refiere a las estrategias o practicas pedagégicas disefiadas e implementadas
para conectar la escuela y lo que en ella se aprende con los distintos contextos de
aprendizaje dénde los nifios y jovenes transitan al margen de la educacién formal
(Kumpulainen et al., 2010; Rajala et al., 2016). La idea que subyace a todas estas
propuestas es la incorporaciéon de alguno de los elementos de otros contextos no
escolares (como la familia, la comunidad, el barrio, etc.) y de las practicas sociales que
en ellos se desarrollan a los entornos y actividades de aprendizaje escolares (a través
de recursos, personas, caracteristicas de las actividades, reglas de participacién
propias de otros contextos, etc.). Las aproximaciones Boundary Crossing (Bakker &
Akkerman, 2014), Funds of Knowledge (Llopart & Esteban-Guitart, 2018), Fifth
Dimension (Nocon & Cole, 2006), Third Space (Lantz-Andersson et al., 2013) o la
Contextualized Instruction (Silseth & Erstad, 2018), que se incluyen en este grupo,
tienen como objetivo principal que el alumnado pueda aplicar o utilizar los
conocimientos o habilidades adquiridos en un determinado contexto a cualquier otro.
En concreto, se pone el acento en que los aprendices sean capaces relacionar los
aprendizajes escolares con los contextos en los que participan fuera de la escuela. Por
ello, algunos autores mencionan como beneficio de estas aproximaciones la
posibilidad de realizar aprendizajes mas profundos y significativos en la escuela
(Esteban-Guitart, 2019).

El segundo grupo de propuestas pedagégicas ponen el foco de la accidn educativa
en las trayectorias personales de aprendizaje de los aprendices (Engel & Membrive,
2018). Desde estas aproximaciones se entiende que el aprendizaje esta
estrechamente vinculado a la competencia del aprendiz para establecer relaciones
entre sus experiencias de aprendizaje, o, dicho de otra forma, para construir el hilo
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conductor de su trayectoria personal de aprendizaje. Asi, lo que finalmente importa
desde el punto de vista del aprendizaje es la continuidad entre las experiencias de
aprendizaje, y no los contextos de actividad ni los momentos en los que ha realizado
los aprendizajes (Arnseth & Silseth, 2013). Las principales propuestas basadas en
estos principios son el Connected Learning y el Seamless Learning. El Connected
Learning (Ito, et al, 2020), o aprendizaje conectado, es un modelo pedagégico
destinado a promover el aprendizaje como una experiencia holistica que va mas alla
de las comunidades formales e informales de aprendizaje y que defiende un acceso
amplio al aprendizaje socialmente integrado, basado en el interés del sujeto, y
orientado hacia oportunidades educativas, econémicas y politicas (Ito et al., 2013). El
aprendizaje conectado se produce cuando el alumno es capaz de mantener un interés
personal por el aprendizaje con la ayuda de los adultos, amigos o la comunidad de
expertos, y a la vez es capaz de vincular este aprendizaje e interés con sus logros
académicos o profesionales (Kumpulainen & Sefton, 2014). Por otra parte, el Seamless
Learning (Wong & Looi, 2018), o aprendizaje sin costuras, hace referencia a la
vivencia de continuidad en el aprendizaje que experimentan las personas al margen
de los lugares, situaciones, tiempos y contextos institucionales en los cuales aprenden
(Sharples, 2015). Wong & Milrad (2015) definen el aprendizaje sin costuras como
"cuando una persona experimenta una continuidad de aprendizaje, y conscientemente
tiende un puente a través de una combinacion de lugares, tiempos, tecnologias o
entornos sociales" (p. 10).

Todas estas aproximaciones tienen en comun el hecho de hacer mas evidente
como las escuelas se relacionan con las vidas de los estudiantes, con sus identidades
como aprendices y con sus trayectorias de participaciéon a través de distintos
contextos (Erstad et al., 2013). Desde una nocién holistica de la educacion, entienden
que todos los contextos en los cuales aprenden los individuos estan conectados y que,
por lo tanto, es necesario favorecer una mayor interconexién entre las experiencias
que viven los alumnos en los diferentes contextos escolares y no escolares, y que esta
tendria que ser una prioridad para las escuelas y para el profesorado.

Objetivos

Este trabajo forma parte del estudio piloto de la tesis doctoral titulada “El andlisis
de las conexiones entre experiencias de aprendizaje en las propuestas de
personalizacion”, que tiene como finalidad el estudio y la comprensién de como se
generan las conexiones entre los aprendizajes y/o las experiencias de aprendizaje del
alumnado dentro del aula en centros educativos donde se practica la personalizacion
del aprendizaje, asi como el papel que tiene el profesor a la hora de posibilitarlas,
para la mejora del sentido de las actividades y los contenidos escolares.

Particularmente, este articulo exploramos los siguientes objetivos:

1. Analizar el tipo de conexiones que se generan durante el trabajo de un

proyecto en el ambito de las ciencias sociales, y en qué momentos aparecen.

2. Analizar el tipo de ayudas educativas que se utilizan en el aula para promover

dichas conexiones, y como se utilizan en las actividades de ensefianza y
aprendizaje.
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Método

La presente investigacion adopta un enfoque metodolégico cualitativo, dado que
nos interesa la manera en que las personas entienden, viven y construyen el proceso
de ensefanza y aprendizaje que tiene lugar en un contexto natural como es el aula
escolar (Willig, 2013). Concretamente presentamos un estudio de caso unico (Yin,
2017). El estudio de casos nos permite acceder a la actividad conjunta que se produce
en el aula y que constituye el referente experiencial de los aprendizajes que se
quieren analizar. Por tanto, se trata del andlisis de casos naturales en tanto que son
contextos y actividades que se observan sin realizar ninguna intervenciéon en el
disefo de la actividad.

La seleccion del caso fue tedrica y deliberada, seleccionando una practica
educativa que se considerara potencialmente 6ptima para observar la conexion de
aprendizajes dentro y fuera de la escuela (Yin, 2017).

Estudio de caso: contexto, participantes y situacion de observacion
Contexto de estudio y participantes

Seleccionamos una practica de personalizacién en el ambito de las ciencias
sociales realizada en un instituto publico de la provincia de Barcelona. Los
participantes del proyecto fueron 21 alumnos de entre 15 y 16 afios (42 ESO), y una
profesora.

Durante el curso 2020-2021, el centro escolarizaba a 535 alumnos. Este centro
educativo tiene como eje central la personalizacion del aprendizaje escolar. En este
sentido, se oferta un amplio abanico de posibilidades para que cada alumno defina su
propio itinerario de aprendizaje a partir de la eleccién de los proyectos en los que
quiere participar, se usan metodologias de indagaciéon que ponen de relieve el
principio de aprender haciendo, se reconoce la capacidad del alumnado para tomar
decisiones sobre algunos aspectos de las actividades que se le plantean (qué producto
hacer, qué tareas llevar a cabo, cdmo organizarse, etc.), se pone énfasis en
aprendizajes social y culturalmente relevantes para el alumnado, y finalmente, se
usan recursos y oportunidades de aprendizaje disponibles en la comunidad a través
de la colaboracién con entidades externas y también otros recursos de aprendizaje
accesibles a través de internet.

Situacion de observacion: el proyecto “Nunca mds: lucha contra el fascismo”

El proyecto “Nunca mas, lucha contra el fascismo” tiene como objetivo trabajar la
memoria histdrica del exilio republicano e indagar sobre los origenes del fascismo y
su ideologia. Para llevarlo a cabo, una entidad externa, que es una asociaciéon de
victimas y familiares del exilio republicano que acabaron en campos de concentraciéon
nazis, colabora con el instituto. Este proyecto corresponde a una secuencia didactica
(SD) de 14 sesiones, repartidas a lo largo de 5 semanas, y con una duracién total de
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22 horas. Los contenidos y actividades que se trabajaron en este proyecto se
dividieron en dos partes: durante las 3 primeras semanas se trabajé a nivel
conceptual a partir de 3 grandes bloques de contenido (ver Tabla 1), y en las dos
ultimas semanas, se elaboro el trabajo final, que era un producto divulgativo donde se
transmita el mensaje “Nunca Mds, lucha contra el fascismo”, y cuyo formato era a
eleccién libre para el alumnado.

Tabla 1

Contenidos y actividades del proyecto “Nunca mds: lucha contra el fascismo”

BLOQUE CONTENIDO ACTIVIDADES

BLOQUE 1  Parte histérica del fascismo: Visionado de la pelicula “La Ola”.

BLOQUE2 El

BLOQUE 3

qué es, quién es Mussolini, e
introduccién a los campos de
concentracion

exilio republicano, el
fascismo espafiol de Franco,
y las victimas que
terminaron en Mauthausen.
El holocausto y la
deshumanizacion de las
victimas

Actualidad politica, ;por qué
continuamos hablando de
fascismo hoy?

Debate a partir de la pregunta: ;es
posible que se vuelva a instaurar un
sistema igualitario en la actualidad?

Trabajo en pequeflo grupo sobre
preguntas de la pelicula.
Visionado del documental “Nit de

boira”.

Actividad reflexiva con preguntas del
documental.

Mapa con Google Earth de los campos
de concentracion y sus caracteristicas.

Visionado de un video para saber qué
significa ser de derechas o izquierdas.
Preguntas reflexivas sobre el video y

debate.

Todas estas actividades por norma general se desarrollaban en grupos base
heterogéneos, conformados por 3 o 4 alumnos para fomentar el debate y la reflexion.
Por otra parte, el desarrollo de las actividades siempre iba acompafado de un uso
importante de las TIC puesto que estas formaban parte de la pedagogia del centro. No
se utilizaron libros, de manera que todos los contenidos de la SD y la organizacién del
proyecto se trabajaban desde el Google Classroom.

Instrumentos

Se han utilizado tres instrumentos para la recogida de informacién, que nos han
permitido la triangulaciéon de los datos.

En primer lugar, el registro en video y audio de las sesiones de aula. Las
grabaciones en video se realizaron con una camara fija situada estratégicamente en el
299
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aula de tal manera que permitiera recoger las intervenciones tanto del profesor como
de los alumnos, y de este modo ofrecer una visidn global de las situaciones de
interaccion que se daban en el proceso de construccion del conocimiento y atribucion
de sentido durante el proyecto. Se grabaron todas las sesiones que conformaban el
proyecto de forma completa.

En segundo lugar, se elaboraron registros narrativos de cada sesién, donde se
anotaban los aspectos observados que se consideraron importantes para el analisis.

Por tultimo, se llevd a cabo una entrevista semiestructurada a la profesora
responsable del proyecto con una hora de duracién para conocer las caracteristicas
del proyecto, su planificacién y las actividades de la SD, y para entender su
posicionamiento sobre la personalizacién y la importancia de la estrategia de
establecimiento de conexiones en la SD.

Procedimiento de recogida

De acuerdo con los objetivos de la investigacion, se contempl6 recoger los datos
en tres momentos: antes del inicio del proyecto (FASE 1), durante su despliegue
(FASE 2), y una vez finalizado el proyecto (FASE 3). La Tabla 2 resume las actuaciones
realizadas en cada fase.

Tabla 2

Procedimiento de recogida de datos del estudio de caso

FUENTE INSTRUMENTO INFORMACION RECOGIDA

Descripcidn del proyecto seleccionado.
Planificacion de las actividades del
proyecto.
Entrevista Expectativas sobre el desarrollo de la
Antes de semiestructurada actividad.
la SD Profesorado Descripcién de la importancia de las
estrategias que promueven las
conexiones.

Descripcidn de la practica educativa.

Documentacion Planificacion de las actividades.

Actividades implementadas en la SD.

Estudio de la interactividad / discurso
Observacion del profesorado.

Estrategia de fomento de las conexiones

implementadas.

Actividad
conjunta
Durante

la SD Productos individuales y grupales

generados por el alumnado como
consecuencia de su participacién en la
SD.

Alumnado Documentacién

Después Prof d Entrevista Valoracion del desarrollo de actividad
dela SD rotesorado semiestructurada proyecto e impacto en los aprendizajes.
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Procedimiento de analisis de datos

Se utilizaron tres estrategias de analisis de datos: el analisis de la interactividad
(Coll et al., 2008), el analisis del discurso educativo (Coll & Onrubia, 2001) y el
analisis tematico de contenido (Willig, 2013). Para el analisis de la interactividad, se
procedi6 a identificar en los registros de video los segmentos de interactividad en la
SD, asf como en cudles se producian conexiones entre aprendizajes. Estas conexiones
se analizaron a partir de categorias creadas ad-hoc como el tipo de conexidn,
temporalidad, finalidad, instrumentos, etc. Una vez identificados los segmentos de
interactividad y las conexiones entre aprendizajes, continuamos con el estudio de su
articulaciéon y evolucién en el tiempo, construyendo un mapa de segmentos de
interactividad que englob6 cada una de las sesiones (Coll et al., 2008).

En segundo lugar, se realiz6 la identificacién y codificacion de los recursos
discursivos asociados a la construccidon de conexiones entre aprendizajes partiendo
de la transcripcién de las sesiones. Se siguié un procedimiento de categorizacion
deductivo-inductivo, de ida y vuelta entre categorias tedricas y datos empiricos. El
proceso de categorizacién tomo6 como referente inicial los listados de recursos
discursivos propuestos por Coll & Onrubia (2001). Las categorias definidas por estos
autores se aplicaron a los datos recogidos y se fueron modificando para ajustarlas a
los datos. También durante este proceso se crearon categorias nuevas.

Finalmente, las entrevistas se analizaron mediante un analisis tematico de
contenido, detectando temas de interés y clasificAndolas en categorias mas inclusivas
(Willig, 2013). En este articulo, por cuestiones de espacio, solo se presentan los dos
primeros tipos de analisis.

Resultados

Se presentan los resultados de acuerdo con los dos objetivos del estudio: primero
se presentan los tipos de conexiones identificados en la secuencia didactica (SD), y
después se presenta el andlisis de las estrategias didacticas para promoverlas.

Tipos de conexiones identificadas en la SD

Del total de 14 sesiones que constituyen la SD, se han hallado 22 conexiones que
se distribuyen de la siguiente forma a lo largo del proyecto:
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Figura 1

Tipo de conexiones identificadas y frecuencia de aparicién a lo largo de la SD
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® Conexiones con agentes de la comunidad

m Conexiones con el entorno

m Conexiones con experiencias de aprendizaje previas
m Conexiones con vivencias personales

® Conexiones con experiencias de interés

Conexiones con objetivos personales

Como podemos ver en la Figura 1, las conexiones con el entorno han sido las mas
frecuentes de la SD, con un total de 11 veces. Cuando hablamos de conexiones con el
entorno hacemos referencia a la incorporacion en el aula de los sucesos de actualidad
provenientes del entorno de los alumnos. Un ejemplo de ello lo encontramos en este
fragmento de transcripcion de la sesion (S9):

“Profesora (P): Yo pongo un ejemplo del dia a dia de hoy... Hay un partido
politico que promueve la creacion del pin parental... qué quiere decir esto...
que... es decir los padres... las familias decidirdn con un pin qué pondrdn a
los hijos, excluir que su hijo o hija estudie determinadas materias o
conceptos... por ejemplo, si se estd haciendo un proyecto de educacion
sexual... yo como madre considero... ay por dios eso no... le pongo el pin
parental y esta nifia no tendrd acceso a estudiar educacién sexual.

Alumno 1 (A1): Lo veo injusto.”

Este tipo de conexidn, en la que se vinculan distintos contextos de actividad, se
relaciona habitualmente con contactos de la escuela con otros agentes de la
comunidad para realizar las actividades del aula. En este proyecto, el centro
educativo colabor6 con la “Xarxa Mai Més de Amical de Mauthausen”.

En segundo lugar, otro tipo de conexiones encontradas tiene como caracteristica
el establecimiento de vinculaciones con otros aspectos personales o subjetivos de la
persona, como son las experiencias subjetivas de aprendizaje. De este tipo,
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encontramos de forma mas frecuente las conexiones con experiencias de interés para
el alumnado (3 veces) y las conexiones con experiencias de aprendizaje previas (3).
Seguidas en menor medida por las conexiones con objetivos personales de los
alumnos (2) y con sus vivencias personales (1).

Las conexiones con experiencias de interés del alumnado hacen referencia a la
alineaciéon de las actividades, recursos y contenidos escolares con los objetos de
interés para el alumnado. Se toman los intereses personales de los alumnos como
punto de partida de las actividades del proyecto, como podemos ver en el siguiente
fragmento de la S1:

“P: Ya os he explicado la idea que yo tengo en mente... y ahora quiero
saber... a vosotros qué os interesaria realmente saber... ;qué os gustaria
trabajar mds? Es decir... ;hay mds interés por la parte histérica...? ;Hay mds
interés por la actualidad politica...? ;Hay algtin concepto que si o si yo
quiero tener claro cuando acabe este proyecto?... ;qué os gustaria saber de
este tema?”

Por otra parte, las conexiones con experiencias de aprendizaje previas vinculan
las experiencias de aprendizaje del alumno vividas en un pasado en distintos
momentos y contextos de actividad no escolares con el contenido de aprendizaje que
se esta trabajando en clase. Esta conexién ayuda al alumnado a pensar sobre sus
vivencias y a reconstruirlas tal y como se muestra en el siguiente fragmento de la S1:

“P: Muchos de vosotros ya sabia que trabajariamos sobre el fascismo... y yo
pregunto... vamos siempre a empezar con una pregunta... a todos los BRCS
preguntamos, ;qué sabemos del fascismo? ;Tenéis alguna idea? ;Os suena
esta palabra? ;Sabemos algo? Si yo digo fascismo ;qué os viene en la cabeza
primero...7 [...]

A2: Facha...

A3: Sentimiento patridtico hacia los paises...

P: Pues, tenéis una idea un poco difusa pero hay conceptos que
trabajaremos mucho en este proyecto y ya ordenaremos estas
concepciones.”

Asimismo, también son importantes las conexiones con los objetivos personales
de los alumnos desarrollados en las actividades donde se deja libertad para que cada
alumno pueda dirigir su aprendizaje hacia lo que desea alcanzar en su vida, o a lo que
se propone. Esto ayuda a los alumnos a establecer prioridades, a marcar una
planificacién para alcanzarlos y aumentar su motivacién. En el presente proyecto se
han establecido este tipo de conexiones al final de la SD, cuando los alumnos tenian
que desarrollar un producto final de formato libre para escoger la tematica que
querian trabajar dentro de los contenidos ya tratados en el proyecto y tomar
decisiones sobre todos los aspectos de este producto.

En ultimo lugar, cabe mencionar las conexiones con las vivencias personales de
los alumnos dénde se utilizan los fondos de conocimientos de las familias y sus
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culturas, ya que es uno de los contextos educativos mas relevantes para los alumnos y
donde se generan y toman forma sus intereses iniciales. Por ejemplo, en un debate
llevado a cabo en el proyecto sobre la ética de cambiar de pais para pagar menos
impuestos, un alumno vincul6 lo que se estaba debatiendo con la experiencia de
inmigracion por culpa del desempleo de sus padres, cosa que fue aprovechado por la
profesora para hacer notar la diferencia entre emigrar por necesidad y emigrar por
preferencia personal. Integrar estas vivencias personales en el aula permite conocer
mejor a los alumnos y ofrecer tareas en las que puedan expresar lo que les interesa y
les motiva.

Por otro lado, si observamos la Figura 1 en relacién la distribuciéon de estas
conexiones a lo largo de la SD, podemos ver que su apariciébn se centra
principalmente en los primeros segmentos de interactividad de la SD, reduciendo su
numero conforme avanza el desarrollo de la SD. En la Sesi6on 1 y 2, que es donde
vemos una mayor concentracién de conexiones entre experiencias de aprendizaje, las
actividades que se produjeron en el aula fueron una actividad de exploracion de los
conocimientos previos de los alumnos sobre la temdtica del proyecto, una actividad
de exploracion de intereses donde los alumnos tenfan que expresar qué temas del
proyecto les parecian mas interesantes, y finalmente, un debate en torno a frases
polémicas dénde los alumnos tenian que manifestar su acuerdo o desacuerdo de una
forma justificada (por ejemplo, “Creo que las drogas tendrian que ser legales”). Por
otra parte, en la Sesion 9 de la SD se vuelve a generar un aumento subito de las
conexiones entre experiencias de aprendizaje corresponde al desarrollo de un debate
entorno la situacién politica actual, los distintos partidos y posicionamientos. Esto
nos lleva a explorar qué hacen y dicen los profesores durante estas actividades, es
decir, qué estrategias pedagdgicas y discursivas utilizan para generar y promover las
conexiones entre las experiencias de aprendizaje que hemos observado.

Estrategias pedagodgicas y discursivas utilizadas por el docente para
favorecer el establecimiento de conexiones

Alo largo del proyecto se han identificado distintas estrategias de personalizacion
del aprendizaje utilizadas por la profesora al servicio de promover el establecimiento
de conexiones entre aprendizajes que se producen dentro y fuera de la escuela. Si
observamos las estrategias utilizadas en cada una de las 22 conexiones que se han
identificado en la SD, vemos que la frecuencia de apariciéon de cada estrategia es la
siguiente:

Como podemos ver, el trabajo sobre problemas de la comunidad y partir de
situaciones cotidianas del alumno (aparecida 9 veces) es la estrategia que mas ha
ayudado al establecimiento de conexiones, seguido en segundo lugar por la reflexion
(8), después por el trabajo a partir de los intereses del alumnado (3), y finalmente por
la toma de decisiones. La libertad en la toma de decisiones es la medida menos
utilizada en el establecimiento de conexiones entre aprendizajes (2), de modo que
hay cierta resistencia a permitir que el estudiante tome excesivo control de su propio
proceso de aprendizaje.
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Figura 2

Presencia de estrategias de personalizacién en el establecimiento de conexiones entre
aprendizajes

=
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La primera estrategia definida hace referencia a la incorporaciéon del entorno
proximo del alumno dentro del aula. Esta incorporaciéon de lo que pasa en otros
contextos fuera del aula se concreta en miultiples y diversas formas. En primer lugar,
el trabajo sobre problemas de la comunidad, implica que el alumnado participe en
contextos y practicas sociales relevantes para la comunidad a la que pertenece y
promover que aprenda de ellas. Por ejemplo:

“P: Hoy en dia ofmos hablar de fascismo ;no? De hecho, hacemos este
proyecto porque el fascismo... pones la tele, coges Twitter, coges Instagram
y enseguida, dia si y dia también, alguien es tildado de fascista, ;no? Y ;qué?
Las noticias del fascismo que vemos en la actualidad... ;Cudndo salen a la
luz? ;Cudndo oimos hablar de fascismo en Espafia en la actualidad?

A4: En partidos politicos... PP... Vox...

P: Pues... en este proyecto veremos qué es eso del fascismo, si esto es
fascismo o no... es decir, si podemos hablar de neofascismo y vincularlo un
poquito al panorama politico actual.” (Extracto de la S1)

Esta estrategia también implica el uso del conocimiento cotidiano de los
alumnos/as, que consiste en identificar sus conocimientos y experiencias previas
sobre los contenidos curriculares que han realizado fuera de la escuela y utilizarlos
para dar un contexto cercano sobre el que aprender dichos contenidos y
competencias en el aula. Para la implicacion de dichas estrategias de personalizacion,

ISSN 0213-8646 | E-ISSN 2530-3791 ¢ Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 98 (37.1) (2023), 293-312 305



El andlisis de las conexiones entre aprendizajes en las propuestas de personalizacién: un estudio de caso

el profesorado hace uso de determinadas estrategias discursivas en el marco de la
actividad conjunta, como por ejemplo, el uso de un marco de referencia tanto social
(poner en relaciéon lo que se esta aprendiendo con experiencias o vivencias no
escolares) como curricular (conectar lo que se estd trabajando con aprendizajes
previos ya tratados), y el uso de recursos extralingliisticos inmediatos (apoyar los
aprendizajes con videos, imagenes, recursos TIC).

La segunda estrategia mas frecuente para establecer conexiones entre los
aprendizajes del alumnado es la reflexidn. Disefiar espacios, tiempos y actividades
adecuadas para reflexionar en el aula es crucial para incorporar los aprendizajes que
realiza el alumnado fuera de la escuela y conectar sus experiencias de aprendizaje.
Una de las actividades de promocidn de la reflexién mas relevante por su frecuencia
de aparicién en el proyecto ha sido el debate y la reflexion conjunta entre los
estudiantes.

Analizando el discurso, hemos visto que la profesora utiliza varias estrategias
discursivas de forma recurrente durante las actividades de reflexién. La Figura 3
presenta un esquema de las mismas.

Figura 3

Estrategias discursivas utilizadas por el profesor durante las actividades de reflexion

(1) Demanda ~ (2)

: 1 Reelaboracion
de informacién

de las
alos alumnos .
aportaciones

(3)
(5) Incorporaciéon
Recapitulacion, de las
resumen y aportaciones al
sintesis discurso del
profesor

(4) Vinculacion
de las
intervencions
de los alumnos

Tal y como podemos ver, primero la profesora hace una demanda de informacion
explicita a los alumnos a partir de preguntas directas para obtener informacién sobre
el tema que estdn tratando (1), la profesora toma la palabra después de la
intervencion del alumno, y en su intervencion responde, parafrasea, expande, corrige,
etc. las aportaciones de éste (2) integrandolas a su propio discurso (3) y
vinculdndolas a otras aportaciones del resto de los alumnos (4). Finalmente, la
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profesora resume los matices mas significativos de aquello tratado para facilitar el
establecimiento de relaciones entre el conocimiento nuevo y el previo, y marcar la
continuidad entre los contenidos trabajados (5).

Otras estrategias que podemos encontrar pero utilizadas en menor medida, son el
trabajo a partir de los intereses del alumnado y la libertad en la toma de decisiones
sobre algunos aspectos de su aprendizaje. En este proyecto se ha trabajado el interés
procurando que las actividades, tareas, recursos y contenidos escolares se relacionen
o alineen con los objetos de interés del alumnado. Esta estrategia va muy unida a
ofrecer al alumnado diferentes oportunidades de decidir, entre otros aspectos, la
forma de organizarse en grupo, el tiempo que dedican a una actividad o algunas de las
caracteristicas del producto final, a través de actividades abiertas que deben ser
concretadas por ellos mismos.

Finalmente, a nivel metodoldgico, la adaptaciéon y la flexibilidad para hacer
cambios y variaciones en las sesiones de clase segun las circunstancias o las
necesidades de los alumnos es muy importante a la hora de incorporar sus vivencias
en el aula o introducir las experiencias de aprendizaje que se originan en el exterior.

Discusion y conclusiones

El estudio presentado ha sido una primera exploracién sobre qué y como se
producen las conexiones entre aprendizajes a partir del analisis de un proyecto sobre
el fascismo en el dltimo curso de la ESO en un centro de secundaria que personaliza
los aprendizajes.

En referencia al primer objetivo, que da respuesta a qué se conecta en este
proyecto, es decir, al tipo de conexiones que se producen y en qué momentos, hemos
encontrado hasta seis formas posibles de establecer conexiones entre los
aprendizajes que el alumnado realiza dentro y fuera de la escuela (ver Figura 1). Este
tipo de conexiones se producen de forma desigual a lo largo del proyecto, con una
condensacién de las mismas en las primeras sesiones. De acuerdo al tipo de
conexiones, nos encontramos ante una aproximacién y puesta en practica de la
instruccion contextualizada (Silseth & Erstad, 2018), entendida como la vinculacién
de la practica escolar con los conocimientos previos, contextos y experiencias de
aprendizaje previos de los alumnos), y también del aprendizaje conectado (Ito et al.,
2020), definido como aquella experiencia educativa que parte de los intereses de los
aprendices y los vincula a oportunidades académicas a través de la ayuda, el apoyo y
el acompafamiento de agentes educativos externos y entidades sociales. Tanto la
contextualizaciéon como la nocién de aprendizaje conectado comparten un enfoque
centrado en el aprendiz, teniendo en cuenta su contexto social de aprendizaje y dando
gran importancia al entorno y a la comunidad, a las experiencias de aprendizaje que
tienen los alumnos en otros contextos, asi como sus intereses y objetivos de
aprendizaje personales. Fruto de esta concepcion del aprendizaje se originan las
distintas conexiones que hemos encontrado en el andlisis de este estudio de caso:
conexiones con el entorno y la comunidad, conexiones con experiencias de
aprendizaje previas y con objetivos e intereses personales del alumno.

A través de la instruccién contextualizada, la profesora del proyecto ayuda a
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establecer conexiones entre los origenes del fascismo con el panorama politico actual
y el dia a dia de los alumnos, de forma que ayuda a que el alumnado pueda dar valor
subjetivo a la importancia de estudiar historia para entender la realidad donde estan
inmersos, en la medida que el contenido se ha vinculado a un interés, una experiencia
personal del alumno o a un suceso del entorno. Esto hace que no tan solo el
aprendizaje sea significativo, sino que también sea vivencial. Por otro lado, mediante
el aprendizaje conectado, y particularmente a través de las conexiones con el entorno,
la profesora ayuda a relacionar lo que pasa dentro del aula con lo que pasa a fuera, y
esta conexion es el principal vehiculo para generar aprendizajes con sentido y valor
personal para el estudiante (Coll, et al. 2020). Ademas, gracias a la participacién de la
Red Nunca Mas en el proyecto escolar, el entorno comunitario se convierte en una
fuente de recursos, servicios y oportunidades educativas. En los dos casos, estas
aproximaciones pedagogicas implican ensefiar a través de un contexto culturalmente
congruente con aquello que el alumno vive y los recursos que el entorno ofrece.

En relacion con el segundo objetivo, si tenemos en cuenta como se establecen
estas conexiones en el aula, hemos visto un conjunto de estrategias pedagodgicas de
personalizacién del aprendizaje que ayudan a la promocidn de estas conexiones entre
aprendizajes (ver Figura 2). Principalmente, la estrategia “trabajo sobre problemas de
la comunidad y partir de situaciones cotidianas del alumno” permite identificar los
conocimientos y las habilidades que el alumnado ha adquirido en contextos no
escolares para ayudarles a aprender los contenidos curriculares (Silseth, 2017) y que
éstos se alineen con sus intereses u objetivos personales (Esteban-Guitart, 2019), la
cual cosa favorece la integracion de los aprendizajes y aumenta la capacidad de los
alumnos para aprender a través de los distintos contextos (Erstad et al., 2016). Sin
embargo, es importante sefialar que la mera presencia de estas situaciones cotidianas
no garantiza el establecimiento de conexiones entre aprendizajes, sino que es
necesario también la reflexiéon y valoracion de estas experiencias de aprendizaje
significativas para el alumnado. La reflexién sobre el proceso y los contenidos de
aprendizajes primordial para re-significar y conectar las experiencias subjetivas de
aprendizaje del alumnado, de modo que se vaya tejiendo una red entre lo que
aprenden en distintos momentos y contextos (Oller et al., 2021). Ademas, incorporar
las experiencias de aprendizaje no escolares del alumnado, permite trabajar con y a
partir de los intereses de los alumnos, ademas de reflexionar sobre el propio proceso
de aprendizaje y sobre como es uno como aprendiz (qué se le da bien, qué le interesa,
qué le cuesta...).

A lo largo de todo el proyecto se han facilitado espacios que han permitido al
alumnado reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje, y se ha reconocido el
caracter transversal de la metacognicion por el rol fundamental en todo tipo de
aprendizaje. Por ejemplo, en las primeras sesiones se gener6 un didlogo entre
profesor y alumnos sobre las preguntas “;qué intereses tengo sobre el fascismo?” o
“¢qué espero aprender?”. A mitad del proyecto, también se efectuaron dinamicas que
partian de la reflexién conjunta, como, por ejemplo, la actividad en que los alumnos
tenfan que debatir sobre frases polémicas de su entorno (“Pienso que las drogas
tendrian que ser legales”). Este debate, didlogo y participaciéon social, es el que ha
permitido la mayoria de conexiones entre experiencias de aprendizaje que se han
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producido en el proyecto.

De este modo, entendemos que las conexiones entre aprendizajes se muestran
como un proceso socialmente mediado y compartido, en que alumnos y profesores
trabajan y (re)-coconstruyen estas conexiones. En el proyecto analizado, los debates
entre profesora y alumnado, o bien entre iguales, permite reflexionar sobre uno
mismo y sus vivencias como aprendiz, y es un elemento imprescindible para fomentar
el establecimiento de conexiones y para alentar el desarrollo de aprendizajes con
sentido y valor personal para el alumnado. Ademas, como ya hemos comentado, este
trabajo de promocion de las conexiones entre aprendizajes del alumnado no es un
proceso automatico, ni tampoco espontaneo. Son necesarias practicas intencionales
en el aula orientadas a producir este tipo de procesos reflexivos (Esteban-Guitart et
al,, 2018; Oller et al,, 2021). Como se ha observado a lo largo del analisis, es durante el
didlogo entre profesora y alumnado donde se han generado la mayor parte de
estrategias discursivas orientadas a establecer puentes entre las vivencias,
experiencias y/o conocimientos previos de los alumnos, y los nuevos contenidos de
aprendizaje. Durante las sesiones, la profesora ha pedido a los alumnos -mediante
preguntas directas- informaciones que consideraba relevantes para el proceso de
ensefianza, o bien, ha puesto en relaciéon aquello que se estaba diciendo con las
experiencias que los alumnos habian tenido fuera del contexto escolar, o bien con
experiencias vividas en el entorno escolar pero en situaciones anteriores al proyecto.
De este modo, estrategias como tomar en consideracion el marco de referencia social
o curricular, la incorporacién o reelaboraciones de las aportaciones de los alumnos,
entre otras, han resultado ser herramientas importantes que la docente ha utilizado
durante el didlogo educativo y han promovido el establecimiento de conexiones entre
los aprendizajes.

En conclusién, la escuela como componente primordial de una educacién
distribuida e interconectada tiene un papel privilegiado para promover el
establecimiento de conexiones entre aprendizajes que se realizan dentro y fuera de la
escuela, debido a su intencionalidad educativa y a su vinculacién con otros contextos.
No obstante, la generacion de conexiones requiere de acompanar, con la ayuda de las
distintas estrategias pedagogicas como las que hemos visto, al alumnado en su
transito por los distintos contextos de aprendizaje asi como favorecer la reflexion
como herramienta para la creacién de unas trayectorias de aprendizaje potentes y
habilitantes que les permitan desenvolverse la actual sociedad. Por ello, algunas
recomendaciones que proponemos a los profesores para fomentar el establecimiento
de conexiones entre los aprendizajes que el alumnado realiza en distintos momentos
y contextos son las siguientes:

- Poner énfasis en los contenidos y actividades culturalmente relevantes,

sensibles y relacionados con la vida diaria de sus alumnos, y aprovechar los
recursos y agentes educativos que se encuentran en la comunidad para
ayudar a vehicularlos.

- Identificar los intereses de los alumnos y utilizarlos en el proceso de
aprendizaje, asi como ceder progresivamente cierto espacio de decision al
alumnado sobre el qué y como aprender.
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- Establecer tiempos dedicados a la reflexiéon sobre el proceso de aprendizaje,
los conocimientos adquiridos, y sobre el papel de si mismos como aprendices,
promoviendo el uso adecuado de estrategias metacognitivas.

Por udltimo, en cuanto a las limitaciones del estudio y las lineas futuras de trabajo,
podemos subrayar la necesidad de recabar mas informacion sobre las experiencias
subjetivas de aprendizaje de los estudiantes en la practica educativa analizada. Asi, a
través de entrevistas en profundidad se podria saber si estas estrategias pedagdgicas
realmente fomentan estas conexiones entre aprendizajes, y cudles son las mas
efectivas teniendo en cuenta la voz del alumnado, y comprendiendo mejor qué les
ayuda a establecer estas conexiones.
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