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Introduccion

El presente capitulo se centra en las relaciones de las humanidades digitales con el ELE/L2/LH, a partir
de tres perspectivas distintas pero complementarias: el uso de los corpus para la ensefianza de la
traduccion especializada, el papel que la fraseogratia digital desempefia en el desarrollo de la competencia
fraseologica y las aportaciones de las tecnologias a la investigacion (e-Research). En cada uno de los tres
apartados se presentara el estado de la cuestion y se llamara la atencién sobre los retos que se plantean
en cada caso'.

1. Los corpus en la ensefianza de la traduccion especializada

El objetivo de este apartado es reflexionar acerca de las ventajas metodoldgicas e implicaciones didacticas
de recurrir a la lingtistica de corpus en el aula de traduccion especializada. Tras presentar muy brevemente
el estado de la cuestion, nos centraremos en un enfoque, que en otros trabajos hemos denominado
“traduccion informada por corpus” (Pontrandolfo, 2022), y concluiremos presentando algunos retos
relativos al futuro papel de los corpus en el campo de la traduccion especializada.

1.1. Corpus y traductologia especializada

El uso de corpus electrénicos, tanto en lingiifstica como en traductologia, ha marcado un antes y un
después en muchas 4reas, incluida la traduccién especializada®. Tas innumerables posibilidades de la
lingtistica de corpus como prisma metodoldgico para investigar los discursos de especialidad y como
herramienta de apoyo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la traduccion especializada es hoy en
dfa incuestionable. Los corpus han ido fomentando el estudio de la lengua en contexto, basado en
muestras auténticas, poniendo en tela de juicio conceptos clave como la gramaticalidad o la aceptabilidad
lingtistica. Este desplazamiento del foco lingtistico desde un paradigma formalista hacia un enfoque
funcionalista se ha debido principalmente al reconocimiento de que el lenguaje tiene una funcién social.

¢Cuales son las ventajas de utilizar los corpus en el aula de traduccién especializada? Son muchas las
razones por las que el profesorado puede recurrir a los corpus.

En primer lugat, los corpus representan un medio eficaz para investigar/descubrir los discursos
especializados (patrones textuales y géneros que cambian de forma significativa segin el dominio de
especialidad) (Gunnarsson, 2009, pp. 5-6, apud Klabal y Kubanek, 2019, pp. 82-83).

En segundo lugar, los corpus son una herramienta para afinar el dominio contrastivo de los modelos
de redaccién y, en este sentido, son una nueva modalidad de empleo de los tradicionales “textos
paralelos”. Esto es fundamental porque los aprendices deben desarrollar la capacidad de aplicar las
practicas discursivas de escritura tipicas del género discutsivo que en la lengua/cultura meta cotresponde

U El presente capitulo es fruto de la colaboracion entre los tres autores. Aun asi, cabe sefialar que Pontrandolfo es el autor del
apartado nam. 1, Dal Maso del num. 2 y Cruz Pifiol del nam. 3.

2 En este apartado utilizaremos el término “traduccion especializada” pata referirnos a contextos de traduccién profesional y
no pedagogica (para una caracterizacién de las diferencias entre las dos tipologias de traduccion vzd. Barcelé Martinez ef al.,
2021, pp. XV-XVI)
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al género del texto origen. A partir de una concepcién del género discursivo como interfaz entre el texto
origen y el texto meta (Garcia Izquierdo, 2011), o sea, como herramienta util para el aprendizaje de las
convenciones de redaccion y para la socializacion del traductor especializado (Monzé Nebot, 2003), los
aprendices produciran un nuevo texto que en la lengua meta funcionara como si se tratase de un género
de aquella (Garcia Izquierdo, 2011, p. 49).

Por ultimo, saber moverse entre los géneros discursivos de la lengua origen y de la lengua meta
contribuye a mejorar la competencia traductora (ibid.), que es uno de los fines ultimos de la didactica de
la traduccién especializada.

1.2. La traduccion especializada informada por corpus

Clasificar las tipologias de corpus existentes en el panorama actual no es una tarea sencilla, si bien
podemos contar con muchas propuestas (7., entre otros, Torruella y Llisterri, 1999; Corpas Pastor, 2008;
Zanettin, 2012). En linea general y para las finalidades especificas de la panoramica que se ofrece en este
apartado, podemos distinguir entre:

(1) Corpus priblicos (virtuales, o sea, disponibles e interrogables libremente en la red; p. ej., el corpus
COSPE’ 0 RERCOR?).

(2) Corpus privados (creados ad hoc para finalidades especificas e interrogables mediante programas de
concordancias).

(3) Corpus comparables (que contienen textos parecidos en cuanto a caracteristicas sin ningun tipo de
relacién traductoldgica entre si; pueden ser monolingiies o multilingtes; p. ¢j., el corpus
WebLesp”).

(4) Corpus paralelos (que contienen textos traducidos caracterizados por una relacién traductologica,
puesto que cada texto origen tiene su texto meta; pueden ser bilinglies o multilingtes; p. ej., el
corpus EUR-Lex Spanish 2/2016 en Sketch Engine®).

(5) Corpus de textos en la lengua origen (source-language corpora, o sea, textos originales en la lengua desde la
que se esta traduciendo y que pueden desempeniar la funcién de un diccionario especializado).

(6) Corpus de textos en la lengna meta (target-language corpora, o sea, textos originales en la lengua hacia la
que se esta traduciendo y que desempefian un papel fundamental para las convenciones de género;
son basicamente los textos paralelos que siempre se han empleado en la didactica y en el ejercicio
profesional de la traduccion especializada).

Cada una de estas tipologias tiene sus utilidades en el aula de traduccion especializada y, desde el punto
de vista del profesorado, combinar y triangular distintas herramientas es la mejor estrategia para optimizar
su rendimiento.

Los corpus pueden guiar al alumnado a elegir soluciones traductoras adecuadas para los contextos y
basadas en textos auténticos que, por tanto, reflejan las convenciones textuales del género discursivo que
estan traduciendo. Ante determinados problemas de traduccion, a saber, dificultades objetivas que el
alumnado puede encontrar en un texto especializado, los corpus pueden ofrecer soluciones “informadas”
por datos empiricos (reales) y por eso han ido complementando y mejorando las modalidades de empleo
de los tradicionales “textos paralelos”, permitiendo al traductor en formacién desarrollar su dominio
contrastivo de los modelos de redaccion textual mediante un proceso —activo y heuristico— de
socializacion discursiva.

La familiarizaciéon con las convenciones discursivas de los géneros especializados puede realizarse en
distintos niveles textuales (Pontrandolfo, 2021), sobre todo a nivel de microestructura: nivel léxico-
terminologico, nivel fraseolégico, nivel morfosintactico, nivel textual.

En Pontrandolfo (2022, pp. 56-69) ejemplificamos un abanico de tareas de traduccién informada por
corpus concebidas como alicientes para el desarrollo de una serie de competencias clave del alumnado:

3 https://bellatrix.sslmit.unibo.it/noske/cospe/ [consulta: 22/11/2022].

4 https: / /www.rercot.org/es/search [consulta: 22/11/2022].

5 https://bellatrix.sslmit.unibo.it/noske/unich/ [consulta: 22/11/2022].
¢ https: //www.sketchengine.cu/eutlex-corpus/ [consulta: 22/11/2022].
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desde la extracciéon de unidades terminolédgicas y fraseoldgicas hasta el analisis de significados y usos
especializados pasando por la identificacion de convenciones discusivas paralelas y la importante
distincién entre variantes y alternativas, cuya centralidad en traduccion especializada es indiscutible.
Todas estas actividades permiten al alumnado descubrir soluciones traductoras autbnomamente y
confirman la gran utilidad de emplear corpus en el aula de traduccion especializada. Desde el punto de
vista del alumnado, los corpus permiten estimular su curiosidad (territorio extenso donde hay mucho por
descubrir y explorar) en un proceso de aprendizaje activo y auténomo en el que los estudiantes se
convierten en verdaderos exploradores (Cruz Pifiol, 2012, p. 103). Ademas, se revelan como una
herramienta muy util para identificar las convenciones discursivas y ayudan a los futuros traductores a
familiarizarse con el género y a ajustarse a ese horizonte de expectativas del lector final, miembro de una
comunidad discursiva profesional (proceso de “socializaciéon discursiva”, Monzé Nebot, 2003;
Pontrandolfo, 2022).

Desde el punto de vista del profesorado, los corpus representan una valiosa herramienta para evaluar
la calidad de las traducciones de los aprendices: la consulta de textos originales escritos por nativos y
profesionales del sector contribuye a sustentar empiricamente las revisiones y correcciones y reducen
significativamente la subjetividad a la hora de evaluar el producto traductor.

Es evidente que los corpus son solamente una tesela de un mosaico mucho mas amplio y no pueden
sustituirse a la actividad de documentacion y comparaciéon que es fundamental en todo tipo de encargo
de traduccién especializada (Pontrandolfo, 2022, p. 71). Sin embargo, se revelan como una de las
herramientas de socializacién discursiva mas eficaces para compensar la escasa disponibilidad de textos
paralelos y de fuentes (sobre todo fraseoldgicas) especializadas.

1.3. Algunos retos para el futuro

Entre los desafios futuros relacionados con el uso de los corpus para finalidades traductoras no se puede
no mencionar su relacién con la traducciéon automatica (Sanchez Ramos y Rico Pérez, 2020): los corpus
pueden empezar a desempefiar un nuevo papel gracias a la inteligencia artificial.

La presencia cada vez mas extendida de la traduccién automatica y las continuas mejoras en el
rendimiento de sus motores ha ido cambiando el papel del traductor humano en el proceso de traduccion
y nuevos perfiles profesionales se han ido especializando, como la figura clave del poseditor.

La realidad es que, para muchos pares de lenguas, temas y géneros discursivos, el rendimiento de la
traduccion automatica ha alcanzado un nivel tan alto que puede representar una alternativa a la traduccion
humana para los usuarios finales o una valiosa ayuda a la redaccién para los traductores profesionales
(Bernardini, 2022).

En estos nuevos escenarios, los corpus pueden desempefiar un (nuevo) papel clave: por un lado,
pueden servir —sobre todo los cotpus paralelos/alineados— para entrenar los motores de traduccion
automatica dotados de inteligencia artificial; por el otro, pueden servir como instrumento para ayudar y
guiar al traductor/poseditor a revisar el resultado de una traducciéon automatica.

Por lo que se refiere al primer ambito, el avance de las tecnologfas relacionadas con el aprendizaje
automatico supone la necesidad de entrenar los motores de traduccién automatica para generar resultados
cada vez mas exactos. Y sabemos que el ingrediente basico y combustible para entrenar un motor consiste
en introducir datos en forma de ejemplos de oraciones traducidas de la lengua origen a la lengua meta
(en otras palabras, son necesarios corpus paralelos). En este sentido es esencial que los datos que se
introducen en el sistema de inteligencia artificial sean de calidad.

En cuanto atafie al segundo ambito, utilizando corpus de la lengua meta (farget-langunage corpora) el
traductor/poseditor puede mejorar aun mas los resultados de la traduccion automatica y, sobre todo,
controlar el uso efectivo de los patrones identificados automaticamente por el programa, interviniendo
con mayor consciencia textual y discursiva. Esto supone un nuevo reto: revalorizar el papel profesional
y didactico de los corpus como herramienta indispensable tanto en la revision como en la extraccion y
gestion terminoldgica y, por tanto, en el asesoramiento de la calidad (tarea pendiente agravada por la
fluidez de la traducciéon automatica). Los corpus ya no son antojos académicos que los traductores
profesionales no se pueden permitir (por razones de tiempo y formacion), sino pueden representar un
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tiel aliado del poseditor, y esto es un campo casi inexplorado que necesita nuevas aportaciones tanto a
nivel de investigacion y de didactica como de practica profesional.

2. La fraseografia digital y su papel en el desarrollo de la competencia fraseolégica

El presente apartado aborda el papel de la fraseografia digital en la ensefanza y aprendizaje de la
fraseologia en el aula de ELE. Tras describir muy brevemente las aportaciones de las nuevas tecnologfas
a la lexicograffa, nos detendremos en las potencialidades didacticas de los productos fraseograficos
actualmente existentes on/ine y en algunos retos que aun quedan por solucionar en el campo de la
fraseografia digital.

2.1. Nuevas tecnologias y lexicografia digital

En las ultimas décadas, la inclusion de los diccionarios en el variado abanico de materiales didacticos para
la ensefianza de lenguas extranjeras se ha visto facilitada por la aplicacién de las nuevas tecnologias a la
lexicografia. Si en los afios 80 “era muy llamativo que se editara un diccionatio en CD-ROM” (Aguila
Escobar, 2009, p. 88), ahora los docentes y estudiantes tenemos a nuestro alcance una serie de
herramientas lexicograficas on/ine, muchas de ellas de libre acceso, que hacen posible llevar a cabo
busquedas desde el mévil u otros dispositivos electronicos.

Entre la gran variedad de recursos presentes en la red cabe diferenciar, por un lado, las versiones
digitalizadas de diccionarios impresos y, por otro, los productos propiamente digitales, esto es,
concebidos desde un primer momento para el soporte electronico (#id., p. 21). Ambas tipologfas de obras
lexicograficas aprovechan, en mayor o menor medida, las potencialidades del medio digital; como
resultado, tanto el proceso de confeccién de diccionarios como las modalidades de consulta han
experimentado un cambio radical, convirtiendo inevitablemente a las ediciones impresas en productos
obsoletos y mas complejos de manejar: baste con pensar que para acceder a las entradas de un diccionario
digital ya no es necesario conocer el orden alfabético ni, a menudo, la grafia correcta de la voz objeto de
la consulta, con un consiguiente ahorro de tiempo y energfa. Debido a ventajas como estas, es facil
entender por qué, “en el contexto general de aprendizaje de segundas y terceras lenguas, enmarcado en
la educacién secundaria y superior, la consulta lexicografica en formato print ocupa en la actualidad una
posicion periférica, sustituida casi en su totalidad por la consulta en diccionarios on/ine” (Egido Vicente y
Meliss, 2017, p. 33).

El potencial de la lexicografia digital es aun mas evidente si se restringe el foco de atencién a la
fraseologia y a su enseflanza y aprendizaje en el aula de lenguas extranjeras. Desde esta optica, la
fraseografia digital —es decir, el conjunto de obras lexicograficas online que registran las unidades
fraseolégicas’— destaca en cuanto fuente de informacién complementaria con respecto a los contenidos
propuestos en las gramaticas y los manuales de lenguas extranjeras. De hecho, en estas altimas tipologias
de publicaciones, las expresiones fijas pluriverbales se encuentran a menudo escasamente representadas
y sistematizadas: en la mayoria de los casos, aparecen englobadas sin mas detalles en listas de voces
vinculadas a un campo semantico y a un nivel de competencia lingtiistica determinados. Debido a ello, la
consulta de recursos lexicograficos on/ine y la consiguiente extraccion de los datos contenidos en ellos se
convierten en procesos clave a la hora de perfeccionar la competencia fraseoldgica® en hablantes no
nativos.

Para que los productos lexicograficos puedan aprovecharse con buenos resultados en el ambito
didactico es imprescindible que tanto el profesorado como el alumnado adquieran una sélida competencia
lexicografica: esto implica, en términos practicos, tener un buen conocimiento de los diccionarios
existentes, saber seleccionar la(s) obra(s) mas adecuada(s) en cada caso, ser capaces de llevar a cabo una

7 En este apartado las unidades fraseoldgicas (o fraseologismos) se conciben como secuencias pluriverbales que presentan un grado
variable de fijacién formal y cuyo significado puede ser idiomatico. Para mas informacion al respecto éd., entre otros, Montoro
del Arco (2006) y Navarro (2008).

8 La nocién de competencia fraseoldgica se identifica aqui con la habilidad para entender y usar idiosincrasicamente las unidades
fraseologicas de una lengua dada (Marti Sanchez, 2016).
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busqueda y de aprovechar la informacion contenida en la entrada consultada (Egido Vicente, 2018, p.
129; Pediin Fernandez, 2021, pp. 219-220)". Estas habilidades son de especial importancia en el caso de
los fraseologismos, puesto que dichas unidades pueden registrarse, como veremos, en la macro- o en la
microestructura de los diccionarios e ir acompafiadas por una cantidad mas o menos abundante de datos
enfocados en la comprension o en la produccion.

2.2. Implicaciones diddcticas de la fraseografia digital en el aula de E1.E

Por lo que concierne a la ensefanza y aprendizaje de la fraseologia del espafiol, contamos en el momento
presente con bastantes herramientas fraseograficas en formato digital y de libre acceso en la red. Para
fomentar su uso, los docentes deberfan detenerse, ante todo, en como y déonde encontrar las unidades
fraseoldgicas en dichos recursos, asi como en la informacion facilitada sobre dichas expresiones en cada
caso. Por ejemplo, al consultar obras monolingties generales como el Diccionario de la lengna espaiiola (DLE)
(RAE y ASALE, 2014)", el Diccionario de americanismos (DA) (ASALE, 2010) o el Diccionario breve de
mexicanismos (DBM) (Gémez de Silva, 2001), el estudiante de ELE podra observar que los fraseologismos
se documentan en la parte final de la entrada de una de las unidades léxicas contenidas en dichas
expresiones, la que Garriga Escribano (2003, p. 124) denomina palabra ordenatriz: asi, para poder conocer
el significado de a cuatro patas debera teclear en el buscador del DLE la palabra pata y buscar la locucion
en cuestion tras las acepciones y las combinaciones estables de ese sustantivo con otros elementos de la
lengua (p. €j., pata de cabra, pata de gallina). Mediante una actividad de reflexién guiada, el alumnado también
podra comprobar que esta clase de herramientas diferencia tipograficamente los fraseologismos del resto
de los contenidos propuestos, empleando un color diferente o marcando estas unidades en negrita, y que
después de la forma citativa se documentan datos como la categorfa léxica y eventuales marcas de uso.

De forma analoga, al realizar una busqueda en un diccionario bilingtie bidireccional general, los
aprendices tendran la oportunidad de verificar que, en esta tipologia de recursos, la fraseologia sigue
registrandose en la microestructura, acompafada, eso si, de muy pocos datos: el equivalente en la lengua
de llegada y, en ocasiones, algunas marcas de uso''. En el Grande dizionario Hoepli spagnolo (Tam, 2004), por
ejemplo, bajo el lema Jhocico pueden apreciarse las siguientes locuciones, todas ellas precedidas por la
etiqueta “Locuciones” e incorporadas una tras otra sin marcas de diferenciacion tipografica ni puntuacién
entre una y otra: “(estar) con hocico: (avere) il muso lungo/il broncio meter el hocico en todo: ficcare il
naso dappertutto torcer el hocico: storcere il naso/la bocca”’?,

A diferencia de los diccionarios generales, los propiamente fraseologicos lematizan las expresiones
pluriverbales fijas en su macroestructura; en este caso, el proceso de bisqueda supone, en primer lugar,
que el usuario teclee una de las unidades léxicas que figuran en el fraseologismo y, posteriormente, que
seleccione el lema de interés de la lista de unidades fraseoldgicas resultante. Asi pues, al escribir co/z en el
Refranero multilingiie (Sevilla Mufioz, Zurdo Ruiz-Aytcar y Jarilla Bravo, 2009)", el aprendiz encontrari
dos refranes espafioles, “Mas vale ser cabeza de raton que cola de leén” y “Menea la cola el can, no por
ti sino por el pan”, mientras que al realizar la misma busqueda en el Ducionario de locuciones idiomadticas del
espariol actual (Penadés Martinez, 2019), hallara las locuciones “arrimado a la cola”, “morderse la cola”,
“no pegar ni con cola” y “traer la cola”.

Tal y como ponen de relieve Egido Vicente y Meliss (2017, p. 48), todavia es posible constatar que “en el ambito universitario
y a pesar de la introduccién de la didactica lexicografica en los curriculos de la ensefianza secundatria los estudiantes tienen
dificultades para interpretar y explotar adecuadamente la informacién lexicografica”.

10 Este diccionario, fruto de la colaboracion entre la Real Academia Espafiola y la Asociaciéon de Academias de la Lengua
Espafiola, podria considerarse como una obra a medio camino entre una herramienta digitalizada y digital, al sustentarse en
una version previa en papel (2014) y, a un tiempo, incorporar anualmente las modificaciones aprobadas por las Academias.

1 Coincidimos con Dobrovol’skij (2011, p. 10) en afirmar que, “from the point of view of bilingual lexicography and second
language acquisition, there is a need for developing metalinguistic tools which would enable the user to get access to the
functional properties of idioms in question”.

12 En otro diccionatio bilinglie espafiol-italiano/italiano-espafiol online, el Digionario spagnolo De Agostini (VV. AA., 2007), si que
se diferencian tipograficamente los fraseologismos y se emplean marcas de uso.

13 Seguin se lee en la presentacion de esta obra, el desarrollo del Refranero multilingiie ha sido coordinado, desde 2005 hasta
octubre de 2021, por Sevilla Mufioz y Zurdo Ruiz Ayuicar y, desde noviembre de 2021 hasta diciembre de 2022 por Sevilla
Mufioz. Desde enero de 2023 las coordinadoras de este producto lexicografico son Sevilla Mufioz y Jarilla Bravo.
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Los diccionarios fraseologicos también destacan por la abundante informacién que proporcionan en
sus entradas: en ellas aparecen, entre otros datos, marcas sobre el registro, la frecuencia de uso, la
combinatoria sintagmatica y eventuales variantes, asi como varios ejemplos de uso y, en el caso del
Refranero mmultilingiie, también los equivalentes en otros idiomas. Con el objetivo de evidenciar los
beneficios que conlleva la consulta de estos recursos, una actividad didactica de la que el alumnado podria
sacar algun beneficio consiste en buscar un fraseologismo en un diccionario general y en un diccionario
fraseoldgico y, sucesivamente, comparar los respectivos articulos desde el punto de vista cuantitativo y
cualitativo. En el caso de por e/ morro, por ejemplo, se notara cierta discrepancia entre el DLLE (RAE y
ASALE, 2014) y el Dil.LEA (Penadés Martinez, 2019): en el primero, tras el sublema de la locucion (“por
el morro”, o “por todo el morro”), se detallan la categoria léxica (“locs. advs.”), la marca de uso
(“cologs.”) y el significado (“sin dar nada a cambio y con descaro”); en el segundo, en cambio, la entrada
queda conformada por dos acepciones (“de manera gratuita, sin coste” y “gratuito”) seguidas de la
categoria léxica (locucion adverbial y adjetiva, respectivamente), la marca “coloq.” y tres fragmentos
textuales en los que se ejemplifica su uso en el discurso'.

Precisamente por la abundancia de datos que contienen, los diccionarios fraseolégicos on/ine deberian
introducirse en el aula de ELE como recursos de consulta obligada a la hora de aprender las expresiones
pluriverbales fijas: su uso concienciarfa a los estudiantes de las propiedades especificas que caracterizan
las obras lexicograficas disponibles en la red y, a un tiempo, pondria de manifiesto la necesidad de llevar
a cabo consultas en mas de un diccionario para adquirir un conocimiento profundizado de la fraseologia
en lengua espanola. Finalmente, la habilidad para manejar esta clase de productos digitales fomentaria a
su vez la capacidad de reconocer y diferenciar las tres esferas principales de la fraseologfa —Ilas
colocaciones, las locuciones y los refranes— y sus rasgos definitorios; sera por tanto de gran ayuda que
los docentes vayan elaborando actividades didacticas con las tres herramientas fraseolégicas actualmente
existentes en linea, esto es, el Diccionario de colocaciones del espaiiol (Alonso-Ramos, 2004), el Diccionario de
locuciones idiomadticas del espasiol actual (Penadés Martinez, 2019) y el Refranero multilingiie (Sevilla Mufioz,
Zurdo Ruiz-Aytcar y Jarilla Bravo, 2009)".

2.3. Algunos retos para el futuro

El actual panorama fraseografico online ofrece al alumnado de ELE cierta cantidad de recursos
potencialmente utiles para la adquisicion de una buena competencia fraseolégica. Aun asi, quedan todavia
bastantes retos por solucionar. De entrada, merece la pena sefalar que la mayorfa de las herramientas
digitalizadas existentes no aprovecha, como serfa de esperar, todas las ventajas que ponen a su servicio
las nuevas tecnologias (piénsese, por ejemplo, en los vinculos hipertextuales y las menores limitaciones
espaciales); asi pues, es de auspiciar que la interconexiéon entre estas dos ramas del saber siga
evolucionando con vistas a producir diccionarios digitales o digitalizados cada vez mas faciles de consultar
y orientados a las necesidades especificas de sus destinatarios.

Por otra parte, la fraseografia también podria beneficiarse del soporte electronico para rellenar algunas
de las lagunas que se observan on/ine en el momento presente. Entre ellas, destaca la ausencia tanto de
diccionarios dirigidos a estudiantes de espafiol como L1 o LE, como de diccionarios fraseolégicos
bilingties bidireccionales que contemplen las distintas esferas de las expresiones pluriverbales del
espafiol'. Sobre esta cuestion Aguila (2009, p. 87) afirmaba hace mas de una década:

Si la lexicograffa didactica vive en la actualidad un gran momento gracias a los avances y criticas lexicograficas,
ahora es el momento de plantearse la aplicacién de esta lexicografia escolar a los diccionarios electréonicos: ¢como

14 Este recurso permite realizar busquedas por palabra clave o transcribiendo en el buscador el fraseologismo entero.

15 Los tres diccionarios fraseolégicos mencionados, pese a no poder considerarse completos todavia, se estin paulatinamente
ampliando con el objetivo de ofrecer un nimero cada vez mayor de unidades fraseologicas. El DiLEA, por ejemplo, incluye
de momento las locuciones verbales y adverbiales del espafiol peninsular, ademas de algunas locuciones adjetivas. Las demas
clases de locuciones (las nominales, las pronominales y el resto de las adjetivas) se iran afladiendo progresivamente.

16 Nétese, a modo de ejemplo, que para el par de lenguas espafiol-italiano/italiano-espafiol contamos, hasta la fecha, con un
diccionario fraseolégico bilingtie (Saié y Schepisi, 2013), monodireccional (del espafol al italiano) y en papel.
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debiera ser un diccionatio escolar electrénico? ¢Como disponer la visualizacion del articulo? ¢Cémo puedo
mejorarlos?

Asimismo, contribuirfa a completar la serie de productos lexicograficos disponibles en linea la confeccion
de diccionarios fraseolégicos monolingties centrados en las variedades diatépicas del mundo
hispanohablante. Segun se ha puesto de relieve en algunos trabajos recientes (Fajardo Rojas, 2020; Garcia-
Page Sanchez, 2018; Loncar y Valero, 2020; Mogorrén Huerta, 2014, entre otros), el DLE (RAE y
ASALE, 2014) y el DA (ASALE, 2010) han conseguido representar solo en parte la riqueza fraseolégica
de la lengua espanola; prueba de ello es la falta, sobre todo en el DLE, de cuantiosos fraseologismos
hispanoamericanos, a la que cabe afiadir la constatacion de divergencias entre la informacién (semantica,
diatopica, etc.) registrada en los dos recursos.

Con el fin de poner remedio a este vacio, la Asociaciéon de Academias de la Lengua Espafiola ha
puesto en marcha un proyecto enfocado en elaborar el Diccionario fraseoligico panbispanico (DFP), un
producto digital “de uso general, descriptivo-sincrénico, semasiolégico, modular y panhispanico” .
Otras iniciativas digitales con vocaciéon panhispanica que se han afianzado en los ultimos afios son el
Diccionario fraseoldgico hispanico (DFH), coordinado por Kubarth, y la base de datos multilingtie de
construcciones verbales fijas (CVF [Mogorréon Huerta, 2008; Mogorrén Huerta, 2010]) del grupo de
investigacion FRASYTRAM (Fraseologia y Traduccion Multilingiie). Estos proyectos, junto con la cada
vez mayor atencion dirigida a la ensefianza de la fraseologia, contribuiran en un futuro no lejano a reforzar
el vinculo entre investigacion cientifica y didactica y a ampliar el horizonte de las posibles aplicaciones de
la fraseografia digital al estudio del ELE.

3. Tecnologias e investigaciéon sobre el ELE/L2/LH

En este apartado, tras presentar muy brevemente el estado de la cuestion en torno a las aportaciones de
las tecnologias a la investigacién, nos centraremos en el caso particular de la investigaciéon sobre el
ELE/L2/LH. Concluitemos llamando la atencion sobre la necesidad de formar a los investigadores para
que sean capaces de aprovechar de la mejor manera posible las posibilidades que brindan las tecnologias.

3.1. sPor qué hablar de tecnologias para la investigacion?

La reflexion epistemoldgica sobre la e-Research'™® se viene desarrollando desde hace décadas. Puesto que
no disponemos aqui de espacio para una revision profunda de las publicaciones que han abordado esta
cuestion, nos limitaremos a presentar una somera relacioén de libros y revistas, por orden cronoldgico,
para llamar la atencién sobre la relevancia del tema que nos ocupa:

o 1988: Research Methods and the New Media (Williams, Rice y Rogers)

o 2003: E-Research: Methods, Strategies, and Issues (Anderson y Kanuka)

e Desde 2007 (en progreso): revista DHQ: Digital Humanities Quarterly”
o 2009: E-Research: Transformation in Scholarly Practice (Jankowski)

o 2009: Virtual Research Environments (Allan)

o 2010: E-Research Collaboration (Anandarajan y Anandarajan)

o 2011-2014: revista Journal of Digital Humanities”

e Desde 2012 (en progreso): setie Debates in the Digital Humanities”

o 2012: Collaborative and Distributed E-Research (Juan et al.)

o 2013: e-Investigacion en Ciencias Sociales (Arcila Calderon)

[consulta: 22/11/2022].
18 En el primer cap1tulo de Cruz Pifiol (2021) se puede leer una reflexion sobre este término y sus posibles adaptaciones a la
lengua espafiola.

19 http:/ /www.digitalhumanities.org/dhq/ [consulta: 22/11/2022].
20 https://journalofdigitalhumanities.org/ [consulta: 22/11/2022].

2! https://dhdebates.gc.cuny.edu/projects/project-collections [consulta: 22/11/2022].
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o 2014 Ciencias Sociales y Humanidades Digitales. Técnicas, herramientas y experiencias de e-Research e
investigacion en colaboracion (Romero-Frias y Sanchez Gonzalez)

o 2017: e-Research in Educational Contexts (Wishart y Thomas)

o 2017: The SAGE Handbook of Online Research Methods (Fielding, Lee y Blank)

o 2017: Entornos digitales: conceptualizacion y praxis (Trigo y Dellinger)

o 2018: Como hacer un buen TEM en enseianza del espariol como lengua extranjera (Santos Gargallo y
Hernando Velasco)™

o 2018: Ciencias sociales y Humanidades Digitales aplicadas. Casos de estudio y perspectivas criticas (Romero-
Frias y Bocanegra Barbecho)

o 2021: e-Research y espariol como I.E /1.2 (Cruz Pifiol)®
o 2022: Metodologia de la investigacion en la enseianza-aprendizaje del espariol como segunda lengna (1.2)/ lengna
extranjera (LLE) (Santos Gargallo y Pastor Cesteros)™

e Desde 2022 (en progreso): revista TEISEL. Tecnologias para la investigacion en segundas lenguas™

Todas estas publicaciones coinciden en que la investigaciéon con tecnologias se sustenta en tres pilares.
Por una parte, el manejo de un volumen de datos cada vez mayor, que serfa muy dificil gestionar de forma
manual: asi, las tecnologfas resultan fundamentales, primero, en la recogida y la compilacion de los datos;
después, en la recuperacion para poderlos analizar y, finalmente, en la presentacion de los resultados. Por
otra parte, la investigaciéon con tecnologfas tiene una estrecha relaciéon con todo lo que se deriva de las
redes de telecomunicacion, que son, en esencia, sociales y colaborativas. Y el tercer pilar de la
investigacion con tecnologias es la multidisciplinariedad: en la era de la especializacion se requiere, al
mismo tiempo, que los investigadores manejen conocimientos sobre muchas areas y que estén preparados
para trabajar con colegas de otras especialidades. Es en el contexto de este tripode epistemoldgico en el
que situamos las reflexiones que se presentan a continuacion.

3.2. ;Por qué hablar de tecnologias para la investigacion sobre el EILE/1.2/1 H?

A nadie se le escapa que, en el ambito del ELE/L2/LH, es especialmente necesario que fluya la
comunicacién entre el mundo profesional y el académico. Es cierto que estamos avanzando en este
enriquecimiento mutuo, pero hay cuestiones en las que todavia resulta dificil, como, por ejemplo, en el
caso de las tecnologias que se emplean en la investigacién lingtistica: atn hay docentes y autores de
materiales que no estan familiarizados con el uso experto de los recursos implicados en la investigacion
lingtifstica, como los tres que presentamos a continuacion.

3.2.1. El entorno personal de investigacion en ELE/1.2/LLH. El caso de las fuentes de referencia

El entorno personal de investigacion (EPI) incluye todos los recursos y herramientas que tenemos en
nuestra mesa de trabajo cuando nos disponemos a investigar. Ese EPI esta formado por libros, papeles
y un ordenador conectado a Internet. Cuando abordamos una investigacion en ELE/L2/LH, ya desde
el momento en el que nos disponemos a conocer el estado de la cuestién, nos encontramos ante una
situacién especialmente compleja: las fuentes de referencia no son faciles de encontrar porque se publica
en canales muy diversos, porque las materias o palabras clave no estan unificadas o, simplemente, porque
las publicaciones no se llegan a difundir. Para solventar estos obsticulos necesitamos colaborar con

22 Este volumen es relevante al referirnos a la e-Research porque, entre otras cuestiones, aborda las aportaciones de las
tecnologfas para la busqueda bibliografica y para la difusién de la investigacion, con ejemplos concretos relacionados con el
ELE/L2/LH.

23 Incluye capitulos sobre la bisqueda y la gestién de fuentes documentales en la investigacion (Lépez-Hernandez, Muro-
Subias y Santonja-Garriga, 2021; Marin, 2021; Morante, 2021), sobre el uso de los corpus para investigar en ELE/L2/LH
(Buyse, 2021; Llisterri, 2021; Lozano, 2021) y sobre la visualizacién y la visibilizacién de los resultados de la investigacion
(Barros, 2021; Lloret Cantero, Lopez Ferrero y Cruz Pifol, 2021).

24 Incluye un capitulo sobre el uso de los corpus linglisticos para investigar sobre el ELE (Cruz Pifiol y Buyse, 2022).

% https://revistes.ub.edu/index.php/teisel/index [consulta: 22/11/2022].
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expertos en biblioteconomia y documentacién. Vemos, pues, que en este primer paso instrumental ya
estamos aludiendo a los tres pilares de la investigacion con tecnologias que hemos mencionado: la gestion
de grandes cantidades de datos, la colaboracién y la multidisciplinariedad.

3.2.2. Lainvestigacion en ELE/L2/LH con grandes muestras de lengua. El caso de los corpus y las obras
lexicograficas

También hay que tener en cuenta que el volumen de datos lingtifsticos susceptibles de ser analizados
desde la perspectiva del ELE/L2/LH es cada vez mayor, tal como ocutte con los corpus de nativos y de
aprendices. Pues bien, si alguien quiere abordar una investigaciéon con corpus, debera, en un primer paso,
discernir cuales seran los corpus mas utiles en funcién de los objetivos de la investigacion, cuando se
podra aprovechar un corpus ya existente para extraer mas informacion a partir de esos datos lingtifsticos
y cuando sera realmente necesario compilar un corpus ad hoc. St optamos por esta ultima opcién, habra
que aprender cémo y con qué criterios compilar un corpus; si optamos por aprovechar un corpus ya
existente, habra que aprender a manejar las diferentes interfaces para extraer el maximo de informacién
y para saber interpretar los resultados de las bisquedas. En este sentido y siguiendo el hilo de los dos
primeros apartados del presente capitulo, planteamos unas preguntas a modo de reflexién sobre la
necesidad de formacion especifica en el uso de los corpus y de los e-diccionarios para la investigacion:
e :Qué corpus son utiles para investigar sobre...
(1) el discurso?
(2) el componente fénico?
(3) el analisis de errores?
(4) los lenguajes de especialidad?
(5) la variacion (en el tiempo, en zonas lingtisticas)?
e :Qué corpus permiten...
(1) buscar por lemas (y cuando esto es relevante)?
(2) buscar por categorias gramaticales (y cuando esto es relevante)?
(3) buscar por funciones sintacticas (y cuando esto es relevante)?
(4) buscar por relaciones semanticas (y cuando esto es relevante)?
(5) observar texto, voz e imagen al mismo tiempo?
(6) comparar textos en varias lenguas?
(7) buscar a partir de la L1 del aprendiz?
(8) buscar a partir de los errores cometidos por los aprendices?
e :Qué e-diccionarios...
(1) ofrecen el lemario completo?
(2) permiten busquedas por formas flexionadas?
(3) permiten busquedas por marcas?
(4) permiten busquedas por unidades fraseoldgicas?
(5) ofrecen “lexicografia aumentada” (imagenes, pronunciacion, etc.)?
(6) ofrecen muestras de la palabra en contextos reales?

3.2.3. La visibilizacién y la visualizacion de la investigacion en ELE/L2/LH

Una vez finalizada, la investigacion se tiene que comunicar. Eso significa, por una parte, presentar
visualmente los resultados (hacerlos visuales) y, por otra, conseguir que lleguen a la maxima audiencia
posible (hacerlos visibles). Para facilitar y enriquecer la visualizacién es conveniente conocer los
programas que ayudan a presentar de manera grafica los datos fruto de la investigacion, algunos de ellos
especialmente utiles en el entorno de las LE/L2/LH (Barros, 2021). Para dar visibilidad a los resultados
recomendamos Porta_ ELE®, un portal que permite acceder a las publicaciones periddicas en las que se

26 http://porta-ele.es/ [consulta: 22/11/2022].
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recogen trabajos relacionados con el ELE, fruto de la tesis que merecié el premio ASELE de
investigacion 2021 (Lloret Cantero, 2020).

3.3. Algunos retos para el futuro

A la vista de lo expuesto tenemos, como minimo, dos retos encadenados: ayudar a los investigadores a
tomar conciencia de la necesidad de formarse (formarnos) en el uso de las tecnologias para la
investigacion en ELE y ofrecer formacién especifica que ayude a quienes investigan sobre el ELE a
aprovechar todo lo que nos brindan las tecnologifas. La consecucion de ambos retos pasa, obviamente,
por encontrar canales para una formacioén practica; y es que, en general, hasta donde llega nuestro
conocimiento, en el ambito del ELE/L2/LLH son escasos los canales de formacién para los
investigadores. Es cierto que hay excelentes cursos de formacion didactica, pero apenas se habla de las
necesidades de quienes investigan en entornos académicos. En este sentido, son relevantes algunas
iniciativas, como el libro de Isabel Santos Gargallo y Alicia Hernando Velasco (2018) o los congresos de
jovenes investigadores. Quiza, en esta misma linea, serfa interesante organizar algin encuentro de este
tipo centrado en las necesidades especificas de la investigaciéon en ELE y no limitado a los doctorandos
(la actividad investigadora no concluye con la tesis doctoral). Ahi podria tener cabida la formacion
practica para aprovechar al maximo la ayuda que brindan las tecnologias, por ejemplo:

(1) ¢Coémo localizar referencias, como organizarlas (herramientas para la gestion documental)?

(2) ¢Coémo escoger los corpus y diccionarios on/ine mas ttiles para una determinada investigacion?

(3) ¢Coémo realizar busquedas expertas en corpus y diccionarios online?

(4) ¢Coémo contribuir a visualizar y visibilizar la investigacion en ELE?

En definitiva, se trata de formar a los investigadores para avanzar en el reconocimiento de la investigacion
en ELE. Para alcanzar este reto es esencial el papel de las asociaciones, como ASELE, que lleva mas de
tres décadas contribuyendo a la investigacion en torno al ELE/L2/LH y que desde aqui nos brinda un
espacio para debatir sobre las humanidades digitales en la ensefianza y en la investigacion.

Conclusiones

Las tres perspectivas esbozadas en este capitulo confirman, a nuestro entender, las potencialidades de las
humanidades digitales para la enseflanza del espafiol y de la traduccién especializada y su investigacion.
Por una parte, la tecnologfa ha ido diversificando las posibilidades de explotacion didactica y ha cambiado
drasticamente los métodos de ensefianza: el nimero de aplicaciones y herramientas didacticas que se
pueden emplear hoy en dia en el aula de ELE es potencialmente ilimitado y es muy importante que el
profesorado disponga de los instrumentos conceptuales y metodologicos para seleccionar y disefiar
materiales didacticos adecuados para un alumnado cada vez mas expuesto a los desafios tecnoldgicos.
Por otra, la investigacion también se beneficia de una cantidad cada vez mayor de recursos, tanto
lingtisticos (los corpus y los e-diccionarios son un ejemplo) como instrumentales (herramientas para
gestionar las fuentes bibliograficas, para visualizar los resultados de la investigacion y para aumentar su
visibilidad).

En definitiva, este trabajo nos ha conducido a plantear tres retos relacionados con las humanidades
digitales y el ELE/L2/LH: aprovechar mas y mejor los corpus y la inteligencia artificial en la traduccion
(enseflanza y practica profesional), avanzar en el disefio de productos lexicograficos que integren la
fraseograffa y proporcionar formacién practica sobre el uso de las tecnologfas para la investigacion.
Confiamos en que estas paginas sirvan de estimulo para alcanzarlos.
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