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Presenta ció 
. . 

BJ CAP de FiJoJogia Catalana es proposa dotar a1s estudiants 
dels darrers cursos d'aquesta JJicenciatura dels elements mfnims q~ 
e1s facilitin una aproximació a la realitat de J'ensenyament secundari 

' després dels, canvis introduils perla LOGSE, en aquest moments en 
fase de modificaci6 i rectificaci6. · 

En un espai de temps reduft, 150 hores s'ofereix una 
panoramica g~neraJ deis objectius de] sistema educactiu aixf com 
també dels diferents problemes que presenta l' ensenyament aV.Ui. 

El curs s'estructura en 150 hores, dividit en dues parts. El 
cicle teoric (100 hores) inc1ou a) les sessiom . especifiques de 
didactica, b) dues conferencies, e) una xerrada sobre aspectes 
derivats de Jegislació i d) dues jornades de treball dédicades a la 
tutoria, . que colÍnecten eJ cicle teoiic amb les practiques . realitzades . 
a1s instituts. Aquestes 50 hores es complementen· amb ]es sessions de 

. psicopedagodia ,(20 .liores) i 25_ hores no presencials, destinarles a la 
redacció de la memoria que caldra 1limar al tutor de practiques en 
acabar el cicle. · 

E] perlode de practiques, amb una dwada de 50 ·borei, es realitza 
. ·. en diferents instituts sota la direcció · del professor--tutor que guiara 

l'estada dels aJwnnes als centres .per tal d'assegurar i rer· efectiu lD1 

itinerari pels diferents nivells de la docencia (cicles d'ESO, cursos de . 
batxillerat, assip~ obligatories i optatives, cred.its variables, 
UAC •.• ) i per Jes·_ diferents materies imparti~es pels lijcenciats en 
aquesta especialitat: llengua catalana, li~tura catalaJJS . J literatura 
universal. També és objectiu de la fase de practiques e) coneixement 
directe deis diferents aspectes organitzatius, de caire intem, propis 
deis· centres educatius: guardies, claustres, reuniom de departament, 
consell escoJar ••• ). . · 

El curs · teoric s'aprova mitjan98I]t l'assitencia a les sessiom 
(aJmenys un 800/4) i.la participació activa a J'awa. Si peral~ causa 
justificada algun e~tudiant no aconsegueix aquesta presencia ~ 
soLlicitar la convocatoria . extraordinaria d•una prova per aconsegwr 
el tftoL . .. . . 



El cicle de practiques s'aprova a través del seguiment de les 
diferents tasques proposades pel professor~tutor, de la realització 
d 'a]gunes activítats concretes i per 1a presentació de la memoria. 

Ferran Gadea j Gambús 
Coordinador CAP Filologia Catalana. ICE. UB. 
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CURS APTITUD PEDAGÓGICA DE LLENGUA CATALANA I 
LITERATURA. 

PROGRAMA 

1.Presentació del cun. . 
El C~ de IJengua · i literatura catalanes. Programa i calendari. 

Didactica de Ja Jlengua · i la 1iteratura: cicle teoric, cicle practic. 
Estructura de les practiques. Fases: observaci6, intervenció, ava]uació. 
Redacció de Ja memoria: criteris d'elaboració. 

1 

El sistema educatiu: ESO, batxiIJerats, cicles formatius. Projecte de . 
la LOGSE. EJ disseny curricular a l'ESO: credits comuns, credits 
variables. El disseny curricular al batxi11erat: credits comuns, credits 
optatius. Optatives de modalitat, optatives de· centre. ·Modificacions i 
canvis. Fixació de program~, establiment dels temaris. 

2.l)idictica de Ja Jlengua. . 
Ús instrumental i conebement cientffic. Didictica de la ·llengua. 

Estrategies. i · recW"Sos. Ensenyament de la gramitica. Llengua ·oral i 
JJengua escrita. Tecniques d' ensenyament. L 'enfocament comunicatiu. 
La redacció: tecniques. La coordinació amb els altres departaments de 
1' ares. Uniñcació de criteris: termino logia, analis sintactica, barems de 
correcció, establiment dels nivells de coneixements mfnims... . 

La llengua a l'ESO. Objectius generals d' etapa, objectius 
tenninals. Nivells de 1' analisi lingílística. Estudi del temari. Els . 
models textuals. La producció de textos orals i escrits a l' aula. El text, 
unitat de comunicació. Les proves d'avaJuació de les competencies 
basiques. . . 

La Jlengua al bah:illerat. Objectius tmnina]s~ l.a tipologia 
textual. La variació JingOística. Expressió escrita i expressió oral Les 
proves de seJectivitat. 

3.Didictica de·Ja literatun. 
LJengua i literatura : el registre retoric. Didictica de la lit~ratura. 

Metodologies: J'orientació diacronica. La literatura a través deis 
generes. La literatura comparada. Els talJers literaris. 

El coinentari Jiterart Possibilitats i orientacions. La lectura 
personal: interpretació i argumentaci6. 

..A 



La literatura a l'ESO. Analisi del temari. Les JectureS. Criteris dé 
se]ecció. EJ canon: Ja fixació d'uns valors. La literatura juvenil. Les · 
proves d'ava]uació de Jes competencies basiques. 

La literatura al batxiJJerat. Credits comuns. Analisi del programa: 
dificuJtats de rea1ització. Les proves de se)ectivitat. Les lectures. El 
comentari Jiterari de :fragments: metodes i orientacions possibles. 
L' ava]uació. 

La literatura de modalitat. Analisi del programa. . Objectius i 
dificuJtats. Lectura i anaJisi integral de l' obra literari~ Metodologies. 
L' A vaJuació. Les proves de selectivitat. 

La literatura universaL Metodo)ogies. Les possibilitats d'un 
programa obert. Proposta_ d'itinerarisde lectw"a. Criteris: itineraris 
tematics, fonnals, de recursos, de genere ..• La panonbnica diacronica. 
La literatura comparada. 
Les Jectures proposades: crlteris de seJecció. Criteris d' ava1uaci6. 
La transversalitat: el trebalJ interdiscipJinar. Punts de contacte amb la 

historia de J'art, Ja sociología, Ja fifosofia ... Interferencies. · 

4.Apro:ximació metodoJogica al comentari de textos litenris. 
Possibilitats·.i orientacions de1-comentari Iiterari. Text i genere Vers 

j prosa. Estructura de J 'obra literaria. Esp~ificitat del . text literari. 
Trets caracterlstics del discurs literari: figures, recW"Sos •.• 

S. Els mitjans audiovisuals a l'aula. 
Aplicacions didactiques · de Jes noves tecnofogies. El CD: text i 

veu, text i música. · 
El video. Cataleg de videos utilitzables en I' ensenyament de la 

1Jengúa i la literatura. Projectes i realitzacions. 
Literatura i cinema: un dialeg obert a dues bandes • 

.Internet: Ja recerca d~informació. El treball en grups i el treball 
personaJ (IR). . . 
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Didactica de la llengua i la liter~tura 
catalanes 

Programació CAP 

. -
Andreu Freixes 
Ferran Gadea 
Professors de didactica de la Jlengua i la literatura catalanes. 
JCE. Universitat de Barcelona. 
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lntroducció 

Són diversos e1s objectius generals de !'Etapa 
d'Educació Secundaria Obligatoria que l'Area de 
Llengua catalana i castellana i literatura contri
bueix a Fºlír, pero potser caldra destacar coma · 
més propf el que afuma que, en acabar !'etapa, els 
nois i les noies de 16 anys han !ie ser ca~os de 
comprertdre i produir rnissatges orals i escrits amb 
propietat, autonomia i creativit.at, en llengua cata- • 
Jana i castellana fent-los servir per comunicar-se i 
per organitzar els propis pensaments, i reflexionar 
sobre els processos implicats en l'ás del llenguat.ge. 
Per tal que aquest objectiu sigui més íacilment 8$

solible, hom propasa que l'alurnnat desenvolupi . 
una serie d'aprenentatges organitzats i coherents _ 
díns d'una. m-ea integrada· per Llengua .catalana i 
lite111tura i Llengua castellana i literatura. 

tura. Sens dubte, com a base d'una gran cultura, la 
llengua i literatura castellanes poden fer notables 
aportacions al currículum deis alumnes. 

Ara bé, un primer element a tenir en compte és 
que e1s seus objectius no poden ser id~tics als que 
hom es proposaria en una zona monolingüe caste
llanoJ>ar:lant. Cal adequar els continguts i objectius a 
la situació concreta de Cat.alunya, de manera. que 
l'organització de rarea tingui en cOJnl)te la situació 
del castellA al nostre país: llengua cooficial, neces
smia peral tracte amb cert.es ~tancies de l'Ad
ministració estat.al, per comprendre alguns mitjans 
de comunicació i per a 1a lectura i comprensió .de 
textos que encara awi no es·troben en catala, a més 
de la possibilitat, sempre_ encoratjable, .de llegir bons 
autors literaris en cast.ellA. En aquest cont.ext, sern
bla. adequat propasar-se com a finalitat l>Mica _el 

_ domini de manera preferent del registre estandard 
i el coneixement del registre lit.erari. 

La pres~cia de la Llengua catalana i ~ 
es justifica sobradament pel ¡et f ser la ·nengua 
propia de Catalunya, tal coro eliden els textos le
gislatius de rang superior que regulen la convive1-
cia social i democratica del nostre país. D'¡i.ltra 
banda, l'alumnat d'avui haura de trobar-se en con
dicions de poder exercir, en un futur no gaire llu
~. qualsevol ofici o professió en el marc de Cat.alu
m,a o d'altres indret: on aquesta llengua és usada, 
de man~ que el ple domini de la Ilengua cat.ala
ná en tots _els seus registr~ li sed imprescindfüle . . 

El fet que awi aquesta no sigui la llengua «fami
liar» d'un nombre impQrtant d'alumnes no hauria 
de ser cap problema especial en arribar a l'ense
nyament secundan, si l'alumnat hagués seguit un 
ensenyament primari amb un aprenent.atge inten
siu de la llengua propla (plans d'immersió). Aixb 
no obst.ant, l'experi~c!l dernostra que aquest fac
tor~ llengua familiar- s'ha de tenir encara pre
sent per adequar la programació a les possibilitats 
d'aquests nois i noies: intensifi.cant els proc:edi
mertts relacionats amb l'oralitat, la comprensió, la 
lectura, proposant lectores i activit.ats que els aju
din a arrelar-se definitivament amb plena cons
crencia en la comunitat catalana. 

La Llengua castellana i literatura és. present en 
l'm-ea, j~· que és la llengua oficial de l'Estat. D'acord 
amb l'imperatiu constitucional, tots els alumnes han _ 
de coneixer la llengua castellana i han de poder 
usar-la en aquelles circumstancies en qu~ escai-

. gui, .dins de Cat.alunya i a la resta de l'Estat. D'a
quest fet es deriva la necessitat que tots els alum
nes adquireixin, en acabar l'Edticació Secundima 
Obligatoria, un bon domini de l'expressió oral i es
crita i de la cornprensió lectora en llengua caste
llana i un coneixement -suficient de la seva litera-

D'altra banda, un cert nombre d'alumnes de Ca-
' ' ·talunya-especialment d'algunes zones-no tenen 

el castella coma Ilengua propia, i d'altres poden ha
ver tingut un ensenyament intensiu del catalA en 
l'Ensenyament Primari, de manera que en tmgui.n 
un notable domini. Aquests casos hauran · de ser 
tinguts convenientment en· compte a l'hora de l'or
ganització modular per part del professorat de ra
rea. 

Des d'una altra optica, l'm-ea de qu~ parlero és 
formada per continguts de }lengua i per continguts 
de literatura. Ambdós ilmbits responen a camps de 
coneixements molt diversos, si bé estretament 
relacionats. 

Pel que a fa a la llengua, hoin propasa de des
envolupar en ~ nois i les noies un seguit d'habili
tats lingüfstiques, relacionades amb la <:omprensió 
oral, la comprensió lectora, l'expressió de missat.ges 
ora.Is i la redacció de_ textos escrits. Hi ha el con
venciment que aquestes habi.litats ajudaran els 
alumnes a fonnalit.zar.el pensament, a expr-essar els 
seus sentirnents, a poder millorar la seva capacitat 
de relació amb els altres i a intervenir més ~
ment en la vida social (intervenció que es fa basica
ment a través de la practica oral o escrita). 

Val a dir, pero, que el professorat de Llengua i 
Literatura no s'ha de considerar rú l'únic ni tan sois 
el principal responsable del desenvolupament de 
les anteriors· habilitats. En efect.e, tots els profes
sors i les professores de l'etapa han de contribuir a 

-millorar les capacitats de cornprensió i d'expressió, 
ja que tots s'adrecen oralment als alumnes, els fan 
llegir text.os o enunciats de problemes, els dem.a~ 
nen explicacions i resums oral.s i e1s exigeixen que 
retin ~ornptes dels aprenentatges per mitja de pro-

• . . 
• 
' 
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ves o treballs escrits. Des de l'.Area de Llengua cata
lana i castellana i literatura, el que cal és plantejar 
!'absoluta necessitat d'una estreta coordinació de 
tots els professors i professores que intervenen en 
un grup d'alumnes, per tal d'aconseguir rnillorar les 
seves habilitats .lingüístiques i d'aprenentatge. És 
en aquest sentit que s'ha de ~enir present que tot el 
professorat és professors i professores (ie Llengua. • 

A més ·de les habilitats lingüístiques bAsiques a 
qu~ s'ha al-ludit, el professorat de Llengúa ha de 
plantejar-se altres aspectes rela.cionats arnb l'aug
ment del cabal lexic i coneixements sobre estruc
turació del vocabulari, reflexió sobre el codi grama
tical ( en els aspectes rnorfolOgic, sintm:tic i fon~
tic), · dornini de l'ortografia i estruéturació correcta 
d'un text escrit i d'una intervenció oral, tal corn 
s'analitzen posterionnent. 

Pel que fa a la literatura, aquesta aporta a I'a
lumnat wt camp de possibilitats d'aprenentat.ge al,;. 
t.ament interessant i imijortan~. Per '1. currículw,n_ 
de qualsevol nivell ~scc/ar, la literatura, corn a fet 
social i artístic de primer ordre, pot fer aport.acions 
eruiquidores i suggestives. Pero en el cas deis ado-
lescents, les possil>ilitats augmenten notablement, 
ja que la seva capacitat de comprensió -com a lec
tors quasi adults- els facilita l'accés a les grans 
obres clAssiques, juvenils o no. 

La literatura, com a fenomen lingüfstic totalit
·zador, presenta exemples de ~ts els registres i ni
vells de la llengua, de tots els tipus_ de text, tenint en 
compte el valor que té (materia comuna) corn a 
«producte artístic». Per aixo mateix, és altament 
recomanable la seva pre~ncia assídua al cwrlcu
lwn escolar a fi que l'alumnat aprengui un model 
de llengua ric en possibilitats expressives, a més 
d'educar el gyst i d'adquirir determinats coneixe-

"" rnents sobre la'vida (sentiments, vida interior, punts 
de vista diferenciats, etc.). No es tracta de convertir 
tots els noies i les noies en auto~ literaris, sinó de 
despertar-los el gust per la lectura. Pero seria ab
surd menysprear un producte, com l'obra literaria, 
que pren el codi lingillstic com a base i que pot for
nir un material amb tantes possibilitats d'aprenen
tatge de la llengua i de la vida. Al costat de_ textos de 
la vida quotidiana, de textos d'estudi i de textos deis . 
mitjans de comunicació de masses, els textos lite
raris han de confonnar el gruix de la lectura dels 
aiwnnes a !'Área de Llengua catalana i castellana i 
literatura. Cal ressaltar, pero, que són els darrers 
els que han de constituir l'element especffic de l'a-
rea. 

Sovint s'entaula polemica sobre la manera de · 
presentar o d'abordar la literatura: generes litera
ris o historia de la literatura? Certament, el ca.rae-

ter de producte social fa difícil desvincular !'obra 
literaria del context socio-economic en que s'ha 
originat. Pero tarnbé és ben cert que tota obra lite
raria té un valor intrínsec i és possible de llegir-la, 
analitzar-la i assaborir-ne els aspectes merament 
artístics, sense una necessitat imperiosa de cona
xer de manera exhaustiva les característiques del 
corrent literari en que s'emmarca. Dit _altrament, 
és possible i necessari que l'alumne/a aprengui 
primer a «llegir», analitzar i valorar el text literari 
per si mateix, abans de poder abordar una visió 
historica, cronologica, de la literatura .....:.que hom 
proposa de deixar per al batxillerat. Des d'aques
ta perspectiva, s'ofereix una iniciació a la literatura 
mitjaru;ant l'estudi i analisi d'obres deis diferents 
generes literaris, fent referencia, quan escaigui, a 
l'~poca i corrent literari de l'obra i de .!'autor. 

Els continguts de rarea estan·organitzats en Fets, 
conceptes i sistemes conceptuals; Prócedirnents, i 
Valors, nonnes i acti.tuds, la qual cosa no suposa 
trepallar-los de forma separada, ja que el com i el 
perqu~ 11alumnat apren no és indiferent respecte 
a allo que s'a.pra1. La selecció de continguts i les 
exiga1cies que .cal plantejar en les t.asques escolars 
han de tenir present les estrategies d'aprenentat
ge que utilitzen els alumnes. Així, la lectura expres
siva, la comprensió lectora. la redacció d'una nar
ració o d'un text a.rgumentatiu, el resum ... , són 
continguts que han de ser ensenyats expressament 
-de manera intencional i seguint determinats pas
sos- perque tots els alwnnes els aprenguin, en
cara que parteixin de situacions inicia.Is diferen
ciades. Aprendre aquests continguts vol dir t.ambé 
estar en disposició d'afront.ar en bones cóndicions 
l'aprenentatge d'altres continguts escolars, l'accés 
als qua.Is · es fa mitjan~t els mateixos procedi-

. ments. Igualment els continguts conceptuals no 
poden ser plantejats exclusivament des de les. di
verses tec:iries existents (estru~e~ genera
tivisme, gramatica transformacional, grarémtica de 
la recció i el lligam .•• ), sinó que cal veure'ls en re
lació amb els procediments que cal dominár per 
poder comprendre'ls. 

Referint-nos ·ara especffi.cament al contingut gra
matical, a !'Etapa d'Educació Secundmia Obliga.;. 
tória es planteja un fort dilema sobre la seva pre
sa1cia en el primer nnrell de concreció i el tracta
ment en la programació específica que .n 'han de fer 
els professors. En efecte, un deis objectius d'aques
ta etapa és ajudar l'alurnna.t a fonnalitzar el' seu 
pensament, ésa dir, a madurar el seu nivell d'abs
tracció independitzant la seva ment respecte de la 
denorninació concreta dels fets i objectes que l'en
volten. Sens dubte, el contingut especffic d'aquesta 
Area que més pot ajudar a l'assoliment de la .fita 
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anterior és tot el que es relaciona amb la reflexió Un altre aspecte que neix de la perspectiva 
sobre el codi: categories morfologiques, funcions pedagogica és la col-laboració entre professors de 
sinta.ctiques, anAlisi de mots, comprensió de les Llengua catalana i de Llengua castellana. La ne
relacions semantiques entre paraules, estructura cessitat d'evitar repeticions, de confluir i posar-se 
dels textos, a.nAlisi de recursos literaris, etc. Pres- d'acord en una temtlnología comuna, d'afavorir, 
cindir, com s'ha fet en algunes propostes cwricu- mitjan~t un plantejament d'activitats comple
lars d'altres paisos, de tot aquest entramat concep- mentarles o de paral,leles, l'efícacla i transferencia 
tual sigrúficaria privar-1:1os d'un deis mitjans més d'aprenentatges d'una mat&ia a una altra, ha fet 
valuosos per ajudar una bona part de l'alumnat a propasar un sol Disseny curricular global per a 
atewer la capacitat d'operar de manera fonnal ambdues llengües i literatures. 11:s tracta, en defini
rnitjaru;ant la llengua i la literatura. Per -contra, po- ti.va, d'un plantejament que rendibilitzi els apre
sar aquests continguts com a únic element mesu- nentatges fets en qualsevol de les dues llengües. A 
radar per avaluar l'aprenent.atge deis alumnes en les orienta.cions didactiques es fan propostes per 
rArea de Llengua i literatura també vol dir «con- dur a tenne aquesta col-laboració, que és impres
demnar», a priori, 'Wl ~ nombre d'alumnes que cindible. 

mai no assoliran aquesta capacitat en el camp dels L'evolució que dar:rer.µnent han e.xperimentat 
coneixeroents teorics l.µigüístics i literaris~ la. qual les cienci.es humanes en general i les -relacionades 
~ no significa, perb,.que les seves habilitats co- amb el llenguatge-en concret, fa que les deci.sions 
municatives no siguin suficients per desenvolu- sobre el curriculum tinguin una complexitat més 
par-se en la nostra societat. • · I notable. que temps enrere. L'acumulació de nous 

Des dima perspectiva p~o~, s'ha de tenir coneixements' en les disciplines acad&ni.ques que. 
present que tota proposta de nous continguts cur- són a la basé d'aquesta area á constant: la ling(lfs-

. riculars s'insereix directarnent en el coruunt dels ti.ca, la crítica literaria i la filología s'han diversificat 
habíts dels ensenyants, i no pot ser considerada al en múltiples branques, cada una de les quals foca
mm:ge de la realitat de les programaci.ons actuals i litza l'objecte comll d'estudi de manera comple
de les activitats concretes del professorat de l'area mentmia per a la perspectiva que necessariament 
que, darrerament, ja havia anat introduint canvis i ha d'adoptar el professorat de l'ensenyam.ent se
Itl9dificacions per atendre millor les necessitats de cundan, la tasca del qual no és fer especialistes en 
l'alwnnat. Aquesta empremta innovadora est.a re- cap d'aquestes branques del saber. 

collida en els contingum relacionat.s amb els mit- Un perfil que caldm evitar és fer coincidir els 
jans de comunica.ció orals i escrits, en els continguts canvis en la programació arnb -~ples canv.is en la 
relacionáts amb la literatura des d'una perspectiva terminologia i deixar les bases de l'aprenentat.ge de 
més intrínseca i menys cronologica i en les orlen- la llengua exactament iguals. En el passat recent, 
t.acions sobre organització d'activit.ats d'aprenen- les propostes. de la gramatica estrqctural van . sig
ta:tge i la seva avaluació, entre d'altres. nificar sovint que, en comptes de repetir i memo-

Abcí ma~, l'enseil-YfiITlent de la llengua cata- ritzar les de.firúcions-de la gramAtica «tradíci.onalll>, 
lana a persones adultes, des d'instml.cies alienes a e1s alumnes havien de repetir i memoritzar les de 
l'ensenyarnent reg].at, va introduir les nocions i la nova gramatica. Ara que hom introdueix alguns. 
practiques de l'enfocament ·comunicatiu de la di- elements de la grama.ti.ca del text, no ens podan 
dactica de la llengua; atesa la necessitat de motivar limitar a un canvi de tenninologia per a l'a.nAlisi, si
els aprenents.per al seu aprenentatge. · nó que cal entendre d'una nova manera 1~ acti.vi-

Situats també fora del context estricte de l'en- tats d'aprenentat.ge de l'alumnat i posar l'émfasi 
senyarrieht reglat, cal consider:ar l'anomenada litera- .. ,en aspectes més aviat tle domini de l'hab~tat i del 
turainfantilijuveÍlil,queofereixmaterialsdequalitat, ~rocedirnent _que no pas de concept_ualltzació del 
els quals faciliten una articulació coherent de moltes ti.pus de text 1 de les seves caracterfstiques. 

activitat8 de lectura o literatura que tin-guin en L'estudi de rarea ha de ser vist com un tot-glo
compte els interessos i coneixements cul-turals dels balitzador, que només tro~ sentit en la compren
nois i les noies d'aquestes edats. sió i expressió orals i escrites. Aquest és el marc 

. Per tot aixO, éal privilegiar l'a<:tivitat practica, d e general de referencia, dins del qual s'han de rein
domini de les habilit.ats lingüístiques basiques i terpretar les diferents unitats del treball escolar de 

· propasar als alumnes textos de tipología diversa, la llengua. 
que els obliguin a posar en joc estrategies cognos- En aquest Disseny curricular, e1s rnitjans de co
citiv-es diverses: no és el mateix comprendre textos municació, per exemple , s6n considerats per la se
narratius que _e.xpositius o argumentatius. va infl~encia en els estils verbals a que poden donar 

. 
• • • . 
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origen i no coro a simples tecnologies, més o menys 
modernes. Dit altrament: el treball de la llengua en 
els nútjans de comunicació no és un nou tema a 
afegir a aquells que ja estructuren l'aprenentatge 
de la llengua, sinó que travessa dif erents apartats 
de l'estudi de la llengua i implica un canvi de visió 
del· que vol dir utilitzar els recursos a l'abast per 
fer aprendre determinats continguts de !'a.rea. En· 
conseqüencia, la llengua oral i la llengua escrita 

1
1 caldra aprendre-les tot tenint en · compte el . sis

tema comunicatiu -~cnic o no-: en que es pro
, dueixen i que, logicament, les conformara d'una 

detemunada manera i amb detemúnades funcions. 
Per·aixo, en aquest Disseny curricular no es desta
ca de manera aUlada un tema especffic per a1s 
nútjans de comurúcació, com es fa en d'altres pro
postes curriculars, sinó que aquests nútjans es 
-trob~ relacionats amb les diferents habilitats 
lingüístiques. 

. En el territori que ~ ocupa Catat,nya s'ha pro
dtüt un feno.I?en cóns~t al llarg deis segles, qulés 
el contacte de diversés llengües, situació que tam
bé es dóna en l'actualitat. Tanrnateix, avui dia, hi 
destaca el contacte més freqüent i intens de la llen
gua catalana, propia del país, amb la llengua caste
llana, en una interrelació que té lloc en multitud 
de situacions. Aquesta és una perspectiva que la 
sociolingüística té prou estudiada: es tracta d'una 
si~ó clara de desequilibri que acaba resolent-se 
o en la substitució d'una llengua per l'altra o en la 
normalització plena de la llengua propia. Qualsevol 

_· ciu~ ha de tenir uns coneixement bwrlcs d'a., 
questa situació, saber d'on s'origina i quines són les 
diverses posicions respecte al contacte lingüfstic. 
Al mateix ternps, comen~ de ser hora que no s'ig
nori la prE!S&tcia de núnories lingüístiques i cultu
rals també 'p\-esents a la societat catalana d'avui, i 
que s'actw en conseqü&tcia des de la institució 
escolar. 

L'ensenyament, en aquest punt, no pot fer al
trament que seguir el dictat de la nonna legislativa i 
aquesta, a Catalunya, és expJfcita.: cal que en acabar 
l'ensenyament obligatori els nois i les noies tinguin 
un ple donúni d'ambdues llengües. És per contri
buir a l'assoliment d'aquest desideraturn legal que 
tots éls ensenyants de rarea han de treballar en la 
mateixa direcció. L'objectiu .fixat perla Llei ha de 
ser vist en un context clarament desafavorit per al 
catalA, atesa la seva minvada presencia en els nút
jans de comunicació de masses, en el món sb
cio-econOnúc,. en els camps més innovadors ·de la 
tecnología de la ínformació i de la ciencia, j en el par
lar quotidil de milers de ciutadans de Catalunya. 
Aquest desavantatge ciar en l'mnbit de la vidá real 
ha d'estar compensat per una notable presencia .en 

l'ambit escolar: llengua vehicular de les diferents 
rnateríes, llengua d'intercomunicació entre els di
ferents estaments, llengua d'ús püblic per a les 
relacions entre el centre educatiu i els seus usua
ris, si es vol aconseguir el domini equivalent que 
recomana el text legal. Tot el professorat de Llen
gua i Literatura ha de saber analitzar aquesta si
tuació i extreure'n les conseqü~cies oportunes. 

Més enllt dels aspectes sociolingillstics, no es pot 
oblidar_ que els aprenentatges realitzats ~ l'Area de 
Llengua i literatura tenen efectes notables en al
tres camps. Per exemple, el treball amb text.os de la 
vida quotidiana (notes, avisos, cartes, instancies, 
currículum personal, impresos, telegrames ... ) pot 
preparar l'alumnat per accedir amb avantatge a 
ímlltiples feines i professions. 

Dins d'un arnbit més estrictament escolar; cal 
recordar que un bop. aclariment de co~ceptes gra
maticals i lingüfstics en relació amb la primera 
llengua, ajuda a assimilar més rapidament nocions 
i ~tructures en altres llengües estrangeres o són 
una base imprescindible per a la iniciació a l'apre
nentatge de les llengües clusiques. Abó, dones, és 
de tot punt necessaria la coordinació -lingüística 
entre les a.rees que tenen com a objectiu l'ense
nyament d'alguna llengua. Una comparació ben pla
nificada, que eviti la barreja indiscriminada i que, 
en canvi, matisi les estructures i els camps senmn
tics, pot ajudar a fucar els trets peculiars de cada 
llengua i evitar-ne les interferencies. 

Resumint, dones, cal deixar clar que el que hom 
apren en rArea de Llengua i lite~tura afecta no 
solarnent el coneixernent del fet lingUístic i literari, 
sinó, d'una part, la manera com apr&t en al.tres are-

. es del currículum escolar, i d'una altra, les seves 
possibilitats de desenvolupament ·com a ciutadA 
en el futur: la seva capacltat d'intervenció en la vida 
social, de relacionar-se amb els altres, d'expressar 
el propi pensament, etc. En una sodetat dernocra
tica, l'educació de les habilitats lingüfstiques dels 
ciutadans és essencial i adquireix una importancia 
cabdal peral seu mateix funcionament. 

Els continguts de rarea (procediiñentals, con
ceptuals i actitudinals) s'agrupen, explícitament o 
implícita, en sis apartats: Llengua oral, Llengua es
crita, · Literatura, ~e, Gramatica i Llengua i so
cietat. 

Cal aclarir, pero, que tant la distinció tipolbgica 
en fets, conceptes i sistemes conceptuals; pro
cedirnents, i valors, nonnes i actituds, com l'es
tructuració en els apartats anteriors, són recursos 
d'a.nalisi per a la presenta.ció dels continguts cur
riculars. En la tealitat, les activitats d'ensenya
ment i d'aprenentat.ge amb els alwnnes han de pre-
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sentar un caracter integrat. Si -agafern, per exern
ple, la lectura d'una narració literaria, s'hi treballen 
de fonna cortjunta contiriguts procedimenta1s ( com 
la lectura expressiva, la comprensió lectora, el re
sum -oral o escrit-, la interpretació i el comenta
n, la co~ulta al diccionari, l'analisi de frases o d'o
racions), continguts conceptuals (de morfología, de 
sintaxi, d~ l~c, sobre la narrativa) i continguts 
actitudinals (interés per la lectura, normes del tre
ball ben fet). 

El Primer nivel! de concreció del Disseny curri
cular de l'.Area de Llengua que conté els objectius, 
generals i terminals, i els continguts, és el marc 
prescriptiu de referencia per a l'elaboració del Se
gon nivell de concreció. Ni l'ordre en qu~ són 
present.ats els continguts, ni els aspectes de repe
tició pressuposén res amb·vista al seu desenvolu
pament en projectes curriculars de centres o a la 
seva aplicació més concreta en programacions ,p.e 
classe, donat el caracter obeFt deJ•cunículum, 'fot 
tenint present que els-objectius.,fenninals han de 
ser la font per a1s objectius de cada credit. 

Potser la principal novet.at que aporta el contlll.
gut de Llengua oral sigui la seva mateixa presencia .. 
En efecte, anys enrere l'oralitat havia estat absent 
de les nostres aules. Aixc> no obst.ant, als · darrers 
anys, tant en els cursos més basics corn en el ma
teix ensenyament secundan, s'han introdurt prac
tiques que han trencat aquest.alfnia: adés, comen el 
cas de la Llengua catalana, for~ts per la presen
cia d'alumnes per a1s quals just.arnent era necessari 
continuar rnillorant el coneixement de la llengua 
oral, paral-lelament al seu aprenentatge del codi es
crit; adés, per considerar que el treball de la nen
gua oral donava una rnillor educaci6 lingüfstica als 
futurs ciutadans en itA context democratic. Ara 
aquestes practiques innovadores es veuran refor
cades pel Disseny curricular de l'area i hauran 
d'estendre's al cortjunt del professorat de Llengua. 
Dins d'aquest rnateix apartat, s'lú ha inclbs el tre
ball amb els. mitjans de comunicació oral: radio i 
televisió. 

lavem anterionneilt: textos per a la vida quotidia
na, per a l'estudi, deis nútjans de cornunicació i li
teraris o artístics. 

Dins de la Literatura, hom hi podra trobar tot el 
conjunt de coneixements necessaris per abordar un 
text literari (poema, na.rració o text teatral) d'acord 
amb les possíbilitats de la generalitat deis alumnes. 
Es deixen de banda aJguns aspectes més propis de 
l'aprofunclim.ent que caldra anar introduint en el 
batxillerat. Ara, l'important és fonnar lectors amb 
un bagatge suficient per entendre les obres, assabo
rir-les · i saber resumir el contingut i fer-ne un co
mentari. Cal veure de manera interrelacionada els 
continguts procedimenta1s, · amb eJs. conceptuals i 
els actitudinals, ja que, si no, no s'obté una visió glo
bal del que es proposa.per a l'estudi de -la literatura. 

La Llengua oral, la Llengua ~t.a i la Literatura 
. haurien de confonnar la major part de l'activitat de · 
rarea. En aquest sentit, es diu que els seus contin
guts .haurien¡o.e ser «els continguts vertebradors» 
de tot el treb~ a la classe de Llengua i Literatura. 
EJs dos apartats següents, en canvi, aporten més 
aviat «continguts de supon», que no haurien d'ocu
par un lloc central ni preeminent al llarg de l'et.apa. 

Pel que fa al Laic,· és també reco:manable de po
sar en relació els continguts de procediments amb 
els de conceptes (no n'hi ha d'especf.fics, en acti
tuds i valors): la consul.t.a al diccionari i el comen~ 
t.ari lexic d'un text han d'anar paraJ..lels al treball 
conceptual que aclareixi les relacions entre les pa
raules. Convinclra no oblidar que els estudis secun
daris es caracterit.zen, en general, per: . 

a) Un fort increment del nombre de rnots que 
l1alurnnat ha d'aprendre. 

b) L'aparició de mots abstractes per designar 
conceptes inclusors o definitoris ( conceptes de 
classe, de sistema, de pf()Cés, de relació ... ) i l'exi
gencia d'ús precfs i J;'igorós. El professorat. de Llen
gua hi ha d'actuar en conseqüencia, conjuntament 
amb la resta de professors. 

La Grama.tica mereix un comentan a part: ja ha 
estat fet en parlar dels continguts des del punt de 
vista de la psicologi.a de l'aprenentatge. Diguem que, 
a més del valor que alla res~tavern amb vista a la 

Pel que fa a la Llengua es~ta. convinclra dest.a
car la tipologia textual: hom pretén fer veure que la 
llengua no solament produeix una única classe de 
textos -els narratius, per exemple-, sinó que en
volten l'alumne/a· un cortjunt de missatges que, se
gons la intencionalit.at comurúcativa, poden . ser 
classificats en una tipologia que s 'ha revelat prou 
útil a l'ensenyament: textos .narratius, descriptius, 
expositius, argurnent.atius, injuntius, predictius, 
conversacionals i retorics o litera.ns. A1hora que es 
té present aquesta classificació, convé no perdre 
de vista la funcionalitat dels textos que assenya-

· formalització del pensament, se sol atorgar a la 
gramatica la virtut d'ajudar a 'rnillorar l'expressió 
oral i escrita. Darrerarnent, pero, s'ha qüestionat 
bastant aquest paper i serribla que l'ajut que· dóna 
la gramatica a l'ex:pressi6, el dóna en cornptades 
ocasions i sobretot per aclarir aspectes de correc
ció,- que se solen considerar autonoms dels aspee
tes propiament de producció. Sigui com sigui, és 
important que els professors plantegin aquest con
ting\1:t amb claredat i rigor, intentant que corn més · 

. . . . . 
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alumnes els assimilin millor, i no fent-ne J'únic cri
teri avaluador en cap mornent. 

Finalment, l'apartat de Llengua i societat sembla 
imprescindible perque els alurnnes d'avui puguín 

· situar-se en una societat que té 1a llengua com W1a 

de les institucions socials b~ques. Per aixo es P,ro
posa que els nois i les noies hl treballin els aspectes . 
següents: 

a) Situaci6 de la llengua dintre d'una histOria i 
uns contactes humans, cosa que els pennetra des
cobrir les ml1tues relacions i les causes (polftiques, 
migratories, culturals, comercials, etc.) que contri• 
bueixen a la fonnació, expansió, transfonnació, mi
norit.zació i substitució de les llengües. 

b)L'espectre lingüfstic de Cat,altmya,·corn també 
les dades sociolingüísti.ques ~ques . de les dues 
llengües rnés usades a Catalunya. 

e) Les nonnes legals que en regulen la convivai• . . . ~ . 

oa~) Les varietat.s;de•' llengua (comen<;ant P:i·_ 
propi parlar) i la riquesa que representa aquesta 
pluralitat. Aquests aspectes s'hauran d'estudiar 

- ernprant. eJs procediment.s adequat.s: lectura com• 
prensiva. de textos inforrnatius, audio--visió de rnit
jans de comunicació de masses, audició i · presa 
d'apunt.s d'exposicions orals fetes pel professor o 
la professora, confecció d'esquemes per sintetitzar 
la infonnació, elaboració de resums, comentan de 
mapes i de grafics, exposició de l'opinió personal, 
argumentació de punt.s de vista, i su:ruJars. 

Una consideraci6 especial cal fer a l'analisi deis 
fenornens sotjolingüfstics que revelen un l1s del 
llenguatge tenyít de prejudicis: sexistes, socials o 
de classe, territorials (urbans/ pagesívols), etc. ts 
tasca de l'Ma de Llengua i literatura, pero no 
únicarnent d'aquesta area, fer notar aquests as• 
pectes i donar als alumnes els elements necessa.
ris per tal d'analit1.ar-los i evitar-los en el seu w; 
lingüistic, I en canvi, potenciar les actituds de res
pecte per totes les . manifestacions humanes del 
llenguatge, com un valor estimable, que cal res
pectar, protegir i · desenvolupar. l!ls a l'Area de 
Llengua on els alumnes han de prendre conscién• 
cia que Wl idioma no és solarnent un codi índife• 
rent i intercanviable per passar infonnació, sinó 
un vehicle de pensament, una exterioritzacló. de la 
prbpia personalit.at i una manifestació de tradició i 
de cultura. Cada llengua, a més, aporta elements 
especlfics a la classificacló, analisi i interpretació 
de les coses, del rnón sensible i mental. 

És tasca de rArea de Llengua i literatura patro. 
cinar Wta serie de valors i d'actituds mtimament 
lligades amb l'entom lingüístic de l'alwnnat. Entre 

aquestes destaca la conscienciació dels joves estu
diants sobre la irnport&'lcia de la llengua no sola• 
ment per a transrnetre infonnació, sinó tarnbé per 
a d'altres múltiples funcions: integració social, 
vehicle de pensament, exteriorit.zació de la propia 
personalitat, manifestació de tradició i cultura, 
classificació, anAlisi i ínterpretació de l'univers 
sensible i mental. 

De la consideració del servei que la llengua 
--qualsevol llengua- ofereix als seus usuaris,. es 
derivara· naturalrnent el respecte i la valoració per 
qualsevol manifestació idiomltica; valoració que, 
més enllA de la ~ent.alit.zaci6, ha de concretar-se 
en ~ actuació conseqüent en la societ¡¡t més pro
xima a l'alumnat. L'estima deis valors lingUfstics 
ha d'anar acompanyada, tanmateix, de l'esperit 
crític; aix1, caldra fer notar que també certes· ex• 
pressions lingüfstiques revelen alguns prejudicis 
-socials, classistes; sexistes, racistes-, que cal· 
dra• analitzar i superar. · , 
. Arnés a més, el professorat de rArea de Llengua 
i · literatura pot · contribuir a desenvolupar certes 
capacitat.s tltils als joves ciutadans d'una demacra• 
cla, com són els tmbit.s de parlar en pl1blic, de llegir 
i escriure adequadament. • No és menys import:ant 
proporcionar a la població discent alguns coneixe
ment.s culturals que els puguin connectar amb les 
capes sensibilitzades de la societat propia o forana. 
En resum1 des d'aquesta area, hom pot proveir a1s 
seus usuaris d'aquelles habilitats que els pennetin 
de preparar-se per participar activament en la vida 
cultural hodiema i futura. 

Els objectius tenninals es presenten globalitzant 
aspectes de procediments i de conceptes -alguns 
inciouen també elements de valors i de normes. 
Coro s'ha esmentat anterionnent, aquests objectius 
terrninals har\ de ser la font per als objectius de ca• 
da_ credit que inspiren la programacló d'aula feta 
·per cada depart.ament o per cada professor/a. 

S'ínclouen també, · en aquesta- publicació, les 
orient.acions didactiques per organitzar activitats 
d'ensenyarnent•aprenentatge i per a l'avaluació. 
Pel seu caracter orientatiu, ja s'entén que no for
men pait del corüunt prescriptiu del cuniculum. 

Hom hl trobara recomanacions diverses i, so• 
bretot, propostes ~r: 

a) Dur a terme la progr~ió coI\junta entre 
Llengua catalana i literatura i Liengua castellana 
i liten!,tura (tasques, activitats, fonnes d'avaluar ... ) 
i encetar abá un treball ~n equip al si del departa• 
ment de Llengua i Literatura. -

b) Partir de la realitat dels alumnes i tenir en 
compte el context sociolingüfstic. 
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e) Elaborar fitxes d'observació sistemAtica de . 
l'activitat oral o escrita dels nois i les noies. En· 
alguns casos ja se suggereixen activitats concretes 
per fer amb els alumnes. 

Objectius generals 

En finalitzar J'etapa, l'alumne/a ha de ser cap~ 
de: 

.Amb vista a la programació d'aula, aquestes 
orientaciops didactiques han de tenir un valor i un 
interes dpecial per a la redacció d'activitats d'a
prenentatge i activitats d'avaluació. 

1 . 

l. Fer tís del llenguatge com a mitja per · fixar i 
desenvolupar el propi pensament. 

2. Coinprendre discursos orals i escrits adequat.s 
. a les necessitats escolars i socials propies de l'edat. 

3. Expressar-se oralment i per escrit amb correc
ció, coherencia i adequaci6 al ti.pus de discurs, d'a
cord arnb les necessitats escolars i socials propies 
de.l'edat. 

4. Utilitzar la nonnativa gramatical i la reflexió 
. lingü.fstica per millorar la propia expressió i com a 
element de referencia en l'aprenentatge d'altres 
llengües. 

5. Servir-se aut(momament de la lectura com · a 
font d'infonnació, de lleure i de projecció personal. 

6. Adonar-se que les produccions !iterarles cons
titueixen diverses interpretacions del rnón i de l'in
dividu; afavoreixen el desvetllament iie la imagi
naci.6 i del bon gust estAtic, i són un mitja d'arrela
ment i participació en la cultura propia, 1 de relaci6 
amb al.tres pobles. 

7. Identificar i valorar els rnitjans de comunica
ció social corn a grans productors de missatges ver
bals i no verbals, i int.erpretar-ne .cnticament el 
contingut· en relació amb els valors de la cultura 
propia. 

8. Respectar la diversitat lingüística i prendre 
consci~cia de la riquesa que representa aquesta 
pluralitat. 

Continguts 

Procediments 

1. En relacw p:mb la Li,engwJ, omL 

1.1. Comprensió i classificaci.6 dels missatges 
orals següents: ·singulars ( exposició¡ conferencia i 
discurs) i plurals (dialeg, conversació, entrevista, 
debat, col-loqui i taula rodona). ' 

1.2. Producció de missatges orals dels tipus se
güents: descripció, narració, instrucció, explicació i 
exposició. 

i .3. Memorit.zació de textos breus de prosa i re
cit.ació de poemes. 

1.4. Dramatit.zació. 

1.5. Resurn de missatges orals. 

• . . 
• • . 

' 

•, 
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2. En relació amb la Llengua escrita. 

2.1. Lectura expressiva de textos en prosa i en 
vers. 

2.2. Comprensió lectora. 

2.3. Resum de t.extos esctits. 

2.4. Elaboració d'esquemes. 

2.5. Elaboració de complexos comunicatius: au-

'11• mural, anunci o revista. _ 

2.6. Analisi i coment.ari de textos no literaris. -

, 2. 7. Producció de textos esctit.s, amb estructura 
interna düerenciada de tipologia diversa: desCJipció, 
narració, exposició, expllcació, conversació, predj.c
ci6 i instrucció. 

2.8. Tkniques de rescriptura i ma.nipulaci6 de 
textos escrits.. · . 

2.9. Correcci6 <le textos escrits. 

Fets, conceptes i sistemes conceptuals 

1. Llengua oral. 

1.1. Llenguai comunicació oral. Elements. 

1.2. Classes de rnissatges orals. Les seves princi
pals característiques i finalitat.s. 

1.3. Llengua estandard i registres. Les varietats 
dialect.als. 

1.4. Mitjans de comunicació ludio-visual. 

2. Llenqua escrit,a. 

2.1. La comwúcació escrita.no literw: elements. 

2.2. Les convencions de .la llengua escrita: or-
tografia. Puntúació i sintaxi. _La distribució del te.xt 
en l'espai. Lletra manuscrita i cal•ligrafia. Altres as
pectes tipografics deis textos escrits. 

s: En rel.ació ambll qz;.c. 
3.1. Ús del diccionari. · · 

2.3. Nonnativa de la llengua escrita. Instituclons 
· . que yetllen per la normativa: Institut d'Estudis Ca

talaris i Reial Acad(!mia de la Llengua Espanyola. 

3.2. Recerca de significat. 

3.3. Definició de paraules. 

3.4. Comentari lmc i semAntic d'un te.xt. 

4. En rel.ació amb la Lüeratu.ra. 

4.1. El comentan de te.xt Jiterari: poesía i prosa. 

4.2. La recensió de la lectura. 

. 4.3. Tecniques de creació literaria: imitaci6, pla
nificació i producció (espontlnia i preparada) de 
textos amb intenció literaria. 

5. En relació amb la Gramatica. , .... 
5.1. .AnAlisi gramatical: anMsi, representació. es~ 

quemAtica i manipu.lació d'unitats. 

5.2. Inducció de regles morfolbgiques i sin~c
tiques. 

5.3. Relació entre puntuació i sintaxi. en un text. 

6. En relació amb Ll.enguo, i societat. 

6.1. Treball amb rnapes de domínis lingüístics i 
amb grafics i taules estadísti.ques sobre fet.s rela
cionat.s amb la llengua. 

6.2: ús dels mitjans de comunicació social per 
treballar aspectes relacionat.s amb aquest apart.at. 

2.4. Mitjans de comunicació escrita. 

3. Lexic. 

3.1. Reculls lexics. 

3.2. Relacions entre paraules per la forma i pel 
significat. 

3.3. Interfer(!ncles l(!xiques. 

-4. Literatu ra... 

4.1~ ;El registre literari. 

4.2. ~ls generes en qu(! s'agrupen les obres li
tera.ríes: cai:acteifsti~'!:es b~_iques. 

4.3. Els recursos expressius de la literatura. 

4.4. El context .historico-cultural. 

5. Gmmatica. 

-5.l. Sons i grafies del catall i del castellA. 

· 5.2. Unitats basiques de la morfologia: lexema i 
morfema. Morfologia del nom, de l'acijectiu, dels de-
terminant.s i del verb. · 

6.3. Categories gramaticals. 

6.4. Sintagmes: classes. Nucli i complement. Re-
lacionants. · 

5.6. L'oració simple: funcions. 

5.6. L'oració composta: tipus principals. 

5. 7. Introducció a l'estudi del discurs. 

6. Llengua i soci.etat. 

6.1. La cornunicació ~umana. ·Eiements i procés. 
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62. Les funcions del llenguatge i el seu paper en 
la societat. . 

Objectius terminals 

6.3. Diversitat lingillstica en el món actual. Prin
cipals families lingüfstiques. Les llengi,ies rorriani
ques. 

l. Analitzar missatges orals fonnals o espontanis, . 
tot reconeixent si són singu1ars (exposició, con
fer~ncia, discurs), plurals ( dia.leg, conversa, entre
vista, debat, col-loqui, taula rodona), com tarnbé el 
registre que els pertoca, í interpretar-ne els ele
ments nó verbals que els acornpanyen. 

6.4. Procés de fonnació, transforrnació, desple
gament o .substitució d'una llengua. 

6.5. Llengües d'Espanya i normes legislatives que 
s'hi refereixen. Normalitzaci6. lingüística. -

6.6. Varietats socials i geografiques del cat.ala .i 
del castella. 

Valors, normes i actitud& 

J. Valomció de·la comunicació. · 

1.1. Participació i iniciativa en activitats orals. 

1.2. Atenció a la genul'nitat de l'expressió oral. . . 1 
1.3. Habit de lectura de la p~crita. -1'---:,---

' .... 

2. Oberl:ura i curiositat inteUectuals. 

2.1. Valoració de la llengua com a instrument del 
propi creixement intel-lectual. 

2.2. Sensibilització perla literatura. 

2.3. Jnteres per conmxer el funcionament de la 
llengua coma sistema. 

2.4. Actitud crítica raonsda. 

3. Respect,e per la plural:üat cultu:ral i valora--
ció de la propia identüat. . 

3.1. Valoració de la riquesa que aporta la diversi
tat lingüfstica i respecte per als usuaris deis diver-
sos parlars. -~ 

3.2. Atenció a la _situaci.6 sociolingüística de Ca
talunya. 

3.3. Sensibilització crítica envers els aspectes de 
la ]lengua que reflecteixen valors i prejudicis e clas
sistes, racistes, s~tes) per tal d'elirninar-los. 

-4. Valoraci6 <!,e l'aprenentatge i dels elements 
diversos que hi incidsiien. 

4.1. Interes perla lecturai per l'expressió escrita 
personal. 

4.2. Adequació a les nonnes convencionals de 
l'expressió escrita. 

4-3. Adequació del registre lexic al context. 

2. Resumir oralment i per escrit .rnissátges orals 
fonnals, explicitant-ne les informacions i les idees 
essencials, i la intenció de l'emissor. 

3. Expressar opinions raonades a proposit de les 
cornunicacions orals en qu~ l'alumnat pugui tenir 
un paper de receptor: tant si són. procedents deis 
mitjans de comu.nicació social (televisió, radio, ci
nema, publicitat). com de la vida escolar, cultural i 
social (debat, col-loqui, discurs, conferencia). 

4. Produir missatges orals, espontaniament o 
amb preparactó previa, amb ordre, coherencia i 
c1aredát· acceptables en ·l'e:r:pressió lingillstica i en 
el registre emprat, tot seguint, si escau, pautes fa
cilitades pel professorat. 

5. Participar en les manifestacions orals que es 
produeixin en rentorn escolar d'acord amb les con
vencions socials d 'aquesta mena de rna.nifesta
cions: demanar la paraula, respectar els altres quan 
en tinguin l''lis, centrar-se en el tema, expres;;ar 
l'opinió personal raonadament i modificar-la quan 
escaigui. 

6. Demostrar interes per les rnarúfestacions 
orals d'altri que no estiguin estrictament lligades a 
la vida escolar (per exemple, les que aparegujn a la 
televisió, col-loquis, debats, etc.) i que siguin d'ini
ciació a la vida adulta. 

7, Fer \ll\a lectura silenciosa comprensiva de 
qualsevol text en prosa o en vers, apropiat a re:.. 
dat, tant si és literari com de les altres &"eeS del 
currículum, reconeixent-ne fets, opinions i.inter
pretacions, quan escaigui. 

8. Llegir expressivament textos literaris en prosa 
o en vers, o de les altres a.rees del currículum, amb 
veu i entonaci6 adequades i d'acord amb les regles 
de l'ortologia de la llengua respectiva. 

9. Distingir e1s principals tipus de textos per la 
seva finalitat i marques textuals, ídentificant-ne les 
caracterfstiques i els elements blsics que els defi
neixen. 

10: Interpretar els diferents generes periodístics 
de contingut historico-informatiu (cronica, 11otícia, 
r.eportatge), argumental (carta al director, editorial 
i article d'opinió) i dialogat (entrevista), de temes 
d'interes per als adolescents i d'altres d'interes 
roés gereral i d'acostament a la vida adulta. 

• • 
. . 
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11. Emplenar correctament diferents tipus de 
textos fonnals: impresos, talons, telegrames, en
questes i contractes. 

12. Redactar textos necessaris per a la vida d'un 
adolescent i d'acostament a la vida adulta: cartes, 
instancies, anuncis, actes i cu.nículu:m., segons les 
normes convencionals (dades d'identificació, mar~ 
ges, espais, cal•ligrafia i ortografia). 

¡I 13. Confeccionar un relat de fets o accions, a par-
"' tir d'imatges o d'un guió preví, tot seguint alguna 
mena ·d'ordenació que pugui set reconeguda per 

1 
altrl, d'acord arnb les norrnes ortografiques i de 
puntuació, espais i marges. 

14. Produir textos descriptius, expositius í ins
truccionals relacionats arnb les arees del curricu
lum,. d 'acord ámb !'estructura textual, tot complin~ 

. les normes ortografiques i de puntuació. • 
.. 

16. Resumir textos de tipología diversa relacio
nats amb les arees del c;umculum. I 

16. Manejar arnb s.o~a instruments informAü~ 
d'ajut a la redacció i a la impressió de treballs es
crits, coro ara processadors de textos, verificadors 
i correctors ortografics, diccionaris de sinbnims i 
programes d 'autoedició. 

17. Valorar els recursos que proporciona la tec
nología de la informació per reestructurar els tre

. balls escrits i facilitar la precisió ·¡ la present.ació de 
les idees. · · 

18. Manejar diferents tipus de diccionaris: gene
rals, enciclop~dics i de traducció, tot reconeixent, 
quan escaigui, les parts d'un article i interpre~t-
ne les abreviatures. · · 

19. Utiliu.ar ~ concepte d'fndex i les eines de • 
tecnologia$le la infonnació. per a la cerca i recupe
ració d'informació continguda en bases de dades, 
enciclopMies i diccionaris electronics. 

20. Distingir el signiñcat general d'un mot, el 
sentit figurat i el significat contextual. 

21. Descriure•les -principals fonnes que regulen 
la fQnnació de paraules: derivaci.6 i composició. · 

22. Identificar els sufixos, prefixos i infixos pro
cedents del llaU i del grec que apareixen en mots 
de la vida quotidiana i en mots propm de les altres 
lrees del currfculwn. 

23. Usar els diversos significats de mots polise
mics corrents, t.enint en cornpte el context. 

24. Utiliu.ar rnots o construccions de significats 
sernblants segons el context. 

25. Interpretar locucions, modismes i frases fe
tes d'tls corrent, fent-les servir en els ~satges 
orals i escrits propis, quan escaigui. 

26. Reconeixer el registre de llengua d'un text 
a partir del lexic emprat. 

27. Manifestar interes perla literatura coro a mit
ja per interpretar la realitat. 

28. Demostrar interes per la literatura propia i 
per les altres, especialrnent les que són a la base 
del nostre rnón cultural (grega, llatina, jueva, arab 
i europea en general). 

29. Valorar, d'acord amb-la sensibilit.at pr9pia, 
les aportacions de la lectura literaria, tot demos
trant criteri personal i un cert grau d'autonomia. 

30. Reconexer els recursos i les convencions del 
registre literari, · tot adonant--se dels elements · que 
el diferencien dels altres ~tres. 

31. Reconexer textos de diversos gmieres litera
ris, tot fent refereiciá a les principals caracte$ti
ques que penneten classificar-los . 

32. Distingir els principals peñodes de la litera
ttira catalana i la castellana, atenent a la relació 
amb ~l context histbrico-social, ~eres literaris i 
alguns autors significatius per tal de situar les lec-
tures dins el marc de referencia adequat. · 

33. Comentar textos ~tics i en prosa, atenent 
als ~pectes fonnals i de contingut, a l'autor/a i a 
l'~poca, i d'acord amb la sensibilitat personal, ex
pressada mitjanc;ant una opirúó raonada. 

34. Sintetitzar, seguint un guió previ, oralment 
o per escrit (recensió) informacions pertinent.s so
bre una obra llegida, pel que fa a l'autor/a i a !'epo
ca de producció, procedents de fonts diverses 
-e.xplicacions del professorat, consulta biblio
grafi.ca, etc.-, de manera que es contextualitzi i 
s'expressi l'opinió propia raonada. 

35. Identificar els elements textuals: parts del 
text, elernents introductoris, elements relacio
nants i altres elements rellevants. 

86. Segmentar coltjunts en unitats anlant les 
parts d'un text, d'tm pañgraf, d'una oració o d'una 

. paraula. . 

87. Recoriaxer diferents ti.pus d'oració sesons 
!'estructura i el signiñcat, tot relacionant l'entona
ció ambla puntuació _i els canvis que aquestes po
den produir. 

38. Representar esquematicament l'analisi d'u
na oració simple. . 

· 39. Demostar les diferencies, des del punt de vis
ta rnorfologic, de les diverses categories gramati
cals mitjan~t l'anllisi. 

40. Utilitzar les possibilitats de fonnar oracions 
per juxtaposició i coordina.ció. · 

4 1. Reconeixer el signiñcat i la funció gramatical 
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dima frase subordinada per expressar millor el pen
sament . 

. 42. Aplicar als escrit.s personals les nonnes gra
maticals apreses, de tal manera que aquests tinguin 
una correcció acceptable. 

43. Demostrar interes per conaxer el funciona-
ment de JÁ llengua coma sistema. · 

44. Redonmer 1a diversitat lingüística del món 
I 

actual, tot fent referencia a l'extensió d'lls d'algu-
nes néngües, amb especial atenció al cataJA i al 
caste1la. 

46. Valorar la importancia de la llengua propia 
i el rncm cultural que li dóna suport i s'hi reflecieix. 

46 • . Valorar Ja. necessitat i el fet de comUIÚcar
se en altres llengües. 

47. Descriure els aspectes més elementals de la 
situació s.ociolingü(stica i legal de les llengües 
d'.Espanya. 

48. Apreciar les normes q~! reJUlen 1a rewfó 
dernocratica entre parlants de les .cliverses llengües 
de l'Estat, tot manifestant actituds de respecte cap 
a les llengües i éis seus parlants i fent 1ls dels drets 
lingüfstics. 

49. Demostrar coneixeirient dels aspectes b~cs 
de la 1:ústoria social de la llengua cat.alana i 1a caste
llana, les seves semblances i les seves difer&1.cies. 

60. Reconmer els aspectes Msics de 1a varietat 
esUmdard útilitz.ada pels mitjans de cornunicació i 
de les varietats dialectals per tal d'assegurar la com
prensió. de missatges entre parlants de la rnateixa 
llengua. 

.,. 

Orientacions didactiques 

Per a l'ensenyament~renentatge 

Des de la perspectiva de la psicologia de l'apre
nentatge, les persones, al llarg de la seva vida es 

. 1 

van fo~t,esquemes mentals arnb coneixements, 
valors, creences, idees ... , sobre com són els esde
veniinents, les persones, les coses ... , en interacció 
arnb el món en que viuen. Quan arriben a l'ense
nyament secundan, els nostres alwnnes tenen ja 
confonnats una s&.ie d'esquemes a proposit del fet 
lingü(stic i del fet literari. Sembla que aquests es
quemes poden ser consti.tults per: 

a) Coneixements implfcits sobre el funciona
ment del codi lingUístic ( en els seus diferents ni
vells: fonetic, rnorfolbgic, sintActic, lexic i textual). 

b) Habilitats d'analisi i de comJ)NI)Sió de textos, 
frases, sint.agmes i mots. · 

e) Habilitats i destreses d'expressió oral i escrita. 

d) Valoracions i «prejudicis• sobre la llengua i la 
literatura. 

e) Coneixernents sobre la situació en que es do
nen els missatges lingüf.stics (pragmAtica de la co
municació). 

f) Consciaicia de la reJació entre lleilglla i co
municació, etc. 

Convé no perdre de vista que aquests esquemes 
rnent.als dels alumnes han estat fonnats tant per allo 
que hagin pogut aprendre a l'escoJa, com pel que 
aprenen continuament al si de 1a familia, en la seva 
relació arnb compariys i al.tres persones adultes. 
Pero, sobretot, cal tenir en compte ·que els alumnes 
reben· quotidianament un enorme cabal d'infor
rnació a. través dels mitjans de comunicació. I en
cara, en la nostra situació específica, el fet que els 
alwnnes arribin a l'ensenyament secundari amb un 
domini desigual de les dues llengües cooficials i 
presents a l'ensenyarnent primari--afegint-hi ara el 
coneixement més superficial d'un tercer idioma-, 
fara necessari que entenguem. que aquests conei
xements previs dels alwnnes responen a «una wü
ca competencia lingillstica» i a «diverses actuacions 
posslbles•. Un infant no té capacitats diferents per 
a la lectura en catalA i en castellA, o per a escriure 
amb correcció ortografica en una llengua o en l'al
tra ... Sí, en canvi, que pot tenir coneixements dife
rents respecte de les nonnes, dels usos concrets, 
de l~s regles ... , en una llengua o en l'altra. 

Aquesta situació ha de provocar, en el context 
escolar, ún canvi important, tant metodologic com 
de fons: les funcions de l'ensenyament i, en con
cret, dels professors i les professores de Llengua, 

. 
• . 
• • • 
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han de tenir com a centre !'alumna/e, amb el bagat
ge que porta en anibar a l'ensenyament secundari. 

En aquesta et.apa, més que en cap altra d'ante
rior, els alumnes han de rebre una sistematització 
de la infonnació que els pervé del món que els en
volta: han de practicar les diferents habilitats que 
els poden pennetre ser receptors i emissors actius, 
peri> també han d'aprendre a reflexionar sobre les 
experi~ncies comunicatives, conceptualitzar-les í 
transfonnar-les en experilmcia personal. 

Esbrinar quines són les necessitats comunica
tives dels nostres adolescents, qu~ és el més con
venient a la seva personalitat en fonnació, pot ser 
el punt de partida per dissenyar la programadó. 
Peri'> convé no oblidar que els alumnes tenen una 
capacitat fo~ notable per aprendre que caldri. 
estimular arnb l'ajut del professor o la professora. 
Consegüentment, un dels objectius sera oferir-los . 
experi~ndes diverses -9ue els ·pelnJ!tin desplegar 
els seus propis rEi;c~s, per t.al que el llenguatge 
esdevingui rnitjll. pedixar i estructurar el seu pen
sament, i a fi de rnillorar les seves capacita.ts de 
comprensió i d 'expressió orals i escrites. Aixl, sera 
possible que els noi¡! i les noies, en acabar l'escola
rit.at obllgatl>ria, estiguin en condicions de partici
par en la cultura prbpia 1 en el marc social en qu~ 
els ha tocat viure. 

Per tal que l'aprenentatge de la llengua i la lite
ratura sigui sig:nüicatiu, hi .ha d'haver una «aeorno
dacióit entre l'estructura cognoscitiva de l'alum
ne/a i els procediments, conceptes, valors o actituds 
que han d'assimilar. Per a aquesta cornesa, caldra 
tenir en compte les actituds i els coneixements 
previs ( els «esquemes menta.Is» en un sentit arn
pli) dels ~umnes; resultants d'experiencies ante
riors adquitides dintre i fora de l'arnbit escolar. 

Aquests coneixements previs no es troben a.'illats, 
sinó que formen sisternes coherents entre si. D'aquí 
ve Q'l.lé l'aprenent.atge no suposi sirnplement la 
modificació d'un concepte isolat (per exemple, 
!'obra d'un autor o la conceptualització d'una ca
tegoria gramatical), sinó la reestru~turació de !'es
quema o concepció previa en W\S altres de diferents. 
És aquest estret . lligarn entre esquemes de co
neixernents el que pot explicar !'enorme potencial 
que tenen per a l'aprenentatge lingillstic, en gene
ral, activit.ats coro la lectura, la drarnatització i la 

.. redacció, de textos motivadors i adequats a !'a
dolescencia. És per ailco mateix que un treball 
aprofundit en l'ambit del lexic pot ajudar· l'alum
nat a assimilar coneixements d'altres arees i vice
versa. 

En coherencia amb les consideracion anteriors, 
cada vegada que el professorat de Llengua i Lite-

ratura ínicfi la seva ta.sea amb un grup d'alwnnes 
haura d'indagar i partir dels coneixements que tin
guin respecte de la !lengua i de la capacit.at per 
usar-la. Aquest diagni'>stic haura de ser coro més 
ampli rnillor i no lirnit.ar-se a una sola habilit.at (per 
exernple, l'ortografica): ha d'incloure lectura, com
prensió, expressió, . coneixements especffics de 
llengua i literatura. Per coneixer (professor/a i 
alumnes) aquest punt de partida es poden emprar 
múltiples activit.ats: dmlegs, debats, discussions en 
grups; exercicis escrits (dictats, redaccions), lectu
ra en veu alt.a, tests de cornprensió ... 

Pero no sera ~uticient, per part del professorat, 
descobrir els esquemes mentals previs. Haura de 
planificar la seva activita.t perque l'alumnat pugui 
arribar a identificar els seus errors (per ell rnatei.x 
o amb l'ajut del professor o la professora) i saber 
quins són els result.ats que s'esperen com a fruit de 
les activita.ts d'aprenentatge. Que eis alurnnes cone- · 
spm el contingut, els objectius i coro se'ls avaluara 
en cada credit, és la primera condició. per obtenir

·ne \lll& actitud positiva envers l'estudi de la llen
gua i la literatura. Una practica en aquesta. direcció 
aconseguirA que els nois i les noies: 

a) Descobreixin la necessitat de rectificar els 
seus esquernes i la seva practica liiigil1stica. 

b) Es responsabilitzin del seu propi aprenent.at-• 
ge (i adquireixin progresslvament una més gran 
autonomia). 

e) Posin un esfor~ personal de manera rnés 
col')Scient al servei de l'aprenentatge en r.Area de 
Llengua i literatura. 

A través de les explicacions, lectores, exercicis 
escrits, observacions, practiques ... , el paper del 
professorat consisteix fonament.alrnent a potenciar 
l'esfo~ personal de cada alurnne/a i a buscar no
ve1:1 estra~gies per desvetllar la il-lusió · dels rnés 
desrnotivats. Aquest.a afirmació no significa fer ús 
d'una prlctica d'ensenyament individualitzat, sinó 
intentar mitjan~t el treball cooperatiu i altres 
estra~gies didiu:tiques de treball en gru.p, apro
.fitar al maxim la potenciallt.at que l'activita.t d'a
prenentatge entre iguals pot tenir. És sobre aquests 
aspectes --diagnl>stic, estlmul individual i col•lec
tiu i treball en gru.J>- que caldra basar l'atenció a la 
diversit.at de l'alumnat. 

Aquesta concepció no pressuposa una metodo
logía concreta en l'ensenyament de la Llengua i de 
la Literatura. Horn pot alternar intervencions ma
gi.strals del professor o la professora davant de tot el 
grup d'alurnnes (sempre seguint resquema que més 
afavoreix l'aprenentatge signüicatiu), arnb treball 
en grup (petit o gran), per parelles o individual
ment. Cada contin,gut í cada grup d'alumnes pot 
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requerir una estrategia, diferent. L'important és 
entendre que no hi ha aprenentatge si l'alumne/a 
no es fa seu de manera sjgnificativa el contingut a 
aprendre. 

narracions), prosseguir per les explicacions i 
instruccions, per acabar pels que semblen més di
.ficils als nois i les noies d'aquestes eda.ts: les des
cripcions i les exposicions argumentades. A partir 
d'aquesta gradac:i.6, es buscaran diferents situa
cions de comunicactó: espontania o fonnal; smguJ.ar 
o pl1,llcll; destacant amb més o menys mesura eis 
elernents no verbals; amb pauta previa donada peis 
professors o sense; fixant-se en aspectes de clare
dat, coherencia o registre. 

No obst.ant abco, aJguns elernents poden afavo
rir la practica professional efi~ en la perspectiva 
que s'ha indicat: la distribució flexible de l'espai a 
la classe; la possibilitat de tenir una biblioteca ba
sica amb diccionaris, perii>dics, revistes, llibr-es de 
text, llibres de lectura; la utilització de recursos au
dio-visuals i informatics, etc. 

En el nucli de la concepció constructivista de 
l'aprenentatge, l'activitat de l'alumne/a -éom
prenent, expressan~se, exercitant les habilitats ba
siques, corregint, planificant, avaluant- ha de ser 
un dels eixos de la classe. L'altre eix de la classe 
-proposant, intervenint, aclarint, orientant, mos
trant errors i actuant de model- ha de ser la del 
professor o la professora. . ~ 

Pel que fa a. la L/engub, o¡a.J,,¡él domini de la 
comprensió j de l'expressió de rnGsatges orals no
més és possible amb una practica -mínima si es 
vol, pero continuada i gradual-, de tots els mem
bres del grup, al IIarg d.e · tota !'etapa, individual
ment i en petits grups o col-lecti.vament Interrom
pre aquesta practica pot suposar alterar el procés . 
d'aprenentatge en aquest ambit especffic del domi
ni de 1a llengua. 

Quant a lall.tmgua escrita, els objectius relacio
nats amb el llenguatgé escrit també cal que siguin 
asswnits per tot l'equip de professors i professores 
de !'etapa, sobretot pel que fa als aspectes de 
presenta.ció fonnal, correcció, adequació, nivell de 
1~, etc. Sabent que els alumnes d'aquesta etapa 
tendeixen a fer la lletra menys clara, pel fet que so
len haver d'escrture més, els professors i les pro
fessores de Lléngua, coajuntament amb els altres 
del grup, vetyaran per la legibilitat deis textos del 
noí o la noia i seran rigorosos quant a la presenta
ció i organització de textos. 

· La lectura és un element blsic per a l'obtenció 
d'informació per part de !'alumna/e: afecta prac
ticament totes les arees del cuniculum.,· de manera 
que gairebé totes la consideren un procediment 
priorttari. D'aquf ve la importAncia d'assegurar-ne 
el domini dels diferents aspectes i rnodalitats per 

· part de tot l'al.umnat. Un plantejament correcte se
qüenciara les activitats de comprensió lectora te
nint en compt.e els cliferents tipus de text i, dins de 
cada tipus, segons el tema i · 1es formes d'estar 
organitzaqa la infonnaci.ó. De manera especial, cal
dra posar atenció als textos e.xpositius, ja que són, 

. de molt, eJs més abundants en el cunfculum esco
lar d'un alumne o una alwnna d'aquesta etapa. 

Sernpre que sigui possible, caldra treballar la 
llengua. oral partint de situacions reals i de textos 
aut&\tics ( que no hagin estat creats expressament 
pera l'ensenyament, sinó per a la comunicació). 
L'estudi i la practica de missatges orals ·són molt 
més ~os i moti.vadors si es basen en textos o 
disclll'S"os . coherents, tal com tenen lloc en les 
manifestacions socials; "i no únicament en frases 
rnés o menys breus. En cortjunt, els textos hauran 
de· respondre a cliferents nivells, funcions i tipolo
gia, de manera que s'eviti l'ús molt desnivellat 
dels .uns sobre els altres~ 

Coneixer diferents tipus de comunicació oral, 
analitzar i produir missatges orals exigeix la utilit
zació regular jie mitjans tecnics adients: casset i 
vídeo, fonament.alment. En l'ús d'aquests mitjans, 
caldra tenir en compte les normes que regulen de
tenninats espais de radio i televisi6. 

A l'hora de seqüenciar i programar les activitats 
de llengua oral, el professorat mirara de prioritzar 
la cornprensió, la reflexió i l'elaboració d'aquells ti
pus de rclissatges més acostats i imprescindibles a 

,Jes necessitats lingüistiques de l'alurnnat, d'acord 
amb l'edat í les exigencies educatives. Potser cal
dria comen~ .el treball per aquells textos amb que 
els alumnes estan més farniliaritzats ( converses i 

t'.:s evident que caldra partir de la gran diversit.at 
de textos escrits que avui envolt.a qualsevol perso
na: des de textos de la vida quotidiana fins a textos 
literaris. El treball dels primers es justifica per la 
necessitat de dotar l'alwnnat d'uns elemenm l>Asics 
per a la fonnació professional; pel que fa als textos 
literaris, poden ser l'element clau que doni a qual
sevol jove la dimensió bbica de cultura. És bo que 
l'alwnne es familiaritzi amb tota mena de textos: 
que en llegeixi, n'analitzi, n'abstregui els trem fo
namentals i, per la vía de 1a imitació, n'escrigui. 
Igualment, a partir d'aquest conjunt de textos,· 
s'han de poder estudiar els aspectes conceptuals, 
com ara les caracter.{stiques textuals, els elements 
morfologics · i sint.actics pertinents a cada tipus de 
text o les relacions entre mot.s per la forma o el 
significat. Tanmateix, caldra diferenciar el llegir de 
l'.escriµre: lectura i interpreta.ció d'una gamma mn-

. 
• . . 
• 
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. plia de textos, pero producció només d'aquells 
més directament necessaris, evitant fer escriure 
textos massa especialitzats (legals, cientifics, d'alt.a 
producció literaria). 

Els textos provinents dels mitjans de comuru
cació (premsa), amb imatge o sense, seran objecte 
d'un treball especial, perla freqüencia arnb que es. 
troben a la vida quotidiana i per la necessitat de 

/ saber-ne fer una lectura crítica i activa. Caldra par
/ tir dels mitjans de comunicació rnés propers a 

1 l'alumne/a per tal d•aprofitar-ne al rnlxirn les 
, possibilitats educatives, sense perqre de vista, pe

ro, que molts missatges dels mitjans de cól'(lunica
ció són pensats per a persones adultes. Cal motivar 
els estudiants, en col-laborac:ió amb d'altres depar
taments, a consultar periodics en diverses llengües 
(cata.la, castellA, angl.9, franc~s), vencent la difi
cultat del canvi de codi, amb la seguretat que aixo 
millorara el seu interes per l'aprenerptge plurilin
güe, la seva capa~tat/omprensiva 1 ampliara .e1s 
seus horitzons cultura.Is. 

El treball sobre els mitjans de comunicació, 
incloent-lú la public:it.at i la historiet.a o cbmic, ser
vira pera dinamitzár l'expressió oral i escrita. L 'anA
lisi d'elements concrets dels mitjans de comunica
ció s'inserirA en el treball global de cada mitjl. 
Sempre que es pugui, aquesta anAlisi anirl lligada 
ambla utilització del nút¡JA que s'analitzi i es defugi
ra la reflexió només toorica. Comprensió i expressió 
han de ser, en aquest cas, activit.ats complementA• 

· ries d'Wl rnateix procés. S'est.ablira una certa pre:
sent.ac:ió en espiral, de manera que; sense excessi
ves repeticions, els estudiants vagin aprofundint 
cada vegada més en els diferents rrútjans. 

Es relacionara sernpre que es pugui la compren• 
sió lectora 'f)•expressió escrita; per aixo, quan es fa
ci lectura expressiva, caldra fer adonar els alum
nes de la relacló entre entonac:ió i puntuació, coro 
a· primer pas per a aconseguir una redacció cor
recta. 

dors de textos o altres programes específics que 
proporciona la tecnología de la informació. Aques
·tes innovacions poden aport.ar una millora a la prac
tica de l'escriptura i al domini d'alguns aspectes 
fonnals: present.ació de textos escrits, correcció, 
treballs especffics aplicant-lú alguna de les possi-
bilit.ats (recompte de paraules, t~cniques ·de res
criptura, etc.) 

Uri objectiu presid~ el treball pel que fa al Le
xic: el creixement del cabal lmc de l'alumne/a,_t.ant 
quantit.ativament com qualitativa . . D'una banda, el 
contacte arnb noves matl!ries i ternes. d'estudi 
(científics, tecnoiogics, socials, artfstics ... ) li apor
tara nous conceptes i, per t.ant, nous rnots i signi
fi.cats que hawa de con~er i assimilar. De l'altra, 
la diferent relac:ió de l'alwnne/a amb el seu entorn 

• ffsíc i social imm~ ¡ els canvis pers~nals que 
l'edat li provoca l'ajudaran a veure la realltat d'una · 
~era diferent. Aquest co.r\junt de nous · conei
xtpnents i noves viv~cies exigeix també noves 
rnaneres d'expressar-se, mots nous, significats di
ferents, precisions i matísaclons. 

Aquests aspectes relacionats amb l'adq$ició i 
núllora del vocabulari afecten també totes les m-e
es, de manera que els professors i les professores 
de Llengua tenen la comesa especffica de sisterna
titzar el coneixement deis rnecanismes de func:io
nament del lmc i donar les bases per al treball 
procedimental relacionat amb la ºsignificació: saber 
usar el diccionari. i con~er-ne l'organització, saber 
deduir el significat a partir del context, acostumar 
l'alwnne/a a la definició rigorosa de mots i concep
tes. Aquest treball sera més efica~ en la mesura que 
el professorat de les diverses materies del curñ• 
culum, a més del treball especffic en la seva lrea, 
faciliti al departament de L1engua peri.bdicament 
els nous mots que 'van áJ)areixent a mesura que 
els alumnes progressen en el s~u aprenentatge. 
Igualment convindra que els professors i les pro
fessores de Llengua utilitzin d'altres recursos per 

Pel que fJl a les di.ficult.ats ortogrMiques, els 
professors i les professores observaran les de cada 
alumne/a i proposaran exercicis especlfics tan in· 
dividualitzats com puguin. Llevat de cornentaris 

· presentar . als alumnes les relacions semantiques 
entre conceptes en algunes arees: mapes concep-

· puntuals, s'evitara la presentació sistemAtica, ex
haustiva i descontextualit.zada de les regles d'or
tografia, · comprovada sufi.cientment la seva inefi
cAcia. L'ortografia correcta és el resultat . d'una 
llarga practica (no pas de l'estudi teoric), en qu~ 
es · combini llegir (memoria visual), escoltar i pro
nunciar (memoria auditiva) i escriure (moviment 
de lamlt). 

Cada vegada . més, l'expressió escrita pot ser 
treballada utilltzant diferents mitjans: proce,ssa-

tuals, xarxes semAnti.ques, etc. · 

És recomanable tenir a classe bons diccionaris i 
encicloJ)Mies. L'ús efi~ d'aquests reculls lexics 
demana coneixer-ne les convencions basiques. 
Convé tenir en compte, pero, que l'ab\ls d'aquests 
elements pot generar en l'alumnat una actitud de 
rebuig. També és important que els alumnes sapi
guen deduir el significat pel context, procediment 
que només adquiriran si hom els l'ensenya i els 
ofereix oportwútats de practicar-lo. 

Si bé l'adquisic:ió i domini del lexic no es pot 
deslligar de l'expressió oral i escrita, poden ser un 
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bon recurs els jocs de llenguatge centrats en camps 
semantics i lexics concrets, els mots encreuats i al
tres tipus d'exercicis usats com a entreteniment 
perles persones adultes. . 

Tampoc no pot ser deslligat de1s aspectes orals i 
escrit.s-el t;reball específic d'evitar les inteñeren
cies lexiques i semantiques entre les dues llengües, 
catala i dstenA. Arnb les cauteles necessaries, pot 
ser profitós comparar Distes de mots de dues llen
gües (o més) per tal que e1s nois i les noies s'ado
nin de les possibles interferencies o bé per buscar 
solucions a l'e.xpressió. 

La L~ra és, entre altres coses, vehicle de 
transmissió ideologica i cultural: arrela ia persona 
en la tradició que l'ha prodwda i obre la ment al 
món de 1a fantasía i de la cultura. Per aix~, es pro
curara oferir mostres de diverses literatures, si 
més no de les occident.als i de les fonts mítico
religloses, en les millors traduccions possibJes. 

El fet que la literatura sigui w,1nstrument !.er 
fer un aprenentatge · 1nterdis8.plmari de manera 
natural, ha de ser aprofitat pel professorat per re
lacionar allb que l'alumne/a va aprenent amb dife
rents aspectes. de la vida quotidiana. No .es pot 
oblidar que els professors i les professores són els 
qui han d'ajudar a fer que l'alumne/a vagi cons
truint-se els ~ de referencia que li serveixin 
per aprendre i viure amb més profit. 

En prop.osar la lectura d'un text literari, cal no 
perdre · de vista que la finalitat basi.ca és fonnar 
Iectors atents i, complementariament, millorar la 
seva expressió lingOfstica. Per t.ant, es procwara 
que, en acabar la lectura, l'estudiant expressi qu~ 
en pensa. Per aixb és convenient que es proJ'.)OSin 
fer ressenYes que,·aixo sí, no hatJ.rien de.desvirtuar 
]a lectura a causa d'un,pgor excessiu. Cal relacio
nar el coneixement deis registres del llenguatge i 
de les convencions literaries amb la necessitat 
d'ampliar i millorar la tknica de lectura, la com
prensió lectora i, sobretot, el gust per llegir. 

La caracterització de les formes literaries s'ha de 
fer tenínt en compte 1a relació entre fonna d'expres
sió i contingut Tant pel que fa a la introducció deis 
g~neres literaris com a la presentació del context 
histbrico-éultural, és recomanable que els profes
sors i les professores preparin un dossier en que 
.tinguin ca.buda text.os ben variats. Les obres litera
ries que han de llegir els alumnes; i especfficament 
les novel-les i contes, han de ser preferentmerit de 
la literatura clAssica juvenil universal o dels autors 
que escriuen per als joves. També poden ser moti
-vadores totes les novel•Jes elites d~«aprenentatge», 
entre les quals s'inclouen les d'aventures, Jes poli
cíaques i les de tema fantastic, per les possfüilit.ats 
de transferencia i didentificació que ofereixen. 

El comentan de text es relacionad. amb els 
. continguts que s'estudien en altres apartats de l'a
rea. ~er tant, s'analitzaran les parts i els COitjunts 
sjgnificatius i la seva relació amb els grups d'ora
cions i paragrafs. Convé Ji.o perdre de vista que 
l'objectiu final és l'educació li:ngilfstica i la sensibi
litat literaria de l'alumne/a, no pas l'ensinistrament 
en una ~ca o en una alua. 

No es pot passar per alt la possibilitat que tots o 
aiguns alumnes redactin petits treballs creatius, que 
poden ser un bon exercici d'aprenentatge, poden 
· contribuir a desenvolupar-los certes capacitats i 
ajudar a valorar un altre ~ de la llengua. 

La Gramatica ha de ser entesa com á reflexió 
general sobre l'ús deis diferents el~ents lingüis
tics, més que no pas la introducció de les teories 
científiques allunyades de les possibilitats deis 
alumnes. Aquesta· reflexió s'ha d'ocupar només 

. dels elernents lingü(stics bAsics i de les.regles ele
ment.áls perles quals es combinen aquells elements 
per produir missatges orals i escrits conectes. De 
cap de les maneres cal pretendre donar una visi6 
exhaustiva deis coneixements gramaticals en un 
camp detenninat. L'alumne/a ha de saber fer ús de 
la llengua -de manera adequada¡ aquest és el pas 
preví per donar una explicaci6 «raonada» deis ele
ments lingüfstics. 

D'acord arnb aquest plantejament, hom es cen
trara en l'adquisició d'una habilit.at comunicativa 
suficient i d'una capacitat de reflexió que faciliti el 
domini d'aquesta habilitat. Treballar la sint.axi, per 
exemple, comportara no solament analiu.ar text.os 
donats, sinó també entrenar-se a usar contruccions 
conegudes perb no usades habitualment per l'a
lwnne/a, i aprendre a reconmer i a usar noves 
construccions . .Així es contnbuirt a l'enriquiment 
de la capacitat de comprensi.6 i d'expressió de l'a
lumnat. 

Una finalitat bAsica del tréball de gramatica és 
millorar l'habilitat de construir missatges cohe
rents amb el context en q~~ es produeix la comu
nicació. Per exemple, I'alwnne/a ha de saber que 
pera una descripció és l>Asic fer ús de l'adjectiu i de 
construccions equivalenµ; (oracions subordinades 
adjectives, complements ·del nom, aposicions, et.e.). 
Cal mirar de .proposar activitats· estructurades que 
irnpliquin construccions d 'aquesta mena i que hi 
hagi una retlexió sobre els cornponents que tú in
tervenen, sense oblidar la coh~cia i l'adequació 
deis diversos elements utilitzats. 

Una segona finalitat de. la gramAtica és servir 
d'instrwnent per millorar la capacitat de r.efiexió 
de l'alumne/a i, en aquest sentit, ajudar-lo a adop
tar un tipus de pensament més abstracte mitjan-

. . . 
• 
• . 
•, 
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98!\t la fonnalització de les relacions entre les pa- güisme i diglossia, conflicte lingüfstic i normalitza
raules. Convé, pero, tenir en cornpte que, durant ció lingüfstica) i a emetre'n unjudici d'acord amb el 
!'etapa, sernbla que no tots els alumnes arriben a fer seu punt de vista. 
el pas cap al pensament formal; per tant, si bé la Els professors i les professores de Llengua d'a
. gramatica pot ser un instrurnent per a la fonnalit-- . questa etapa han de posar especial ernfasi a incul
zació del pensament, no pot ser un element d'ava- car en els nois i les noies la necessitat d'estud.iar: 
luació núnim per a tots, i que abans de fixar una . fixar l'atenció en un determinat contingut fins a as
deternúnada abstracció en el pensament de l'alum- similar-lo.¡ poder-lo recuperar en el rnoment ade
ne/a, cal que en pugui observar, veure i manipular quat. Mxo vol dir treballar i esfo~-se fins a 

1 mosr.res concretes en la realitat. adquirir l'habit d'estudi. Els . professors i les pro-

Tot el treball de correcció de ~s (orals i es- fessores de Llengua ho han de valorar coro un as-
' cri.ts) d'acord amb la nonnativa s'abordara de ma- . pecte i.mportant. 

nera prioritaria des de l'mnbit de treball de la llen- A l'hora de realitzar l'organització modular dels 
gua oral i escrita. Aixo no obst.ant, a mesura que coritinguts de !'.A.rea de Llengua i literatura, per a 
e1s nois i les noies vagin madurant la seva. capaci- tota !'etapa, el professorat J:\aura de planificar 
tat d'abstracció,· es podra apel-lar a !'existencia i coI\Íuntam.ent i coordinar-se á fi de rendibllitzar e1s 
coneixement de determinades regles, l'apllcació · aprenentat.ges fets en qualsevol de les dues llen
de les quals de manera conscient pot resoldre al-.. gües, ¡ tarnbé per adequar les pq>gramacions als 
gW\S problemes de la nonnativa: 11s,rle pronoms coneixements i compe~ncies llngüfsti.ques que 

. personals, de relati3,ls, f! preposicions, de COI\Íun~ · . tenen eJs alumnes. Aix~ vol dir est.ablir una or-
cions, etc.. · · ·· ganització modular prou flexible tant pel qúe fa a 

Per al plantejament d'activitats referides a la. la distribuci.6 dels moduls entre les dues llengües, 
Llengua i societat, es .presentara com a punt de com per a la ubicacl6 d'aquest.s al llarg de l'etapa, 

-.partida la realitat més propera a l'alumnat i es tenint present que és imprescindible que es treba
defugiran, setnpre que sigui possible, presenta- lli rarea de fonna continua, perb no necessmia
cions tél>riques que no tinguin documents de su- rnent les dues .llengües simultAniament, tot garan
port.: Com en altres apartats del llenguatge, tarnbé tint que es cobreixin els objectius generals i tenni
en parlar de llengua i societat seguirem un procés nals de l'Area. Tanmateix aquesta coordinació com
inductiu: present.ació de fets concrets _perqu~ l'a- porta intensificar, en la part comuna, les activitats 
lumnat e1s observi; possible classiñcació seguint d'ensenyament-aprell,entatge d'alguns dels co~
determinats criteris, i conclusions de les diverses tingut:s en una llengua o en l'altra i utilitzar credit.s 
obseIVBcions que s'hauran fet. de refo~ o bé alguns credit.s variables per compen-

La llengua és també un sistema de valors que sar el diferent coneixement d'alguna de les llen
reflecteix e1s prejudicis socials d'una societat de- gües per. part d'un sector de l'alumnat. 
termiruida. .ijeterminats usos lingOístics, rnés enlla De manera semblant, certs continguts poden ser 
de la denotáció, comporten elements emotius que iniciats en una ·de les llengUes i aplicats i avaluats 
poden afectar les persones. És així com s'han ana- també en l'altra, com per exemple: 
litz.at estereotips racistes, de classe social, sexis
tes, digl~ssics en lils del llenguatge. Els profes
sors de Llensua: han de fer notar aquests aspectes 
als alwnnes, de manera que propicñ'.n un t1s més 
retlexiu de la llengua. 

La presencia de dues llengües oñcials a Catalu
nya ha de facilitar la reflexió sobre la situació i la 
realitat sociolingOística. Tot i que no es pot perdre 
de vista que Jú ha l'objectiu inelucbble de la nonna
lització del catala; caldra evitar cornportarnents que 
atemptin contra el respecte democratic, caldra re
flexionar sobre aquests aspectes i garantir el 
coneixement bi!sic de la nonnativa legal que· regu
la l'ós de les dues llengües oficials. Els alumnes 
han d'aprendre no solarnent a observar situacions 
sociolingüf.st.iques complexes, sinó a aplicar-hi els 
elements bAsics d'anllisi (conceptes com bilin-

• Practiques orals i escrites de missatges de 
tipologies diverses: descripció, narracló, dWeg, 
etcetera. 

• T~crúques de resum, am.plificació, canvi de re
gistre, traducció. 

• .Analisi i comentan de textos literaris i no lite-
raris. 

• Treball arnb I~xic. 

• .Analisi sintActica i puntuació. 

Aquesta distribució de continguts a treballar de 
forma irúcial en una de les llengües no ha de serpas 
sernpre la mateixa, sinó que pot variar-se, per no 
am'bar a assocíar una llengua a determinats con
tinguts. 
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D'altres continguts requereixen un · enfocament 
específic en cada llengua, per exemple l'ortografia, 
la f onetica, certs aspee tes morfologics, . socio-lin
güístics, literaris, etc. 

d'infonnació sobre els prÓgressos de cada . alum
ne/a pot ser feta de diverses maneres: 

• Elaborant una fitxa per a cada alurnne/a. que 
penneti una observació sistematica on haurien 
de constar eis apartats en que dividim l'a.rea i 
els aspectes que es vagin treballant. Per a ''av~uació 

Pel que/ fa a l'avaluació convé tenir present que 
abans de' comen~ el treball d'tm credit, s'expli
cara a I'alumnat en que consistira l'avaluació: · 

• Els objecti.us del credit que s'han d'assolir. 

• Les activitats que revisara i allo en que posara 
atenció especial. · 

• El result.at de valoracions parcials i la infiuen
cia que tindra en ,!a qualifi~ció final, 
Aquesta fonna de procedir estA comprovat que 

assegura la consecució dels objectius fixats per 
part d'un majar nombre d'alwnnei: i millara, ~r 
tant, el rendiment glo~. ; /. 

Hi ha dos criteris basics per a avaluar l'alwnnat: 

· a) Referit a l'alumne/a mateix: s'avaluen els pro
gressos efectuats per l'alumne/a des del punt de 
partida; ésa dir, des del comen~ent de !'etapa ( o 
del cicle o del credit corresponent). Per mxo, cal 
elaborar activitats que considerin els diversos 
apartats: comprensió oral, lectura, expressió oral i 
escrita, lexic. No els altres, els que són rnés especí
fics. de !'etapa. El resultat d'aquestes activit.ats ha 
de permetre coneixer la situació de cada alurnne/a 
en comen~ l'etapa. I, alhora, l'observació dels re
sult:ats del conjunt d'alumnes ens perme~ .con~
xer la situació del grup. 

b) Basat en un criteri objectiu: si es considera 
que cada alumne/a ha.4'assolir uns objectius irre
nunciables, cal tenir present la situació del grup 
per tal de programar les activit.ats per a tots e1s 
alumnes en general, les de refo~ per als qui ho ne
cessitin i aquelles que han de pennetre que alguns 
alumnes progressin per sobre d'aquests objectius. 

A partir de. I'avalua.ció inicial, els professors i 
les professores de rarea tenen dues tasques ~
ques que han de fer coitjuntament: 

a) Establir els continguts i e1s objecti.us múúms 
imprescindibles, que considerin que han d'assolir 
tots els alumnes (d'acord ambla situació concreta 
d'aula, centre i recursos) en cada període detenni
nat. 

b) Planificar íes activitats que permetran fer 
progressar els aprenentatges de cada alumne/a 
individualment per assolir els objecti,us núnims o 
depassar-los 'Seit\pre que es pugui. 

Quant a l'avaluació formativa, la recollida 

• Dissenyant unes proves generals més o menys 
objectives i de correcció ben simple, segons allo 
que es vu1gui comprovar. 

Tota aquesta infonnació ha de servir, d'una ban
da, perque l'alwnne/a sapiga que ha de fer per mi
llorar i en que ha de rnillorar: expressió oral (i en 
quins aspectes);. expressió escrita (ortografia, nor
mativa, luí.e ... ); altres aspectes, en cada cas, tin
dreni en compte criteris diferents com els que es 
proposen més endavant; de l'altra, ha de servir 
perque el professorat tingui el~ents per reajus
tar, si cal, les seves estra~es didactiques. 

El professor · o la professora donara pautes per 
ajud.ar els aluinnes a organit7.8r-se el temps i trac
rid amb ells de les dificultat.s que pugui plantejar 
lafeina. 

L'avaluaci.6 sumativa consisteix en la recollida, 
interpretació i judici deis resultats d'aprenentatge 
de cada alumne/a quan finaliu.a un perfode fomia
ti.u detenninat, emfasiu.ant eJs procediments i les 
actituds. per davant deis coi::i-t:inguts conceptuals. 

En l'avaluació d'actituds, més que en cap altre 
aspecte, convindra tenir en compte les observa
cions de l'equip de professors i professores. L'ob
servació continuada és el recurs més adíent per 
valorar els canvis d'actituds. S'haura de tenir moli 
present la díficultat d'avaluar aquests aspectes, so
bretot quan aixo pot tenir repercussions en el seu 
procés d'aprenentatge. També és import.ant que el 
professor o la professora sApiga observar les acti
tuds dels seus alumnes eri. situacions escolars ene-
riors a la classe de !lengua. · 

Pel que fa a la Lumgu,a oral, per t.al de ser cohe
rents amb l'enfocament general adopt.at per al dis
seny dels continguts i objectius de rarea, el profes
sorat donara prioritat als procediments i a les acti
tuds, abans qu~ als concept.es. Cal tenir en compte 
que avaluar l'expressió oral no ha de voler dir ne
cessariament programar activítats expresses per a 
aquesta finalit.a.t: qualsevol activitat d'aprenentat
g~ a classe que comporti l'lls oral de la llel'lgua pot 
servir per avaluar-ne el domini i la comprensió. Sí 
que caldra tenir en compte de diversificar les si
tuatjons d'avaluació: activitats individuals i de grup, 
tipología diversa de missatges, de registres, etc. 

És fonamental coneixer, a través de l'avaluació 
inicial., el domirú que el grup i cada individu té de la 

. . ' • 
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llengua parlada catalana o castellana. El professo
rat d'ambdues llen,gües haurta de confrontar les se
ves avaluacions inicials. 

El criteri pera l'avaluació del.Le3;ic haura d'anar 
evolucionant al-llarg de !'etapa: des de l'ús i maneig 
dels diccionaris i altres reculls lexics per resoldre 
situacions de comprensió i expressió, al principi, 
fins a la capaciiat per saber de.tiIÚr un tenne més 
endavant. Ara bé: mai no s'abando:narl la valoració · 
de l'hAbit d'utilitzar el diccionari i de pregtmtar el 
significat de mots desconegut.s o conegut.s de :ma
nera únprecisa. 

Per tal de poder valorar els aven~os de cada 
alurnne/a, pot anar bé disposar d'una .titxa d'obser
vació sistemAtica, que contingui aspectes com: 

• Prepara.ció de comunicacions. 

• P~cipació en Qebats, conferencies ... 

• Hlbits convencionals en situacions de comu
mcaci.6: demanar la paraula, to de veu, presen
cia, gest.os ... 

• Expressió fluida i adequada a l'.edat. 

• Capacit.at de resumir. 

· • Curiosit.at en relació amb els diV@IOS temes. 

$empre que sigui possible 1lll grup d'alumnes po
dra avaluar, d'acord amb 1lll guió o pautes previes, 
les practiques d'un altll grup i en ~ els 
encerts i els errors; I ·· · .. 

En detemúnat.s casos, 1a casset i el vídeo poden 
ser eines útils a l'hora d'avaluar l'activitat oral. 

En les activitats de Lfengua, escrita, també es 
posara ~ en l'avaluacló dels procediments 1 ac
titud&, per davant dels conceptes. En qualsev°ol cas, 
caldra tenir en compte, en cada moment, qu~ s'ava
lua: la capacitat de comprensió o la d'expressió. La 
claredat en alll> que es dernana a l'alumne/a pot ser 
tona.mental a ]'hora d~ saber-se situar correctament 

· en 1a realització d~ tasca d'avaluació. 

Un guió d'observació sistemMica podria contenir, 
pel que fa a la llell8ua escrita, indicacions sobre: 

• Aspectes fonnals dels escrits: rnarges, disposi
ció del ~ netedat, lletra clara. .. 

• O.rtógrafia: aspectes no prou ben dominat.s. 

• Moñologia: nominal, verbal ... 

• Sintaxi: estructures per millorar. Adequació i 
coherencia. 

• Laic: riquesa, adequació, precisió. 

• Coneixement del - tractat. 

• Creativitat i originalltat en la presentació del 
tema i en el seu desenvolupament. 

En el cas dels mitjans de comunicació, es valora
ra prioritAriament l'adquisició dels procediments 
que impliquen la capacitat de comprensió i d'utilit.
zació crftica dels mitjans rnés a l'abast. No es dona
ra tanta importAncia a la quantitat de lectura com 
a la qualitat i la selecció crítica. El professorat ob
servara aquest.s aspectes mitjam;ant converses 
amb l'alumne/a, exposicions orals i escrites, etc. 

Caldra posar atenció a valorar positivament la 
introducció de nous elements lexics en l'expressió 
habitual de l'alumne/a ( oral i escrita). I també es tin
dra en compte la precisi6 dels nous tennes ut.ilit
zats: provinents d'altres m-ees del currículum, de 
lectures o d'acti.vitats orals relacionades amb !'Alea 
de Llengua .. Pera una valoració correcta dels aspee
tes anteriors, el professorat prendra com-a punts 
de referencia, sobretot, e1s textos escrits i e1s mis
satges orals prodwts per l'alumne/a, i no solament 
ex.ercicis explicits de l~xic. Aixl> comporta una 
o~ervació sistemAtica deis treballs orals ·¡ escrits, 
pel que fa a .aquest punt. 

L'adquisició_ de conceptes elementals (derivació, 
sinonimia, polisemia. •. ) es farA sempre mitj~t 
exercicis practics. 

Pel que fa a 1a Literoturo, el professorat hauria 
de valorar 1a lec~ tant en quantitat com ~ qua
litat. S'hauria d'apreciar tánt la curiositat i la capa
citat de relacionar les obres literuies amb altres 
lrees, com valorar la capacitat d'intenelacionar la 
literatura amb 1a seva presmicia als mitjans de 
comunicació i difusió social (premsa, rldio, TV, ci- · 
nema, teatre, can~ó ... ) i també avaluar l'adquisició 
de conc~ptes elementals a través d'exercicis ade
quats. 

El professorat ha de_ seleccionar les ressenyes 
d'obres li~ de manera que no sJguin gaire 
nornbroses, pero ben' elaborades. 

Pel que fa a la Gm:mi.twa, a més de les activi
t.ats referides a la memorització i esquernatització 
-l'anAlisi gramatical-, que sovint són les óniques 
que es tenen en cornpte, s'ha d'avaluar .el raona
ment referit a aspectes més globals plantejats ja 
en les orientae!Í:ons per a les activitat.s d'ensenya
ment-aprenentat.ge. 

ts únportant de propasar activitats d'avaluació 
en qui!!_ e1s alumnes puguin efectuar reflexions so- · 
bre l'ús del llenguatge sense haver de recórrer a 
l'esquematització · o a ·1es frases descontextualit
zades. Per exemple, reconmer elements lingüfs
tics en textos reals o · adequar construccions gra- . 
maticals a contextos detemunats. 

Caldra ponderar molt bé el pes que cal donar a 
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la reflexió gramatical respecte a la resta de contin
guts de rarea. I dintre del treball de gramatica es 
valoraran per igual els continguts conceptuals i els 
de procediments. La facilit.at de quantificaci6 de la · 
gramatica no ha de fer perdre'n de vista la funcio-
nalitat. . 

En aquest sentit, convé relacionar ·l'adquisició 
dels conceptes gramaticals amb el llenguat.ge es
crlt (comprensió i expressió), sobretot. I valorar 
l'aplicaci6 dels nous conceptes a la rnillora de la 
puntuació, al treball de lexic, etc. 

Pel que fa a la Llengu,a i societa.t s'emfasit?.ara 
més els continguts actitudinals, que es desprenen 
d'un coneixement més aprofundit de la realitat so
ciolingüfstica en qu~ viu l'alurnne/a. Per tant, els 
continguts conceptuals serviran coma element que 
possi"biliti l'adquisició d'actituds d'integració en la · 
societat que l'etlvolta. Per a l'avaluació d'aquests 
continguts . actftudinals es tindran en compte J,es 
observacions de t.ot l'equjp d~ pnpssors i proL
sores t.ant .a dintre de l'auJa coro .á la resta de 1'~-

. bit escolar. La valoraci.6 de l'adquisició de fets i 
conceptes es fara, sobret.ot, a través d'exercicis 
amb estadfstiques, enquestes, mapes, consultes de 
peribdics, reswns, redaccions i fins i tot debats. 

. . . 
• • 
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Desenvolupament deis continguts 

. El que es presenta a continuació desplega i es
pecifica els continguts del Disseny curricular de 
!'Área de Llengua i literatura per a !'Etapa d'Edu
cació Secundaria Obligatoria. Es tracta, dones, d'un 
documeni que fa més aviat referencia a quo:n en
senyar cada un dels continguts al llarg de !'etapa. 

A l'hdra de desenvolupar els continguts en 
aquesta proposta, s'han seguit en general e1s crite
ris descrits per a totes les arees en el marc curri
cular i especlficament els criteri.s que dimanen de 
les fonts del currículum, tal com ja es va establir en 
la seva part prescriptiva. 

Establerts els continguts de !'a.rea en el Disseny 
curricular, hom ha procedit, abans de proposar 
unes detenninades seqü~ncies per a cada contin
gut, .·a identificar-ne els principals co~ponents. 
Així, tot .i advertir que hi ha u.na sfilie d'ap~ 
que gairebé travessen tot el ~se,lr curricular .a.e 
Llengua i Literatura (Llengua. oraf; Llengua escri
ta, Lexic, Literatura, Gramatica i Llengua i Socie
tat), els quals configuren clarament l'estructura 
interna del Disseny curricular de rarea, s'han vol
gut explicitar alguns criteris previs que han guiat 
la seqüenciació des d'un nive1l més gen~ric. Aquests 
serien els criteris generals que han presidit en 

··aquesta fase el treball de seqüenciació: 

l. L'Área de Llengua i literatura es presenta 
com una a.rea formada per: Llengua catalana i lite
ratura . i Llengua castellana i literatura. Per tant, 
cal preveure des de bon comen~ent aquest fet 
i afavorir al rnaxim la planificació conjunta ·de les 
mataies per tal d'aconseguir l'assoliment, per part 
de l'alurnnat, d'uns objectius comuns, tal i com es 
proposa en el Disseny curricular. 

No obstant el que s'acaba de dir, en el moment 
de fixar la seqüencia de tal o tal contingut s'ha pro
curat de respectar escrupolosament el rigor cienti-

3. No cal dir que uns criteris essencials són els 
que regeixen l'aprenentatge signíticatiu: ordenar 
els elements a ensenyar i a aprendre del més ge
neral al més detallat i del més simple al més com
plex. 

4. En el moment de seqüenciar els procediments 
propis d~ !'a.rea s'ha seguit el criteri general d'anar 
trobant els «passos» o relacions d'ordre que podien 
mari::a.r determinades seqúaicies; .Am, per exem
ple, sovint es proposa de seguir aquestajerarquia: 

l. Observació de .. . 

. 2. Comprensió de .. . 

3. Producció: 

3.1. Producció preparada (o amb pauta) ... 

3.2. Producció espontania (o lliure) ... 

4. Producció correcta .. , 

que es fonamentaria en una detemünada practica 
per wrt de molts professors i professores en el 
moment d'acqnseguir un determinat aprenentatge 
procedimental per part del seu alurnnat. (Caldria 
insistir, pero, que sovint no és aquesta la seqüencia 
que segueix tot el professorat, ja que s'ha observat 
que els passos 2 i 3 no sempre s'asseguren prou bé 
i hom pretén passar de l'«observació» de tal pro
cediment a la «producció correcta» per part de 
l'alumnat, el qual no té ocasi.ó d'exerci.tar aquell 
procedirnent gaire · rnés que mentalment i just 
mentre dura l'observació.) Per tant, convindra re
cordar que, sobretot en llengua, l'exercici deis pas
sos intermedis, i més que res la possibilitat de prac
ticar cada un deis procediments que s'indiquen, 
pot esdevenir fonamental per t.al de garantir-ne un 
correcte aprenentatge. El professorat haura de dir 
si arnb el temps de qu~ es disposa aixb és possible i 
en quins casos. 

G. Pel que fa a la seqüenciació de conceptes, 
s'han tingut en compte de manera variada els dife
rents criteris amb qu~ .se sol establir relacions en
tre est;ructures de contingut conceptual: fic i donar la necessaria diferenciació al contingut 

especlfic de cada rnafAria. El professorat de l'area 
podra notar aquest criteri sobretot en l'apartat de 
Conceptes i concretament en parlar de Literatura o 
de Gramati.ca. 

a) Relacions d'atribut (per exemple, en els eon
tinguts de gra.matica). 

2. El grau de detall en la seqüenciació de cada 
contingut depen de diferents factors, coro és ara 
l'edat deis nois i les noies (o el moment evolutiu), la 
presencia d 'aquest contingut en el Disseny cur
ricular de l'ensenyarnent primari, els objectius as
solits .en l'etapa· anterior, el grau necessart d'expli
citació que s'ha cregut convenient per al conjunt 
·del proressorat, etc; Pero sobretot depen del nivell 
de detall i precisió nwcat pels objectius term.inals, 
criteri que ha estat pr.esent de fonna basi<!a. 

b) Relacions de subordinació, supraordinació i 
coordinació (en parlar de la derivació, per exern
ple). 

. . 

e) Relacions de classe i peftinen~ (que els tro
barem, entre. d'altres, en les seqüencies referides 
·a la classificació de mitjans orals i escrits). 

d) Relacions de covariació, causa/efecte ... (tro
bables, per exernple, en relacionar el punt de vista 
narrá.tiu i la persona gramatical). Etc. 

6. F'inalment, en seqüenciar els continguts de 
valors, normes i actituds, s'han segu.it diferents 

. . 
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criteris, pero especlficament el que estableix rela
cions de preeminencia o prioritat de t.al estructu
ra de contingut a fi de «modelar• l'actitud de l'a
lurnnat. Vegeu, per exemple, la seqüenciació de 
«Valoració de la llengua coma instrument del pro-
pi creixement». 

Criteris espec(fl,cs 

Es donen a cpntinuacló algunes reflexions sobre 
l'analisi interna de cada un deis apartats en que es 
divideix l'm-ea, per tal de facilitar millor la com
prensió de la seqüenclació de cada apartat que vin
dra tot seguit. 

IJenguaoral 

Lexic 

Com es pot observar, els ftems procedimentals 
d'aquest apartat fonnen ja una certa gradació en el 
matei.x primer nivell de concreci.6 del Disseny 
cunicular. És a dir, el contingut «ús del diccionari» 
representa un grau elemental i de més facilitat .. 
que no pas el «Comentan lexic i semantic d'un 
text». Tenint aquest MPeCte en compte, la seqüen
ciació int.erna de cada contingut de procediments 
s'ha !et seguint els criteris generals abans asse
nyalats. 

$'observara que en aquest apartat es fan pro
postes de seqümicies molt moderades, sobretot pel 
que fa a la producció ( en el cas deis procediments) i 
de la ~caci.6 i ddini<Jó (en eÍ delsfonceptes).; . 

. La tipología dels '-\~os que es propasa tre
ballar recorre les dif erents rnanifestacions de la 
llengua: textos de la vida quotidiana, textos extrets 
(o copiats) dels «mass media» i textos literaris 
(memorització de poemes, dramatització ... ). A 
!'hora de seqüenciar, pero, s'ha pensat més en els 
passos a seguir (en el cas deJs procediments) i en 
la necessitat de fer-se una idea clara de les dife
rents situacións en que es produeix la comUIÚca
ció oral (pel que fa als conceptes) . 

Pel que fa als contingut.s conceptuals, s'han se
qüenciat indicant ~ element.s bhsics i imprescin
dibles per al dommi tant deis procediment;s ( eix 
vertebrador d'aquest apartat), coro pera la possible 
continuacló dels estudis per part de nois i noies de 
setze anys (que han de conwcer els principals re
culls lexics, saber conceptualitzar mínimament les 
relacions entre paraules i reconaxer una interfe
r~n<¡ia lenca i saber~la substituir per una fonna 
genwna). 

Caldria associar a aquest apartat diferents c:on-
. tinguts de valors, nonnes i actituds. Espe~ca
ment, els punts 1, «Valoració de la cornunicació•, i 
3, «Respecte per la pluralitat cultural i valoració 
de la propia identitat., en general; pero també el 
2.4, «Actitud·e,ítica raonada», i algun altre. 

IJengiJB. escrita 
La seqüenciació feta dels.procediments d'aquest 

apartat intenta recollir els darrers estudis i pro
postes, sobretot pel que fa aJs apartats de Com
prensió lectora i de Resum de textos escrits. En la 
seqüenciació dels conceptes d'aquest apartat, s'hi 
ha inclos el coneixement dels diferents aspectes 
relacionats amb la nonnativa, els quals caldra rela
cionar amb altres continguts de l'apartat de Gra
matica i de Lene (la consulta del diccionari). 

Alguns continguts de valors, nonnes i actituds 
que poden convenir especfficament a aquest apar
tat són l'l .3, «HM>it de lectura de la prernsa escri
ta», el 2, «Obertura i curiositat intel-lectuals», en 
general, el 4., «Valor¡ició de l'aprenentatge i dels 
elements diversos que hi incideixen», també en 
general, i aspectes concrets de l'aparta.t 3. 

Els continguts de valors, nonnes i actituds espe
cfficament associats al Luic és el 4.3, «Adequació 
del registre lmdc al context». Arnés, caldr:ia exa
minar i tenir presents aspectes del 3.3, «Sensibllit
zació critica envers els aspectes de la llengua que 
reflecteixen valors i prejudicis per tal d'eliminar
los», i del 3.l, «Valoració de la riquesa que aporta· 
la diversitat lingUística i respecte pels usuaris deis 
diversos parlars». · 

Literatura 

La incoIJ)Oració, coro a procediments, del que 
fins no fa gaire eren metodes a través dels quals es 
facilitava la lectura deis.textos llteraris (el «comen
tari de text», la «rec~ó d'obres» ·o algunes «tec
niques de ·creació literaria»), exigia una seqüen
ciació que fos sfntesi de diferents metodologies i 
aclarís les estructures. basiques de contingut que 
caldria tenir en cornpte, sobretot, amb vista a faci
litar la lectura i la contextualitució dels textos 
literaris. Aixo és el que s'ha procurat de fer amb 
la proposta de seqüenciació que s'ofereix. 

Cal advertir, a rnés, que en aquest apartat es fa 
imprescindible dotar l'alumnat d'un bagatge mf
nirn, pero a.dient a l'edat (és a dir, ca~ de ser. 
assirnilat per la majoria dels nois i les noies), de 
contingut conceptual. Per aixb, es presenta una 
proposta de seqüenciació fo~ detallada dels que 
representen els dos principals nuclis conceptuals: 
el deis generes literaris i el dels recursos expres
sius en literatura. 

Caldria associar a aquest apartat especfficament 
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els continguts de valors, nonnes i actituds 2.2, 
«Sensibilització perla literatura»; ~.4, «Actitud en- · 
tica raona<;la», i 4.1, «Inter~s per la lectura i per 
}'expressió escrita personal», sense descartar a]gu
nes seqüS1cies d'altres. 

GramaJca 
Els. criteris que han presidit la seqüenciació 

d'aquest apartat es faran notar en examinar suc- · 
cessi~ent els procediments i els concept.es. Pel 
que fa al primer punt, horn ha procurat donar les 
estructures de contingut basiques per a un treball 
profitós i ordenat amb vista a l'a:nalisi gramatical i 
la inducció de regles rnorfologiques i sintllctiques 
-a més d'observar la relació entre puntuació i 
sintaxi, com a procediment concret i especffi.c, pe
ro que· necessita una certa capacitat per concep
tualitzar, capacitat que no es té de vegades en ini

ciar l'etapa. • 8 
Quant als concept.es, s'hi h$ inf!os aquells ele

ments basics per a la coÍnprensió ·totrecta del fun
cionament deis sistemes ling(llstics catalA i cas
tella En aquest segon cas s'han -especificat alguns 
elements tenint en compte una característica de 
l'alumnat de Catalunya: la seva formació ca.t.ala
noparlant a l'Etapa d'Ensenyament Primari. Per 
tant, la seqüenciació ressalta a1guns elements (es
tructures morfologiques i sint.a.ctiques) que cal te
nir en compte en aquesta ciJ:curnstancia concreta. . 

De1s continguts de valors, normes i actituds, cal
dra associar-hi especffi.cament el 2.1, «Valoració de 
la llengua com a instrument del propi creixement 
intel-lectuat,.¡ el 2.3, «Interes per con~er el fun
cionarnent de la llengua com a sistema», i el 4.2, 
«Adequació a les normes convencionals de l'ex
pressió escrita», sense ''a'eixar d'examiruµ' algunes 
seqüS1cies d'altres que hi poden ser perfectament 
associables. 

Llengna i societat 
La seqüenciació d'aquest apartat s'ha fet tenint 

en compte el caracter de suport que tenen els seus 
continguts procedimentals i la intenció clarament 
aclaridora de la situació sociolingüística present a 
Catalunya. 

Per tant, s'han seqüenciat de manera abreujada 
dos procediments especffi.cs que l'alumne/a troba:ra 
més ampliament treballats en arees corn les Cif".n
cies socials (el primer, «Treball amb mapes de do
minis lingüístics ... »), i en altres apartats de la 
mat.eixa Area de Llengua ( el segon: « ús dels mit
jans de comwúcació social .. »). 

En canvi, s'han especificat els elements basics 

que es creuen imprescindibles per a una correcta 
comprensió del nostre context sociolingüfstic en 
l'apartat conceptual: refl.exió . sobre Ja comwúca
ció i les funcions del llenguatge, diversitat lingüís
tica i coneixement del panorama de les llengües 
en el món d'avui, origen i formació de les llengües~ 
panorama legislatiu que regula el contacte de llen
gües a !'hora present; variació social i geograñca. de 
cada llengua. 

No es tracta, pero, de fer «experts en socio
lingillstica». Val la pena d'insistir que n'hi haura 
prou si l'alunmat acaba tenint una idea clara de 
quins param.etres regeixen l'actual situació so
cioling(llstica de Catalunya i · de les llengües cata
lana i castellana. 

·Sera, d'altra banda, · prou profitós d'associar a 
aquests continguts els següents de valors, nonnes i 
aciituds: 1.2, «Atenció a la genuYnitat de l'expressió 
oral»; 3 (en general), «Respecte per la pluralitat 
cultura.U valoració de la propia identitat», i 4.3, 
«Adequació dá registre l~c al context». 

En síntesi, dones, aquests · són els criteris que 
s'han tingut en compte a l'hora de seqüenciar e1s 
continguts proposats en el Disseny curricular de 
l'trea. . 

A continuació presentein una llista dels diferents 
continguts de procediments, fets, concept.es i siste
mes conceptuals i valors, normes i actituds, aml::> les 
seqüencies respectives de cada un. 

.. ' 
• • • l1 . 
• • • 
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Continguts 

Procediments 

l. En re/.acw amb la Lte-nguo, oral. 

1.1. Cpmpren,si,6 i classtfica,ci6 dels missatges 
orals segiisnts: singulars ( exposici6, ccmferimr 

1 cia i di.scurs) i plu:ral.5 ( d:ialeg, conversació, ~ 
trevisto, debat, coUoqui i tau.l.a. ro¡J,ona,). 

1.1.1. Observació de models de rnissatges sin• 
gu1ars i plurals (exposició, confertmcia, discurs, 
conversació, entrevista, debat; col-loqui i taula ro
dona), tot segu,int un guió facilitat pel professorat 
que tingui en cornpte les caracterfstiques del rnis
satge, la intenció de l'emissor i el registre émprat. ·· 

. . 

1.1.2. Participa.ció en les diferents fuacions de 
comunicació esmeJ?(iej' en el punt .a,nterior, pre ... 
parades previament pe1 professorat d'acord amb 
les · caracterfstiques de la situació comunicativa i 
de la comunicació oral. 

1.1.3. Producció preparada d'alguna de les si
tuacions de comunicació esmentades en el ·punt 
anterior, d'ac~rd arnb les seves caracterfst.iques. 

1.2 . .Proctucció de missatges orals d.els tipus 
segü,ents: descripció, namzcw, instrucció, expli-
cació i exposicw. · 

1.2.1. Observació de m.odels de descripció, nar
ració, instrucció i explicacions, extrets deis mitjans 

•.• de córnunic¡¡cló -de la radio, especialment-, o 
reJacionats ~b les ln'ees del currículum, amb guió 
facllitat pel professorat.i que escaigui a cada mena 
de text: 

1.2.2. Comprensió deis models esrnentats en el 
punt anterior, arnb especial atenció a1s continguts • 
referencials, a la intenció de l'ernissor i al grau de 
fqrmalitat del registre ~prat. · 

1.2.3. Producció preparada, i espont.ania des
prés, de textos orals narratius, descriptius, instruc
cionals, explicatius i expositius (amb argumentació, 
quan escaigui), relacionats amb l'Area de Llen
gua i literatura i les altres arees del currículum, o 
amb els interessos de l'alurnnat o d'acostarnent a la 
vida adulta. 

1.2.4. Producció dels textos orals abans esmen
tats amb correcció acceptable, pero amb clara ten
dencia a seguir la normativa, tot aplicant-lú els 
continguts que s1han apres en l'apartat de Fets, 
conceptes i sisternes conceptuals 

1.3. Memorització de textos breus en prosa i 
recita.ció de po~s. 

· 1.3.1. Lectura silenciosa comprensiva. 

1.3.2. Lectura correcta en veu alta de les dues 
menes de text, previa selecció del professorat. 

1.3.3. Repeti.ció llegida o escrita del text en qües
tió, tantes vegades corn calgui, segons les necessi
tats de memorització de l'alumnat. 

1.3.4. Repetició, o declamació, mernoritzada de 
manera conecta, del text en qüestió (sense vacil
lacfons, articulació de sons i entónació adequades, 
intenció de l'emi.Ssor o autor/a, i en el cas de la 
poesia, pausa final de vers). 

1.4. Dramatitzacw. 

!-4,1. Dramatització espontania o prepara$ d'a
cuciits, historietes, situacions de la vi.da quotidiana, 
amb entonad~, dicció, velocitat i registre· ade
_quats a la ternatica, a la intenció i a la situació de 
comunicació. 

1.4.2. Dramatització preparada: selecció pr~via 
del: text, repartiment deis diferents personatges, 
improvisa.ció d'alguns detalls de decorat, fixació 
per endavant de les accions a realitzar i el seu 
desenvolupament cronologic i previsió oral del 
contingut i le!I fonnes del diAleg. 

1.4.3. Selecció i adaptació de narracions breus o 
d'escenes teatrals per a ser dramatitzades. Indi
cació de tots els efectes sonors a enregistrar, si 
escau, i realltzació tenint cura de l'entonació, la 
dicció, la velocitat i el registre adequats a la temA- · 
tica, a la intenció i a la situaci6 de coinUIÚcació. 

1.4A. Avaluació i revisió, si cal (per petits grups 
o pei- tota la classe, previa indicació del professor) 
de les dramatitzacions, tant de les fetes en viu com 
de les enregistrades, parant atenció a l'actuació. 

1.5. Resum de missatges oral.s. 

1.6.1. .Observació de rnodels de la tipologia es
rnentada, amb especial atenció a la intenció de 

. l'emissor, a la funcionalitat del text i al registre 
emprat, tot seguint un guió que expliciti el grau de 
comprensió que cal, a parer del professorat. 

· 1.5.2. Resum oral o escrit del tema, i de les in
formacions clau, tot observant els elernents lingills
tics i no lingüfstics que completen la significació 
del missátge. 

1.5.3. Esquernatització del que es diu. 
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1.6.4. Analisi dels elements de la situació co
municativa (emissor, receptor, referencia, lloc i 
temps). 

2.2.6. Comprensió d'elements tematics i relació 
amb conebcements previs o externs al text. 

2.2. 7. Capta.ció i explicitació del ti.pus de text: 
narratiu, expositiu, descriptiu, argumenta.ti.u, ins
tructi.u, predictiu, conversacional o retoric. 

1.5.5. Sfntesi oral o escrita, s~gons escaigui. 

2. En relació amb !,a Ll8ngua escrita. 
1 

2.2.8. Cornprensió de l'esquerna organitzatiu del 
text: a) seqüencia; b) descripció; e) compara.ció; d) 
causació; e) problema/solució. 

2.1. Lectura expressiva de textos en prosa i en 
1 . 2.2.9. Comprensió del significat global. 

vers. 

2.1.1. Lectura de qualsevol mena de text d'acord 
amb els·signes de puntuaci.6 i d'entonAció i d'acord 
amb les regles. de 1a prosodia. 

2.1.2. Lectura de textos en prosa de tipología di
versa amb atenció especial a1s narratius, descrip
tius, conversacionals i explicati.us; amb veu, ento
nació; dicció i velocitats adequades a la ternAtica., 

ª la mtenció i al registre. ; l -~ 
2.1.3. Lectura expressiva de textos poetics de 

dificultat creixent amb veu, entonació, dicció, velo
citat adequades i pauses quan escaigui, tot trans.;. 
metent el to que l'autor li ha volgut donar. 

2.2. Comprensió lectora. 

A/ Lectura silenciosa. 

2.2.1. Lectura de percepció: velocit.at, amplitud 
del camp visual, detecció de dificultats l~ques, 
ritme o captació dels eleménts de puntuació. 

2.2.2. Lectura d'assimilació: lectura «telegrMi-
. · ca», lecttµ-a de reconeixement, lectura d'infonna

ció (reconeixement de la mena de text, del tema · 
tractat, de les .informacifns existents i de les que 
cal retenir). · 

2.2.3. Lectura de relació: contextualització del 
text, reflexió sobre les .infonnacions aportades ex
plícitament i implícitament, assirnilació en funció 
dels coneixements previs de l'alumnat i amplia.ció 
o modifica.ció d'aquests coneixements amb les 
explicacions ·que pugui fer el professorat, si esca.u, 
per tal d'augmentar el camp de la comprensió ge
neral. 

B/ Comprensió del text llegit. 

2.2.4. Formulació de preguntes sobre él contin• 
gut de la lectura: prevíes (a partir del títol o de les 
primeres frases), durant la lectura (per relacionar 
parts i avancar hipotesis) i posteriors (per resumir 
ei ·téxt o <!Onst.atar elements no contestats). 

2.2.5. ldentificació d'elements ext.erns clau d'un 
text: titol, paragra.fs, estructura externa ... 

2.2.10. Comprensió del significat d'una part o 
element. 

2.3. Resum de textos escrits. 

· 2.3.l. Identificació d'idees o informacions ba
siques. 

2.3.l.l. Subratllat -o quaJ.sevol sistema de se
nyals d'elements clau que facilitin una posterior 
lectura «telegrtiica». 

2.3.1.2. Explicitació del terna o idea global i 1a 
seva relació amb el titol del text, si fa al cas. 

2.3.1.3. AnAlisi, paragraf per pari)graf, arnb aten
ció a1s connectors, i de !'estructura del text. 

2.3.1.4. Esquemati.tzació de les idees o informa
cions principals. 

2.3.2. Practica de les diferents {macro) regles 
per derivar el significat global d'un text. 

2.3.2.1. Supressió d'estructures no rellevants. 

2.3.2.2. Selecció o ·ailJa.ment de l'estructura clau, 
si hi és explícita . 

· 2.3.2.3. Generalització o substitució de diversos 
conceptes per un concepte supraorclinat. 

2.3.2.4. Construcció o substi.tució . d'un cortjunt 
de proposicions per una seqüencia rnés global. 

2.3.3. ldentificació de les idees o infonnacions 
secundmes i relació amb les principals. 

2.3.4. Sfntesi de les idees o infonnacions prin
cipals. 

2.3.4.L Reconeixement de les .infonnacions. o 
idees en 1a formulació d'altri. 

2.3.4.2. Sfntesi o «traducci.6» propia de les idees 
o informacions principals. 

. . . 
2.3.5. Sfntesi escrita seguint inclicacions del pro-

fessorat (p. ex.: extensió). 

2.4. El,aboraci,ó d'esquemes. 

2.4.1. Comparaci6 d'un text arnb una esquema
títzacic;í del mateix text feta pel professorat. 

•• 
• . . : 
• . 
• • 
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2.4.2. Reconeixement en un text deis elements 
esquematitzables. 

2.4.3. Establiment deis criteris que penneten fer 
un esquema. 

2.4.4. Representació grafica d'esquemes diver• 
sos (amb claus, amb organigrames, rnapes concep. 
tuals o sentAntics, etc.). 

2. 5. Eiaboracw ·de éomple:x:os com,u.ni.catiu.s: 
a~ mural, anuncio revista. 

2.5.1. Selecció del tipus i fonna d~ cornplex ~ 
produir d'acord ambla finalitat que s'estableixi. 

2.5.2. Planiticació i recerca dels elements: a) 
· mat.erials.; b) textuals; e) tipografics i visuals; d) 

lingüístics. 

2.5.3. Producció del cornplex. 

2.5.4. Valoració:,mdi_ytdual i col-le~va tenintep 
, compte els .aspect"es ,lbmunicati.us, est~ti.cs i d'al
tres. 

2. 6. 4,:iai~ i coment.ari de textos no iüeraris. 

2.6.1. Reconebl:ement del tipus de text. 

2.6.2. Comprensió del text rnitjan~t la para• 
frasi. 

2.6.3. Oontextualització del text i de la seva pro- · 
_ducció. 

2.6.4: Reconei.xement del registre del llenguatge 
emprat i de la seva adequacló a la mena de rnissatge. 

2.6.6. Valoració argumentada de l'alumne/a pel 
que fa a la,p visió corn a lector-receptor. 

2.6.6. Sfntesi escrita. 

2. 7 .. Proáuccid de textos escrits, amb estructu,. 
ra interna diferenciada de tipología diversa: 
descripci-6, narra.ció, exposicw, BXPlicacw, con
versació, predicció i inst;rui;cf.ó. 

2. 7.1. Observació de models de cada ti.pus de text 
amb pauta facilitada pel professorat. 

2. 7.2. Analisi d'elernents de la situació cornu• 
nicativa: a qui va·destinat el text, quin canal mitja 
cal emprar, amb quina intenció s'escriu, paper de 
l'emissor (real o simulat) ... 

2. 7.3. Generació d'idees per al text a escriure: 
pluja d'idees, preguntes sobre el tema, elements re• 
llevants ... 

2.7.4. Organitzaóó-d'idees. 

2.7.6. Producció -guiada amb rnodel, primer; 
espontania, després- de: 

2.7.6.l . Expressió escrita d'un relat de fets o 
accions, a partir d'un esquema previ, i ordenant•ne 
adequadament la histbria. 

2. 7.6.2. Expressió escrita d'una descripció de 
lloc, personatge i ambient -utilitzant dif erents re• 
cursos de la descripcló. 

2.7.5.3. Expressió escrita d'instruccions, expli
cacions, etc. - ú.tilitzant les -~cn,iques adequades. 

2.7.6. Producció - guiada, 'i després espon11·. 
nia-de: 

2.7.6.1. Textos infonnals: notes, cartes, telegra. 
mes, diaris personals, etc. 

2.7.6.2. Textos fomtals: cartes, apunts, etc. 
2.7.6.3. Textos adrninistratius: sol-licituds, actes, 

currículurns. 
~ 2.7.7. Revisióde textos (provisionals) escrit.s: es• 

be>rranys, fragments... Correcció de diferent.s as• 
pectes. 

2.7.8. Valoració final del text escrit per part de 
cada alumne o alumna. 

2.8. Tecniques de rescriptura i manipulació 
de text.os escrits. 

2.8.1. Reconsti.tució de textos: ordena.ció d'ora
cions, eliminació d'oracions sobreres o sense sentit, 
reordenació de ~s. · 

2.8.2. Reparació textual: ornplir buits; completar 
arnb connectors; efectuar substitucions lexicals •. 
pronorninals o de determinants; utilitza.r sinooims~ .. 

2.8.3. Transfonnacló de narracíons en textos per 
dramatitzar. 

2.8.4.' Moditicació temporal de narracions. 

2.8.5. Prosificació de poesía. 

2.8.6. Rescriptura de textos literaris ·narratius. 

2.8.6.1. Canviant•ne l'ernissor, el pwit de vista, e1· 
receptor, la finalitat, el registre. · 

2.8.6.2. Modilicant-ne els elements de referencia 
textual. 

2.8.6.3. Introduint-hi elements fantastics o altres 
elements de creativitat. 

2. 9. Correcció de textos escrits. 

2.9.1. Organització adequada deis escrits: t(tol, 
marges, disposició adequada al tipus de text. 

2.9.2. Escriptura arnb lletra clara i ilegible. 
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2.9.3. Correcció ortografica. 
2.9.4. Expressió correcta atenent a la pWttua

ció, l'ádequació ·smt.actica i lenca i a la coherencia 
textual. 

2.9.5. Adequació a les convencions de la classe 
d'escrit que correspongui. 

1 

S. En relo,ció amb el Le:r;ic. 
I 

S.l. Ús del dic_cwrw:ri. 

3.1.1. Coneixement i utilització deis diferents ti
pus de diccionaris: generals; enciclopMics, espe
cialitzats, de traducció, etc. 

3.1.2. Dominí de l'ordre alf~tic amb totes les 
modalita~ i particularitats. 

3.1.3. Localització d'un mot. segons 1'encapca
lament i el peu de les ~es. 

3.1.4. Identificació d'una yar~ segons ls 
morfemes amb qu~ · apareixen en l'entrada del 
diccionari 

3.1.5. Reconeixernent de les diferents parts d'un 
article de diccionari segons cada tipus de recull. 

3.1.6. Interpretació cje. les abreviatures més 
usuals. 

3.1. 7. Reconeixement de diferents man.eres de 
definir un terme. 

3.1.8. Distinció i ·aplicació de les diverses ac
cepcions d'un mot segons el context. 

3.1.9. Reconeixement -de la significació d'una 
paraula segons la classe gramatical a qu~ pertany. 

3.1.10. ús del diccionari: per a l'ajut a l'ortogra
fia, la classificació gramatical de les paraules i l'ús 
precís. •-.4 • 

S.f. Recerca de sign:ificat. 

3.2.1. Ús de diversos significats (polisemia) de 
mots d'ús corrent segons el context. 

3.2.2. Reconeixement dels diferents mots que 
poden tenir significats seinblants en .uns mateixos 
contextos (sinonimia). Ús de mots i construccions 
sinmúmes segons el context. 

3.2.3. Reconeixernenti utilització de les relacions 
d'incompatibilitat ( «blanc/negre»); complementa
rietat («home/dona»), graduació ( «fred/tebi/.ca: 
lent») i d'inversió ( «comprar /vendre») entre mots 

d'ús corrent. 
3.2.i Int.erpretació i utilit.zació de les locucions i 
~ fetes d'ús corrent i relacionades amb mots 
basics. 

3.2.5. Elabora.ció de mares lexics i camps seman-
tics. · 

3.S. De/inició de pa,ra.t.des. 

3.3.1. Recon~ement i clasaificació de mots siro-.· . 
ples·, derivats, compostos i parasintAtics .. 

3.3.2. Fraginentació de les diferents parts d'un 
mot derivat (lexema i moñema) i d'un mot com
post. 

3.3.3. Reconeixement i utilitmci.6 dels.principals 
sufixos, prefixos i infixos cul~es, proceqents del lla
tí id~ grec. 

3.3.4. Utilització dels afutos derivatius en la 
formació de substantius i &(ljectius (noms d'oñcis, 
llocs, gentilicis, mots abstractes, etc.) i els afixos 

· tlexius o desin~ncies en eis veros. 
3.3,5. Definició en llenguat.ge coUoquial de ter- · 

mes concrets i' coneguts; 

• 3.3.6. Definició segons !'estructura de cada ma
t&ia (nivell, terminologia. .. ) . dels termes que es 
van introduint. 

3.3.7. Redacció de definicions sense incoheren
cies. 

. 3.3.8. Aplicació de· les definicions que segueixen 
les ~crüques emprades al diccionari. 

S.4. Comentari texic i semantic d'un text. 

3.4.1. Reconeixement en un text oral i escrit de 
les fonnes l~ques i expressions propies del nivell 
familiar, .estandard o culte. Classifi.cació de textos 
orals i escrits tenint . en compte aquest nivell del 
llenguatge . 

3.4.2. Observació i classificaci.6 deis tipus de mots 
que apareixen en el .text: substantius, a<ijectius, 
verbs, mots simples i compostos, mots polisemics, 
sinonims ... 

3.4.3. Reconeixement de les caracter1stiques ge
nerals del lexic d'un text: pel seu origen, proceda1-
cia o registre: arcaismes, cultismes, neologismes, 
vu1garismes, barbarismes, tennes dialectals, etc . . 

· -4. En relació amb la Literanl,ra. 

4 .. 1. El comentari de text titerori: poesia i pro
sa. 

4.1.l. Classificació argumentada del text. 
4.1.~- Resüm del text, en el cas de prosa, per tal 

. . . 
• . . 

' 

. ' 
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de demostrar-ne la comprensi6. Parafrasi, en el cas 
. de poema. 

4.1.3. Reconeixement del registre emprat, tot 
adonant-se de les "Caracterfstíques morfosint.Acti
ques i lexi~o-sernantiques, en el cas de prosa. 
Descripció de l'estructura metrica i dels principals 
recursos del llenguatge, en el cas de la poesía. 

4.1.4. Reconeixement del tema. 

4.1.5 . .Analisi d'acord amb les funcions emotiva 
o expressiva i apel•Jativa. 

4.1.6. Contextualltzació del text i de la seva 
producció. 

4.1.7. Valoració argumentada pel que fa a 1a seva 
visió de lector-receptor. 

4.1.8. S!ntesi escrita. 

~.2. lA recensió de 1.a l.ectum. 
• • 

4'.2.1. .Lectura ateJa de textos de litera~ Ju-
venil ( o cIAssica, adequada a l'edat, interessos i 
necessitat.s dels alumnes), t.ot seguint el que s'ha 
esmentat a Comprensió lect.ora A 2.2. 

4.2.2. Classificació segons el gaiere i resum es
crit del contingut de l'obra. 

4.2.3. Localització temporal i espacial de les re-
ferencies de !'obra, si escau. 

4.2.4. Temps i ambient de l'obra, si escau. 

4.2.5. AÑliSi dels personatges, si fa al cas. 

4.2.6. Contextualització literaria de l'obra: aut.or , 
cortjunt de la seva obra, epoca, esco1a literaria, si 
escau. 

4.2.7. Relació entre obra literaria i context 
s~o-culWfSl en que va ser produl'.da. 

4.2.8. Valoració personal argumentada pe1 que fa 
· a la s~va visió com a lect.or-receptor. 

4.2~9. Stntesi escrita, d'acord amb pauta i normes 
donades, adequades al tipus d'obra. El professorat 
indicam: 

4.2.9.1. D'on ha d'extreure l'alumne/a la infor
mació. 

4.2.9.2. Coro l'ha de registrar: fitxes o d'altres 
fonnes. 

4.2'.9.3. Les condicions de presentació, que faran 
referencia a la correcció en l'expressió: léxica, 
sint.actica i ortografica, i a la presentació i exten
sió. 

4.2.9.4. ·Estructura de contingut: informació ade
quada, coherencia en l'argumentació· i originalitat 
de plantejament. 

4.3. Tecniques de crea.ció literaria: imitació, 
planific<u;ió i producció ( espontania i preparar 
da) de textos amb intenció literari.a. 

4.3.1. Imitació de textos literaris (escriure «a la 
manera de ... »): <;iescripció, narració, dialegs. 

4.3.2. «Plagi» d'autors llegit.s: del tema, de l'estil. 

4.3.3. Planüicació de textos literaris: explicitació 
de la intenció creativa, generació d'idees, orga
mtzació ... 

4.3.4. Producció espontA.nia de textos. 
4.3.5. Producció preparada de textos: seguint 

indicacions del. professorat (quant al tema, a ele
ment.s forrnals ... ) . 

5. En relacw a.mb 1.a Gmmatica. 

... 5.1. Analisi gramatical: analisi, representa,. 
éió esquemdtica i m.anipulació ct.'tmitats. 

5.1.1. Reconeixement en un text oral o escrit de 
qualsevol de les unitats blsiques de significació, 
expressió d'una idea, concepte o ora.ció. 

5.1.2. Segrnentació d'un text oral o escrit en pa
ragrafs o oracions. 

5.1.3. Reconeixement de les oracions simples i 
compléxes d'un text i classificaci6 segons l'~to
naci.6, el tipus de verb, etc. 

5.1.4. Captació, comparació i cJassifi.cació segons 
el compon;arnent de les paraules o grups de parau
les, tenint-ne en compte la concordanca o regim. 

5.1.6. Segmentació i classificació dels compo
nents essencials d'una frase o oració. 

5.1.6. Reconeixement deis elernents constituents 
de cada sintagma o grup: nucli i complements. 

5.1. 7. Dif erenciació i útilltzació de possibles in
tercanvis entre les categories gramaticals i les se
ves funcions sint.actiques. 

6.1.8. Distinció i classificació de la forma í la fun
ció de cada unitat gramatical. 

5.1.9. Utilitzaci.6 d'esquemes o grafi.cs per a la 
representació de les re1acions entre mot.s i fun
cions. 

· 5.2. lnducció de regles mo,fologiq'IMJs i sintdc
tiques. 

5_.2.1 . Previ model per part del professorat, seg
mentació i classificació d 'elements de textos es
crits. 
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5.2.2. Observació del comportarnent de les. pa
raules en oracions extretes d'un context conegut. 

5.2.3. D'.acord ambles pautes i exemples que doni 
el professorat, descripció de les príncipals regulari
tats observades en el comportament de les parau
les quant a la morfologia, fins a identificar les grans 
categories morfologiques de les paraules i els prín
cipals morfemes nominals i verbals. 

· 5.2.4. D'acord amb exernples i models que facili
tara el professorat, redacció de les regularitats ob
serva.des en el comportament de les paraules i_ 
grups de paraules quant a la sintaxi, fins a identifi
car els grans grups sintactics i les principals fun
cions de l'oraci6. 

5.3. Relaci6 entre puntuació i sinta:.ci en un 
te:,;t. 

5.3.1. Utilització deis signeS,; de ,,Puntuació qti? 
·caracteritzen e1s tipus d'oracicms kgons l'entona
ció i el significat: adrniracions; intérrogaclons ... 

5.3.2. Delimit.acions deis paragrafs: utiliu.ació del 
punt i a part. Delimitació de les unitats de contingut 
dintre d'un p~: utilitzaci6 del punt i seguit. 

5.3.3. Observació i utilitzaci6 dels diferents signes 
·de puntuació re1acionats amb els aclariments, les 
enumeracions, els elements introductoris. o margi
nals, etc., dintre d'una oració. · 

5.3.4. Inducció dels canvis de significació que es 
produeixen en variar l'entonació i la puntuació d'un 
mateixtext. 

6. En relaci6 amb Llengua i soci.et,a,t. 

6.1. Treball amb mapes de dominis lingüísUcs 
i amb gra/i,cs i tá:ules est,ad,ístiques sobre fets . 
rel,aci,onats amb la Uengua. 

6.1. L Relacions entre els textos i els esquemes i 
grafics que els completen. La significació que se'n 

deriva. 

6._1.2. Dif~ts ti.pus d'esquemes í grafics. 

6.1.2.1. Dibuixos esquemAtics. 

6.1.2.2. Grafics. 
6.1.2.3. Quadres de classificació i definició. 

6.1.2.4. Quadres smbptics. 

6.1.2.5. Esquemes numerics i alfabetics. 

de grafics i esquemes relacionats amb temes de les 
rnateries d'estudi, i dels que apareixen en els mit
jans de comurúcaci6, aquells que siguin de més fa
cil comprensió per part de l'alumnat. 

6.1.4. Aplicació dels esquemes i grafi.cs a l'estudi 
de temes d'aquesta a.rea. 

6.1.5. Elaboració d'esqúemes seguint el procés 
d'ordenació de les infonnacions (subratllat, anota
cions al marge, ñtxes i estructuració), previa pau
ta donada pel professorat. 

6.1.6. Aplicació d'aquesta tecnica a temes d'al
tres mataies de !'etapa. 

6.2. Ús deis mitjans de comunicaci6 social 
per trebo.llar ~ rel.acuniats amb aquest 
apo,rtal. 

6.2.1. Observació esporadica d'elements dels mit
jans de cornunicació relacionats ambles variants: 

¡ . 

6.2.1.1. Dialectals: prommcia de locutors, for-
mes laiques o moñologiques diferents de les de la 
propia vanant ... 

6.2.1.2. Socials: contrast entre formes laiques o 
moñologiques d'interlocutors de diferent edat o 
grup social. 

6.2.2. Obsérvació sistemAtica dels mitjans de. 
comunicació per identüicar-hi variants dialectals, 
generacionals o socials. 

6.2.3. Reconeixement i breu descripció dels ele
rnents anteriors. 

6.2.4. Observació dels elements de 1a comunica
ció en una situació corrent d'un mitja audio-visual 
(radio, TV) o iconico-grafic (premsa, comic): entre
vista, noticiari, programa o espai d'entreteniment, 
anunci publicitan. · 

6.2.5. Reconeixement i descripció senzilla dels 
elements de la comt.mi.caci.6 en un nútja social. 

6.2.6. Observacl.6 de les funcions del llenguatge 
en diferents espais de nút¡jans de comunicaci.6 social. 

6.2. 7. Reconeixement i descripció senzilla de les 
funcions del llenguatge en diferents espais de nút
jans de comunicació. 

. Fets, conceptes i sistemes conceptuals 

1. Llen{}'ua oral. 

1.1. Ltengua i oomunicació oral. Elements. 

,'-: 6.1.2.6. Representacions de les relacions mor- 3 '-+ 
folbgiques i sinta.ctiques. 1.1.1. Els elements de la comunk:a.ci6 oral: situa-

6_1.8. Traducció al llenguatge verbal oral-oescrtt ció, intencions de l'emissor, missatge, registres ... 

• . . 
• . 
. . 

. . 
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1.1.2. Llengua parlada i llengua escrita: rela
cions i diferencies. 

1.1.3. El text oral coro a unitat basica de cornu
rúcació. 

1.1.4. Elernents no lingwstics que acompanyen 
una situació de comunicació oral: ent.onació, to de 
veu, gesticulació, expressió facial.. · 

J .2. CT,asses de missatges orals. Les seves pri:n,-. 
cipals camcterlsti</Ues ifi:nalüats. 

1.2.1. Els missatges orals en !unció de 1a refe
rencia, 1a forma i la intenció dels ~rs i deis . 
receptors. 

· 1.2,2. Els missatges on$ espontanis: d.Weg, con
versa i tertólia, 

1.2.3·. Els missatges orals fonnals singulars: ex-
posició, conferencia jdiscurs. ~ ., ~ 
. 1.2.4. Els miisatles orals forrnals plurals: entre

vista, debat, col-loqui i taula rodona. 

1.2.5. Les normes de participació segons el grau 
de formalitat i 1a ~ de rnissatge. 

1.S. Llengu,a esta'l'ldard i registres. Les varie
tats d,i,al,sctals. 

1.3.1. La }lengua estmtdard en comparació arnb 
d'altres registres. 

1.3.2. Els registres d'\'is. 

1.3.3. Les varietats dialectals o geografiques. Con
cepte de llengua i dialecte: Els prejudicis lingüfs
ti.cs. 

1.3.4~ La varietat estAndard d'una llengua. Ca
racterització de la varietat comuna. Reconeixement 
de 1a seva converú~ncia i de la importlncia de l'es
cola per a la seva consolidació. La llengua deis rnit
jans de comunicació Audio-visual. 

· 1.4. MitJa,ns de comunicació audio-visuals. 

1.4.1: Característiques elementals de l'ós de la 
llengua en aquests rnitjans. 

1.4.2. La llengua i els espais/gaieres de la radio. 

1.4.3. La llengua i els espais/generes de la televi
sió. 

2. Llengua escrita. 

2.1. La comunicacw escrita ?W literaria: el.e
ments. 

2.1.1. El texJ; escrit coro a missatge. 

2.1.1.1. Característiques i recursos. 
2.1.1.2. Text escrit i registres d'ús. 
2.1.1.3. Classificació dels ~s segons la .forma, 

la referencia i la intenció de l'ernissor. 

2.1.1.4. Caracteritzaci.6 i relaci6 amb les · Arees 
d'estudi, de textos narratius, descriptius, argu
mentatius, expositius, instructius i predictius. 

2.1.2. Els elements no ::lingüfstics: suport, llet.ra, 
disposició del text, imatge, etc., d'acord amb la 
classe de text. 

2.1.3. Textos escrits d'ús de l'al.umnat en funció 
; del grau de formalitat. 

2.1.3.1. Impresos, talons, telegrames, enquestes i 
contractes. 

2.1.3.2. Cartes, instmlcies, anuncis, actes i cur
ñculums. 

2.1.3.3. Altres: notes, instruccions d'\'is, diari per
sonal ... 

2.2. Les convencions de la llengua escrita: or
tografia. Pu'TÚ'IJ,Q,CW i si:nta.:ci. La d:i~trwuci.ó del 
text en l'espa.i. Lletra manwcrita i ca.Ui,grafia, 
AUres aspectes ti~ aeLs 'textos escrits. 

2.2.1. La necessitat de l'ort.ografia. 
2.2.2. Relacions fonema, so i grafia. 

2.2.3. Les grafíes de la llengua. 

2.2.3.1. GrafÍes del cata.la. 

2.2.3.2. Grafies del castellA. 

2.2.4. Accentuació prosodica i grafica. 
2.2kl . En cat.ala. 

2.2.4.2. En castelJA. 
2.2.s : Les interferencies catalA-castellA · en rac-

certtuació. 

2.2.6. Regles órtografiques. 

2.2.6.l. Principals regles ortografiques del catall. 

2.2.6.2. Principals regles o~grafiques del caste-
.lJA. 

2.2.7. Interferaicies ortografiques catala-caste
.lJA. 

2.2.8. La distribució del text en l'espai segons la 
classedemissatgeescril 
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2.2.9. La necessitat d'una lletra llegidora. Cal
ligrafia i usos. 

2.2.10. Altres aspectes tipografics dels textos 3. 1. Reculls le:l:ics. 
escrits. 

2.2.11. Les nonnes de presentació d'escrits. 

2.2.1~. La puntuació dim text. 
2.2.12/1. Relacions entre entonació i signes de 

puntuaeió en cat.ala. Els canvis de significació i les 
variacioJIS d'entonació i puntuació en els textos. 

2.2.12.2. Re1acions entre ent.onació i signes de 
puntuació en castem.. Els canvis de significació i 
les variacions d'entonació i puntuació en e1s textos. 

2.2.13. Delinútacions de paragrafs i de les unit.ats 
de contingut dintre d'un padgraf: el punt i a part i. 
el punt i seguit. 

2.2.14. Els altres signes de puntuació: coma, 
punt i coma, guió, ratlla, par~tesi, dos pun~ i clau-
dators. ' . # 

. ; I 
2.3. Normativa de · la Uengu,a escrita. lns

titucions que vetllen per la normativa: Instit:ut 
d'Estudis Catalo:ns i Reial Academia de la Llertr 
{ll.lO, Espa,nyola. 

2.3.1. Procedencia de la normativa de les llengües 
escrites: c:atala i castellA. 

2.3.2. L'Institut d'Estudis. Catalans: 'breu historia 
i funcions. Ambit d'aplicaci6 de la seva normativa. 
La gramatica i el diccionari o:ficials (Diccionari Ge
neral de la Llengua Catalana o diccionari «Fabra» ). 

2.3.3. La Reial Academia de la Llengua Espanyo
la: breu historia i funcions. Arnbit d'aplicació de la 
seva nonnativa. La gramatica i el diccionari de la 
Reia1 Academia. ''lf 

2.4. MitJans de comunicació escrita. 

2.4.1. Classificació i finalitats: atenció especial a 
la premsa peribdica, incloent-hi la comarcal. 

2.4.2. Els generes periodfstics de contigut his
torico-infonnatiu: notícia, cronica i reportatge. Les 
seves ~cteristiques. 

2.4.3. Els textos periodfstics de caire argwnental: 
carta al director, editorial, articles d'opinió, crfti• 
ques. El text periodfstic dialogat: l'entrevista. 

3.1.1. Tipus de diccioriaris. Parts. Abreviatures 
usuals. 

3.1.2.' Significat general i significat contextual. 
Signiñcat propi i figurat. 

3.1.3. Definició d'un mot. 

3.2. Relacipns entre paro:ules perla.forma i 
pel sign:ificat. 

3.2.1. Derivació. 

3.2.1.l. Lexemes. 

3.2.l.2;•Afixos: pre:fixos basics/cultes, sufixos i . 
infix:QS, 

. ., . 

3.2.2. Composició. 

3.2.3. Parasmtesi. 

3.2.4; Polisemia, homonímia, habilitaci6. 

3.2.5. \fiponfmia, sinonfmia, variant.s (dialect:als, 
de nivells d'ús, per context). 

3.2.6. Incompatibili~t, cornplementarietat, gra
duació i inversió. 

3.2.7. Lexicalitzaci6: locucions, frases fetes, mo
dismes, refran;ys. 

S.S. Jnterjerenci.es le:&iques. 

3.3.1. Perla fonna: mots i ameos no admesos. 

3.3.2. Pel significat: falsos s.ihonims, substitució 
de significat per analogia formal i per relació de 
significat. 

4.Literatura. 

4.1. El registre lüerari. 

4.1.1. Concep'te de literatura. Relació amb altres 
manifestacions artfstiques. El J.Jenguat.ge especffic 
dé la literatura. 

4.1.2. Caracterfstiques del llenguatge literari en 
comparació amb el registre col-loquíal i estandard. 

4.1.3. La prosa literaria. El llenguat,ge de la poe
sia .. Jm dialeg en el teatre. 

. . 
• • • • • 
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4.2. Els generes en que s'agrupen les obres 
literaries: caract,eri,stiques basi,ques. 

4.2.1. Concepte de genere. La narrativa. La lírica. 
El teatre. Caracterfstiques generals. 

A/ La narrativa. 

4.2.2. Manifestacions literaries narratives. 
4.2.3. La literatura narrativa de tradició · «oral»: 

rondalla, conte popular Ülegenda. 

· 4.2.4. La literatura narrativa escrita act:uaI: con
· te inovel•la. 

4.2.5. La narrativa en el passat: l'epica i les seves 
caracterfstiques. A1guns grans poemes epics. 

4.2.6. La novel-la i la seva estructura formal. 

4.2. 7. El t.emps de la novel-la: temps de l'acció i 
el temps de l'escriptura. 

4.2.8. L'ambient de ]i•novel•la: l'~ient literati 
i el. context de reJ)(ka,1' 

4.2.9. L'autor i el punt de· vista: l'actitud narra
tiva (el narrador omniscient, el narrador testimoni, 
el narrador protagonista, la falsa autobiografía, el 
«manuscrit trobat»). 

4.2.10. Els personat.ges: 1a construc:ció literaria 
de personatges principals i secundaris. 

4.2.11. L'acció: introducció, nus i desenlla1;. El 
comen~ent «in media resit. La ~ca de la re
trospecció o «flashback». 

4.2.12. Els temes i les diverses classes de novel
les. 

B/ La lírica. 

4.2.13. CQ[lcepte de lírica. Llrica popular ilírica 
culta. , 

4.2.14. La lírica i la funció expressiva. El «jo» U
rte. 

4.2.15. Els temes. Tbpics: «Locus amoenus», 
«Fugit irreparabile tempus», «carpe diem», «Bea- . 
tus illeit ... 

4.2.16. Estructura fonnal de la lírica: vers, estro
fa, poema. Princlpals fonnes poetiques. 

4.2.17. La poesia de vers lliure. Elements ca
racteritzadors. 

4.2.18. Lfrica i can1;6. La base lírica de la can~ó 
actual. 

C/ El teatre. 

4.2.19. El teatre: elemerits caracterit.zadors de 
l'obra escrita · i de la seva representació. L'espai 
esc&ric. La interpretació. La d.irecció. Classificació 
d'obres. 

4.2.20. La tragedia i les seves convencions. 

4.2.21. La comedia i les seves convencions. 

4.2.22. El drama i les seves convencions. 

4.3. Els recursos e:i:pressius de la literatura. 

4.3.1. Nivell grafic: majúscules. Pwi.tuació. Ús de 
l'ortogra.fia. Fomta de les paraules (tipografia). Dis
posició.espacial dels mots. Cal-ligrames. 

4.3.2. Nivell tonic: el ritme. La rima. Algunes fi
gures importants: onomatopeia, al-literació, anA
fora. 

4.3.3. Nivell rnorfol.ogic: la derivació, la compo
sició, els ar~rnes i eis neologismes com a recur
sos literaris. AJgunes figures importants: anafora, 
reduplicació, concatenació (anadiplosi),jocs de pa
raules («retruécano») ,.-·calarnburs, acronims, apb
cope. 

14.3.4. Nivell sin~ctic: algunes figµres impor
tants: eUipsi, hiperbaton, asíndeton, polisfndeton, 
paral-lelisme, encavallament. 

4.3.6. Nivell. lexic i semAntic: a.Jgunes figures 
important.s: metafora, comparació, epítet, sine~
sia, antonomasia, metonimia, sinecdoque. 
• 4.3.6. Nivell de designaci6: algunes figures im
portants: hiperbole, paradoxa, antftesi, prosopo
peia (o personificació), apostrofe, perifrasi, ironia, 
eufemisme, retrat, topogratia, aJ..legoria, parabola. 

4.4. El context historico-cultu,ral. 

. . 
4.4.1. feriodització esquemAtica de la literatura -

catalana. Caracterització elemental d'epoques i 
moviments en relació amb els diversos generes 
literaris. Relacions arnb la histbria i amb al.tres 
manifest.acions culturals. Selecció d'autors bAsics: 
els considerat.s «clMSics». 

4.4.2. Perioditza.ció esquemAtica de la literatura 
cast.ellana. Caracteriu.ació elemental d'epoques i 
moviments en relació amb els diversos generes 
literaris. Relacions amb la histbria i amb altres 
marúfestacions culturals. Selecció d;autors basics: 
els considerats «clAssics•. 

4.4.3. Font.s de referencia literaria constant: la 
literatura classica grega i romana. La Biblia. Els 
mites. 
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5.Gra~ 

5.1. Sons i gro/ies del cata.la i del castella. 

Al Sons i grafies del cata.la. 

tenninants en castella, tenint en cornpte alumnes· 
catalanoparlants. 

5.1.1. Els soris vocalics: tbnics i atons (adapt:ació 
a cada zona dialect.al). 

5.2.6. Morfologia del verb. Estructura: el lexe
ma; els morfemes indicadors de nombre, persona, 
ternps i rnode; les fonnes irnpersonals; l'auxiliari
tat; les perífrasis verbals. 

5.2.6.1. Caracterfsti.ques ·de la coltjugació verbal 
regular en cata!A. Verbs iITegulars d'lls freqüent . . 5.1.2. Les grafies que representen aquests sons 

vocAlics: diverg~cies entre sons i grafies i proble
matica ortogmñca. 

5.1.3. Els sons consonan.tics: bilabials, labio
dentals, dentals, alveolars, palatals, velars, nasals, 
Jíquids i vi'brants (adaptació a cada zona dialect.al). 

5.1.4. La represent;ació grafica dels sons con
sonan.tics. Diverg~ncies entre sons i grafies i pró
blemAtica o$grafica~ . 

B/ Sons i giafies detcastella. 

5.1.6. Els sons vo~cs: prommcia deis difererys 
sons vocalics en casteUA estAn~( ... 

.5.1.6. Els sons consonantics: ptomlncia dels di
ferents sons consonAnti.cs en castella estandarcl. 
Atenció especíal als casos defectuosos de pronún
cia del castel1a per catalanoparlants. 

5.2. Unitats bdsiques ds ta mmfowgw,: lexema 
i mO'ffema. Morfologiadel nmn, de l'addectiu, dels 
determina:nts i del verb. 

5.2.1. Parts d'una paraula: lexema i morfema. 
5.2.2. Substantius, adjectius, determinants i 

verbs en un text. 
, 5.2.3. Morfologia del norn substantiu. Gi!nere. 
Nombre. . .. .,... 

5.2.3.1. Cara.cterlsti.qúes de la morfología del nom 
en cata.la. 

5.2.3.2. Característiques de lamorfolog!a del norn 
en castella, tenint en compte alumnes catalano
parlants. 

5.2.4. Morfologia de l'adjectiu. Genere. Nom
bre. 

5.2.4.1. Caracterfstiques de la rnorfologia de l'ad
jectiu en cata!A. 

5.2.4.2. Caracterfstiques de la rnorfologia de 
l'adjectiu en castella, tenint en cornpte alumnes ca
t.alanoparlants. 

5.2.5. Morfologia deis determinants. Classifica
ció. Característiques de cada tipus. 

5 ,:' 5.2.5.1. Característiques morfolo~ques de de
terrninants en cat.ala. 

5.2.5.2. Característiques morfologiques deis de-

5.2.6.2. Caracterfstiques de 1a cortjugació verbal 
regular en castella Principals verbs irregulars, te
nint .en c.ompte el context d'alumnat catalanopar• 
lant. 

5.3. Categories gra:maticals. 

5.3.1. Els morfernes de g~ere, nombre, persona, 
ternps i mode. 

5.3:1.1. Fonna i funcionamerit d'aquests morle
mes en cataJA;' 

5.3.1.2. Fonna i funcionament d'aquests rnorfe
mes en castelJA, en un context d'alumnes catala
noparlants. · 

5.3.2. Les paraules ~ del punt de vista morfo• 
Iogic: nom, adjecti.u, determinant, verb, pronom, ad
verbi, preposici.6, cortjunció i interjecció. 

5.3.3. Llista dels principals adverbis, preposi
cions i cortjwtcions: 

·s.3.3.1. En cata.la. 

5.3.3.2. En castella. 

5A. Sintagmes: classes. Nucli i complernent. 
Relacimw:nts. 

5.4.1. El sintagma nominal: formes i funcions. La 
concordan~. 

5.4.l.l. Caracterfstiques especifiques del SN en 
cata.la 

5.4.l.2. Caracterfstiques especffiques del SN en 
castella, tenint en cornpte un context d'alumnes 
cat.alanoparlant.s. 

5.4.2. El sintagma determinatiu: caracterfstiques 
generals. 

5.4.2.1. ús de sintagrnes numerals i quantitatius 
(wi pel de, un mmtt de, un grapat de ... ) en cat.ala. 

5.4.2.2. ús de sintagmes quantitatíus en castellA 
(tin montón, cantidad de, 1lll cacho ... ), tenint en 
compte el context lingüístic ca.talanoparlant. 

5.4.3. El sintagma adjecti.val: equivalatcies fun
cionals. 

... 
• . 

: 85 
• . 
• ... 
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. 5.4.3.1. Caracteñstiques específiques del SAdj 
en cata.la. 

5.4.3.2. Caracteóstiques especifiques del SAdj 
en castella, tenint en compte un context d'alumnes 
catalanoparlant.s. 

5.4.4. El sintagma preposicional: eleinent.s i re
lacions. 

5.4.4.1. Caracterfstiques específiques del SPrep 
r/ ~ catalA. . . . · 

5.4.4.2. Caracteóstiques específiques del SPrep 
/ en castela, tenint en cornpte un context d'alumnes 

catalanoparlant.s. 

5.4.5. El sintagma verbal: formes ifuncions. 'I'ipus 
de verb segons funció i signifi.cat. 

5.4.6.1. Caracterfstiques específiques del SV en 
cata!A. 

6.4.5.2. Caracteóstiques específiques del SV en 
castella, tenint en compte 1.Ul. con~'alwnnes ca
talan9parlants. ,. ( .: .• 

5.4.6. Él sintagma ·adverbial. Les locucions ad
verbials. 

6.4.6.1. Principals locucions adverbials (de 
temps, d'espai, de quantitat, de mode ... ) en cata!A. 

5.4.6.2. Principals locucions adverbials (de 
temps, d'espai, de quantitat, de mode ... ) en castelIA, 
tenint eri compte el context d'alurnnes catalano
parlants. 

5.4.7. Construccions basiques: nucli i comple
ments. 

6.4.8. Els relacionants: identificació i classifi.ca
ció. Les preposicions. Les cortjuncions. 

5.6.42. Funcionament dels complements verbals 
en cata.la: característiques i correcció, atenent el 
context catalanoparlant. Substitució pronorrúnal i 
correcció pensant en alumnat catalanoparlant. 

5.5.5. E1s adverbis i les locucions adverbials: fun
ció s.in!Actica. 

5.6. L'omció compost,a,: tipus pri:ncipals. 

5.6.1. Relacions entre oracions: coordinació. Jux-
taposició. Subordinació. · 

5.6.2. Classes ~'oracions: simples i complexes. 

5.6.3. Oracions coordinades: classificació i carac
terfstiques. 

5.6.3.l. Coitjuncions coordinades en cat.alA. 
5.6.3.2. Coitjuncions coordinades en castellA ate-

. ' 
nent el context d'alumnes catalanopar)ant.s. 

.. 5.6.4. Oracions juxtaposades: els signes de pun
tuació coma indicadors oracionals. 

5.6.5. Oracions subordinades: subordinades 
substantives. Subordinades acijectives o de relatiu. 
Subordinad.es adverbials: classes i caracteñstiques. 

5.6.5.1. Caracterfstiques de les oracions subor
dinades en catalA. 

-5.6.5.2. Caracterfstiques de les oracions subor
dinades en castella, tenint en compte el context 
d'alumnes catalanoparlants. 

S. 7. Introd:uccié a l'estudi del discurs. 

5. 5. L 'orW'ó simple: fu,nci.ons. 
-

5.7.1. Els elements de la comunicació i les con
dicions de producció d'un text oral o escrit : on, 

. quan, com ... 

5.5.1. El subjecte i el predicat. El-lipsi i oracions 
amb un sol element. 

6.6.2. Els complements nominals. 

5.5.2.1. Els complements nominals en catala: re
coneixement i ús. 

6.52.2. Els complements nominals en castella, 
~tenent el context d'alumnes catalanoparlants. 

5.5.3. EJ,s complements verbals: estructures i 
equivaléncies. Criteris de classUicació i substitució 
pronominal . . 

5.5.4. Els tipus de complements: el complement 
directe, l'indirecte, el cornplement de régim verbal, 
el predicatiu, l'atribut i els circwnstancials. 

5.5.4.l. Funcionament deis complements verbals 
en cawa: caracteóstiques i correcció. Substitució 
pronominal. 

6. 7.2. ldentificació de les funcions del ll~tge. 

5.7.3. Tipología textual segons macrostruetura.: 
narracló, descripció, explicació, argumentació, dia-
leg, predicció,. instrucció o text retbrlc. . 

5. 7 .4. Estructura fonnal del text: parts, r elacions 
entre parts ... ; paragrafs en el text escri.t; .. «emis-
sions» unitaries en el text oral; etc. ·· : 

5. 7 .5. Principals elernents de coherencia textual. 
Reconeixement. 

5. 7.5.1. Mecanismes anaforics. 

. 5. 7.5.2. Substitució l~ca. 

5.7.5.3. El,lipsi. 

5.7.6.4. Connectors. 
5.7.5.5. Puntuació. 
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6. Llengua i societ,a,t. 

· 6.1. La comunicacw humana. Elmnents i pro

oos. 

6.1.1. Lll comurúcac:i.6 corn a transmissió d'infor
mació mitj~c;ant signes. 

6.1.2. Els signes: significanti signüicat. Classes dé 
signes. El 1codi. 

6.1.3. Elements basics de la cornunicació. Con
dicions per a la co~urúcacló. 

6.1.4. Funcionarnent de la comunicació. Pertor
bacions. 

6.2. Lesju:ru;ions áel Uenguatge i el seu paper . 
en la socistat. · 

6.2.L Definició de llenguatge, • # 

6.2.2. Caracteritzaci.6 del ll~e huma. 
6.2.3. El llenguatge corn un Sistema de signes. El 

signe lingilistic. Significant i significat ling(llstics. 

6;2.4. Les funcions del Uenguatge: expressiva, re
. ferencial, apel•Jativa i creativa o poeti.ca. 

6.2.5. El llenguatge corn·a vehicle de comunica
ció social: caracterització. Manifestacions més im
mediates. 

6.S. Diversitat lingü,ísti.ca en el món actual. 
Pri,ncipols fa.míl~ lingüístiques. Les Uéngües 
romaniques. 

6.3.1. La di:versitat lingüística a través deis mit
jans de corci.unicació soclal. 

6.3.2. Principa]s famfiies lingillstiques. 

6:3.2.1. D'Europa i d'Ásia. Atenció especial a l'in-
doeuropeu. 

6.3.2.2. D'.África. 

6.3.2.3. D'America i d'Oceania. 

6.3.3. Les llengües romaniques: enurneració, dis-
tribució geografica i relacions. · · 

6.-4. Prooés de Jomw,ci,ó, transjormaci,(>, ~
plegament o substitu.ció d'una lLengua. 

6.4.1. Fonnació d~una llengua. 

6.4.1.1. Exemple del.cat.ala. 

6.4.1.2. Exemple del castella. 

6.4.2. Evolució d'una llengua roma.ni.ca. 

6.4.2.1. Eta.pes d'histi'.>ria del cat.ala. 

6.4.2.2. Etapes d'histOria del ca.stellA. 

6.4.3. Expansi6 tenitorial del cata!A i del castella 

6.4.3.1. Les terres de parla catalana. 

6.4.3.2. Expansió del castella per la Península, 
CanAries, Arnerica i Filipines. 

6.4.4. Problematica de substitució del catala i al
tres llengües de l'Estat espanyol. 

6. 5. L/eng'iles d'Espanya. i 1W1'1'ÍuJs legislatives 
que s'hi refereixen. NormaJ:itzcwió lingü,~ 

6.5.1. Llengües de l'Estat espanyol: enumeració i 
espai territorial. 

6.6.2. Principals normes legislatives que determi
nen les relacions de les llengües de l'Estat espanyol 

6.5.3. Conceptes bAsics sobre bilingüisme, di
gli'.>ssia,, ~ormalització, minorització lingüfstica, des
aparició de 11.eflgües, 11.engua est.andard. 

6.5.4. El procés de normalització lingü!.stica: eta
pes. Situació del catall i d'altres llengües de l'Es
tat espanyol. 

6. 6. Va~ soeúJls i geogrojiques del cata.U,, 
i áel cast,ellii.. . . 

6.6.1. Característiques lwques que afectin les 
varietats socials, generacionals i geografiques. 

6.6.2. Caracterutiques (fonetiques, morfolbgi
ques) que afectin les varietats socials, generado:. 
nals i geografiques. 

6.6.3. Principals .dialectes del cát.ala i del castella: 
situació, lúnits i ús. Caracterlsti.ques m.és rellevants 
que afecten els mots basics. 

Valors, normes laetitu.ds 

l. Va.lora.ció de l.á com:unicació. 

1. 1 Participa.ció i iniciativa. en activita.ts 
orals. 

1.1.1. Consciaicia de la importancia i utilitat de 
la llengua parlada en la comunicació social i perso
nal {rnitjan~t l'observació de les. activitat.s d'anA; 
lisi, ~omentari i interpretació de models exempli
ficadors extrets de la vida real o dels roitjans de 
comunica.ció social, que dura a terme el professo
rat). 
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1.1.2. Participació en activitats orals significa
tives pels aspectes projectius deis alumnes. (Per 
exemple: parti.cipació en activitat.s que tinguin al
guna cosa a veure amb allo que preocupa, angoíxa, 
interessa o orienta per a la vida present i futura 
deis alumnes.) 

1.1.3. Participació en activitats orals significa
tives per la motivació intñnseca o extrínseca i per 
la seva funcionalitat. (Per exernple: saber fer una 
bona exposició oral, interessa a aquells alwnnes 
que voldrien ser advocats; parlar bé és condició, 
entre d'altres, que millora les possibilitat.s de tro
bar algunes feines.) 

1.1.4. Comprensió de les nonnes establertes en 
les comurúcacions orals fonnals per tal d'adequar
les progressivainent a la propia actuació. 

1.1.6~ Adequacló gradual a les . nonnes previa
ment conegudes i assurnides. 

1.1.6._ Interes i iniciativa per la ¡articipació vo-
luntmia en les ~tjs orals. ·' · 

. ·" 
1.2. Aténeió a la genuinitat de l'ea;pressió 

oral. 

1.2.1. Adequació del que s'ha apr~ en eÍ bloc de 
contingu~ conceptuals i procedimentals a _les di
ferent.s situacions de comunicació. 

1.2.2. Assimilació raonada dels conceptes i pro
cediments que permetran a l'alumnat fonnar-se el 
seu propi criteri davant del fet dialectal i les va
riants socials. 

1.2.3. Curlositat per les expressions genuJnes i 
les expressions i mots manllevat.s d'altres llengües. 

1.2.4. w.teres per identificar les interferencies 
catala-castella 

1.2.6. Substitució expressa d'aquestes interfe
rencies. 

1.8. Habit de lectura de la premsa escrita. 

1.3.1. Compr!!llSió de la importancia de la prem
sa com a suport a la infonnació i corn a vehicle per 
a la llibert.at d'expressió. 

1.3.2. Lectura esporadica del periodic per buscar
hi una irúormació concreta.. 

l ,3.3. Lectura esporadica del periodic per tenir 
una informacló general sobre un esdeveniment 
important. 

1.3.4. Lectura habitual del peribdic per tenir 
infonnació sobre el que esdevé d'irnportant a l'en
tom o en pai'sos llunyans. 

1.3.5. Habit de lectura del periodic. 

1.3.6. Lectura critica del periodic. 

· 2. Obertura i curiosüat intel-lectuals. 

2.1. Valoraci.ó de la lüm(¡wJ coma instrument 
del propi crei:cerruml intel-lectual. 

2.1.1. Atenció als fet.s circumstancials ·que de
rnostren la irnportA.ncia de la llengua per ordenar el 
pensament: definicions de conceptes, relacions en
tre paraules ... 

2.1.2. Observació sisternatica i orientada pel prQ
fessorat sobre els fet.s anteriors. 

2.1.3. Tend~cia a ~~~ la llengua com a re
curs per órganitzar els coneixernents adquirit.s en 
les diferents arees del currículum: demanda d'a
clariments tenninolbgics, consulta a diccionaris i 
~nciclopedies, lectura per informar-se, ampliació 
d'infonnació utilitzant altres font.s ... 

2.1.4. Valoraci.6 dels missatges lingü(stics coma 
base per a l'organització dels coneixements i l'ex
pressió del propi pensament. 

2.1.6. Valoració dels-missatges literaris coma ba
se per a l'enriquime:nt de la comprensió i l'expres

. sió lingilístiques. 

2.2. Sénsibüització per la literatura. 

2.2.1. Adquisició de l'habit de llegir i participació 
en activitat.s en les quals «es.comuriiqui» el plaer de · 
llegir, . sigui perque s'han descobert els element.s 
lúdics i imaginatius, sigui per la demostració de la 
utilitat cultural per a l'aprenentatge no fonnal, o no 
escolar. 

2.2.2. Atenció a les indicacions del professorat 
pel que fa a lectures en les quals es puguin mani
festar aquelles convencions litedries que perme
ten formar-se un criteri propi pel que fa a l'educaci.0 
del gust literari. 

2.2.3. Atenció a les indicacions del professorat 
quant a lectures en que s'exernplifica que la lectu
ra és una de les diverses manifestacions culturals 
de la cornunitat .a la qual hom pertany i que perme
tin recon~ixer que la literatura propia ens ajuda a 
millorar, tot ampliant els nostres horitzons cap al 
passat. 

2.2.4. Valoració de lectures i apreciació de !'ober
tura al rnón que comporten les literatures no pro
pies pel que tenen de reflex i lligam. arnb els grans 
problemes que de sempre han ocupat i preocupat 
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. Ja hwnanitat. (Aquestes lectures seran selecciona
des pel professorat tenint en compte les capacitats 
deJs alumnes d'aquestes edats.) 

2.4.9. Valoració positiva i respecte per les ma
nifestacions que demostrin . fonnació de criteri 
propi, tant si coincideix amb el propi com si no. 

2.2.5. Participació en activitats de caire creatiu 
que ajudin a fonnar criteri literari. 3. Respecte per la pluralítat cultural i valora-

ció de /,a propia identitat. 2.2.6. Adquisició de criteris personals sobre la li
teratura, :i;>revia exposició de valoracions diverses i . 
deJs critens d'altri per .a fer-les. · . . 

1 

2.9. Jnt,eres pef conei:J;er el junciona:menJ; d.e 

3.1. Atenci6 de la ri,qu,esa que aporta la d,iver
sitat tingüfsti,ca i respecte pels 'USUQ,ri,s ctels aiver
sos parlars. 

la 1J.enqua, com a sistema. · 

2.3.1. Interes per ·les activitats que cornportin 
reflexió o adquisició de conceptes sobre la llengua 
coma sistema. 

2.3.2. Consciencia · que el coneixernent de les 
· normes i el funcionament de la llengua com a· .sis
tema pot ajudar a millorar la propia expressió. 

2.3.3. Aplicació conscient se 1~ nonnes i !o
neixements adquirits per milló~expressió oral i 
escrita propies .. 

2.3.4. Jnteres per coneixer i aplicar regles i es
tructures noves. 

2.4. Actitud critica rocmada. 

2.4.1. Atenció als modeJs, proposat.s pe1 profes
sorat, en que es practiqui la llibertat d'expressió 
com un dels drets garantits per les lleis fonamen
tals. 

2.4.2. Atenció als modeJs, proposat.s pel profes
sorat, en que hom pugui adonar-se de situacions 
de lirnitació de la llibertat d'expressió i de les con
seqüendes de tot tipus·ft\le se'n deriven: 

2.4.3. Acceptació en l'mnbit escolar de les ma
nifestacions de l'ús del dret de llibertat d'expressió 
amb especial respecte pér les eXJ)ressions mino
rit&ies. 

2.4.4. Valora.ció positiva per l'autoexigencia eri 
la defensa de la lhbertat de l'expressió propia i la 
d'altri (pel que té de superació de la por i timide
ses de1s adolescents). 

2.4.5; Valoració positiva de les critiques raonades 
i respectuoses de1s altres: professorat i alwnnat. 

2.4.6. Observació, en qualsevol activitat oral a 
l'abast, d'opinions diverses i divergents que s'hi 
maJlif estin. 

;, ••2.4.7. Establiment d'unjudici cótic en funció de .,¡,·. 

les raons que argumentin els opinants. 

2.4.8. Manif.estació .de criteri propi, indepen
dent (i coincident o no) del dels altees. 

· 3.1.1. Atenció sistematica de la diversitat lin
güística en la propia llengua: vanant.s· dialectals, 
socials i generacionals. 

3.1.2. Reacció activa davant la diversitat en la 
propia llengua, mantenint sempre la necessitat d'a
dequació al context i el respecte a la nonnativa i 
la intercomunicació entre parlants. 

3.l.3. Valoració de la div~tat en la propia llen
gua: respecte 

I 
per les variants i opinió raonada so

bre. la necessitat d'una variant ·estmdard i d'una 
nonnativa corn~. 

3.1.4. Valoració de la diversitat lingüística en el 
. món: opinió raonada sobre aquesta diversitat. 

3.2. Atenció a la situació soci.olinqüf.stica de 
Catalu:nya. 

3.2.1. Ús del cabdA en l'mnbit escolar. 

3.2.2. En el cas d'alumnes no catalanoparlant.s, 
tendencia a usar el cat.ala en el :rnuirn de contex
tos · possibles, com a expressió de la voluntat de 
norrnaiitzar la llengua del pa(s i d'arrelament a 
Catalunya. 

3.2.3. En el cas d'alumnes catalanoparlants, ús 
del catala en el maxim de context.os possibles i 
practica de· les acti.tuds del dit «bilingüisme acti.u» 
(participa.ció en converses en qu~ cada interlocu
tor fa ús de la seva llengua ... ). Actitud d'empatia i 

. respec~ envers e1s alumnes de parla no catalana i 
valoració constant estimuladora de l'ús progressiu 
de la llengua catalana per tal que vencin la timide
sa en el seu ús. quotidia. 

3.2.4. Actitud de tolerancia i respecte cap a po
sicions diferents de la propia, exigint una actitud 
reciproca. 

3.2.5. Comprensíó raonada de la situació so
ciolingillstica de Catalunya, a partir de l'assirnilació 
deJs conceptes vistos a l'apartat 6.5. 

, . 

3.2.6. Aplicació dels conceptes anteriors a situa
cions i casos de la vida quotidiana i forma.ció d'un 
criteri personal. 

. . . . 
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Currículum. Educa ció Secundaria Obligatoria. 
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3.2.7. Coneixement de les normes legislatives 
que regulen la convivéncia de les dues llengües a 
Catalunya. 

3.2.8. Voluntat de superació d'actituds diglossi
ques o falsament bilingües. 

4.1.4. Respecte als llibres, tant els de propietat 
personal corn els de propietat col-lectiva. 

4.1.5. Coneixement de les normes i convencions 
de funcionarnent d'una biblioteca. Consciencia de 
la seva necessitat. 

3.2.9. Valoració positiva de l'ús del cata.IA com a 
vehicle de comunicació al si del centre educatiu -
(llengua vehicular del centre i de les altres mate-

4.1.6. Coneixement i respecte de les normes que 
regulen el préstec de llibres en institucions públi
ques. 

/ ries no lingüfsti.ques). _ 

3.2.10. Valoració positiva i exigtmcia de l'ús del 

1 cata.lA en arnbits no habituals com a mitja per nor
malitzar l'ús de la llengua propia de Catalw,ya. 

3.2.11. Comprensió de la importancia de conei
xer diverses llengües i valoració positiva de la si
tuació present de Catalunya amb vista a aquest fet. 

3.S. Sensibilitzacw critica envers el.s aspectes 
de /,a IJ.erlgua que reflecteixen, valors i prejuclicis 
{classistes, mciste!, set5tes) per t.<!,_ d'elimin<~:r~ 
.f.os. . .,' 

3.3.1. Atenció als aspectes lexics i morfolbgl.cs 
que mostren prejudicls i valoracions classistes, ra
cistes o sexistes en l'ús del llenguatge quotidia i 
dels mit¡jans de comunicació, tant en textos orals 
coro escrits. 

3.3.2. Reconeixement autonom dels aspectes an
teriors. 

3.3.3. Actitud crítica davant d'expressions que 
denotin alguna forma de discriminació mitjan~t 
l'ús del llenguatge. 

3.3.4. Exploració d'altematives a les expressions 
anteriors. 

3.3.6. U~tzació d'aquestes altematives en tex
tos propis. · 

4. Valora.ció de l'aprenentat,ge í del.s elements 
diversos que h:i, ~ 

4.1. Interes perla lectura i per l'expressió es
crita persr:mal. 

4.1.1. Lectura espontAnia, sigui de la classe que 
sigui: narrativa, comic, poesía, divulgació, etc., i rna
nifestació pública de l'interes per llegir. 

4.1.2. Regularitat en un pla personal de lectura 
diaria i setma.nal. 

· 4.1.3. Accés als llibres dins l'aula (biblioteca 
d'aula), al centre (biblioteca) o a la població (bi
blioteca pública). (El professorat ha de ser ben 
conscient que la necessitat de la presencia de lli
bres augmenta si l'alumnat no en sol disposar en 
el medí social o familiar.) 

4.1.7. Interes en la diversiñcació de lectures, i 
especialment en les de caire projectiu i d 'acció. 

4.1.8. Participació en activitats en que s'exposi 
que llegeix cadascun/a i per que: activitats en les 
quals «es comuniqw» el plaer de llegir, sigui per
que s'han descobert els elements lúdics i imagina
tius, sigui per la demostració de la utilitat cultural 
per a l'aprenentatge no fonnal, o no escolar. 

4.1.9. Actitud progressiva de recerca d'infor
mació en textos escrits i consci&tcia que és l'ac
titud de les persones que prenen els infants corn 
a inodel, sigui quin sigui el camp d'actuació d'a
questes persones: tant si és un cantant de moda 
com un cientffic. 

4.1.10. Explicitáció de raons de la importancia 
cultural del text escrit en contrast amb altres for
mes d'expressió, per tal d'ajudar a la sensibilit?.ació 
per aquesta qüestió. 

4.2. Adequació a les norm& convencional.s de 
l'expressié escrita. 

4.2.l. Comprensió i assimilació de les nonnes_ de 
distribució formal dels espais (rnarges, tCtols,-.. ) en 
els textos més comuns. 

4.2.2. Aplicació progressiva f raonada als textos 
produYts pels alumnes. 

_ 4.2.3. Adquisició de l'habit d'escriptura amb lle
tra clara, ordenada i intel-ligi.ble, i aplicació de les 
normes esment.ades al punt anterior. 

4.2.4. Si escau, millora progressiva, · tot partint 
d'una situació inicial negativa, de la lletra i disposi
ció espacial del text. 

-4.8. Adequació del registre lexic al context. 

4.3.1. Atenció a l'adequació o inadequació d'ex
pressions lexiques en contextos previarnent ex
plicitats. 

4.3.2. Comprensió raonada de l'adequació o ina
dequació de determinats mots a contextos concrets. 

4.3.3. Ús conscient de mots adequat.s al context 
en la seva expressió personal (oral i escrita). l;~ ,. 



LJengua catalana f literatura · 
Lre_ngua castellana f literatura 

lntroduccló 
. . . 

La flnafitat basica de l'area de llengua catalana i castellana I literatura a . 
l'educació secundaria .obligatoria és la que afirma que, en acabar l'etapa, els 
nofs I les noies han de ser capafOS de comprendre i produlr missatges orals i 
escrtts· amb propiefat autonomfa 1 creativitat, en llengua catálana I castellana 
fent-los servir per comunicar-se I per organltzar ele propia pensaments, i 

1 
reflexionar sobre els process~ Jmpllcats en ros deJ llenguatge. . 

Ara bé, a partir d'aquesta finantat Inexcusable, cal adequar l'actlvitat dldéctica, i, 
' si cal, els continguts I els objeciius a les sltuadons concretes en qut es trobl 
f'alumnat en. refacfó. amb cadasama de les dl:,les llengOes, lntenslficant els 
mitjans d'apr~nen~tge de la llengua menys afevorida o menys .conequda. · 

Pel que a fa a l'aprenentatge de la Jlengua, hom proposa de desenvolupar en 
els nols I fes noles un seguft d'1abilftats DngOlstiques, relacionades amb la 
comprensió oral, la comprensió · lectora, l'expressl6 de mlssatges erais I la 
_redacció de texto~ escrits. Cal fer notar, pero, .que el professorat de llengua 1 
literatura no s'ha de considerar r{Jnlc responsable .del desenvoluP41ment de les 
anteriors habilitats. S6n tots els professors l les professores ~ l'etapa que ~n 
de contribuir a millorar les capacltats esmentades. Des de l'érea de llengua 
catalana i castellana I literatura, eJ que cal és plantejar rabsoluta necessltat 
d'una estreta coordinaci6 de tots els professors f professores que lntervenen en · 
un grup d'af umnes, per tal d'aconsegolr mlllt>rar les seves habllltats 
lingOfstiques I d'aprene~. 

· Un altre especie que neix de ia perspectiva pedagoglca_ és la col·laboraci6 
entre professors de llengua catalana I de !lengua castellana. La necessitat 
d'evitar repeticions, 9e confluir J posar:-se d'acold en una tennlnologia comuna, 
d'afavorir, mltjan~nt un plantejament d'activltats complementéries o ~ 
paraMetes, l'efic:écla I fe transferencia d'aprenentatges d'una matéria a una altra . 
porta a un plantejament. que rendlbllitzJ els aprenentatges fets en qualseYol de 
les dues Jlengoes~ Ara bé, PestudJ de rarea ha de ser vlst_ corn un tot 
globafltzador, que troba -especia~nt sentlt en la comprensl6 1 rexpressló oral& 

· · lesaites . .. 
. . 

El que hom áprén · a l'area de (lengua ·¡ literatura afecla no solament el 
conelxement del fet HngOfstfc l llterari, slnó, d'una part, la manera com a'apn\n 
en altres · arees del amicul_um escolar,' f d'una altra, les · seves posslblllta1B de 
desenvolupamen~ com a cfutadil en el futur: la seva capacltat d,nte~n~ en· 
la vida social, de relacionar-se amb els altres, d'expressar el propl pensament. 

. etc. En una societat democrétlca, l'educació de les habilltats-llngOfstiques deis 
ciutadans és essencial J adquirelx ·una importancia cabdal per el seu matelx 
funcionament 
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Els continguts de l'area estan organitzats en dfverses secclOns: conceptua1s, 
procedimentals I actitudinals, la qual cosa no supósa treballar-los de forma 
separada, ja que .el com 1 el perqué l'alumnat apren no és indlferent_ respecte a 
allo que s'apren. Aixf dones, les activitats d'ensenyament i d'aprenentatge amb 
els alumnes han de presentar un caracter integrat, i han de ser desenvolupades 
a partir d'una serie de tasques significatives I útils per a aquells que les duen a 
terma. Alhora, els co,:itinguts ~~n:ientats ( conceptuals. procedimentals i 
actitudinals) s'agrupen; · explicitament, en quatre apartats: . ús de la Jlengua 
{llengua orai i escrita; i recursos comunicatius ), lite~tura, 'lengua i societat 1 
estudi sistematfc de fa lfengua. · 

Pel que fa l'ús de la llengua, es fa· especial emfasl en renfocament comunicatlu, 
J s'insisteix eri efs continguts refsclonats amb efs mftjans de comunlcactó I en la 
potenciació de la competencia comunicativa: el comportament no verbal, fús de · 
les rutines aproplades ~r al desplegament. de la vida social~ De la !lengua 
escrita, cal destacar la tipologla textual: hom pretén fer veure que la llengua no 
solament produeix una (.fnlca classe de textos, slnó que ralumne/a esté 
envoltat/ada- d'un conjunt · de missatges que~ segons la intenclonantat 
comunicativa, poden s~r classlficats en una tipologia que s'ha revelat prou útil a 
l'ensenyament: textos_ narratius. descriptius, exposltlus, argumentatlus, 
instructJus, predictius, conversac:ionals I reti>rics o llteraris. · 

La presencia assfdua de la literatura al currículum escolar és altament 
recomanable a fi que l'alumnat aprengul un model de !lengua ric en possfbllltats 
expresslves, a més d'éducar el gust J d'adqufrir detennlnats coneixements 1 
aprenentatges sobre la · vida · (sentiments, vida Interior. . punta • de vista 
diferenclats, etc.), útil especialment en l'adolescencia. lHom pódra trobar en 
aquest ápartat tot el conjunt de coneixements necessaris per encarar-se amb 
un text literarl (poema. narració o text teatral) d'acord amb les possibllitats de la 
generalitat deis afumnes. Ara, l'important és fonnar lectors · amb un bagatge 
suficient per entendre les obres, assaborir-fes resumir-les I fer-ne un comentari. 

L 'ensenyament de fa literatura té dos enfocaments dfferenciats, colncidlnt amb 
els dos cicles de l'etapa. En el primer· cicie, . es pretén habituar ralumnat a 
"llegir", analftzar I valorar el text llterari per si matebc, abana de poder enfocar. 
una visi6 histories, cronolOglca, de la literatura, la quaf s'aborda en el segon 
cicle, . en · que ralumnat pot haver assollt un grau adequat de maduresa 
intel-lectual. ~s en aquest moment que s'escau restudl cronolOglc deis diversos. 
moviments literaria, abd com deis autors l les obres més destacades tant de la 
literatura catalana com de la castellana. Cal tenlr present que, d'aquesta 
manera, quan s'encaminln cap a noves opcions, slguln laboral& o-acad~mlques, 
tots hauran assolft une base cultural Indispensable en aquesta matérta. 

' . . 

L 'apartat de !lengua f societat sembla imprescindible perqú6 éls alumnes d'awl 
puguin situar-se en una societat que té la llengua é:om una ·de les lnstltuclons 
socials bésfques. Per abcó es proposa que-els nois I fes noles hl trebafUn .els 
aspectes segOents: 

a) Situacfó de la llengua dintre cruna historia J uns contactes ·humana. 00S$ qué· 
efs pennetré descobrir les mlitues relaciona 1 . lea causes (pofftlques, 
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migratories, culturals, comercials, etc.) que contribueixen a la formaclO, 
expansió, transfonnació, minorització i substitució de les HengOes. . 
b) L'espectre lingOístic de Catalunya, corn també les dades sociolingOístiques 
basíques de les dues llengOes més usades a Catalunya. 
e) Les normes legals que en regulen la convivencia. 
d) Les varietats .de la llengua (comen~nt pef propi paÍ'lar) f la riquesa que 
repr.esenta ~questia plufl31ltal. Aquests . aspectes s'hauran de centrar . 
princlpalment en ·fa ·comprensló deis diversos parfan¡, evftant excesstves 
teóritzacions, mitjan~nt diverses actlvitats practiques. Al metelx temps, cal que 
no s'ignori fa presencia de mfnories fingOfstiques.i cutturals també presents a la 
¡5ocietat catalana ~•awl, i que s'actuT en conseqOéncia des de la lnstltució 
esoolar. 

Cal fer . una consideracló -.especial referent a l'anÍJilsl deis fenomens 
socfolingOístlcs que revelen un Os del llenguatge tenyft de prejudicls: sexistas, · 
socials o de classe I territorial&. ~s tasca de l'area de llengua I literatura, pero 
no OnJcament d'aquesta area; fer notar aquests aspectes I donar als alumnes 
els elements necessaris per tal d'analltzar-los i evitar-los. 1, en canvl. potenciar 
les actltuds de respecte per totes les manifestacions humanes del llenguat@, 
com un valor estimable, que cal respectar, proteglr' f desenvolupar. Es 
especialment en aquesta area on els alumnes han de prendre consciéncia que 
un idioma no és · solament un codl indiferent I intercanviable per p8$S8r 
infonnac16, sfnó un vehicle de pensament, una exteriorltzsdó de la propia 
personalftat I una manffestacló de tradlció i de cultura. 1 que cada llengua, a 
més, aporta elements especffics a la classificaci6, analisl ·1 interpretaci6 de les 
coses, del món sensfble I mental. 

Pel que fa a l'estudl de la Uengua I la seva reflex16 sobre el codl, el seu 
contingut especff,c pot ajudar ralumnat a formalitzar el pensament. Ara bé, 
aquests objectius no han de ser ni l'Onlc ni el principal element mesurador per 
avaluar els aprenentatges. Per tot aba), cal privilegiar ractlvttat practica, de 
domlnf de les habilitats lingOístiques ba$iques I proposar als alumnes textos 1 
activftats de tJpologia diversa, que els obliguln a posar. en joc estrategias 
cognoscHfves variades. 

Pel que fa al lexic, és també récomanable de posar en relacl6 els contlnguts de 
pr~cediments amb els de _conceptes: la consulta al dlcclonart I el comentari ~ 
d'un text han d'anar paraMels al treball conceptual que aclarebcl · les reladons 
entre les paraules, alhora que va creixent ·J'exlgencia d'un 68. léxlc pred8 1 
rigorós. El professorat de llengua hl ha d'actuar en conseq06ncla, conjuntament 
amb Ja resta ~ requlp docent. · · 

És· tasca de rérea de Dengue I literatura potenciar · una · serte de .. valora 1 
d'actituds rntlmament Higades amb · 1•entom lingOfstlc de ralumnat. Entre 
aquestes destaca la conscienciacló deis joves estudiants-sobre la lmporténcia 
de la !lengua no solament per a transn:ietre infonnacl6, sin6. també per a d'altres 
múltiples funclons: fntegració social, vehlcle de pensament. exterioritzacl6 de la 
propia personalftat, manffestacló de tradlció I cultura,. clessfflcacl6, a~llsl 1 
interpretaci6 de l'unfvers sensfble I mental. · 
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D'altra banda, es treballa amb un alumnat immers en el proglés accelerat de 
les noves tecnologies i, per tant, caf ensenyar la fJengua amb les metodofogfes 
més adients i complementarles, de · .tal manera que l'ós que se'n facl en 
l'aprenentatge sigui prou agll i adaptable al món canviant e_n que viu l'alumnat 
del segle XXI. · 

_ Sobre . la distribució de la· materia, · mentre que els contlnguts conceptuals es 
presenten · seqOenciats curs per· curs, els objectius 1enninals (globalltzant 
.aspectes de procediments, de conceptes i de. valors) estan agn,pa1s per cicles, 
; els continguts procedimentals i actitudinals s'engloben en una llista (l~ica pera 
tota J'etapa, com els objectius · generals. Són els objectlus termlnals que han 
d'inspirar la programació d'aula feta per cada departament o per cada 
professor/a. Convé tenir en compte., pero, que els dfferents objectius tennlnals 
de cada curs són acumulatius. Es a dlr, en cas de no ser assollts en -un curs 
determioat, cal que ho slguin en eVs segOentls. 

A fi d'evltar l_es repeticlons lnnecessérie~ en la introducci6 de continguts 
comuns de totes dues llengOes. en els diversos apartats de conceptes de cada 
curs s'indiquen de manera orientativa els aprenentatges que es poden realitzar 
des de cada una de les dues llengOes (catalé i castellé). Alxo comporta que els 
aprenentatges de continguts que l'alumnat fa des d'una de les llengOes (catalé 
o castella) s'han d'aplicar de forma practica en raltra llengua. En alguna casos, 
la introduccfó de continguts es fa des de totes dues llengoes, atesa la 
idiosincrasia de certs continguts. 

Objéctlus generals 

L'alumnat en acabar f'etapa, ha de ser capa9 de; 
1. Comprendre discursos orals f escrits adequats a les necessitats escolars 1 

social& propias de redat. . 
2. Servir-se autonomament de la lectura com a font d1nfonnacl6, de 11.eure I de 

projecc16 personal. 
3. Servir-se tant de mltjans tradicJonals com de noves tecnologies per tal de 

cercar, elaborar I transmetre informacl6. 
4. Identificar I valorar. els mHjans de comunfcacló .social com a grana 

productors de mlssatges verbal& 1 no verbals, f Interpretar-ne crlticament et 
contfngut en relacJó ·amb els valora de la cultura propia. . · 

5. Expressar-se oralment I per escrft amb correcclO, coherénc:ia I adequacló a 
la situacló comunicativa l .al tlpus de discuri. 

6. Fer ús del llenguatge com a mitjé per fbcar: _I . des~nvolupar el propl 
pensament . . · . · . . . 

7. Utilftzar la normativa gramatical l la reflexl6 lingOfstlca per mlllorar la propia 
. expressf6 1 com . a element de referencia · en l'adquisldó de nous 

. coneixements f en 1.'aprenentatge d'altre$ HengOes. · 
· 8. Conélxer I valorar el& principal& · generes llterarta I ela autora · més . 

representatius a través de les seves obres. · · 
9. Dlstinglr els períodes artrstics . i Hterarls, · amb els oorresponénts trets 

característics·i els autors més signfficatius. 
5'0· 
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1 0.Adonar-se que res . produccions literaries constltuelxen diversas 
interpretaeions del món i de l'individu; afavoreixen el desvetllament de la 
imaginació l del bon gust estetic, i són un miija d'arrelament I participació en 
Ja cultura propia, i de relació amb altres pobles. . 

11. ConeQCer la realitat plurifingDe i pluricuttural de catalunya, rEstat espanyoJ i 
del món actual, J ser conscient de les diverses situaclons que plantegen les . 
lfengOes en contacte. · . . . . · 

l2. Respect8t la p1uralltat fingOfstica ;- prendre consciencia de la· riquesa que 
representa aquesta pJuralffat 

Contlnguts 

' Procedlments ... 

1. ús de la llengua: rebre mlssatges i produir-ne. 
1.1 Comprensi~ f prodücció de missatges orals i de textos escrits deis tipus 

seg0ents: conversa,. descripció i narracló. · . · 
1.2 Comprensió I producció de inissatges oráis i de textos escrits deis tipus 

seg0ents: exposició, ·argumentaci0, instrucci6, predlccl6. 
1.3 Practica de convencions de relacló social: presentacions i comlats; 

agraTments f disculpes; fellcitaclons, salutacions I condols. ·· 
1.4 Practica de recursos comunlcatlus estereotfpats. . 
1.5 Practica de funcions comunlcatives d'expressló d'actttuds emocionals. 
1.6 Elaboracl6 de complexos comunicatíus: auca, mural, anuncl, revista.-
1. 7 Practica de funcions comunlcatfves verbals I no verbals. · 

2. Recollida d'informació f consulta. 
2.1 Recerca d'infonnaci6 en suports tradicionals (biblioteques, fitxesj i d'altra 

fndole (CD·ROM, Internet. televisló I vfdeo}. · . . · · 
2.2.Ús. de diferents 1Jpus de dlccionaris, enclclopedles I attres obres de 

consulta en suports tradfclonals I electronfcs. . 
2.3 ús de diccionaris de traduccl6 o vocabularis (blllng0es o pluriling0es) que 

comparin les dlverses lfeng0es d'aprenentatge. • 
2.4 ús deis diccionaris de sin6nims, de locuclons I frases fetes i slmllars • 

. . 2.5 ús de les imatges i deis sons com· a font d,nformaci6._ 

3~ Manlpulacló.dé la lnformad6. · . . . : . . 
· 3.1 Tecnlques d'ampfiació (anélisl) 1 de reduccl6 (s1ntesl) de textos.· 

3.2 Tractament infonnétlc I audiovisual de textos. · 
3.3 Resum de missatges orala I de textos esatts. 
3.4 Elaboracló d'esquemes. · · 
3.5 ús del corrector ortogn\fic de textos. ·. 
3.6 Repés I c:orrecció de textos esafls. . . . . 
3.7 Teaifques de reescriptura I transfonnacl6 de textos esatts. 
3.8 Analisl i comentari de· textos no llterarls¡ · · . 
3.9 PJanlficació I realitzaci6 de treballs interdisciplinaris an:ib apficació de les 

técniques f els contlnguts apresos. 

4. Literatura. 
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4.1 Lectu.ra expressiva de textos en prosa i en vers. 
4.2 Memorització de textos breus l recitaci6 de poemes. 
4.3 Dramatitzacfó de textos_ teatrals breus singulars; duals o plurals; 
4.4 Lectura i comentan de textos fiteraris I de relats cinematografics. 
4.5 Lectura comprensiva d'obres literéries·. 
4.6 Recensi6 de lectures. · 
4. 7 Situaci6 de les obres 1. els texto~. ll~gits en el seú context historie i -Hterari. 
4.8 ·ProduccJó de textos breus amb lntenci6 literaria, si cal, a ·partir de 

models. · · 

5. Llengua f societat. 
·s.1 Treball amb mapes de domfnls lingófstlcs i amb gréflcs taules 

. estadf~tiques sobre fets relacionats amb le llengua. 
5.2 Treball de camp sobre aspectes soclals de la !lengua. 

- 5.3 ús defs mitjans de comunicacl6 social per rebre lnfonnacló 
sociolingOJstica 1, si s'escau, per oferlr-ne. 

6. Estudl de la llengua. 
6.1 lnduccló de regles ortograflques, moñologlques I slntactlques. 
6.2 Anallsl gramatical. · 
6.3 Anallsl esquematlca.de l'oracl6 simple f composta. 
6.4 Relacfó entre puntuacf6 1 slntaxl en un text. 
6.5 Reconeixement de !'estructura d'un mot (lexema, morfema) 1 ús de la 

derivaci6, composlcló I habllltacló. . · 
6:6 Reconeixement i ús deis diversos signlficats d'un mot (polisemia i 

homonimia). 
6.7. Reconeixement J ús de mots J construcclons que poden tenlr slgnificats 
_ semblants en un context determlnat (sinonimia). . . 
6.8. Reconeixement 1 (rs de les relaclons d'antonfmia entre mots d'ús corrent. 
6.9 Practica de vocabulari temitlc. · 

Fets, conceptea I slstemes conceptuall 

J. ús de le !lengua 
1. Llengua oral I codl esalt. . _ 

1.1 Llengua i comunJcació. Elements de la comunicacl6. · 
1.2 Tipologia textual. Converaa, narracló, descripcl6. 
1.3 Tipofogia textual. Exposfció, argumentacl6, lnstruccl6, prediccló. 
1.4 Textos formal&: carta, currJculum, sol·Dcftud, correu electronlc. 
1.5 Propietats del text. 

2. Funciona de ll~nguatge. 
3. Funcfons comunicatfves verbals f no verbals f releclons soclala. 
4. Funclons comunlcatives basicament orals: expressló d'actltuds emoclonals. 
5. Recursos comunlcatius escrits: presentacló formal de trebaUs esaits. 
6. Recursos .con:aunlcatlus estereotfpats. · . 
7. Miijans de comunlcacló audiovisuals I escrita: radio¡ televf~l6 1 premsa~ 

lla. Literatura 
1. _El registre llterañ. 
2. Concepte de genere literarl. 



3. El teatre. 
4. La narrativa. 
5. La lírica. 

llb. Historia de la literatura 

Literatura catalana . 

1. La literatura medieval.. .. 

1 2. La literatura als segles XVI, XVII i XVIII. Renaixement, barroc f _IMustració. 

1 3. La literatura al segle xix. Romanticisme. Renaixen99. Reafisme I naturalisme. 
4. El segle XX. 
5. El modemlsme: 
6. El noucentlsme. . .. 
7. Les avantguardes. · 
8. Le literatura fins sis anys quaranta. 
9. La literatura de postguena. 
1 O. L~ literatura contemporimla • 

. Literatura castellana 

1. La literatura medieval. 
2. El Siglo de Oro. 
3. El segle XVIII. 
4. La literatura romantica. 
5. La narrativa realista. 
6. El modemisme. 
7. La genera.ció del 98. 
8. La g~neracló del 27. 

· 9. La literatura contemporania. 

111. Llengua r socletat 

1. La diversltat JingOfstica del món actual Principals famOies llngOfstiques. Les 
· llengOes roménk¡uaa. · · 

2. Origen I evolució de les fiengOes catalana 1 castellana. . 
3. Fenomens de contacte de IJengOes: blllngOlsme, plurillngOlsrne, diglossla, 

conflfcte. lingOfstlc;- mlnoritzacl~. substitució; plantficacl6 lingOlstica, 
normalltzacló. La normatlvltzec16. 

4. La variacfó lingOJstfca: geografica, social i estllfstlca. Uengue estandard. 
5. La sftuació soclollngDJstfca a Cstalunya. · . · . ·. . 
6. LlengOes a rEstat.espanyol l n!Jnna~ legal. 

N. Estudl de la lfengua 

1. Fonetfca i ortografia. 
1.1 So I grafla. 
1.2 La sff·laba. 
1.3 Les vocals. 
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1.4 L'accentuació grafica. 
1.5 Les consonants. · 
1.6 Apostrof, contrecció, guionel 
1 .• 7 Les abreviacions. · 

2. Gramética. . . . . : 
2.1 Categories gramaticals: substantiu, adjectiu. dete~inant, verb. pronom. 

·adverbi, preposici6, conjunció I intetjeccló. 
2.2 Modalltats oracionals. La puntuacl6. · 
2.3 Estructura de l'oració simple. Sintagma nominal I sintagma verbal. 

Complements del nom I complements del verb; 
2.4 L'oraci6 composta: juxtaposlcló I coordfnaci6. 
2.5 L'oraci6 composta: subordfnadó • .... 

3. Léxlc. 
3.1 Estructura del mot: lexema I morfema. 
3.2 Sentlt propi I sentlt figural SlgnlflCSt contextual. · 
3.3 Relacfons entre paraules perle fonna I pel signfficat 
3.4 Fonnació de paraules. 
:3.5 Vocabulari tematlc. 

Valora, normes I actltuds 

1. Relacfonats smb la comunlcacló. 
1.1 Valoracló positiva de la comunicació verbal, no verbal I audiovisual. 
1.2 Partfcipació I fnlciativa en actfvltats orals. 
1.3 Respecte per les opinions d'albi. 

· 1.4 Atenció a ta genuTnftat de rexpressló oral. 
·1.5 Interés per f'expressló escrita personal. 
1.6 Hablt-de lectura de la premsa esatta. 

2. Relaclonats amb la literatura. 
2.1 Interés per la lectura. 
2.2 Senslbllltzació per la literatura. 
2~3 Héblt de lectura de textos adequats a l'edal 
2.4 Actftud critica raonada. 

3. Relaclonats amb la socletat 
. · 3. 1 ValoracfQ de la riquesa que aporta la dfversltat lingOfstlca • 

. 3.2 Respecte per als usuaris de diversos parlara. 
3.3 Atenció a la sltuacfó socJoDngOfstica de Catalunya •. 
3.4 Sensfbflftzacló critica enverg els prejudids JlngOlstlcs. 

4. Relacionats amb J'aprenentátge de la llengua. 
4.1 · Valoracfó de la llengua com a lnstrument del propl · ae~ement 
JnteMectuaL . · · · 
4.2 Interés per conéixer la llengua corn a sistema. 
4.3 Adequacló a les normes convenclonals de l'expressl6 escrita. ¡; 't 
4.4 Adequacló del registre al context. . ·. 
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Primer cicle 

Primer curs 

Fets, conceptes I slstemes conceptua/s 

[ ús ae ·,a· u~ngüa · · ·· 

1. llengua oral I codl escrit. 
¡ 1.1 Llengua i comunicació. Elements. 
1 1.2 Tipologfa textual: conversa, narrac:ió, descripc:ió. 

3. Funcions comunicatives Verbals i no verbals. Relacions socials. 
3.1 Comunicacfó gestual I mffjan90nt altres codls. 
3.2 Preséntaclons. 
3~3 Salutaclons f comia1s. . 
3.4 AgraTmertts ·i disculpeS. 
3.5 Fellcitacions -1-condols. 

5. Recursos comunlcatius escrits: presentació fonnal de treballs esatts. 
5.1 Distribució del text en l'espal. 
5.2 Uetra manusaita f caMigrafia. 
5.3 Les nonnes de presentacló d'esatts. 

(Llengua catalana, ftems 1, 3. Llengua castellana, ftem 5). 

11. Literatura 

1. Et registre literarf. El text retóric. Recursos més fmportants. 
2. Concepte de genere literarf. · 
3. El teatre: caracterlstiques i formes (tragedia, comedla I drama). · 

(Llengua catalana, ft~ms 1, 2. Llengua casteliana. ltem 3). 

111. Uengua i societat _ 

1. La diversltat lingOística del m6n actual. Principals famflles lingOlstiques. Les 
llengOes roménlquea. · · - . · 

4. ·La variacfó fingOJstica. La variacló geografica. . 

(Llengua catalana, ftems 1, 4. Llengua castellana, f~em 4 ). 

IV. Estudl de la llengua 

-1. Fonética f ortografia. 
1.1 Correspondencia sons-grafies. 
1.2 Concepte de slMaba. Olftongs, hiats. 
1.3 Sons vocalfcs ti>nlcs J atons. 
1.4 Accentuació graflca. Dléresl. 
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2. Gramatica. 
2.1 Categories gramaticals: substantiu, adjectiu, determinant i verb. 
2.2 Modalitats· oracionals. La puntuaci6. 
2.3 Estructura de l'oració simple. La concordan~. 

3. Lexic. 
3.1 Estructura del mot: lexema imorfema. 
3.2 Sentit propl f sentit figutat. ~ignlfiCE!t contextual. 
3.5 Vocabulari tematic: l'ésser huma, el vestit, la casa,- el· menjar, els 
anlmals. 

(Llengua catalana, ftems 1, 3. Llengua castellana, ltems 1, 2, 3.5.). 

Segoncurs ... 

Fets, conceptes I sistemas conceptuals 

l. Os de la !lengua. 
1. Llengua oral I codl escrtt. 

· 1.3 Tipologia textual: exposlci6, argumentaci6. instrucció, predlcci6. 
2. · Funaons del llenguatge. 
6. Recursos comunicatlus estereotlpats. 

6.1 Onomatopeles I lnterjeccions. 
. 6.2 Locucions, modismes, frases fetes i refranys. 

6.3 Comparacions lexicalitzades. 

(Llengua catalana, Hems 1, 2, 6. Llengua castellana,. ftem 6). 

11. Literatura 

4. La narrativa. 
4.1 De tradició oral: rondalla f !legenda. 
4.2 Esaita: cante I novel·la. 

5. La lfrica: es~~ra formal (vers, estrofa, mebica, rima). 

(Llengua catalana, ft~ms 4, 5. Llengua castellana, ltem 5)~ 

111. Llengua I societat 

2. Origen i evolucfó de Jes llengDes catalana I castellana. 
4. La variaci6 llng0fstica. La veriacló social I estllfstlca. 

(LJengua catalana, rtems 2, 4. Llengua castellana, ftem 2). 

IV. EstudJ de la !lengua 

1. Fonética I ortografla. 
1.5 Sons consonantlcs. 
1.6 ApOstrof, contraccló, guJonet. 

2. Gramétlca. 
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2. 1 Categories gramaticals: pronom, adverbl, ·preposició, conjuncl6 1 
ínterjeccfó. . 

2.3 Oració simple. Sintagma nominal i sintagma verbal. Complements del 
nom i complements def verb. · · 

3. Liude. . . 
3.3 Relacions enúe paraules per · Ja fonna f pel slgf!lficat: polisemia· 1 

homonfmfa; sJoonfmia l antonfmla. · . 
3.5 Vocabulsri -tematJc: la fain'ília; l'unfvers, la terra, · mesura del temps; 

mósfca f espectacles. 

I {Llengua catalana, ftems 1, 3. Llengua ca~ellana, ftem 1, 2,.3.5) . 

... 
Ob)ectlus termlnals 

1. Analitzar missatges orals formals o espontanis, com també el registre que els 
pertoca, 1 Interpretar-ne els elements no·verbals que els acompanyeri. 

2. Distlnglr els ºprincipals tipus de textos ·per la seva finalftat· f niatq•ues textuals, 
identificant-ne les caracterfstlques i eJs elements baslcs que les definebcen, 
en tant que productes de cómunlcació. 

3. Uegir, resumir I comentar, oralment i per escrit, mlssatges erais fonnals, 
explícitant-oe les informacions · I les idees essenc1als, 1 la l~tencl6 de 
l'emlssor, · · 

4. Resumir textos de tipologia diversa relacionats amb les arees del a.irrfculum. 
5. Participar en les manifestacions orals· que es produeixen en rentom escolar 

d'acord amb les convenclons socials d'aquesta mena de manlfestaclons: 
demanar la paraula, respectar els altres quan en tinguin Os, centrar-se en el 
.tema, expressar l'opinió personal raonadament I modificar-la quan escalgul. 

6. Produlr missatges orals, espontanlament o amb preparació previa, amb 
ordre, coheréncia f claredat acceptables en l'expresslO lingOfstica I en el 
registre emprat. tot seguint. si escau, pautes facflltades pel professorat. 

7. Dominar i usar apropladament les diverses convencions o rutines de 
salutació l comlat, d'agraTment, de disculpa, de· fellcltaci6 lcondol. 

8. Produlr textos escrits, amb preparació previa, deis. tipus seg0ents: conversa, 
descripdó I na~. · · · 

9. Produlr textos descriptJus, argumentatius, insbuctlus I predlctius, d'aoord amb 
l'estructura ~xtual corresponent · 

1 o. Aplicar sis escrfts personal& les convenclons de -presentaci6 adients, el 
suport informatic, les normes gramatJcals apreses, de ~nera que aquests 
tinguin una correcc16 acceptable I apropiada a fedat . . 

11. Interpretar locucions, modlsmes I frases fetes d'ú~ oorrent, fent-les servir en 
· els missetges orals i escrits propls, quan escalgul. 

12. Manejar dJferents tipus de diccionaris en suports tradiclonals I electronlcs: S-1:f-
generals, encidopedics, de sinonims i altres ~e necessarts; tot reconelxent. 
quan escaigui, les parts d•un artlcle _ I inte,pretant-ne les ebrevia~res. · . 

13. Confeccionar un relat de fets o accions; a :partir d~matges o d'un guió prevl, 
tot seguint alguna mena d'ordenacló que pugut ser reconeguda pet altrl, 
d'acord amb fes nonnes ortografiques i de puntuacl6,·espals 1 ~rges. 
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14. Demostrar interés per la literatura propia i per les. altres, especfalment les 
que són a la base del nostre m6n cultural. ·. · · 

15. Reconeixer els recursos i les convenci9ns del registre literari i percebre · els 
. elements que el diferencien deis altres registres~ 

16. Llegir i identificar textos de diversos generes llteraris fent-ne referencia a les 
principals caracteristiq~es que permeten classlficar-los, 1 comeritar•los. 

17. Uegir significativament, durant el cicle, obres programadas de les literaturas · 
· · cataiana f ·castellana, i comentar-les.. · 
18. Distlnglr f'estructura (lexema I moñema) 1 el significa( general d'un mot, el 

sentit figurat I el signfficat contextual. · · 
19. Usar el vocabulari temétJc especffic del clcle. 
20. Reconelxer i valorar la diversftat lingOfstica del món actual, amb especial . 

atencló a fes llengOes de l'Estat espanyol l d'Europa. . · 
21. Valorar la impo~ncla de la flengu·a propia I el món cultural que II d6na 

· suport I s'hl reflecteix. 
22. Demostrar coneixement deis. aspectes bastes de la historia social de la 

llengua catalana f castellana. 
. 23. Demostrar interés· per conélxer el funcionament de la llengua com a 

sistema. · . · 
24. Usar els diversos signfflcats de mots polisémlcs corrents, tenlnt en compte 

elcontext. · 
25. Utilitzar mots o construccions de signlficats semblants segons el context. 
26 • .Demostrar les diferéncies, des del punt de vista morfol6glc, de les diverses 

categories gramatlcals mftjan9&nt l'ant\Usl. · · 
27. Representar esquematicament l'ant\llsl d'una oracl6 simple. 

Segon cicle 

Tercercurs 

Fets, conceptes I slstemes conceptua• 

l. ús d, le !lengua 

4. Funclons c:omunlcatlves bésicament orals. 
4.1 Expressfó d'actituds emoclonals (satisfaccltrlnsatisfaccl6; interés; 

intencló). · 

7 .. Mltjans de comunica ció audfovisuals · 1 escrlts: radio, televlsló 1 ·premsa. 
7.1 La radio: espala f génem. · 
7.2 La televfsló: espala I gimeres. . 
7.3 Efs generes peri(?dístlcs de contlngut historico-fnfo"!)8tiu: notfcia, cronlca 

· 1 reportatge. . . 
. . 7.4 Els generes periodfstlcs de cafre argumental: carta al director, editorial l 

a·rt1ae d'oplnló. S-<& 
7 .5 El text periodfstfc dlafogat rentrevlsta. 

(Llengua catalana, ítems 4, 7.3, 7.4~· 7.5. Llengua castellana, rtems 4, 7.1, 7.2). 

12111 



11. Historia de la literatura 

Lite.ratura catalana . 

1. La literatura medieval: ~racterfstiques generals. 
1. 1 Ramon UuJJ i J'origen de la !lengua literaria. 
1.2 Les croniques i la prosa medieval. 

· 1 ;3-L 'Hutffl!lnisme. · 
1.4 El segle d'or: Ausias March, Joanot Martoteff (Tirant Jo Blanc). 

2. La literatura als segles xvl, xvii J xvfü: Renaixement, barree I IMustracló. 
3. La flteratura al segle xfx. . : 

3.1 El RomanUclsme. Caracterfstfques general&. . • 
3.2 La Renaixen9S. Els Jocs FloraJs. Jacint Verdaguer. Angel Guimera. 
3.3 El realisme ~ el naturalisme: caracterlsUques generals. Narcls OJler. 

Literatura castellana 

1. La literatura medieval. 
1. 1 La lfrica. · 
1.2 L'eplca: el Cantar de Mio Cid. 
1.3 La prosa: El conde Lucanor. 

2. El Siglo. de Oro: ~racterfstfques generals. 
2.1 La Urica: Garcilaso de la Vega, Luis de Góngora, Francisco de Quevedo. 
2.2 La prosa: Lazarillo de Termes. Miguel de Cervantes (Don Quijote de la . 

Mancha). . . . · 
2.3 El teatre: Lope de Vega I Calderón de la Barca. · 

3. El segle xvilf: Cara~rrsti_ques generals. El teatre l la prosa~ 

111. Llengua i societat 

3 .Fenomens de contacte de llengOes. 
3.1 Biling0isme, dJglossia, confllcte lingOístlc: . mlnorització, substltucl6: 

planiflcacló ling0fstica: no,:rnalitzacló. La nonnatlvltzacl6: rlnstltut 
d'Estudis Catalans, la Real Academia espaftola. 

(Ambdues HengOes) 

N. Estudl de la llengua 

1. F~netfca J ortografia~ Probl~mes d'accentuacfó J de grsfies vocallq.._ 1 
consonéntfques. 

2. Gramétlca. . 
2.1 Categories gramaticala. 
2.4 ~ 'oracló composta: Juxtaposfcló I coordlnacló. 

3.Léxlc. S:-9 
3.4 Fonnació del paraufes: derivació, composfcló, habllltscló • . 
3.5 VocabularJ temétlc: el cos humé~ actitud& 1 sentimen.ts; les plantes; 

. fenomens atmosférics, acclderyts 9eograflcs: nucll de poblacfó. 

(Llengua catalana, ftenis 1~ 2, 3.5. Llengua castellana, ftems 1, 3). 

J3/l? 



Quart curs 

Fets, conceptes / s/stemes -conceptuals 

ús de la llengua 

1. Uengua o_ral i codi escrlt.. . 
1.2 Tipologia textual: conversa, narració, descripcl6 (11). 
1 ·,3 Tipologia textual: exposlcfó, argumentacl6 (11~ . . 
1.4 Textos formals: currfculum, sol·llcitud, carta, correu electronlc. 
1.5 Propletats · del text: coherencia i cohesió textuals; adequacl6 al registre; 
~rrecció gramatical. 

4. Funcions comunicatives baslcamént erais. 
4.2 Expressf6 d'actltuds morals (dlsculpar~se, perdonar, lamentar, agrair, 

de manar). 

(Llengua catalana, ftems 1, 4. Llengua castellana, ftem 4). 

11. Historia de la literatura 

Literatura catalana 

4. El segle XX: caracterfstfques generals. 
5. EJ modemisme. Joan Maragall I l'escola mallorquina. Vfctor Catalé. Santiago 
- · Rusllk>I. 
6. El noucentisme. Eugenl d'Ors. Josep Camer. 
7. Les avantguardes. Joan Salvat-Papasselt. J. V. FoJx. 
8. la literatura fins als anys quaranta. 

Poesia: Caries Rlba. 
Teatre: J. M. de Sagana • . . 

9. La literatura de postg481T8. 
Narrativa: Josep Pla, Lloren9 Villalong~, Mercé Rodoreda, Manuel de 
Pedrolo, Pere Calders. 
Poesia: Pere Quart,. Salvador Espri~. · 
Teatre: Joan Offver, Joan Brossa. 

1 o. La IHeratura contemporania: · 1a narrativa, la poesia, el teatre. 

Literatura castellana 

4. La literatura romantica: José de Espronceda I Gus~vo Adolfo Bécquer. 
5. La narrativa realista: Benito Pérez Gafd6s·1 Leopoldo Alas, •c1arfn" •. . 
6. El modemJsme: Rubén Darlo. 
7. La generacló del 98: Míguel de Unamuno, Antonio Machado,. Pfo Baroja 1 

José Martlnéz Rulz, • Azonn•. · . . · . . . : . 
8. Juan Ramón Jiménez f la generacl6 del 27. · · . 
9. La literatura contemporanfa: la poesla, la narrativa,. el teatre. 
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111. Uengua J societat 

5. La situació sociolingOfsUca a Catalunya. 
6. UengOes de l'Estat espanyof l normativa legal. 

(Llengua catalana,. ite~ 5. Uengua castellana, ftem 6). 
~· 

,V~ Estudi dé la llengua 

1. Fonética I ortografia. 
1 1.7 Abreviaclons-. 
2. Gramstlca. 

1 2.3 Funclons slntactiques. 
2.5 L'oracfó composta: subordlnadó. 

3. Léxlc. 
3.3 Relacions pel signlfi~t: sinonfmia, antonimia, poJisémla I homonimia. 
3.4 Fonnació de paraules: mots populars, cultismes, préstecs o manlleus, 
neologlsmas. . 
3.5 Vocabulari · temiltlc: esports; · vehlcles; oficis: empresa, come1y i 
admlnfstrac:16. 

(Llengua catalana, items 1, 2, 3.5. Llengua castellana, Hem 1, 3). 

Objectlus termlnals 

28. Expressar opinions raonades a prop6slt de les comunfcacions orals en que 
l'alumnat puguf tenir un paper receptor: tant si són procedents deis mltjans 
de comunicació social (televisió, radio, ~nema, anuncis) corn de la vida 
escolar, cultural I social. . 

29. Demostrar interés per les manlfestacions orals d'altrl que no estfguln 
estrictament vincul~des a la vida escolar I que siguln d,niclaci6 a la vida 
adulta. . 

30. Produir missatges orals, especialment col-loquials, que expressln actituds 
emocionaJs (satisfacci6--insatisfaccló, interés, intencfó) l morals (disculpar-
se, p~rdonar, lamentar, agralr, demanar). . · 

31. Interpretar I produlr mlssatges. · deis dlferents· . géneres periodf~ de 
contingut hlstoricoinformatlu (notrcia, cronica, reporta~). argumental (cana 
al director, edHorlaJ, article d'oplnló) 1 dlalogat · (entrevista)~ de temes 
d'lnterés per als adolescents f d'altres.d'abast més generar. · 

32. Reconélxer els especies baslcs de la varietat. esténdard · utHltzada peas· 
mltJans de comunlcaci6 1 de les varietats dialectals, per tal d'assegu~r la · 
comprensló de missatges entre pariants de la matelxa llengua. . 

33. Redactar te)Ctos necessaris pera la vida d'un adólescent I d'a~ment a la 
vida adultá: carta, sol·licitud, currlculum, anuncts, correu electr6nlc. segons 
les normes convenclonals (dades d'identi_fi~ció, marges, espals, cal-ligrafia 
.f ortografia). . ·, 

34. Manejar amb soltesa instri.Jments infonJlétics d'ajut a · 1a redaccl6 i a la 
· impressJó de trebafls escrfts, com ara processadors de textos, 1 -correctors 

informatics, diccionaris de sinonims f programes d'autoedicl6. ·. , '1--
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35. Utilitzar els recursos que proporciona la tecnologia de la_ informació per 
reestructurar els treballs escrits i facilitar-ne la precisiO, la .presentació I la 
comunicació de les idees. · _ 

36. Uegir expressivament textos literaris en prosa o en vers, o de les altres 
arees del currículum, amb ~eu i entonació adequades .. i d'acord amb les 
regles ortologlques. _ - . · - . · . 

37. Fer una _lectura silenciosa comprensiva de qualsevol text en prosa o en 
· vers, apropiat· a f1edat, · tant · si és literari com de les ·altres arees del 

currículum, reconelxent-ne·tets, opinions i interpretacions quan escaigul. 
38. Manifestar interés perla fiteratura coma mitja per interpretar la realltat 
39. Demostrar interes per la literatura prOpia, ·tot contrastant-la amb les 

manifestacions literarias en d'altres llengOes, especialment les que s6n a la · 
.base de la nostra tradlcló cultural. . 

40. Valorar, d'acord amb la . .sensibllitat propia,· les aportacions de la lectura 
literaria, tot demostrant criteri personal i un cert grau d'autonomla. 

41. Distinglr els principals periodes de la literatura catalana i castellana, atenent 
la relacfó amb el context historicosocial, els generes literaris I alguns autors 
significatius per tal de situar les lecturas dins el marc de referen~a adequat. 

42. Comentar textos poetics i en prosa, atenent els aspedes fonnals J · de 
contingut, !'autor/a i _ l'epoca, 1 d'acord amb la sensibllitat personal, 
expressada mltjanpant una opinló raonada. 

· 43. Llegfr, durant el cfcle, obres programades de les Hteratures catalana i 
castellana, tenlnt en compte els factors extems sota els quals han estat 
produTdes. 

44. Sintetitzar, seguint un guió prevl, oralment o per esait {recensló) 
informaclons pertinents sobre una obra llegida, pel que fa a l'autor/a i a 
l'época de producció, als elements literaris I humans, procedents de fonts 
diverses -explicacfons del professorat I consulta blbllografica- de manera 
que es contextualltzl i s'expressi ropini6 propia raonada. 

45. Oescriure els aspectes més elementals de la sltuació sociollngOfstlca.i legal 
de les flengOes de l'Estat espanyol. 

46. Apreciar les normes que . regulen la relació dernocratlca entre parlants de 
· les diverses flengOes de l'Estat, tot manifestant actitud& de respecte cap a 

les llengOes i els seus parlants i fent íis dels -drets lingOfstlcs. 
47. Reconéixer dfferents tipus d'oració segons l'estructura I el slgnlficat, tot 

· relacionant f'entonacl6 amb la puntuació I els canvis que aquestes poden- · 
. produlr. · · · 

48. Utllftzar'les possJbflltats de formar oracions per Juxtaposlcfó i coordinaci6. 
49. Reconéfxer el signlficat i la funció gramatical d'una frase subor~Hneda per. 

expressar mlllor el pensament · . · 

50. Descriure fes princlpals formes que regule~ la _creaci6 de paraules: 
derivacló f composlcló •. 

51. Identificar els sufDcos. prefixos r inflxos que aparelxen en mots ele la vida 
quotfdíana i en mots propis d'altres érees del currfculum. · . 

52. Usar el vocabulari especlflc del cicle I relacionar els mots pel seu signiflcat: · 
. mots sinonims, antonims, poDsemics I homonrmlcs. 

53. Identificar els elements textuals: parts del text, eJements lntroductoris, de 
refacfó entre les parts, de coherencia textual i d'adequació al registre. 

~.¿ 
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54. Segmentar conjunts en unitats aTilant les parts d'un. text, d'un paragraf, 
d'una oració o d'una paraula~ 

55. Reconeixer el registre de llengua d'un text a partir deis recursos (lexics o 
d'altra índole) emprats. . · 

56. Elaborar treballs interdisciplinaris, basicament infonnatius. en els quals 
stapliqui les· habilitats lingOístiques pra~cades dura~t el curs. 
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ÁMBIT DE LLENGÜES 

Llengua catalana literatura, llengua castellana literatura, llengües 
estrangeres 

L'objectiu central de l'educació és preparar l'alumnat de Catalunya perqué sigui 
capa~ de desenvolupar-se com a persona, de comunicar-se, i així pugui 
afrontar els reptes de la societat plural, multilingüe i multicultural del segle XXI. 
Aixó significa educar els nois i les noies perqué desenvolupin aquelles 
competencias comunicatives i lingüístiques que facin possible que tant 
personalment com socialment siguin capa~os d'actuar i reeixir en el seu entorn 
i construir els fonaments de la ciutadania, del coneixement del que és la 
condició humana, de la comprensió d'altri. 

Per aconseguir-ho, en l'educació secundaria obligatoria cal plantejar er 
desenvolupament integral i harmónic deis aspectes intel-lectuals, afectius i 
socials de la persona, entre els quals l'educació lingüística i comunicativa 
ocupa un lloc preferent. Cal formar parlants plurilingües i interculturals; 
l'assoliment de la competencia plena en catala, la !lengua propia de Catalunya, 
i en castella és la garantía que l'escola proporciona a l'alumnat la competencia 
que els cal per tenir les mateixes oportunitats. Aquesta competencia plurilingüe 
i intercultural inclou el respecte per la diversitat lingüística i el desig d'aprendre 
altres llengües i d'aprendre de totes les llengües i cultures, i, d'una manera 
totalment integrada, l'assoliment del domini de les competéncies comunicatives 
audiovisuals i digitals necessaries per ser competent en la nostra societat. 

D'aquesta manera, l'alumnat esdevindra capac;: de dur a terme les tasques de 
comunicació que li permetin expressar la comprensió de la realitat, relacionar
se amb persones de la seva edat i adultes de tot arreu, integrar, comprendre, 
valorar i comunicar la seva cultura i sentiments, amb la utilització del llenguatge 
verbal, oral i escrit, i el no verbal, amb la possibilitat d'usar els mitjans 
audiovisuals i les tecnologies de la informació i la comunicació. 

El desenvolupament d'aquesta competencia comunicativa plurilingüe i 
intercultural no ha de ser un afer exclusiu de l'ambit de llengua. Atés que la 
llengua i la comunicació són la base pera la captació, elaboració i comunicació 
del coneixement, tates les matéries esdevenen també responsables del 
desenvolupament de les capacitats comunicatives de l'alumnat. És a dir, tates 
les matéries s'han de comprometre, des de la seva especificitat i des de les 
maneres peculiars d'explicar el món, en la construcció de les competéncies de 
comunicació. 

El tractament de les Jlengües 

La finalitat de l'ensenyament de les llengües és el progressiu domini 
d'aquestes, essencial en la vivencia de la cultura i !'obertura al món, i un deis 
factors que contribueix més plenament a la identitat individual, social i personal. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 
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Per als centres educatius de Catalunya, la primera referencia que cal tenir en 
compte és la legislació, l'Estatut i la Llei de Política Lingüística, que estableix 
que la llengua propia de Catalunya és el catala i que és també la !lengua 
normalment emprada com a vehicular i d'aprenentatge en l'ensenyament. A 
més, el catala és la !lengua oficial de Catalunya. També ho és el castella, que 
és la llengua oficial de l'Estat. El reconeixement d'haver d'aprendre dues 
tlengües, a més, és un privilegi que obre les portes a desenvolupar-se en una 
societat plural oberta a altres cultures. 

Aquesta obertura es reforyél, a més, si considerem la nostra vinculació a 
Europa, per mitja del Marc europeu comú de referencia per a l'aprenentatge, 
l'ensenyament í l'avaluació de llengües, elaborat pel Consell d'Europa, que 
planteja com a fita aprendre una o dues llengües estrangeres, en coherencia 
amb la competencia plurilingüe i intercultural: "la capacitat d'utilitzar les 
llengües amb finalitats comunicatives i de prendre part en la interacció 
intercultural que té una persona que domina, en graus diversos, distintes 
llengües i posseeix experiencia de diverses cultures". És evident que així 
s'afavorira la participació de l'alumnat en la vida escolar, académica, afectiva i 
relacional, la transferencia de coneixements entre llengües, les actituds obertes 
i de respecte envers la diversitat lingüística próxima i llunyana, entesa com un 
deis patrimonis de la humanitat. A més, aquest coneixement de diversas 
llengües potencia el domini del catala i la valoració de la própia cultura. 

Aixó vol dir que els nois i les noies, en acabar l'etapa: a) han de dominar el 
catala, llengua vehicular, de cohesió i d'aprenentatge; b) també han de dominar 
el castella; c) han de coneixer una o dues llengües estrangeres per tal 
d'esdevenir usuaris i aprenents capac;os de comunicar-se i accedir al 
coneixement en un entorn plurilingüe i pluricultural; d) han de comprendre 
missatges escrits basics i establir relacions entre llengües romaniques; i 
finalment e) han de tenir una actitud oberta, respectar les llengües i cultures 
presents en l'entorn on viuen i interessar-s'hi, i també ho han de fer respecte 
d'altres de més llunyanes, de les quals poden aprendre i enriquir-se 
personalment, malgrat no les aprenguin mai. 

L'objectiu d'aconseguir parlants plurilingües competents implica que cada 
escola, partint d'una analisi sociolingüística rigorosa del centre i del seu entorn, 
estableixi en el projecte lingüístic del centre programes precisos de gestió de 
les llengües per determinar com el catala, !lengua vehicular de l'escola, 
s'articula, d'una manera coherent, amb l'ensenyament de les altras llengües i 
de les altres materies tot establint acords per a relacionar les diferents 
estrategies didactiques. En fer-ho, ca1 recordar que el catala és una !lengua que 
l'escola ha de tractar amb especial atenció, no només pel seu estatus oficial, 
sinó també, i sobretot, pel desconeixement que en té una part de l'alumnat pel 
que fa als seus usos col-loquials i informals. Els centres educatius tenen, 
dones, la missió de transmetre-la perqué tota la població pugul emprar-la en 
qualsevol situació comunicativa, fet que ha de garantir la cohesió de teta la 

. societat evitant així la seva compartimentació en comunitats lingüístiques 
separades. Alhora, l'escola ha de garantir que el seu alumnat tingui també un 
domini ple del castella, oferint l'ensenyament d'aquelles formes d'ús menys 
conegudes pel seu alumnat. També cal, respecte a les llengües estrangeres, 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, llengua castellana í literatura, llengües 
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considerar la seva diferent presencia social per fer-ne un tractament diferenciat. 
Per a un ensenyament adequat de les llengües, és important el tractament 
integrat deis llenguatges audiovisuals amb qué es construeixen les 
comunicacions. 

El projecte lingüístic de centre pot ser també un instrument de reflexió sobre el 
perill que comporta, per al desenvolupament de competéncies lingüístiques i 
per a la integració social de les persones, la restricció del catala als espais 
vinculats al currículum escolar i la seva desvinculació de les relacions 
interpersonals, afectives, lúdiques, etc. En aquest sentit, el professorat ha de 
ser conscient de la necessitat del desenvolupament de les competéncies 
comunicatives i lingüístiques del alumnat per a l'assoliment deis objectius 
basics de la propia materia. 1 per tant, cal que se senti implicat en l'elaboració i 
aplicació del projecte lingüistic del centre ja que proporciona les eínes 
fonamentals per a la formació deis nois i les noies. 

Competencies própies de l'ambit de llengües 

La primera competencia que cal considerar, d'acord amb la finalitat de donar 
les eines perqué els nois i les noies puguin afrontar el reptes de la societat, és 
la competencia plurilingüe i intercultural que, en esséncia, és actuar 
adequadament en un món plural, multilingüe i multicultural. Aixo suposa que en 
l'ensenyament de les llengües, a més deis aprenentatges específics de cada 
una de les llengües, caldra aprendre actituds i habilitats per afrontar altres 
llengües, fins i tot desconegudes (coneixer i valorar-les, saber gestionar els 
problemas de les interaccions multilingües, respectar altres maneres de veure 
el món ... ), en resum, estar obert a l'altre. 

En relació directa amb aquesta competencia més global, hi ha una segona, la 
competencia comunicativa, que en totes les matéries esdevé la clau i que en la 
lingüística articula els aprenentatges que s'han de fer en totes les llengües. 
Aquesta competencia ha de ser atesa des de totes les matéries curriculars i 
activitats educatives del centre si es vol el seu desenvolupament coherent i 
efica9. Aquesta competencia es concreta en: 

La competencia oral, la qual facilita, a través deis intercanvis amb els altres, 
adults o no, elaborar i expressar idees, opinions i sentiments, és a dir, la 
construcció del propi . pensament. Cal considerar-la en totes les seves 
dimensions, la de la interacció, la de l'esco1ta i la producció, i la de la mediació, 
en gran grup o grups més petits, atenent tant els aspectes verbals com els no 
verbals i la possibilitat d'emprar diferents mitjans o les tecnologies de la 
informació i la comunicació. A més, l'ús reflexiu de la parla és l' eina més efica9 
per al pilotatge deis aprenentatges. L'alumnat ha d'assumir el paper 
d'interlocutor atent i cooperatiu en situacions de comunicació, fet que l'ajudara 
a intervenir de forma competent en el seu entorn i a desenvolupar-se amb 
expressivitat i flu"idesa en una societat democratica i participativa. 

Aquesta priorització de la !lengua parlada és de gran importancia quan es tracta 
de l'ensenyament d'una !lengua nova per a l'alumnat. En aquesta situació, l'ús 
de diferents recursos didactics, amb variats formats i suports i en diferents <o e 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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contextos (festes, representacions, projectes i activitats curriculars) ha de ser 
.una de les claus per a un aprenentatge efica9. 

També té una especial rellevancia en l'aprenentatge de les llengües 
estrangeres, ja que el model lingüístic aportat per l'escola és la font basica de 
coneixement i aprenentatge d'aquesta !lengua. Els discursos orals utilitzats a 
l'aula són al mateix temps vehicle i objecte d'aprenentatge, perla qual cosa el 
currículum ha d'atendre tant el coneixement deis elements lingüístics i 
comunicatius com la capacitat d'utilitzar-los en l'aprenentatge de diferents 
continguts curriculars i en les diferents situacions comunicatives; a més, el seu 
treball en aquesta etapa ha de ser el fonament del treball deis continguts de la 
competencia escrita. 

La competencia comunicativa escrita, la qual s'ha de potenciar en tates les 
seves dimensions, receptives (lectura) i productivas (escriptura), de 
comunicació i creació, i cal relacionar-la amb les interaccions orals que 
afavoriran un aprenentatge cada cop més conscient i efica9. Els processos de 

. lectura i escriptura són complexos i diversos segons quin sigui el tipus de text i 
el contingut que s'hi vehicula, són processos que s'aprenen en la lectura i 
escriptura de textos a qualsevol materia o activitat escolar. Cal motivar qui 
llegeix i escriu perqué descobreixi en la !lengua escrita una eina d'entendre's a 
si mateix o a si mateixa i a les altres persones, i els fenómens del món i la 
ciencia, i també que és una font de descoberta i de plaer personal. En aixó té 
molta importancia la potenciació de la biblioteca (i mediateca) i altres 
institucions escolars com la radio o plataformes d'lnternet, com a 
dinamitzadores de l'aprenentatge lector i escriptor. A més, cal aplicar-la 
progressivament a textos de nivells de complexitat cada vegada més gran i de 
tipologia i funcionalitat diversa, en diferents suports (paper, digital) i formats 
(text, grafiques i imatge ). 

La competencia comunicativa audiovisual, la qual cal atendre en totes les 
seves dimensions, receptives, productives i crítiques, de comunicació i creació, 
i cal relacionar-la amb les interaccions erais que afavoriran un aprenentatge 
cada cop més conscient i eficay. Els processos de recepció i creació són uns 
processos complexos i diversos segons quin sigui el tipus i format triat i el 
contingut que s'hi vehicula, són processos que s'aprenen en la seva utilització 
en qualsevol materia o activitat escolar. Cal motivar la seva utilització per 
aprendre i comprendre'ls com a globalitat, tot aplicant el seu aprenentatge a 
missatges cada cop més complexos i amb funcions més diversificadas i amb 
formats i suports més variats. 

Finalment, la competencia literaria fa que els nois i les noies puguin 
comprendre millor el món que els envolta, les altres persones i a si mateixos a 
través de la lectura d'obres de qualitat i del contacte amb les construccions de 
la cultura tradicional. L'accés guiat a aquestes obres facilita el 
desenvolupament de l'habit lector i escriptor, i fa que els nois i les noies 
descobreixin el p\aer per la lectura, sapiguen identificar estetiques i recursos, í 
apreci'in textos literaris de generes diversos (poétic, narratiu i teatral), i també 
d'altres formes estétiques de la cultura que ens envolta (canyons, refranys, 
dites, etc.). Amb tot aixó els nois í les noies van interioritzant els senyals de la 
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cultura que els aniran precisant els criteris per ser més rigorosos en les seves 
valoracions i gustos estétics, amb la qual cosa, a més d'estimular la seva 
creativitat, es desenvolupa el seu sentit crític. 

Aportacions de /'ambit de 1/engües a les competencies basiques 

El paper que juga la llengua i la comunicació en_ els processos d'aprenentatge i 
el fet que la base del seus ensenyaments se situ"i en l'ús social de la llengua, fa 
que els aprenentatges lingüístics i comunicatius que es produeixen en 
qualsevol materia, amb una bona coordinació docent, es pugui aplicar a 
l'aprenentatge de les altres i, alhora, afavoreixin la competencia plurilingüe i 
intercultural de l'alumnat. Les activitats de les matéries lingüístiques tenen, 
evidentment, una importancia remarcable en el desenvolupament de la 
competencia comunicativa, cal pero recordar que en ser una competencia 
transversal a totes les materies, l'assoliment deis objectius basics dependra del 
tractament que se'n faci a totes. 

Alhora les activitats relacionades amb aquesta competencia també afavoreixen 
la millora de les competéncies metodologiques. Els processos de la !lengua 
escrita en concret són una de les claus en la competencia del tractament de la 
informació i l'ús de les tecnologies de la informació i la comunicació per a 
l'elaboració de coneixement. La lectura i escriptura d'informacions presentades 
en diferents llengües, fet facilitat amb l'ús de les TIC, aporta una nova dimensió 
als processos de tractament de la informació. La diversitat de punts de vista i la 
manera de presentar les informacions facilita la flexibilitat mental necessaria 
per a un aprenentatge crític. A més, la verbalització i les interaccions resulten 
claus en el desenvolupament de la competencia d'aprendre a aprendre, jaque 
regulen i orienten la mateixa activitat amb progressiva autonomia. 

La llengua, precisament pel paper que juga en el desenvolupament de les 
competéncies metodologiques, ajuda a la comprensió deis processos de les 
competéncies centrades en conviure i habitar el món. D'una manera molt 
especial, la competencia plurilingüe i intercultural contribueix al 
desenvolupament de la competencia social i ciutadana, entesa com les 
habilitats i destreses per a la convivencia, el respecte i l'enteniment entre les 
persones. Aprendre llengües és, abans que altra cosa, aprendre a comunicar
se amb les altres persones, a prendre contacte amb distintes realitats i a 
assumir la propia expressió com a modalitat fonamental d'obertura als altres. 

A més de reconeixer les llengües com un component cultural de primer ordre, 
la lectura, comprensió i valoració de les obres literaries contribueix d'una 
manera clau al desenvolupament de la competencia artística i cultural. 

Estructura deis continguts 

La presentació unitaria del currículum es fa per afavorir el desenvolupament de 
la competencia plurilingüe i intercultural. Així es facilita la necessaria 
coordinació de les propostes de tates les llengües ensenyades a l'aula, i la 
priorització de les propostes derivades del diferent estatus que té cada llengua i Co<i 
el domini de partida que en tenen les noies i els nois. 
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Aquest darrer aspecte ha estat clau en la presentació deis continguts de les 
llengües estrangeres: es poden produir molt variades situacions tant en la 
primera com, sobretot, en la segona llengua estrangera. El fet que pugui ser 
cursada una segona !lengua des del darrer cicle de primaria i que hi pugui 
haver d'altres que no ho facin fins al tercer de secundaria, fa que siguin tan 
diversas les possibilitats. Caldra una coordinació molt afinada perqué el 
tractament diferenciat, necessari, afavoreixi els aprenentatges de tot l'alumnat. 

La coordinació deis ensenyaments de les diferents llengües caldra completar-la 
respecte als llenguatges audiovisuals que es treballen en les diferents matéries 
curriculars. L'elaboració del projecte lingüistic i comunicatiu del centre, en el 
qual hi ha de participar tot el professorat, juga un paper clau en la definició del 
currículum, tant en el de les matéries lingüístiques com en el de les no 
lingüístiques. 

Els continguts de les matéries lingülstiques s'organitzen al voltant de les grans 
competéncies, citadas abans, amb la finalitat d'atendre els diferents usos 
socials. Per aixó el currículum presenta: la dimensió comunicativa, que inclou 
participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals, la comprensió de 
missatges orals, escrits i audiovisuals, l'expressió de missatges orals, escrits i 
audiovisuals, i els coneixements del funcionament de la !lengua i el seu 
aprenentatge; la dimensió literaria; i la dimensió plurilingüe i intercultural. 

La dimensió comunicativa és la base deis aprenentatges de l'ambit, com ho és 
de tots els aprenentatges escolars, per la qual cosa els continguts que es 
presenten en aquesta dimensió no són els específics de l'ambit lingüístic, sinó 
que caldra atendre'ls en totes les activitats curriculars. En aquest apartat, 
apareixen els continguts referits al funcionament de la llengua i el seu 
aprenentatge, amb la qual cosa es vol significar que per al seu aprenentatge 
cal introduir-los i exercitar-los amb la funció exclusiva de millorar la 
comunicació, defugint el tractament gramaticalista de l'ensenyament de les 
llengües. 

La dimensió literaria planteja els continguts específics de la materia, de manera 
que el tractament deis continguts de la dimensió comunicativa s'han de 
focalitzar per a l'assoliment deis objectius d'aquesta dimensió. En aquest 
apartat, cal posar atenció especial a la cultura tradicional i les obres de 
referencia de la nostra cultura escrita, la nacional i la universal, que han de 
configurar la base cultural del nostre alumnat. Cal recordar que, malgrat que el 
nucli el representen els processos de recepció, la presencia d'activitats 
d'escriptura és un bon instrument per a l'educació literaria. 

Finalment la dimensió plurilingüe i intercultural planteja continguts relacionats 
amb els usos socials en contextos multilingües. Cert que aquesta dimensió s'ha 
de tenir en compte en tetes les accions docents, pero en aquest ambit cal fer 
una aproximació més reflexiva i organitzada per atendre totes les habilitats 
necessaries per a la comunicació en contextos plurals. Donada la peculiaritat 
d'aquests continguts plurilingües, es presenten unitariament en un únic bloc al 
final de cada curs i precedint als criteris d'avaluació. És funció de l'equip docent ~ q 
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que, en el projecte lingüístic de centre, s'articulin els ensenyaments d'aquest 
ambit en els de les diferents llengües, matéries curriculars i activitats escolars. 

Consideracions sobre e/ desenvolupament del currículum 

Cada cop és més gran l'acord segons el qual les llengües, tates les llengües i 
en tetes les seves dimensions, s'aprenen en l'ús social i que les necessitats 
pragmatiques de comunicació són les que van orientant i afavorint 
l'assentament del codi. Per contra, s'ha demostrat a bastament que no en 
garanteix l'aprenentatge ni l'ensenyament directe i explícit de les formes i 
normes, ni fer-ho component per component, com proposaven els enfocaments 
gramaticals, ni a'illar cada llengua que s'aprén. 

Per tant, per ensenyar adequadament les llengües i la comunicació cal 
dissenyar situacions d'aprenentatge globals en qué l'ús motivat i reflexiu de les 
estrategies lingüístiques i comunicatives porti a la solució deis problemes que 
s'hi plantegen. Atesa la realitat socia!, lingüística i cultural de la nostra societat, 
cal un ensenyament integrat de les llengües, que coordini els continguts que 
s'aprenen i les metodologies en les diferents situacions d'aula, a fi que les 
noies i els neis avancin cap a l'assoliment d'una competencia plurilingüe i 
intercultural. 

Un aspecte que no es pot oblidar és que una part important de l'éxit deis 
programes d'immersió lingüística es relaciona amb la manera de tractar la 
!lengua familiar de l'alumnat. Per aixó, cal tenir en compte la !lengua de 
l'alumnat, en especial la de l'alumnat immigrat, tant a nivell simbólic com en la 
practica educativa, cosa que, a més, afavorira que el catala esdevingui la 
!lengua comuna i eina de cohesió social. 

L'adquisició de la !lengua catalana caldra atendre-la en la diversitat que 
planteja l'alumnat i no es pot perdre de vis.ta que, com a nova !lengua, és un 
procés llarg. Per afavorir-lo, les propostes derivades de l'ensenyament 
comunicatiu i de l'ensenyament integrat de les llengües i els continguts 
curriculars són d'una importancia clau. Per aconseguir-ho, cal mesures 
organitzatives que facilitin treballar els continguts escolars de manera més 
transversal i menys parcel-lada, que contemplin l'heterogene'itat real de les 
aules. 

Cal atendre la diversitat de !'aula amb la negociació permanent del que es fa i 
es diu a !'aula. L'activitat dialógica, la conversa entre les noies i els neis, i entre 
l'alumnat i el professorat ha d'impregnar totes les activitats d'ensenyament i 
aprenentatge. Aixo comporta una manera diferent d'actuar a !'aula i una 
organització diferent de l'alumnat. Cal potenciar espais de comunicació 
suficientment variats per a fer possible la seva adequació a tots els estils i 
característiques d'aprenentatge, una escora per a tothom, que afavoreixi que 
cada alumne i alumna arribi a ser cada vegada més autónom en el seu 
aprenentatge i, alhora, aprengui a treballar cooperativament. 

Es tracta d'ensenyar les llengües i la comunicació amb un enfocament 
comunicatiu, que se centra en la construcció social deis significats, la qual cosa 
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vol dir que, per donar sentit a tots els aprenentatges del currículum, cal 
organitzar el centre educatiu com un espai comunicatiu amb institucions 
escolars com la biblioteca o mediateca del centre, la revista de l'escola, la radio 
escolar i entoms virtuals que facilitin l'intercanvi dintre de l'escola i !'obertura del 
centre al seu entorn. 

Pel que fa als recurso~ de les TIC intregrats a l'ambit de llengües, s'utilitzen per 
organitzar, aplicar i presentar ia informació en diferents fonnats, per llegir i 
escriure de forma individual i col·lectiva, per comunicar-se i publicar la 
informació per a una audiencia determinada, facilitant la quantitat i qualitat deis 
documents produ'its i fent que el procés de lectura i escriptura esdevingui més 
col-laboratiu, interactiu i social. 

Les técniques del processador de text serviran per organitzar el text, per 
gestionar-lo, per modificar-lo, corregir els errors i millorar-lo. Els correctors 
canvien el procés de revisió. Equivocar-se forma part del procés 
d'aprenentatge. Les presentacions multimedia donen suport a l'expressió oral. 

Cal tenir en compte que sorgeixen noves escriptures -no-líneals (hipertext), 
interactives i en format multimedia-, amb signes ideografics i amb ajudes per 
activar els coneixements i per a la generació de textos. Tot aixo requereix 
diferents tipus de processos de comprensió i diferents estratégies per al seu 
aprenentatge. 

En la cerca d'informació es treballa amb mitjans tecnologics per tal d'arribar a 
entendre, registrar, valorar, seleccionar, sintetitzar i comunicar la informació, 
situant el procés d'ensenyament i aprenentatge dins d'un context real i dinamic, 
introduint elements motivadors i diversificant les possibilitats didactiques en la 
forma de treballar els continguts. 

Un darrer principi, relacionat amb els enfocaments didactics que s'acaben de 
descriure, és l'educació en els valors i actituds respecte de la llengua. En 
primer lloc, perqué introduir l'obertura i sensibilitat envers la diversitat lingüística 
i cultural, present a l'aula o a l'entorn o bé aportant experiéncies externes, és 
una de les claus perqué es produeixi la necessaria flexibilitat de pensament, i 
perqué tothom respecti i s'interessi pels altres. En segon lloc, perqué cal que 
l'alumnat sigui conscient del perill que la llengua i els diferents llenguatges es 
puguin convertir en vehicles de transmissió de valors negatius d'etnofobia, de 
sexisme o d'intolerancia. A l'escola cal fer una aposta seriosa per la lluita contra 
l'etnocentrisme i totes les varietats d'intolerancia. 

Pel que fa a l'avaluació, cal abandonar la visió de l'avaluació exclusivament 
sancionadora deis resultats de l'alumnat, i passar a concebre-la 
fonamentalment com a activitat comunicativa que regula (i autoregula) els 
processos · d'aprenentatge i ús de la !lengua, a fi de potenciar el 
desenvolupament de la competencia plurilingüe i l'assoliment de l'autonomia de k , 
l'aprenentatge. En aquesta visió, l'avaluació forma part indestriable de · -\,j,. 

!'estructura de les tasques de l'ensenyament i aprenentatge de llengües. Cal 
preveure els dispositius d'avaluació com a activitat conjunta (interactiva) amb 
l'alumnat, com a reflexió sobre els processos i sobre els resultats de 
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l'aprenentatge lingüístic, tot precisant les pautes i els criteris per a regular el 
procés, pera valorar els esculls que es presenten, i pera introduir-hi millares, a 

· més de la necessaria valoració del resultat final. L'ús deis diferents tipus 
d'avaluació (autoavaluació, heteroavaluació, coavaluació, individual, col·lectiva) 
i instruments (pautes d'avaluació, qüestionaris, portfolis, dossiers) asseguraran 
!'eficacia educativa. 

Per a aconseguir tetes les virtualitats d'aquesta avaiuació, cal que l'alumnat 
sigui conscient de tot el procés seguit, que sigui capac; d'usar funcionalment la 
reflexió sobre la llengua, revisant i reformulant les seves produccions, i que
aprengui a transferir el que ha aprés en altres situacions. Amb aquesta activitat 
cognitiva i metacognitiva el professorat, com a mediador i assessor, o un grup 
d'alumnes mitjanc;ant el treball cooperatiu, poden donar a cada noia i noi el 
protagonisme i la responsabilitat del seu aprenentatge ajudant-lo a valorar el 
propi treball i a decidir com millorar-lo. 

Ates, a més, que l'objectiu de l'ensenyament de la llengua és aconseguir que 
els neis i les noies esdevinguin persones plurilingües, cal canviar l'avaluació 
que podia tenir sentit en un marc monolingüe; cal partir de la idea que hi ha 
diferents graus de domini d'una !lengua, i que cal tenir altres capacitats, com el 
canvi de llengües, desconegudes en una persona monolingüe. En aquesta 
avaluació és molt important que l'alumnat sigui conscient de la seva situació 
plurilingüe i del fet que aquesta pot canviar. 

Finalment, tot el procés d'avaluació, i encara més si es pensa en els passos 
finals del procés de l'ensenyament obligatori i la certificació, és una tasca 
col·laborativa i una responsabilitat de tof l'equip de professorat. La gestió 
d'aquests procediments, decisions i implementacions, l'ha d'abordar 
conjuntament tot l'equip docent, el qual haura de decidir les mesures que caldra 
organitzar, també en conjunt, per a facilitar la millora de l'aprenentatge del seu 
alumnat. 

OBJECTIUS 

Les matéries de !lengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i 
llengües estrangeres de l'educació secundaria obligatoria tenen com a objectiu 
el desenvolupament de les capacitats següents: 

1. Valorar la llengua i la comunicació com a mitja pera la comprensió del món 
deis altres i d'un mateix, per a participar en la societat plural i diversa del 
segle XXI, pera l'enteniment i mediació entre persones de procedéncies, 
llengües i cultures diverses, evitant qualsevol tipus de discriminació i 
estereotips lingüístics. 

2. Aconseguir la competencia comunicativa oral, escrita i audiovisual en les 
llengües de l'escola per comunicar-se amb els altres, per aprendre (en la 
cerca i elaboració d'informació, i en la transformació deis coneixements), 
per expressar les opinions i concepcions personals, apropiar-se i transmetre 
les riqueses cuiturals i satisfer les necessitats individuals i socials. 
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3. Aconseguír la competencia en la !lengua catalana com a vehicle de 
comunícació parlada o escrita, pera la construcció deis coneixements, per 
al desenvolupament personal i l'expressió, i pera la seva participació en les 
creacions culturals. 

4. Aconseguir la competencia en !lengua castellana de manera que sigui 
possible que, al final de l'educació obligatoria, s'utilitzi normalment i 
correctament les dues llengües oficials. 

5. Aconseguir la competencia en llengües estrangeres com a eina 
d'aprenentatge de continguts diversos, com a font de plaer i de creixement 
personal, i com a porta oberta a altres persones i cultures. 

6. Utilitzar amb autonomía i esperit crític els miijans de comunicació social i le.s 
tecnologies de la informació i comunicació per obtenir, interpretar, elaborar i 
presentar en diferents formats informacions, opinions i sentiments diversos i 
per participar en la vida social. 

7. Interaccionar, expressar-se i comprendre oralment, per escrit o 
audiovisualment, de manera coherent i adequada als contextos académic, 
social i cultural, adoptant una actitud respectuosa i de cooperació. 

8. Escoltar i comprendre ínformació general i específica, i expressar-se i 
interactuar en llengua estrangera en situacions habituals de comunicació 
adoptant una actitud adequada, participativa, oberta i respectuosa i amb un 
cert nivell d'autonomia. 

9. Comprendre discursos orals i escrits en els diversos contextos de l'activitat 
académica, social i cultural tot valorant la lectura com a font de plaer, 
d'enriquiment personal i de coneixement d'un mateix i del món, i consolidar 
habits lectors. 

1 O. Comprendre í crear textos literaris utilitzant els coneixements basics sobre 
les convencions deis géneres, els temes i motius de la tradició literaria i els 
recursos estilístics, tot valorant el coneixement del patrimoni literari com una 
manera de simbolitzar l'experiéncia individual i col-lectiva. 

11.Aplicar de manera reflexiva els coneíxements sobre el funcionament de la 
llengua i les normes d'ús lingüístic per comprendre i produir missatges erais 
i escrits amb adequació, coherencia, cohesió i correcció, i transferir aquests 
coneixements a les altres llengües que s'aprenen a partir de la reflexió 
sobre els propis processos d'aprenentatge. 

12.Conéixer la realitat plurilingüe de Catalunya, d'Espanya i del món actual, i 
valorar les varietats de la !lengua í la diversítat lingüística del món com una 
riquesa cultural. 

13. Manifestar una actitud receptiva, interessada i de confianya en la propia 
capacitat d'aprenentatge i d'us de les llengües i participar activament en el 
control i avaluació del propi aprenentatge i el deis altres. 
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Primer curs 

CONTINGUTS 

Llengua i literatura (catalana i castellana) 

DIMENSIÓ COMUNICATIVA 

Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals 

• Participació en les interaccions orals, escrites i audiovisuals que tenen com 
a eix la construcció de la relació social a !'interior de l'aula i del centre. 

• Participació en activitats de relació social i comunicació amb altres 
comunitats escolars, amb l'entorn immediat al centre i amb la societat en 
general (publicació i difusió de les activitats escolars). 

• Conversació per comprendre i per escriure textos i per reflexionar sobre els 
processos de comunicació en tota mena de situacions. 

• Participació en interaccions per mitja del correu electrónic i entorns virtuals 
de comunicació. 

• Participació activa en situacions de comunicació característiques de les 
actívitats de les diferents materies curriculars, especialment per a 
l'organització i gestió de les tasques d'aprenentatge, en la recerca i 
aportació d'informacions, en la petició d'aclariments davant d'una instrucció, 
en la coHaboració del treball en grup i en el recull final de les activitats 
realitzades. 

• Valoració de la interacció com a eina per prendre consciencia deis 
coneixements i de les idees, i per a la regulació deis processos de 
comprens10 1 expressió propis de tot procés d'aprenentatge i tant en 
activitats individuals comen les del treball cooperatiu. 

• Valoració de la interacció com a eina per prendre consciencia deis 
sentiments propis i aliens, i pera la regulació de la conducta. 

• Valoració de les normes de cortesía i els marcadors lingüístics de relacions 
socials, com l'ús i selecció de formes de tractament, convencions en el torn 
de paraula i estrategias d'interacció. 

• ús de les diferents estratégies comunicatives que ajuden a l'inici, 
manteniment i finalització de les interaccions. >:\L\ 

• Actitud de cooperació i respecte crític envers les diferencies d'opinió en les 
situacions de treball compartit. 
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Comprensió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Comprensió i interpretació de les informacions més rellevants dé textos 
orals, escrits i audiovisuals de la vida quotidiana i deis · mitjans de 
comunicació próxims als interessos de l'alumnat, amb atenció als narratius, 
descriptius i conversacionals. 

• Comprensió de textos orals, escrits i audiovisuals de la vida académica de 
l'alumnat, amb atenció a les característiques específiques deis narratius, 
descriptius i expositius de les diferents matéries curriculars. 

• Analisi pautada deis diferents codis informatius que es troben en un 
missatge audiovisual: paraula, text, elements icónics, so. 

• ldentificació de !'estructura comunicativa deis míssatges: les intencions de 
l'emissor i l'ordre i jerarquía de les idees expressades. 

• Cerca d'informació i habits de consulta per comprendre i ampliar el 
contingut deis missatges, utilitzant estratégies prévies a la cerca i amb 
recurs a fonts diversas: 1) escritas: llibres, enciclopédies, revistes, diaris; 2) 
cercadors a Internet, enciclopédies i diaris virtuals; 3) fonts audiovisuals de 
comunicació. 

• ús d'estratégies de recollida d'informació oral, aprendre a escoltar, saber 
seleccionar i valorar les diferents informacions. 

• Contrastació deis continguts de textos analitzats amb els coneixements 
propis, abans i després de la lectura. 

• Cerca del significat del léxic desconegut a partir del context, analitzant la 
forma de les páraules o usant diccionaris, amb la contextualització de les 
accepcions. 

Expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Producció de textos erais, escrits i audiovisuals amb intencions 
comunicatíves diverses i de diferents contextos d'espai i temps: narratius, 
descriptius. 

• Composició de textos erais, escrits (en suport papero digital) i audiovisuals 
propis de l'ambit académic, especialment resums, exposicions senzilles i 
conclusions sobre les tasques i aprenentatges fets amb atenció especial als 
narratius, descriptius i expositius. 

• ús de la comunicació no verbal en la producció deis discursos orals i 
presentacions audiovisuals. 

• Lectura en veu alta amb dicció, entonació i ritme adequats a la situació 
comunicativa i la seva funció, amb la possibilitat d'usar els recursos de les 
TIC (enregistrament de veu) i els mitjans de comunicació (radio). 

• Lectura en veu alta amb dicció, entonació i ritme correctas (interpretant els 
signes de puntuació de forma apropiada), tot incidint en el posicionament 1,.5 
del lector respecte del text llegit. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 12 
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• Planificació per aconseguir coherencia en les relacions internes i externes 
deis continguts de textos orals, escrits i audiovisuals: cerca de 
documentació, pluja d'idees, i la seva selecció i ordenació. 

• Elaboració d'un cómic. 

• Utilització dirigida de la biblioteca-mediateca del centre així com deis 
recursos de les TIC com a font d'informació per a la realització deis treballs 
escrits propis de cada materia curricular. 

• Ús de la conversa i de técniques d'exploració, discussió i elaboració d'idees 
mitjan90nt l'ús d'esquemes que estructurin visualment les idees. 

• Textualització i revisió per aconseguir coherencia deis continguts de textos 
orals, escrits i audiovisuals. 

• Adequació deis textos als registres col-loquial o formal i académic, segons 
ho requereixi la situació comunicativa del missatge. 

• ús deis elements lingüístics i discursius essencials per a la cohesió interna 
de les idees dins deis textos orals, escrits o audiovisuals: connectors 
textuals basics, concordan~a dins del sintagma nominal i dins del sintagma 
verbal amb el temps i persona. 

• ús de la puntuació del text escrit en relació amb l'organització oracional i 
ambla forma del text (els paragrafs i la distribució i ordenació de les idees 
expressades ). 

• Ús deis elements icónics . específics de cada materia curricular en la 
producció deis discursos orals, escrits i de les presentacions audiovisuals 
própies de l'ambit académic. 

• Estructuració del text en relació amb els aspectes formals i seguiment de les 
normes basiques de presentació deis treballs escrits. 

• ús de técniques de tractament textual amb les TIC: processadors de text, 
diccionaris electrónics, correctors. 

• Interés perla bona presentació deis textos orals, amb respecte a les normes 
gramaticals, ortografiques, tipografiques i deis elements icónics utilitzats. 

• Interés per la bona presentació deis textos escrits i audiovisuals, tant en 
suport paper com digital, amb respecte a les normes gramaticals, 
ortografiques, tipografiques i deis elements icónics utilitzats. 

Coneixements del funcionament de la !lengua i el seu aprene·ntatge 

• Observació de les diferencies rellevants entre el discurs oral i escrit. 

• ldentificació del registre col·loquial, reconeixement de la interacció emissor
receptor i el paper que juga el llenguatge no verbal en la conversa. 

• ldentificació i coneixement de les caracteristiques deis discursos Hr~ 
descriptius, narratius i de la conversa. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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• ldentificació i ús d'alguns connectors al servei de la cohesió del text, 
especialment els connectors d'enllav, els connectors temporals i de lloc, i 
d'alguns mecanismes de referencia interna, com la coherencia verbal i 
nominal al llarg del text i els procediments de manteniment del referent. 

• ldentificació deis camps lexicosemantics que apareixen en els missatges i 
augment del coneixement i domini del léxic nou, deis mecanismes de 
formació de paraules ( derivació, composició) i de frases fetes i refranys. 

• Reconeixement del paragraf com a unitat de sentit i de la puntuació com a 
mecanisme organitzador del text escrit. 

• Deducció de lleis ortografiques a partir de l'observació de les regularitats. 
Aprendre a utilitzar correctament formes menys regulars o irregulars de més 
freqüéncia en els textos. 

• Reconeixement que cada !lengua té un funcionament propi i que no sempre 
hi ha paral·lelisme entre si, ni en ortografía ni en semantica ni en morfologia. 

• Desenvolupament d'estratégies de correcció lingüística i revisió gramatical 
deis textos mitjan~ant l'ús i la consulta de diccionaris, eines informatiques 
de revisió de textos, compendis gramaticals i reculls de normes 
ortografiques. 

• Acceptació de l'error coma part del procés d'aprenentatge i actitud positiva 
de superació. 

• ús d'estratégies d'autoavaluació i autocorrecció del procés de realització i 
ets resultats de les produccions orals i escrites. 

• Conscienciació de l'autodiagnostic de les fortaleses i dificultats del progrés 
en l'aprenentatge lingüístic i comunicatiu. · 

• Organització i valoració del treball individual per progressar en 
l'aprenentatge de manera autónoma i per a la millora personal i del treball 
en equip pera la construcció col·lectiva del coneixement. 

Continguts comuns amb a/tres materíes 

lnteracció, comprensió i expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 
vinculats a continguts d'altres matéries curriculars. 

DIMENSIÓ ESTETICA I LITERARIA 

• Lectura autónoma o guiada d'obres de literatura juvenil i de literatura 
tradicional i popular adequades a l'edat seguint un itinerari literari que 
parteixi deis coneixements previs del lector. 

• Coneixement d'autors i d'obres contemporanies o classiques, adequades a 
l'edat, a partir de les lectures comentades d'obres o fragments, de visionats ½,_ 'j.. 
de materials audiovisuals, recital de poesies, representacions o audicions 
de poemes musicats. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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• Ús d'estratégies i técniques que ajudín a analitzar i interpretar el text literari 
abans, durant í després de la lectura. 

• Diferenciació deis grans generes literaris i reconeixement de les seves 
característiques principals a partir de les lectures. 

• Lectura comentada i expressiva de relats breus i rondalles, íncloent-hi mites 
i llegendes de diferents cultures, tot reconeixent els elements basics del 
relat literari i la seva funcíó. 

• Lectura comentada i recitat de poemes, tot reconeixent els elements basícs 
del ritme, la versificació i les figures semantiques més habituals. 

• Lectura comentada i dramatitzada d'obres de teatre o fragments, tot 
. reconeixent els aspectes formals del text teatral i els elements principals de 
la posada en escena. 

• Creació de textos literaris amb técniques de foment de la creativitat i de 
simulació, versionat o elaboració a partir de la reflexió i l'analisi de textos 
models, utilitzant alguns aprenentatges adquirits a les lectures. 

• Utilització dirigida de la biblioteca del centre, de les biblioteques virtuals i 
webs per al foment i orientació de la lectura. 

• Desenvolupament progressiu de l'autonomia lectora i de la consideració de 
la lectura com a font de coneixement del món i d'un mateix. 

• Lectura, analisi i ús d'altres llenguatges estétics: el cómic. 

Llengües estrangeres 

DIMENSIÓ COMUNICATIVA 

Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals 

• Participació en converses pautades i controladas, en parella i en grup, dins 
de !'aula o en l'entorn escolar, i en simulacions relacionades amb 

· experiéncies i interessos personals, amb pronunciació i entonació 
adequades amb diverses finalitats comunicativas. 

• Participació en converses pautadas í controlades en l'entorn escolar 
relacionades amb continguts d'altres arees de coneixement, formulant 
preguntes i respostes adequades a les necessitats de les activitats i amb 
l'ús d'estratégies de comunicació per resoldre les dificultats durant la 
interacció. 

• Comunicació a través de correspondencia amb persones que parlen la 
llengua estrangera a través de correu postal, correu electronic i entorns 
virtuals de comunicació. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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Comprensió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Comprensió de preguntes i dialegs breus relacionats amb les activitats 
habituals deis ambits personal i de l'aula o l'entorn educatiu. 

• Anticipació del contingut general d'alló que s'escolta amb suport d'elements 
verbals (to de veu) i no verbals (iconics i gestuals). 

• Comprensió d'instruccions basiques pera la correcta resolució de tasques. 

• Comprensió i interpretació de missatges senzills, tot utilitzant estratégies 
basiques com ara, identificació de paraules clau, ús del context verbal i no 
verbal, i ús deis coneixements previs sobre la situació. 

• Obtenció d'informació específica en textos orals i audiovisuals sobre 
assumptes quotidians i predictibles, presentats en formats i suports de 
tipología diversa. 

• Comprensió general i identificació del tema i inferéncia de significats d'un 
text oral, escrito audiovisual: pel context visual, pels coneixements previs 
del tema, i per la comparació de paraules o frases similars en les llengües 

· que coneixen sobre diversos temes adequats a la seva edat i relacionats 
amb l'ambit educatiu i personal. 

Expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Formt.ilació de preguntes sobre accions i fets habituals a l'aula. 

• Utilització de respostes adequades a les informacions requerides en les 
activitats d'aula. 

• Producció de textos orals curts, amb estructura lógica i amb pronunciació 
adequada a partir d'un model treballat préviament a !'aula. 

• Compleció i transformació de textos senzills en suport papar i digital. 

• Elaboració guiada de textos curts coherents, i amb correcció ortografica i 
puntuació adequada, amb diverses intencions comunicatives. 

• Elaboració de notes i escrits breus per a la comunicació personal en suport 
paper i digital. 

• Producció de textos, en suport paper digital, que mostrin cura en la . 
presentació. 

· Coneixements del funcionament de la !lengua i el seu aprenentatge 

• Ús del coneixement lingüístic de la !lengua propia, i d'altres, per facilitar el 
nou aprenentatge. 

• lnferéncia de regles de funcionament de la !lengua estrangera a partir de ~ Gf 
l'observació d'algunes regularitats. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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• ldentificació i ús d'elements lingüístics basics i habituals en la comunicació 
oral i escrita. 

• Reflexió guiada sobre l'ús i el significat d'elements lingüístics adequats a les 
diferents funcions i intencions comunicatives. 

• Sensibilització envers la pronúncia deis fonemes que presenten una 
especial dificultat en les llengües estrangeres. 

• Ús d'estratégies basiques d'aprenentatge per recordar, organitzar i revisar 
continguts lingü.ístics (léxic, funcions i conceptes) situats en contextos 
comunicatius. 

• ldentificació d'estratégies pera la comprensió i interpretació de missatges i 
documents: identificació de paraules clau, del context verbal i no verbal, i 
coneixements previs sobre la situació. 

• Reconeixement i acceptació de les oportunitats que ofereixen els materials 
de consulta, els mitjans audiovisuals i les tecnologies de la informació i de la 
comunicació pera l'aprenentatge de continguts lingüístics i per a l'adquisició 
de competéncies lingüístiques comunicativas en !lengua estrangera. 

• Reconeixement i acceptació de !'error com a part del procés d'aprenentatge 
i actitud positiva de superació. 

• Reflexió sobre maneres d'organitzar el treball personal de manera efectiva 
pera progressar en l'aprenentatge autónom. 

• Interés per aprofitar les oportünitats d'aprenentatge creades en el context de 
l'aula i tora de l'aula. 

• Valoració del treball individual per a la millora personal i del treball en equip 
pera la construcció col·lectiva del coneixement. 

• Reflexió sobre els objectius d'aprenentatge de llengües 
(fortaleses i dificultats) del propi progrés. 

DIMENSIÓ ESTETICA I LITERÁRIA 

valora ció 

• Interés per coneixer i per la lectura i audició de produccions tradicionals 
orals i escrites de la !lengua estrangera (rimes, canr;ons, contes, llegendes). 

· • Lectura, comprensió i gaudi de textos literaris adaptats a la capacitat lectora 
_ i els interessos í gustos de l'alumnat. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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DIMENSIÓ PLURILINGÜE I INTERCUL TURAL 

Llengua i literatura (catalana i castellana) i llengües estrangeres 

• Conscienciació que les llengües són elements que defineixen la identitat 
personal i col·lectiva i una eina potenciadora de la comunicació 
I' aprenentatge. 

• Conscienciació de pertanyer a una comunitat lingüística, social i culturaL 

• Interés per conéixer les varietats de la llengua catalana en els diferents 
territoris on es parla. 

• Coneixement de la familia lingüística de la !lengua de l'escola: llengües 
romaniques. 

• Convenciment que el coneixement d'una o dues llengües romaniques 
proporciona un bagatge que facilita l'accés a altres llengües de la mateixa 
família, especialment en !lengua escrita. 

• Valoració de l'adquisició de la competéncia comun·icativa en més d'una 
!lengua, i interés per efectuar intercanvis comunicatius amb parlants d'altres 
llengües coma font d'enriquiment personal. 

• Disposició per utilitzar els coneixements de llengües, segons el domini 
diferent, en contextos reals i funcions diverses: intercanvis amb persones o 
en recerques d'informació en qualsevol deis formats possibles (audiovisual, 
Internet, material de consulta). 

• Comparació i identificació de les semblances i diferéncies deis sistemas 
fonétics i la prosodia de diferents llengües conegudes a partir de temes 
propers als interessos de l'alumnat, mitjani;ant eines i suports adequats. 

• Conscienciació que no hi ha cap llengua que sigui inherentment superior o 
inferior -independentment deis parlants de cada una- i que totes estan 
adaptades a les necessitats de les persones que les parlen. 

• Coneixement i respecte per a les persones que parlen una llengua o varietat 
lingüística diferent a la que es parla a la comunitat lingüística propia, i així 
mateix que tenen una cultura diferenciada, especialment les de l'entorn més 
próxim, comen9ant per la classe, escola, poble o barrí. 

• Conscienciació de les própies actituds davant les diferencies de llengües i 
cultures, i valoració de les variacions lingüístiques i culturals. 

• Percepció de les dificultats de comunicació amb persones que parlen altres 
llengües, especialment amb les de l'entorn més próxim, i plantejar possibles 
solucions verbals i no verbals per facilitar la comunicació. 

• Ús d'un llenguatge no discriminatori i respectuós amb les diferencies. ús de 
fórmules de cortesia en els intercanvis socials. 1 -1. 

• Actitud crítica davant deis missatges que suposin qualsevol tipus de 
discriminació i voluntat de superar els prejudicis. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 18 
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CRITERIS D'AVALUACIÓ 

Llengua i literatura (catalana i castellana) 

• Participar activament i reflexivament en interaccions orals, escrites i 
audiovisuals per a I' aprenentatge i per a les relacions socials, dintre i fara 
de l'aula i amb l'ús deis recursos de les TIC. 

• Comprendre textos (erais, escrits i audiovisuals) de la vida académica i 
altres situacions comunicatives, deis mitjans de comunicació i literaris 
próxims als interessos de l'alumnat (propósit, idea general), amb especial 
atenció als narratius, í descriptius. 

• Comprendre i sintetitzar seqüéncies audiovisuals, procedents deis mitjans 
de comunicació, relacionades ambles tipologies narrativa, descriptiva. 

• Usar técniques de síntesi, en suport papero digital, per tal de comprendre 
textos orals i escrits: subratllat, esquemes i resum. 

• Produir textos (orals, escrits i en diferents suports) narratius, descriptius i 
conversacionals, usant procediments de planificació, elements lingüístics 
pera la cohesió interna de les idees, registre adequat i revisió. 

• Aplicar diferents procediments i formats per enriquir els textos orals, escrits 
o audiovisuals. 

• Mostrar interés per la millora de l'expressió oral, escrita i audiovisual propia i 
aliena i respectar les opinions d'altri. 

• Exposar l'opinió sobre la lectura d'una obra completa adequada a l'edat; 
reconéixer-ne el genere i !'estructura global; valorar de manera general l'ús 
del llenguatge; i relacionar el contingut ambla propia experiencia. 

• Escriure textos, en suport paper o digital, prenent com a model un text 
literari treballat a l'aula o realitzar-ne alguna transformació senzilla. 

• Reconéixer i valorar la diversitat lingüística, amb especial atenció a la 
situació lingüística que es produeix al centre i en l'entorn proper de 

. l'alumnat. 

• Participar activament i reflexivament en l'avaluació (autorregulació, 
coavaluació) del propi aprenentatge i el deis altres amb una actitud activa i 
de confianc;a en la propia capacitat d'aprenentatge i ús de les llengües. 

Llengües estrangeres 

• Participar en interaccions orals sobre temes coneguts o treballats 
préviament, utilitzant les estratégies adequades per facilitar la continuTtat de í?"'2 
la comunicació i produir un discurs entenedor i adequat a la intenció 
comunicativa. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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• Comprendre la idea general i les informacions específiques més rellevants 
de documents orals senzills, emesos cara a cara, o procedents de mitjans 
audiovisuals, si es parla lentament i amb claredat. 

• Reconeixer la idea principal i extreure informació específica i global de 
documents escrits senzills, en suport paper i digital, sobre continguts de 
diversas arees de coneixement i adequats a l'edat. 

• Produir textos breus, orals i escrits, coherents, i amb bona dicció o amb 
correcció ortografica i puntuació adequada, a partir de models. 

• Observar algunas regularitats de la llengua estrangera i induir-ne les regles 
de funcionament. 

• Utilitzar de forma guiada els recursos de les TIC pera la cerca, organització, 
intercanvi i presentació d'informació. 

• Utilitzar estratégies per progressar en l'aprenentatge de manera autónoma. 

• Mostrar una actitud respectuosa, d'interes i de descoberta envers la llengua, 
la cultura i les formes de vida diferents a les própies. 

• Mostrar predisposició peral treball col-laboratiu. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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Segon curs 

CONTINGUTS 

Llengua i literatura (catalana i castellana} 

DIMENSIÓ COMUNICATIVA 

. Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals 

• Participació en les interaccions orals, escrites i audiovisuals que tenen com 
a eix la construcció de la relació social a l'interior de l'aula i del centre. 

• Participació en activitats de relació social i comunicació amb altres 
comunitats escolars, amb l'entorn irnmediat al centre i amb la societat en 
general (publicació i difusió de les activitats escolars ). 

• Conversar per comprendre i per escriure textos i per reflexionar sobre els 
processos de cornunicació en tata mena de situacions. 

• Participació en interaccions per mitja del correu electrónic i entorns virtuals 
de comunicació. 

• Participació en les interaccions orals, escrites i audiovisuals caracteristiques 
de les situacions académiques, especialment per sol·licitar ajut i per a les 
gestions de les tasques escolárs i les interaccions própies deis intercanvis 
d'opinió i de l'exposició de les conclusions i deis aprenentatges de les 
diferents matéries curriculars. 

• Valoració de la interacció com a eina per prendre consciencia deis 
coneixements i de les idees, per a la regulació deis processos de 
comprensió i expressió propis de tot procés d'aprenentatge, tant en 
activitats individuals com en les de treball cooperatiu. 

• Valoració de la interacció com a eina per a prendre consciencia deis 
sentiments propis i aliens, i pera la regulació de la conducta. 

• Valoració de les normes de cortesia i els marcadors lingüístics de relacions 
socials com l'ús i selecció de formes de tractament, convencions en el tom 
de paraula i estratégies d'interacció. 

• Os apropiat de fórmules lingüístiques i de comportament social associades 
a situacions concretes de comunicació: cortesia, acord, discrepancia. 

• Os de les diferents estrategies comunicatives que ajuden a l'inici, 
manteniment i finalització de les interaccions. 

• Actitud de cooperació i respecte crític envers les diferencies d'opinió en les 
situacíons de treball compartit. "l 9 
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Comprensió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Comprensió i interpretació de les informacions més rellevants de textos 
orals, escrits i audiovisuals de la vida quotidiana i deis mitjans de 
comunicació proxims als interessos de l'alumnat, amb atenció als expositius 
de fets, explicatius d'idees i conceptas, instructius i argumentatius. 

• Comprensió de textos orals, escrits i audiovisuals de la vida académica de 
l'alumnat, amb atenció a les característiques específiques deis narratius, 
descriptius, expositius, instructius i argumentatius de les diferents materies 
curriculars i amb atenció a l'obtenció d'informació de diferents mitjans. 

• Analisi pautada i interpretació deis diferents codis informatius que es traben 
en un missatge audiovisual: paraula, text, elements icónics, so. 

• ldentificació de !'estructura comunicativa deis missatges: les intencions de 
l'emissor i l'ordre i jerarquia de les idees expressades. 

• Cerca d'informació i habits de consulta per comprendre i ampliar el 
contingut deis missatges, utilitzant estratégies prévies a la cerca i amb 
recurs a fonts diversas: 1) escritas: cerca bibliografica i documental en 
!libres, enciclopédies, revistes, diaris; 2) operadors lógics en el cercador 
d'lnternet; 3) fonts audiovisuals, recursos digitals i entorns virtuals de 
comunicació 

• Ús d'estratégies de recollida d'informació oral, aprendre a escoltar, saber 
seleccionar i valorar les diferents informacions. 

• ús de técniques d'analisi del contingut de textos orals i escrits (en papero 
digital): identificació de les idees principals i secundaries, elaboració 
d'esquemes que estructurin visualment les idees, resum. 

• Contrastació deis continguts de textos analitzats amb els coneixements 
propis, abans i després de la lectura. 

• Cerca del significat del léxic desconegut a partir del context, analitzant la 
forma de les paraules o usant diccionaris (en paper o virtuals), amb la 
contextualització de les accepcions. 

Expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Producció de textos orals, escrits i audiovisuals amb intencions 
comunicatives diverses i de diferents contextos d'espai i temps: expositius 

. de fets, explicatius d'idees i conceptas, instructius i argumentatius. 

• Composició de textos erais, escrits (en suport papero digital) i audiovisuals· 
propis de l'ambit académic, especialment: descriptius, expositius de fets, 
explicatius d'idees i conceptas, instructius i argumentatius. 

• Elaboració de textos escrits que tinguin com a funció la millor presentació 
oral deis aspectes treballats en les diferents matéries curriculars o en altres 
situacions comunicativas formals. <75 
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• Ús de la comunicació no verbal en la producció deis discursos erais i 
presentacions audiovisuals; 

• Lectura en veu alta amb dicció, entonació i ritme adequats a la situació 
comunicativa i la seva funció, amb la possibilitat d'usar els recursos de les 
TIC (enregistrament de veu) i els mitjans de comunicació (radio}. 

• Lectura en veu alta amb dicció, entonació i ritme correctas (interpretant els 
signes de puntuació de forma apropiada}, tot incidint en el posicionament 
del lector respecte del text Uegit. 

• . Procediment de planificació per aconseguir coherencia en les relacions 
internes i externes deis continguts de textos erais, escrits i audiovisuals: 
documentació, pluja d'idees, i la seva selecció i ordenació. 

• Utilització dirigida de la biblioteca-mediateca del centre així com deis 
recursos de les TIC com a font d'informació per a la realització deis treballs 
escrits propis de cada materia curricular. 

• Utilització d'esquemes senzills en l'estructuració deis textos orals, escrits i 
audiovisuals que ajudin a l'estructuració de les idees. · 

• Procediment de textualització i revisió per aconseguir coherencia deis 
continguts de textos orals, escrits i audiovisuals. 

• Adequació deis textos al registre formal i académic, tot defugint els usos 
col-loquials quan la situació comunicativa del missatge ho requereixi. 

• ús deis elements lingüístics i discursius essencials per a la cohesió interna 
. de les idees dins deis textos orals, escrits o audiovisuals: connectors 
textuals basics, concordanc;a dins del sintagma nominal i dins del sintagma 
verbal.amb el temps i persona. 

• Ús de la puntuació del text escrit en relació amb l'organització oracional i 
ambla forma del text (els paragrafs i la distribució i ordenació de les idees 
expressades ). 

• ús deis elements icónics específics de cada materia curricular en la 
producció deis discursos erais, escrits i de les presentacions en format 
multimedia propias de l'ambit académic. 

• Estructuració del text en relació amb els aspectes formals i seguiment de les 
normes basiques de presentació deis treballs escrits. 

• ús de tecniques de tractament textual amb les TIC: processadors de text, 
programes de presentació, diccionaris electrónics, correctors. 

• Interés per la bona presentació deis textos orals, amb respecte a les normes 
gramaticals, ortografiques, tipografiques i deis elements ic6nics utilitzats. 

• Interés per la bona presentació deis textos escrits i audiovisuals, tant en 
suport paper com digital, amb respecte a les normes gramaticals, 
ortografiques, tipografiques i deis elements icónics utilitzats. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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Coneixements del funcionament de la llengua i el seu aprenentatge 

• Observació de les diferencies rellevants entre el discurs oral i escrit. 

• ldentificació del registre estandard en l'oralitat I de les formes d'expressíó de 
la cortesia. 

• ldentifícacíó i coneíxement de les característiques deis discursos expositius, 
instructíus i argumentatius, parant especial atenció a l'expressió de causa i 
conseqüéncia. 

• ldentificació i ús d'alguns connectors al servei de la cohesió del text, 
especialment els connectors d'enllai;:, els connectors temporals, de lloc i 

. útils per ordenar í indicar causa i conseqüéncia, i d'alguns mecanismes de 
referencia interna, com la coherencia verbal i nominal al llarg del text i els 
procediments de manteniment del referent, amb especial atenció a les 
substitucions léxiques. 

• ldentiftcació deis camps lexicosemantics que apareixen en els missatges, 
augment del coneixement i domini del léxic nou i procediments de precisió i 
genu"initat léxica. Os de diccionaris tematics i visuals. 

• Reconeíxement del paragraf com a unítat de sentít i de la puntuació com a 
mecanisme organitzador del text escrit. 

• Coneixement i aplicació de lleis ortografiques d'excepció en la majaría de 
textos de produccíó propia. 

• Reconeixement deis elements que componen una oracíó: noms, verbs i 
complements, determinants, connectors. Funció de cada element en la 
comunícació. 

• ús d'estratégies per a la correcció lingüística i revisió gramatical deis textos 
mitjam~ant l'ús i la consulta de diccíonaris, eines informatiques de revisió del 
text, compendis gramaticals i reculls de normes ortografiques. 

• Acceptació de l'error com a part del procés d'aprenentatge i actitud positiva 
de superació. 

• · Ús d'estratégies d'autoavaluació i autocorrecció del procés de realització i 
els resultats de les produccions orals i escrites 

• Consciencia de l'autodiagnóstic de les fortaleses i dificultats del progrés en 
l'aprenentatge lingüístic i comunicatiu. 

• Organització i valoració del treball individual per progressar en 
l'aprenentatge de manera autónoma i per a la millora personal i del treball 
en equip pera la construcció col·lectiva del coneixement. 

Continguts comuns amb a/tres materíes 

lnteracció, comprensió i expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 
vinculats a continguts d'altres materias curriculars. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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. . 

DIMENSIÓ ESiETICA I LITERARIA 

• Lectura autónoma o guiada, en funció del grau de complexitat, d'obres de 
literatura juvenil i de literatura tradicional i popular adequades a l'edat 
seguint un itinerari literari que parteixi deis coneixements previs del lector. 

• Coneixement d'autors de literatura catalana i espanyola -especialment 
novel·la i poesía- del segle XX i contemporanis, a partir de lectures 
comentades d'obres o fragments, visionat de materials audiovisuals, vídeos, 
jornades o recitals poétics, assisténcia a representacions teatrals, audicions 
de poemes musicats. 

• Os d'estratégies i técniques que ajudin a analitzar i interpretar el text literari 
abans, durant i després de la lectura. 

• Diferenciació deis grans generes literaris i reconeixement de les seves 
característiques principals a partir de les lecturas. 

• Lectura comentada i expressiva de contes i altres relats breus, tot 
comparant i contrastant els temes i elements de la historia, les formes 
d'inici, el desenvolupament cronológic i el desenllay. 

• Lectura comentada i recitat de poemes, -tot reconeixent el valor simbólic del 
llenguatge poétic, els recursos retórics més importants i els procediments de 
versifica ció. 

• Lectura comentada i dramatitzada d'obres de teatre o fragments, tot 
reconeixent els aspectes formals del text teatral, sobretot !'estructura. 

• Creació de textos literaris amb técniques de foment de la creativitat i de 
simulació, versionat a partir d'analisis de textos models, i utilitzant alguns 
aprenentatges adquirits a les lectures. 

• Utilització progressivament i de manera autónoma de la biblioteca del 
centre, de les biblioteques virtuals i webs per al foment i orientació de la 
lectura. 

• Desenvolupament progressiu de l'autonomia lectora i de la consideració de 
la lectura com a font de coneixement del món, de la naturalesa humana i de 
les relacions entre les persones, i d'un mateix, tot aprofitant la lectura pera 
repensar les própies vivéncies. 

• Lectura, analisi i ús d'altres llenguatges estétics: la can9ó i la seva relació 
ambla poesía coma genere literaria partir de lectures i audicions de textos 
coneguts o propers als interessos i gustos de l'alumnat. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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Llengües estrangeres 

DIMENSIÓ COMUNICATIVA 

Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals 

• Participació en converses pautades de l'entorn escolar i en simulacions 
relacionades amb experiéncies i interessos personals, en parelles i en grup, 
fent ús d'estratégies per superar les interrupcions i per iniciar i cloure 
intercanvis comunicatius, amb pronunciació i entonació adequades i amb 
diverses finalitats comunicatives. 

• Participació en converses pautades i controlades en l'entorn escolar 
. relacionades amb continguts d'altres arees de coneixement, formulant 
preguntes i respostes adequades a les necessitats de les activitats i amb 
l'ús d'estratégies de comunicació per resoldre les dificultats durant la 
interacció. 

• Comprensi6 i interpretaci6 de missatges orals produns en interaccions 
quotidianes senzilles, tot utilitzant estratégies basiques com ara identificació 
de paraules clau, ús del context verbal i no verbal, i ús deis coneixements 
previs sobre la situació. 

• Correspondencia amb persones que parlen la llengua estrangera a través 
de correu postal, correu electrónic i entorns virtuals de comunicació. 

Comprensió de missatges orals, escrits i audiovisuals . 

• Comprensió de preguntes i de missatges emesos dins de l'aula relacionats 
amb les activitats habituals de l'ambit personal i de l'aula. 

• Anticipació del contingut general d'alló que s'escolta amb suport d'elements 
verbals (to de veu) i no verbals (icónics i gestuals). 

• Comprensió d'instruccions perla a correcta resolució de tasques. 

• Obtenció d'informació general i específica de textos senzills orals i 
audiovisuals de tipología diversa, .sobre assumptes quotidians i predictibles 
procedents de diferents mitjans de comunicació i amb el suport d'elements 
verbals i no verbals, utilitzant estrategies basiques com ara identificació de 
paraules clau, ús del context verbal i no verbal, i ús deis coneixements 
previs sobre la situació. 

• Comprensió de la informació general i específica de textos en suport i 
format de tipologia diversa, sobre temes adequats a la seva edat i 
relacioliats amb l'ambit educatiu i personal. 

• Recerques a Internet en alguna de les llengües estrangeres Utilització deis 
coneixements adquirits en altres situacions per aplicar-los a la comprensió i<:1 
de les.idees basiques que s'expressen en el text. 
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• Iniciativa per llegir de forma autónoma textos escrits o audiovisuals senzills 
com a font de plaer i de descoberta. 

Expressió de missatges erais, escrits i audiovisuals 

• Formulació de preguntes sobre accions i fets habituals en l'entorn escolar. 

• Utilització de respostes adequades a les situacions de comunicació a !'aula. 

• Producció de textos orals breus i coherents: canc;ons, poemes, rimes, temes 
d'interés personal i amb pronunciació adequada a partir d'un model treballat 
préviament. 

• Ús d'expressions comunes, de frases tetes i de léxic apropiat a contextos 
concrets i quotídians en l'ambit educatiu i personal. 

• ús d'algunes fórmules que diferencien el llenguatge formal i informal en 
situacions comunicatives característiques de l'entorn escolar o proper. 

• Transformació de textos senzills de diferents suports i formats, modificant o 
expandint frases i paragrafs, i parant atenció a la redacció i revisió 
d'esborranys. 

• Producció semi controlada de texto$, en suport paper i digital, que mostrin 
coherencia, amb correcció ortografica i puntuació adequada, i estructurats 
en paragrafs i amb presentació acurada, elaborats a partir de diverses 
intencions comunicatives, i prenent com a referencia models treballats 
préviament. 

Coneixements del funcionament de la llengua i el seu aprenentatge 

• ldentificació i ús d'elements lingüístics basics i habituals en la comunicació 
oral i escrita. 

• Transferencia del coneixement lingüistic de la !lengua propia, i d'altres, per 
facilitar el nou aprenentatge. 

• lnferéncia de regles de funcionament de la !lengua estrangera a partir de 
l'observació d'algunes regularitats. 

• Reflexió guiada sobre l'ús i el significat d'elements lingüístics adequats a les 
diferents funcions i intencions comunicatives. 

• Sensibilització envers la pronúncia deis fonemas que presenten una 
especial dificultat en les llengües estrangeres. 

• Sensibilització envers els patrons basics de ritme, d'entonació i accentuació 
de paraules i enunciats propis de les llengües estrangeres. 

• Ús d'estratégies basiques d'aprenentatge per recordar, organitzar i revisar 
continguts lingüístics (lexic, funcions i conceptes) situats en contextos 
comunicatius. 
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• ldentificació d'estratégies per a la comprensió i interpretació de missatges i 
documents: identificació del tema, de paraules clau, del context verbal i no 
verbal, inferencia de significat i coneixements previs sobre la situació. 

• ús de recursos per l'aprenentatge: diccionaris, !libres de consulta, mitjans 
audiovisuals i materials en suport digital. 

• Reconeixement i acceptació de les oportunitats que ofereixen els materials 
de consulta, els mitjans audiovisuals i les tecnologies de la informació i de la 
comunicació pera l'aprenentatge de continguts lingüístics i per a l'adquisició 
de competéncies lingüístiques i comunicatives en !lengua estrangera. 

• Participaci6 en l'avaluaci6 i ús d'estratégies d'autocorrecció de les 
produccions orals, escrites i audio'{isuals. 

• Reconeixement i acceptació de !'error coma part del procés d'aprenentatge 
i actitud positiva de superació. 

• Reflexió sobre l'organització del treball personal com a estrategia per 
progressar en l'aprenentatge de manera autónoma. 

• Interés per desenvolupar un pensament crític, obert i flexible en els 
processos comunicatius i en el context de l'aula i fora d'aquesta. 

• Valoració del treball individual per a la millora personal i del treball en equip 
pera la construcció col·lectiva del coneixement. 

• Reflexió sobre els objectius d'aprenentatge de llengües 
(fortaleses i dificultats) del propi progrés. 

valoració 

DIMENSIÓ ESTETICA I LITERARIA 

• Interés per conéixer i per la lectura i audició de produccions tradicionals 
orals i escritas de la llengua estrangera (rimes, can<;ons, cantes, lleger:ides, 
etc). 

• Lectura, comprensió i gaudi de textos literaris curosament seleccionats per 
la seva adequació en tematica i grau de dificultat als aprenents adolescents. 

• Lectura, comprensió i valoració del llenguatge del cómic. 

DIMENSIÓ PLURILINGÜE I INTERCUL TURAL 

Llengua [ literatura (catalana i castellana) l llengües estrangeres 

• Conscienciació que les llengües són elements que defineixen la identitat 
personal i col·lectiva i una eina potenciadora de la comunicació i 
l'aprenentatge i una porta oberta a la comprensió del món i de les altres 
persones. 
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• Conscienciació de pertinem;a a una comunitat lingüística, social i cultural i 
actitud positiva d'interés i confian9a davant la diversitat de llengües i 
cultures. 

• Interés per conéixer les varietats de la !lengua catalana en els diferents 
territoris on es parla. Coneixement, mitjanyant els enregistraments, de les 
varietats més rellevants del catalá 

• Coneixement de la família lingüística de la llengua de l'escola: llengües 
romaniques. 

• Convenciment que el coneixement d'una o dues llengües romaniques 
proporciona un bagatge que facilita l'accés a altres llengües de la mateixa 
família, especialment en !lengua escrita. Lectura de textos en alguna llengua 
romanica poc coneguda. 

• Valoració de l'adquisició de la competencia comunicativa en més d'una 
llengua, i interés per efectuar intercanvis comunicatius amb parlants d'altres 
llengües com a font d'enriquiment personal. 

• Disposició per Litilitzar els coneixements de llengües, segons el domini 
diferent que se'n tingui, en contextos reals i funcions diversas: intercanvis 
amb persones o en recerques d'informació en qualsevol deis formats 
possibles (audiovisual, Internet, material de consulta) especialment en les 
recerques d'informació en qualsevol de les matéries curriculars. 

• Comparació i identificació de les semblances i diferencies deis sistemes 
fonétics i la prosodia de diferents llengües conegudes a partir de temes 
propers als interessos de l'alumnat mitjan9ant eines i suports adequats. 

• Conscienciació que no hi ha cap !lengua que sigui inherentment superior o 
inferior -índependentment del nombre de parlants de cada una- i que totes 
estan adaptadas a les necessitats de les persones que les parlen. 

• Coneixement i respecte pera les persones que parlen una !lengua o varietat 
lingüística diferent de la propia, i així mateix que tenen una cultura 
diferenciada, especialment les de l'entorn més próxim, comen9ant per la 
classe, escola, poble o barri. 

• Coneixement i valoració de la cultura, historia, geografia, folklore, literatura i 
costums deis llocs d'origen de l'alumnat nouvingut a les aules. 

• Conscienciació de les própies actituds davant les diferencies de llengües i 
cultures, i valoració de les variacions lingüístiques i culturals. 

• Percepció de les dificultats de comunicació amb persones que parlen altres 
llengües, especialment amb les de l'entorn més próxim, i plantejar possibles 
solucions verba Is i no verbals per facilitar la comunicació. 

• · Os d'un llenguatge no discriminatori i respectuós amb les diferencies. ús de 
fórmules de cortesia en els intercanvis socials. 

• Actitud crítica davant deis missatges que suposin qualsevol tipus de 
discriminació i voluntat de superar els prejudicis. 
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CRITERIS D' AVALUACIÓ 

Llengua i literatura (catalana i castellana) 

• Participar activament ¡ reflexivament en interaccions erais, escrites i 
audiovisuals per a I' aprenentatge i per a les relacions socials, dintre i tora 
de l'aula i amb l'ús deis recursos de les TIC. 

• Comprendre textos (orals, escrits i audiovisuals) de la vida académica i 
altres situacions comunicatives, deis mitjans de comunicació de tematica 
propera als interessos de l'alumnat (propósit, idea general), amb especial 
atenció als textos expositius, instructius i argumentatius. 

• Comprendre textos literaris curosament seleccionats per la seva adequació 
en tematica i grau de dificultat als aprenents adolescents. 

• Comprendre i sintetitzar seqüéncies audiovisuals, procedents deis mitjans 
de comunicació, relacionades amb les tipologies expositiva i instructiva. 

• Realitzar explicacions orals senzilles sobre fets d'actualitat que siguin 
d'interes de l'alumnat, amb ajuda de mitjans audiovisuals i de les TIC. 

• Usar tecniques de síntesi, amb suport paper o digital, per mostrar la 
comprensió de textos orals i escrits: esquemes, resums. 

• Cercar informació per comprendre i ampliar el contingut deis missatges 
orals, escrits o audiovisuals, utilitzant diverses estrategies i suports. 

• Produir textos, orals i escrits, de diferents tipus i en diferents supots: 
expositíus de fets, explicatius d'idees i conceptes, instructius i 
argumentatius, usant procediments de planificació, elements lingüístics per 
a la cohesió interna de les idees, registre adequat i revisió. 

• Aplicar diferents procediments per enriquir els textos orals, escrits o 
audiovisuals. 

• Mostrar interés per la millora de l'expressió oral, escrita i audiovisual propia i 
aliena i respectar les opinions d'altri. 

• Exposar una opinió sobre la lectura personal d'una obra completa adequada 
a l'edat; reconeixer !'estructura de l'obra i els elements caracteritzadors del 
genere; valorar l'ús del llenguatge, el punt de vista de !'autor, i relacionar-ne 
el contingut amb la propia experiencia, sempre amb el suport de pautes 
d'analisi, models o qüestionaris. 

• Crear textos, en suport paper o digital, prenent com a model un text literari 
treballat a l'aula o realitzar-ne alguna transformació. 

• Reconeixer i valorar la diversitat lingüística, amb especial atenció a la 
situació lingüística de Catalunya í del catala i deis territoris on es parla 
aquesta !lengua. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 30 
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• Participar activament i reflexivament en l'avaluació (autorregulació, 
coavaluació) del propi aprenentatge i el deis altres amb una actitud activa i 
de confian9a en la propia capacitat d'aprenentatge i ús de les llengües. 

Llengües estrangeres 

• Participar en interaccions erais basiques per aconseguir comunicar de 
· forma entenedora, fent ús d'estratégies per superar les interrupcions i per 
iniciar i concloure intercanvis comunicatius. 

• Comprendre la idea general i ínformacions específiques de míssatges orals 
emesos cara a cara, o en qualsevol suport sobre temes coneguts. 

• Comprendre la informació general i específica de diferents textos escrits, en 
suport i format de tipología diversa, sobre temes adequats a J'edat i 
relacionats amb els ambits educatiu i personal. 

• Uegir textos breus de forma expressiva (rimes, poemes, canyens). 

• Produir de forma guiada textos orals breus, coherents i amb bona dicció que 
siguin entenedors pera l'interlocutor. 

• Produir de forma guiada textos escrits, en diferents suports, de tipología 
diversa, que siguin entenedors, utilitzant estructures, connectors senzills i 
léxic adequat, tenint cura deis aspectes formals i respectant les regles 
fonamentals d'ortografia i de puntuació. 

• Utilitzar els coneixements adquirits sobre el sistema lingüístic de la llengua 
estrangera en diferents contextos de comunicació, com a instrument 
d'autoaprenentatge i d'autocorrecció de les produccions própies erais i 
escritas i per comprendre les produccions deis altres. Utilitzar de forma 
guiada els recursos digitals en la cerca, organització i presentació 
d'informació. 

• Mostrar una actitud respectuosa, d'interés i de descoberta envers la cultura 
i formes de vida diferents a la propia. 

• Participar en l'avaluació de les produccions própies i les deis altres. 

• Mostrar predisposició peral treball coHaboratiu. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 31 
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Tercer curs 

CONTINGUTS 

Llengua i literatura (catalana i castellana) 

DIMENSIÓ COMUNICATIVA 

Participació en interacclons orals, escrites i audiovisuals 

• Participació en les interaccions orals, escrites i audiovisuals que tenen com 
a eix la construcció de la relació social a !'interior de !'aula i del centre. 

• Participació en activítats de relació social i comunicació amb altres 
comunitats escolars, amb l'entorn immediat al centre i amb la societat en 
general (cartes al director, notícies a la premsa, radio local o peral web del 
centre). 

• Participació en interaccions per mitja del correu electrónic i entorns virtuals 
de comunicació. 

• ús d'estratégies comunicatives per reformular els missatges i adaptar-se als 
interlocutors en contextos multilingües d'interacció. 

• Detecció de les dificultats de comunicació i ús d'estratégies comunicatives 
de resolució deis conflictes amb l'ús de recursos verbals i no verbals. 

• Participació en les interaccions orals, escrites i audiovisuals (sobretot en l'ús 
de les TIC) que són necessaries per a l'organització i gestió de les tasques 
académiques, pera la recerca i exposició d'informació, per als intercanvis 
d'opinió i l'exposició de les conclusions i deis aprenentatges de les diferents 
matéries curriculars. 

• Valoració de la interacció com a eina per prendre consciencia deis 
coneixements i de les idees, per a la regulació deis processos de 
comprensió i expressió propis de tot procés d'aprenentatge, tant en 
activitats individuals comen les de treball cooperatiu. 

• Valoració de la interacció com a eina per prendre consciencia deis 
sentiments propis i aliens i pera la regulació de la conducta. 

• Reflexió sobre les diferencies entre els usos erais informals i formals de la 
!lengua i consciencia de les situacions comunicatives en qué resulten 
adequats. 

• Practica de procediments basics d'assertivitat i de manteniment de les 
própies conviccions en la interacció amb altres parlants. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 32 
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• Participació en debats de temes academics o escolars pautats i 
reglamentats. 

• Ús de les diferents estratégies comunicatives que ajuden a l'inici, 
manteniment i finalització de les interaccions i desenvolupament de les de 
les dificultats de comunicació amb l'ús d'elements verbals i no verbals que 
faciliten la realització de les interaccions necessaries per aprendre. 

• Actitud de cooperació i respecte crític envers les diferencies d'opinió en les 
situacions de treball compartit. 

• Assumpció de les responsabilitats i coavaluació deis processos deis 
resultats en les situacions de treball compartit. 

Comprensió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Comprensió i interpretació de les informacions més rellevants de textos 
orals, escrits i audiovisuc1ls de la vida quotidiana i deis mitjans de 
comunicació próxims als interessos de l'alumnat, amb atenció als textos 
predictius, persuasius i generes periodístics (notícia, crónica, reportatge, 
entrevista, opinió), reconeixent les 'diferencies entre informació i opinió. 

• Comprensió de textos orals, escrits i audiovisuals de la vida académica de 
l'alumnat, amb atenció a les característiques especifiques deis narratius, 
descriptius , expositius de fets, explicatius d'idees i conceptes, instructius, 
argumentatius i els que expressen opinió raonada en les diferents materias 
curriculars. 

• Analisi de seqüéncies audiovisuals que reflecteixen la relació entre els 
recursos visuals i sonors i els elements verbals, i adquisició de criteris 
basics per tal d'observar, interpretar, analitzar, valorar i prendre postura 
davant deis missatges audiovisuals. 

• ldentificació de !'estructura comunicativa deis missatges orals, escrits i 
audiovisuals treballats: les intencions de l'emissor rnitjanc;ant les modalitats 
oracionals i l'ordre jerarquic de les idees expressades, entre d'altres. 

• Cerca d'informació i habits de consulta per comprendre i ampliar el 
contingut deis rnissatges, utilitzant estrategies previas a la cerca i amb el 
recurs de fonts diverses: 1) escritas: cerca bibliografica i documental en 
llibres, enciclopédies, revistes, diaris; 2) !'estrategia previa a l'ús deis 
cercadors d'lntemet; 3) fonts audiovisuals i electr6niques de cornunicació: 
CD-ROM, DVD i altres. 

• Representació mitjam;ant esquemas, diagrames i rnapes conceptuals de la 
interrelació de les idees i els seus matisos. Síntesi deis arguments i 
resultats d'una conversa, coHoqui, entrevista o debat. 

• ús d'estrategies i técniques de processament de la informació, tant de 
captació, elaboració i síntesi com d'ampliació, i organització de la informació 
en fitxes, taules, quadres i grafics, mitjanc;ant recursos de les TIC. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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• Contrastació deis continguts de textos analitzats amb els coneixements 
propis, abans i després de la lectura. 

• Valoració crítica en l'acceptació del contingut de missatges orals i escrits, tot 
desenvolupant l'analisi intratextual i intertextual deis continguts expressats, 
per tal de fer possible la interpretació del missatge des de diverses 
perspectives (única, múltiple, complementaria). 

• Lectura, analisi i crítica de la funció persuasiva de la publicitat. 

Expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Producció de textos erais, escrits i audiovisuals amb intencions 
comunicativas diverses i de diferents contextos d'espai i temps: expositius, 
persuasius, predictius i deis generes periodístics (noticia, crónica, 
reportatge, entrevista, opinió). 

• Composició, en suport paper o digital, de textos narratius, descriptius, 
expositíus de fets, explicatius d'idees i conceptas, instructius i 
argumentatius, propis de les diferents matéries curriculars, elaborats a 
partir de la informació obtinguda en la biblioteca o mediateca escolar o en 
altres fonts d'informació i organitzada per mitja d'esquemes, mapes 
conceptuals, fitxes i resums, amb l'ús adequat deis elements icónics 
pertinents. 

• Elaboració de textos escrits que tinguin com a funció la millar presentació 
oral deis aspectes treballats en les diferents matéries curriculars o en altres 
situacions comunicatives formals. 

• · Presentació ordenada i clara d'informacions elaborades en les activitats 
académiques amb l'ús deis miljans i tecnologies de la informació i la 
comunicació, amb atenció especial al llenguatge audiovisual que cal utilitzar 
pera una comunicació eficag. 

• Lectura en veu alta amb dicció, entonació i ritme correctas (interpretant els 
signes de puntuació de forma apropiada), tot incidint en el posicionament 
del lector respecte del text llegit. 

• Procediment de planificació per aconseguir coherencia en les relacions 
internes i externes deis continguts de textos orals, escrits i audiovisuals: 
documentació, pluja d'idees i la seva selecció i ordenació. 

• Utilització autónoma de la biblioteca-mediateca del centre, així com de las 
tecnologies de la informació i la comunicació com a font d'informació i de 
models per a la realització deis treballs escrits propis de cada materia 
curricular. 

• Creació i utilització d'esquemes i mapes conceptuals en format digital, com 
a suport en les exposicions orals, per tal de ser projectats amb mitjans 
audiovisuals. q ~ 

• Procediment de textua\ització i revisió per aconseguir coherencia deis 
continguts de textos orals, escrits i audiovisuals. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 34 
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• Coneixement i aplicació deis diferents registres lingüístics en relació amb 
els diferents ambits d'ús. Distinció entre el registre col·loquial, estandard, 
académic i culte. 

• ús deis elements lingüístics i discursius essencials per a la cohesió interna 
de les idees dins deis textos erais, escrits o audiovisuals: connectors 
textuals, tractament de les formes verbals i adequació del registre deis 
textos orals, escrits o audiovisuals a les funcions comunicatives, en especial 
a les de les activitats académiques. 

• ús de la puntuació del text escrit en relació amb l'organització oracional i 
ambla forma del text (els paragrafs i la distribució i ordenació de les idees 
expressades ). 

• Elaboració i organització del missatge audiovisual: combinació del text i les 
paraules amb els altres recursos visuals, icónics i sonors. 

• ús deis elements formals en els treballs: les citacions bibliografiques i 
d'altres · fonts d'informació. L'índex i la paginació. Les referéncies 
intertextuals i intratextuals. Les notes al peu de pagina. L'organització deis 
titols, els capítols i els apartats. La presentació escrita deis resultats: 
polidesa, correcció, els marges, portada. 

• Üs de técniques digitals de tractament textual: processadors de text per a 
l'organització deis apartats i continguts: esquemes numéric, sinóptic i claus; 
programes de presentació, programes de tractament de la imatge per a la 
utilització eficac; deis grafics específics de cada materia curricular i les 
il-lustracions. 

• Interés per la bona presentació deis textos orals, respectant les normes 
gramaticals, ortografiques, tipografiques i deis elements iconics utilitzats, i 
amb l'ús deis elements icónics que complementin i donin suport a la 
informació verbal. 

• Interés per la bona presentació deis textos escrits i audiovisuals, tant en 
suport paper com digital, respectant les normes gramaticals, ortografiques, 
tipografiques i deis elements iconics utilitzats. 

Coneixements del funcionament de la !lengua i el seu aprenentatge 

• ldentificació i ús d'elements lingüístics basics i habituals en la comunicació 
oral i escrita. 

• Reconeixement progressiu i producció de les peculiaritats fonétiques de 
cada !lengua i deis patrons basics de ritme, entonació i accentuació de 
paraules i enunciats. 

• ldentificació d'expressions comunes, de frases fetes i de léxic apropiat a 
contextos concrets i quotidians en l'ambit educatiu i personal i a continguts 
d'altres materies del currículum. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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• ldentificació i coneixement de les característiques deis discursos expositius 
de fets, explicatius d'idees i conceptes, amb especial atenció a l'expressió 
de causa i conseqüéncia, instructius i argumentatius. 

• ldentificació d'alguns mecanismes textuals que donen agilitat al discurs, 
amb especial atenció a les substitucions léxiques i als connectors útils per 
ordenar, donar aclariments i detalls, indicar causa i conseqüéncia, indicar 
posicionament adversatiu. 

• Reconeixement d'estratégies basiques per recordar, organitzar i revisar 
vocabulari. 

• Reconeixement de !'estructura deis diferents tipus de text i la seva relació 
amb els paragrafs. La puntuació com a mecanisme organitzador deis textos 
escrits. 

• ús de recursos per l'aprenentatge: diccionaris, !libres de consulta, mitjans 
audiovisuals i materials-en suport digital. 

• Üs de procediments per compondre enunciats amb estil cohesionat: 
aposició, adjectius i oracions de relatiu explicatius, construccions de participi 
i gerundi, oracions coordinadas i subordinades. 

• Coneixement de les lleis ortografiques que comporten més dificultat per 
aplicar-les en els textos propis, fent especial atenció en les que suposen 
diferencies entre les llengües que s'aprenen. 

• Reconeixement del grau d'incidéncia de !'estructura sintactica d'un text en el 
signifi~at. 

• Ús d'estratégies pera la correcció lingüística i revisió gramatical deis textos 
· mitjanyant l'ús i la consulta de diccionaris, eines informatiques de revisió del 

text, compendis gramaticals i reculls de normas ortografiques. 

• Acceptació de l'error coma part del procés d'aprenentatge i actitud positiva 
de superació. 

• Participació en l'avaluació i ús d'estratégies d'autoavaluació i autocorrecció, 
de les produccions orals, escrites i audiovisuals. 

• Conscienciació de les aptituds i dificultats del progrés en l'aprenentatge 
lingüístic i comunicatiu. 

• Interés per desenvolupar un pensament critic, obert i flexible en els 
processos comunícatius i en el context de l'aula i fora d'aquesta. 

• Organització i valoració del treball individual per progressar en 
l'aprenentatge de manera autónoma i per a la millora personal i del treball 
en equip per a la construcció col·lectiva del coneixement. 

Continguts comuns amb a/tres materies 

lnteracció, comprensió i expressió de missatges erais, escrits i audiovisuals <=\ '\ 
vinculats a continguts d'altres matéries curriculars. 

_Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 36 
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DIMENSIÓ ESTETICA I LITERARIA 

• Lectura autónoma o guiada, en funció del grau de complexitat, d'obres de 
literatura juvenil i de la literatura classica adequades a l'edat seguint un 
itinerari literari que parteixi deis coneixements previs del lector. 

• Coneixement d'obres significatives de la cultura literaria catalana i 
castellana, a partir de la lectura comentada de fragments, del visionat 
d'audiovisuals, representacions teatrals o recitats poétics o audició de 
poemas musicats. 

• Reflexió sobre la situació de !'obra en el seu context, tot aprofitant els 
coneixements previs de l'alumnat i la relació amb els coneixements adquirits 
en altres matéries. 

• Reflexió sobre els elements que fan que una obra sigui considerada 
"classica" i sobre l'actualitat deis temes de les obres que han mantingut la 
seva vigencia a través del temps. 

• Ús d'estratégies i técniques que ajudin a analitzar i interpretar el text literari 
abans, durant i després de la lectura. 

• Diferenciació deis grans generes literaris i reconeixement de les seves 
característiques principals a partir de les lecturas. 

• Lectura comentada i expressiva de cantes i novel·les; valoració deis 
personatges, de la veu i de la perspectiva narrativa, i del dialeg. 

• Lectura comentada i recitat de poemes, tot comparant el tractament de 
temes recurrents en diferents autors, i valorant la funció deis elements 
simbólics i deis recursos retórics i métrics en el poema. 

• Lectura comentada i dramatitzada d'obres de teatre o fragments, tot 
reconeixent algunas característiques tematiques i formals. 

• Lectura en veu alta amb dicció, entonació i ritme correctes, adequats al 
registre literari. 

• Creació de textos literaris amb técniques de foment de la creativitat i de 
simulació, versionat o elaboració a partir de models, utilitzant alguns 
aprenentatges adquirits a les lectures (adaptant els missatges "classics" a 
l'actualitat , a un missatge més proper i propi o modificant-ne les formes o 
els formats ). 

• Utilització progressivament i de manera autónoma de la biblioteca del 
centre, de les de l'entorn, de les biblioteques virtuals i webs per al foment i 
orientació de la lectura. 

• Desenvolupament progressiu de l'autonomia lectora i de la consideració de 
la lectura com a font de coneixement d'altres persones i cultures. 

• Elaboració d'opinions própies i de treballs senzills sobre lectures literarias. 

• ldentificació i interpretació deis recursos literaris en altres tipus de textos i 
altres funcions comunicatives, com els que s'empren amb funció persuasiva 
en la publicitat. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 37 
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Llengües estrangeres 

DIMENSIÓ COMUNICATIVA 

Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals 

• Participació en converses i simulacions sobre temes quotidians i de interés 
personal amb diverses finalitats comunicatives. 

• lnteracció en tasques de comunicació simulades o no amb diverse·s 
funcions comunicatives, fent ús autonom de les convencions més habituals 
í própies de la conversa, i d'estratégies per superar les interrupcions i per 
iniciar i concloure intercanvis comunicatius. 

• Participació en converses relacionades amb continguts d'altres arees 
curriculars, formulant preguntes i respostes adequades per a la cerca i 
elaboració de les informacions pertinents i amb l'ús d'estratégies de 
comunicació per resoldre les dificultats durant la interacció. 

• Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals en les tasques 
academiques per al processament de la informació i l'activació de 
processos cognitius. 

• Comprensió i interpretació global de les interaccions, tot utilitzant 
estrategies com ara: ús deis coneixements previs sobre el tema o la situació 
o identificació de paraules clau, intervenint de manera adequada a les 
demandes de la situació comunicativa. 

• Participació en intercanvis senzills amb parlants nadius sempre que 
l'interlocutor utilitzi un registre estandar de la llengua i parli amb lentitud i 
claredat. 

• ús d'estratégies comunicatives per reformular els missatges i adaptar-se als 
interlocutors i per a superar les interrupcions en la comunicació en !lengua 
estrangera .. 

• Comunicació a través de correspondencia amb persones que parlen la 
!lengua estrangera a través de correu postal i correu electrónic i entorns 
virtuals de comunicació. 

Comprensió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

· • Comprensió d'instruccions, preguntes -¡ missatges en contextos reals i 
simulats. 

• Anticipació i formulació d'hipotesi del contingut general d'ailó que s'escolta 
amb suport d'elements verbals (to de veu) i no verbals (iconics i gestuals ). 

• Comprensió d'instruccions per al correcte desenvolupament i resolució de 
tasques de descoberta, individuals o de grup, i per al processament de la 
informació de diferents fonts, en suport i format de tipología diversa. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
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• Comprensió de la informació general i específica de textos i documents 
orals, escrits o audiovisuals adequats a l'edat, en suport i format de tipología 
diversa, autentícs i semi auténtics, sobre temes quotidians d'interés 
personal i educatiu. 

• Ús d'estrategies pera la comprensió com ara: ús deis coneixements previs 
sobre el tema o la situació i/o identificació de paraules clau, de funcions 
comunicativas, de la intenció de qui parla, i deis elements paralingüístics. 

• Iniciativa per llegir de forma autónoma textos escrits o audiovisuals 
relacionats amb els seus interessos i coma font de plaer i de descoberta. 

• Lectura, comprensió i valoració del llenguatge de la publicitat identificant les 
peculiaritats deis documents auténtics de diferents procedéncies culturals. 

Expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Utilització de respostes espontanies i adequades, i iniciativa en la forrnulació 
de preguntes en les situacions de comunicació a l'aula o l'entorn educatiu. 

• Producció oral de can~ons, poemes, rimes, i de descripcions i narracions 
breus sobre experiencias i esdeveniments tenint cura de la pronúncia i 
entonació adequades a la situació. 

• Producció de textos orals i escrits amb ús del registre adequat a 
!'interlocutor a qui van dirigits. 

• Producció semi controlada de textos, en suport paper o digital, que mostrin 
coherencia, amb ortografia i puntuació correctes, estructurats en paragrafs i 
amb presentació acurada, elaborats a partir de diverses intencions 
comunicatives, i prenent com a referencia models treballats préviament. 

Coneixements del funcionament de la llengua i el seu aprenentatge 

• Analisi i reflexió sobre l'ús i el significat de diferents formes lingüístiques 
adequades a diferents intencions comunicativas, mitjan9ant la comparació i 
el contrast amb les llengües que coneix l'alumnat. 

• ldentificació i ús d'elements lingüístics basics i habituals en la comunicació 
oral i escrita i identificació d'antónims, ufalsos amics" i de paraules amb 
prefixos i sufixos més habituals. 

• Reconeixement progressiu i cura de la pronúncia deis fonemas que 
presenten una especial dificultat en les llengües estrangeres. 

• Sensibilització vers els patrons basics de ritme, d'entonació i accentuació de 
paraules i enunciats propis de les llengües estrangeres. 

• ldentificació i ús d'estratégies d'aprenentatge per recordar, organitzar i 
revisar continguts lingüístics situats en contextos comunicatius. 

Ambít de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengOes 
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• Reflexió sobre l'organització i ús, cada vegada més autónom, de recursos 
per l'aprenentatge: diccionaris, !libres de consulta, mitjans audiovisuals, 
materials en suport digital, entrevistes a experts. 

• ldentificació d'estratégies per a la comprensió i interpretació de missatges i 
documents: ús deis coneixements previs sobre el tema o la situació, 
identificació de paraules clau, funcions comunicatives, la intenció del parlant 
i els elements paralingüístics. 

• Utilització de diversitat de materials de consulta, documents de mitjans 
audiovisuals i de les tecnologies de la informació i de la comunicació per a 
la realització d'activitats d'altres matéries curriculars i per al 
desenvolupament de competéncies lingüístiques i comunicativas en llengua 
estrangera. 

• Participació en l'avaluació i ús d'estratégies d'autocorrecció de les 
produccions orals, escritas i audiovisuals. 

• Reconeixement i acceptació de !'error com a part del procés d'aprenentatge 
i actitud positiva de superació. 

• Reflexió sobre l'organització del treball personal com a estrategia per 
progressar en l'aprenentatge de manera autónoma. 

• Interés per aprofitar les oportunitats d'aprenentatge creades en el context de 
l'aula i tora de l'aula, en especial per participar de manera activa en el 
treball cooperatiu. 

• Reflexió sobre els objectius d'aprenentatge de llengües i valoració 
(fortaleses i dificultats) del propi progrés, així com adopció de mesures per 
millorar l'aprenentatge. 

DIMENSIÓ ESTETICA ILITERARIA 

• Valoració i interés per conéixer, i per la lectura i audició de produccions 
tradicionals i actuals orals i escrites de la llengua estrangera (can~ons, 
contes, llegendes, etc.). 

• Lectura, comprensió i gaudi de textos literaris adaptats als gustos i capacitat 
lectora deis aprenents adolescents. 

• Lectura i comprensió de textos literaris, curosament seleccionats i adaptats 
als aprenents adolescents, d'autors clau de la literatura en la llengua 
estrangera 

• Reconeixement i valoració deis autors deis textos llegits. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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DIMENSIÓ PLURILINGÜE I INTERCUL TURAL 

Llengua i literatura (catalana i castellana) i llengües estrangeres 

• Conscienciació que les llengües són elements que defineixen la identitat 
personal i col·lectiva, una eina potenciadora de la comunicació i 
l'aprenentatge i una porta oberta a la comprensió del món i de les altres 
persones. 

• Conscienciació de pertinencia a una comunitat lingüística, social i cultural i 
actitud positiva d'interés i confianc;a davant la diversitat de llengües i 
cultures. 

• Sensibilitat per comprendre la complexitat i diversitat de relacions que 
cadascú manté amb les llengües i cultures. 

• Interés per conéixer les varietats de la !lengua catalana en els diferents 
territoris on es parla. Coneixement, mitjanc;ant els enregistraments de les 
varietats més rellevants del catala. Factors histories i geografics explicatius 
d'aquestes varietats. 

• Coneixement de les varietats més rellevants de la !lengua espanyola, tant a 
la península com en altres territoris de parla hispana. Factors histories i 
geografics explicatius de les varietats. 

• . Observació de l'evolució de les relacions entre llengües en contacte i la 
diversitat de situacions en qué es produeixen. 

• Coneixement de la familia lingüística de les llengües romaniques: pa'isos on 
es parlen, varietats més importants, llengües en perill d'extinció o ja 
desaparegudes. 

• Lectura de textos en alguna llengua romanica poc coneguda i estratégies 
que en facilita la seva comprensió. 

• Coneixement de la diversitat de llengües que es parlen a Espanya i a 
Europa. Llengües que ens són més próximes i de les quals tenim 
coneixement i llengües que ens són menys conegudes i que fins i tot 
utilitzen alfabets ben diferenciats. Localització en un mapa i recerca 
d'informació a Internet. Relació entre llengua i estat. 

• Valoració de l'adquisició de la competencia comunicativa en més d'una 
!lengua, i interés per efectuar intercanvis comunicatius amb parlants d'altres 
llengües. Importancia pera la formació, instrucció i relació amb !'exterior. 

• Observació d'usos multilingües quotidians en els mitjans de comunicació, al 
carrero en la producció artística. 

• Disposició per utilitzar els coneixements de llengües, segons el domini 
diferent que se'n tingui, en contextos reals i funcions diverses: intercanvis 
amb persones o en recerques d'informació en qualsevol deis formats 
possibles (audiovisual, Internet, material de consulta) en qualsevol de les 
matéries curriculars. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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• Expressió d'emocions, afeccions i sentiments amb l'ús de diferents recursos 
verbals i no verbals de diverses llengües i cultures, en especial en les 
llengües estrangeres apreses a classe. 

• Comparació i identificació de les semblances i diferencies deis sistemes 
fonétics i la prosodia de diferents llengües conegudes a partir de temes 
propers als interessos de l'alumnat mitjanyat eines i suports adequats. 

• Conscienciació que cada persona organitza el món i expressa sentiments a 
partir de la seva llengua, que aprendre una !lengua és també assumir 
aquesta manera de veure el món i d'entendre les relacions que 
s'estableixen ambles persones i les coses. 

• Coneixement i respecte per a les persones que parlen una !lengua o varietat 
lingüística diferent a la de la comunitat lingüística propia, i aixi mateix que 
tenen una cultura diferenciada, especialment les de l'entorn més próxim, 
comen9ant perla classe, escola, poble o barri, amb atenció preferent a les 
minoritarias i a les poc valorades socialment. 

• Coneixement i valoració de la cultura, historia, geografia, folklore, literatura i 
· costums deis llocs d'origen de l'alumnat nouvingut a les aules: 

• Consciencia de les própies actituds davant les diferencies de llengües i 
cultures, i valoracíó de les variacions lingüístiques i culturals. 

• Percepció de les dificultats de comunicació amb persones que parlen altres 
llengües, especialment amb les de l'entorn més próxim, i plantejament de 
possibles solucions verbals i no verbals per facilitar la comunicació. 

• ús d'un llenguatge no discriminatori i respectuós amb les diferencies. ús de 
. fórmules de cortesia en els intercanvis socials. 

• Actitud crítica davant deis missatges que suposin qualsevol tipus de 
discriminació i voluntat de superar els prejudicis. 

CRITERIS D'AVALUACIÓ 

Llengua i literatura (catalana i castellana) 

• Participar activament i reflexivament en interaccions orals, escrites i 
audiovisuals per a I' aprenentatge i per a les relacions socials, dintre i fora 
de !'aula i amb l'ús deis recursos de les TIC, identificant els p.roblemes de 
comunicació i sabent resoldre-les convenientment. 

• Comprendre textos (erais, escrits i audiovisuals) de la vida académica, 
d'altres situacions comunicatives o procedents deis mitjans de comunicació: 
predictius, persuasius i deis generes periodístics informatius i d'opinió. 

• Comprendre textos literaris, propers als interessos de l'alumnat o 
curosament seleccionats per la seva adequació en tematica i grau de 
dificultat. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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• Comprendre i sintetitzar seqüéncies audiovisuals, procedents deis mitjans 
de comunicació, relacionades ambles tipologies expositivas i persuasives. 

• Realitzar explicacions erais senzilles sobre fets d'actualitat d'interés amb 
ajuda de mitjans audiovisuals i deis recursos de les TIC. 

• Utilitzar técniques d'analisi del contingut de textos orals i escrits mitjan9ant 
l'ús d'eines informatiques per elaborar xarxes i diagrames conceptuals. 

• Cercar informació per comprendre i ampliar el contingut deis missatges 
orals, escrits o audiovisuals, utilitzant diversas estratégies i suports. 

• Produir textos, orals i escrits, de diferents tipus i amb diferents formats: 
predictius, persuasius i generes periodístics informatius i d'opinió, usant 
procediments de planificació i elements lingüístics per a la cohesió interna 
de les idees (precisió léxica, connectors, signes de puntuació). Aplicar les 
estratégies pera la correcció lingüística i revisió gramatical deis textos. 

• Aplicar diferents procediments per enriquir els textos erais, escrits o 
audiovisual s. 

• Mostrar interés perla millora de l'expressió oral, escrita i audiovisual propia i 
aliena i respectar les opinions d'altri. 

• Exposar l'opinió sobre la lectura d'una obra completa adequada a l'edat; 
avaluar !'estructura i l'ús deis elements del genere, l'ús del llenguatge i el 
punt de vista de !'autor; situar el sentit de l'obra en relació amb el seu 
context i amb la propia experiencia. 

• Utilitzar els coneixements literaris en la comprensió i la valoració de textos 
breus o fragments, tot tenint en compte alguns temes i motius recurrents, 
les caracteristiques del genere, el valor simbólic del llenguatge poétic i la 
funcionalitat deis recursos retórics del text. 

• Crear textos, en suport papero digital, prenent com a model un text literari 
treballat a !'aula o realitzar-ne alguna transformació senzilla. 

• Reconéixer i valorar la diversitat lingüística d'Europa i del món, amb 
especial atenció a la realitat de fa família lingüística romanica i de la realitat 
de les llengües a Europa. 

• Participar activament i reflexivament en l'avaluació (autorregulació, 
coavaluació) del propi aprenentatge i el deis altres amb una actitud activa i 
de confiam;a en la propia capacitat d'aprenentatge i ús de les llengües. 

Llengües estrangeres 

• Participar en converses i simulacions breus, relatives a situacions habituals 
o d'interés personal i amb finalitats comunicatives diferents, utilitzant les 
convencions própies de la conversa i les estratégies necessaries per 
resoldre les difícultats durant la interacció. 

• Os de formules característiques del llenguatge formal i de l'informai en les 
comunicacions orals i escritas. 

Ambít de llengües: llengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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• Comprendre la idea general i informacions específiques de missatges i 
documents auténtics incloent-hi els procedents deis mitjans de comunicació, 
i semi auténtics en suport i format de tipología diversa, sobre temes 
d'interés deis ambits personal i educatiu. 

• Comprendre la informació general i !'específica de diferents textos escrits, 
auténtics i adaptats, d'extensió variada, i reconéixer la seva intenció 
comunicativa. 

• Elaborar de forma semi controlada textos de tipología diversa, orals i 
escrits, tenint cura del registre, el léxic, les estructures, i alguns elements de 
cohesió i coherencia per marcar la relació entre idees i fer-los entenedors 
als destinataris o destinataries. 

• Utilitzar els coneixements adquirits sobre el sistema lingüístic de la !lengua 
estrangera en diferents contextos de comunicació, com a instrument 
d'autoaprenentatge i d'autocorrecció de les produccions própies erais i 
escritas i per comprendre les produccions deis altres. 

• Utilitzar . els recursos de les TIC de forma progressivament autónoma per 
· buscar informació, produir textos a partir de models, enviar i rebre 
missatges de correu electrónic i per establir relacions personals orals i 
escritas, i mostrar interés pel seu ús. 

• Mostrar una actitud respectuosa, d'interés i de descoberta envers la cultura 
i formes de vida diferents a la propia. 

• Participar en l'autocorrecció i l'avaluació de les produccions propies i les 
deis altres, i mostrar una actitud activa i de confian9a en la capacitat 
d'aprenentatge de llengües. 

• Participar activament en el treball col·laboratiu. 

Ambit de llengües: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, !lengües 
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Quart curs 

CONTINGUTS 

Llengua i literatura (catalana i castellana) 

DIMENSIÓ COMUNICATIVA 

Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals 

• Participació en les interaccions orals, escrites i audiovisuals que tenen com 
a eix la construcció de la relació social a !'interior de !'aula i del centre. 

• Participació en activitats de relació social i comunicació amb altres 
comunitats escolars, amb l'entom immediat al centre i amb la societat en 
general (cartes al director, notícies a la premsa, radio local o peral web del 
centre). 

• Participació en interaccions per mitja del correu electrónic i entorns virtuals 
de comunicació. 

• Os d'estratégies comunicatives per reformular els missatges i adaptar-se als 
ínterlocutors en contextos multilingües d'interacció. 

• Detecció de les dificultats de comunicació i ús d'estratégies comunicatives 
de resolució deis conflictes amb l'ús de recursos verbals i no verbals. 

• Participació activa i crítica en converses i situacions comunicatives erais 
propies de l'ambit académic, especialment en aquelles necessaries per a .la 
gestió (planificació, seguiment avaluació i informe final) de les tasques 
própies de les diferents matéries curriculars, per a la recerca i exposició 
d'informació, per als intercanvis d'opinió i l'exposició de les conclusions i 
deis aprenentatges. 

• Participació activa en les interaccions escrites i audiovisuals (sobretot en 
l'ús deis recursos de les TIC) que són necessaries per a la recerca i 
comunicació d'informació en les tasques académiques. 

• Valoracló de la interacció com a eina per prendre consciencia deis 
coneixements i de les idees, i per a la regulació deis processos de 
comprensió i expressió propis de tot procés d'aprenentatge i tant en 
activitats individuals comen les del treball cooperatiu. 

• Valoració de la .interacció com a eina per prendre consciencia deis 
sentiments propis i aliens i per a la regulació de la conducta. 

• Coneixement de les diferéncies entre els usos orals informals i formals de la 
llengua i consciencia de les situacions comunicatives en qué resulten 
adequats. ÁO'i 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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• Practica de procediments basics d'assertivitat i de manteniment de les 
própies conviccions en la interacció amb altres parlants. 

• Participació en debats de temes académics o escolars pautats i 
reglamentats. 

• Os de les diferents estratégies comunicatives que ajuden a l'inici, 
manteniment i finalització de les interaccions i desenvolupament de les 
dificultats de comunicació amb l'ús d'elements verbals i no verbals que 

. faciliten la realització de les interaccions necessaries per aprendre. 

• Actitud de cooperació i respecte crític envers les diferencies d'opinió en les 
situacions de treball cooperatiu. 

• Assumpció de les responsabílitats i coavaluació deis processos deis 
resultats en les situacions de treball cooperatiu. 

Comprensió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Comprensió i interpretació de textos orals, escrits i audiovisuals de la vida 
quotidiana, de les relacions socials i deis mitjans de comunicació proxims 
als interessos de l'alumnat: argumentació ideológica, exposició d'idees i 
informes, i administratius (carta a l'administració, instancia, currículums, 
sol·licitud de feina, carta de presentació, formularis}. 

• Comprensió de textos orals, escrits i audiovisuals de la vida académica de 
l'alumnat, amb atenció a les característiques específiques de tots els tipus 
de textos específics de les diferents matéries curriculars i amb atenció a 
l'obtenció i comunicació d'informació deis diferents mitjans i suports utilitzats 

· pera la construcció del saber propi de cada disciplina. 

• Analisi de seqüéncies audiovisuals procedents deis mitjans de comunicació, 
coma base pera l'exercitació de situacions de conversa, expressió d'opinió 
i d'argumentació. 

• ldentificació del posicionament de les tesis deis interlocutors i la defensa de 
les idees en els textos que expressen el perqué de les coses o el raonament 
i les argumentacions. 

• Cerca d'informació i habits de consulta per comprendre i ampliar el 
contingut deis missatges, utilitzant estratégies prévies a la cerca i amb el 
recurs de fonts diverses: 1) escritas: bibliografia especialitzada, 2) en suport 
digital: bases de dades i catalegs digitals, 3) fonts audiovisuals i 
electróniques d'informació i comunicació: documentals, reportatges, webs i 
altres amb continguts de les diferents matéries curriculars. 

• Representació amb diferents suports mitjan9ant esquemes, diagrames i 
mapes conceptuals de la interrelació de les idees i els seus matisos. Síntesi 
deis arguments i resultats d'una conversa, col·loqui, entrevista o debat. 

• ús de técniques d'analisi del contingut de textos erais, escrits i audiovisuals: A oq 
quadres sinoptics, diagrames i mapes conceptuals. Utilització d'eines 
informa.tiques pera elaborar xarxes i diagrames conceptuals. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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• Valoració crítica en l'acceptació del contingut de missatges orals, escrits i 
audiovisuals, tot contrastant-la amb els coneixements propis i sospesant les 
causes i les conseqüéncles de les idees exposades. 

Expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Producció de textos orals, escrits i audiovisuals a partir d'intencions i 
contextos comunicatius diversos: argumentació ideológica, exposició de 
treballs i informes, administratlus (carta a l'admfnistració, instancia, 
currículums, sol·licitud de feina, carta de presentació, emplenat de 
formularis) respectant les normes adequades a cada situació, text i suport. 

• Presentacions orals, escrites i audiovisuals ben estructurades, amb suport 
multimedia, tenint en compte els diferents llenguatges, sobre temes 
relacionats amb les diferents matéries curriculars, amb atenció especial als 

· elements iconics necessaris per a una correcta comunicació. 

• Elaboració de textos orals, escrits o audiovisuals ben estructurats, a partir 
de les idees obtingudes en textos escrits o audiovisuals elaborats en 
diferents llengües i suports. 

• Elaboració de textos escrits que tinguin com a funció la millar presentació 
oral deis aspectes treballats en les diferents matéries curriculars o en altres 
situacions comunicatives formals. 

• Presentació ordenada i clara d'informacions elaborades en les activitats 
academiques amb l'ús deis mitjans i tecnologies de la informació i la 
comunicació, amb atenció especial al llenguatge audiovisual que cal utilitzar 
per a una comunicació eficai;. 

• Procediment de planificació per aconseguir coherencia en les relacions 
internes i externes deis continguts de textos orals, escrits i audiovisuals: 
documentació, pluja d'idees i la seva selecció i ordenació. 

• Utilització autónoma de la biblioteca-mediateca del centre, així com de las 
tecnologies de la informació i la comunicació com a font d'informació i de 
models per a la realització deis treballs escrits propis de· cada materia 
curricular. 

• Creació i utilització d'esquemes i mapes conceptuals com a suport en les 
exposicions orals, per tal de ser projectats amb format multimedia. 

• Textualització i revisió per aconseguir coherencia deis continguts de textos 
orals, escrits i audiovisuals. 

• Aplicació deis elements característics del registre lingüístic corresponent als 
diferents ambits d'ús deis textos produ"its i selecció del léxíc i la sintaxi 
adequats en cada situació comunicativa. 

• Ús deis elements lingüístics i discursius essencials per a la cohesió interna 
de les idees dins deis textos orals, escrits o audiovísuals: connectors 
textuals, procediments per a la progressió del discurs i adequació deis 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
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registres lingüístlcs a les funcions comunicatives, en especial a les de les 
activitats académiques. 

• ús de la puntuació del text escrit en relació amb l'organització oracional i 
ambla forma del text (els paragrafs i la distribució i ordenació de les idees 
expressades ). 

• Elaboració i organització del missatge audiovisual: combinació del text i les 
paraules amb els altres recursos visuals, icónics i sonors. 

• Os deis elements formals en els treballs: les citacions bibliografiques i 
d'altres fonts d'informació. L'índex i la paginació. Les referéncies 
intertextuals i intratextuals. Les notes al peu de pagina. L'organització deis 

· títols, els capítols i els apartats. La presentació escrita deis resultats: 
polidesa, correcció, els marges, portada. 

• Ús de técniques digitals de tractament textual: processadors de text pera 
l'organització deis apartats i continguts: esquemes numéric, sinóptic i claus; 
programes de presentació en format multimedia; programes de tractament 
de la imatge per a la utilització eficac; deis grafics específics de cada materia 
curricular i les il-lustracions. 

• Interés per la bona presentació deis textos orals, respectant les normes 
gramaticals, ortografiques, tipografiques i deis elements icónics utilitzats, i 
amb l'ús deis elements icónics que complementin i donin suport a la 
informació verbal per mitja deis recursos digitals. 

• Interés per la bona presentació deis textos escrits i audiovisuals, tant en 
suport paper com digital, respectant les normes gramaticals, ortografiques. 
tipografiques i deis elements iconics utilitzats. 

Coneixements del funcionament de la !lengua i el seu aprenentatge 

• ldentificació i ús d'elements lingüístics basics i habituals en la comunicació 
oral i escrita. 

• Reconeixement progressiu deis símbols fonétics amb la pronunciació de 
. fonemas d'especial dificultat. 

• Reconeixement i producció de patrons basics de ritme, d'entonació i 
accentuació de paraules i enunciats. 

• ldentificació d'expressions comunes, de frases fetes i de léxic apropiat a 
contextos concrets i quotidians en l'ambit educatiu i personal i a continguts 
d'altres matéries del currículum. 

• ldentificació i coneixement de les característiques deis discursos 
argumentatius, expositius, administratius elaborats, i de la conversa formal. 

• Coneixement de les modalitats oracionals i la relació amb el context. L'estil 
di recte i indirecte. 

• ldentificació d'alguns mecanismes textuals que donen agilitat al discurs, 
amb especial atenció als connectors útils per introduir un tema, relacionar 
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idees, posar emfasi, donar detalls, introduir conclusions, indicar causa, 
finalitat, condició, objecció, posicionament davant de diverses opcions. 

• ldentificació deis camps lexicosemantics que apareixen en els missatges, 
augment del coneixement i domini del léxic nou, especialment de l'ambit 
administratiu. 

• Aplicació de procediments per enriquir el text escrit mitjan9ant elements 
d'estil (ús d'anafores i eliminació de repeticions) i mitjarn;ant la precisió 
léxica (eliminació de mots generics). Aplicació de fórmules genu'ines, tant 
de léxic com modismes o proverbis, amb especial atenció a les peculiaritats 
de cada !lengua. 

• Reconeixement de !'estructura deis diferents tipus de text i la seva relació 
amb els paragrafs. La puntuació com a mecanisme organitzador deis textos 
escrits. 

• Ús de procediments per compondre enunciats amb estil cohesionat: 
aposició, adjectius i oracions de relatiu explicatius, construccions de participi 
i gerundi, oracions coordinades i subordinades. 

• Aplicació de procediments per enriquir el text escrit mitjani;:ant elements 
d'estil (ús d'anafores i eliminació de repeticions) i mitjani;:ant la precisió 

. léxica (eliminació de mots genérics). 

• Coneixement i sistematització d'aquells aspectes ortografics i sintactics en 
qué no coincideix l'ús en la !lengua parlada i la normativa de la llengua 
escrita. 

• Ús d'estratégies per a la correcció lingüística i revisió gramatical deis textos 
. mitjan~ant l'ús i la consulta de diccionaris, eines informatiques de revisió del 

text, compendis gramaticals i reculls de normes ortografiques. 

• Acceptació de l'error coma part del procés d'aprenentatge i actitud positiva 
de superació. 

• Participació en l'avaluació i ús d'estratégies d'autoavaluació i autocorrecció, 
de les produccions orals, escrites i audiovisuals. 

• Conscienciació de les aptituds i dificultats del progrés en l'aprenentatge 
lingüístic i comunicatiu. 

• Interés per desenvolupar un pensament crític, obert i flexible en els 
processos comunicatius i en el context de !'aula i fora d'aquesta. 

• Organització i valoració del treball individual per progressar en 
l'aprenentatge de manera autónoma i per a la millora personal i del treball 
en equip pera la construcció col-lectiva del coneixement. 

Continguts comuns amb a/tres materies 

lnteracció, comprensió i expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 
vinculats a continguts d'altres matéries curriculars. 
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DIMENSIÓ ESTETICA I LITERARIA 

• Lectura autónoma o guiada, en funció del grau de complexitat, d'obres o 
fragments de literatura catalana i castellana des de l'Edat Mitjana al segle 
XX adequades a l'edat. 

• Coneixement d'obres i autors de literatura universal més significatius en el 
temps, a partir de fragments comentats, visionat de materials audiovisuals o 

· vídeos, assisténcia a representacions teatrals, recital de poesies, audicions 
de poemas musicats. Relació amb altres arts com arquitectura o pintura. 

• Contextualització deis textos literaris treballats: obres, autors i períodes més 
representatius de la literatura catalana i castellana, des de l'Edat Mitjana a 
l'actualitat i especialment del segle XX. 

• Reflexió sobre els elements que fan que una obra sigui considerada 
"classica" i sobre l'actualitat deis temes de les obres que han mantingut la 
seva vigencia a través del temps. 

• Ús d'estratégies i técniques que ajudin a analitzar i interpretar el text literari: 
el comentari de text. 

• Lectura comentada i expressiva de cantes i novel·les que ofereixen 
estructures i veus narratives·diferents. 

• Lectura comentada i recitat de poemes, tot comparant el tractament de 
temes recurrents en diferents autors i períodes literaris, i valorant la funció 
deis elements simbólics i deis recursos retórics i métrics en el poema. 

• Lectura comentada i dramatitzada d'obres de teatre o fragments, tot 
valorant algunas innovacions en els temes i en les formes. 

• Creació de textos llteraris amb técniques de foment de la creativitat i de 
simulació, versionat o elaboració a partir de models, utílitzant alguns 
aprenentatges adquirits en les lecturas (adaptant els missatges "classics" a 
l'actualitat, a un missatge més proper i propi o modificant-ne les formes o 
els formats). 

• Elaboració de treballs critics senzills sobre obres literaries. 

• Utilització autónoma de la biblioteca del centre, de les de l'entorn, de les 
biblioteques virtuals i webs peral foment i orientació de la lectura. 

• Desenvolupament progressiu de l'autonomia lectora i de la consideració de 
la lectura com a font de coneixement d'altres persones, époques i cultures. 

• Lectura·, analisi i ús d'altres llenguatges estétics: el cinema i la seva relació 
amb obres literarias a partir de lecturas, visionats i analisi de textos 
coneguts, propers als interessos i gustos de l'alumnat o obres de 
significació en la historia de la cultura. 
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Llengües estrangeres 

DIMENSIÓ COMUNICATtVA 

Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals 

• Participació en converses, simulacions i debats, pautats i preparats, sobre 
temes deis ambits educatiu i personal amb diverses finalitats comunicativas 
i fent ús de les convencions habituals de cada casi també d'estratégies de 
comunicació per resoldre les dificultats durant la interaccíó. 

• Participació en converses relacionades amb continguts d'altres matéries 
curriculars, formulant preguntes i respostes adequades per a la cerca, 
elaboració i comunicació de les informacions pertlnents. 

• Participació en interaccions orals, escrites i audiovisuals en les tasques 
académiques per a l'activació de processos cognitius, i al processament de 
la informació: ordenar, classificar i contrastar · dades í informacions, i 
extreure'n conclusions. 

• ús d'estratégies comunicativas per reformular els missatges i adaptar-se als 
interlocutors en contextos multilingües d'interacció i per a superar les 
interrupcions en la comunicació. 

• Participació en intercanvis breus sobre temes familíars amb persones que 
parlen la llengua estrangera, sempre que !'interlocutor utilitzi un registre 
estandard de la llengua i parli amb lentitud i claredat. 

• Comunicació a través de correspondencia amb persones que parlen la 
!lengua estrangera a través de correu postal, correu electrónic i entorns 
virtuals de comunicació. 

Comprensió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Comprensió, d'instruccions, preguntes i missatges en situacions de 
comunicació interpersonal, reals i simulades. 

• Anticipació i formulació d'hipótesi del contingut general d'allo que s'escolta 
amb suport d'elements verbals (o de veu,) i no verbals (icónics i gestuals). 

• Comprensió d'instruccions per al correcta desenvolupament i resolució de 
tasques de descoberta, individuals, de parella o de grup, amb l'ús 
d'estratégies peral processament de la informació de diferents fonts, i en 
suport i format de tipología diversa. 

• Recerques a Internet en la !lengua o llengües estrangeres que s'estan 
aprenent. 

• Comprensió global i específica de textos orals, escrits o audiovisuals, en 
. suport i format de tipología diversa, autentics i semi auténtics, sobre temes )A4 
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d'interés general i personal, i d'altres relacionats amb continguts curriculars 
de matéries no lingüístiques. 

• ús d'estratégies adquirides en altres situacions per a la comprensió i 
interpretació de textos diversos com ara: ús deis coneixements previs sobre 
el tema i la · situació, identificació de paraules clau, de funcions 
comunicativas, de la intenció de qui parla, i deis elements paralingüístics. 

• Iniciativa per llegir i interpretar textos relacionats amb els seus interessos, 
de tola mena de format i tipus i d'extensió diversa, llegits de forma 
autónoma o col·laborativa, coma font de plaer i de descoberta. 

Expressió de missatges orals, escrits i audiovisuals 

• Utilització de respostes espontanies i adequades, i iniciativa en la formulació 
de preguntes en les situacions de comunicació a l'aula o en l'entorn 
educatiu. 

• · Producció de textos orals, com ara cam;ons, poemes i rimes, i de 
descripcions i narracions sobre experiéncies i esdeveniments de l'ambit 
personal, educatiu o general, justificant i explicant breument les seves 
opinions, i tot tenint cura de la pronúncia i entonació adequades a la 
situació. 

• Producció de textos escrits o audiovisuals amb ús del registre apropiat a 
!'interlocutor a qui van dirigits. 

• · Producció semi controlada de textos, en suport paper o digital, que mostrin 
coherencia, amb ortografía i puntuació correctas, estructurats en paragrafs i 

· amb presentació acurada, elaborats a partir de diverses intencions 
comunicatives, i prenent com a referencia models treballats préviament. 

• Ús d'expressions comunes, frases fetes i léxic sobre temes d'interés 
personal i general, quotidians i relacionats amb continguts curriculars. 

Coneixements del funcionament de la llengua i el seu aprenentatge 

• ldentificació i ús d'elements lingüístics basics i habituals en la llengua i 
ldentificació d'antónims, "falsos amics" i de paraules amb prefixos i sufixos 
més habituals. 

• Analisi i reflexió sobre l'ús i el significat de diferents formes lingüístiques 
adequades a diferents intencions comunicatives, mitjani;:ant la comparació i 
el contrast amb les llengües que coneix. l'alumnat. 

• ldentificació d'estratégies per a la comprensió i interpretació de missatges i 
documents, coneixements previs sobre el tema i la situació, identificació de 
paraules clau, de funcions comunicatíves, de la intenció del parlant i deis J.,¡{ 5' 
elements paralingüístics. 

• Reconeixement progressiu i cura de la pronúncia deis fonemas que 
presenten una especial dificultat en les llengües estrangeres. 
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• Reconeixement i producció autónoma de diferents patrons de ritme, 
d'entonació i accentuació de paraules i frases. 

• · ldentificació i ús d'estratégies d'aprenentatge per recordar, organitzar i 
revisar continguts lingüístics situats en contextos comunicatius, adaptant-les 
a la millar manera d'aprendre de cadascú. 

• lncorporació progressiva de recursos per a l'aprenentatge autonom: 
diccionaris, !libres de consulta, materials de referencia, mitjans 
audiovisuals, materials en suport digital, entrevistes a experts. 

• Utilització de diversitat de materials de consulta, docume,:its de mitjans 
audiovisuals i de les tecnologies de la informació i de la comunicació pera 
la realització d'activitats d'altres matéries curriculars i per al 
desenvolupament de competéncies lingüístiques i comunicatives en !lengua 
estrangera. 

• Participació en l'avaluació i ús d'estratégies d'autocorrecció de les 
produccions orals, escrites i audiovisuals. 

• Reconeixement i acceptació de !'error com a part del procés d'aprenentatge 
i actitud positiva de superació. 

• Reflexió sobre l'organització del treball personal com a estrategia per 
progressar en l'aprenentatge de manera autónoma. 

• Interés per aprofitar les oportunitats d'aprenentatge creadas en el context de 
l'aula i fora de !'aquesta. 

• Participació activa en el treball en coHaboració. 

• · Interés per desenvolupar un pensament crític, obert i flexible en els 
processos comunicatius. 

• Reflexió sobre els objectius d'aprenentatge de llengües i valoració 
(fortaleses i dificultats) del propi progrés, així com adopció de mesures per 
millorar l'aprenentatge. 

DIMENSIÓ ESTETICA I LITERARIA 

• Valoració i interés per conéixer, i per la lectura i audició de produccions 
tradicionals i actuals orals i escrites de la !lengua estrangera (can~ons, 
contes, llegendes, etc.). 

• Lectura, comprensió i de textos literaris adaptats als gustos i capacitat 
lectora deis aprenents adolescents. 

• Lectura i comprensió de textos literaris, curosament seleccionats i adaptats 
als aprenents adolescents, d'autors clau de la literatura en la !lengua 
estrangera. 

• Reconeixement i valoració deis autors deis textos llegits. 
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DIMENSIÓ PLURILINGÜE I INTERCUL TURAL 

Llengua i literatura (catalana i castellana) i llengües estrangeres 

• Conscienciacíó que les llengües són elements que defineixen la identitat 
personal i col·lectiva, una eina potenciadora de la comunicació i 
l'aprenentatge i una porta oberta a la comprensió del món i de les altres 
persones. 

• Conscienciació de pertinencia a una comunitat lingüística, social i cultural i 
actitud positiva d'interés i confian~a davant la diversitat de llengües i 
cultures. 

• Sensibilitat per comprendre la complexitat i diversitat de relacions que 
cadascú manté ambles llengües i cultures. 

• Interés per conéixer les varietats de la !lengua catalana en els diferents 
territoris on es parla. Coneixement, mitjanc;ant els enregistraments, de les 
varietats més rellevants del catala. Factors histories i geografics explicatius 
de les varietats. 

• Coneixement de les varietats més rellevants de la llengua espanyola, tanta 
la península com en altres territoris de parla hispana. Factors histories i 
geografics explicatius de les varietats. 

• Conscienciació de l'evolució de les relacions entre llengües en contacte i la 
diversitat de situacions que es produeixen. 

• ús de la comparació entre llengües romaniques conegudes i d'altres 
. estratégies per a la comprensió de missatges propers als interessos de 

l'alumnat. 

• Coneixement de la diversitat de llengües que es parlen a Espanya i a 
Europa. Llengües que ens són més próximes i de les quals tenim 
coneixement i llengües que ens són menys conegudes i que fins i tot 
utilitzen alfabets ben diferenciats. Visionat de material en diferents llengües 
europeas. Localització en un mapa i recerca d'informació a Internet. Les 
famílies lingüístiques més conegudes. 

• Valoració de l'adquisició de la competencia comunicativa en més d'una 
llengua, i interés per efectuar intercanvis comunicatius amb parlants d'altres 
llengües. Importancia d'aquesta competencia per a la formació, instrucció i 
relació amb !'exterior. 

• Observació d'usos mu1tilingües quotídians en els mitjans de comunicació, al 
carrer, en la producció artística. 

• Disposició per utilitzar els . coneixements de llengües, segons el domini 
diferent que se'n tingui, en contextos reals i funcions diversas: intercanvis 
amb persones o en recerques d'informació en qualsevol deis formats ,;\.\~ 
possibles (audiovisual, Internet, material de consulta) en qualsevol de les 
matéries curriculars. 
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• Expressió d'emocions, afeccions i sentiments amb l'ús de diferents recursos 
verbals i no verbals de diverses llengües i cultures, en especial en les 
llengües estrangeres apreses a classe. 

• Comparació i identificació de les semblances i diferencies deis sistemas 
fonétics i la prosodia de diferents llengües conegudes a partir de temes 
propers als interessos de l'alumnat mitjan9ant eines i suports adequats. 

• Conscienciació que cada persona organitza el món i expressa sentiments a 
partir de la seva llengua, i que aprendre una llengua és també assumir 
aquesta manera de veure el món i d'entendre les relacions que 
s'estableixen amb les persones i les coses. 

• Interés per parlar correctament la llengua propia i les apreses en el 
currículum escolar. Influencies entre llengües al llarg de la historia i en 
l'actualitat: manlleus, formes de cale. 

• Valoració i argumentació raonada que no hi ha cap llengua que sigui 
inherentment superior o inferior -independentment del nombre de parlants 
de cada una i que tinguin estat o no- i que totes estan adaptades a les 
necessitats de les persones que les parlen. Recerca sociolingüística per 
captar actituds negatives envers lleng~es o variacions de llengües. 

• Conscienciació de la vida, mort i la revitalització de les llengües al món: les 
llengües i els estats, llengües oficials i els factors que les han condicionat, 
llengües minoritaries. 

• Coneixement, mitjanc;ant l'exploració, de diferents registres (vulgar, 
col·loquial, estandard, académic) del catala en diversitat de situacions i 
especialment en els mitjans de comunicació. 

• Conscienciació de les própies actituds davant les diferencies de llengües i 
cultures, i valoració de les variacions lingüístiques i culturals. 

• Percepció de les dificultats de comunicació amb persones que parlen altres 
llengües, especialment arrib les de l'entorn més proxim, i plantejar possibles 
solucions verbals i no verba Is per facilitar la comunicació. 

• Ús d'un llenguatge no discriminatori i respectuós amb les diferencies. ú s de 
fórmules de cortesía en els intercanvis socials. 

• Actitud crítica davant deis missatges que suposin quálsevol tipus de 
· discriminació i voluntat de superar els prejudicis. 

CRITERIS D1AVALUACIÓ 

Llengua i literatura (catalana i castellana) 

• Participar activament i reflexivament en interaccions orals, escrites i 
audiovisuals per a I' aprenentatge i per a les relacions socials, dintre i fara 
de !'aula i amb l'ús deis recursos de les TIC, identificant els problemes de ),).. X 
comunicació i sabent resoldre-les convenientment. 
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• Comprendre textos (orals, escrits i audiovisuals) expositius i argumentatíus 
pera l'expressió d'idees i raonaments, expositius per a la presentació de 
treballs i informes, conversacionals per a l'obtenció d'informació i 
administratius per a la relació formal amb l'administracló i amb el món 
laboral. 

· • Comprendre i sintetitzar seqüéncies audiovisuals, procedents deis mitjans 
de éomunicació, relacionades amb diversa tipología de textos. 

• Realitzar exposicions orals sobre fets d'actualitat que siguin d'interés de 
l'alumnat o continguts curriculars, amb ajuda de mitjans audiovisuals i deis 
recursos de les TIC. 

• Cercar informació per comprendre i ampliar el contingut deis missatges 
erais, escrits o audiovisuals, utilitzant diversas estrategias. 

• Produir textos de diferents tipus: argumentació ideológica, treballs i 
informes, i administratius, usant procediments de planificació i elements 
lingüístics per a la cohesió interna de les idees dins del text. Aplicar les 
estratégies pera la correcció lingüística i revisió gramatical deis textos. 

• Conéixer les característiques estructurals i gramaticals deis tipus de textos 
esmentats, posant especial atenció en el reconeixement de les formes 
verbals i en les modalitats oracionals i la relació amb el context. 

• Aplicar procediments per enriquir el text escrit mitjanc;ant elements d'estil 
(ús d'anafores i eliminació de repeticions), mitjam;ant la precisió léxica i 
l'aplicació de fórmules genui"nes, tant de léxic com modismes o proverbis. 

• Mostrar interés perla millora de l'expressió oral, escrita i audiovisual propia i 
. aliena i respectar les opinions d'altri. 

• Exposar una opinió ben argumentada sobre la lectura d'una obra completa 
adequada a l'edat; avaluar !'estructura i l'ús deis elements del genere, l'ús 
del llenguatge i el punt de vista de !'autor; situar el sentit de l'obra en relació 
amb el context historie i cultural i amb la propia experiencia. 

• Utilitzar els coneixements literaris en la comprensió i la valoració de textos 
breus o fragments, tot tenint en compte alguns temes i motius recurrents, 
les característiques del genere, el valor simbolic del llenguatge poétic i la 
funcionalitat deis recursos retórics del text. 

• Mostrar coneixement d'autors/es, obres i períodes més significatius de la 
literatura catalana i castellana de l'Edat Mitjana al segle XX. 

• Crear textos, en suport paper o digital, prenent com a model un text literari 
treballat a l'aula. 

• Reconéixer i valorar la diversitat lingüística d'Europa i del món, analitzant la 
realitat de la vida i mort de les llengües. 

• Participar actívament i reflexivament en l'avaluació (autorregulació, 
coavaluació) del propi aprenentatge i el deis altres amb una actitud activa i 
de confiam;a en la propia capacitat d'aprenentatge i ús de les llengües. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, !lengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 56 



Currículum educació secundaria obligatoria - Decret 143/2007 DOGC núm. 4915 

CRITERIS D'AVALUACIÓ 

Llengües estrangeres 

• Participar en converses i simulacions breus, relatives a situacions habituals 
o d'interés personal i amb finalitats comunicatives diferents, utilitzant les 
convencions própies de la conversa i les estratégies necessaries per 
resoldre les dificultats durant la interacció. 

• Fer ús de fórmules característiques del llenguatge formal i informal en les 
comunicacions orals i escrites. 

• Comprendre la informació general i específica, de missatges i documents 
auténtics, incloent-hi els procedents deis mitjans de comunicació i semi 
auténtics en suport i format de tipologia diversa, sobre temes d'interés deis 
ambits personal i educatiu. 

• Comprendre la informació general i específica de diferents textos escrits, 
auténtics i adaptats, d'extensió variada, i reconéixer la seva intenció 
comunicativa. 

• Elaborar textos diversos, erais o escrits, tenint cura del registre, el léxic, les 
estructures, i alguns elements de cohesió i coherencia per marcar la relació 
entre idees i fer-los entenedors als destinataris o destinataries. 

• Utilitzar de forma conscient, en contextos de comunicació variats, els 
coneixements adquirits sobre el sistema lingüístic de la !lengua estrangera 
com a instrument d'autocorrecció i d'autoavaluació de les produccions 
própies orals i escrites i per comprendre les produccions deis altres. 

• Utilitzar els recursos de les TIC de forma progressivament autónoma per 
buscar informació, produir textos a partir de models, enviar i rebre 
missatges de correu electrónic i per establir relacions personals erais i 
escritas, i mostrar interés pel seu ús. 

• Mostrar una actitud respectuosa, d'interés i de descoberta envers la cultura 
i formes de vida diferents a la propia. 

• Participar en l'avaluació de les produccions própies i les deis altres i mostrar 
una actitud activa i de confianc;a en la capacitat d'aprenentatge de llengües. 

• Participar activament en el treball col-laboratiu. 

Ambit de llengües: !lengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura, llengües 
estrangeres 57 
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Diari Oficial de la Generalit~t de Catalunya 

DOGC núm. 3674 -10/07/2002 

Departament d'Ensenyament 

• DECRET 182/2002, de 25 de juny. pcl qua] ·es modifiquen el Decret 8211996, de S de ~ pcl qua! s'establdx 
l'ordenadó dels cnsenyaments de batxillcrat, i el Decret 22/1999, de 9 de fcbrer, pc1 qua! s'~equa rorganitzaci6 
deis enseoyaments de batxillcrat al zigim noctum. (Pag. 10000) 

[Smrl II fudex del sumarl II Diaris Oficials disfflnbtes II Im;O 

DECRET 

182/2002, de 25 de juny, pel qual es modifiquen ci Decret 82/1996, de S de~. pel quaJ s'establcix l'ordcnació dc:bi 
ensenyaments de batxillerat, i el Decret 2211999, de 9 de febrer, pel qua1 s'adequa l'organitzaci6 dela enscnyamcnts de 
batxillerat al rcgim noctmn. . 

Mitj~ant el Reial dec:ret 3474/2000, de 29 de descmbn:, que té c:aractcr basic, s'han modüicat el 1teia1 dccrct 
1700/1991, de 29 de novembrc, pel qual s'estableix !'estructura del batxillerat, i el R.eial dccn:t 1178/1992, de ·2 
d'octubrc, pel qua! s'estableixen els cnsenyamcnts mínims del batxillerat; per aquest ~tiu cal modificar determinats 
articlcs deis decrets 82/1996, de S de~ i 22/1999, de 9 de febrcr, i substituir l'anncx 1 del Dcc:m 82/1996, de 5 .de 
Il131'v, pe1 qual s'establejx l'ordenació dela emcnyamc:D1S de batxillcrat 

Algunes de les modificacions d'aquesta nomiativa bisica ja fmmen part de la normativa catalana amb l'aprovaci6 del 
Decret 127/2001, · de 15 de maig, pel qua1 es. modifique.a detc:nninats aspectes de l'ordenació cumcu1ar de l'educació 
secundaria obligatoria, del batxillerat j del batxillmat DOdmD. 

El present Decret introdueix els canvís en l'assignaci6 horaria i en els objectius i continguts de les mat.crles cxips pe1s 
nous ensenyaments mfnims cstatals. Pel que fA a la ~ de les característiques del batxillerat: finalitat, cstruc:tma, 
durada, avaluaci6 i altres, es man~ tot .el que regula la Uei organica 1/19901 de 3 d'octubre. d'ordenaci6 general del 
sistema educatiu, aixf com es mantenen ·1es cara~ques propies del desplegament del batxillcrat a Catahmya. 

En virtut d'aixo, a proposta de la conscllera d'Ensenyament, amb l'infonnc del Consell Escolar de Catahmya i d'ácord 
amb el dictamen de la Comissió Jurídica Assessora, 

Decreto: 

Artic1e 1 
. 1 

E., ·modifiquen eis artieles 9, 10, l ·1, 13 i 14 del Decret 8211996, de 5 de ~ pe1 qua1 s'estableix l'ordenac:ió dela 
ensenyamcnts de batxillerat, que qucdco redactats en eJs ~ que s'e:stableixen a conrirn11c:i6: . · 

"Articlc 9 . . l . 
"La part comuna del ~culum ~ la matem per a tot t'ailmm.t Les mat~es comune., del .batxillc:iat contn"bu~m 
fonamcntalmcnt a la func:ió fonnativa general del batxillcm+ Aquestes materles i la seva usignaci6 de ~ts en cidá · 
cmuón: · · ! 

Materia ~cura aegoncan 

Llengua catalana .' 



i literatura 13 c:rtditJ n 3 credits 

Llcn¡ua castellana 

i Jitc:ratura I3 crcdits n 3 crcdits 

Llengua cstrangcra 13 crcdits ll3 credits 

Filosofia I 3 c:rtdi1S ll3 Clidits 

Historia 4 c:redits 

Educaci6 fisica 2 CJ'CQits 

Religi6 (voluntaria) 2 crcdits• 

•Amele 10 

1 

•10.1 La part diversiñcada del currículum és la que es construeix cada alumne a partir de l'elecció de materies propia 
de modalitat, de materics optativcs i del tema del treball dc,reccn:a, en funció dels seus intcressos. Aquest curriculum 
suposa 30 credits. Les marerics propies de cada modalitat i les materie.s optatives proporcionen a l'alunmat una dimcnsi6 
més especialitzada: el preparen i ]'orienten cap a estudis postérion o cap a detcmrlnades activitats professionals. 

"l 0.2 Les matcries propies de modalitat, i els crcdita que tcnen as~ts, són les aegilents: 

"a) Modalitat d'uts 

Materia· primcrcurs 

Dibuix artistic 13 cddits 

Dibuix tecmc J3 Clidm 

Historia de l'art 

Fonamcnts de disscny: 3 cr!dm 

Imat¡e: 3 cridm 

scgoncurs 

D3 crcditl 

D3aMics 

3 crcdits 

Tecniques d'expressi6 graficoplistica 3 crcdits 

Volum:3creditl. 

Aquestes quatrc matmes podran desenvoJupar-se en qaalsevol dela dos CUZ101. · 

"b) Modalitat de ciCDCiea de la naturalesa i de la saJac 

Mataía pdmercun ae¡cmam 

~temltiqua 13~· D3•cridf11 

Biologia 13 CRditl II 3 c:redi1I 

Fbica 13 credm D3 crMita 

Qufmica 13~- D3CRCtita. 

Cienciea éle la tma 

i del mcdi ambient 13 crMita D3 c:ridha 

Dibuixtknic 13 eredits n 3 c:rec1i1s 

. •e) Modalitat d'bumanita11 i ciencies socws 1 



Materia 

IJatf 

Matemitiqucs aplicades 

a les ciencies soclals 

Economia i organitzacló 

d'empresa 

Economia 

Geopfia 

Gzec 

Historia de l'art 

Histeria del móa 

contemponmi 

Literatura catalana: 3 credits 

Literatura castellana: 3 criclits 

Historia de la música: 3 credits 

primercun scgoncun 

Ucrcdns n 3 credits 

13 credits ll 3 credi1s . 

13 credits 
l 

U3crcdni 

3credm 
: 

3 crcdits 

I 3 c:reditll 113 c:ridi1s 
' 3c:redm 

3 c:redits 

· · Aquestes tres materies. podra:n desenvolupar-.e en qualsevol deJs dos cursos.• 

"d) Modalitat de tccuologia 

Materia pnmcrCUD seganc:un 

Física I 3 cridits U3c:ridi1J 

Matemitiques 13 creditl D3crcdi11 

Tecnologia 

mdustria1 - 13 credita. · . D3creditl· 

Dibwxtbic . 13 c.redm D3c:rMm 

Qufmica 13 c.redm . D3cridm 

Mec:inica:3aiditl 

Aquestes doca materies podran desenvolupar-.,c en qualscvol deis dos cursos." 

"Article 11 

· En ~~ ei batxiDerat. l'aJurimc escull una m~t. L •~t ha de cunar, cada any, ahmmya tres de les n:mtcries 
de la modalitat csco1lida... . . . . . . 

1 . 

"Articlc 13 
1 . 

"13.1 Si en matricular~ de segOJJ ~ J'alumne ~cideix canviar• ~ modalitat, el centre podri moclificar-li el 
currículum pero· s'hauri d asscgw-ar que 1 alumnc cursi tres de les matmcs de Ja nova modalitat conesponmmi a scg01t 
cors ¡ oue en acabar d cicle ha,ri superat qua~ o més de les matcries m-nniM ,p.,... ....... 



"13.2 E:xcepcionalment l'alumnat podra cursar en el segon c:urs de batxillerat materics que tmguin continui'tat en cls dos 
cursos tot i que no les hagués cursat a primer. En aquests casos, el centre !'orientara pel que fa a la materia no cunada. 

"13.3 Les matcrles de matematiques i mat.ematiqucs aplicades a le, clencics socials es consideraran equivalcnts a cfectes 
de canvis de modalitat. 11 

· 

"Article 14 

"A cfectes d'cstablir eguivalencies amb les matcries propies de. modalitat establertes ala articles 7, 8, 9 i 10 del Reial 
decret J 700/199 l, modiñcat pcJ Rdal dei:ret 3474/2000, de 29 de desembre, es considerara que: 

"Havcr superat les matcries de fisica I i de química I, conjuntament, es consideran\ equivalent a haver superat la matcrla 
de mica i química 

.,..daver superat les materies de biolo¡ia I i de ·ciencies de la tma i del medí ambicnt I. conjuntamcnt, es considerad 
egui.valent a haver supc:rat la materia de biologia i ¡eologia. 

"Havu supcrat la matma de fisica II es considerad eguivalent a havcr supent la matma de física. 

"Haver ~rat la materia de química n es considerad equivaJem a haver supc:rat la materia de qufmica. 

"Havcr supc:rat la materia de biologia .n, es considerara equiva)ent ~ baver supcnt la materia de biologia. 

"Haver superat la materia de dencies de la terra i del medí ambient n, es considerad cquivalent a havcr supc:rat la 
materia de ciencics"de la tcm i del medi ambicnt. 

"Haver supcrat la materia de economía i organit:zaci6 d'empreses Il es considerara equ.ivalcut a haver superat la materia 
de economia i organització d'ctap1escs.• · 

.Article2· 

Es suprimcix l'articlc 12 del DeCJ"et 82/1996, de 5 de ~, pcl qual s'cstableix l'ordenaci6 dela ensenyamCJÍts de 
batxillerat. 

.Article3 

Els apartats 4 i 5 de l'article 16 Dccret 82/Í996, de 5 de IDBI;, pd qual a•esta.bleix l'~ció c1c1s ensc:uyaments de 
batxille~t, queden redactats de la manera segOc:nt 

•16.4 Entre les matcries optatives del centre s'bauri d'ofertar 'ID1I es1ada-1 l'c:mprcsa. Aquesta estada a !'empresa tindri 
una dmada mínima de 70 hores. E1s ahmmes que acrcditm. mitjan~t e1s documents que 1'estableixin, una cxpcriencia 
laboral igual o superior a 140 hores podran sol licitar-ne l'exempció, previa prescnt!ci6 d'una memoria, que es 
considerad com:sponent a1s dos c:redits de la materia optatm estada a l'cmpn:a. 

' . 

"16.5 L'alunme pot amar mater.ica optativcs dissenyades pel centre fina a un total de 6 c:redm. A cfectcs d'aquest 
comput i d'avaluació, !'estada a l'emprea ~quivaldd a dos credita~" 

·Articlc 4 

L'apartat 7 de Jtarticlc 19 Dec:m 82/1996, de 5 de·~ pcI qua! s'cstablcix 1'ordenacl6 dela c:nsaiyamcms de 
batxillerat, queda Jedactat de la manera scg(lmt ·. . . 

"J9.7 L'aJ-t que en acabar el aegon cun tmgui pendcnta d'avaluac:i6 positivá má de tres materies,-bami de repetir 
tot el segcm am. Ala efectes d'aqu~ articlc es considerara una sola materia la que es cursi amb Ja matcm dtnonrinac:i6 
en els dos cursos del batxillciat En aquc:sts casos es vetllari perque pagui assistir a classc, clim del seu bonai lettiu, de 
les materles que tin¡ui pendents de primer cura. En cu que tingui supcrat el trcball _ de RCcrca, o que tingui superada o 
bagi obtm¡utJ'exempció de !'estada al'c:mpresa, no les haurl de repetir." 



L'apartat 3 de J'article 24 deJ Decret 8211996, dc·S de mary, pcl qua} s'cstableix l'ordenació dels enscnyaments de 
batxillerat, queda redactat de la manera segQent . . 

"24.3 La part diversificada del currículum de J'alumD2t que opti per cursaila materia de religió constad de 28 crccli~.11 

L'81lllCX l del Decret 82/1996, de S de mary, es substitueixper l'm:mexd'aqucstDecrct. 

Article7 

Es modifiquen els articles 3.t, 3.2 i 3.4 del Decrct 22/1999, de 9 de febrer, pcl qua1 s'adcqua l'organització deis 
· ensenyaments de batxillerat al rcgjm nocturn, i queden rcdactats en e~ tezmes que s'establcixen a continuació: . 

"3,1 Els alumnes han de cursar les materies .seg1lents, amb Ja conupOD1mt assignació de crcdits: 

a) Currículum conni: 28 crcdits. 

Materia· primercms 

IJCD¡U8 catalana 

i literatura 13 cridi1s 

Llcngua castellana 

i literatura I 3 c:redits 

Llcngua estrangera I 3 c:redits 

Filoso& 13 cridits 

Historia 

Religió (voluntiria) 2cridits 

b} Curri~ diversificat 24 cridita. 

Materlcs de Ja propia modalitat: 18 credits. 

Matmcs optativcs: 4 cicdits. 

Trcball de recerca: 2 crcdits 

segcmc:ms 

ll 3 c:rediCI 

ll 3 credits 

U l crcdits 

·n 3 c:ridi1s 

4cridits 

A cada credit se li as.,ipen l5 sessiom lcc:tivcs." 

"3.2 L •atmrmat que opti pcr cursar rcligió tindri assignats 2 credits d•aquesta materia en el cuniculmn comú, que 
passari a tenir, en aquests cas, 30 c:rcdits. El cumcuhun divcrsifícat per als alumncs que optin per cunar religi6 constara 
de 22 cmtitl. • 

•3.4 Els aJumnes que ac:reditin, initjan~t e1s docoments que s'establemn, una experiencia laboral igual o superior a 
140 bOJeS podran sol licitar l'ex.empció, prevía prcsentaci6 -d'una memoria, de dos crcdits, .que es consideraran 
corresponCDts a la materia.optativa es1ada a !'empresa.• · 

Article8 

Es suprimeix l'apartat 5 de t•amcJe 3 del Dec:ret 2211999, de 9 de febft:r. . 

Article 9 

S'afegcix al Decret 2211999, de 9 de febJcr, la disporici6 final amb el text segi)cnt: 



-~ 
Disposició final 

"Pera tot allo no regulat en aqucst Decret és d'aplicaci6 el Decn:t 82/1996, de 5 de mm;.• 

Disposicions transitories 

-1 El calendan d'aplicació del nou currlcuhzm QUC estableix aquest Dec:rct és et seg(lcat: 

Primer CW'I, any academic 2002-2003. 

Segon ~ any academic 2003-2004. 

-2 La rc¡sta de disposiciom CODtingudcs en 1quest Dec:ret seran d'apli~ci6 1 _partir de l'any acadcmic 2002-2003. 

Bucelona, 25 de juny de 2002 

Jordihtjol 

President de la Genc.nli1at de Catahmya 

Camie-Laun.Gü i Miró 

Consellera d'Ensenyammt 
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d•cn1rc J6i JB:inys que, en oc:i~relsc.s1udisde 
Bntxillcn1t. pot occ:cdir a la univcrsitot, curs.ir 
un cicle fonna riu p incorporar-se al món labo-
1111,suposa 11nali~r a !ons les nccc»ilotscomu• 
nicotivcs ~uc en quolscvol deis c:imps pugufn 
tcnir cls no,so noi4s d'11qui:stcs cdats. D'aqllCSll 
anlllisi, sc'n desp~ndria III nccusital d'aíavo
rir tloramcnt un c~fOC11ment de la m:itlria que 
P,Otcncii!s l'm d~ tqtcs ducs llcngOcs il'cstudi de 
textos lilcniris c::ibtlols, pertAlque lots elsjovcs 
i toles lcsjova odquirissin un b;igot¡c inscn,. 
mcl'lhll i cuhunil iiuna scns!bili1a1 fi1erlri1 au
í1eienu pcr pode,jdescnvolupar la seYa 1111:1 
professional o d'op-cncnt1111e en q,u11beYOI deis 

cls :ijudin o definir la seva sensibili1at. a COMi• 
xcr-nc d'111trcs o e millorar l'exprcssi6 de scn
limenlS, vivencia o cxperitncies person11ls. ts 
11qucs111 I; primera rAó que ha mo¡:ul II ind°"" 

. re en d currfculum conllnguts rclocionnts 1mb 
11 literacuna. Caltru raó ~ propordon:iro l'lkan
n111, mi~1111fanl la prilc:lica lcaora, l'onAiisi f·lo 
rcllexi6, uns eJeincnlS bmlc:s pcrq•, una,peca
b:11 eldde, tinguirau1onomiuutic:icn1 pcrllcglr 
•mb intcru ¡ prorit,pucomprcndre l.si CRI, ... 
~nir críllcmcnt el di1cun li1e,ari. 

camJ?I csmcnc.a. 1 : 

· ols d'aqucsres' dues mo1hies, cJ professo
rat h~ de posar e*- fonamcnU pcr tal 11uc es 
pugui sislemotimrf' odquirir les bises pera 1'61 
corrcelc de les pri cip, Is ric:niqucs de comv
niació oral ¡ ~rir Hu contixcr eJs recursos 
bbics (lbics, moif osintlctics. tex1u11ls) dela 
llengu111cs t!cnic, Jireniri, cienllí,c o ici>nlc. 
Aqucs11 á fonDm~ntalmcnl la seva linalllat 1 
11ixí á com es pod'J contribuira assolir,des de · 
les ducs rn111lrics, l¡objcc1iu general que fa rt• 
ferenci• 11 l'ds de 191es due.s llengOes I afhora 
In 111sai de íoffl'lllci~ ¡encraJ que ~ encomena
d• el Bacxillcrac. : 

Amb a,quest mo1,x ericen. c:altcnir en c:omp-
tc que les mot~rics de Llcngua a111l1na i litera
tun i Uengu• e11s1efl11n1 i litera1ura presenten un matcia cvrnQllutn, Pretcncnl, dones. asso, 
lir objectius simno~ o ldtntlcs,eonvi,,dril que 
el rrolcssonll d'amb¡:!ues m111~rics. aauont dias 
de malcis Ocpanan\cnt. es coordlná 111 mAJdm 
pcr op1imiiur cnscn,amcnu l 11f11vorir 11prcnc11-
t:11gcs signillc:,tius. Tot 11mb 101, c:il pensar que 
la mctodoloala i cls punts de partido poden ar 
difcrcn1s. otcu II dil'crenl consiclenicicS de 111 
dues llenaOes: csscnl el c::itnlA Ucngua prbpla f 
el a.11clll Jlen¡u11 cdolicial pcr scr-bo de J'&
IDI, És m&. aeri1 dcsÍ1j11ble que 1A coonfinaci6 
11bncá uimW les 111l~es llcnsDes cs111dioclcs en . 
el Botxnlcrat,J• que 4o1cs tcncn punts de retor; 
mUIII, 11nt ,i a IÍ'aal ~e llc11$0es cl~iques com 
moderna, des de l'cdmologia ab ncolo1isma, 
l)IISSIIIII pcr i. fOM1~, l11 sinuiJf. lo produed6 
ICll'IUDI f di recvnosrnn,uniailius, cnll'& d'll
tres. D'ahra banda. rb que la Jlen,u-. á un 

•mi1jli instrumental i 1 1i1cra1un un aspecccde 
ID culcur■ gcncrol, ai~riD rreba!I•; 11mbc! con
jun11mcnt 1mb les of!rc• mitines en aspccces 
c.spedíics,compoden serels YOC11bularisape-' 
:i1li1zn11, 11 toponfmla. el eomcn11ri de lexl o 

Des de l'l>ptk= aoáolbgica, les IICCCSSi11ts co, 
munictivcsdc l'IIIIIMDI podcnscrvisaes en dos 
YC!Sllnts: aquellcs ncuuitall que mcnlrt Qlllllll 

cls cs1udls de Baixnlcral cb por 1Jud1r Isatis
fu la ma1eri1 de Ucn¡ua l litcra1un (catal■• 
i c:asldlln•): hqueDa 1l1res que, en &in futur 
rnés o mcnys fmrncdiat, pu¡uin tcnir. En el pri
meras, ü obYi que ralumnll baurl de Rdac, 
lar Crcballs,cxprcssarcond,remcnlS pera allla 
matlricscnla llcn,OCSqucj■ han atudiatiquc 
ar11 csian 11profundinL El que facln en 101a dues 
mntbics els poi 1ju~rD ClrpteSSDr« 1mb 111U 
cl;aredat, ordre l conósi6 (tot i que. com s'ha clil, 
no h1uri1 de ser nomú n,01lu de rrcb:111 deJa 
maleri1 de Uengu1 i lltera1u ... , oconseguir 
aquesta fi11). · 

'ninmarelx, no & 10J1111en1 per II l'upres
si6 Jin10&1ica duranl el periodc d'cstudis de 
Bacxillerat que al que J'alumna1 pr1c-1iqui 111 

. habilit■ls de c-omprensl6 i cxprc.ssl6 de 1wos 
(formals), l!s tamW pcrque aquells I aquella 
alumnes que continuTn cstudlon1 (un cicle I• 
matíu de ni"dl superior o I lo unlvcnilat) o 
aquells f aqucllcs ahrca que 1'lneorporiA I la 
vida 11:1lv1, nceusllaran domino, bl e11p11d111 
de proc:css.ar i uprcssar el scus coneb1cmenll 
de manera formal. 

Els cstud!s de prospectiva cns indiquen que 
uno de les h1bili111s mu v11lo111dcs en el lu11,r 
sed la de 11bcr exprC$SIINC onllmcnt 1mbeli
dcia dllvo111 crun pllblic rcdull o nombnk. Cal
dri tenir en comp1e aqucSI puna pcr tal de tre• 
ballar els 1spcc1cs bllsics de l'ellptc1Si6 onl: 

·comprcndn:, pardcipftr j dirf1ir deb111, col-
l!)(luis:11bercxp0$11r un Informe. rerundilcura. 
& a dir, 111bcr eitprusar-sc or11lment en un nf. 
\'CU fonnal. · · 

dcfugit cb contin,uts cxccssiv11men1 cspcc· 
z;as (desc:ripci6 aentífia de 111 llcnsua.cr 
J<en,cnr crudit de lo c:ronologift litcririli).ql 
reserve.~ pera ali.res m11tbics del Ba111'1k 
pcr 11 ~qudls ■lu~ 1 :iqudlcs alum11C$ 
postcnorment cu11in cstuclis uhiversitari• 
.filcfopi. 

PeJ que fa a lrs mclodofogics ¡ c1s aprc• 
lataes propis de la m11tlri1, cal 1e11fr moi 
compcc que l'aprcncntatp de 11 llc:ngua p. 
sobn:rot pc)seu 6s;aornál'llspcrmct•, 
ficar la~ lllimiJ■ci6 i Rallllhler que s·· 
~prb de manera ercctha eis elancnu lillc· 
ta::S: ~•bDl1111,~u,._,-ulcs,liaallc 

· L:objedfucsscnaaldel._prcaenaif&edclll: 
1ua pcr pert de to1 fllumnat 110 á el eone: 
ment cid funciounaen&ddcocfi lin,Ollli:,s 
~kmá:aplic:aNo.aprcmr-lticonciaale 
, Yiftndes,. lnlhrir ambla 111Ditlld6 de la 11, 
gua en la rcahtaa c¡ac l'cmolca. · 

Deis pastulab■n&crion•deducixen DIJ\. 
principis merodoPJps quecnldrl lenircnc:on
te: 1rcbaD amblOIGl,craci6dclkUIICioMd', 
prcss(6, observadd de Ns que els alumna i t 
11lumnes, l111 de la llcnpa pera c:onc,i,.._ 
ollb que poden mlllonr. UIClilir ch clcmca11 
renui6 neccs,añs pcrcontlureh mcamiln 
no1111D1iusque pcnnclinmillonr.r~e 

Lo difCRfteia amb el nhd 8111Crioraaldrl e 
u1bliÑa cadospunts:cl lipusdc ltXIOlambq, 
C? trcbaUalt I el ~U quea'lli ful. Al 81&> 
llcr:it ell tuloahandc aerp,ef~nunentcllq: 
correaponena laCDpec:icDtdc 1._lllln!NB ialq~ 
se Ji demana u 1l1ra ue-= reabue r.-
cs1r11ctu111 il,p:a.C'Oheri:ncia.ordenadcSd'ickc 
11rgumenrlld6 l cxposid6. El lipuldc trcbd 11 
dcpermctrcinduir~plaritat,caenarlfonn1 
lar reales, apUc:ar amb cídda la nom11ti., 
csu1blcna.11berc:ionsuJ111rclslh"brcs necaari 
pcr resoldrc d--. 

Quant a la divcniw de l"alumnet,ccri~ R 
cordar que es 11111ban. amb nai, 1 nó,es de 16. 
lhnys. mohs I molla dela qlllll ldc les qua! 
prob1blemca1 eontimiaran cstucraaat, per6d"aJ 
Ira no. Con" plantejeHe quin á el mfaia 
comll que necicalta 1oc acudf■aa o CSIUdianl1 
uintsi, en 11e11barcl Baucllla.l fta la unJYCni1a1 

·• un cidc loffl1111iu o s'inc:orpora al m6n labc> 
raL A panird"lquesc plane~aakhi warc 
quins clemen11 de dMIIIIÍc:aci6cuniculu~ 
demtrobar. · . 

OIU&Cnlll CIDIU-U 
·es sllu11c:ions ,oclols ~p,ccs de conleituolimr 
:la f1u lileraris J Un¡Qlstic:I. 

Per estabJlr els ~bjfctivs I ds contin¡ull de 
. lcnae11 f liten,lul'II (c,111Jw f cis1clfon11J1'hllra 

Pcl C!IIC' fa a J'upecte•sociolinJDfstic, cal no 
oblidar J1 a1ruaci6 de rccupcriad f potencia• 
_ció de J■ llcn1u1 a11l1n11 que vlu el pafl. lcn
denl II ferde II Hen,111 prbpla uu aM de c:,o. 
mvnicacic5 a rou els nfvclll, 1mb plenllud de 
funcions. 1bC i que 1quést1 wca 61 obra de laCI 
la sode111, la mo1l11cs de flenp11, ,iplbnl cls 
objectfus que Ji s6n propia\ W lcncn un papar 
cspctj11J.Dlnorin1 aqu~Íls upcctci pcsicluscle 
v11loracíd I d-.>Hn ~clivilllts comun,catl,.._ n 
un conrext de n:spcc1e i fntcned6 mvllnfn,O. 
l muldcvftural propi de 11 sociclat actual. . 

~:.::~ en acabar el dele, laa de sera

t. Rccomu~lecáaaarJprocáarinlonna• 
ció, amb 1en11t crfdé. . 
• 2. O>mprendrclalOlonlsCfflCICllcnlawa• · 

rJcllt cstlndanl, l 11mW en akra wrianlS tná 
usuols en el contw altadoaal ele l'alUIMII. · 

n1u1 en comp,e diler Ir qicuis: l'cvol.udd psf
,lbgl=i de JaJoven1u els 11pcctessociolbp:I, 
iciolinso&rxs f tplsr molb¡b ;rbprb ptda-
11iai~ El! efccte, l'c lucid psicolbsica cfcla 
.-ea i de les joYCS lnd que es ll'C!bcn en un.a 
1p11 \'ÍIDI en qui b ssiblc }'lan1eJar la com
:nsi6 de conlin1u&1 'un 111wcll d'11bs1r11cci6 · 
11111ble, que cls au J nous rcpru mcncall r · 
íaci evDnpr 1rndu11l~n1 en el desp1ts11111cnc 
pé11SAmen1 Dbstni4e. 
>'llltm banda: J'cdal vivcnd:il deis nois í de 
,oles iomW ro n«tss.'lri 4'ofcrir-los possi-
111s de conli.lcr a lons obrc_s liicr~ric:s que 

En ra,cctc ~r,istemol6¡k, le, Arcea de~. 
11cJxcmcnll en qu! es bliscn els con1ingu1S • )a 
m11lri11 s6n II Jin1Dls1lca 11■ c-rldc:1 lilcr.lrfa. 
L'evoluci6 d'lmbd6samp en cJs damn lCff.1111 
pcrmet de aeJecdon1r aspcctes que es condéle- -
ren ~J~ per tal que r11tumno111v1111d en el ICU 
clomint Pcr6 robrcro1 s'ha afngur en comp1cquc 
cstnac:uid~sclccrionoralgunselcmcnrsque·han ·• . 
de acr bllsics pcr o 101 l!lllumn11C f no solomcnl · 
pcr • ~quclls l oqucf/cs que h11gin dr conllnuor 
cscudu ca aquestes br11nqucs; pcr 1:in&.1'tuln 

3. Ueafr de mancracapcaiw CCXICIIICÍCci• 
~cter formol e" la \'lrlctat atlnd1nl.,l 1carm 
lucro ris, ambla prondnc:ia J enklnld6 adcqua-
cla. •. . ' 

4. .·Com~nd~ ICJrtC11Sacritsdccarklcrlo,-
. m11I, l11erans o no. · · 
· .5. Exprusar-sc oraJmaia en 11 \'lnctal es• 
lflndonf de la llen,ua cndiwnasluaacions lw, · 
ffllllL · .. 
~ Escriure textos~ i:llrkter rorm:il en la· 

vancl:i~ cslflnd:a~ de la Ucn,ua i,quan c:alguf. . . 



en 11hres voriants 11d11ptadcs a le situoci6 parti- . · 
cuJ11r de J'alumnc:/1. · · 

Proud,únfflll 

t . Recollid11, sclea:ió i pro~ess:Jmcnl d'in• 
· form11ci6. . · . • 

2. Lcccu11 e,iprcssiw de 1c:x1m formob i Ji• 

, 3. !n!omui.HC 10brc les produa:ions lingO. 
tiques I literlnes aulbciones. . 

. 7. U1ilimnmbcorrccci6Jq normcsquen,.. 
gulcn J'o!'ºllr~fio en rc.xtos form:ils cscrilS,flD 
pronunc1aaó 1 1'cnton11ció en11cx1os fonnals 
onils. · 

S. Fer un 6s correclc de: IC5 ¡normcs ¡mma
tieols i coniixc:r les re¡les de la:morfnlogia i la . 

1e111ris. . . · 
3. ln1crpre111ci6 de discurios o missi:iigcs · 

· ~. Com¡mndrc i anDlitt.ar els principalscle
mc~u.que formen P,11 del prods de comuni
~a6: 1ntcrlocut.0rslcs,mlss111¡e, ln1cncionali11t, 
s11aecld comuniaulw, canal¡ c:odi. 

'-. Apllca! comc:11mcnt lea diícrcnlS pos
slbilllats fullQonals que oft.rcb eJ llcngliatge a 
l'hora de produlr textos orals ¡ cscñll. 

sin1axL • 
P. Usa'! un lbic adcquat D pid11 lal f S,tu-

1c:i6, J or11:il11:z.ar•lo, 1cnlnl en comptc les reJaci. 
oas tormats 11c:'mlntiq11es. ; 

10. Redactar 1e:11t011mb 1dcqu1dd, co
herinda, u11nt, al cal, proc:css,idon fnfo""'-
tlcL . 

1 l. Adqulrirconebiements ,uf,acnts sobnl 
el marc soc:iolinaOlstic i histbricl de la Jlcnpa. 

12. Col•laborar ca la normalh:uu:kl de 11 
llenJUI a1111llna. 

J3. An11Ji1Zar, comparad ln!crprciar sextos 
1i1enaris en prosa, en ven o tcoairaJL 

1.C. An11i1zor, comentar i val onir obres siga 
nific:8tives de ID lhenturll ca tollina f caslellana, 
:les del punt de vis11 formol f d~ ccritinp,t. 

15. V.lanir 111 llengua I ID licera1ur11 comuna 
1cr~nc:i• cui11.1nl i com un mi1jl de comunlca-
~6 ~••1 i sociaL 

:olfl'1HGUfl 

~- u,napl,S i sistema concq/llllÚS 

(t) Comunic11ció i llcngu11t1~ . 
'i:'i Aipcctes de 11 comunica~ lf&uaad, fn. 
encionalftat. missa11c. lnterfac~1onla i codL 
\lpCC:SCS no Jin¡Dlsucs. El con&aL 

1.2 Fundons del llenJua,,_ 
1.3 _ 1ipUI de IC:11 IOS ora Is i ~rita: ca,ac, 

msdques. El leJlt upesltfu.J;l-tcxt u1umen-

~ Llera; orali csc:ri:. .-
4 

2.1 El d11a1rs. El 1cJ11 com D unilDI de scndL 
Z.2 . L'a'deCiüació al'ConcaL , ' 
2.3 U Coher~ncill IOUÍiC . 
~ La co es16 tul ;_w. C.o en 'ucrii:onognrm,morfo-

flbfc. 
CorrecdcS en f'ont fontdc:a, ciltorllldd. 

¡_tc ltra aspcaes fonnalL 
3. ..F1 disa•Q ifterarc-~ 
3.1 Eb lncrc.s: n11Í'nl ·C&l&re,• 
Jg. dicca.f mcmbriii;peñoc!Js,.c 1terarf. 01- . 
.c1lJilzlSf6. . 
l2 L'obrl literinll coma mlssDIJC: emiaorl 
rcccplOrla. penone11a. temes. t6pla. loc,, 
~ in1c,prc111Ci6. '. · • 

orats rorm11ls. . 
4. JnlerprctllC'id i mum de 1exros csc:rits fo,,, · 

•& . 
.S. Jdcnliícció d'uni111s lin¡Dlsliqucs, Jhars 

íunciot111 rclaciom. 
6. Prvducció de mÍSSllt¡cs 01111s fonnals en 

la varie&at csllnd1nf. · 
7. P,odP0CÍÓdc 1CXtOS esaicsde corkw lor

mal en la Yarietat cslindarcl: si cal. mi1J11191nl 
processador de 1cx1C1L 

8. C.Oma:16 de IOIOSd'aconl 1mb la nop. 
mes onoartriques. morfosindc:dques i lbiqua. 

9. Comenlari de lutos liecniris I no 1i1cra
ris, se1om unu paula prclludll. 

JO. Anllisi I interprc11d6 de 1e;1os lflcra
ris signiflCIIÍUS. tcnint en compte els con1ex1os 
en qui se sltuea. · · 

11. Producci6 de textos literuii d'ac:ord 
amb les estNClurcs de gben l els rctUl'IOI re
t~rlc:$ c:orruponcna.. 

J2.. Conrea:1'61 intcrprcU1ci6dc quadra c:ro
n~)l)g,cs I esquema que pennctin !"Elacionar les 
drvcnes. manlfcst1cions lllcrlrics entre elles. i 
Dmb la 111uad6 polhka,social i c:ul1ural en qui 
es produfrel. 

13. AnlHsi deis comporuuncnlS lin¡Obdc:a 
en la vid■ soda1. 

14', A nllisl de la si1und6 soclalln.Oíslica de Callll....,._ · ..... 

• 1. P,ed"a;posició pera nn1ctc1nvi d1nronm
aons I conebcmcna. 

2. Respecte a les normp de cada situació de 
comunlaicid • l'hon de panlc:ipar-hl. 

3. P1nicipacid en 1ct1ritau orab icn d~ 
HS_ monlfuraáons.c:ulturall. 

4.. Yolorad6 de les prbpies produccions en 
1!1Ki4 amb radcquoc:i6,l1 coherincia. la cohe
s,61111 C11rR«i6 de ICIIIOI or1II i cscrln. 

'- Scnsibnltlll per le Jcctuni i II litcniiura. 
com • mfljl.dc concl11cmen1 lntni'I utrapcno
n11l,d'obenuni a altra llmbkl, de dcnctllameDI 
csclllc: f imoglnadu. 

6. \ntcra pcrconllxu la pn,ducdons lfa,, 
¡Ofstlqucs I Jlccrlrics autbc:lones. • 

f 
· 7. DcscnYOlupaflJenl ele III capac:itat c:rflb 
tuloc:rlllca. 

'- Dcsc:ñurc ell upectu no lingDlsllcs en 
un• siluacidcomunicallva 1 aplk:IIMOS cn lapn>-
duc:cl6 de tatos orals i acnlL · 

7. Allaltcarl lntcrprclar sexÍos orals deca
~crcr formal enl■ varielllesllndant (conredo
acs.~1SCU._ ClpCIISlcions ac:Ddhniqvcs,comu
nlcaaons. informes) 1 en les princ:ipals varieuts 
1coarlfiquea I IOCials de la Uenpa. 

8. Uc¡lr. ndllr I dramathur1utoacle d· 
polo¡lacffvena amb liou cn1onad6l..--u1. 
■dcquada. ... ~ 
~ó~I roralmcnt 11n tema amb planlfi. 

c:ia .,. .. VII •mb l'cslrolqla comunicaliva iná 
aclienL 
• JO. ~nd,c tatos cscrill en lu prin

.apals wneull 1co¡rilí.quu de 1• Uen¡UL 
11. Ccrnf,mldrc I resunvrcl conllnplld'un 

tcxl pcriodlstic:, lldminlslndu tkrlic I dcndlc 
(de divvlpd6). ldcntlfic:Dn,-;,. el tema,...,. . 
bJlnt-ne la Idea clam 1011anitzanl-lcs ~ 
lamc.nt en un esquema. 

12. Reconllaer en un tcxl concrcl la pro
p_le1111 lalUIII d'adcquc:i6,, cohc~ncia iaille-
116.. 
. U. Anallmrekpdndpalsrecu11GSmorfD-

1inilc:tic:s cfw laL 
1"- Reconluarl camcnhlr aspees•.._ 

1 scmlntic:s d'ua tui. 
JS. Comcnw upcc1a ml&ricl I rec:uracs 

explCIIIIII de lutCll lllerUI■• 
.16. ~urc lalCII fonnals d"lmbit ~ 

mtc. pcriod~ d'Gs pcrsonlll r 1dminist111tlu 
omb CSll"UCIUIII adcqullda a la finlliUll I sllUIICl6 
comunlc:ldva. · 

11• Redoaaneatos amb odequlCicS,cohe
"IIClA• cohal6 i comcci6 linsOlslic:a. seJulnt les 
rnscsquein1eaane1;racádccruc:i6d'untoa: 
planiílCMM. acrip«w. l nacripnn. 

11. Prodldrloonaafr&u&m mlljancan&,... 
cessadonlalormldca. • ,~: .. =-=:.::,.~::2= 
propls. . 

a,¡_ °f'CU ess~nciiifi deis pcrlodCS. mcm
:nu I corrcnts mP dest~l5 d~IR H1c111tu• 
1:ilua f e11stcÍlana, especia lín · 1 els rdcda a 
; oS",-s s11nificadves que es lle e • 

&' Valorad6de la llengva com D m~ de,.. 
nui6, de C10munlcac:i6 pcrsonDl.de comprcnd6 
1 anlfls[. de programDd6 de r,cd6. 

hc
t. ~lomeó de 11 llen¡ua f ID lhcra1ura com · 

1 rina■ c:ulnnl wn,lcom o mitJA d'uprc:al6· 
d"una comunl1a1 1 d'interpretaci6 de JI rciill&aL 

20.. ApJicarelsrqlst .. Hn¡Dísdc:un&..., 
als d'aconl ■rnbcls factonque ell dctcrmlnea: 
1ema.a1111l.pMdclonnalha1lln1cncio111111111C. 

21. Reflcxlonareobrc la sftUlld6 pluriJinalO 
.del m6nmn1~nll d-Elpanya amb..,... 
cial a1cnci6 • la rcalilal IOdoiln¡Dbdc:I de e■,. 

. talvnya pordal dt l'enlom IMI pRlpK 
•• 22. Comprendre •" facton sodals ( lepll 

quccondldoricntlCDnlllt:lc.dcHcnaOalclspra-3A La llen¡ua 11ei . 1 11p da I ratucU 
Jnl obra: rccunos f6nlcs, márfosln1ictfcl. 
:ic:s J 1ernln1fcl. 
4, Les Ucn¡Oes f cls ~rlilnfl. • 
U U Y11nad6 lin10 tica: iodaf. •1COJfl-
1 l esdllldca. • · . . 
1.2 Ralllll pJurOfn¡De f pltiñcvllunl del 
111 conlen,poranl. 1mb espulal attnd6 al 
n: lq:ol f 111 ruli1111 s~iolln,ohli= de Ca• 
ya. Lcs llcngDcs d'Espan,... , · 
1.3 FcnbntenJ de conlaCIC c1ilre llcn,Cla. 
1 p-«e.SOS de norn101i1z.,d6 ling0(11lca. 
. A L '1h pllblic de In flcn¡ua J en cls mi1Jans 
:mmunicDcl6. 

JO. Jn1crb pcr ki si1uacid ,oc:iolin¡Drs1ic:Ddc 
Oital11nya,f VDlon,a6 de les acdtuds c!i¡Rmiq
f del concf:a:cment de dlYcncs Hen,O.. cona a 
roe1or d'cnrfqulmcnl I promod6 pcraon•ls. 

CJIU9Cl11■ffllMINAU 

1,. Obte!'lr, sclec:donar r proc:cssDr lil In~ 
~,.c:i,h-cJocioruid11 ii n1b cb Ambh1 í11n1ni11r. IO
t'ID ae11dlmic I deis nd1J1m de comunic:od6. 

2. Consultor dic:don11ris.cnciclopWics. l •J. 
eres fonts de documcn1aci6 en l,lbliotcquc1 
andus i mcdiatcques. • 

l

ccssosl dcdaple¡amentldenorm11ilwidddell 
ena• CDlllc-. , 

ls
23. Apilar• 1■~1111d6 ac:1ual ch la P-.u!I 

e c:onccpiadc ~dialla1,prcJudic:i. 
conn1ctc.rinorllucl6.aubstliac:i6f nonnalltD
cld. pcr superar lea actlluda dl¡ltmlque■ 1 per. 
e xpllc:Dr cls canwll que a'hl utan produlnL · 

2A, V.loni, l'aprencn1a11c de UcngOeseont 
D fnclor d'cnriquirncnl culiunl I de promoc:16 
personal. . 

25, . A n1r11Z.Dr coma mrnim 111 llerg del Bid· 
.11Hler11t 11'111 obres fonamcnt11ls de ta literatura 



Article9 

S'afegeix al Decret 22/1999, de 9 de febrer, la disposició final amb el text se~ent: 

Disposició final 

"Pera tot allo no regulat en aquest Decret és d'aplicació el Decret 82/1996, de S de m~.". 

Disposicions transitories 
1 . 

-1 El calendari d 'aplicació del nou cmriculum. 4.ue estableix aquest Decret és el següent: 
' 

Primer curs, any academic 2002-2003. 

Segon curs, any academic 2003-2004. 

-2 La resta de disposicions contingudes en aquest Decret seran d'aplicació a partir de l'any 
academic 2002-2003. · 

Barcelona, 25 de juny de 2002 · 

Jordi Pujol 

President de la Generalitat de Catalunya 

Carme-Latira Gil i Miró 

Consellera d'Ensenyament 

Annex 

Materies comunes 

Llengua catalana i literatura 

Llengua castellana i literatura 

Introducció 

Plantejar-se la formació en llengua catalana i castellana i literatura d'un noi o d'Úna noia entre 16 
i 18 anys que, en acabar els estuclis de batxillerat, pot accedir a la u.niversitat,- cursar un cicle 
formatiu de grau superior o bé incorporar-se al món laboral, suposa analitzar a fons les necessitats 
educatives que en qualsevol deis. camps puguin tenir els joves d 'aquestes edats. D'aquesta analisi, 

.se'n despren la necessitat d'afávorir clarament un enfocament de la materia que potencñ l'ús de 
totes dues llengiles, pero també l'estudi de textos literaris cabdals, la relació amb l'entom i la 
reflexió sobre la Ilengua · que usa, per tal que tots els nois i noies adquireixin . un bagatge 
instrumental i cultural, un coneixement del món i una sensibilitat literaria suficients per poder 
desenvolupar la seva tasca professional o d'aprenentatge en qualsevol deis camps esmentats~ 

. ·-·•· · · .. 
Des d'aquestes dues materies, el professorat ha de posar els fonaments perque es puguin 
sistematitzar i adquirir les bases per a I 'ús correcte de les principals tecniques de comunicació 



oral i escrita i aprofundir en els recursos basics (fonics, morfosintactics, lexics, textuals) dels 
diversos tipus de textos. Així es podra contribuir, des d'ambdues materies, a assolir l'objectiu que 
fa referencia a l 'ús de totes dues llengües i, alhora, a la tasca de formació general que té 
encomanada el batxillerat. 

Amb aquest mateix cr:iteri, cal tenir en compte·que les mater:ies de llengua11atalana i literatura i 
llengua casteUana i literatura presenten un mateix currículum i pretenen. dones, assolir identics o 
s~lars objectius. Per aixo és imprescindible la coordinació del professorat- deis dos 
departaments per tal d'optimitzar ensenyaments i afavorir aprenentatges significatius. Ara .bé, la 
metodologia i els punts de partida poden ser distints, atesa la diferent consideració de les dues 
llengües: el catala, llengua propia i el castella, llengua coo:ficial. No cal dir que fóra desitjable que 
la coordinació abracés també les altre~_ llengües estudiarles. en el batxillerat, ja que totes tenen 
punts de contacte evidents, tant si ~ · tracta de llengües classiques com modemes: des de 
· 1 • etimcblogia als neologismes, passant per la fonetica, la sintaxi, la producció textual i els recursos 
comunicatius, entre d'altres. Ates que la llengua és un mitja instrumental i la literatura un vessant 
de la éultura general, caldria treballar conjuntament amb les altres materies en aspectes específics, 
com són els vocabularis especialitzats, la toponímia, el comentari de text o les situacions socials 
capaces de contextualitz.ar els fe~ literaris i lingüístics. 

• Per establir _els objectius i els con~guts de llengua i literatura s'han tingut en compte diferents 
criteris: l'evolució psicologica de la joventut, els aspectes sociologics, sociolingüístics i 
epistemologics i l'~ptica pedagogica. 

L 'evo lució psicológica de la joventut indica que es troba en una etapa vital en que és possible · 
plantejar la comprensió de continguts d'un nivell abstracte raonable, que els suposi nous reptes 
mentals i que els faci avan~ gradualment en el desplegament del pensament abstracte. L'edat 
vivencia! dels nois i de· les noies també fa necessar:i d'oferir-los possibilitats de coneixer a fons 
obres literaries que els ajudin a definir la seva sensibilitat, a coneixer-ne d'altres i a millorár 
l'expressió de sentiments i experiencies personals. Aquesta és la primera ra6 per la qual cal 
incloure en el currículum continguts de literatura. Pero la literatura és important també perque la 
lectura i l'analisi i la reflexió sobre allo que es llegeix proporcionen a l'alumnat uns- eiements 

. basics perque, un cop acabat el cicle, sigui prou · autonoin per llegir amb interes i profit, per 
comprendre · i, si cal, valorar criticament el discurs literari. Cal remarcar que l' estudi de la 
literatura ha de partir ·prioritariament de la comprensió del text com a missatge i la seva 
interpretació ( descoberta del seu significat, de la seva inten~ió comunicativa, deis seus valors 
estetics), a les quals.han d'anar orientats els aspectes tecnics del text. · -

Des de. l'optica sociológica, les necessita~ educatives de l'alumnat ~en ser vistes .en dos 
vessants: aquelles que, mentre cursen el batx.iÍlerat, la materia de !lengua i literatura els pot ajudar 
a satisfer; i les que, en un funir més o menys immediat, puguin ·tenir. Pel que fa al primer cas, 

· com qué la ]lengua és una materia instrumental, és logic que els continguts d'aquesta materia els 
puguin ser útils a l'hora d'exposar un tema, de redactar treballs, fer examens, omplir qüestionaris, 
:fitxes, etc., en definitiva: a l'hora expressar coneixements, amb claredat, ordre i concisió, pcr a 
d'altres materies. Pero no és només pera l'expressió lingüística durant el batxillerat que cal que 
l'alumnat practiqui les habilitats de comprensió i éxpressió de discursos orals i de textos escríts 
(formals), sinó que també els -alumnes que continuin estudiant o que s'incorporin al món laboral, 
hauran de dominar la capacitat de processar i expressar els seus coneixements i les seves opinions 
ámb coherencia i correcció, de manera formal, tant oralment com per escrit 

Pel que fa· a l'aspecte sociolingüístic, cal fer especial esment a la situació actual de la llengua 
catalana, les dificultats amb que es troba per esdevenir una eina de comunicaci6 útil a tots nivells, 
amb plenitud de funcions. Tot i que aquesta tasca obviament és propia de tota la societat, les 
materies de Ilengua, aplicant-hi els objectius que li són propis, hi teneo. un paper especial, amb 

,,A.;5 ... 
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l'afavoriment dels aspectes positius de valoració i d'ús en activitats comunicatives, en un context 
de respecte i interacció multilingüe i multicultural, propi de la societat actual. 

En I'aspecte epistemologic, les arees de coneixement en que es basen els continguts de la materia 
són la lingüística i la críti,c~ literaria. Tot i te1:11nt present que es tracta d~seleccionar aquells 
elements que han de ser bas1cs pera tot l'al~at 1 no solament per als qui hagin de continuar 
estudis en aquestes branques, s'ha volgut donar una visió prou completa de la materia dividint-la 
en: quatre grans blocs, ja presents en el cUITÍculum de l' educació secundaria obligatoria, 
relacionats, respectivament amb: 

a) Ús de la llengua, centrat basicament en la comunicació, on es treballen les destreses 
lingüístiques basiques i els aspectes essencials de tipología textual. 

b) Literatura, que insisteix en la lectura, analisi i comentari de textos literaris, pero que no en 
menysté la contextualització histórica, fotmació basica en una persona culta. 

e) Llengua i societat, que, com ja s'ba di~ vol acostar l'alumnat a la realitat sociolin.güística del 
· seu entom immediat. 

d) Estudi de la llengua, entes com una reflexió sobre els aspectes Jonetics, morfosintactics i 
lexicosemantics de Ia· materia, pero vinculada a l 'ús de la llengua i a una analisi més global del 
text. 

Pel que fa a les metodologies i els aprenentatges propis de la materia, cal tenir en compte que 
rassimilació de la llengua passa sobretot pel seu ús i que només l'ús pennet de reconeixer que 
s'han apres de manera efectiva els diversos elements lingüístics: estructures, paraules, significats, 
fonemes. L'objectiu essencial de l'aprenentatge de la llengua no és el coneixement teoric del 
funcionament del codi lingüístic, sinó la seva aplicació: poder-hi expressar coneixements i 
viven.cies, influir amb la utilització de la llengua en la realitat que l' en.volta. Dels postulats 
anteriors, · se 'n dedueix que la millor metodologia és la que parteix de situacio~ reals de 
comprensió i expressió oral i escrita, ~e reflexió i analisi a partir de textos. · 

La diferencia amb el nivell anterior caldra establir-la en dos punts: el ti.pus de textos amb que es 
treballa.ti i el treball que s 'hi fara. I aixo és va.lid, tant per als continguts de llengua com per als de 
llengua i societat i els de literatura. Els textos d' aquest nivell, en qualsevol camp, han de ser 
adequats a la capacitat i maduració de l'alumnat i al que se li demana des de les altres arces: 
registre formal, estructura logica, ·coherencia, ordenació de les idees, correcci6, etc. D'altra 
banda, el món actual, en constant evolució, exigeix un domini de les noves ~niques de recerca i 
selecció de la informació: les bases de dades, CD-ROM, Internet, així com l 'ús del processador 
de textos i els mitjans tecnologics de presentació. 

Quant a la diversitat de l'alumnat, cal recordar, d'entrada, que es treballa amb nois i noies de 16 a 
18 anys, amb interessos ja molt diversificats segons la modalitat de batx.illerat escollida, molts 
dels quals probablement continuaran estudiant, pero d'altres, no, i cal tenir present quin és el 
mínim comú que hauria de tenir qualsevol alumne/a en acabar el batxill~t. 

A fi d'evitar les repeticions innecessaries de continguts comuns de totes dues llengües, .en els 
diversos apartats de conceptes de cada curs s'indiquen de manera orientativa els aprenentatges 
que es poden realitzar des de cada una de les dues llengües (catala i castelli). Aixo comporta que 
les adquisicions de continguts que l'alumnat fa des d'una de les llengües (cata.la o castella) s'han. 

1d'aplicar de forma practica en l 'altra llengua. En alguns casos, la introducció de <:ontinguts es fa 
des de totes dues llengües, atesa la idiosincrasia de certs continguts. 



Objectius generals 

L 'alumnat, en acabar el cicle, ha de ser capa~ de: 
. .,..¡,. 

1. Comprend.re textos orals emesos en la varietaf_ estandard, i també en altres variants més usuals 
en el context situacional de l' alumnat. 

2. Llegir dé manera expressiva textos de caracter formal en la varietat estandard, i textos literaris, 
ambla pronúncia i l'entonació adequades. 

3. Comprendre i resumir textos escrits e caracter fonnal, literaris o no, i distingir-ne }'estructura 
formal f el contingut. 

4. Exp(essar-se oralment en la varietat estandard de la llengua en diverses situacions formals. 

S. Escriure textos de caracter formal en la varíetat estandard i en diverses situacions formals 
(humanístics, científics, periodístics), amb adequació i coher:encia, usan~ si cal. processadors 
informaf:ics .. 

6. Fer servir amb correcció les normes que . regulen l 'ortografia en textos formals escrits, i la 
pronunciació i l'entonaci6 en textos formals orals. · 

7. Fer un ús correcte de les normcs gramaticals a partir de les regles de la morfología i la sintaxi. 

8. Usar un lex.ic i unes estructures comunicatives adequades a cada situació, tenint en compte les 
relacions _textuals i semantiques. 

9. Analitzar, comentar i valorar textos en prosa, en vers o teatrals, significatius de les literatures 
catalana i castellana, des del punt de vista formal i de contingut 

1 O •. Llegir significativament, al llarg del batxillerat, obres programades de les litera~ catalana i 
castellana, i valorar-ne l,enriquiment personal aportat 

. . 
11. Contextualitzar adequadament els textos i els, llibres llegits en relació amb !'autor, amb els 
períodes més representatius de les literatures catalana i/o castellana i amb altres parametres 
artístics. 

12. Ser conscient de la realitat plurilingüe i pluricultural del món d'avui, amb especial esment a la 
situació a Europa, a 1 'Estat espanyol i a la societat catalana. 

13. Valorar la llengua i la literatura comuna herencia cultural, com un mitja d'interpretació de la 
realitat i de comunfoació personal i social. · 

14. Comprend.re els factors socials i legals que condicionen el contacte entre llengües i valorar els 
processos de desplegament i normalització de la llengua catalana. · 

15. Emprar tecniques de recerca, selecció amb sentit crític, elaboració i presentació de la 
informació, utilitzant tant els mitjans tradicionals com les noves tecnologies dé la informaci6 i de 
la comunicació. 

Continguts 
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Fets, conceptes i sistemes conceptuals 

l. Ús de la llengua 

1. Elements de la comunicació. Aspectes no lingüístics. El context. 

2. Funcions del llenguatge. 

3. r;pus de textos orals i escrits: característiques. 

4. P,rópietats del text: cohesió, cohermcia, ad~uació al context. La correcció en I'aspecte oral ¡ 
en l'~scrit · 

S. Tipus de textos especí:fics: científics i tecnics; juridics 
periodístics; publicitaris. 

II. Literatura 

. 1. Els generes literaris. 

administratius; humanístics; 

2. L.'obra literaria coma missatge: emissor/a, receptor/a, personatges, temes, topics, lloc, temps, 
interpretacjó. · 

3. La Ilengua literaria aplicada a l'estuqj d'una obra: recursos ionics, morfosintactics,-lexics i 
semantics. ' 

. 4. Evolució historica de les formes !iterarles: 

Literatura catalana 

4.1 Edat mitjana: marc historie i cultural. Principals generes i autors/es. 

4.2 Edat moderna: marc historie i cultural. Principals generes, moviments i autors/es. 

4.3 Edat contemporania: marc historie i cultural. Principals generes, moviments i autors/es. 

Literatura castellana 

4.1 Edat mitjana: marc historie i cultural. Principals generes i autors/e's~ 

4.2 Edat moderna: marc historie i cultural. Principals generes, moviments i autors/es. 

4.3 Edat contemporimia: marc historie i cultural. Principals generes, moviments i autors/es. 

m. Llengua i societat 

l. La realitat plurilingüe i pluricultural de l'Estat esp8:,Ilyol i del món, amb especial atenci6 al 
marc legal í la realitat sociolingüística de Catalunya. · . 

2. Origen i evolució social de les llengües catalana í castellana. Domínis lingüístics. 



3. Els fenómens de contacte entre llengües: bilingüisme, diglossia, conflicte lingüístic. La 
planificació lingüística i els processos de normalització lingüística. 

4: L 'ús públic de la llengua en els mitjans ·de com:unicació i en altres ambits. _.;_ 

5. La variació lingüística: social, geografica i estilística. 

IV. Esttidi de la llengua 

l. Fonetica i ortografia. 
,¡·. 

1.1 Conceptes generals: fonetica, fonologia, ortografia. 

1.2 Els sistemes vocalic i consonan.tic. 

2. Gramatica. 

2.1 Text, oració i mot. 

2.2 Estructura del text. Els connectors. 

2.3 Tipus d'oracions. Funcions sintactiques. Categories gramaticals. 

3. Lexic. 

3:1 Estructura del mot 

3.2 Relacions perla forma i pel significat 

3 .3 Els camps lexics i semantics. 

3.4 La formació del lexic. 

3.5 Les locucions i frases fetes .. 

3.6 Els reculls lexics. 

Procediments 

1. Recollida, selecció i processamerit de la informació, utilitzant mitjans tradicionals i tecnologies 
digitals (CD-RO~ bases de dades, Internet). 

2. Interpretació i reconeixement de missatges orals formals. 

3. Reconeixement dels fonemes catalans 1 castellans, així com els principals a) lofons deis 
fonemes catalans. 

4. Lectura expressiva de textos formals i literaris. 

5. Interpretació i resum de textos escrits formals, i també redactats en les diferents varietats i 
registres de Ja llengua. · · · J.. ~q 

~ 
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6'. Identificació d'unitats lingüístiques, llurs funcions i re1acions. 

7. Jdentificació i practica d'estrUctures comunicatives. 

8. Analisi dels recursos fonics, morfosintactics i lexicosemantics d'un text 

9. Analisi, interpretació i comentari de missatges publicitaris. 

I O. Producció de missatges orals en la varietat estandard. 

11. Exposició oral amb suport de mitja.n:ftecnologics de presentació. 

- -e, ........... "'.., -- ., __ 

12. Producció de textos escrits en la varietat esta.ndard, utilitzant processador de textos i eines 
informa.tiques de suport a la revisió i la fonnalització de documents escrits. 

13. Correcció de textos d'acord ambles nonnes ortografiques, morfosintactiques i lexiques. 

14. Lectura i interpretació de textos literaris significatius, d'acord a.mb pautes prefixades. 

15. Confecció i interpretació de quadres cronologics i esquemes que permetin relacionar les . 
diverses manifestacions !iterarles entre elles, i amb la situació política, social i cultural en que es 
produiren. 

16. Analisi• i comentad (lingüístic, literari, historie) de textos Iiteraris i no literaris, tenint en 
compte el contextos en que se situen. 

17. Analisi i comentari d'obres literaries dels autors i autores estudiats. . . 
. . 

18. Producció de textos literaris d'acord amb les estructures de genere i els recursos retorics 
corresponents. · 

19. Analisi dels comportaments lingüístics en la vida social. 

20. Analisi de' la situació sociolingüística a Catalw1ya. 

21. Redacció de treballs academiC$ que incorporin els elements .complementaris (fitxes, índexs, 
esquemes, glossaris, bibliografia), utilitzant processadors de textos. 

Valors, nonnes i actituds 

l. Relacionats ambla comunicació. 

1.1 Predisposició pera l'intercanvi d,informacions i coneixements. 

12 Desenvolupament de la capacitat crítica i autocritica. 

1.3 Respecte a les normes de cada situació comunicativa a l'hora de participar-hi. 

1.4 Participació en activitats orals i escrites i en diverses manifestacions culturals. 

2. Relacionats amb la literatura. 



2.1 Sensibilitat per la lectura i la literatura, com a mitja de coneixement personal, d'obertura a 
d'altres ambits i de desvetllament estetic i imaginatiu. 

2.2 Interes per coneixer les diverses produccions !iterarles. 

3. Relacionats ambla societat 

3.1 Interes per la situació sociolingílística de Catalunya i la normalització de la seva llengua 
propia, i dialeg entom de les diverses actituds lingílístiques. 

3.2 Valoració del coneixement de di~erses lJengües com a factor d'enriquiment i promoció 
person;s. 

4. Relacionats amb l'aprenentatge de la llengua. 
1 

4.1 Valoració de la llengua coma mitja de comprensió i d'analisi, de retlexió i de comunicació · 
personal. 

4.2 Interes per coneixer les diverses produccions lingOístiques. 

4.3 Valoració de la cohesió i coherencia, de la correcció lingüística i de l'adequació al context 
tant en la recepció com en la producció de discursos orals i textos escrits. 

4.4 V aloració de la llengua com a font de coneixement, com a vehicle transmissor d'una herencia 
cultural, coma mitja d'expressió d'una comunitat i coma una manera d'entendre el món. 

( Primer CUIS .. ] 

Fets, conceptes i sistemes conceptuals 

I. Ús de la llengua 

1. Elements · de la comunicació: situació, intencionalitat, missatge, interlocutors/es i codt 
Aspectes no lingilístics. El context 

2. Funcions del llcnguatge. · 

3. Tipus de textos orals (conversa, tertúlia, debat, conferencia) i escrits: característiques. · Els 
textos expositius, argumentatius, descriptius, nmatius, instructius, predictius i retorics. 

4. Propietats del text: cohesió, coherencia, ad.equació al context. La correcció en !'oral i en l'escrit 
( orto logia, entonació, signes de puntuació, ortografia, lexic, morfosintaxi). 

(Llengua catalana, l, 2, 4. Llengua castellana, 3.) 

II. Literatura 

~- Els generes literaris (~ativa, ~ teatre, ~sai~, dietari, ~emoria, periodisme literari). 

2. L 'obra literaria com a missatge: emissor/a, receptor/a, personatges, temes, topics, lloc, temps, 
intel]?retació. ,,4 ~-~ 
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4 .. Evolució historica de les formes literaries: 

(Llengua catalana, 1. Llengua castellana, 2.) 

Literatura catalana 

4. I Edat mitjana: marc historie i cultural. 

La poesik trobadoresca. 

Ram.on Llull. 

Les Croniques. 

L 'Humanisme. 

La poesia del.segle XV: Ausias March. 

La novel la cavalleresea: Curial e Güelfa i Tirarit lo Blanc. 

4.2 Édat moderna: marc historie i cultural. 

ragma 1.:, ae s1.1. 

La literatura catalana entre els segles XVI i XVIII. Renaixement, Barroc, D lustració. La literatura 
popular. 

4.3 Edat eontemporania: segle XIX. 

El romanticisme: marc historie i .cultural. 

La renaixenya. Jacint Verdaguer i Ángel Guimeri. 

El realismc i el naturalisme. Narcís Oller. 

Literatura castellana 

4.1 Edat mitjana: maro historie i cultural. 

Lírica tradicional i lírica culta. 

Gorizalo de Berceo. 

Jorge Manrique. 

L' epiea medieval: Cantar del Mio Cid. 

La Celestina. 

4.2 Edat moderna: segles XVI i XVII. Renaixement i Barroc: marc historie i cultural. 

La lírica: temes i estructures. Garcilaso de la Vega. Luis de Góngora, Francisco de Quevedo. 



Models narratius. Tipología de la novel la. 

La novel la picaresca: Lazarillo de Torrnes. El Buscón. 
-"-

Miguel de Cervantes i la· novel la moderna: Don Quijote de la Mancha i Novelas ejemplares. 

El teatre. Lope de Vega i Calderón de la Barca. 

ill. Llengua i societat. 

l . La realitat plurilingüe i pluriculturaf°de l 'Estat espanyol i del món, amb especial atenció al 
marc Idgal i la realitat sociolingüística de Catalunya. 

5. La ~ariació lingüística: social, geograñca i estilística. Les varietats geografiques del catala i del 
castella. . 

(Liengua catalana, 1, 5. Lléngua castellana, 5.) 

IV. Estudi de la llengua. 

l . Fonetica i ortografía. 

1.1 Conceptes generals de fonologia, fonetica i ortografia. La síl laba. 

1.2 El sistema vocalic, tonic i aton. El sistema consonantic. 

2. Gramatica. 

2.1 Text, oració i mot 

. 2.3 Tipll:5 d'oracions. Cat~gories gramaticals. Funcions sintactiques. 

3. Lexic. 

3.1 Estructura del mot Lex~ i morfema. 

3.2 Relacions perla forma: derivació i composició. 

3.3 Els camps lexics i semantics. 

3.6 El lexic i el diccionari. Caracteristiques de les obres lexicognifiques basiques. Principis 
generals del diccionari en suport CD-ROM i a Internet 

(Llengua catalana, 1, 3. Llengua castellana, 1, 2.) 

[ Segoncurs 

Fets, conceptes i sistemes conceptuals 

L Ús de la llengua. 
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5. Tipus de textos específics: 

5.1 Textos científics i tecnics. 

5.2 Textos jurídics i administratius. 

5.3 Textos humanístics. 

5.4 Textos periodístics. 
1 . 

5.5 Textbs publicitaris. 
I 

(Llengua catalana, 5.1, 5.2, 5.3. Llengua castellana, 5.4, S.S.) 

II. Literatura. 

3. La llengua literaria aplicada a l'estudi d'una obra: recursos fünics, moñosintactics, lexics i 
semantics. 

(Ll~ catalana, 3.) 

4. Evolució historica de les fonnes !iterarles: 

Literatura catalana 

4.4 Edat contemporania: segle XX. 

El modemisme. 

La poesía: loan Maragall. L 'Escola mallorquina. 

La narrativa: Joaquim Ruyra, Prudenci Bertrana, Víctor Cata.la. 

El teatre: Santiago Rusiñol. 

El noucentisme. Eugeni d'Ors, Josep.Camer i Guerau de Liost. 

Les avantguardes: Joan Salvat~Papasseit J. V. Foix. 

La literatura fins a1s anys quaranta: 

Poesia: Caries Riba. 

Teatre: J. M. de Sagarra. 

La literatura de postguerra: 

Narrativa: Josep Pla, Lloren~ Villalonga, Merce Rodoreda, Manuel de Pedrolo, Pere Calders. 

Poesia: Pere Quart, Salvador Espriu. 



Teatre: Joan Oliver, Joan Brossa. 

Assaig: Joan Fuster. 

La literatura contemporania: narrativa, poesia i teatre. 

Literatura castellana 

4.2 L' edat moderna: el segle XVIlI: innovació i modemitat. 

L 'assaig: José Cadalso i Gaspar Melch&· de Jovellanos. 

El teatre: Leandro Femández de Moratín. 

4.3 Edat contemporinia: segles XIX i XX, romanticisme i realisme. 

La lírica: José de Espronceda i Gustavo Adolfo Bécquer. 

La prosa: Mariano José de Larra. 

El teatre: Duque de Rivas, Antonio García Gutiérrez, José Zorrilla. 

La innovació narrativa de la segona meitat del segle XlX:· Benito Pérez Gald6s i Leopoldo Alas 
~'Clarín". . 

El segleXX. 

La lírica. Antonio Machado. Juan Ramón Jiménez. 

La gen~ració del 27: Jorge Guillé~ Federico García Lorca, Luis Ceinuda i Rafael Alberti. 

Tendencies de la lírica en la segona meitat del segle .. 

La narrativa. Pío Baroja i Miguel de Unamuno. Nóus models narratius. 

La literatura-hispanoamericana. Jorge Luis Borges, Pablo Neruda, Gabriel García Márquez. , 

El teatre: evolució i transformació. · 

L'assaig. 

ID. Llengua i societat. 

2. Origen i evolució social de les llengües catalana i castellana. 

3. Bis f enomens de contacte entre llengües: bilingüisme, diglossia, conflicte lingüístic 
(minorització, substitució, nonnalització). La planificació lingüística i els processos de 
normalització lingüística. . 

4. L'ús públic de la llengua en e1s mitjans de comunicaci6 i en altres ambits. 
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(Llengua catalana, 2, 3, 4. L1engua" castellana, 2) 

IV; Estudi de la llengua. 

l. Fonetica i ortografia. 

1.2 Fenómens de contacte vocalic i consonantic. 

2. Gramatica. 

2.2 Estructura del text Els connectors. .,;·_. 

2.3 L' oració composta. Juxtaposició, coordinació i subordinació. 

3. Lexic. 

3.2 Relacions pel significat: polisemia i homonimia; sinonimia i -~to~ hiperonimia, 
hip<?nímia. 

3.4 La fonnació del lexic: mots populars, cultismes, semicultismes, doblets i pseudoderivats. 

Préstecs o manlleus. Procediments lingüístics de creació de neologismes. 

3.5 Les locucions i frases fetes. 

(Llengua catalana, 1, 2, 3.2, 3.5. Llengua castellana, 2, 3.4, 3.5.) 

Objectius terminals 

l. Obtenir, seleccionar i processar la infonnació relacionada amb els ambits familiar, social, 
academic i dels mitjans de comunicacíó.-

2. Consultar diccionaris, encicJopedies i altres fonts de documentació en biblioteques, arxius, 
mediateques i xarxes telematiques. · 

3. Comprendre . i analitzar els principals elements que formen part del procés de comunicació: 
interlocutors/es; missatge, canal, codi, intencionalitat i situació comunicativa. 

4. Descriure els aspectes no lingüístics en una situá.ció comunicativa i aplicar-los en la producció 
de textos orals i escrits. 

5. Identificar i valorar discursos orals i textos escrits en les diverses varietats i registres de la 
llengua. 

6. Llegir, recitar o dramatitzar textos de tipología diversa amb bona entonació 1 prosodia 
adequada. 

7. Analitzar i interpretar textos orals i escrits de caracter formal en la varietat estandard i en les 
principals varietats geografiques i socials de la llengua. 

8. Analitzar i valorar críticament els missatg.es publicitaris. 



9. Reconeixer en un text concret les propietats textuals d'adequació, coherencia i cohesió. 

10. Cornprendre i resumir el contingut d 'un text periodístic, humanístic, juridic, administratiu, 
cientific i tecnic ( de divulgació ), arnb identificació del tema, establirnent.¿le les idees-clau ¡ 
organitzar-les correctament en un esqu~ma. 

11. Ex.posar oralrnent un tema amb planificació previa i amb !'estrategia comunicativa més 
adient. 

12. Participar activament en activitats escolars i extraescolars, respectánt les normes de cada 
situació comunicativa. "' 

13. Prodhit i corregir textos mitjan9ant processadors informatics i eines de verificació de textos. 

14. Aplicar convenientment les diferents possibilitats funcionals que ofereix el llenguatge a !'hora 
de produir missatges orals i escrits. · 

15. Ser tolerant i critic amb els miss'atges ·rebu~ j_ autocritic-amb els emesos. . . . . 

16. Reconeixer les diferencies entre el sistema fonologic catala i el sistema fonologic castella. 

17. Aplicar les norme.s ortografiques, morfosintactiques, lexiques i signes de puntuació en· la 
correcció de textos propis. · 

18. Aplicar els registres lingüístics més usuals d'a.cord amb els &ctors que els determinen. 

19. Redactar textos amb cohesió, coherencia, adequació al context i correcció lingüística, seguint 
les fases que integren el procés de creació d'un text: planificació, escriptura i reescriptura . . 

20. Escriure textos formals d'ambit .academic, periodístic, lldministratiu, amb estructura adequada 
a Ia intencionalitat i situació comunicativa. · 

21. Comparar textos literaris i no literaris amb la finalitat de contribuir a una millar 
caracterització de~ diversos ti.pus de tex~s . . 

22. Fer comentaris de textos lingüístics i literaris, servint-se de criteris objectivables, segons els 
esquemes i les tecniques predeterminats, i redactar-los de manera coherent 

23. Analitzar els principals recursos fonics; morfosintactics i lexicosemantics d'un text 

24. Comentar aspectes metrics i recursos expressius de textos literaris. 

25. Llegir significativament durant el curs les obres programades. de les literatures catalana i 
castellana, i valorar-ne l' enriquiment personal aportat 

26. Analitzar obres !iterarles, tenint en compte l'autor/a, el lector/a, el missatge, relacionar-les 
amb les estructures de genere i els procediments retorics utilitzats, i contextualitzar-la clins la 

· producció de }'autor/a, el maré polftic, social i cultural de l'epoca i la seva importancia en la 
literatura. · 

27. Confeccionar i interpretar quadres cronólógics i esquemes que permetin relacionar diverses t\t.t.'\-
rnanifestacions literaries entre elles i amb la situació social de l 'epoca. ~ 
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CURRICULUM 

LITERATURA CATALANA DE·MODALITAT 

( Litctatura catalana l 
Introduc:ció 

(optativa de modalitat) 

La litcratma catalana de modafüat' al batxillcrat s'lla d'cnten~ comuna ampliació i un aprofimdiment deis 
continguts litcraris de la materia comuna i hauria de participar, des de la seva Jopea especifici• de la visió 
.integrada i multidisciplinaria de les diferents mes del saber caracterlstica d'UDB cstudis polivalc:nts. Am\ 

. implica, d'entrada, establir lligams amb les altrcs matcries de literatura. També la globalitat i complcxitat del& 
fets cultmals aconsdJeu de 1enir prescnt la coordinació, fins alli on sigui possi1,Jc, amb altn:s materics, .com ]a 
historia del món ·contemponmi, la historia de Catalunya. la historia de l'art o la historia de la filosofia. 

Amb 1a mtenció d'apropar J'alumnat a Ja materia s'ha optat pcr centrar ds ~tinguls ccmceptuals_a la rcali1at 
més concreta de les obres i cls auton/es. Per aixo s 'han si::lccciODBt les· figurea :i les obres cabdals, 



represenmnvcs oc •• JJ&c:ns,~• '--~l.lWII, uca oc.u un!IGAJlf .um • "· ............ ., ,¡¡ay¡; .. &AMIJC4U uc: •~ uue11 ~
més sigoiñcatives, l'edat mitjana I el scgle XX. 

La Jectunl, J'analisi j la contextuali!.28ció de sis obres prescríptives han de ser la base pcr acc:edir aJ conjunt de 
la literatura catalana. Aquestes sis obres corrcsponents als autors/cs que.figuren a l'apartat de Fets, conceptea i 
sistem~ conceptuals es renovaran periodicament. La tria de les sis obres- es fara de manera coordinada 8lllb 
les corrcsponcnts a la liten tura .;astcllana, procurant buscar 1es intC1'COllDCXÍODS entre autors/m i olns. 

Cal no oblidar, a més, que no taJJ sols es tracta d'ajudar J'alumnat a adquirir UDS cooei:xements, en aquest cas 
Jitcrarls, sinó també i sobretot, en consonincia amb eh objcctius generak d'etapa, de contn'bmr I l'ús correcte 
de les tccniques de comunicació i, dones, de fer valom la propia cxpre.ssió c:om a indicativa del Divell cultural 
i com ~ possible font de gaudi pcncmal cm J'claboració de textos. 

Atesa la diversitat d'un alumnat que només en casos mólt concrets s'orientui peJs estudia litmria, ca) llmbé 
que aquesta visió global si¡ui complementaria de J'adquisjció del pst ¡,er la lectura i. de l'intera pcJ fenomai 
litcran en sentit ampli; les quals coses afavoriran la compn:mi6 de les claus culturals m significatives del 
Dostrc fcmp, 

En altres paraules, cal fer de la literatura catalana aJ ba1Xillerat ~ matma viva. dinimica i flexible que, tot i 
que ha d'acomplir la tasca de situar en el seu context cJa principals autor&/cs i obrea, tDmbé ha de tcnir aempn: 
prcsent que allo fonamcntaJ és estimular en 1 'ahmmat el gust perla literatma. . . .• 

Objcctim genc:rals 

L'alumnat, en acabar la materia, ha de ser ca~ de: 

1. Llc¡ir sismficativament textos Jitcraris. 

2. Analitzar, intCJpretar i valorar textos de difercnts generes literuis. 

3. Comentar, amb la competencia lingOística ~essaria, textos literaris relacionats amb les obra trebaDades. 

. 4. Concixer els princ:ipals autorsles i obres de la literatura catalana contemporinia. 

S. Fer trcballs de recerca bibliografica, dcgudament documcntats, sobre auton/es i obres de la literatura 
catalaaa. 

6. Valorar crlticament un autor/a o una obra, amb criteris raona1s. 

7. Crear textos· a partir dela models litcraris analitza11. 

8. Dcsenvolupar la propia capacitat critica en la disc:ussió i el contrast de pUDts ele vista sobre obres i autonlea 
ctivcnoa. 

9. Gaudir de Ja lectura, en tant que activita~ d'oci que supC>A un emiqaiment de la 1e:mibili1at. 

Contingull 

Fets, concep• i sistmDCS c;cmceptúals 

1. De l'edat mitjana a 1, tmaíxen9&, 

1.1 Ramon IJuD. 

1.2 L 'humanilme: Bemat Metge. 

1.3 La poema del a. XV: Auaiis Mmdi. 

1.4 La novel la de cavaUc:ries: Tirant lo Blanc, CmiaJ e GOel&. 



2. La Renaixen~: romanticisme i rcalismc. 

2.1 La poesia: Jacint Verdaguer. 

2.2 El teatre: Ángel Guimcra. 

2.3 La novel la: Narcis ODer. 

3. El modemisme. 

3.l La poesia: Joan Maragall, Miquel Costa i Llobera, Joan Alcovcr. 

3.2 La novel la: R.aimon Cascllas, Joaquün R.uyra, Prudcnci Bertrana, Caterina Albert (Víctor Catala). 

Jj El teatre: Santiago Rusifiol, Joan Puig i Fmeter. 

1 

4. Del noucentisme als anys 1reD1a. 

4.1 L'assaig: Eugeni d'OIS. 

4.2 La poesia: Josep Carner, Guerau de Liost, Caries Ri"ba, JOB11 Salvat-Papasseit, J. V. Foix. 

4.3 La namtiva i el teatrc: Josep Pla, ]osep M. de Sa¡ana. 

5. Deis anys quaranta fins a 1'actuali1at. 

5.1 L'assaig: Joan Fumr. 

5.2 La poesia: Joan Oliver (Pere Quart), Salvador Espriu, Gabriel Fmatc:r, Miqucl Martf i Pol, Pc:re 
Gimfem:r. 

5.3 La narrativa: Uorens: Villalonga, Merce Rodoreda, Pere Calders, Manuel de PedroJo, Baltuar Porcel 

5.4 El teatrc: Joan Brom. Josep M. Benet i 1omet. 

Proccdiments 

1. Comprcnsi~ d'un text literari: sfntesi i idcntificació del seatit. 

2. Consideraci6 sobre temes, assumptes, personatgcs, circumstincies, topa, simbols, mi1& . 

3. Amlisi dels rccunos litcraris deJ text. 

4. Situació de les obres i els textos llegi1s en el seu context liistmic j litmri. 

S. Establimc:Dt de possiblcs reJac:ious d'un text li1erari amb altres uts o amb movimcnts cstctica que puguin 
haver-Jo intluJI o que 1i siguin c:ocámis. 

6. Comparaci6 de textos: anilisi de confluincia i divcr¡mcies entre texllOS. 

7. Lectura expressi:va de textos litauis. 

8. TraDSfonnació d'un text literari: cauvi de pum de vista namtiu. 

9. Establiment de la poetica d'un autor/a o d'un corrent litcrari a trav6s de textos, litcraris o programi1ics. 

,.r ' 



11 . Consulta ~ fonts bibliogrifiqucs, tradicionals o di¡itals. 

Valors, normes i actituds 

1. Gust pcr Ja lectura i, Cll particular, intms perla litcratma. 

2. Valoració positiva de la literatura en tant· que expressió de la subjectivitat de l'autor/a i, alhora, 
manifcstació cultural emblemitica deJs pobJe:s. 

3. Predisposició al contrast d'idce, i al judici critic, i respecte per la posst'bilitat d'intmpretaciODS o 
apreciacions difenmts de lea propies. . . . 

4. Consci~cia c1c Ja importancia d'una expn:ssi6 aauada, tant oraJ C(D esaita, a l'hora d"cxpressu les 
propieaideel. 

s. Jnteres per concixcr els gnms autors/a i la tradici6 lite:riria. 

6. Voluntat d"~lament Cll la tradició propia del paú~ alhora, curiositat pcr les cultures veIDes. 

Objec:tius tenmnals 

l. Valorar la literatura coma part fonamcntal de la cuJtwa del nostrc temps. 

2. Adquirir J'estúnul de ~neixcr obres reprcsentatives de la literatma catalana. · 

3. Interessar-se per altres manífestacions cuJturals, ~rms a la literaria: cinema, teatie, expos~ons. 

4. Ten.ir cura de J'expressió mal i escrita amb la consciencia que és indicativa del propi nivell de cultura. 

s. Exposar UD8_ visi6, sintetica, pero clan, de la literatura ca~ 

6. Rclacio.nar les obres principals de la literatura catalana amb els seus equivaleots en la literatura universal. 

7. Comentar, amb la competencia lingflfstica suficient i cls nOJJamenta pertinam, UD te,xt litmmi. 

8. Compon~ textos imitatíus. 

9. Dcsenvolupu la capacitat de relació amb altres disciplines i manüestacions ardltiquee·i culturak. 
. . 

10. éonsultu la bibliopfia pertinent i sabcr-~e ~ les i~ principals. 

J J. Ser receptiu a possibles concepcions contrastadca a J'mtom dela fenomem c:ulturall. 

12. Analiuar sis obrcs de la literatura catalana. 

13. Analitzar els principals recursos estilistics de les obres i dela tatos treballata. 

14. Analiaar els elcments easc.µcials que c:aractcrltzen els generes litcraris (po~ia. nmrativa, teatre, uaai¡). 

15. Distingir en eJa textoa la presencia de tapies i temes dé la tradició litcriria, tot analitzant-ne la funció · 
especifica que acompleixc:n en el context en que es troben. . 

16. Uegjr en veu aJta, ambla dicci6 escaien~ textos pertanyc:n1S a dlfcrents generes litcruia. 

17. Relacionar cls auun'es fonainentals de la litentura catalana ambles epoques ida_ movimCDts aJs qua1s 
pertanyea. . 



pertinents, tant les diferencies com les possibles similituds. 

19. Coneixcr Jcs particularitats, vicíssituds i anomalies de la literatura catalana en relació amb altres 
litera.tu.res. 

20. Redactar textos, creatius i argumentatius, amb claredat, coherencia i correcci6 lingilística. 

Literatura castcllaDa 

Introducció 

Als estudis de batxJ1lerat, la literatura castellana ocupa un lloc important, que complementa _e1s continguts 
literaris del currlculum comd i que es coordina amb Jes litctatures catalBD& i universal. R.ef'm\lll J'hibit de 
Ilegir, el gust per la lectura i el desenvolupament de la sc:IW"bilitat estetica, 10t posn'bilitmtt de coneixer de 
manera introductoria 1a literatura castellana des dels seus migem fim a l'actuali11t. _ 

S'ba optat pet l'ordenaci6 cronologica perqu~ á la que millor assegura que UDS credi1I de cadcter · 
introductori proporcionin a l'alwnnat un concixemcntsiguificatiu basat en la c;omprensi6 de la literatura com 
un fcnomen que evoluciona en el tcmps i en relad6 amb el seu cóntext historie i cuJtmal. Pcr altra banda. 
l'ordenació cronologica facilita les intcrconnexions amb materics afiD,s (historia, historia de l'mt, filosofia.") i, 
sobretot, amb lea altres ~~'. 

Tanmatcix, no es tracta de fer historia de la literatura en el sentit de descriurc amb profusió de dadcs el 
descnvolupa:ment dels movimcnts literaris, el conjunt d'autors/cs i obres que els integn:n, sinó de ccntru•ae en 
la lectura i estudi d'unes quantes obres i, partint d'elles, reconstruir el context historie, cuJtura1 i litermi en que 
van néixer i fora del qua) pcrdcn bona part del seu sentit Es tracta, dones, de llegjr les obres i aituar-les en el 
seu context. 

La selecció de Jecturés no és tancada Di unifonne. La lectura, 1 'anilisi i la conte:xtualització de sis obres 
prcscriptives han de ser 1a base per acccdir al conjant de la literatura castellana. Aquesta sis obres 
corresponents als autO?Slcs que figuren. a J!apartat de Fets, conceptcs i sistemes conceptuala es renovaran 
periodicament. La tria de les sis obres es fari de manera coordinada amb les corresponcnts a la literatura 
catalana, procurant buscar les intercomaexions entre auton/cs i obra . 

. L 'alumnat podri pmidre t::0nsciencia del fenomen literari com una mau.ifestació cwtmal en la qua) es 
combinen el context sociopolític i ideologicocultural, els episodis ·biogrific:s, el taruma psicologic Hes idees 
estetiqucs. TmnW, analitzant aques1a literatura, l'.alumnat dcscobrira com els gencn1 i esti1I es poden 
entrecrcuar, com iDteressen més eJs grans eixos culturals que no )'estricta periodització c:rouologica, com la 
literatura -sigui_ castellaoa, catalana o universal- ~ molt ~ que un poema, una pe? tcaml o una obra 
ll8IT8tiva. Podni també establir contrastos i comparacions amb la litentura catalana i univenal, aixf com amb 
altres manifestacions cultura1a, d'acord amb una de les tcndcnciel que avui 1'c:stl treballmt a nivdl 
univcrsitari, la de la teoria de 1a literatura i literatura companada. 

No es tracta. en definitiva. comja s'ha dit, de memoritzar, concebn: la literatura com un b8Dc de dádes, sin6 
d'aprofitar la literatura coma mitji d'em:iquiment humanfstic d'ajuda a la plc:na madura& de la peracmali1at i 
com a part coroplemendria d'uu bagatge cultural, com una pared la del saber enciclopatic, en aql1Clt cu 
procedent de la literatura casteDana. En aquest sentit, cal obscmir que el fet de ciar auton/ea • l'apartat de 
conccptcs, no vol dir m que s'ha¡in de treballar tots JÚ que 1"hapi d'apro.timdi{ 1018 i¡ualmeat. 

L 'aprenentatsc d'aqucsta matma possibilitari en molts moments J'ús deis recursos bAsicl del Ue:nguatge 
literari per apJicar.Jos a millmar J'actuació lin¡DJstica, que á un deis objcctius generall cid ba~ Aixo 
implic:ari, scns dubte, disposar tam~ d'wia cma mtel lcetual pcr analitw", comprendre i valorar ell canvis 
idcolosic.s i estetics que es produeixen en el món de les idees i en la aocietat d'avui. 

Actualment hi ha una tendencia, en la didictica de 1a literatum, a canviar el sea enfocammt li primer a 
basava en la histhria literiria i després eD J'estilfstica, ara se centra sobretot ·en el tat. la aeva Jectma, 
compmlSi6 i :recrcaci6, amb tot el que suposa de refcrencics contextuals, Per tant. s'impola en aquesta 
materia una metodolo¡ia activa i inturtiva basada en eJs textos i en el comentari i estudi d'obres m1qpa, . 

Objectius gcnerals 

;\ y¡, 



L 'alwnnat, en acabar la materia, ha de ser capa9 de: 

l. Gaudir de la lectura, j considerar-la una activitat gratificant peral temps d'ocl, i ezitendre ensems que )'obra 
Jitc:ri.ria és un mitja per accedir a noves visions del món i a noves experiencies. 

~ 

2. Llegjr, analitzar, inteiprctár i valorar textos de diferents generes litmris. 

3. Coneixer les principals obres de la Uteratuza castellana des de l'edat mitjana fim a l'actualitat 

4. Relacionar els movimcnts literaris i les sevcs obres més significativcs amb: a) els com:nts de pensament, b) 
el contcxt sociohistoric, e) ds moviments artistica. . . · 

5. Analitzar, comentar i valorar, amb critcri prop~ obza significativa de la literatura cutcllana amb les 
tccniques pertincnts d 1anilisi i utilitzant els concepta i Ja taminologia literaria adicmts. 

1 . 

6. Utilitzar criticamcnt Jes fonts bibliografiques adequades pera J'estucti de la literatura. 

7. Fer, amb rigor, mono¡rafies i treballl clentffics sobre temes litenris. 

8. Crear düerents tipus de textos a partir de .modcls literaris. 

Continguts 

Fets, concepta i sistemeS conc:eptuals 

l. Edat mitjana. 

1.1 Narrativa: D.1uan Manuel 

1.2 Poesía tradicional i poesia culta. 

1.3 Transició cap al Renaixcment: Jorge Mamiquc, Femando de RLps. 

2. Seglca d10r. 

2.2 Nmativa rcna.ixentista i barroca: El Lazarillo de Tormcs, El Buscéa. 

2.3 Mipel de Cervanta. 

2.◄ Teatre bmoc: Félix Lope de Vega, Pedro Calderón de la Barca. 

2.5 Poesia banoca: Francisco de Quevedo, Luis de GóngOlL 

3. Segle xvm. 

3.J Literatura il lwtrada i ncoclassica: Josi Cadalso,. Gupar Melchor de Jovellmoa, Lcandro Fem6ndcz de 
Mo.ratfn. . 

4. ScgJe XIX. 

4.J Prosa mmintica: Mlriallo J. de Lam, 

4.2 Poesía rornimtica: Gustavo A. B~, Joa6 de Bspnmceda. 

◄.3 Tcatrc romintic: Duque de ruvas, Antonio Gan:fa Outiém:z, losé Zoni1Ja. 



4.4 Narrativa realista: Benito Pérez Galdós, Leopoldo Alas "Clarín", Emilia Pardo Bazin. 

5. Segle.XX. 

5.1 De principi de seglc fins a 1939. 

Narrativa: Pío Baroja, Miguel de Unamuno. 

Poesia: Antonio Machado, .Juan R. Jiménez. 

Teatre: Ramóli del Vall~Inclán. 

GCDmción del 27: ·Federico García Lon:a, Jorge Guillén, Rafael Alberti. Luis Cernuda. 

5.2 De1s anys quaranta a l'actualitat. 

Nmativa: Cannen Laforet, Miguel Delibes, Camilo J. Cela, Luis Martfn Santos, Cannen Martín Gaitc, 
Eduardo Mendma. · 

Pc;,csia: ~guel Hernándcz, BJas de Otero . 

. Tcatre: Antonio Buero VaDejo. 

6. Literatura hispanoamericana. 

6.1 Narrativa: Jorge L. Borges, Gabriel García Múqucz. 

6.2 Poesía: Pablo Neruda. 

Procediments 

l. Lectura cxpressiva (pauses, entonació, emfasi) i en veo alta de teXtos literaris. 

2. Comentan de textos Jiterarls, atcnent tant a1s trets fmmals com a1s de contingut. 

3. Ani.lisj i interprctació d'obrcs integres, utilitzant els metodes i tccniques .d'analisi estudiats, 

4. Uti1ització de les diferents fonts bibliografiques tradicionaJs o mformatiques que permeten d'accedir amb 
rigor a l'estudi de_ la literatma. 

5. Inteipretació i rcsum de a.:xtos de crítica liteiiria. 

6. CoDfccció i intetptetació de quama cronologji:s i esquemes que pennet:in relacionar els autors/es amb els 
concsponents movimeDts literaria i amb el co_mext sociohistoric i c:uJturaL 

7. Reconeixement de textos deis düerents moviments i autors/es per mitja dels seos trets carac:tcristics. 

8. Compamció de textos litemis amb altres codis (plastic, cinematogrific) que intcntiD ~ els 
mateixos temes. · 

9. Producció de textos litcrarls, a la manera de detaminats autm/es i scgwnt l'es1ructura del gene.re 
corrcsponent, pero alhon cercant un.~ propi d'~ 

10. Crcaci6 de teXtos breus,' partmt d'altrcs prcexistents, pero modificantwne el genere ~ ~ d'altra 
elcments estructmals~ 

J l. Redacció d'un trebaD monogmic ~ una obla li~ 

◄ r.,,...,.. ,,.,.. 



12. Exposició oral sobre els conceptes Crcballats dumnt el cun. 

13. Correcci6 dcls textos propis d'acord ambles normes ortognlfiques, morfosintactiques i lexiques. 

Valors, no1JI1CS í actituds 

J. Curiositat i interes per la lectura de textos literaris, a fi j efccte d'adquirir 1'hibit com.sponcnt. 

2. Valoració positiva del fet literari, atenent a1s aspectes lingilístic, cultwal i estetic. 

3. Sensibilitat estctica davaot de les obres literiries, valorant-ne el, elemen1s imlovadors i crcatius. 
. . 

4. Actitud crítica sobre el contingut ideologic de les obres literiries. 
1 

5. Respecte envm tota Jcs manifestaciom literiries com a exprcssió d'idees i sentiments individuals i 
col Jectiµs i alhora m)mÜestació de Ja crcativitat humana. . • 

6. Formulaci6 de judicis objectius amb referencia aJs llibrcs JJegits, re,pectant les opmious d'altri en dialogar 
sobre ells. . 

Objcctius tcrminals 

1. Consultar la biblfografia perti.ucnt en biblioteques, emprant tecniqucs de cerca digital o integrmt, si fa al 
cas, les informacions procedents de difcmi11 fonts sobre el matcix tema, 

2. Relacionar obres, autors/es i movimcnts Jitcraris amb el contcxt eultural i sociohistoric. 

3. Analitzar les ana.logies i dif erCDCies entre dos escriptors/cs o entre dos textos de moviments litcraris 
dücrents, ~ i comparant-nc els clemcnts eascocials que els caractcrim:n. 

4. Distingir en els textos la presencia de tapies litenuis o temes reiteratius, tot relacionant-los amb 
formulacions antcrion i precisant-nc les difermcies. . 

5. Relacionar obres i corrents de la literatura castellaua amb altres coxrcsponems de 1a literatura catalana i 
univmal, i asscnyalaNJC les influencies mútucs. 

6. Confeccionar quadres CZODologics i esqucmes relacionats amb la producció literaria estudiada. 

7. Identificar textos de difercnts moviments Jite:raris i autors/es, per mitji dela acus trcts caracterlstics. 

8. ilc¡jr, Jecitar i dmnatitm textos pcrtanycnts a düerents generes litenril amb l'entonaci6 i dicci6 
escaienll. 

~-Comentar aspcctes mearles i recuraos expressiul de textos literaria. 

10. Comentar un text, explicar-ne el tema, ]'estructura i cls re<:UrSOS estilistics, m~ f ~cs significatiua. 

11. Analit7.ar1 coma núoim.. sis obres fntegres, i valomr-nc l'emiquiment penonal aporiat. 

12. Analitzar una obra narrativa, t~t en compte: tema, significaci6 o sentit de l'obn, personat¡el, espai, 
temps, estructura, tccnica, estil. influencies en l'obra, valoració critica i opinió J>CIIODIL 

13. Elaborar mooografies sobre cls continguts conccptuals del curs, utili1%.ant la bi"bliografi.a amb aentit crltic, 
fent les oportunes rcfereocies ln'bliogrifiqucs conectamcnt i demostrant tmrlr criteris propis i pcnonals. 

14. Produir textos ainb intcnció literaria, imitant models estudiats i utilitzant eJs principis temi1ics i cstetica 
· d'un movimcnt literari. 1 ; 5 

IS. Crear textos breus, partint d'altres precxistents, pero modificant el genere literari o d'altres elcmcnts 



Per a l'avatuaci6 

· L'avaluacló inicial permet al professorat formar-se una idea aproximada del grau de formació literaria assolit 

previament per l'alumnat i de quines són les seves concepcions respecte del fet literari. Aixo pot comportar una 

prospecció sobre lectures ja tetes i sobre els interessos culturats concrets de cadascun deis estuoiants; així 

d.oncs, pot permetre establir quins aspectes primordials caldra tenir en compte ~n la deguda atencló a la . . . . 

diversitaL No cal dlr que pot caldre adaptar aJs resultats d'aquesta avaluació inicial alguns deis objectius 

previstos inicialment. i determinar tipus d'activitats o d'exercicis que puguin contnbuir a mDlorar el rendi~ de 

l'atumnat 

L'ava1uació fonnat_iva hauria de centrar-se en possibles slstemes per ajudar l'estudiant a A!SOldre les dlficultats 

plantejades al llar'g del curs. Més enlla, dones, dets criteris vaJoratius pertinents, caldria fer un inventan tant de . , · 

les diflcultats concretes de cada alumne/a, com de les posslbles vies de solució apficables a cada cas, la qual 

cosa pot arribar a implicar un replantejament d'estrategies cfidactlques. ~s vies de. so!ució referidas - ser 

molt diverses, segons la problematica concreta de cada g~lasse, i tan aviat es poden a.pi~. segons els 

casos. els slstemes autoavaluatJus, per taJ d'ajudar l'alumn&'a a adquirir plena consciencia deis seus enc;erts i . 

errors. com el comentan de textos o els treballs monograflcs sobre obres. És evi:ent que no es podril atendre 

de 1a mateixa manera un cas de problemes de base llngufstica que un d'anallsi erronia o superflctal de l'obra 

literaria t que caldra. en consequencla, una diversificació d'estrategies; sempre tenint en compte que, .en el cas 

. de la literatura, aJJo que és important és que les opinions emeses estiguin ben· rao_nades j fonamentades. 

L'avaluació sumativa servelx per valorar el 9rau ~ssollment deis objectius terminals per-part de ralumne/a. -per 

ta qual cosa concedeix més importancia aJs aspectes procedimental& que als conceptuals. 

es tindran en compte, dones, el grau de desenvolupament del sentit critJc en l'anallsl de textos f d'obres, la qual 

cosa comporta la justificadó rao~da de les propies impresslons i apreciacions; el grau de~ a l'hora 

d'extreure les idees o els -conceptes primordials d'un text literari; el nivel! de competencJa per identlfar-ne i 

anaJitzar-ne els recursos expressius; la presencia cfun ordre i una met9(fologla coherent .en relabor.acló d'un 

treball: o la capacitat per relacionar la nteratura amb altres di5cipllnes; sense oblidar. éa dar, la competencia 

JingOí~, tant en rortografla com en rexpressld o radequació de registre. 

Ates que favaluació ho és de conceptes, de procec:ilments I de. ~lo111, caldra valorar tant .i pracé8 de trebaB 

ccm ,1 resulal, 1 tenlr presents tamté aspedes com ara el grau d'lnte• per l'entom ~ral, rautonornia ~ el 

ti-eb,s.1 o l'assoliment d'un criteri propi degudament respectuds amb les opinlons. alienel. 

A continuació e~ :abllm _la Dista d'obres de la literatura catalana que complementa la raJació <fautora i autores que 

figuren a rapar.al Algunes de les lectures prescriptives seran selec:cions (frangments d'obras moti !largues, 

poemes concrets del ~njunt d'un llib,e o poemes diversos d'un autor). Aquestes lecrura1 -seran anunciades 

amb anteiadó. 
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MARTOf-U::LL. Joanot - ---·- T'iranl lO 8IBnCIJ. 
CIIB e GOtllla 
Losomti 
Anlologia poelica 
Lo d6ungany 
Sonsts 

METGE, Semat 
MAACH, Ausias 
FONTANELLA. Francesc 
GARCIA. Francesc V1C8f19 
VERDAGUER, Jacint 
GUIMERÁ, Angel 
OLLER, Narcls 
MARAGALL, Joan 
COSTA I LLOSERA. Mlquef 
At.COVER, Joan 
RU\fRA. Joaquim 
ALBERT, Cateñna (Víctor Catalé) 
BERTRANA. Prudenci 

I • 
AUSIÑOL Ssndago 
crOAS, Eugenf 
CARNEA, Josep 
de UOST, Guerau 
RISA. Caries 
SALVAT-PAPASSEIT, Joan 
FOIX,J. V. 

· PLA. Josep 
de SAGAARA, Josep M. 
FUSTER,Joan 
OUVEA, Joan (Pere Ouart) 
ESPAIU, Salvador 
FERAATER, Gabriel 
GIMFERREFI, Pent 
VILLALONGA, Uo~ 
ROOOAEDA. Med . 
CALOERS,Pera 
de .PEOAOLO, Manuel 
POACEL.Battasar 
BAOSSA,Joan · · 
BENET I JOANET, Josep M. 

r.,,n mi n,w,aue c:ata1ana i .__,. 1999-2000 

·, 

Canig6 / L!A~tidl / Ant,logia poetJca 
Maria RosalTerra bsixa/1.8 • dsl nw 
L 'escanyapcbresl La bogeda I Piar Prfm 

' Antologia poeta . 
Antolog!a poeta 
Capall6td 
P/rr¡aMtma · 
Oramss nnJs /~ 
Josa/11 
L 'alegria que passs /t. 'hetol l L 'ala del Sr. EstrMJ 
Glosad /La Ben Planladl 
.EII fnits sabotosos I EJ ~ (JU/111. 
Somnll . . 

Estanta/EJe(l#Sds mem. 
E/poma•• ,osa aJs llllir 

. ·Solide da/,•. 
• . El quadMn gris . 
: ' E/ ca# de,. marina /.'(,qa_póvadll 

Dlccionari per • oc;'osof · 
Vscances pagada · 
El_camJr,ant i si mur I Antoona { Arfadns a/ laberint grotesc 
Tsoria iJili~ . · 
Antologla D(Vtti:a . 

~~~ . t.á=-P'!f? ifs¡ -. .!Y Milal ll&ncal 
·c.:róniqws ds la. veritat oculta/ A,:,uf ~ Navatfl 
Cendra psr a Marina(j_'oies_/fl'! bésti!,;_'if~i 
Els alf/OflBUlll$/Ca'9b capa• aca · 
~iraples/Bsarau 
Rrwn•• ds ~ova/ BerenallflU a m losqua . : 

·-

a: 



. a ·Mumannats , ciencies socials del batxillerat per a les promocions 1998-
2000, 1999-2001 i 2000-2002, segons preveu el . curriculum publicat a 
f'annex 1 ~el Decret 82/1996, de 5 de mar~, pel quaf s'estableix l'ordenació 
deis ensenyaments del batxilferat (DOGC núm~ 2181J de 13.3.1996). 

1998-2000 

(1) Joanof Martorell, Ttrant lo Bfanch (selecció)1'. 
(2) Ausias Ma~, Anto/ogia poética (selecció)*. 
(3) Angel Guimera, Terra babea. · 

· (4) Prudenci Bertrana~· Josafat. . }' ·/. 
(5) Joan Safvat-Papasseit, El Poema de la rosa :áls //avis. 
(q) Merca Rodoreda, Mira// trencat. 

(1) Joanot MartoreH, Tirant lo Blanch ( selecdó )1'. 
(2} Ausias March, Antología poefica (sefecci6)". 
(3) Angel Guimera, Terra babea. 
(4} Prudenci Bertrana, Josafat 
(5) Joan Sarvat-Papasseit, El poema de la rosa als llavis. 
(6) Lloren9 Villalonga, Beam. · · 

2000:2002 
1 ••• 

(1} Joanot Martorelf, 1irant Jo Blanch (selecció)*. 
(2) Ausias Maroh, Antok?gia poética (selecció)*. · 
(3) Narcís Oller, L 'escanyapobres. 
(4) Santiago Rusiñol, L'alegria quepa~. . .· 
(5) Joan Salvat-Papasseit, B poema de la rósa sis llavis . . 
(6) Llorenp Villafonga, Beam. 



Joanot Martorell, Tirant lo Blanc. Capftols seleccionats: 
X. b reapoaf• de""""'• que l'ennltf ,.u al Rel. 
XI. La grldas que lo ,., d"Anof•ltrra ,. • ,.,,,,,,,_ 

XII. Com to rel •not .. donl lfdncla • rennn que ann •·,.,lea meo,anea com~ 
)OMlt. Com lo,., d'An(II•,.,,.. .. cm ab la tflla del,., de Fn1a9e, • en tea bodes folWn ,.,_ 
molt oran• testes. · 
XXIX. Com tlranl menlfastl son nom • son ■n•l;• • ,..,,,,.._ 
XXX. Com Tlranf demenl • rermlfj en qu6 penssva. · 
XXXI. Com Thnt pregl • rennltl que 1 ~•s dlrqulne cose .,. fOld• ti. cwdelf•. 
XXXII. Com fermltll ,,•ot un cepltol a 1hnt, del,,,,,. nomenlf Arln de balan-. 
XXXIII. Com 1·ermtr• ••ol • Thnt lo aer,on Clpllol. 
XXXIV. Cam remb•lx•dor del Pape man119• el oaplt6 del a,.n Tum dfne Cont•atlnoble. 
LX. Les pmules que Thnt dbt al unlerqul .. combelle, oom lo tlngul wnpt. · 

• LXI. La resposta que Tlrlnt Mu •I aen,or dt les vr...,;,,es quen I .,,,_,,, lo fennal que,. 
bel1 Agnts f t,m, dll. . . 

LXII. U.tn de b_,•h trama• perlo nnyorde In w..m. 1 TlrMllo a.no. 
lXm. Com nr.nt dfman• de oonsef • un ttl d'.,,,,_ loflr9 la letra del aenyord• tes 
Vl.tsermes. · 
LXIV. Lo COIIStl que Jerusel•m. ,., d'annes. donl • 1hnt lo Blant:. 
lXV. Com lo senyorde les Wese,mea dtvfd les annn. 
LXVI. lo raonement qflfl lo ,., d'annes. com • }ulge de le behllle, flu ■Is dios Nwlela. 
LXVU. Com fon fef• le battle d• Thnt eb loanyor rJ. ,_ \ll■a9ffl1•& 
lXXXV. Cam fon lnstltuTd• ,. ,,.,.,,,,,,.,. rord• .,. _,,.,. ,,. le Garrotera. 

XCVIII. Com Thnt eb so, compenyona pltfhn • rennttl • 1Óm111t11 en 1ur ~· 
XCIX. Com lo Mest,. de Rodea, eb tom ,. "'916, lbn de&lulwda per un oavaler de l'otde. 
CV. Com Thnt •nfbl .,, Rodea •b I• nau • ,. ICICOINtJuf. 
CVI. Com T1ranl llu tnnwla nea del ,:eplll d* pnow•oe. qui Ion c:eus• que fofl los 

moroa a n'ena,en de rrr,. . · . 
ex. Lo raonamn qv• Thnttfa • ia lnllnl• • Sloal ~ lomatrtnonl. ecom la Intenta 
Mu mo1tH expe,1•ne111 perconMKlr • Ftlp. . · 
CXVIII. Com Thnt Ion,_,,, en lo oar •une,,._ que IN le ..... Vtnlll perquf rmava 
la 111• de rer,pertdor. , 
CXXV1 Com Thnt allsflU •n /es,_,,. qu,l'Elnp«adorl dlmeltlW, 
CXXV1i. eom,. ,,,,,,,_. oon>n • Thnt IJf9 I -~ qal.,.,. •n,ora 4"., tent ameve. 
CLVII. Comlo Soldi ordenl ,.. ... ,,.., • com oomeff91,. N! ... , 
c;ucn1. 1o somn1 que ,,,..,..,,,mda ""· . 
CUCIV LO oonaef "11 tos nwfnn don..,, 1 Thnt, cLXXXJX. w ,,_,,. ,_,_ qu• rEmperedorflU 1W p,r amor~ amNIKtdota dtl Soldl. 
CCXXXL Coffl pr,.,,,,,,_,,,. pod • T1nnl .,, lo • .,.~ l'rtlcNI, 

ccxxxm. R•pllt;a que" Thnt • ~- . · · 
~ CCUt Res,,ost1 fetl per rempe,edtlU • Hpblt. l/l . . 
.!:) 

ecua. Com Hlpólf moSh de peraule la contentecló que ti de se senyora. 
CCLXII. Requeate d'•mors que r. Hlpdlt e l'Empentdtfu. 
ccucxx,n. Flccl6 que i•u •• ,eprovfil• Viuda a Thnt. 
CCCXII. RNposta que Mu lo cnt~• c.ffu • llrant 
CCCXIII. Lo raon11m1nt que ret&enb Mu •• rel Eacerfano. 
CCCXlV. Lo conltolf qu~ " '° ,., &carfano • ,. SUI deme. 
CCCXV. Re\poste que ta ,. R•fn• •' ,., &cetfeno en estr de lementacl6. 
CDX. De le llon• wntur. qw lter,uf lo~,,., Espfn:lus. 
CD>OOOV. Com Tir•nt enl • Contealhoble p•r patler eb remperador. 
CDXXXV. G,Wes d'amor que ,. Tlrant • I• Reine. 
CDXXXVI. Com .1hnt w.nc, I• batalle • per fotpe d'ermes entrl en to cast1fl, 
CDXXXVIL Reprensrd d'ernor que ta I• Pr1nceu • Thnt. 

Ausias March, Antología poética. 
Poemes seleccionats: 

Poema 1: • Abd com cell qui en to somnl es· derita. • 

Poema 4: •Alxi com cell qui deslJa vianda: 

Poema 11: • ¿Qulns tan segurs consells vas encercant ••• 1• 

Poema 13: •Colguen tes gents ab alegria festes♦-

Poema 18: "Fantaslant. amor a mi descobre.■ 

Poema 19: "OTu, oTu, tots los qui bé amats.■ 

Poema 23: •uebcant a part l'estU deis trobadors.■ 

Poema 29: •st com lo taur se·n va futt pel desert: 

Poema 39: -aut no 6s trlst. de mos dlctats no cur: 
Poema 48: ■veles e vents han mos deslgs compnr. ■• 

Poema 76: •0n 6s lo loe on ma pansa repose?· 

Poema 79: •oh v6s, m~ulns qui sets terra Jaeu. • 

Poema 81: •Abcf com cen qui _es veu prop de la mort♦-

Poema 89: Carvo farft no deslja la font. • 

Poema 98 (97): ■si par nua temps creguf ser amador". 

Poema 105: "Puix que, sens tu, algú a tu no abasta ... 



LECTURES PRESCRIPTIVES DE LITERATURA CATALANA DE 
MODALITAT AL BATXILLÉRAT 

Lectures prescriptives per a · la Literatura catalana de la modalitat 
d'Humanitats i ciencies socials del batxíllerat pera les promocions 2001-
2003 i 2002-2004, segof}s-preveli el currículum publicat a /'annex 1 del 
Decret 82/1996, de 5 de marp, pe/ qua/ s'estableix l'ordenació deis 
ensenyaments del batxillerat(DOGC núm. 2181, de 13.3.1996}. 

2001-2003 

· .. (1) Ramon Lf ull, Llibre de les besties. 
(2) Joanot Martorell, Tirant lo Blanc (selecció)* . . 
(3) Narcís Oller, l 'escanyapobres. ·. 
(4) Santiago Rusiñol, L'alegria que passa. 
(5) Josep Maria de Sagarra, Antologia poetica (selecció)*. 
(6) Lloren9 Vilfalonga, Beam. 

2002-2004 

(1) Ramon Uull, Llibre de les besties. 
(2) Curial e Güelfa (selecció)*. 
(3) Jacint Verdaguer, Canigó (selecció)*?. 
(4) Santiago Ausiñol, L'a/egria que passa. · 
(5) Josep Maria de Sagarra, Antologia poetica (selecció)*. 
(6) Meres Aodoreda, La pla9a del diamant. 

Literatura catalana: 2003-2005 

Joanot Martorell, Tirant lo Blanc. * 
Jacjnt Verdaguer, Canigó. 
Angel Guimera, Tena baixa. 
Salvador Espriu, Narracions. * 
Merce Rodoreda, La piafa del diamar:it. 
Miquel Martí i Poi, Que és poesia. 

------ .J. 

• En les lectures marcades amb un asterisc, no sera objecte d'avaluació !'obra completa, sinó la -
selecció de capftols o poemes que figuren a continuació. 



Curial e Güelfa. Capftols seleccionats: 

llibre primer 
Capítols 1-15: Presentació de la cort de Montferrat. . 
19-24: Desgreuges a la duquessa duts a terme per Jacob de Cl~ves,Curial· i attres 

cavalfers. · 
27-29: Enamorament i decfaració de Laquesís a Curial. Manca de Curial. 
32-38: Presentació de Boca de Far i gelosia de CuriaJ perque pretén GOeffa . 

. 43-45: Tomeig _amb Boca de Far i presencia del rei Pere d'Aragó. 

llibre segon 
Capítols 4-5: Retrets de Güelfa per les noves d'Alemanya I decisió que Arta 

acompanyi CuriaJ. . 
11-13: Cavaller que pretén.Arta (Festa). 
14-21 : T omelg amb B. Del ChasteJ. 
34-37: Prop de Melú, Tura II porta notícies de Laquesis. 
40: T omeig de vespres, rei d'Aragó. 
43: Laquesis. · 
44: Festa.· 
46-47: Desqualificació del duc d'Orteans. . 
62: Laquesis parla de Curial al rei de Fran9a. 
66-68: El rei d'Aragó se'n va. Mercior de Pando: noves de Güelfa. 

Llibre tercer 
Capítols 41-56: Esclavatge a Tunis i coneixen9a de Camar. 
·a1-65: Camar desvela a Joan el secret del tresor de l'hort. Camar besa 

apassion~dament Curial. 
89-72: Suicidi de Camar i alliberament de Curial (escena deis lleons). 
77-80: Retom a Montferrat i rebuig de fa GOelf a. 
88-92: Tomeig de rei de Franpa. Curial ven9 el turc Critxí. 
100-107: Tomeig final i testes de noces. 

(La numeració deis capftols segueix J'edició de les MOLC, a cura de Marina Gusta.) 



LECTURES PRESCRIPTIVES .~L BATXILLEP~T 

1) Lectures prescriptives pera la Literatura Catalana de la modalitat 
d'Humanitats i Ciencies Socials, del batxillerat 

Promoció. 2006-2008 - Literatura 
1. La bogeria, Narcís OIÍer. 
2. L 'irradarior del pof'! i les gavínes, loan Salvat-Papasseit . 

. Edicions 62. 7,00 e --
3. Solítud, Caterina Albert "Víctor Catala". Edicions 62. 7,50 e 
4. ·Sal/ robat, loan Oliver. Edicions 62 dins d'una antología. 9,so· e 
5. K.L.Reích, Joaquim Amat-Piniella. Edicions 62. 11,00 e 
6. Sruixa de do/, Mª Merce Mar~al. Edidons 62. 8,50 e 

Promoció 2007-2009 - Literatura 
1. La bogeria, Nards Oller. 
2. Antología de V.A.Estellés, Vicent Andrés Estellés. 
3. Solitud, Caterina Albert "Víctor Catala". Edidons 6 2. 7,50 e 
4. Sal/ robat, loan Oliver. Edicions 62 dins d'una antología. 9,50 e 
S. Ramona, adéu, Montserrat Roig. Edicions 62 
6. Sruixa de dol, Mª Merce Mar~al. Edicions 62. 8,50 e 

1) Lectures prescriptives pera la materia comuna de Llengua Catalana i 
Literatura del batxillerat 

Promoció 2006-2008 - Llengua i literatura 
1. Tírant lo Slanch, Joanot Martorell I M.J. de Galba. Edicio ns 62. 
s,95 e 
2. Anto/ogia de poesía catalana. Edicions 62. 10,00 C 
3. Terra baixa, Angel Guimera. Edidons 62. 7,95 C 
4. La pla<;a del diamant, Merce Rodoreda 
s. (A criteri del departament de llengües) 

Promoció 2007-2009 - Llengua i literatura 
1. Tirant Jo Slanch, Joanot Martorell I M.J. de Galba. Edicions 62. 
s,9s e 
2. Antología de poesia catalana. Edicíons 62. 10,00 C 
3. Terra baixa, Angel Guimera. Edicions 62. 7,95 C 
4. Mirall trencat, Merce Rodoreda. 
5. (A criteri del departament de llengües) 
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CURRICULUM 

LITERA TURAlJNIVÉRSAL 
(Optativa de centre) 





,. 

LITERATURA UNIVERSAL 

).,a fo~~ció ~ie~al. de . l'al~e/a .e~tre 16 i . 18 ~y~ pa~sa per 1~ capacitat ·: . 
· · d'establir ass,ociacions i interrelacions entre les divers_es·arts, tradicións culturals, epoques 

i estetiqu_es, D'aquesta maner; ~ arribar a uiia compreµsió amplia i .creativa:, pregona i 
· e:fica~. ~~l q~e ha representat i repres~nta la cultura occidental:. · , . · . · ·· : . 
. . · . Es per_ ~xó _qué,.com ·a.coinplem~t essencial de· l'aprenéntátge de les·literatures 

. . catalárta .i castellana,: resulta éonveriient 1a "cónfecció 'duna materia ·de literatura úniversal · 
. _:· que __ .penneti accedir, .duna banda, :al fons creatiu' .qµe;::niitjari~ ·la. paraul~:-lia bastit:la. . 
· · · ·::·ficció'J'a:'· _bccideriW ~ '. •düria;{·Jijtra, ! _j)róporcíóiu":~él ;;·ñiaic:;d'éxplieáci6 .- me1t·general. 'dels .. · 

.··--mo~erits. litera.ns: autó~óils tofwsánt~ros=-.hi=·éJi"i'elÍici6_;.-·.t~tii~~--:~({;'.., :~~~{?··:-..-::.:•<~t-;;.1,:>:~1. · ._-.. 

. :! '.'.i~~;:i;r~ Aquesta: máteriá ~-ha~;-tí°é·<i•~ferit-7·~ .:-)'a1iliiihdí :1f p-Ós:sibiliiaí ·a¡~p\~p-'ar!';{,t·:~· .. 
...... . t ... ": .. . . . '.' . .. . . . . . . . . \ . . ... . . . . . . .. • . . 

. . lite~atura ··. es"cri~-· ~ · .. Occid~. tot'..dibwxanf .:ne:iuna tlµña .. central -'~e "desenvolÜpámeif :i . 
. :_ ~ele~onanfn~: Uilll_·~~sp-a· signiticaiivi)'d'a1:1iors::F'ob~es.1· Aquést' ~efcicj :Íinpiica ·una· · 
· :: dobte··.operáéió:· posar;-en relació eFconiéxi histciric(aml(éls·· esmeñiaü·•·au:10rs ~,¡·• · 

' fqrrijr una base est_etiéa .~cleirt. per ·poder· córiiprendre. els_· _4ifer~t¿ movi#1eirts: literáris. . 
. Atjuest :bagatge~hauriá· d'ajudar,- ~é retoj>, ·a\,aiorai l~s aportacioris de les '.füeratúres .. 
·: cat~ana 1-castell~-a-la ~~6-~.miversal del fet·l~erari.-}unt8Í!1eilt amb aixo:: aquesia 

II10Stra. hauria de· s~ capa~ de relacionar les . divéises literatures de i'~spe.f 'occidental l 
espetjalment:de l'e1:1ropeu, tot co1.laboran~ aoo· en ·1a recer.ca de les similitu.ds eiunig de la 

· pluralitát ·cultural. . ·. ; . . · • . . . : · . : . . · · ·· ·. . . · .- · . . 
· L.a interrelació, dones, esdevé pn concepte ess.encial ~ d'aquí, que -es pugui 

consi_derar . aquesta materia . com una esplendida ·ocasió . per dur a tenne ·. una de . les 
metodologies ,nés -utilitza4es i ·influents en el coneixement de la literatura· actualment,. 
huiomenada literatura comparada. . , : . . ' . ' . 
. En. qualsevol cas, la ·platería .de literatura universal· no hauria de constituir una 

historia de les litératures, sinó un· nioment de coneixement actiu i obert,. reflexiu i cr~tiu 
de les grans linies de for91 que han condicionat _el des~volupam~ de .l1escriptura . 
creativa. · . · . · . · . . . · · . . :_ . . .. · .. . · . . _ . · · . ·. ·. 

· .• L'extensió que impliquen aquests proposits obliga a acotar el cainp teinatic. D'úna 
banda, s'ha exclos la tradició oriental -en les seves variants asiatita i arabiga--per centrar: 
nos en J'espai cultural ·del 'que s'anomená. Occident. D'una a,ltra, i donada també··ta gran 1 

extensió 'temporal, els· continguts cencep~als iban agrupat ~ quatre apartats. En primer 
lloc, s'aborden els origens dé la literatura a Occident atenent, duna ~ó, les apoitacions 
:de'la BíbJi~·j _el móp greco--llatí, per passar déspr~ a les print;ipals apoJ:ta~ons óe·l~
mitjana. En a.quest•context, és fonamental v~e.oom es '(orgen eJs "mites"•i e1s "topics" i . 

. · les éonvencioñ.s fornials que s1a_dopten. , . ' . . . . . . 
· En segon JJoc,· es· pretén ab~rdar el món modem .i ·discernir· eis tr~ gran 

moviments que car~ct~ resp~ent els segl~ XVI, xyII.i XVIII: ~ement, 
Barroc' i D.ltistració. La reconsideráció del món· gr_eco-llatí··ha de servir per oom~ la 
sevá importancia a l'hora de· forjar el m~n modera sota la dialectica perm~ent _entre t~· 
confianya en la !ªÓ i la crisi d'aqu_esta confian~ En tercer lloc; el món ~ntemporani eñs 
ha de dur a una corisideració del seg]e XIX com el. fruit de les grans revolucions: la · · 
Revolució francesa i la-Revolució Industrial. ·El forjament de la sensñ:?ilitat romantici. i el 
naixement de la novel.la des deis postulats realistes i les tendencies simbolisies hauran de 

·constituirla base per endinsar l1aJumne/a en el darrer apartat: el segle XX. Aquí convé 
observar eJ desenvolupament de la novel.la després de la crisi del model realista, ia 
diversificació de generes en el consum _de l_a fabulació, l'aventura de ]~ avantguardes. ~ 
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•, 

. . 
seguime:nt d\ma ·tratjició neosim~oiista i la iJ:nipció del tema_ dé ]a -co~dició hu~~a ·¡ la 
literatura existenciaJista després de ·1a ·segona guerra: -mundiaJ, precisament, el límit 
cronológic d'aquesta materia.. · . . · . · 

.InterreJació i europeisme haurien de suscitar la ·curiositat de l'alumne/a que, 
· nÜtjaqyant la lectµra de 'textos, aprofunditza igualment el fet literari i- la ·cu)~~ europea. 

Per· aconseguir-Ja __ caJdr~ estar ?ténts a una serie de procediment~ ·que hawi d'acomplir 
l'alµmne/a:. en resulten fonamentaJs .la, lectura, l'analisi, la creació f la con:eqció estilística 
personal. ·. . .. ~: .- · · ,: ·- . ·· :. "-:• . · · ·.· '· · 

· ........ ~i- f. ::; .. . • ~ ..... ···.· · ~ • • ;, • • • -. • t • • • • • , 1 • • • • • •• : •• · ··.: :. • • •• • ~: .; • .• • 

. OBJECf!C!S_.GENERALS .··.· .. :· , · .. .,,-. ··,J:=" _: _~, .;,:·:··: ·_:.•:\~-'/·,.-:_ .; __ :'·::-:_ .. 
·.. . t.i Ga~dir de la·~~ de textos. i obres representatiüs-oe· la litefáhii-á' universal.\:.· . .-~:-~. 

·. · .. 2~ Llegir;,:·an~itzar,":_int.~ret~ í vaJ~rar textos_· de 'Ciiferents generes'literms.: ·;-=ri-' .. :; __ :.~ :· · 
r· :3/ Cóneixtr-•i .. ·contextualitzar históricarnént·les principals etapes -i autors de.la literatura-

_'· ütrl.Jer~ '"[!l~ '.::~:.i!;,;.:' .: ·.·· -· '' ,. ,:· . ,. _:, . : . • : . ·: . . -' .:· .. __ ; · · :;° ·. . -· ,; ; ,:?,Y·--· : ..• _ ;-.,. . · · 

1 4_: _Compf~nd~~ J~ &ies ·de forya fonamen~s de J'evolució de la literatura univer~ i 
c:Ón-~ix.u · els· móyiment~ éstetics "que han determi~t la cqncepció 'de. Í'art' literaµ en. jb; . 
<liverses epoques :· ··:· ' ... . . . . .., ':, ... . .. . . ... . 
dela.histo~a. -·:·; ·.:, : . . .·· · ,. · '· .. :·. , . . . 

. • 5. ~Assolir -u~ idea: d'interrelació · ~ntre els autors representatius de · cada epoca tot · 
. captant-ne-Ja séva singu]aritat mitjanfant la éompar_ació .per ~omplement o per oposici6 a 

u'n altre autor; obra o ~- . ·.. . . . . . .. 
6. Crear· dif erents .textos a partir deis ·mo.~els literaris llegits i analitzats: . . . 
7. Utilitzar fonts bibljograñques pera l'estudi d'autors i obres de la literatura universal., 
8 F~ treballs de recerca sobre ·autors i obres de la literatura urú~ersal. 
9 · · Rela~io~ar les nocions de literatura·· · catalana . i literatura castellana amb el 
d~se~volupam~Ílt global de la Jiteratura a Occident tot destacant-n~ les apori~cions 
realitzade~. · 

CONTINGUTS 
Fets~ ·concept~-i ~iste~~ conceptuals .. ·_ : 

1. L'orjgen de la fabulació a·Occidenfrmón •cJassic, mán medieval 
l. l. Llibres religiosos. La Bfblia: · '. · · · · · : .. · · 

. 1.2. Mite, Polis i Bellés~'.EJ mite h'om:eric del retom: l/OÍ:itssea:· 
1'.3. La tiag~ ila·comediá: -· . 
1.3. Tres topics lla~:•"l.Jbi sunt", '13eatus·rue~, ·•carpe dieni.", 
1.4. L 'Edat Mitj~ La novel-la.artúrica. .. . . · 

_. i:s: Deis trobadors-ál "dolce stil nova"~ Dante i PetrÍrca.. · 
. . · . . 

2. El món modern: del segle ~-al s~Íe XVID . 
2. i. L'1ome com a centre .del món: el Renaixement. : 
2.2. L'estetica barroca. · . 
2.3. La represa tJ:agica. Shakesp~. 
2.:( La iHustració: la t~ria neoclassica. . 

. 2.5. Un transit: Goethe. · 

3. El món contempora~i: eÍ segle XIX · . · · · 
· 3.·l. L'era de les·· revoJucións i.J-est~ica romantica. Tres poetes: HOlderlin, Byron, 

Leopardi. 
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3 .2. El naixement de la ·novel.la contemporania:-el mirall realista. 
3.3. L'estil de Flaubei:t. · ·· 

. 3~4~ El simbolisme:.Baudeláire. 

4. El món contemporani: el segle XX · 
4.1. Les avantguardes. Breton i.e1 surrealisme.· 
·4 .. 2. El .neosimbolisine:.Yaléry..... . . ·,. . . . , . 

. · ·4.3.' La·Í.evoi~ció ·,ieljo ~ la no~Ja:_ ~rqUSÍ fJoyce:. ·. · 
··. 4.4.L'absurd:.Kab.. :· .' .·: · . .. :' .. i : .. ;_,,': .. .. :!,. ·:· .. ,._. ·. , .· . .. . .· , ... 

. · .. ;: A.s.-u{ Cdnd~cii humklii'ccist~ciali~e:' ~~: ';-:~.~ -~,;~J~_~;J>t) :·· '.).: .0 : . ,'- >.-i.( 
. . · . ~/.4l :.:~~-~~P,~~;){ ... ~t'á~i.t@~~~~~. ~•~;1~~~tdri~~~-~;.fqij~~) i.J~. :·sev~· 

·.· ·re1a·ci·o· :..-1. - 1s massme..1:-···;..-, ·,.: : ·: ·· , ¡.. • · • · • :-. ~ .. .:.:· · •. , •· ·: ¡ · 
i•· · ~ : :,. •.. • AlüU.~ , '""•\i-"'~•",.•;,(l~•Htf .. !~ t:(l ~ )¡,,."-,•: \C)." 1¿:).-.,1..,1: :: . =-,"'-,r. •,u ... , .·•. · ... "' 

1 
d •' 

0 
•• •,.:, ~.• _' • ~,•":::.•.-,• .. •f.'-'-~••••,~~.,•:•~,~"1-~~-"',;:~ .. ~ ..,.,,, ... ,-.~,: ,:•: .-~••:', .,: : ! I • ,:: , : • .. • .. ·•: ,,,,, •': :, .._ • : , , ,1 • 

· • • .: ' • :..:"'f' .. "J'~'4',. 't.::..· , ..... ·,,. ~ •~ ~ .. ~ ft:r,•~•••r;~ •·• •;,..,._,. ~,-r.:•.•~•.:...j; •••~··"'•'"' .. •-. ·•• •·• •••-•-~ "•'" •. · · • ·. , ; .. I 1 • :. · -· · t~t1i<,t:]?I.~;~·i:J:~¡f s.:~~f ::I:~~J~\-~::: :/ ;~:). : ;;//•:-:::-} -
l. Lectura ~presSlv(en veu ~tai mental d'obres literiries . . : · . .-, .· . ·,· ...... _.,; ·. ,, .'. . .. 

·2 .. C~inprensió,' 'interpretació '_i. ~ri;e~tari. de textos literaris: · coÍttextualitzacl6 · d'autor .. i 
.. · ob~ ~structura, anafi~i_re~o~ca ~ estilísti~· tem~_¡'s~bteme; símbÓls principals ... : · .. -: . 

· • 3. ~ra _d'obres ~tegres i reálltzaci6._d'un. ~eball que contempli: un resum, una reflexió · · 
. _· sobre éÍs nuclis -~e sentit a partir. de l'estahllinent del :tema i subtemes;· una arifilisi del's 

. personatges hma cilnsideració. de)'estil i els símbols ~e l'obra.: · . . . 
4. Utilització de diferents fonts bibliogrüiques. . . . . · 
.s. Explicació deis ~ntexto_s cul~als de les obres literaries. . · .. 
6. Sintesi conceptual mitjan~t l'e1aboraci6 ~-e-quadres ~optics. . 
7. Comp_ara~ó d'obres literaries de diferents periodes histories. · · · . . . 
8.' Compiensió i valoració deJ~ idees· estetiques dels moviments literaris i recorieixement 

d'aquestes en t~os ·literans. . . . . : 
9. Vaforaci6 de J'aporta;ció. de cada autor ~ 1_'expre_ssió literaria d'Occident. .' · . ·. . 
10. Obsen:ació de l'evolució deis tópics i els mites ~-eis textos iles ·obres selec:cionats. 
i I: Producaó de textos breus. a partir de.models literaris. . . : . · . · · : . . 

. Ii. Correcció-dels propis textos d'acord amb les normes ortografiq~es.· morfologiques i . 
· sint,ctiques i lexiqués. . . . . . . 

13. Apropar-se aJ conc~e de tracJu'cció, tot tenint oo.coinpte les versions al catala.i al 
. ·castella. de grans' obres _de la literatura universal. i. co~ontant-les ~b .el text. original 

. quan convingui.. . . . . . . 

Valqn; ,;iormes i actituds . . 

1. Resp~~-~ les diversitats de :P.obJ~ i les_ ~~es ·~ fll~~~-
2. Comprensió de les aportacions univer~ de persones i culiures . 
. 3. Sénsibilitat pcr la JectW'a literaria. . · '. . · · . . 
4. Millora en le; dimensió ·comprensiva.del llenguatg~ Jiterari. 
5. Participació en J'elabpració d'idees i d'interpretacions. . 
6. ~tenció al dialeg entre l'originalitat_ i la tradició,' el local i !'universal. • .. 

. . . 

OBJEC11US rERM}NALS 
J. &solir un idea global· de la Jiteratura a Occident · i .contextualitza;-n'hi les literatures 

"' • • ,• • 9 

propies. . . · . 
°2, EJaborar esquemes que visualitzin ]es línies evoJutives de'ª ·literatura universal. 
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. 3. · Coi1S1.i)tar ·. llibres, en~ic1opedies · i al~es fonts documentals especialment en . 
biblioteques. · . · · · ,. . · • . . . . · · • · , . 
4: . C(?mprendre eJ .pas · de la diversitat cultur~ i. idiomatica a l'elab~ració · d'un missa~ge 

. universal. . . . . . . . 
5. Relacionar el .text i el co·nt-ext dels printjpals escriptors dé la literatura occidental 
treballats .. · · · · · · : · • · . · · . 
6·. Recitar i Ilegir.textos amb una bona prosodia., . . : ·:.~ .. ·:- .,· >: . ... : ·. . ~::i·, ··. •.· :-: . · · . 

·. 7, E?q>o~,"ora4neni: un tema Iitéfari ( autor,.~o~ent,· -~~::)' amlniii. e~uenia:previ}' . : : ·· 
· 8. ·Analitzar-els·pnncipáls re~rsos·esti1$sti~ dels textós lit~ treba.Qáts:·•?Jt•-::·.:·::_::·; ' .. ·:_:.._ · · . · 
.. 9. kialitzar.textoiliteraris, tot.vaJorint-ne l'ennqimiieñt p~riai aporiat.{F: ~7_._·,_ ·/-..:~--.:,:?:::~-_: · . 

. . I O Lle~· q11atre· obres· de la-·1iteratura universaf: ºdues~lissiqu~ ¡" dues· co'ñt~~e~;-1:Ct ·. · ~- . . : · 
... · ·-n:~:Analítt.ár- el .tema,)'estructura, el punt de yi~a nárraira;:J'.espaj>eJ te~ps· i ·ets·rfdirsoi . . . · · 

• " ••'• • , • • • , ,•.,;,.,: .. • /•.• •• .. •.I , : , , a.:. •,•- ,•~t•t •• . . 1 ,. 

estili·stt· d\maobranarra·:ava.··• ··0 ·' ·•·• . , .... ~,.,.,. 1 -~---~·, ·. ·"'··~•··· .,, .: -~· · •• ,.,. · : . .. ., es • •-• •••: ••;° !'" • • , ,,.,. .. l 
0

, •, , • .,• • :., ~-•• : • 1 0 "'.• • 

... 12: • .'.Analitzar poemes ºdes del punt de~ ttietnc; estilístic·itématic.- =,•~ ·t-_..::· :• ,: :_·· .. : . .-_-:: . .-.:; 

·13.°Ci'eai- textos··amb intenció lit~riria•·a·'paitir de:módeJs·tre6ailats··o·lliui-és;' :· · / ···i:, · ."'°. 

14:·Redactar textos ainb ciar~, coh~en~ cóhesió, -~déq~acló.i correcaó'lin~stica.· 
lS. Adbptar µna· actitud •críti_ca .sobre-els co~ingut_s ideologics de ~es obres lit~aries. 

• . .. . . . . . . : ' -, . · .. :··: ,·;"':, -~ :¡ ... -: . . . . •! •• •• •• : •• lle01des: . , . · ., · , · ·· · · · · · · . ··. · ~ · · · . . . , -o- . .. •, •f•. • . . • . • • • • •• 

16. Sertol~.i c~c anib els.rnissatges dels aJtr.es i_autoaitic amb els"propis . 
. • - - . • ··1 -~ .. . . . . . . " '. . . . . . , . . 

O.RIENTAC/ONS DIDÁCTJQ"UES . 
Pera J'en~enyam·ent-~prenentatge 

La literatura ha estat vista bisicament per ·l'~t integrada en e1s cunicul~. · 
de diverses Dengues. D'aquí que es ·faci. necessari que cada· institut disposi _d'w,. pla: . 
d'ensenyament global de ·Ja · literatura, tot . incloent-hi la literatura optativa i els credits · 
varia.bles., per tal d'evitar repeticions i ~ur a ter.me.un progrés pedagogic solid j coher~t 
. Caf tenir prescnt que l'alumnat tindra unes .nocions de·literatura. universal a· partir 

.d'alló que hagi._ treballat en l'area ae .Llengua i literatura 'de. l'Educació Sec:un~ .. 
Obligatoria i tn · 1a materia comuna -de llengua i litera:rura {catalána ¡. ~e1lana)· del · 
Batxillerat. Per ta,rt,_ ens hem· de. situar en un nivcll introductori. Hem de ser co~clents 

. q~e-l'alumnat·fa per primera vega~a ~a incµrsi6 dins_autors i autores foranis. . . . 
. Ara bé, no. bem de repetir alto que ja. hauria •. d'baver estat próporcionat. per 1a 

historia, pero sí que· hem d'~s~ablir un ~ntext que penneti comprendre" ~Ór. un aut~ i . 
una obra. P.er aixo, allo fonamentaJ sera, ·aesp~ du;n recimiatori historie, 11establini~ 

~- · ·de les· directrius dün movimenfcultú1;aH/o una téndencia -estetica.· · . . . · · 
· Pel que fa·, la figura de· l'autor/a, sense percfré's en la biografia, ·'.c<mv, transmeti-e 

a J'alumnat eis principals fets de les respectives biografies quan ens· ajudeQ a cómprendre .. 
la seva obra. En canvi, sf que interessa aturar-se un ?OC més en· 1a consideraci6. de les · 

. seves opcioris estetiques i ~ ~~ concepció literiiia; ja que ens prepariri el cam{ cap' a 
la coniprcnsió. del seu ~- . · . . _ . . . · . . . 

. Convé ~ferir una·estrategia de comcntari de_text a l'inici deJ curs, de ·manera que · 
serveixi cóm a pauta al llarg ·.de· 1es sessfons .. El text tiiat ens ha de pennetre establir 

· . ·relacions amb: el conjunt de JI obra· de que es tracta. el conjunt de l'obra de l'autor~ l'éstil i 
la concepció literaria . d'aquest, els trets estetics d'epoca que ~ refl~eix, e1s · trets 
originaJs que hi aporta. . · . 
. Es .suggereix la Jectura i l'analisi de textos o fragments literaris que complementin 

la contextualització de l'autor/a i l'obra. . . · · . . . 
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La. lectura sera; dones, · l'eix. vertebrador- ·¡ se situara en di~ersos. nivells de 
. textualitat: fragments, poemi obres·¡ comentaris de crítica. Tot aneo s'ha dé realitw 
~ota µna orientació tendent no tÚrt 4 bastir_grans discursos com wi gust per la lectura.i 
una incentivaC!ó. dels inter~ssós Jectors ·de Yalumnát. El plaer de Jlegir és; dones, una de 
les Jites f on~entals que ens prop_osem p~rqu~ Ia· literátura és art, un··art que ens expressa . 
vida i que. aqu~ vida ·expressada ens pertany .. : . · .: . · · · · : . 
. . . · .·. -Junt~ei:it:-~ els. ~~entaris, ·caI_dra introduir .eLtr~all monogriiic· sobre Uf,Ul-_ 

obra..: ~g~~~~;~~~~~-~~ µ~~~~~-~~Q p~q~~ )1al~mnat refléxiooi -~-pro~~-sobre · 
el ·qú_e.fha -:ll~gi~i;;~te·f~hP..~! .. ~Ei~)~l;S~;:~~petjen~~::~e{.:l~::L'.~éntada:: 

. .. IJlODÓgr~~ ~~~~~~::fP~j~~~~ ~p~~-~ .. ~~ .fa~~j-~-~;_;~_ r~:~_~.J'~~~~~ . 
· ob~~,8l~:g~i,~~~~ ~A~-~-;-~~~9.~~ges~f ~~-. ~nSJd~~?~.--~~qu~ i .~; ·. 
cons1deracio sobre el"s.s1gnificats sunbolics 1.una va.loració.l:;r..;::r."'r\ ·: .1i:!!!f1.-•¡~ '°~--:::;.·,~·-..... , 
•t·· \\·_::-_:~atf~µ;~taí-, :P.áia1.1éíaiiéríi_ii)~-i~ra .¡:ef_~~eirtari,_.1'~~ó. ~- 1\n··w:=· 

caJ:. que .·tiriguem· en -comp~ · ~e_)~:.-P~.o~;;réal1tzar' a· partii'.·· .. de .aiveises.;t~ques:·: 
exposició, per S!.}l~~l~:-~<!iyi~u~ -~~;t~os_9 d~~bres; deba~ entom d'~~ deis tem~· : 
su~~t~;E~s. t_~~~;--~~a\; .re!)~:t_yi_~~C1;1! _tr~s Ion~eritals de,~ ma~~ia;etc?. :·· : .. 
. :.. _...,. _:_. ~ P!<?.(~s~o~at-.~. ~e f~.-~~s.~_!!'~.~J•aj~at.-que la bteratura·~ un fenoinen viµ. 
La. selecció. ·a'articles de ,.premsa, . entreyistes, . ~paricicins telmsives, . repr~cions· : 
teatrals o exposicions . haurien d'ajudar. a crear:'un· _vincle entre et que es-·fa• a classe~i la··. 
realitat que · .éns . envpl~ .. D'aquí . que .. · sigui gconsellable· també : l'ús de materlais 
audiovisuaJs; musicació ·de poen:ies, p~ de teatre, pel.lí_cules, etc. Afie.e, obliga á tra~ 
un linia. de recursos auditiÚ$: audició de textos musicats i de textos recitats; i una .altra de 
recursos. visuals: · enregistrarµent d'wiá sessió de -lectura, emissió d'obres. de teatre, 
projecció de filins que ajudin.a compiendre autors/es·i epoques~ projecció de films que 
adaptin textos literaris;: tot proposant. un ex~rci~ de . comparaci~, projecció de_ · . 
·diapositives, as_sistencia a exposicions, ~c. · - . · . . . 

· · Cal que· suscitem en l'aiumnat el gust d'ampliar lectures i d'aprem:lre més coses a 
partir de)a ~~va propia iñi~atjva. En aquest sentit, orientarem sempre J'alumnat perque 
pugui" o bé completar lecnµ-es~ o bé llegir obres que no es 1_>uguin· examñµu' a classe. 

. Igualmem, l'establiment deis contextos estetics i culturals haurien de procurar . 
· l'anadá a la biblioteca 'per taJ. d'efectu~ wia recerca biblfografica. En general, les das.ses . 
. haurien de motivar l'alumnat a la Iécturá i l'escriptura, · pero també ·a l'assisteriéia al teatre i 

al- cinema. . - . 

. . _ .. 

· : · Ab~ d'en~ el ~edit, cal ~e-·eJ-profess~rat e~Jeixi ~-l'alumnat els pun~ 
següents: _els. objectius que. s'han ºd'abastar, els co~tingu1$ .prlncip~- les . activitats· 
d'apienentatge que senm object-e c:i'avaluacló, el resuhat·de les proves i exérclcis parcials i 

· la· influencia en la qualifieaci6. final. Sens_ dubte, aquesta: po~ en comú aj:udara a: 
implicar- l!alu~ eri el treball a ~ealitzar i n'asseguri ~ resultats. · ·· . ·. · · . 

Quant a I'avaluació inicial, caldra que el professorat descobr.eixi, d'una banda, ·els · 
coneixerilents literaris de l'alum_nat i, d~ áltr-a, els . concixements retorics · i: d'estilistica· .. 
·de cara al comentari· de text. El professorat hawi de sistematitzar els resuJtats ·que 

.. n'obtingÚi per tal de detectar-~e errors _i onentar el' sentit del seu tr~ el nivell a · 
adoptar i els correctius necessaiis. · · · . · . . . . . 

L'avaluació fonnativa ha de ·permetre al professorat recollir infQimació · sobre ·els 
progréssos de l'alumnat, els . punts de dificuJ~, la validesa d~ material emprat i 
J'adeguació metodológica que es-posa en:marxa. Aixo ajúdari a esmenar possi"bles errors 
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i a ·tenir. un coneixement el. més . aproxim'at possibJe · de l'aJumne/a. Cop~é . elaborár· una 
fitxa personal ' de cada. aJumne,!a en que hom anoti eJs · nivells· d~oral~: -eapacitat . 
discursiva, pronunciació; ord~nació de les idee~; de ~omprensió conceptual: assimiJació · · 
de]s-temes;.de comprens.ió.lectora:capacitat de. lectu~a i ~'intérpreta~~6; ~e coneixenients 

. dé literatura; de ·co.peixements··de· éuJ~· en generaJ;."de coneixem~··de les tecníques · 
literiries; de redaccio de treballs; j J'actitud de l'a.Jumne/a daYant el CIJ!S. . :_. · _· · · · . 
. Le~ acthitats:d'aprcnentatge que es disseriyin poden· ésser~bó._tamb_é·d~valuació. · 

-S'pa d'ajudar i'aiumne/a á entrar_~ un #.ell_ d,e,resp~risa~~tia~6:avalu~tiva;··oe·~cn. 
qÜ~ pµ~f a~t~~~al~~:-se!·~ ~é.coav~~-s~fanb:~_-_c?~P-~~~/~~J~~:~)-~'.é~p~. ·. · 

· ., · coñvé qu~. el_ P!ofessorat. onen~ .':OnstB:11~~-~~-fo~~~- ~-~ -~~c;r:i ~ p8:J1 ;d~. 1:a1~f .· 
. . . . .... ·t•avafuació . surnáüva ·serveix · er-: valorar él desenvolupamerif~- .. , -~, .. art_.::;de·· . 

·~ .. :- .. ::.1:::- :,··~= . .... .:':· .• ·. .·::, P_ ':-f. •• •• •••.• \: t·~ · · . ...... ·· .. .-~ :-:-:.,:.~•-1.~• .. :. ··(:r . 
• J'alumne/a de les ·capacitats ma.ni(estades .en els · obJe~us .genetils. J. con.ereta<les en·'.els . 
. · objectiÜs ¡~5_ ~ 

0

1,lll _l_apse.'~e teriips. ronci~t. Es: ·iin~ .=f ~pt~--i>rc;í;~f.cm~# . · · 
· la · dimensioris. : con~pt~al, pr~iméntál i' actitudinal: ~el.·. qu~ ,:~· á les 'tecmqües . ·éié. 

ºcápi~ci6 ·c1•tnfónnació_oral.,i.escrl~pcaldra vaJoru l'áuforioinia de l1alúriüíe{(ré~~-á'1a·· ·. 
e · Úida d'informació i-el seu posterior processanient .. .. ·. · .. ·· · · ·· .-., ·· ·· .. · · · ·.' .:·. ·. :·:· ·: .. -· · · · re o . . . . . "' .. . . . 

. . Pel, 'qu~ fa ai nivell o~ comprov.arení que ]'aliÍÍnne.(.a''~ éapár 'de CÓmpr~dre eh .. 
. mjssatges· ~nceptuals ¡·~terari~ que s'expressin. ~ant. a'Ja producció ~e missafges 'orars,:. 

cald.ra que els alumnes demostrin la .seva aptitud a. J'hora·. d~ -desenvqlupir uo···tema: 
planiñcació, ordr~ tl~idésa, precisió i ~omini_ de facci6 e:omúnicativa: : ·: ·:·: · :: .. 

P~ que fa a la Ilengua escrita, cómprovarem · cf ~vell de coinprensió. dels· textos 
Iíteraris,. de . sintetitzar~ne e1s. nuclis principals de sentit r d'analitzar-ne els principab 
recursos · ~stilístics. Un punt · important, sera l'escriptura deis.· nois i de les· noies: 
coher~da, expressiyjtat, ·conceptualiizació. Caldria que. en un curs d~ lit.eratura l'aiumnat 
mostrés compet~cia en li seva expressió. escrita. · 

. . 

Pel q~e fa als co~ingut.s,. l'al~t hauria de saber: 

a) Contextualitzar historicam~ autors/es i obres. 
· b) Relacionm: .. autors i obres amb el.marc cultural i estétie: 
e) 'Analitzat els temes proposats pe1s difer~s auto!Sfes. · . 

. . -·d) Analitzar els estils· i l'aport~ció de cada creador al conjunt 
· de la Jiteratu,ra universa[ . · . · · 
e) :Valorar la ~lesa de les llengiles foranies: ... 

· f) Establir un marc de literatura comparada·~ gue pugµi 
· relacionar-~ el conjuµt d'autors í obres occid~s ~e tots · 
· eii témps:· · · . · · ' . ": . 

. A continua.ció establim la Dista d'obres. de litera:n,ira universal que complementa la· · 
. relació -d'autors i _aut~rcs que fi~ · a . ·J•apartat de ~ Fets, co~c:eptes i _sistemes 

. co~ceptuals.Algunes de ·1cs lectures seran seleécions (fraginents d'obres molt llar~.es· o 
poemes· diversos d'un autor). Aquestes lectures seran anunciad~s amb ante1atjó.-. .. . . ' . 

. . 
Homer, L 'Odissea. 
Sofocles, A7!tígona.. 
Aristofanes, Els n(zyols, La pau. 
Vagili, EneidiJ, Les bucoJiqu~ 

· Horaci, Odes. 
Dant~ DMna comedia (Jnfem). 

. . 
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Petrarca, Poesía. 
Boccacio, Decameró. · 

. . Rabelais, Gargantua i ~antagruel. · . 
· .S~akespeare, Hamlet, 'R9meo i Julieta, Som!Ji d'vna nit d'estiu. 

Moµert; Tt;ll1Uj, El mfsantrop, L.'avar. . 
Voltaire, Candid. ' . . : . . . 
Scliiller, Don Carlos, Mariq Stuart, Guillem Tell 
Goeihe,· Werther, Foil$, Wi/l?eiin A{eister. 
K.eáts, AntQ/ogia~tica. .. : .... .- . · 
Ht>Jdi~Arzto~óiia~ca. ·•,· ..... ··. :>\· .. •·· · .. ... ·., .. ....... .... . 

.. B.midefaiie/ teiftors"del mat. · ... ::.. .. .... ·, · · ... : · . . : : · ...... · :·: ,.-., ·: :'-;;_~ :. '.,;::' __ :. :,-·.:J . :~ r:· . : .-·. . . 

. 1 
. s· .;-Ái:;.,EJ· ... :; ·: .. , -, • . ··. -~. ·.:: .: : . . .. · .. ·•• .• . ... • : _. • , : . .: . . ten~ ro1g1e negre. ·· .: .. ,,.·-'· •·. ·, .. ,• ..... • ... ·· .:::i .... •i.,-•: ........... i•··· 

· : .... "ft~(.·q~~/ú,~~¡~:,~JJ!~ ;'t;i~nt(! .G~~i ~,~Ú~siom 'per~~(-_, :~ . · ·~ ; · · .. : _-.-:. ·. 
, · . z¿,1 .. 'Germinal,·Nana.····· ·.- · ·· · · ..... · .. ;.:,; ... :-.;l.¡:_. ·.- •.,.. ... •. • . ·. ······· · · ·• 

1..... ~ .-~:-~·- .•. 1 ,.. ,. . • . :·. •'• : .. ·. :-. :~- ~ . • ~ ; ......... ·: . • --: . . .. . . ' ~- .. -· ·· -• 

. · ... ·. PuFJ~s._:hkin,~LaJ{adamefi":.r.i1f!Vt11"J..capita. .. '. -~ : ._.,:_·. _·,:_.J_.:._: .:./ •• ' : .,.-·-:,:::_" :··;,;_. _-. : • .. ~ \ · . "':, . , ··:· ~:.: ., .. ,: •• _.:· 
'6U UCJ . •· ·•r."·•·- i; : •• • -•,• •••• • ' : ': _: :~ •• :!· : ~ :- .; ' . 

. ,. :.· 

· To~o~ .A.11T11J !(ar,~.. .. . •, . · · . · ... :·· . 
· oostói~ $,Uu~,. L 'idiota. 
Dié~'e:ni, I;>avid C~ppe,field . . ... ·. . · . 
Emily Broiit~ Cims ngok'. :: .... _·: . · .. . . . . 
Henry James, Washington -&¡uare, Les bostonianes, Una altra volta de '?(JTgOL · 
V. Hugo, C,:oniwell, Hemani. ·. · . . . ·.· 

: · Tosen; Una·casa de nina, Hed4a Gabl~, Un enemic del poble. · ... 
Txékhov, L 'onc/e Vania. Les 'tres germanes, Contes. ' 
Vi.lezy, Antologia poe"tica. . · . . · 
Rilke, Ant9logia poetica. · • · 

. • 
.. . .. . ·.· 

•'. . · . . 

T.S. EliQt, Antologia poetica. 
Pes$0i, Antologia poetica. 
I(avañs, Antologia poetú:a. 
Proust. A. lo. rece,:ca del temps pertiJ!t. 

. . Kafka;.La metamorfosi. · 
, Joyce, JJubliriesos, ~tral de l'arJi:sta adolescent. 
.. Thomas Mann, Els Buddenbrook. MorJ.a Venecia. · 

_ paaj)cner, EJ.=stJ i laforiiz. · . . · 
V: Woolf; E1s a,o,s. Orlando. : · 
Br• Vida de Galiko. . . 

... , . 

Beckerl, Tot esperant Godot. · · · 
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MODELS EXERCICIS PROVES PAAU 

Llengua i literatura catalanes (comuna) 
Literatura catalana (modalitat) 





ro 
~ Curs 2000-2001 
e 
::, ro Trieu una de les dues opcions. 

ñi 
Ü OPCIÓA 

·-:t... 
as ..... ·¿¡; . 
:t... 
O) 

> ·-e 
:::, 
O) 

o 
·e ..... 
en ·-
º 

. . 
Llegit.i aquest text i contesteu les preguntes que él segueixen. 

. . 

En el temps del rei Moabdar hi havia a Babilonia un jove que es deia Zadig, nascut amb un 
bon natural enfortit per l'educació. Tot i que era ric i jove, sabia moderar-se les passions; no 
tenia cap afectació, no volia pas tenir .sempre raó, i mhii respectar la feblesa humana. Tothom 
estava _utorat de veure.gue, amb·molt d'enteniment. no insultava mai amb escamis en aquelles 
xerrades tan difuscs, tan a batzegades. tan tumultuoses, en aquelJes enraonies temeraries, en 
agueHes decisions ignorants, en aguelles ~remes xarones i gro11eres, en aquel) brogit va de 
paraules que a Babilonia rebia el nom de conversa. Zadig havia apres, .en el primer !libre de 
Zoroastre~ gue )'amor propi és una bomba inflada de vent, de la qual. en punxar-Ja. surten 
tempestats. Per damunt de tot, Zadig no es g)oriava pas de menysprear les dones i de dominar
les. Era generós; no l'espantava portar-se be amb els ingrats. segons aguen gran prec-epte de 
Zoroastre: Quan mengis, dóna menjar als gossos, mal hagin de mossegar-te. Era tan assenyat 
com es pot dernanar, pergue mirava de viure amb homes assenyats. Havia estat educat en la 
ciencia deis antics caldeus, i no ignorava pas els principis físics de la 1:1atura tal ~om llavors 
eren coneguts, i ~ sobre la metafísica el que n'ha estat llhY1 tostemps. ésa dir, ben poca 
cosa. Estava fermoment conven~ut que l'any tenia tres-ce11ts seixnntn-cinc dies i guan, tot i la 
nova filosofia de la seva epoca, i que el sol era en el centre del món i, quan els mags principals 
Ji deien, ainb una altivesa insultant, que era un home de mala mena i que creurc que el sol 
voltava a J'entom de si mateix i que l'any tenia dotze rnesos era ser enernic de l'Estat, Z~dig 
caHava Gose ira i sense desdeny. 

VOLTAIRE, «Zadig o el destí», Contesfilosofics (traducci6 de Pere Gimferrer), 
Barcelona, 1982 



1.1. Per a cadascuna de les expressions seleccionades de la columna de !'esquerra, 
trieu una expressió de fes que hi ha a la dreta que sigui el sínonim més adient en 
el text. {1 ·puntJ 

a) bon natural 
b) astorat 
e) a batzegades 
d) xarones 
e) ingrats 
f) tostemps 

taranna bondadós, bon aspecte, cos agradable 
astut. csgaveJJat. espantat 
sobtades, a batees, sorpreses 
xalades, xamoses, de mal gust 
desacafts, desconcguts, desaprensius 
sovint, sempre, de tant en tant 

1.2. a) Extraieu del text les propietats amb que f'autor caracteritza ~I nom conversa. 

b) Doneu una definició d'aquest nom segons_ J'ús actual d'aquest mota la !lengua 
catalana. (1 puntJ · 

1.3. A continuació hi ha una parella de mots relacionats semanticament, seguida de 
cinc parefles de mot~ enumerades de la A a la E. Seleccioneu la parella de mots 
que millor expressi una relació semantica similar a l'expressada per la parella 
original. (1 puntJ 

·brogit : soroU 

a) enraonia : enraonadissa 
b) escami : c;:scannent 
e) xerrada: conversa 
d) broma : f aceciós 
e) decisi6: decisori 

1.4. Expliqueu concisament el signlficat de l'oració: 
«Zadig havia apres, ( .•. ), que I'amor propi és una bomba inflada de vent, de la qual, 
en punxar-la, surten tempestats.» [1 pum} · 

2. ·exPRESSIÓ I COMENTARI CRÍTIC 

Oesenvolupeu en unes cent cinquanta pa~aufes un deis temes segOents: (2 puntsJ 

a) Exposeu efs trets més característics de la descripcló en la prosa literaria. . . 

b) Feu una descripció d'un personatge real o fictici. 



3.1. Considereu l'oració: 
«Quan mengis, d6na menjar als gossos, mal hagin de mossegar-te.» 

a) Feu-ne l'analisi sintac1ica, des.crivint la funció sintactica deis diversos 
constituents. 

b) lndiqueu la categoria gramatical del mot mal. 

[1 punt] 

3.2. A continuació's'enumeren diversos sintagmes preposicionals que hi ha en el text. 
Expresseu el mateix significat per mitja d'estructures sintactiques diferents (ésa 
dir, d' altres categories · gramaticals, no encap1yBlades per preposicions), pero que 
es puguin usar en el'mateix context. {1 puntJ 

a) amb rnoJt d'enteniment 
b) amb escamis 
e) en punxar-la 
d) sense ira i sense desdeny 

3.3. Considereu l'oració: •· 
«quan els mags principals li ~. amb una aJtivesa insultant, que era un home de 
mala mena i que creure que el sol voltava a J'entorn de si mateix j que J'any tenia dotze 
mesos m ser enemic de l'Estat. Zadig callava sense ira i sense de~deny.» 

a) ldentifiqueu l'objecte directe del verb deien. 

b) ldentifiqueu el subjecte del verbera. 
{1 punt) 

3.4. En el text hi ha quatre formes del verb. saber. lndiqueu el tipus de verb 
(impersonal, atributiui· etc.) que és i enumereu els tipus de complements que 
aquest verb admet en catala. /Hustreu el vostre comentari amb exemples del 
text. {1 punt] 



Llegiu aquest text i contesteu l~s preguntes que el segueixen. 

El que neix -e] poema- no neix, doocs, pas del que existeix, de) real o del passiona): bcllcsa 
. de) crepuscle, nit estelada, gloria o malastre de !'amor, afany d'un ideal de justícia o de la rnort, 
tots ells sentiments i espectac]es dels.quals es podra guarnir, sinó de !'empenta primera d'una 
cxpre$sió elemental, d'un mot privilegiat, primer reJ~eu del que vo/.ésser. · · 

Una parauJa, dues, tant se val,· ressona o ressonen en el nostre esperit, de dia o de nit, caminant 
o en repos, en la calma o en Ja febre; reconeixem Ja intrusa així que cns xiuxiueja a l'orella o 
a Ja nostra ment solitaria; la saludem vagamcnt; no ens en podem separar, ni seguir o 
emprendre qualsevol tasca com si no ·cns hagués enartat1• I haurem rebut aquesta visita pcr 
atzar, o per atzar J'haurern trobada. Potser no sera pas del tot una d'aquclles paraules que ~ 
comú deis Jectors anomena poetiques; jo cree que qualsevol parauJa·pot csdeveriir magica. és 
a dir, capaf de rcaparcixer a la nostra consciencia, incorporada a un vers, tot fent-nos la 
impressió que hem recomt aquest ritme, dotat d'un sentit, d'una mena de no-res, d'un lloc 
inconegut, pero exterior. 

En realitat, aguesta primera fase de Ja creació s'ha produíl en. nosa1tres mateixos. Cit. serise 
que ens n'hagim adonat, la paraula oponuna ha tocat dins de nosaJtres el caire d'una cmoció 
oblidada (rics que som, sense saber-ho), que Ja carreea de l'energia suficient per dictar-nos un 
beJI ven i imposar-nos-el: és eJ vers donat que emana, per natura, d'una crida espontania al 
fons de la nostra substancia. · 

Únjca ma¡ia no deceptiva. la inspíració poetice tal com he intentat de rastrejar-la, seria més 
vella que les més antigues literatures escrites, grau suprem de la tendencia humana a expressar 
l'emoció pel ritme, deu ensems de Ja poesja, de Ja dansa i de Ja música. 

Com el mateix SheJley, l'embriac, J'inspirat per exccHcncia, ho ha fet entendre: «Quan la 
composició [ del poema) comen~a. Ia inspiració és JI en minya.» 

La inspiració no és, ·dones, sin6 el vers que una parauJa compongué com per art d'encantament. 

1 enllr'lat • encilait, enc:antal 

Josep CARNER, «Virtut d'una parauia», Teoria de l'ham poetic 
(a cura d'Albert Manent),_ ~arcelon~ 19.70 

-



1. COMPRENSIÓ 

1.1. Digueu quin és el tema del text i exposeu les idees basiques de !'autor en un 
maxirn de cinc línies. [1 punt] 

1.2. Per a cadascuna de les expressions ·subratllades a les seqüencies següents 
escriviu una altra ~xpre_ssió que pugui funcionar com un sinonim en el text. (1 puntJ 

_ a) s:;I comú deis lectors 
b) única magia no dec~ptiva 
e) geu ensems de Ja poesia, de la dansa i de la másica 
d) és ja en minva 

1.3. lndiqueu, entre les afirmacions següent.s, aquella o aquelles que es fan en el text. 
{1 punt] 

a) El poema neix d'una paraula magica que només el comú dels lectors considera 
poetica. 

b) El poema neix de la necessitat que té !'home de parlar de la seva vcu emotiva. 

e) El poema neix de la inspiració sorgida d'un mot. 

1.4. Al tercer paragraf l'autor recorre a les expressions en rea/itat i car. 

a) Digueu el valor semantic que introdueixen. 
b) Per a cadascuna doneu dues expressions més que siguin sinonimes i 

adequades en el context en que apareixen. 
(1 punt] 

2. EXPRESSIÓ I COMENTARI CRÍTIC 

Desenvolupeu en unes 150 paraules un deis temes segOents: (2 punts] 

a) Al darrer punt Carner expressa la idea que la inspiració es dóna per mitja d'una 
paraula casual i causal. Exposeu quin.s altres aspectes pot tenir en compte el 
poeta .en un acte de creació poética. 

b) Elaboreu un text expositiu sobre altres vlrtuts, .capacitats i habilitats que tinguin 
les paraules. 



3. REFLEXIÓ LINGÜÍSTICA SOBRE EL TEXT 

3.1. Torneu a Hegir el primer paragraf. 

a) Ailleu l'óració principal. 

b) Quina és la tunció sintactica de la seqüencia•: «El que neix ~l·poema~»? 

c)l ldentifiqueu el nucli verbal de J'oració principal i indiqueu si, en l'ús que es fa 
d' aquest verb en el text, és un verb transitiu, un verb atributiu o un verb de 

1 regim preposicional. Justifiqueu la vostra resposta. · 
[1 punt] 

3.2. Respecte al mateix fragment: 

a) ATileu els incisos (grups de paraules que s'interposen en un text i que 
• expressen informació addicional, aclariments i aposicions). 

b) ldentifique!J els diversos signes grafics.que usa l'auto_r per _a introduir-los. 

e) Expliqueu amb quin element es ~rrelaciona el mot sinó. 
(1 punt] 

3.3. _Torneu a considerar el segon i el tercer paragrafs. 

a) lndiqueu a que es refereix la intrusa. 

b) lndiqueu a que es refereix aquesta primera fase de Is creació. 

e) lndiqueu si la carrega és un sintagma nominal o un sintagma verbal i· la 
categoria gramatical de cada mot. 

[1 punt] 

3.4. Considereu de nou la darrera frase del text: 

<d,.a inspiració no és., iIQng_, m12 el vers que una paraula compon¡ué com per art 
d'encantamcnt.» · 

Reformuleu aquest fragment sense que s'alteri substancialment el seu signiftcat i 
introduint canvis lexics o sintactics pera les expressions subratllades. 

(1 punt] 
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Llegiu aquest t~xt i contesteu les preguntes que el se_gueixen: 

Estimat lector, potser pensaras que exagere, i que un sol home té poca «historia» a contar, per 
molt «natural» que s'adjective. Mai no he estat una persona de temperarnent fort, no rn'han 
agradat la polemica ni les intrigues de l'intel-lecte. i aixo ho ;podeu ªP)'.Cciar tot a111am dels 
volums de Ja Historia natural, on he expressat eJ gue creia més adient per a la societat, sense 
el desig d'escandalitzar-Ja, tan sols amb J'esperan,a d'instruir-la. Sempre he trobat en la meua 
persona }'ambició de contribuir a la instrucció del genere huma i d'adquirir renom pels meus 
invents i descobriments. · 

La vida és curta i el saber llarg, i les picabaralles resten un temps preciós a la reflexió, que 
s'atorga al sarcasme, la forma més infertil de la inteHigencia; ano que un savi guanya amb 
intrigues, ho perd en saviesa, a l'iguaJ que en la mecanica el que es guanya en temps es perd 
en for~a. Tanmateix, espere que quan aquestes confidencies troben la Hum. podré ser Jlegit 
amb la ttanquiHitat que sempre proporciona el temps. Ah!, sabeu, el periode que he viscut ha 
estat tan obert a Ja desacreditació grotesca. al blasme frenetic i tacm Reconcc la meua covardia 
per a desvelar el meu pensament, per a donar a coneixer en vida la meua autentica visíó del 
meu segle, la rneua concepdó de la naturalesa i de )'home. Des de ben jove he tingut molta 
por de la Basti1la i de Vincennes, 1 i no ha estat necessari passar-hi al¡uns mesos (com Vo1taire 
Q Diderot} pera saber gue els epítets ener_gics et condueixen QUasi sempre envers la reclusjó i 
r immobilisme. 

No he estat un polemista arrauxat. com Voltaire, ni he tingut aspiracions redemptories. com · 
Jean-Jacques Rousseau, tan sois• he buscat 1'equiJibri, el coneixement, i si accepteu la 
forrnu]ació, la felicitat. Aquesta última és l'única idea convenient, 1'tínica justificació de 
l 'existencia humana. ~<Per a ser feli~ -escrivia Madame du Chatelet-ca] haver~se desfet deis 
prejudicis, -ser virtuós, comportar-se, tenir gustos i passions, ser susceptible d'iHúsions», i 
sempre he intentat seguir ]es premisses d'aquesta distingida amiga i celebre científica, i fins 
ara cree no haver perdut mai ni e] gust, ni la passi6, ~¡ molt menys la il-lusió. 

I, tanmateix, he estat molt criticat. Tot i que Déu (i quan die Déu, benvolgut lector,~ la 
for~a creadora que més et reconforte), tot i que Déu i la naturalesa han fet tots e]s homes iguals, 
formant-Jos de Ja mateixa materia, la vanitat humana no pot sofrir aquesta igualtat, ni acceptar 
la Uei de la moral que ens ha estat imposada de mirar~nos tots coma iguals. I d'ací naixen els 
grans esfoJ'\=OS que fem per separar~nos deis restants, i d'ací naix també la crítica-acida que 
afecta tot aqueJJ que vol destacar ... És clar; és clar que sóc un vanitós! És l't1nica recompensa 
de J'inteHecte; és aquest dol~ el que mou l'esfo~ -huma, el que justifica tants penediments, 
tantes intrigues, tantes desconsideracions. Potser la gloria no fa l'home més gran; pero 
almenys eJ trau de Ja miseria, el reconforta anímicament. i finalment el fa feJi~. 

Martí DoMJNGUEZ, «l. Historia natural d'un home», l:es confidencies dél comte de ·Bujfon. 
Valencia, 1997 

1 L'au!OI' utilíaa rls noms propis de la Bnstilla i de Vinc;enllC$ pa referir-se a les presons que hi h&via en aqucs1S llocs. 



1. COMPRENSIÓ 

1.1 . Exposeu el 1ema del text i resumiu la idea basica de cada paragraf en un maxim 
de cinc lf nies. (1 punt] 

1.2. Expliqueu breurnent el significat del fragment següent en el context del segon 
paragraf: 

no ha estat necessari passar-hi alguns mesos (coni Voltairc o Diderot) pera saber que 
els epítets cnergics et condueixen quasi sempre envers Ja rcclusió i l'immobmsme. 

(1 punt] 

¡ 

1.3. Definiu breument el significat del mot i de l'expressió que es donen a continuació, 
segons el context en que s'utllitzen: 

picabaralles 
troben la llum 

(0,5 punts] 

1.4. Per a cadascun deis adjectius subratllats escriviu un mot, o expre~sió, que sigui 
sinonim (5) i un que sigui antonim (A) en el text. 

A) temps preciós 
B) desacreditació ¡rotesca 
C) blasme Jrenetic 
D) polemista gaauxat 
E) aspiracions redemptories 

[1,5 punts] 

2. EXPAESSIÓ I COMENTARI CRÍTIC 

Desenvolupeu en unes cent cinquanta paraules_ un deis temes següents: 

a) Justifiqueu el tipus de genere escollit i els seus trets més destacats. 

b) Elaboreu un text argumentatlu en que es justifiqui la relació entre el tema que 
es planteja en el darrer paragraf i el drama que s'ex~sa a AiglJes encantades 
de Joan Puig i Ferrater. 

[2 punts] 



1.1. Digueu quin és el tema del text i exposeu les idees basiques de l'autor en un 
maxim de cinc línies. [1 puntJ 

1.2. Per a cadascuna de les expressions ·subratllades a les seqüencies següents 
escriviu una altra expr~ssió que pugui funcionar com un sinonim en el text. [1 punt] 

a) ~I cornO deis lectors 
b) única magia no dec~ptjva 
e) deu ensems de la poesia, de la dansa i de Ja mllsica 
d) és ja en minva 

1.3. lndiqueu, entre les afirmacions següents, aquella o aquelles que es fan en el text. 
{1 punt] 

a) El poema neix d'una paraula magica que només el comú deis lectors considera 
poetica. 

b) El poema neix de la necessitat que té l' home de parlar de la seva veu emotiva. 

e) El poema neix de la inspiració sorgida d'un mot. 

1.4. Al tercer paragraf !'autor recorre a les expressions en realitat i car. 

a) Digueu el valor semantic que introdueixen. 
b) Per a cadascuna doneu dues expressions més que siguin sinonimes i 

adequades en el context en que apareixen. · 
(1 punt] 

2. EXPRESStÓ I COMENTARI CAÍTJC 

Desenvo/upeu en unes 150 paraules un deis temes segOents: [2 punts] 

a) Al darrer punt Carner expressa ra idea que la inspiració es dóna per mitja d'una 
paraula casual i causal. Exposeu quin.s altres aspectes pot tenir en compte el 
poeta en un acte de creació poética. 

b) Elaboreu un text expositiu sobre altr-es .j¡r1uts1 .capacitats i habilitats que tinguin 
les paraules. 



3. REFLEXIÓ LlNGÜfSTICA SOBRE EL TEXT 

3.1 . Torneu a Uegir el primer paragraf. 

a) Ailleu l'óració principal. 

b) Quina és la funció sintactica de.la seqOencia: «El que nebc -:-e~·poema-»? 
' . 

e) ldentifiqueu el nucli verbal de l'oració principal i indiqueu si, en l'ús que es fa 
d'aquest verb en eJ text, és un verb transitlu, un verb atributlu o un verb de 
regim preposicional. Justifiqueu la vostra resposta. 

[1 punt] 

3.2. Respecte al matelx fragment: 

a} Ailleu els incisos (grups de paraules que s'interposen en un text I que 
expressen informació addicional, aclariments i aposicions). 

b) Identifiqueµ els diversos signes grafics.que usa !'autor pera introduir-los. 

e) Expliqueu amb quin element es c~rrelaciona el mot sinó. 
(1 punt] 

3.3. Torneu a considerar el segon i el tercer paragrafs. 

a) Jndiqueu a que es refereix la intrusa. 

b) Jndiqueu a que es refereix aquesta primera fase de la creació. 

e) lndiqueu si la carrega és un sintagma_ nominal o un sintagma verbal i la 
categoría gramatical de cada mot. 

[1 punt] 

3.4. Considereu de nou la darrera frase del text: 

«La inspiració no ~s., W2I)g, ~ el vers que una paraula componeu~ com pcr art 
d' encantament.» 

Reformuleu aquest fragment sense que s'alterl substanci~lment el seu significat i 
introduint canvis lexics o sintactics per a les expressions subratllades. 

(1 punt] 



3.1. a) Doneu. deu exemples lexics o morfologics que permetin identificar la variant 
dialectal propia del text. 

b) Digueu de quina variant dialectal es tracta. 
[1 punt] 

· 3.2. Busqueu en el text dues oracions que tenen !'aparen~ de dites populars i dues 
oracions que són més propies de.la llengua oral que no pas de la llengua escrita. 

(1 punt] 

3.3. lndiqueu la persona, et nombre, el temps i el mode verbals· de la paraula entén al 
quart paragraf i conjugueu sencer el temps al qual pertany aquesta forma. 

[0,5 punts] 

3.4. Aefeu el fragment que teniu a continuació fent que totes les oracions siguin 
afirrnatives i eliminant qualsevol m·ot amb significat negatiu. (Noteu que la vostra 
resposta canviara el significat del text.) · 

Mai no he estat una persona de temperament fort, no m'han agradat la polemica ni les 
intrigues de 1'intel·Jecte, i aixo ho podeu apreciar total llarg dels volums de la Historia 
natural, on he expressat e] que creia més adient · per a la societat, sense el desig 
d'escandalitzar-la, tan so]s amb J'esperan~a d,instrufr.,.Ja. 

(1,5 punts] 



OPCIÓB 

Llegiu aquest text i contesteu les_ preguntes que et segueixen: 
. . 

El paper que eJs cicntífics tenen, poden tenir, o han de tenir a la socictat, en funció del cabal 
de coneixements que posseeixen j de Ja capadtat presumible de Uur raona~ent, és un tema que · 
ha estat objecte de consideració des· de temps molt aJJunyats, des d' aquells temps en que la 
ciencia s' anomenava filosofia i els científics, filosofs. En efecte, ja Plató, a República, constata 
la diferent condició que eJ filosof assoJeix en relació amb J'home ~ peJ fet d'haver anibat . . 
a Ja contempJació de Jes idees i aJ. coneixement de Ja realitat, i és per aquesta condició 
exclusiva que només el fiJosof pot ésser un bon polític, el dirigent adequat de la societat. 
L'home cornú es troba ernpresonat, lligat d'esquena a Ja llum, veient de la realitat nomts Jes 
9mbres, aJJunyat, ·dones, deJ veritable concixement i privat, per tant, d'un comportament recte, 
que només és assolibJe mitjanfant una educació filosofica acurada, exigent, obedient als 
dittats de )'aristocracia espiritual que ha de governar J'estat. Hem de considerar fora de dubte 
que aJ JJarg de Ja histl>ria totes les justificacions que aJguns dictadors han volgut elaborar per . 
a Jes seves dictadures han derivat d'aquests pJantejaments platonics, encara que molts d'altres 
no han crégut necessari justificar res. També han fet ús d'aguests plantejaments alguns deis 
inventors d'utopies: tant La ciurat del sol de Tommaso Campanella (1S68-1639), com la Nova 
Atlantis de Francis Bacon, baro de Vcrulam {1561-1626), com la mateixa útopia de Thomas 
·More (1477-1535), presenten societats governades per conscUs de savis. eJs de recte ceryell 

. mai deseguiJibrat per avatars ni contineencies de cap mena: ( ... ). 
A Jes portes del segle XX, tant J'opinió pública general com la de mo)ts deis que 

contribueixen a -forrnar-Ja han éonsiderat basicamerit només I' aspecte beneficiós i benefic de 
l'activitat científica. L'aprofundiment en cls coneixements cientffics havia de permetre el 
domini més complet del món material, i aixo seria Jogicament en benefici de l'estadant 
principal d'aquest món, 1'6sscr huma. Si aJgú havia observat efectes secundaris nocius, 
aparentava ienorar-Jos O bé eJs considerava maJs menors gue caldria a&uantar a fi d'assolir els 
avantat&es maiors tan visibles. 

Potser ho eren, maJs menors, abans que el desenvolupamcnt de noves fonts d'cncrgia 
gencrés perills que podricn afectar la humanitat senccra i abans que la industrialitzaci6 
creixent i eJs altres tipus d'activitat productiva d'una societat humana cada vcgada m6s 
difícilment -acomodada en el globus anibessin a constituir una amen~a indiscutible per al 
mecü en que vivim. ( ... ) 

MoJts cientffics hi han cregut, en l' activitat científica com una activitat neutra, com una 
~erca simple del coneixement sense impJicacions etigues: molts encara hi·creuen o fan com si 
hi creguessin. Tots aquests so len dir que· el b6 o el mal no el _f an els científics, sinó aquells que.· 
apliquen les konguestes de la ciencia en un sentit o un altre. No cal dir que, malgrat que la dita 
popular afümi que J'infern és ple de benintencionats, es pot creur-e que encara á _ més pi~ 
d 'hipocrites. En efecte, es constata gue la maioria deJs gue es consideren eximits de 
responsabiHtats s'atribueixen de manera coHectiva el merit d'agueIJes aplicacions que han 
resu)tat positives i han contribuil d'una manera o altra al miJJorament de les condici~ns de 
vida; ésa dir, de fet, s'eximeixen només de la responsabilitat de les de signe ncgatiu.· 

Enrie CASASSAS, «E)s científics enfront dels periJJs nuclears», Txemobil. 10 anys de~prés, 
1998 · 



1.1. Exposeu el tema del text i resumiu en. unes cinc línies el seu contingut. [1 punt] · 

1.2. ExpliqueiJ breument el significat del fragment subratllat: 

( ... ) ·presenten societats govemades per conse11s de- savis, els de recte cervelJ mai 
desegumbrat per avatars ni contineencies de cap mena 

(1 puntJ 

1.3. Doneu una expressió sinonima o antonima adequada al context per als mots 
· subratllats, segons les indicacions següe_nts: 

• Expressió sinonima 
A)~ de coneixements 
B) capacitat presumible 
C) es,adant principal 

• Expressió antonima 
D)homeam:Jll 
E) activitat neutra 
F) implicacions etigues 

1.4. Completeu l'oració següent d'acord amb el sentit del text: 

EJ fiJosof pot esdevenir un bon poJftic per tal com ... 

(1,5 punts] 

... és un individu que so] assoJir un grau pregon de comprensió del m6n que l'cnvo)ta . 

... el seu ofici és inventar utopies . 

... és Ia mena de dirigent que Ja societat necessita . 

... és una persona que raona fiJosoficament sobre les coses del món. 
(0,5 punts] . 

2. EXPRESSIÓ I COMENTARI CAÍTIC 

Desenvolupeu en unes cent cinquanta paraufes un deis teme~ segü~nts:· 

a) Justifiqueu el tipus de genere en que és escrit el ·te~ i les característique~ 
principals que mostra. 

b) Elaboreu un text argumentatiu sobre la resp_onsabilitat social deis científacs. 
· (2 punts] 



3. 1. Considereu f'oracíó següent: 

En efecte, ~s constata que la majoria dels gue es consideren eximits de responsabilitats 
s'atribueixen de manera col-lectiva e] merit d'aquenes aplicacions que han resultat 
positive,s. 

Reformufeu aquest tragment sense que se n'afteri el significat I introduint-hi 
canvis lexics o sintactics per a les expressions subratllades. 

(1 punt] 

3.2. Considereu · roració seg0ent: 

L'home comú es troba empresonat, ( ... ), veient de la realitat nom6s Jes ombres. 

a) En aquesta oració el complement del verb·de l'oració principal és un participi 
passat. Ouines altres categories gramaticals pot admetre com a complement 
el verb trobar-se en aquesta oració? Exemplifiqueu la vostra resposta. 

b) Reescriviu f'oració de gerundi, de manera que es mantingui el significat pero 
el verb sigui conjugat en forma personal. 

[1 punt] 

3.3. Considereu el fragment seg0ent: 

Si algú havia observat cfectes secundaris nocius, aparcntava ignorar-los o bé els 
considerava mals rnenors que caldria aguantar a fi d'assolir els avantatges majors tan 

visibles. 

Oescriviu les funcions sintactiques de les oracions que componen aquest 
fragment. 

[1,5 punts] 

3.4. ln~iqueu la serie de fenomens d'assimifació del punt d'articulació del fonema /ni 
que córrespon a l'articulació de la serie de mots que teniu a continuació: 

cicntífics, inventors, contingencies, conqucstes 

a) palatalitzaci6, velaritzaci6, labialitzaci6 i deritalitzaci6 
b) dentaJització, JabiaJitzaci6, palatalització i velarització 
e) palatalització, dentaHtzació, velarització i labialització. 
d) JabiaHtzació, veJarització, dentalitzaci6 j paJataJització 

(0,5 punts] 



mm w 
Generalitat de Catalunya 
Consell lnteruniversitari de Catalunya 
Organització de Preves d' Accés 
a la Universitat 

PAU. Curs 2005-2006 

Llengua catalana 
i literatura 
serie 1 

Escolliu una de les dues opcions (A o B) 

OpcióA 

Llegiu aquest text i responeu a les qüestions següents. 

LA PLACA DEL DIAMANT 
[fragrnent del capítol XXVJ 

L'endema, a casa deis rneus senyors. vaig trencar un vas i rne'I van fer pagar per 
nou aixo queja estava una mica esquerdat. Quan vaig arribar al pis, carregada 
amb les veces. cansada que no podia més. em vaig haver d'aturar i tot davant de 
les balances dibuixades a la paret. que quan estava cansada era on se m'aca
bava l'ale. Vaig clavar un parell de castanyes al nen sense raó, i va plorar, i la 
nena, quan el va veure plorar, tarnbé es va posar a plorar, i ja érem tres, perqué 
jo també em vaig posar a plorar i els coloms parrupejaven i quan va arribar en 
Quimet ens va trabar ambla cara rajant !lagrimes i va dir que només li faltava 
aquesta. 

- Tot el dematí encerant i tapant forats de corc i arribo a casa i en comptes de 
trobar-hi la pau i !'alegria, trabo plors i drama. 1 el més calent a l'aigüera. 

1 va agafar els nens d'una revolada i els va aixecar enlaire agafats només per 
dalt d'un brar;: i els va passejar així pe! corredor, amunt i avall, un a cada ma, i jo 
li vaig dir que a veure si els volia trencar els bracos, i va dlr que si no s'acabaven 
els plors els tiraria daltabaix del carrer. 1 per acabar em vaig empassar el mal i 
vaig rentar la cara als nens i també em vaig rentar la cara jo i no lí vaig dir que 
havia trencat un vas i que me l'havien descomptat parque hauria estat capac 
d'anar a trabar els amos i armar-los un bullit de mil dimonis. 

1 va ser aquell dia que vaig dir-me que s'havia acabat. Que s'havien acabat 
els coloms. Coloms, veces, abeuradors, covadors, calamar i escala de paleta, ¡tot 
a passeig! Pero no sabia com ... Aquest pensament se'm va quedar per dins del 
cap com una brasa. 1 mentre en Quimet esmorzava amb les carnes cargolades 
en els barrots de davant de la cadira i tot d'una en va descargolar una i va dir tot 
fent maure el peu que potser tenia com una mena de caliu al genoll que li es
calfava els ossos, jo pensava en l'acabament del poble deis coloms i tot el que 
en Quimet em deia m'entrava per una orella i em sortia per l'altra com si, d'ore
Ua a orella, se m'hi acabés de fer un forat. 

Merce Rodoreda, La pla9a del Diamant, 1962 



1. COMPRENSIÓ 

1.1. Feu un resum del text en no més de sis línies. [1 puntJ 

1.2. ldentifiqueu, dins el fragment inicial subratllat, que s'estén des de «L'ende
ma, ... >> fins a« ... se m'acabava l'ale.», tots els mots gracias als quals es 
posa de manifest: a) que el text és una narració en primera persona; b) que 
el narrador és una dona. [1 puntJ 

1.3. En el text hi predominen clarament les formes verbals de mode indicatiu 
corresponents a temps de passat, pero també s'hi troben algunas formes 
d'indicatiu que no són de temps passat. Se us demana: a) que identifiqueu 
aquestes formes i digueu de quin temps gramatical són; b) que caracterit
zeu el fragment de text on figuren les formes que hagiu identificat, contra
posant-lo a la resta del text. ¡1 puntJ 

1.4. En el paragraf central, que s'inicia amb «I va agafar ... » i acaba amb « ... de 
mil dimonis.», hi ha un bon nombre d'oracions que connecten amb l'oració 
precedent mitjan9ant la conjunció i. ¡1 puntJ 

Doneu resposta a les qüestions següents: 

a) ¿Quina relació hi ha, en general, entre els fets referits per cadascuna 
d'aquestes oracions i els fets referits per l'oració que la precedeix? 

b) ¿Quina intenció creieu que tenia !'autora en recórrer a un ús tan abun
dant de la conjunció i? 

2. EXPRESSIÓ I COMENTAR! CRÍTIC 

Desenvolupeu en unes 200 paraules un deis temes següents: [2 puntsJ 

a) L'escriptura de Merca Rodoreda: valoració crítica personal. 
b) La novel-la com a genere literari: característiques principals. 

3. REFLEXIÓ LINGÜÍSTICA SOBRE EL TEXT 

2 

3.1. Considereu el fragment següent, que trobareu subratllat en el text: ¡1 ,s puntsJ 

no li vaig dir que havia trencat un vas i que me l'havien descomptat perqué 
hauria estat capaq d'anar a trobar e/s amos 

Doneu resposta a les qüestions següents: 

a) Escriviu íntegres, en el quadernet de respostes, totes les oracions que 
hagiu identificat en el fragment i indiqueu de quin tipus és cadascuna. 

b) Escriviu íntegres, en el quadernet de respostes, totes les unitats o cons
tituents que exerceixen la funció sintactica de complement directe d'un 
verb present en el fragment (preciseu de quin verb es tracta). 

c) Escriviu íntegras, en el quadernet de respostes, tots els mots o consti
tuents que exerceixen la funció sintactica de complement indirecte. 



3.2. Considereu els fragments següents, que trobareu subratllats en el text: 
[0,5 punts] 

( 1) e/s va aixecar en/aire 
(2) els valía trencar els bra90s 
(3) e/s tiraría daltabaíx del carrer 
(4) armar-los un bu/lit de mil dimonis 

Seleccioneu l'opció en que s'indica correctament quina funció sintactica 
exerceix, en el fragment respectiu, el pronom feble marcat amb negretes: 

1 (1} (2) (3) (4) 1 

els va aixecar els volia els tiraria armar-los un 
enlaire trencar daltabaix bullit de mil 

els bra~os del carrer dimonis 
a) CI CD CD CI 
b) CD CI CD CI 
e) CI CI CI CD 

1 

d) CD CD CI CD 

[Si la resposta és erronia, descompta 0,25 punts. Si no responeu la pregunta, no tindra 
cap descompte.] 

3.3. Expliqueu concisament que valen dir, tal com són usades en el text, les 
expressions o frases tetes següents: ¡1 puntJ 

a) clavar un pare// de castanyes 
b) el més calent a l'aígüera 
e) armar-los un bu/lit de mil dimonís 
d) m'entrava per una ore/la i em sortia per f'altra 

3.4. Descriviu o representeu amb símbols fonetics els sons que corresponen a 
les lletres en negreta: ¡1 puntJ 

castanyes parrupejaven trabar encerant els amos 

3 
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ELOGI DE LA TRANQUIL,LITAT 
Rijkaard va guanyar el seu primer títol com a tecnic I va trencar sfs anys de 
sequera del Bar~a 

Frank Rijkaar,,9.. va passar a la historia del Bar9<1 el maig del 2005 pel fet de ser 
· el tecnic d'un projecte que va aconseguir trancar uns anys de seguera de títols 

guanyant-ne un de molt important, la !liga. Normalment, les lligues 9.Yf¿ arriben 
després d'anys de derrotes i decepcions són recordades amb molt d'afecte pel 
barcelonisme, com va succeir amb la lliga del Barc;a de Marinus Michels i Johan 
Cruyff (1974), o la de Venables i Urruti i el seu famós p9nai (1985). També és cert 
gue está en mans de Rijkaard la possibilitat de ser recordat com !'entrenador 
d'una plantilla capac; de guanyar diferents títols de manera consecutiva, com el 
dream team, pero aixo ja és parlar per parlar. 

Els fets diuen ~ Rijkaard va guanyar el maig del 2005 el seu primer títol com 
a entrenador. Amb el seu projecte enfortit i respectat a tot arreu, ara sembla in
cre'ible que aquest holandes arribés a Barcelona sense cap títol en el seu palma
res. Aquest excel-lent exjugador de firtbot les havla passat magres abans de tra
bar el camí de l'm a les banquetes, jaque després d'una experiencia gue Y.a1ªJ: 
ajgües a l'Sparta de Rotterda,rn va patir la decepció de ser l'encarregat d'entre
nar una seleccró ~te e~fugava guanyar un títol a casa seva {Holanda, en l'Euro
copa del 2000) i no ho va aconseguir. Tampoc s'ha de passar per alt que els pri
mers mesas de Rijkaard a Barcelona van ser durs, amb rumors que teien preveu
re la seva destjtució, ja que els resultats no eren els esperats. El mateix tecnic ha 
recordat durant aquest any que Sandro Rosell l'havia volgut fer tora dos cops per 
portar algú amb més experiencia i exits que ell. 

La paciencia 9.Yf¿ Laporta va tenir al comenc;ament amb Rijkaard, pero, va 
rebre recompensa. De fet, el tecnic d'Amsterdam és un home pacient, tranquil. 
Amb una manera de ter molt. pana i una mentalitat en qué el draleg i la fQrca del 
grup, l'esperit, juguen un paper molt important. Agafar un grüp tormat per homes 
que fa anys que perdían, i altres que no es cóneixien de res, i convertir-los en un 
equip d'exit requería temps, fer-se al foc lentament. 1, amb el temps a favor, l'ho
landes ha acabat demostrant que les seves idees eren les correctes. Rijkaard va 
arribar a Barcelona conscient qué a la maleta hi duia poc més que els bons re
cords que tothom tenia de la seva gloriosa carrera coma jugador. Per als segui
dors del Barc;a era un rastre que encarnava perfectament una nova epoca, pero 
del passat no es pot viure. Calien resultats. Ara l'holandes ja és coosiderat un deis 
millors tecnics del món, ja gue ha guanyat un títol de prestigi i ha demostrat a 
tothom la seva capacitat per crear un estil de joc propi. [ ... ] 

Toni Padilla, El 9 esportiu de Cata/un ya (27.12.2005), any 4, núm. 1445 
(Text lleument modificat) 



1. COMPRENSIÓ 

1.1. A partir de les informacions del text, redacteu un retrat de Frank Rijkaard 
que no ocupi més de sis línies. (1 puntJ 

1.2. Expliqueu breument que vol dir cadascuna de les expressions següents, 
que trobareu subratllades en el text: [1 puntJ 

a) parlar per parlar 
b) les havía passat magres 
e) va fer aigües 
d) fer-se al toe lentament 

1.3. Observeu els mots que subratllats en el text que figuren en les construc
cions següents: ¡1 puntJ 

a) les /ligues que arriben després d'anys de derrotes 
b) També és cert que esta en mans de Rijkaard 
e) Els fets díuen que Rijkaard va guanyar 
d) després d'una experiencia que va fer aigües 
e) La paciencia que Laporta va ten ir al comen9ament 
f) ja que ha guanyat un títol de prestigí 

Se us demana: 

1 r) que digueu si té antecedent o no en té; 
2n) que, en el cas que en tingui, indiqueu quina expressió li fa d'antece

dent. 

1.4. En el text hi ha noms propis de diversos tipus. 

Se us demana: ¡1 puntJ 

1 r) que identifiqueu tots els tipus que hi trobeu i en doneu els exemples 
corresponents; 

2n) que expliqueu per que la presencia d'aquests noms propis és coherent 
amb la mena de text en que figuren. 

2. EXPRESSIÓ I COMENTAR! CRÍTIC 

Desenvolupeu en unes 200 paraules un deis temes següents: ¡2 puntsJ 

a) Classificació i principals característiques deis textos periodístics. 
b) L'esport que prefereixo (redacteu, sobre aquest tema, un text argumentatiu). 

5 



3. REFLEXIÓ LINGÜÍSTICA SOBRE EL TEXT 

6 

3.1. Considereu el fragment següent, subratllat en el text [1,5 puntsJ 

Ara /'holandes ja és considerat un deis millors tecnics del món, ja que ha 
gua(lyat un títol de prestigí í ha demostrat a tothom la seva capacitat pe-, 

- crear un estil de joc propi. ~- - - . --- -

Doneu resposta a les qüestions següents: 

a) Quantes oracions hi ha? Escriviu-les íntegras en el quadernet de respos
tes i digueu de quin tipus és cadascuna. 

b) lndiqueu, escrívint-los íntegres en el quadernet de respostes, quins sin
tagmas exerceixen la funció sintactica de complement directe dins algu
na o algunas oracions del fragment. 

e) lndiqueu quin o quins sintagmes exerceixen la funció sintactlca de predi
catiu i quin o quins sintagmas exerceixen la tunció sintactica de comple
ment indirecta. 

d) lndiqueu quina o quines formes tan la funció sintactica de verb auxiliar. 

3.2. Considereu els fragments següents: [o,s punts] 

(1) conscient que a la maleta hi duia cv;\a 
(2) poc més que els bons records 
(3) e/s bons records que tothom tenia G.Jl-
( 4) un rostre que encarna va perfectament una nova epoca 5.JJ-
Seleccioneu l'opció en que s'indica correctament quina funció sintactica exer
ceix, en cadascuna de les oracions corresponents, el mot que subratllat: 

a) (1 ): subjecte; (2): compl. di recte; (3): compl. circ. lloc; (4): compl. circ. temps 
@(1 ): conj. subordinant; (2): conj. subordinant; (3): compl. directe; (4): subjecte 
e) (1 ): conj. subordinant; (2): compl. directe; (3): compl. circ. lloc; (4): subjecte 
d) (1): subjecte; (2): conj. subordinant; (3): compl. directe; (4): compl. circ. temps 

[Si la resposta és erronia, descompta 0,25 punts. Si no responeu la pregunta, no tindra 
cap descompte.] 

3.3. Anoteu, en el quadernet de respostes, un antonim o expressió antonímica 
de cadascun deis substantius següents, que trobareu subratllats en el text: 
[1 punt] 

a) sequera 
b) derrotes 
e) exít 
d) destitucíó 
e) for9a 

3.4. Descriviu o representeu amb símbols fonetics els sons que corresponen a 
les lletres en negreta: ¡1 punt] 

uns anys /liga arriben succeir guanyar 
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OPCIÓA 

1. A proposit de la poesía d'Ausias March, el professor Martí de Riquer ha escrit: 
. · . . 

El senyal o pseudonim, que e]s poetes catalans heretaren deis trobadors, apareix molt 
sovint en el primer hemistiqui del primer vers de les tomades de les poesies d' Ausias 

. March. Els senyals més caractenstics emprats pel poeta són el de «Plena de seny» i 
de «LJirentre cards», en e]s quaJs hom so] veure el pseudonim d'una mateixa persona. 

Analitzeu aquesta idea i relacioneu-la amb els poemes d'Ausias March que hagiu 
llegit. [3 puntsJ 

2. Sense caure en la simple explicacio de l'argument, expliqueu breument la 
significació del personatge de Dona Xir:na i la seva funció narrativa dins de la 
novel-la Bearn o la sala de les nines de Llore~ Villalonga. (2 puntsJ 

3. Comenteu aquest fragment de L'alegria que passa de Santiago Rusiñol. Fixeu-vos 
que correspon a la primera . acotació escénica de l'obra: A !'hora de fer el 
comentari, expliqueu quines característiques té l'espai i l'atmosfera dominants en 
robra i com s'ho ha fet l'escriptor per crear aquesta sensació. 

[2 punts per l'avaluació de la capacltat d'argumentació i d'analisi, l'ordenació de les idee$, la 
coherencia del discurs, la fluidesa expressiva i, en definitiva, la metodologia del comentan] 
{3 punts per l'avaluació deis continguts] · 

L'escena passa en un pobJe indiferent, vulgar, ensopit. En el fondo, travessant 
J'escenari, hi ha la carretera, ben polsosa, i dos o tres guarda-rodes. ( ... ] A primer 
terme, una placera. A J'esquerra, una iglésia, sense estiJ ni ordre d'arguitectura, amb 
tres esglaons al ponaJ, i una capeJJeta amb un fanal apagaL A la dreta. un fcrrcr, amb 
ferradures a .la pona. AJ mig de la · pla~a. mitja dotzena de pJatans ben polsosos i 
maJaJts, i dos bancs coréats, de pedra. Cornen~a la tardor. De tant en tant, caura alguna 
fuJJá seca. Mentres duri la comedia, per la carretera passaran uns pobres amb un 
carretó, un noi arrcpJeganl fe1ns, un peó, un capella j, si pot ser, un ca'rTO anant molt 
apoca poc amb eJ carreter adonnit. Són dos guarts de cinc de la tarda. 



1 . A proposit de Tirant lo Blanc, el professor Martí de Riquer ha escrit: 

AJJa on e] Tzrant lo Blanc esdevé inobHdabJe i manté uns valors que rep agradosament 
el Jector modern és quan ioanot ManoreJJ, bandejada tota retorica, fa parJar els seus 
personatges en un dia]eg breu, taJJant j familiar. La prosa adquireix aleshores un 
deliciós to coJ-Joquial, ple de Ínatisos i de gracia. 

Anatitzeu aquesta idea i relacioneu-la amb els_ fragments que hagiu lleglt de l'obra 
(3 puntsJ 

~ Es pot considerar que El poema de la rosa als //avis de Joan Salvat-Papasselt és 
• la narració d'una aventura amorosa del jo poetic. Expliqueu breument alguns deis 

elements que caracteritzen aquesta aventura. (2 punts) 

s. Comenteu aquest _fragment de L'escanyapobres de Narcís Oller. Fixeµ-~ que 
correspon al primer retrat de l'Oleguer. A !'hora de fer el comentari, expliqueu 
quines característiques ffsiques i morals té el retrat . i l'evolució d'aquest 
personatge dins l'obra. 

12 punts per ravaluació de la capacitat d'argumentació i d'anallsl, rordenacló de les Idees, la . 
coherencia del discurs, la flufdesa expresslva 1, en definitiva, 1,- metodologia del comentari] 
[3 punts per l'avaluació deis continguts) . 

Era altot i ossut, pero magre i cappetit. Com a bon moms. tenia negres els cabells, 
sempre arranats, i eren també negres nines les deis seus ulls., ñedes i escorcolladores 
mentte cscoltava. guspirejants o doJces · quan la scva paraula ho requcria. Gmreb6 
·barbamec, tenia. no obstant gruixudes · celles, unides soble el scu nu Ilarguet i 
cantellut. Pero el que més caracteritzava aqueJJa figura era la boca, tirada endavant 
com la del furó, amb els seus Ilavis tan prims i cenyits a ros. .que no podia hadar-los 
sense fer l'efecte que ensenyava les dents per mossegar. Disposava aix.í matcix en 
contra d'eJJ una oposició, evident al primer cop d'ull, entte els seus moviments 
reposats i el seu temperament nerviós. En .veure'J tan esprimatxát j rebegut, hom 
pressentia J_'agmtat tral'dora del gat -i pensava: «Quan traurl les unglea, quan cm 
botarl al damunt?» 
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OpcióA 

1. Terra baixa se sol incloure en un conjunt d'obres d'Angel Guimera sota la de
nominació de c(drames realistes». Exposeu raonadament i valent-v9s, si cal, 
d'exemples: · 

- quins són els elements argumentals i formals del drama que perrneten qualifi-
car-lo de «realista»; · 

- quins, en canvi, ·no s'ajusten al que entenem per «realisme», sinó que tenen el 
seu sentit més ple en el terreny deis símbols. · 

[3 puntsJ 

2. Expliqueu la funció estructuradora del motiu de les escales a « Tereseta-que
baixava-les-escales», de Salvador Espriu, i la seva relació amb el pas del temps. 
(2 punts] 

.. 

(Vegeu 3 al darrere) 
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3. Comenteu el següent fragment del poema «La fabrica», de Miquel Martí i Poi. 
Tingueu en compte, especialment, els següents aspectes {no cal tractar-los per 
separat ni per l'ordre que presenten): 

- la intenció del poeta que s'hí manífesta; 
- la caracterització deis obrers i deis amos; 
- les ref erencies a la fabrica i als elements que la confonnen; 
- els recursos formals i de llenguatge. 
(~ punts pel contingut; 2 punts perla capacitat d'argumentacló i anallsl, l'ordenació de les Idees i la cohe

rencia del dlscurs) 

LA FABRICA 

[ ••• J 
Aquella gent vull evooar, els qui viuen 
encara, afeixuguits pels anys, estollds, 
i els altres, els qui han mort a plena ruta 
d'aquests quaranta anys llargs. Ells.i no els altres 

5 -els qui ostentosament estampen 
llur nom damunt la feina-
són els únics herois d'aquesta historia. 
Tants·n'he tractats que eJs noms se m'acumulen 
i el record pren diversas fesornies, 

1 O gestos diversos, veus també diversas. 
La Maria Carné, que morira soltera, 
l'lsidre Feixas, en Cinto Filosa, 
la Joana Martínez, que esbaldla 
comunes I racons i s'arrugava 

15 a poc a poc, com s'arrugúen les fulles, 
en Pep Salou, I' Agustí Vllanova, 
la Carmeta Escalé, que ara es retira 
i a wlt anys mal complerts ja treballava, 
1 tants I tants, vivents o no, que formen 

20 un cos inert i pal-lid a horas d'ara. 
¿Que els pot salvar del no-res en que viuen 
si nó és la veu d'algú deis seüs que-en paiiir 
Al seu entom la trlsta baluema 
ha anat creixent i ronca poderosa. 

25 Com una tribanella, la sirena 
barrina, ahir I avul, cervell i orelles 
quatre cops cada dla i esvalota 
l'ocellada que nia entre les branques 
deis marronyers i deis pollancs. No és facil 

30 fer sortir de l'oblit els qui van viure 
amb un destf d'oblit per tota paga, 
els qui van enronquir•se i esllomar-se 
formiguejant desflciosos entre 
boscos hostils de ferros i corretges, 

35 enmlg del gran soroU i, tanmatelx, la gesta 
d'ells, i no pas deis altres, configura 
aquest salid passat de sang calenta 
que em manté en un estat constánt d'alerta 
contra la defallenQa o la cobdícia. 

40 Des del meu temps efs penso I els evoco. 
Presents o absents, és en llurs esperances 
que em reconec. [ ... ] 

J.oo 



Literatura catalana 

serie 1 
Escolliu una de les dues opcions (A o B) 

Opció B 

1. Del Llibre de les besties, de Ramon Llull, se'n pot fer una lectura des de la pers
pectiva de 1a·moralitat política, del poder i els poderosos. Des d'aquest punt de 
vista, itidiqueu: 

- quin és el sentit global del llibre, la lli~ que vol donar Llull; 
- la relació que s'hi estableix entre animals i persones; 
- el recurs narratiu fonamental de que es val Llull per transmetre la seva moralitat · 

i !'eficacia d'aquest recurs. 
[3 punts] 

2. Arbres, de Josep Carner, canta una gran diversitat d'arbres i, fins i tot, en poe
mas dedicats a una especie determinada, es refereix a la diversitat dintre la ma
teixa especie (recordeu els poemes «Arbres», «Els ametllers de Sarria» o «Els 
nostres pins,,, per exemple), cadascun amb les seves particularltats .. i la seva 

· funció. Relacioneu aquest aspecte del llibre amb l'afirmació del professor Jaume · 
Coll quan comenta que, a Arbres, Carner hi «parla de les persones par mitja deis 
arbres». [2 punts] 

(Vegeu 3 al darrere) 



3. Comente u el següent fragment de la narració «Jacobé», de Marines i boscatges, 
de Joaquim Ruyra (paragraf final de la narració). Tingueu en compte, especial
ment, els següents aspectes (no cal tractar-los per separat ni per l'ordre que pre
senten): 

- la situació del fragment en l'argument de la narració; 
- la relació entre el narrador i Jacobé I com afecta, aquesta relació, el narrador; 
- el sentit de l'acció de la naturalesa. 
13 punts pel contingut; 2 punts perla capacitat d'argumentació i analis~ l'Ol'denacló de les Idees i la cohe-
' rancia del dlscurs] 

De moment no sento més que una gran constemació, un gran aclaparamént. .• i 
aquell deix d'ombra I de silenci que la mort, al passar, lnfon en la claror i els so
rolls mateixos. Després van venint els records l les !lagrimes. Alla baix, damunt 
d'aquell túmbol voltat de les aigües marines, la Jacobé em recorda tota la poe
sia deis seus bons temps, com una olor de violes passades ens recorda els en
canta de la tarda d'abril en que les collírem. Penso en el seu amor purísslm, en 
la seva lgnocencia d'lnfant, en el bé que m'havia fet... i té, mortal El mar juga amb 
les seves trenes daurades, els crancs s'enfilen ja sense por per les seves faldi
lles, mareta del meu corl l la nit va caient, caient, i santo passar sobre meu un al~ 
sagrat. Vet alla l'antlga pedra druídica, !'altar carregat ~ la seva víctima imma
culada, sagnant, exanime. La naturalesa s'erítenebra al qontemplar la seva obra 
de destrucció. El tro de la ressaga s'aixeca com un cajt funeral. 1 jo no trobo 
consol sinó figurant-me que estic en la muntanya del CaJvari, 1 que el pi arnb que 
m'abra~o és la creu de Jesucrist, en qui descanso del meu dolor i de tot lo que 
no entenc. 

1 
l 



Orientadons pera Ja redacció de la' memoria • 

. La memoria ha de recollir les activitats corresponents a les diverses 
fases-didactica i practiques-que componen el curs. 

Aquesta memoria, d'tma extensió al vo1tant de les SO planes, cal 
que sigui lliurada al tutor de practiques al llarg de la setmana 21-27 
d'abril de 2003, que la tomara corregida a l'estudiant. El treball pot 
incloure tot el material didactic (textos, exercicis, mapes, comentaris, 

1 models d'examen, bibliografies ... ) que es consideri adient. Com a 
, possible guia orientativa, . la memoria hauri de constar de ]es parts 

segOents: 
l. Seguiment breu i esquematic de les diferents qOestions treballades a 

les sessions de didactica. 
2. Resl.DD de les sessions de Psicopedagogia, que previament haura 

estat corregida pel professor d 'aquesta materia. 
3. Ressenya breu (un foli. maxim dos), de les dues conferencies 

seleccionades per l 'estudiant. · _· · 
4. Cronica de les activitats realitzades en la fase de. practiques a 

J 'institut, que cornprengui a) les e:xeperiencies docents personals, 
b) el treball coJ.Jectiu del grup, i e) la programaci6 d'una unitat 
didictica, de tema lliure, escollit per l'alwnne i realitzat sota el 
guiatge i rajut del professor tutor de practiques. 

S. Un darrer apartat, de caire vo1Wltari, on s'expressi 1'opinió critica de 
1 'alumne sobre el ~esenvolupament del cicle incial de· formació del 
professorat, amb propostes, si s • escau, encaminades a millorar-ne el 
:fimcionament. 



PER REFLEXIONAR I DEBATRE 





MJquel M~rtínez, director de l'ICE: 
"Les·· pQlítiq.ue~ .edu·catives 
acostum-en a a·bordar· els problemas ·. 
urgents obliqant els importants" , 

Des del rpes de . ma~. Miquel Martínez, 
catedratic de Teoria de l'Educacm, dirigeix 
rlnmtut de Ciencies de l'Educació OCE) de 
la UB. Amb un ampli bagatge acadiimic i 
de recerr.a (especialment en l'ambit de 
l'educació en valors) i una experiencia prou 
intensa i recent com a gestor (va ser dega 
de Pedagogía del 1986 al 1991 i vicem:tor 
de Docencia i Estudiants del 1994 al 2001), 
arriba a rlCE en un momeitt en que el • 
tema edut;ptiu i el ;paper de les esc~les i 
deis ~ucado11 centren el debat de l'ópinió 
· pública J Ja c~sse política. D'aquest con
text, del qual ja paria en la seva darrera 
pubficai:Ui Un Ju¡,r llamado es&uell en 11 
SIJ&iedll II la infofTll8Ción / la diversidad (ed. 
Ariel), i de 11!5 noves necessitats de forma
ció inicial i permanent del prof essorat par
lem amb ell en aquesta entrevista. 

En moments com rac:tual, de ternes per 
el deNt no ens en falten: trac:is 
escot.r, Uei de quelltat, el ,,.,,., del 
protessorat, lmmlgredd.. com ho vlu tDt 
alx6 11 ªdende de rec1ucec:kM. 

seves propostes de fonnacló permanent. 
ni les uni11ersitats, en la formadó inicial, 
atenen prou bé les necessitats del pro
fessorat. S'han de fer més coses de les 
que es fan. 

CICE t6 l'avantatge que aglutina l'estudi 1 
la sistematltzaeló de reducadó amb la 
practica pedagogica. Aquf conflueixen 
professors d'infanti~ primaria i secundi· 
ria, i professorat d'universitat; una con• 
viw:ncla interessant que alhora permet 
un espal singular per a la ieflexló, Des 
d'aqu~ aquests temes, el debat que sus· 
clten, es veuen amb una certa preocupa· 
ció, sobretot per la lleugeresa amb que 
es tracten per part deis pofftics. Davant 
d'aixO haurem de pronunciar-nos. De fet 
ja hl ha qui des de fofa o des de /'interior 
de rlCE, gent de l'ambH pedagoglc, per · 
descomptat, s'ha pronunciat I ho conti
nua,a fent. El que t~mbé s'observa des 

eom.,., . 

de l'ICE, i també amb preocupeció, 
, ~ ---- .: ,__ _..,_,..,,,....,.,.¡,v,c JIMh ,les 

El reconebcement social de la tasca del 
professorat l§s un tema clau. La profes· 
slonalttat I la IMusió per resoldre els pro
blemes que es donen a /'aula, com per · 
exemple afrontar el téma de la immigra· · 
ció¡ el fracas escolar, les necessltats 
educative$ especials, Yan lligades al fet 
que el professorat estiguf cbmode I es 
trobl a gust !&mb ellb que fa. En aquest 

· moment · hl ha un important malestar 
entre el professorat per la fatta de reco
neixement a la seva tasca I l'excés 
d'enclrrecs soclals. Si no arregfem · 
aquest problema be.sic difícllmerrt· ·po
drem afrontar amb exit la resta de pro
blemes en l'embft de l'educaci6. Malaura· 

.. '· 

dament per a tots, 1 no només al nostte 
pars. les polrtlques educatives acostu· 
men a abordar els problemes urgents 
oblidant els problemes importants; 

Quina oplnlo té de la Uel ele qu■lltal? 
El projecte de la Llei de qualltat arriba en 
un moment en que ·la mejoría de perso
nes esti d'acord que cal reformar el sis· 
tema educatiu. ts normal que en tots els 
sistemes educatlus hi hagl un procés de 
reforma, de revlsló, continuat -El proble· 
ma és que s1aproflta rambient favorable 
al canv~ a la. mlllora, per p,omoure una 
lle! qÚe, des del meu punt de vista, no 
resoldra fac:llment els problemes naals 
del sistema. Abon:la diverses qüestions, 
afgunes d'importants, pero d'altres no 
gaina adients. Coinci~i~ en la identificació 
deis problemes no implica estar d'acord 
en les propostes de soluci6. · 

S'aa,N la Llel d'lntenlar soluc:ionm' el 
tr.cu escolar.amb la "8reead6 da 
alumna pertint deis ruulblls 
ac:adtmlcs.. 
No estic d'acord a selec:donar efs alum· 
nes en ful'l!:ió deis seus ,endiments o 
capacitats des d'edets moll primerenques. 
Es pot a,gumentar que no és ~ ~ els 

. itim:raris plantejats pel projecte de llei no 
han de portar necessariament a un model 
educatiu segregador, pero sl des de petlts 
se'ls comenc;a a organltzar, a clas$1ficar, 
en funcló del sev rendiment,.de les seves 
capacitats, com podria ser en fundó deis 
recursos econbmlcs o d'altres parametres, 

. els sera mott m6s dlffcil entendre que el 
m6n és pluril 

Ootant les . escoles . de mn recursos 
humans, va1Df811t 1 ~onant -suport a la 
tasca del professor, es podrlen fer les 
a9rupaclons flexibles necessiries per 
potenciar el desenvofupament educatlu 
de cadascun deis alumnes sense que 
perdin el sentft que pertanyen a un 
mateíx món. 1 per a aix6 no fa falta una 
n0\18 fiel. · 



Oulna és raportecló de ~ • fes 
necessftats canvlents del sleteme 

educstiu i de III nostra soc:ietet? 
L'ICE té una trajectoria amplia i molt rica en 
ioonació permanent de professorat d'infan
ti~ primaria, secundaria I formació professio
nal, i en aquest ambft va afegint constant-
ment noves otertes. Ounlnt e1s proxins 
anys. la dimensló del professor com a Mor 
sem un deis eixos al YOltant del qual 11CE 
promouri accions de formació permanent. 

D'altra banda, no vo1em •~ d'esque
na a la ,ea11Bt. La formadó deis p,ofessb-. 
nals de reducació esta supe,ant els matcS 

de fesc:ola ~ per tant. ja hem ~ emb 
un tort impuls, a 1reballar en ramblt de redu
cació de persones aduftes i la intervenci6 · 
sociocomunltaria. El pessat mes de julio!, per 
posar un exemple, ncE va o,ganitza,; en 
coHaboració ambla Consefleria de Beneslar 
Social, la primera escola d'estiu de forma
das d'adults, amb.ml§s de 500 inscrits. Un 
teit:er amblt d'aduació. que ocupn un lloc · 
destacat en el programa deis proxitns anys, 
és la fonnació del professonrl universitari. En 
els danetS dos anys hem afegit al prog,ama 
de rtCE tasques de formaci6 inicial d'aquest 
profes.so,at i ara ens centrem en la creaci6 
de grups de. treb8ll sobre aspectes fona-

mentals de la seva fonnació ac:ademica, per 
exemple la convergencia europea, les tuto
ries, la fonnacló en noves tecnologies, la fof'
mac!ó del professorat OOYell ~ més endavant, 
en coHaboració amb els vicerectorats cor- • 

"El reconeixement 

social de la tasca 

del professorat és 

un tema clau" 

establir un ambit d'analisi sobre els models 
de fonnadó del p,ofesso,at 

Pet que fa al professoret universltari, 

cap • on ha d'enar la seve formació? 
Hauria d'adr~ no tari sois a la for
mació docent slnó també a la diniciadó a 
le recen:a i a la gestfó. Aquestes tres tas
ques són difícils de separar en rtmbit uni
v~rsltarf 1, actualment, amb els processos 
d'evaluació.del professorat I el reconeixe-

matiYes en aquest aspecte són una .·· 
necessltat real. L'ICE ho esta añontant (eSponenis, en programes fonnatius sobte 

inooled6 i dcdn.cia univefsitaria, i sobre 
gestó¡ polffica unlYetsltMa. 

A/bes ~us que ens plantegem des 
de 1'1CE, en rimblt de la recen:a, són poten
ciar divei'ses irees com ara llengOes, edu
cació i dwersitrit; aprenentatge uniYersitlri; 
spene,datge virtual; sistemes d'avaluac:16 1 
~ en rapn,nentqJe; 1 finalment, 

ment de ractMtat docent, les ofertes for- ' 

. emb la eoHaboració de tates les Divisions
·: de la UB. Hem de ser conscients que la 
· manera de ser I les funcions del profes· 

sora1 universftari estan canviant, com 
estan canviant el sentit i les funcions · de 
la Unlversltat ■ 

Ester Colominas 
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A vui, la nostra comunitat es troba al bell mig de dos 
processos de .canvi d'unes consegüencies imprevisi
bles. Per una banda, l'entrada en allo que ja podem 
anomenar l'era postconternporé.nia, caracteritzada per 
una tecnologia del tot sofisticada que comporta· consi
derables transformacions socials. Per una altra, la re
construcció nacional dels Paisos Catalans comporta 
també canvis fonamentals. Com és natural, una situa
ció de canvis politics i socials porta implícita una si-

¡ tuació de cnsi deis fonaments de la societat 

I! Aquesta crisi de fonaments toca fort a l'escola i obli
. ga a replantejar tot el sistema educatiu. No em vuJ1 re
¡ ferir pas, ara, a la totalitat d'aguest sistema i només ho 
1 faré a wia parce:Ua, aixb sí, potser per a nosaltres més 
/ remarcable que cap: l'educació lingüística. Volem una 

1
, educació lingüística, per parlar del món, de la realitat, 
. per viure. I volem viure en catala. ·És per aixo que 
¡ avui el sector de l'ensenyament de la llengua té una 
¡ responsabilitat excepcional. Si la té a tot arreu, 1?és 
i encara a casa nostra. Tot amb tot, anem a veure: hi ha 
¡ un ensenyament de la llengua? L'escola tradicional, la 
l nostra escola, obserVa una area de llenguatge a .la 
i qual, a grans trets, podríem retre~e que: 
¡. 1) sobrevalora la llengua escnta molt per damunt 
: de la parlada 

2) sobrevalora la capacitat de producció lingüística 
per damunt de la comprensió 

3) sobrevalora, també, un ~el tmic de ll~gua (li
terari) en contra del reconeixement de la vanetat de 
l'idioma dels usos i de Ja dignitat de cadascun. 

Com és natural. aquest sistema. el tradicional, és un 
corollari lingüístic d'una e<;>ncepció a~toritaria i jelar
quitzada de l'escola, és a dir, de la SOCletat. 

Preguntem-nos si hi ha 1:lJl8 alternativa. No existeix 
una política lingüística d'orientació democratica en el 
teneny de l'educació, No descobrirem res si exigim, 
per e la seva existencia, un ~elJ _de con~cions pre-
vies. necessmes (no sabem si suficents): d una banda. 
la recerca de models capayOS de donar. compte dels 
mecanismes lingüfstics en tota · la seva complexitat i 

Per Seba1tia Serrano 

de la comurucació i de la cultura; cal veure el llen
guatge en tota la seva complexitat i beterogeneitat I 
amb aneo vull remarcar, potser posar el dit a la llaga. 
que la gramatica, en sentit estricta, no és més que un, 
aspecte del llenguatge.-Clar í catalA: educació lingüís
tica no és igual a educació gramatical. Per afrontar els 
problemes cal també serenitat i, potser, no n'estic se
gur, bons aliments. Així podrem aspirar a una peda
gogia lingüística racional sobre la base que l'educa
dor coneixera de manera suficient la naturalesa d'a
quell domini, el llenguatge, en el qual vol fer créixer 
els infants i els instrumenm didictics necessaris per 
desenvolupar aquesta practica. {Aquí vull valorar l'es
for~ fet per a)gunes persones i entitats pedagbgiques 
de casa nostra durant els darrers quin2e anys. Es per 
aixo que tampoc hem de partir de zero) . 

REP&TiU AMS 
11·,: >J~E TA .. . 

· varietat D'una altra, cál tastar i provar aquesta recer-
ca fent propostes pedagbgiques. Només d'aquesta 
P!é~ca pot sortir la transformació de l'educació lin- ri 
~:tres per circumstancies obvies, no tenim una lf~. 
tradició no~al d'educació lingüística (si bé tenim ele-
ments molt bons a considerar don~ts els poc:s mo-

t ments de normalitat). Ara, pero; demanaria una mil queta d'imaginació, si més no, per no caure en l'error 
, de manllevar una manera de fer que no va enlloc. Pri
j mer que res cal instaurar una discussió i 1llJ8 activitat 
i permanent de r~ca ·en.~ ~ts ~e la~~ 
J de la psicolingüística, SOC1olingüística 1 teona gen~ 
¡---·•-·•-• ... - --- --... ~- ..... 
1 

... 

-,-:::> 1 
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Esta per veure que la formació donada per la gra
matica tradicional -la que ha rebut bona part del 
conjunt dels docents- tingui valors positius pel que fa 
a J'aprofundiment en la ciencia o en la pedagogia. 
Cree que en té ben pocs i que la mejor part de gent 
considera que ha «sofertit la gramatica i en té mals re
cords. Sí, sovint el gramétic, sense voler i a a vegedes 
a contracor, ha ensenyat a odiar la !lengua; i la relació . 
ambla llengua ha de ser sempre d'amor, mai d'odi. Sí, 
s!, aixo no és sortir a tres quarts de quinze, és arribar 
al fons: }'educador cal que sigui capa~ de fer explíci
tes aquestes relacions d'~or entre ·els parlants i la 
llengua; i aixl>, entre altres coses, vol cür saber valorar · 
com a cosa natural Ja dignitat de totes les variants. És 
ciar, demanem una altra manera d'ensenyar i per tant 
una nova manera d'aprendre. (Sabetn. i n'estem oon
tents, que bi ha qui s'ho planteja am.} 

Després d'aquestes afirmaeiona, tomem a l'érea de 
!lengua ----gramlltica---:- de l'ensenyament que es pot 
fer? No cal ser molt viu per atalaiar quatre camins. 
que durien a.quatre sor:tldes: 

l) Com que aquesta area no serveix i, a més a més. 
genera situacions d'odi, la fem fora de l'educació; no 
hi hauria llengua com a disciplina a J'escola. . 

2) A falta d'una alternativa. que tot seguem com fins 
ara . 

3) Solució refonnista. Es a dir, canviar alguna cosa 
perqué no canvñ· res. Simples pinzellades de tennino
Jogia. 

4) Solució rupturista: aprofitar els aven90S en lin
güística, sociolingwstica i semiotica i fer una proposta 
d'educació lingüística global, ésa dir, d'educació lin
güística de la persona. Educar per descobrir i capir, a 
partir deis fets de llenguatge, els mecanismes lingüis
tics de coneixement i de contacte social, per prendre 
consciencia, a partir del llenguatge, de la realitat hu
mana i social 

No cal dir que la nostra proposta és la quarta i que 
el domini del llenguatge s'eiumpla al domini de la . 
comunicació, de la cultura, d'una manera integrada i 
global. Aquesta auea donaré compte deis aspectes 
verbals i no verbals de la comuni<:flció, de la interac
ció humana, de l'edquisició del coneixement per via 
lingüística i no lingüística,. de la capacitat de recordar 
i memoriu.ar, de definir i classificar, de raonar i ac
tuar, de sentir i d'estimar i. en conjunt. des de la comu
nicació, de l'organimació i la diversificació soaaJ. 

Per tant, demanem un debat sobre l'educacid lin
güística. Tomo al comem;ament. vivim una situacid de 
crisi de fonaments perque és una situació de canvi ra
dical. L'mea de llengua pot Jugar un paper clau, ja 
que el món al qual anem vindri expressat en catego
ries lingwstiques. Fa a dir, la llengua és fonamental 
per preparar, a J'escola, e1s infants que hauran de viu-
re en aquest nou món. Per altra banda. la llengua és 
una de les raons de sér. de la nostra comunitat catala-
aa. El debat lingii!stic ens és ha.sic i urgent. avui, oom 

peJ que fa al catala, una educació lingüística de caire 
tradicional. No vulguem ara recuperar l'«educacíó 
perduda». Estem en condicions d'oferir els nostres 
models i, a partir de la llengua, ajudar a construir una 
societat cada· cop més democ:ratica. Com volem que 
sigui la societat catalana. 

Deiem abans que l'educació tradicional era autori
taria i jerarquitzada; J'area de llengua es la més ade
quada per debatre de debO els fonarnents d'aquesta 
educació i, en conjunt, de la societat Només prete
nem, com fa altra gent, donar un toe d'atenció i fer 
veure com de dues tasques en podríem fer una: nor
malitzar la nostra llengua ensems que «nonnalitzar> la 
nostra societat Més que una proposta, és un repte, m 

3 persones i com a catalans. És per aixo que, si alguna 
?scola ha de ser punta de llanc;a per a l'educacid lin
;JWStica, aquesta és la catalana. A més a més, haunem 
:i'aprofitaI l'Wlica cosa positiva que ha tingut la situa
:ió deis darrers quaranta anys -al costat de tantes i 
:antes negativas-, que és que no s'ha desenvolupat, 

NO'fA 

Article extret del llibre de Sebutll Sem.no De J'emcr aJs sipe.r. 
Promociones Publicacíanei Univenitariu, Barcelona, 1884. Ve eer 
publieat al c:HariAftli el dm 1 de febrer de 1881. 

25 



24 

Ara fa 350 anys -i abro s'haura d'entendre com una 
-contribució molt modesta a la commemoració del Dis
curs del metode- va escriure el gran Descartes aixo 
que segueix: «Després d'baver ~t rm.i'quanfB 
anys a estudiar en el llibre-del món perassolir algunes 
~e.s; un clia vaig prendre la res,Juc:i6 -d'estu
cliar també en mi mateix i·d'esmer~ totes les foraJS 
del meu esperit en l'elecci6, del caml que havis d'em
prendre». Aquesta resolució és a l'origen d'un metode 
l'esperit del qual es pot resumir amb les_ paraules del 
primer precepte cartesia: •Mai no admetré una rosa 
com a ven·table sense c:aneixer amb evidencia que ho 
és». 

¿Tenim. de debo, els qui ens dediquem a l'ensenya
ment, evidencies d'allo que cal ensenyar i dels métodes 
mitjan~t els quals podem arribar a transmetre allo 
que cal ensenyar? Dit amb d'altres paraules: el que i el 
corn? Aquestes qüestions no són pas una fotesa; són el 
moll de l'os de l'activitat educa~va Aquestes preguptes, 
pero, haman de ser necessariarnent oomplementades 
aml:¡ un altre interrogant. també fonamental: transmisgi6 
de continguts i metocles amb quina fínalitaO Fa pocS 
clies, una viatgera que tomava del Senegal em va donar 

· Wl8 noticia dificil de creure: la llengua de l'ensenya
ment en aquest estat d'Africa era-i abro era previsible, 
si més no- el francés; la segona llengua, és a dir, la 
llengua estrangera, era. .. el castella! És e.lar, a F'!an98, el 
país coloniu.ador, la llengua segona de l'emenyament 
era, ja fa uns quants anys, el castella. Vet aquf la causa 
Aquesta anécdota· ens exp~ca fins a quin punt wi apa
ren educatiu pot oblidar el i/ue-no sé si també el com. 
perqué no tinc cap noticia deJs métodes emprats al Se
negal- i també el per a que -o sigui les finalitats
d'una manera que fa esganifances. 

Per dissoit, la tasca deJs educadols s'ha assembJat 
molt sovint a· un exercici de repetició, i els educadoIS 
no sempre n'han estat els responsables. El taralll'm de 
l'educació tradicional imposava la repetició tidel de la 
paraula -viva o escrl~ del mestre: una pa1aula en 
qué hom havia de creure per forc;a. Uireu, si no, la per
sistencia llarguíssima· de la gramatica tradicional o bé 
el guasi dogma del geocentrisme. Una educaci6 mo
derna i crítica només. es ppt bastir sobre la base de la 
inaedulitat establerta· com a métode. Enteneu-me: no 
vull dir que tot allo que ens han ·ensenyat sigui superflu, 
banal o erroni: fora suJcida pera les generacions hmna• 
nes partir sempre de zero i de fet, no ·pod~ menyste
nir tot all6 que ens han anat llegant -la qµltura, les teo- . 
nigues, l'art i les ciencias- aguells que ém han preoe-
clit El que wll remarcar és que cal que ~111enc~ fent- · 
nos algunes preguntes bas1ques sobre e1s continguts, 

. els metodes i les finalitats d'una educació moderna i cri-
. tica. I potser les r · · es ens taran conservadors i in-

· per esús T wón 

novadors alhora; amants de les tradicions bones i també 
amants_ dels camins encara no trepitjats. 

~ . 
. Cal ensenyar una llengua? 
; ., .~ 

Em sembla que la primem pregunta bésica és agues- · 
ta: cal enrenyar wia llengtJa? Practicament totbom res
pondra afinnati,iament i en un to. una mica entre SOIJ)reS 
i ofes: cÉs cJar que sil:a Les roses, pero, DO s6n pas tan 
Obvies i senzilles si mirem arreu i enrem. Dumnt mil·le
nis, en tot de paisos. lesJ.lengües no han estat mai énse
nyades; mai no han estat l'objecte d'un apr~tatge ex
plicit P~. a més a més, el bagatgé 1ingWstic amb que 
avui dia sol arribar un infant aJs primexs nivells del m6n 
educatiu és molt superior al que ens podrlem imaginar. 
sense 1lll ens:inistrament preví i explfcit, el! infants han 
descobert com funciona la sevá llengua. oom va am> de 
les concordances; on han de col·locar articles, pronoms, 
noms, verm_ adverbis. .. ; ex>m funcionen els temps ver• 
baJs basics; com s'han d'introduit les relatives, les con· 
cessves, les condicionals. .. , tot i que enema no sapi• 
guen aquestes denorninacions tealiques. Al final del 
curnculum elemental, cap als tretze o catoxze anys, hau• 
ran desenvolupat alguns aspectes més de l'ós instru
mental de la seva llengua -la veritat és que no gaires 
més- i hauran consolidat un camí de progrés lingilistic 
que ja estava molt definit d'entrada. •. , si l'esoola i alguns 
mitjans de comunicació moh infiuents no han fet de con• 
trapes i han frenat el dinamisme orlginaL · 

Tot aix6 que die deis mfants s'baum d'aplicar amb 
molta més raó en el cas de l'ensenyament dels adulls: 

. aquf ens trobern amb parlants madms que, en condi• 
9ions nqnnals, són competents en la seva llengua i s6n 
capac;os·· de mantenir una conversa fluent sobre temes 
·relatius al món de les :;aves experiencies, sobre els fets 
que els han esdevingut i sobre eJs sentiments que eJs 
copsen-i és pera tot ai:xo.que serveixen, des de sem
pre, unes llengQes que, a més, ens permeten parlar de 
filosofia, .fisica nuclear o ec:o]ogia. L'esoola pot ensel1J8f 
com cal usar els registres cultes d'una Dengue; pero no 
pas la llengua en els sem usos nommls i.quotidians. 'l'bt 
aix6, en el ben entés que la situadó de la )lengua sigui 
normal; en cas contrari, és ciar que caldri prendre unes 
mesures excepcionals que més endavanl esmentaré. 

La cultura occidental -i d'altres-· ha imtaurat des 
de fa molts segles l'ensenyament exprés de les llengQes 
i n'ha estat la gnunatica l'eina fonamental -sigui una 
gramatica tradicional sigui reDQVada. Tinc una cx,nvic
ció molt forta que l'~nyament gramatical d'una Den
gua -:--és a dir, l'estudi de les regles i estructiJres que 
regeixen Ns lingilistio-~ .estat. ·en general, "dé molt. 
poca utilitat pez millorar o énriqujr els lants. En la 



majoria deis casos, la parla efectiva i les regles apreses 
han anat per camins paraHels que, evidentment. mai no 
es creuaven. Ja em direu si saber la definició del nom 
feia que féssim servir més bé els noim; o si saber que 
J'article concorda en génere i nombre amb eJ nom en.s 
estalviava uns enors en qué ma.i no vam incóner. La 
gramatica es. va convertir en un ensenyament per se, 
sense cap incidencia sobre l'ús real: al capdavall, els 
coneixements gramaticals no eren sin6 un · afegitó, tal 
vegada úmtiI. 

Cal, pero, fer un matfs. Fer a alguns la gramatica ha 
estat molt útil i fins i tot eJs ha permes d'assolir un a1t 
nivell d'expr~ó escrita. Tanmateix, aquests casos són 
rars, tot i ser reals: un domini profund-molt i molt pro-
fund- de Ja gramatíca pot ajudar aquells que escriuen 

• -i fim i tot parlen- amb consciericia gramatkat pero 
no hem d'oblidar pas que aquests privilegiats -en el 
bon sentit de 1a pamuJa- saben quelcom més que gra
rnatica: dediquen la vida a l'estudi i llegeixen constant
ment l un cop més hi ha el dubte: ¿escriuen bé perQUé 
saben gramatica, o escriuen bé perqué saben tot el que 
saben? 

t.., ciar que aquest no és el cas del com\\ deis almn
nes. En general, els DOStreS alumnes no tenen la preten
sió de ser. especia.listes en gramatica i el que calés 
saber que volen i que volem fer en una classe de nen-· . 
. gua: quines són, al capdavall, les prioritats_ o algunes 
d'aquestes -prioritats. 

Alguns punts de re~exió 

Jo perdrla de vista l'ensnistrament gramatical com a 
objectiu prioritati. tot i reconéixer l'interés d'una re1le
xió sobre les estructures oraciona1s de la llengua. Tam
poc cree que els nostres objectius s'hagin de centrar 
·excessivament en uns coneixements explfcits d'ortogra
fia (les regles, les excepciom a les regles) que portin 
e1s alumnes a la perfea:ió formal de l'escriptura, tot i 
que hem de tendir a esQ'iure amh dignitat Aix6 que he 
dit danerament sobre la relativitat de les regles orto
grafiques pot indignar algó; pero· si tot el temps i els 
esforQOS que hom esmen;a en els ensenyaments orto~ 
grafics s'esmercés a desvetllar el plaer per la lectura, la 
qilestió ortografica es resoldria per·una via més natural i 
mésplaent . 

Aix6 em porta a una reflexió en dues vessants: d'uná . 
banda, cal prendre's seriosament la promoció del domi
ni instrum~tal ele la Dengue (Oial i escrita). Cal vigilar 
una fonética que cada c:op trobem més desgavellada 
(ensordiments generalitzats, eles que es relaxen i es fan 
bledes, neutres que es decantet1 cap a a. .. ). Cal emiqujr 

· el Iéxic recuperant mots que fins fa poc eren ben vius 
-que viuen encara en molts lloc, del domini ling(lfs

. tic- i que són substituns indegudament per vocables 

. d'una altra o d'unes altres Deng(les. Cal no perdre la 
fraseologia. les expresmns fetes i eJs proverbis, que 
són l'expresoo d'une cultura i d'una historia. Unes en-

. questes molt recents ens diuen que a Catahmya hi ha Wl 
64 96 de persones que poden parlar en cataJA; del que 
no parlen. pero, és del nivell de QUalitat d'aquesta parla, 
de la seva genuinitat fonética, léxica, morfológica. sin-

. ~ctica i fraseológica. Potser una enquesta qualitativa 
ens tomarla molt menys optimistes. 

El segon vessant de la reflexió em porta a considerar 

¡ 
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un aspecte no instrumental. sin6 cultural: els coneixe
ments explicits sobre la llengua. Els humans vivim en un 
espai fisic on desenvolupem le., activitats quotidianes; 
pero; a més, tenim la possibilitat d'adquirir coneix&. 
ments sobre aquest espai en qué vivim: les condicions 
del seu equilibri ecologic, el Slll:ml d'allo que trepit· 
gem, el clima, el régim dels vents_ el sistema urba 
adient i moltes coses més. Abro es pot traslladar a 1a 
llengua: la fem servir constantment, pero també podezn 
estudiar-la.· coneixer-ne restructura, la historia. l'abast 
geografic, les varietats tettito~ (dialectes) i social, 
(registres d'ús). 'Ibts aquests conéixements explk:its po
den tenir UJ)8 repercussió sobre ros: si un parlant té 
noticies sobre !'estructura, la cu1tuza. la lmtoria i el do
mini geografic de la llengua, estimara més 1a Uengua i 
en tindli cura. . 

Només una precisió final -i cree qUe molt imponant 
EJ coneixement i l'estima de la p?OJ:>ia llengua • no em 
hauria de portar mai peJs camis guerxos del xovinisme i 
del menyspreu envers els altres: una llengua és com 
qualsevol altra llengua, ni més ni menys bona; ni més ni 
menys clara; ni més ni menys divina; ni més ni menys 
de alltura o de oomWJicació. I aquest és també un ele
ment essencial, un .objediu inajomable que hem de fer 
nostre els educadors: des de l'estimació de tot ello que 
és nostte, hem de promoure afenissadament una ética 
igualitarista que em porti al respecte i a l'estimació de 
les altres UengQes, de les aJtres cultures. de tots els po-
bles del món. · 

l val la pena de transcriure unes parauJes molt ldci
des de Sebastia Senano--a qui he manllevat aproxima
dament el tf_tol d'aquest escril- publicades ara fa dos 
anys aquf mateix, en que ens convidava a prendre acti
tuds educatives rupturistes: •.Aim>litar e1s a~ en 
linga&tica, sociolingiJ!stica i se.miotica i fer una proposta 
d'educació lingülstjcia global. tés a dir, d'educació .un.: 
giJJstica de 1s persona &:Jucar per descobrir i capir, a 
partir dels fets del Henguatge. eJs mecanismes ling,lfs
tics de coneixement i de contacte s:x:iaL per prendre 
CODSCieDda, a partir del Denguatge. de Je realitst huma
na i social». ■ 



El mes d~ setemJ?re passat es van celebrar a .Barcelona les Jamades sobre 
Llengua 1 Ensenyament 1992 organit7.ades per diferents .institucions del món 
de J'ensenyament i coordinades perla Direcció General de Política Lingrlls:. 
tica. Dins dels diferents actes que es van realitzar, destaquem la taula rodona 

· sobre ensenyarnent del ca tala amb el tftol Coneixement gramatical i ús de Ja 
llengua. Hi van ser convidats: Anna Camps (professora de l'Esc:ola de For
mació del Professorat de la Universitat Autónoma de Barcelona); M Josep 
Cuenca (cap del Servei de Normalització Lingüística de la Universitat de 
Valencia); Joan Sola (director del Departarnent de Filologia Catalana de la 
Universitat de Barcelona); Jesós Tuson (professor del Depa.rtarnent de Filolo
gia Romanica de la Universitat de Barcelona). Va actuar de moderador Car
les Duarte (cap del Servei d'A.ssessorament Lingüfstic de la Direcci6 Gene
ral de Polftica Lingüística.). Pel seu interés didactic i pedagogic, hem 
transcrit cada una de les intervencions. 

Moderador. Quin punt de vista, des de la seva opinió, 
hauria de predominar en l'ensenyament de la llengua, 
el descriptiu o el prescriptiu? Quina visió considera que 
el professor ha de transmetre aJs alumnes sobre la llen· 
gua normativa? 

Joan Soll. Quan un professo.r comen~; ensenya allo 
que en voldria saber; al cap d'uns quants anys, ensenya 
allo que sap, i quan ja. és madur ensenya allb que eJs 
alwnnes necessiten saber. 
· Primer, hi ha una tendencia a la rutinització. Pel que 

ens ensenya J'experiéncia, hem de convenir que la ten• 
déncia a la rutinització és un tret hwm, potser deis més 
fonamentals,.en gran part el que en diem aprenentatge 
de ~. de convenciom, de rutines individuals, fa
nµliars, sociaJs. Per exemple, un cootwn tan petit com 
eixugar-se després de la dutxa. si u., hi fixeu, jo al
menys, sempre ho faig igual. É, un costum, una rutina 
individual en aquest cas. Potser aquesta és la clau de 
les llistes deis rius d~ i deis ¡ejs gots, que jo 
encara havia de memoritzar de petit Com és la clau de 
fórmulas' que em ajud_en a resoldre les situacions de 
contacte entre persones. Ozalrnent a J'ascensoi, al ca
ner ó en les visites; per escrlt a les cart~. en les instan
cies o en qualsevol document administratiu. Potser no hi 
caldria donar més voltes, la rutinit?.ació és un fer basic. 
Perb hi ha alguna CC$8. més, a l'home li caI detjdiÍ en 
mllltiples ocasions i en cada moment del dia i de la vida 
qui és el bo i qui éS el dolent. qui té cuJpa i qui té raó, 
qui ha de pagar i qui ha de cobrar, qui guanya i qui 
perd, i per aixó necessita «Deis~, és a dir, alguna cosa 
que pugui fer-se la .iHusió que és objetiva. Pensem en 

els examens de.conduir, en els concursos de rtlclio i de 
televisió, en les competicions esportives, en les oposi
cions a banca o a assessor ling01stic, en e1s mmens de 
Lower Cambridge, És cert que, en aquest rn6n, no hi ha 
ningd que estigui completament segur de gairebé res. i 
a tots ens abelleix de repetir que tota veritat és relativa. 
que tot és «del color del cristal oon que se mira•, etc. 
Pero aixf i tot, potser per aixO, t01s busquem la norma. la 
llei, el diccionari, aquella cosa objectiva. allo que ve de 
fora, alg¡1 que deu saber més que riosaltres. Feu una 
llarga, divertida i, fll'lS i tot, lllcida elg)licació gramatical 
als vostres alwnnes, infants o adults, tant se val Amb el 
boligraf neguitós a la ma vindR un moment que us talla
ran en sec, i bé, qué hem d'apuntar?, és a dir, qué hem 
de saber per recordar, per practicar-be, que en defini
tiva vol dir, que ens preguntaru a l'examen I am, tia
plica que la gramética dita •tradicional> fes d'una ban
da una gramatica de llistes i. d'una altra. un conjunt de 
detalls sobre conecció, no pas sobre desc::ripció. Potser 
és també l'explicació de la crisi actual de l'ensenyament 
de les llengQes·matemes. · 

El progrés de la lingllfstica clurant el segle XX ha dei
xat perplexos, desorientats, els professcn d'aquestes 
llengQes, una mica com ha passat en tot !'afer de la ma
temAtica nova. Els professoni ja no han sabut si l'alumne 
havia de tenir de la llengua un coneixement practico un 
c:oneixement teoric. La rutinització és una tendéncia hu
mana. Podrfem dir-ho d'una aJtra manera. l'home no ha 
vingut al m6n per aprendre, encara que pugui semblar 
paradoxal després del raonament que hem fet, hi ha 
vingut a viure, ésa dir, per paasar el clia ambles mfni
mes molesties i els mé.xim.9 avantatoes,. i, en comeqQén-

.. . . . . .. ...... ; .. . .. ... .. .. . . 
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cia, no l'interessen els sabers purs, sinó els comporta
rnents· pr~ctics, les llistes, les regles de circulaciO, no és 
aixo el que veiem en tots ~ terrenys? No és aquest el 
fonament de tota publicitat? No interessa gaire qué ets, 
qui ets, sin6 com vas vestit, quin perfum portes, quin 
cotxe pilotes, quin ordinador t'ha encolomat un parent 
d'un bon amic teu, darrera quina taula de direcció tens 
la cadira. No inter8$8 l'estruc;1Ura sintactica, la cohe
rencia semantica, !'elegancia en la variació léxica sinó 
!'ortografía. Aixo explica també Ja forta resisténcia que 
sentim a aprendre noves regles de g1amAtica un oop · 
ens pensem queja en sabem prou i, encara més, expli
ca la resistencia a rectificar regles apreses. Aixo, per 
exemple, ~licaria que, en el catala, després de rama 
practicament no hi hagi hagut pos.sibilitat d'instaHar-hi 
res més en la g.ramatica normativa. . . 

PeMeU en aixO que us acabo de dir, que és lll9lt CU· 
riós. El funcionan i el policia que usaven el casteM sa
bie~ incontrovertiblement que «las ma~as no se 
acentllan• i encara n'hi ha molts que ho saben tot i que 
no ho ha dit mai cap gramatica sinó tot.al contrari, con
sulteu per exemple la gramatica de la Real Academia, i 
diu expUcitament el contrari, que «si se acentllan•. L'as. 
sessor lingOfstic catala d'avui sap de manera inapel·la
ble que societat anónima s'abreuja SA i no pas SA, i 
que pessetes s'abreuja PTA majtlscules i no esta pas 

«En /'emenyament s'ha d'optar 
sempre per /'eclecticisme. El mestre 
ha de saber triar els aspecteJ mis 
interessants de cada model. » 

M. Josep Cuence. 

qisposat a portar-ho als tribunals. 
Tots ens hem rebel·lat oontra aquest fet, vosaltres i jo, 

i tots hem hagut de reconéixer admirats i impotents que 
el món continua rodant sobre les mateixes rodes ances
trals. Jo us he de confessar que encara no he superat 
l'estadi d'admiració que la situació em produeix i no 
deixo pas de reconeixer que hi ha una altra for~ en· 
l'home, no pas menys operativa, que és la tendencia a 
investigar, a cercar coneixements més purs i desinte
ressats. El problema esta en la conjugació pedagbgic:a 
de les dues forces, és a dir, en el temá d'aquesta taula 
rodana. · 

El panorama en catall. 

ca nonnativa. Quart: ensenyament dels fonaments lin
güístic:s. 

Conclusions · 

~ccepto ~m.a valides -i aqul es on faig jo la meva 
petíta contribUC1ó, que és el que se'm demana-, i lici-
tes les dues tendencie,s a qué m'he ref erit, la tendencia 
a les narmes prActiques de comportament i la tenden
·cia al coneixement més. teonc·i desinteressat. Per tant, 
opino que l'ensenyament ha de poder i saber conjugar-
les adequadament. Pel que fa a l'orientaciO escolar, 
cree valides les idees i la pr~ctica avui escampada al f.-· 

nootre domini lingOfstic, i per tant, cree que és bo que 
s'emorteixin. Aquestes idees són: primer, ensenyament 
de 1'11s de la llengua corminicatiu més que no pas gra:
matical; segon, preponderancia de la consideració gra
dual dels f ets de llengua, nivells de llengua, etc., sobre 
Ja· con.sideració maniquea, bo o dolent; tercer, prepon
derancia de l'estructura semmitica de la personalitat· 
-en la tria lexica, per exemple- damunt l'ortografia; 

·quart, utilització de les teories més wlides avui, genera
tivisme, pragmltica, mmlisi del discurs, etc. 

Pel. que fa a la poUtica ·escolar, vol(llia referir:-me a 
dos detalls: primer, és im]:)ortarit que les orientacions i 
els prog1ames tinguin el mmn en compte la situaoió 

· actual de la lingulst:ica i d'altres ciéncies de l'educació. 
En el moment actual de canvis de plans d'estudis no : 

· hauriem de caure, com ens ha passat alguna vegada en · 
la programació de la llengua catalana; ~ la precipita
ció i en la imitació de programes d'altres llengOes. Em 
sernbla que seria bo aprendre la UiQ6 que es desprén 
de les frases amb qué he obert aquest escrit quan un 
prof~ comenc;a, ensenya allc) que e11 voldria saber¡ 
al cap d'uns quants anys, ensenya ano que sap, i quanja. 
és rnadur, ensenya ano que els alumnes necessiten sa
ber. 

Més. d'una vegada, mirant programes, havent-los fet 
jo mateix, m'adono que estan fets més emb la primeza 
frase que no pas amb l'Oltima. & ·a cilr, el que un tindria 
vergonya que l'altre es pensés que po sap méS ~ no 
pas a programar allb que ha de saber l'alumne. A.ixO ens 
ha J)e.$!t a.tots, jo també m'hi compto. Segona idea, do
nada la situadó d~ la lingQJstica essenciálment dintmú
ca i preocupada per aspectes poc relacíonats amb res
cola, és urgent que l'~la·pugw ~d'una termi•. 
nologia ling111stica iµés o menya uniftcada. Avui hi ha en 
el nostre domini lingüfstic un conjunt prou important de 
persones altament preparadas per dur a terme eqúesla 
tasca. Aquesta (erminologia tindria la viitut. o almenyii 
la pretensió, d'evitar la. preocupe.nt dispersió que ewi 
s'observa en les nostres esooles r en eJs institU1S i 
d'ori~ntar els professors sobre eJs punts essencials ·o 
més segurs ~n les dif~ents bl'anquEis de la Dengue que 
han d'ensenyar: sin~. fonologia, sociolingQfstica. etc •. 
I aim és tot. 

. ' . . 

En el cas del ca~ cal acceptar ·que la situació es 
complica considerablemente perqué s'hi barreja la nor
mativa que avui estl en situació notablernent insegura. 
Quan die • insegura• vull dir dues coses: que eJs codis 
gtamaticals i léxics necessiten una important actualitza
ció i que els USQg reals -incloent-hi eJs dels especialis
tes i de les autóritats en la llengua- presenten una va
'riació no ~enys espectacular. De manera qué en cata16. 
tenim clarament eJs segOents terrenys que afecten de ·. 
ple l'escola i el tema de la taula. Primer: ensenyament 
de l'lls prictic 9e la llengua. Segon: ensenyament de la 
gramA~ca escolar. 'l'eicer: ensenyament de la gramAti-

Moderador •. Quins components dé la gr~tica consi .. 
dera que els alumnes han de conmer i han de dominar 
en l'aprenentatge que segueixen de la llengua? 

Anna Campa. Em sembla·que aquesta pregunta és se
gurament la que eJ:?9 ~ tots i segununent una 
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wlica resposta no la té ningll. 
En primer lloc, ens hem de preg\ll'ltar per qué hem 

d'en.5enyar gr~tica a J'escola? Danera d'aquesta pre
gunta hi ha molles ~les respootes. La primera, i en 
la qual tots estarem d'acord, és que en principi fem la 
suposici◊ que hi ha WlS coneixements gramaticals que · 
tenen incidéncia en el millorament de I'ús de 1;a llengua. 
Aquesta és Wl8 hip6tesi que no estll del tot provada en 
cap nivell, en.s movem amb hipótesis purament de tre
ball i diflcilment moltes vegades organit7.ables en forma 

· de recerca sistenmtica . .Aquesta seria la primera hi¡» 

« És urgent que /1 escola p11g!IÍ. 
disposar d',ma terminologia 
lingiifstica mis o meny1 
11nificada. » 

Joan.So11 

tesi: volem ensenyar uns· coneixements metalingil1stics 
o uns coneixements gramaticals? Tamhé poden ser pro
cedimentals perqué pensem que aixO fomenta.ria un mi-

· Dor 11s de la llengua. Aque.9ta suposició em sembla que• 
és fonamental en aquest ensenyament o.bligatori Hi ha, 
evidentrnent, ~ altte aspecte de la pregunta que m'a
gradaria fonnular i esté mo1t relacionat amb-la primera: 
qu~ ha de saber sobre la Dengue., a part d'utilitzar-la, un 
ciuta~ culte en tma.societat com la nostra, alfabetitza
da? Out! ha de saber? Tots estarem d'acord que segura
ment no ha de ·sabet 1\lltima teoría lingrusfica. pem sf 
uns coneixementS sobre el fun~nament de la llengua 
que'parJa. i saber que la Dengua no s'ajusta a tot.el co-. 
ne.ixement qµe ~gui tenir 1DJ parlant El coneaement 

de la llengua és, segurarnent, un signe d\m cert nivell 
cultural,· com hi ha molts altres c:oneixements sobre al· 
tres objectes que ens són p:ropers. La llengua és el més 
proper i alhora el més des,;,onegut la més desconegu
da de les tealitats' que tenim al nostre voltant. Els alum
nés a l'escola estudien ooses reabnent complexes i, en 
canvi, saben molt poc com funciona la seva propia llen
gua, potser perqué nosaltres no elsl'hem ensenyat bé. I, 
relacionat amb aixb, penso, c:ompartint moltes de les 
coses que deia en Joan ~ que una de les condicions 
socials és saber com s\Jtilitza aquella ilengua en ~ 
diversos, pero també en l'lls normatiu. Fariem un mal 
favor als nostres alumnes si no sabessin. o. no adquµissin 
els diferents usos que té la Ilengua. 

Saber gramAtica. per que? Per a l"m i pera UDS conei
xements de tipus cultural respecte al domini de la nor
mativa i del coneixement sobre la llengua que conside
ro que un ciutad~ culte ha de tenir. Abro ens planteja un 
problema-fonamenW que cree que no esta resolt: quina 
grmmtica cal ensenyar? OuiDs són e1s coneixements 
que· un ciutad6 culte ha de saber? És dilicil en aquest 
moment donar una resposta. Les teories de referéncia 
per a l'ensenyament de la llengua s6n moltes, unes s6D 
coincidente en. alguns aspecteS, pero divergems en 
molts d'.altres, per exemple en la-t~ que utilit
zen. Pero el problema no és només acmd.ar UDS temJés 
en els quals coincidim tota, sinó que és més de fom, és. 
més fonamental. La terminologia és la concreció final 
dels conceptes ·que creiem que s'han de. tenir sobre la 
llen~; quins. coneixemem a. tots els nive1ls de des
cripció i lls de la llengua s'ban de .tenir? Perqué respo
n~t.a la· primera ~cació que he donat- sobre pm 
qu~ saber grambtica, també seria c::liscutibJe si la gra
mética es relaciona amb l'lm de la llengua. No estl de

. mostrat tot i que pemem que sL Semb1a que en la Unía 
de la gramatica del text ·eJ co~ement d'estructures 

... ·· .• .... . 

1 
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textuals afavoreix la comprensió lectora, pe¡o les con- . 
clusions sobre si afavoreixen una millor organització de 
l'escrit són relatives. Hi ha aJ~ escrits molt formalit
zats, pero també n'hi ha -co~ podria .ser una narra-·. 
ció- de molt menys ngids, i per tant, fins a quin punt 

· les nanacions que arriben a1s alumnes tenen ·aquesta 
estructura tan evident que puguin descobrir-1& a través 
d'unaBJmlisi. 

« El nostn país necesJita obrir 
línies d' inmtigadó que tendeixin a 
e/ahortir 111111 gramatica de /' 11s11ari 
Jlel cata/a que siglli a/hora 11~ 
grama#ca pedagogica. » . 

.Anna Camps 

Hi ha molts proplemes en aquest sentit, i sobretot, per 
escriure es necessita tenir capacitat per :retJ.exionar so
bre la Dengue que s'est& utilitzant perqué l'escrit pennet• 
la disténcia, la planificació, la revisió. J revisi6 vol dir 
capacitat d'emetre judicis sobre allo que s'ha'esc:rit per 
judicar-ne l'adequaci6, la cor.recció, l'organització, etc., 
i si no es tenen instruments metalingílísti~ de metaana
lisi del que s'ha íet és impossible dur-ho a tenne. 
Aquesta hipOtesi em sembla versemblant i hi ha molts 
trehalls que han tendit a corroborar-la. Aleshores, a 
partir d'aquf, potser caldria la refiexió sobre a quins ni
vells intetvé el contingut gramatical Si partim de l'lls, 
aléshores hi ha un nivell d'ensenyament de la gramatica 
que és un primer pas cap a la distanciació, cap a l'ob
jectivització de la Den~. del text oral o esc:rit que pot 
permetre un treball de manipulació, d'cibservació sobre 
qué passa quan s'introdueixen um canvis, ·quan es can
vía d'ordre, quan es suprimeix, quan·.s'altera o quan s'a
jw)ten dues frases que s'.han dit separadas, etc. Aquest 
D0\1. camp en J'ensenyament gramatical que és )a gr&• 
m~tica del text, del discurs, és un enriquiment extraor
dinari i obre unes possibilitats d'una mejor relació entre 
füs conscient d'uns coneixements sistematitzats i expU.: 
cits sobre la llengua. pero alhora ho fa més complex. ~ 
e •cür, qué. fem? Primer ensenyem com s'organitza un 
:te.xt i com s'utilitzen les formes verbals en el text nana
:tiu o bé primer hem d'ensenyar les formes del passat, 
del present i del futm? Si l'opció fos radical, primer hem 
d'ensenyar el text i llavors, a partir d'aquf, ensenyar les 
formes verbals, perO des del punt de vista pedagogic 
de seqQenciació hi ha problemes. 

~ a~on~t en aquest mornent és que hi ha wies 
hiJ?6teslS molt nques respecte a la relació entre ús i co
neixemen~ de la llengua i que cal un dért consens que 
ha de verur d'un treball seriéis d'equips qualificats que 
doni un punt de vista que pugui ser assumit pe1 conjunt 
d'ensenyants del nostre pafs, · . 

Moderador. Quines esco1es· o tendéncies lingüistiques 
creu que ens ofereixen visions del llenguatge rnés ade-
quades a l'ensenyament? · 

Maria Josep Cu~ Si algó espera que jo digui que la 
~ és la grarMtica generativa o la textual, i podein 

1 
oblidaM1<JS de la resta. la meva respcmta sem decebe-
dora. Em veiem obligats a defugir una resposta taxativa 
~ 18: ~egunta que se'ns pl~teja, cosa que .no fa més que ., 
~dir en el fet qu~, en lensen~.de llengQes, no 
hi ha fómrules migiques valides per a tots els cssce ni · 
és possible fer generalitzaciom sense matiscs. 

. La_ prim~ ~ que conVé recordar és que la lin
~ca t~ca 1 la d1~ctic:a de les DengQes tenen ob
.jectius diferents. Per tant, qua1sevc! a}:>licaci6 des del 
. camp d~ la teotia ha de passar 1ll1 procés d'adaptaciO. 

,.. • • 
1 
La tria del model depen de . l'objectiu del procé! · 

· d emenyament-aprenentatge i dels alumnes. Celdm te
nir en compte · diferents fadOIS, com ara si ensenyeni 
una plimera o una segona llengua, redat dels alumnes i 
els seus interessos. Si pera un alumne d'empresarials la 
generativa no és l'opció més adequada, en canvi, per a 
un filOleg molt probablement és la forma rilés coherent i 
reeixida de sistemstitr.ar la gramatica oracional. 

D'altta banda, en l'ensenyament s'ha d'optar sempre 
per l'eclecticisme, que no vol pes clir baneja inchscrimi-
nada. El mestre ha de saber triar els asi>ectes més inte
ressants de cada model. Com a proposta general i en 
amo1ut muca. jo diria que • · 
• La lingQfstica textual ha de ser la base de ·l'ensenya• 

ment de segones llengQes i també de ce11s aspectes• 
de la primera llengua (els que tenen a veure amb 

Voldria acabar client que el nostre pafs nE!(:eSSita 
obrir 1fnies d'investigació que tendeixin a elaborar una 
gramltica de J'usuari del cataJA que sigui alhoia Wl8 
gramltica pedag6gica, pero !eta d'una manera conjun• 
ta, no que cada professor e1aboii la seva, perqué el pro
blema de dispersió de coneixements lingQfstics, gra
maticals,. etc., el continuarfem tenint present La.. 
proposta ha de ser a tres nivells: el nivell palltic, polftic 
a nivel! de ling(listes que treballin en aquest camp dels 
,usos de 1a llengua, els clissenys curripi.ilanr haurien de 
prendre opcions sobre aquests temes basats en t.mS tre
balls fonamentats. ~ grarmtica que proposem 
.serveix per inillorar l'lls, per tant, a mi el que em sembla Orups de lrebd dnll .les 1a'mdes (f\llit,,. McñlJ. 



l'ús). 
• La gramatica tradicional aporta dades fonamentals 

per al co~eíxement de la normativa, necessari pei a 
un domini de LI i també de L2, especialment en els 
nive lls superiors. . 

• La ling¡).istica estructw-al i la gramatica generativa po
den servir per a la f onnalització lingüística i, per tant 
aporten models valids per a la gralllAtica explicita ¡ la 
reflexió metalingilf&ica. . • . · 
En tot cas, el model és més per al mestre que pei a 

l'alumne. El coneixement lingüfstic que deriva del do
mini i l'aplicació de les diferents teories incidebt fona. 
mentalment en la manera.de presentar eJs continguts. 
El m~• ha de coneixer les teories per mganitr.ar el 
que vol ensenyar i per donar sistematització i coheren
cia al qu~ diu a l'aula, peio en la majar part de casos no 
ha de fer teoria explicita. Al capdavall, el resultat de
pendm més de l'aplicació canecta de la teozia o les 
teories que no pas del seu valor cientific intnnsec. ADb 
que és veritablement important és no fer una aplicació 
superficial de les teories: fer generativa no és fei ar
bres o dir al subjecte «sintagma nominal•, com fer lin
gOfstica textual no és establir paradigmes verbals a par-
tir de textm. . 

En s1ntesi, només a partir d'un coneixement aprofun
dit de les bases i la filosofía que inspira cada escola 
lingO.fstica (i com més en conegui millar) el mestte·pot 
ser ·capa~ de fer-se un model propi, tlexib.le d'acord 
amb les necessitats dels alumnas, i ecléctic, de manera 
que es reconi a la teoría més adient per a cada aspecte 
de la llengua que es vol ensenyar. 

«Cal promoure entre e/1 ·a/umne.r 
,, intwes per /e.r expre.rsions 
adequadls a la drcumJtande.r i cal 
tamhé fer-lOJ 1181M que aque11es 
expreJJions han .de Jer coherentJ en · 
ellei mateixes. » 

Jesás Tuson 

Moderador. La darrera intervenció d'aquesta taula ~ . 
dona correspon al pro!e.ssor Jesils Tuson, i jo li demana
ria la seva opinió sobre el paper de la re1lexió gramati
aii i sobre la incidencia que aquesta pot tenir sobre l'm 
::le la Uengua. · 

ques; hi ha tot de pobles que encara avui no coneixen (o 
no usen) l'escriptura i són tan inteHigems i expressius 
com n~tres; tots coneixem persones illetrades com· 
petentfs.gmes en la seva llengua... · 

Ara bé: dins la cultura occidental, i en l'actual estat de · 
les coses, fa de mal veure una persona.que no sApiga 
multiplicar 2.349 per 12.875, o·que ignori la composici6 
qu!mica de l'aigua, o que pensi (i digui) que Salvador 
Espriu va ser W1 actOI de cin~ ... o que pensi (i digw) 
que llapis és uri verb. Hi ha, dones, uns mfnbm de co
neixement gramatical que són,- també, mfnims de conei· 
xement cu!tural 

Dit abro, em sembla, pero, mo1t c1aI que, posats a fer 
Wl8 reflexió gramatical ~ .fcita, llquesla s'ha de fer 
sempre a posteriori i sobre Ja base de l'm real i per 
promoure mas variats i adaptats a les. cit~ 
de l'acte comunicatiu. Aquesta és la gtan fiia: la 1etlexi6 -
ha de servir perqué e1s aprenents siguin conscients que 
la llengua té m0ltes més pcmibilitats que no em pen
sem i que és una eina molt flexible Ql.lé permet una va
riaciO inmiensa (tot al conttari del. que es desprénia de 
les rtgides posicions normativistes). Aquesta rellexi6 ba 
de tenir malt presents, obviament, les caracterlstiques 
de l'm normal, en les situaciones apropiad.es, i és per 
abtO que cal introduir, sense parafemMies tbiques, 
les nOcions d'adequació i de cóberéncia; més ben dit.. 
cal promoure entre e1s alunmes l'interes perles expr~ 
sions adequades a les circumstancies i cal també fer-las 
veure que aquestes expressions han de ser coberents 
en elles mateins. · 

Ho vemem amb tmS pocs exemples. S'ba ac:abat una 
sesmó parlament!ria i el president s'adrS9', als diputats: 
«Dono per closa la sessi6; ses senyaries poden fotre ~ 
camp• . .AixO no és adequat a les crrcumstancies is(. en' 
canvi, «Ses senyories poden abandonar l'bemicicle• ~ ·· · ·: 
aquesta és la forma de la sala). O bé aquest altr« •Les · · · 
mlmtanyes són perilloses. Ja no bi ha coc:odrlls al riu 
Nib, comparada ámb •Les~ 80o perilloees-. 
Els alpinistes s'hi arrisquen de valent-. Ai:JJJ té coberim-
cia semantica interna. perqu~ s'bi manté el m temNic-
Hi ha tot d'exemples en negatiu (inadequats, meo~ 
rents o d'ambigüitat) que poden servir per destacar quf, 
és un text (ozal o escrit) ben constIU1l •Ahir vaig ~ 
amb el pare d'en Pere. F8tl·molt amolnBt.• Qui estl 
molt amoinat, el pare d'en Per~ o en_Pere mateix? «Van 
arribar els bombem, apagant .l'inceñdi.• ¿Temen el do 
de la ubiqQitat, aquests bombera? 1 mir811 que n'és de 
facil dir • Van arribar els bombera i van apagar 1'inc:en- , 
dil•. M'estamaré d'altres exemples. . 

fesús Tulon. Tothom qui parla en darrer lloc té tots els 
:.imneros de la rifa i ja sap que haura de tornar a dir 
::o.ses queja s'han dit. Peri> en aquest cas trebo que abro 
~ bo i mostra una tendencia una.nime entre la gent que 
:onfígurem aquesta taula rodona, i és que cal una reví
rió en profunditat quant aJs objectius i les metodologies 
:>el que fa a l'ensenyament de la grarmtica, segons 1\1.s. 
ie la llengua i no com a finalitat en ella mateim. · 
Cree que val la pena dír, per comen9U", que la refte

:ió gramatical explicita no és estrictament necessma 
,er constituir persones hAb.ils en la propia llengua. AixO 
is molt facil de demo&rm": l'evolució humana i la con
ruesta de la facuJtat lingQfstica s'han fet sense gramlti-

Aquesta nova visió c;le la refl.exi6 gramatical a partir · 
de 1\1.s i de la confecció de textos (arals i escri1B) ade
quats i coherents .es va escampant apoca J)QC i n'és una 
bona mostra la unanimitat que estem demostnmt teta ela 
membres de la taula rodona. Les. aplicaciom d'una gra
nmtica del text ben adaptada a l'ensenyament em aem
bla que seran molt pIOQUctives i que cxmverman les 
classes de ]lengua en espajs aptes per engrescar e1s 
a1unmes i, més important encara, els proveiran deis ins
truments n~ que els permetin uns usos lingOis- . 
tics efectius, plaents i precisos;. en definitiva, l'activitat 

· ·· gramatical arribarl a ser allb que ha de ser. una comi
bució per d'ese,nvolupar la crea~t lingflfstica que, de 
manera germinal, constitueix ja d~ del moment en~ ·. 
arribem al món, el nostre senyal d'identitat més especl-· 
fic. ■ · 
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Af e giran per fi, que un classic és naturalment, un valor segur, amb la garantía 
concorde dels segJes, mentre que sobre eJs escrits d '-üJtima hora plana eJ risc 
peq,etu de J'equivocació.¿Quants Jiterats célebres per uns anys, no s'han esvait en 
I 'oblit més irremeiable? AJtrament, la historia· d 'awi solament :S 'iJJumina des de 
Ja perspectiva del'ahir ... 

Sí. Tot aixo és veritat. Pero no tota la veritat. I encara ni'atreviria a precisar que 
és rnés veritat al contrari. Perque, en el fons, 1 ñome que JJegeix-i que viu-ara, 
no. és un ser abstracte, deslligat del temps-del seu temps-, susceptible de cedir, 
impunement, a vagues temptacions de convertir-se en una estatua. Si la cultwll, 
acceptada com un patrimoni. i si el clissic, consagrat com a valor innegable, 
continua tenint sentit, és, en definitiva, perla seva permanencia en l'ordre de les 
vigencies actuals. AJ cap i a la fi, tots distingim clarament, el que és "arqueologia" 
i el que no ho és. Una obra literaria de fa cinc, d~ vint o més segles. pot 
conservar, més o menys integres. els seus al.licients, i abco la redimcix de 
qualsevol titlJa· d • ancianitat. El cJassic no és classic per ser antic, sinó perque 
segueix sent ,cmodem", "actual".Quan el lector d'avui se li acosta en demanda de 
H refugi", mal senyal: mal senyal per al presumpre clissic, perque potser no hi és 
autenticament; o mal senyal per al lector m que només sabri entretenir-se en la 

. seva escoJyB., en e) seu reducte anecdotic o trivial. 
LJegir no és fugir. Encara que hi hagi molts que no cerquin en la lectura sinó el 

succedani honorable d'un estupefaent, llegir és tot .el contrvi d'embriagar-ae o 
ensopir-se. Es Jlegix per comprendre 'un mateix, per comprendn, els aJtres, per 
cornprendre el nostre temps. 1 fin i tot per comprendre el pasat, eJ qua(, en última 
instancia, és també passat "nostre", passat Hd'awi". Acudim a )'obra literaria a la 
recerca de noves o nüllors dad~ d 'opinions. de coratge, respecte al món que ens 
envolta, respecte al món de que som part. I el que no sigui aixo, sera perdre d 
temps; é a dir, el nostre temps. · 

Joan FUSTER, Diccionári pera ociosos. Barcelona, 1978. 



.e I OUt CAL LLEGIR? 

«la literatura es fa enseñanza 
más formativa, :qlle puede 
·recibir. e.,, hom'.:bre~>> DÁMAs·o.ALONSO 

• - ·, ·:.· ¡·. , 

, uufs SERRASOLSES 

· · Quan s'ban de llegir els classics? Dones 
al seu moment Que la majar part de les 

. vegades ·bauria .de ser a partir del 
ba6dllerat Pero no sempre .. . 

. ' ' 

kespean:? A Italia, cap plaina cle'Manzoril? A Fran~ ni 
un poema de Saud«;lalre? Pot ser que·abcl> sigui abcí? 
Quina Idea de país deuen tenlr els responsables educatlus 
que han perpetrát aquests programes? · 

Quants lllbres han de lleglr'els batxlllers, dones, segons 
els nostres legisladors? La normativa establefx que, en el. 
mart de les actuals assfgnatures de !lengua I literatura de 
batxi11erat, cal •analltzar com a mfnim tres obres fona-

L 
A BIBLIA pot aliar sent desgranada des de ben mentaJs de ltteratura catalana I tres de la literatura caste,. 
petits; r entramat de l'Odissea pot lntr.odulr-se llana», sense especificar epoques, generes ~i autors. Una 
~ partir del primer credit variable de cultura das- mica més endavant, anima a «elxamplar els horftzons 
sica que caigul aJ damunt del desorientat estu- deis estudia.ryts vers aftres Dteratures.» Pert> •~ que eJ 
dlant d'ESO. Don Quijo~ 1 ef Tirant, en canvl, ternps de que hom dispqsa & llmltat, les lectures tambll 

haurien de ser llegits lnte,,a o quasl lntégn!S a les das- .ho hauran de ser . .- Vet aquí la conclusló: que llegebcin mo1t 
ses de batxlllerat I a partir d'aqur la llista Ja no s'acaba: limltadament Una condus!ó que encara queda m& clara 

· Shakespeare, Balzac. GaJdós, Oller, Guimera, Mar.agall, Va• si es U en c:ompte que aquestes lndicadons van aJ dam-
lle•l~clAn, Kafka, Pessoa, Camer, Rodoreda. .. · El problema re de tota una llargufsslma Insta d'objectius que cal asso-
és que res de tot afxo no es lfegebc aJ •batxlUerat Menti- llr en el temps ·record de dues hores a la setmana durant 

. , da, híh'-" 4fg6 que 5'-que ho lle¡ebc: l'.alumne que fad tes els dos anys que dura el batxlllerat. 
asslgna4,~ de modaJltat de llteratura cataJa,:¡a J literatil- Paradoxalment, pert>, el que sembla pn=ocupar m6s 
raapanyº~ (una r,:ilrioria que en un institut mltja pot ser • mofts professors 6 . qufns lllbres han de trebalar a la das-
de deo ój{_Qµe) 1 l'asslgnabJra optativa' de literatura unl- . se-reduc:te de lfteratura. S'han senttt veus que afinnaven 
ve~ (uns qúants men~. EJ problema:, dona, ~.aquest que AuslAs March· no pot ~ pa1t peln1ostres batxillers. o 
que el qu~ flaurfa de. ser P!r· a tothom nomá. á per a uns que liegtr el Tirant ~ un mMode infaJ.flble per 'acabar 
poqu~. Pero no és l'O~ problema:. l'altn!. problema á odian~ la lectura. Afirmadons com aquestes ténen lfn deis 
que '11 ha moft5 alumnes que han passat pe,-la Jmmersló se~ orfgens en la dificultat evldent que 16 explicar un po-
i. la reforma I que arribf:n .al batxlRerat amb seriases dlfi• : eta tan· coinplex com March 1, a fa vegada,· haver d'expll-
~ltats per entendre'textos que flnsfa n~ galre eren con- car per primera vegada tates les daus de f'anallsl literaria . 

, slderats amens, estimulants l accesslbles, del tipus Crónl• . ·· 1 eJs aspectes més rellevanb d~ la hlsti>rla de la lltetatura. 
ques de ti verlt4.t (!Culta. I J• som al cap.def-capºdel Pero qOestionar els dos autors.m& lmportants dél segle 

· caner: el nostre sistema educátiu ga1;ew fmposslbl/fta que ' més brillant de la n0$fra literatura, lnslnu.ar que Ja no ca-
es llegelxln ·obres ~ d'entltat; perqu~ no en fa un _len pera 0!5,. és.slmptoma d'algun mal moit gros. ·Un mal 

. obJectJai obligafu!i pera tots ~Is batxdlers l perq~e no posa que afecta la i:iostra .co~ncia cof.fectlva· ~ que hlpote-
·1es bases que petmebien a un afumne de 16 anys com- ca per sempre ta ·fonnadó lrteraria del nosn Jovent. Tot 

. prendre qu~ dlu un poema de Ga.rcllaso, uns versos de plegat poca cosa. · _ ■ . 
Camero un capftol de Beam. Alxb també ~ aJs altn!s ~J 
_paisos d'Europa? 'A ~glate~ els estudia~ que entren a . 

" •• • "'- -· .,_ c:-1. .. _ 1 Lhds Smasolscs h Proftssttr tk ~ -i t:rltic Htcnni. 
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Els autors cf assics a primer 
cicf e de secu .. nda·ria 

1 NATÁUA GARRIGA l. 

El pas de primaria a secundaria 
significa un enfocament diferent i un 
· altre tractament pe la. lectura. · 
Doncm per ac~bat el temps ·en que 
e~cara es consoli~en els aspectes 
:i:necanics per deixar pas a una manera 
de llegir més adulta, centrada sobretot . 
en la comprensfó i en la iniciadó 
a la literatura. 

. . ' q 
els dAssks unlvetSals de la literatura juvenil, 
que-d'altra banda són novel-les «anm ma
JOscules•, esdevenen la mllor eina al nostre · 
abast. Aquestes lectures, que certament ofe

relxen una certa dlflcultat I que aJs alumnes pel seu comp-. 
te ·els seria bastant complicat seguir, si són negldes I co-

• mentacfes a dasse penneteñ elevar el nlvell de vocabularl 
· • · deis nols I noles, els acostumen a seguir una tr~ un fll 

narratlu d'uña c:erta comple~ltat. els obren· uns mons sovlnt · . . . . . . . . 

., 

apassionants I els permeten co~bcer uns personatges amb 
uns tre1s psicologics molt diversos I ñcs en matlsos, al ma-. . 

telx ~mps que descobrelxen, d'una manera tntllltiva, estils 
literaris propis de cada autor. Amb aquest criterl hem es
collit obres de Jules Verne, d'Arthur Conan Doyle, de· 
Marte Tw&fn, de Robért L Stevenson, d'Oscar Wllde, de 
Rudyard l<lpting ... 1 & éuri6s. remarcar que un cop llegides, 
tot I l'esfo~ que els ha rep,esentat, les p~ a d'al-. 
tres ~res m& simples, tel>ricament ~ al seu abast. 

..... ootaiano • ,..._.,... ~2001 • 11.m . .. .· .. . . . 
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D'entrada, llegir novef.les o contes d'autorsdassic:s su-· 
posa un repte tant pera l'alumne com peral professor. 
Hem de confessar que el primer contacte no és fa.di. Ge
neralment quan el noi o la noia es veu amb el lllbre aJ .da
vant es mostra en certa manera expectant i -potser fins i 
tot ~na ·mica decebut. La primera reacció deis alumnes 
d'enguany en prendre contacte.amb·els contes d'Oscár 
Wilde va ser d'un cert desencís. Ells esperaven Uegir Harry · 
Potter o alguna altra novel-la actual I a la pregunta de per 
· qu~ llegien aquell lllbre ·antic, q~an n'hi havia.de nous molt 

. divertits, se'ls va respondre que els moden:is ja els llegi
rien pel seu compt.e, en canvl segur .que no se'ls. acudl~ · 
agafar El fantasma-de Canterv//le. 1 ya ser realment ~
tificant veure com ·els matebcos nens I nenes que s'havfen. 
mostrat un xlc reticents abans de comen~ els ~elats s'a• · 
naven endinsant amb complaen? en l_a historia del pobre 
fantasma i quedaven atrapats per la ironia J la teACf resa 

. . que destil-la ·la narradó. . · · · · 
· Treballar amb textos d'u!l nivell superior aJ que els nois 

¡ noies sois serien capa? d'entendre requereix, evident• 
ment, un esfor;, pero alxo no vol ~ir que les c!asses de lec
tura hagin de ser arides I feixugues. Generalment són els 
alumnes e/s qui 1/egelxen en veu. alta fragments no· ex
cessiva01ent llargs, per tal que tots puguin anar interve-

. nlnl Quan ens trobem davant d'un passatge especiafment 
diffdl l'acostuma a llegfr el professor, ja que si_ el text no 
s'entén és practicament lmpossible fer-ne una lectura ex
press;va correcta, Ja qual cosa dlficultaria encara ~ la 

· comprensi6 per part deis companys que segueixen en si
lend. EJ vocabulari es va comentant a m~ra que es pre
senten les dlficultats, de vegades pregunten els mateixos 
alumnes I en aJtres ocasions pren la iniciativa ef professor. 
Amb tot, no creiem necessari aclarir sistematicament tots 
els dubtes, perqu! alxo comportaria parar excessfvament 
la lectura i acabarlen per perdre el fil I ef sentit global de .absohrtament int.enÍ a l;hor& d'entrar en la hlstbria. 1 per 
la historia. Tampoc no-fixem el vocabu~rf per esaft ni ne- aJ,cb, només aJ final, se'ls demana un comentan esait en 
alitzem qOestlonaris de comprensló, Ja _que es p,rocura no tfue es comprova si la _comp_rensió ha estat c:orrec:ta I tam•. 
barrejar els dos conceptes: lleglr no té perc¡u! desembo- bt! exp~~ la seva oplnló personal. · 

. car a escriure. Per assegurar fa comprensfó, al comenp- 1 finalment .ens podrfem q~ amb el comentarl; ln-
ment de cada das.se un afuinne fa una tireu recapltufadó gen-.. pero ben prá, d'una nena de dotze anys que efes. · 
de la sessló anterior f sftua l'acd6 I els personat,es. De tant pm d'haver llegft els cantes de Wllde va dlr:· •Trobo que 
en tant s' atura la lectura per preguntar qu! s;acaba de aquest senyor, J'Oscar·~. escrtu b6,• . . . · 
fleglr I sf c:onw reJacionar-hc> amb passatps anteriois. ~b. Un ·cop paswfa, 'dones, f'etapa ~•aprendre a lle&fr, 
.poques preguntes claus es potC:Omprovar$f·eJs nols I noies .· aJlb que pmenem és ~dalment desvettfar la sensibll- . 
· van entene.nt el que Jleplxen .. ~ -ve~~des tam~ són els tat I el gust-per la lectura,· f aquests aspectes que nebcen 

·· ·matébcos els qul:~e,:nanen algun comenta.rf o adarfment, . del més profund no s'estimulen donant lllste$~nacababtes 
¡ no·els fa res dlr «ara m'he perdub o ·«no si d'ón su~ de flfbres que s'han de llql_r per (o"'4, tant sf com no, 
aqu~ personat,"e•. Sovlnt e!s matelxos companys els ~ · sinó assaborint-los a peuts · g1ops com et bon vi. ■ 
orienten .. Mentre es tlesefx el-llib,e $1mple~nt se'ls-va en- · · · . . . · · · · · 

· · camlnant per tal que puguln captar el fons d~ la trama f · · · - . . • · . .• , . • . 
. Is ti. . resslus I flns que no J'han acabat no se'n. t. Nat.illo Ga~ga ~ mmns • l :Escolo Sont Grtgori ~ Bar-e ma sos ~p . . cdou. . . . . . . . 
• fa cap·v~oradó. cada alu~n~ ti el seu ritme pe~ 1 · · · · 
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·Arturo Uslar Pietri 

: ,- 'J"'•••,: :.-. : : .... 1':i • • .. :-:•.~= • ···"1J.•:•,.•.:.: ' ., :: . ......... .. ,·.• ••. ¡;.N. unta se.han publica.-.;, de Manzom,·y .inás tarde Jos escritores,-.pero le ~io a Ja 
,Ji · do.más obras literaJJt :de Galdós, con~titufan •casi,,-,crea'clón literaria una reper• 

· . : ~ ·..; . · rias.qu; e11J.auestro '6,\clases sodaJq·1 .familias de,. cusida ·que hasta entonces 
-:.. tiem~ l:.as estadfsti-.. ,,pensamiento. ,i. -,:!r,~,...-:: • \ , sólo habla tenido-la acción 

· ,:- ; cas.nos.hablan de loa/' · Enrorma•diferente no•fue . polltica. Habrla que reflexio-
. -millares de títulos que en los : , ,nenos importante eJ !enó- ·nar en el papel que un hom

. i: prindpaJes pafses ~denta-. ipeuo :de .las val!guardias · bre ~mo §artr~ .llegó a de
• ;les aparecen.cada a1lo. La .. Iiteranas y :artísticas.en la • ·sempeftaren su tiempo:-Era 
· ptoducdón de novelas se ha Europa de la pripierá pos- ; :um que un novelista, que un 

·., · . convertido, gracias a las téc>· ... ¡uerra mtmdial. Desde el a¡; ensayista, que unSdsofo que 
. .; nicas de producción y distri• . · bi.smo hasta el surrealismo, ee empeliaba ea el dlifcil es

. bución de Jo.a grandes edi~· • la literatura sirvió para ex• "fuerzo de conciliar su exJs
··-res estadounidenses, en una . presar 1 moldear una nueva tcndalismo con el marxismo 
·: verdadera ¡nm Inaustria. Se. • • · . · ·· para convertirse, práctica-

. · .-. ~.fabrican bat~dlm Jo mismo · · · mente, en un jefe'de secta y 
. : que se producell nuevo, mo- · ,• · •. , : · . • conductor. de luchas politi-
. delos de éoncepclón y mer- .. 1 .... pe' rd 1ªda d'e . cas: La ·literatura compro-
.. cadeo. ~- .,. · ••· ·· ; .·-. · · · Li:I . metida• hizo mucho daño a 

Podríamos casi hablar de . • fl . d Ja a-eación literaria, como Jo 
,._.,. . .que nos ~aliamos en algo. In uenc1a e podemosverhoy,pasadaJa 

• .• . · =- muy pareado a una deyalua- · • · guerra tria, pero le dio al arte 
.:. ción d.~ Ja litera~.Asf co-: .. .-fa IHeratura . literario la resonancia y la 
·· ·mo la moneda tiende a per-. . . . .- , · fuerza de las ac:dones en el 
··der ~ valo_r en ·Ia piisma eS UU SÍnfoma escenario.deJaluchapq~~ca. 
•medida en -que aun;ie.nta des--- · · . Hoy. m hay romanticismo 

" proporcioll8lme.nte su JJáme-. . . : t ni hay vangÜardia Di, mucho 
ro,·aJgo semejante pasa COD ; preocupan e ·. menos,·"literatura compro-

-: la.literatura:en general, in-· . · . · • • metida•. Poca gente busca 
;. clüyendo la nov~Ja. Desde · · : ea los libros ·justificación 
· Juego, el caso mu pat~tico . . par. la vida, y la novela ha de-
. debe de ser el 4e la poesla. · . manera de p,:nsar, que tuvo jado de ser esa.especie ~e 
que se ha convenido casi en :. grandes consecuencias en maestra de Ja vida, bm pode
un juego de palabras y de in- todás las formas de la vida • rosa. para convertirse en un 

· teligenáa retórlc:a:. Se pu·ede social y que por sf misma . MbU ejercicio .de dJversi6n. 
·. decir; casi sin. exageración, constituyó ~ fenómeno ad- Nadle espera hoy la publica
: que han· desaparecido loa · tural de muchas infh.ienáas · ;· clón de una novela de-Um-

gn.ndes poetas. . · ,, : j, contenido. Ser vinguardi. · berto Eco o de Kimden. para 
.. · • No fue así en el pasado.·• ta era'tener una actitud ante · no nombrar a los casi anónl

. Bastaría r~ordar lo que ala'- . la vida, entender el mundo, · 'moi equipos de productores 
· ·· nmcaba la aparidón de \ID Ji.· estar decididamente en con- de bat..scllcn, en uba forma 

. . -bro de . Víctor ijurarde ;- tra y a favor de áertas cosas, • -que se parezca en nada a la 
. Wc:,rdswoi-th o de otro de los y sentirse moviliza~o· en una actitud de aquel lector-de'IOto 

· .. ·grandes escritores del ro- acción colectiva de grandes .y convencido que esperaba 
• manticismo. Constituían ver- alcances. . · · :"· ~ · el nuevo"tlbro de Dickens, de 
,·:,daderos :racontecimieDtos El fen6merio literario de Malrauxo \:le Sartre.-
. que in!iuían en el estado de gran poder político y social • · •La devaluación de la lite
., mimo de las gentes y tenlan que brota despuú de ·1a Se-·• ratura es unó de los feD'óme
, · ,repercusiones sociales de · gua.da Guerra Mundfal fue ti nos m4s reveladores y ~e-

muchas clases. Bastada re- de la "l.iteratura comprometi- nazadores de nuestro' tiempc 
cordar Jo que slgnifiéó 1a pu- da•. Era una decisión deh1>e- y tiene que ver mucho cor. 
hlicaé:idn de Los miserabla, rada de poner la creadda 1i-- ,iuestro concepto de Ja culbl· 
de Hugo, para no i-eferirnos teraria al servicio de las ra y de la vida, por no men 
al caso mucho más obvio e grandes quercDas poUticas y •donar la polltica. 
ilustrativo de Ja publicación sociales del mundo contem- · 
de LaJ}lqres del mal, de Bau- poñneo. Esto tuvo, sin duda, Arturo Uslar Pietri·u uaiu,, 
"., .. ; ... 1.,.., f,.,-tn,.Pll rl-, Die- sus consecuencias neJZativas , mi~ml,ro d, la.Acddunia 



IJNA REVISIÓ DE L'ENFOCA.!vIENT DIACRÓNIC 

En l'ambit deis debats sobre metodes- d'ensenyament de la liceracura, els planceja
menrs essencials de la didactica han estac escamote1acs pel fenomen del descredic del 
model historicista, que va provocar l'apancio de diferents metodes. Cadascur1 se sol presen-
tar com .a so lució alternativa, més o menys excloenc de les altres possibilirats. · 

Si analiczem amb detall el problema veurem que allo que es cricicava del model histo-
ricista no era tam 'E!I tractament di nic de·.1es diferenis e ues literaries, sinó la practica · 
docent que el model va generar. manu · éontribuTren. rganiaars com vertaderes: 
enciclopedies, presentaven autors, obres i re erencies hiscoriques amb un esperic biografista.1 
A més, aquesta part teórica es completava amb un: espa1 dedicat a 1~ 'practica", que es 1 
reduia a una guia per al comentan de textos. · · : 

Els plantejamencs didktlcs de renfocamenc historicista I el tipus de manuafs que van : 
generar conduTren a unes practiques docents academicis memorísdques, premlava · 
sobretot la retenció deis continguts conceptuals; unidirecciona , e pro essor era J'llnlc 
detentor del saber il!s el.uses consistien en un trasbalsament per mltj~ de les expcslclons 
magiscrals o, en el pltjor deis casos, deis dictats, 1 poc estimulantt. inrel-leaualment 

En el camp de l'ensenyament els metodes no són una finall~r e~ ells. matelxos, slnó 
que haurien de ser un mitja m·és.que el proíessorat utllltza pera la planificació deles unitats' 
didacdques. Si acceptem aquesc pianreiamen~ ambarem a la conl!IUsR5 que tolS e~ mecodes 
tenen els seus avancatges i els seus inconvenients. 1 que la nostra tasca, en rant que profes. 
sora e de literatura, consistelx a aprofitlr~ne els aspecces esc-.aients de cadascú en funció del 
cerna que es treballe, el grup d'alumnes I els ob1ecaus concrelS que volem acon~eguir. 

lntentarem presentar alguns aspectes valids de l'enfocament dlacronlc de l'ensenya
ment de la literatura, encara que compartim la interprecació marxista, segons la qual no exis- , 
teix una hisrorla de la litemüra, m de la ciencia, m de l'arr. sinó que el discurs histbric sobre 
la literatura es presenta com una configuració ideal deis valors admesos. Per alrra banda, no, 
hi ha un concepte etem, universal, de hleratüra -vegeu Gonz~lez.Nleco (1992)-,.sinó que' 
cada ~poca, cada ideologla, ha entes de manera diferenc allo que era licerarura; confonent-la · 
sovint amb a/eres discui3os rdelbgla, com la hlosofia o la religió. Malgrat tot; els avantalies 
de l'enfocament histoncista ens seran molt iirds per dissenyar algunes activitats del noscre 
model d'unirat didactica. Vegem, breument alguns aspectes valids del mocfel diacronic 

- Escriure no és res més que reescriure. La nosaa anallsi consisri~. sovinr, · a trobar 
· quins matisos han aporca, dda epoca, cada sociecat i cada escriptor als temes univer-
safs. . ..,.._ __ _ 
- l'anallsi s6cio-histor:ica de la ljterarura imrodueix alguns asr,Jres period~e la 
crítica literaria consístencs a jurjar i valorar fobra literaria i no uir la seua anallsl a 
una presenracíó éstu~ tu nL1tL -... 
~ La íscoria de la literatura, com hiscoñ.r d es. idees o de les obres ni de les bio-

grafies, ens servir er u ma car e les e ues 
. de la literatura unrversa a pa rnr textos de a literatura cara! 

..--- vi a uei na e cada epoca és . etermmant per a enren re e significar de l'obra. 
L'analisl d'aquesca vida llter-'ria no s'hauria de· recluir, pero, a les condidons de pro
ducció de les obres i a les referendes deis seus aucois, sinó que també abastarfen les 
situacions de recepció pe7·part.dels lectors de !'época. ·. 

6. "t>:c.:i.1 -~- \)o,"'1\;..,,41:.¼ b. \...ia.......,. .... ~o • ' . 
,._, CL~ \l~CI. "IM«-\ ~, O.. 11. ..... ~ '-"Í 1-,. 
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Fuff de disposlcions I actes administratlus 

El dret a sol-Qcltar fa tramitacl6 deis tltols 
de Graduat escolar o de Batxitler (BUP) no 
caduca. Aixl, dones, l'alumne/a que reun/a 
els requlslts perqu& se II tremltt!S e19un 
d'aquests tltols en els cursos acad&mlcs a . 
qué es ta referencia en e/s apartats 6,116.2, 
podre sol-llcttar·el tltol corresponent en 
cursos acad&mlcs posteriors. 

Jesds Moneada, Histories de 18 ma es
querra: El café de fB grsnota. 

Maria Mere& Roca, Com un mlratge,· El 
coJ.leccionlsta de somnls. · 

Marius Se,ra, '/res és msSSB, 
lsal)el.Clera Slmó, Raquel. . 
'Ramon SOlsona, Uibreta de vacánces. 
Anclreu ~. Aló queAIJanla s'enciugud. 
Emlll Telxldor. Cor de rour,, 

ANNEX 2 
Lectures d'eflll1J les quals ·s•flán de triar /es 
/ectuleS de /'alumnat d'ESO 

Úlsta dfobr•• de literatura cat11l•M 
cont•~nltl · 
PRIMER FiCLE 

Pep Albanel, Dolor de rosa. 
Maria Barbal, Barl, . 
Josep M. Benet I Jo'rnet. Talklr de tanta-

. . sia: Supertot, 
Merct Canela, La casa de /es adclll$, 
Joaqulm CarbO, Calidoscopl de l'a/gul I 

del sol. . 
Malte Carranza, Frena, CAndldll, frena/ 
Jaume Cela, la visita dB II Dama: Hola. 

Pepl • . . 

Pep Coll, 0w farem. qué rinm? 
Josep-Francesc Delgado, Nlmll el ~erpa: 

SI puga al $agarmatha. 
· · Mara Domlnguez, PeiximlnUtl. . . 

Mlquel Oesclot. A la punta de la /lengua, 
Jaume Fuster, Les carees d'Hércullls Poi· 

rot. ' ' 
Gabriel Janer Manlll, El re/ Gaspar; Re-

c~ 't deis dlnosaure5, AllfJB Marill. . 
Enrie Larreula, Contos per • un mdn mi-

llor: Ala de corb. . 
Andreu Martfn, Zen:i , f'aquerra. 
Vlctor Mora, El meu cor es dlu Altica. 
Mlqual Rayó, C011traban: El caml del far. 
Jolas Sennell. L 'habitant del no-res. 
Sebesdlr Sorrlbas, Els IJSlf'OIIBUlBS d•· 

·•Mussor. 
Andreu Sotorra, La medBIB. 
Emlli Tebddor, L 'ocelf de loe: El pnncep_Alf. 
OrloJ Vergés.- 1938: vlure I morir sota les 

bOmbes. 

SEGON~ 

Pep Albanel, Zoa: El Barcelonauta. 
. Maria Angel.s Anglada, El llioll d'Aus-

chwttz. . ' 
Margar1da Arftzeta,. Emboscada a/ Gran 

Norrl. . ,_ 
Marta BarbaL PerJra de ·tanera. 
LlulS•Anton Baulenas, Rampo/Ms/451. 
Josep M. Benet I Jomet. Revolta de brul· . 

J<es; El manuscrit d'AII Bel. 
Jaume Cabré, Galceran, l'herol de iá 

guerra negra. . . . . . . 
Joaqulm Ca~. ln~erfase amb mosca. 
Jaume. Cela, Quin parell 
Jordl Coca, u (aula deis ocel5 grecs, 
Mini Domlnguez.. Besdltl. . 
Mlquel Desc1ot. Ca"""'5dela1118111 ,,.,_ 

reL . 
Jaume Fusw, La corona·vs/enclana. 
Pau-Joan HernSndez, Toe et sn pres_: 

L 'ombra cJIJI Stuka. · · 

Caries Tomer, nngel ele/ saqueJg • . 
Oriol Vergés, La Cfutat sense mural/es. 

Ulsta d'•utors J •utores clissk:s de n. 
. tanlUt'II catalaM 

SEGONCICU: 

Ramon Ld 
Auslas Mlrd1 
Joanot Marto.'811 
Joan RDfs de Corella 

· Jadnl Verdeguer 
Angel Gulmerll 
Nal'CIS Oller 
Joan Maragan 
\lldcw Catall 
Santiago Rusllk>I 
Eugenl d'Ots 

· Jo~p Carner 
Joan Salvat-Papasselt 
J,Y. Fobc 
Josep Pta 
MarcaRodoreda 
Caries Rlba 
Salvador Esprlu 
Joan OUvw I Pere Quatt 
Par_a.Calders 

Lllsta d'obru de llteratun, castellana 
contemparinla 

PRIMER CICLE 

F. Alonso, El bosque de pltlcJra. 
M. L. Ak>nso, Las pel/rrojlls traen mala 

suene. : 
B. Alvarez, Un cJub de IIJtbol hechizado. 
C. Cano, ¡Te plllf. Caperucllal 
A. Casona, La t:alSII del alba. 
o. Collazos, La balleaa varada. 
R. Chace!, Cienc:J,s naturala. 
G, -Fuertes, Poemas; 
A. Gómez Cerda, L, "1tima campanada. 
M, Gripe, Los escarabajos vuelan al 11tar-

aecer. -
M. Lende, Cu.nao los g11ros se ~ · 

i,nsom. . 
E. Uido, Manollto Gafola . 
C. Ldpez Narvaez. El S/lent:lo del asesix> •. 
c. Marun Galle, Csperucltll en Manhaaan. 
G. Martln Gaizo, El poZO cJBI alma. . 
C. Manlnez Glmeno, El ala robada. 
P. Meteos, El fantasma en calcetlnes. 
E. Plquer, La chlcll del tiempo. · 

. M. Rlvas, El ldplz del carp/nll/ro. 
L. Seplllvecla, 1.11 gaviota y el gato que 111 

·ens~•WIIII: · 

SEGON CICLE · 

J, AR:lecoa, M,geres de negro. 
E. Alonso. El amor en invierno. 
B. Alvarez. EJ club de-los BUs/noS llmpl-

os: _El curso an que amamos 11 PfeHler. 

L. EsqulveL Como agua para chocolate, 
F. Feman Gómez, Las bicicletas son para 

el verano. 
J . Garda Hortelano, Nuevas amisCBdes. 
G. Garcla Mérquez. Relato de un mufrago. 
A. Gómez Cerdll, Sin bfllete de ~uelta. 
C. Gomez Ojea, No vuelllas a leer Jane 

Eyre. 
J. Uemezares, La lluv/8 amsrilll. 
J.-Marsé, Ronda del Gulnardd. . 
A. M■rtlnez BallestelOS, RDmeo y Ju/Jeta 

se divorcian. . . . 
l. MartfneZ de Asc,n. Una guerra africana. 
E. Mendoza, El mlstsrlo de la a/pea em- .. 

brujada: Sin noticias de G,..,,, 
J. M. Merino, El OtD de los suellOs. 
J. J. Mlllls. Papel mojado: Tonto, muer• 

to. bast.lUdo • lnvlslbltl. · · 
. A. Muftoz Mollna, Cartola Fainberg. 

J. M. Pieza, Entre el clavel y la rasa. 
H. Oulroga, Cuento.s de la selva y otros 

relatos. 
M. Rlvas, ia lengua de las mariposas: La 

mano del emigrante. 
C. Rulz SafOn, El prtncJpe de /1 niebla. 
L Seplllvede, Un vl'l}o que lela historias 

de ,ma: 
E. TusquatS. LB nHa Wtica YOIIDS aJl!lfllDS. 
M. Vargas Llosa, LB dudad y los perros. 
M. VUqUeZ Montabln, Los mares del sur. 

Llistll d'autonts I auton I d'obres ,:lis• 
slquu de llleratura castellana 
SEGONCICLI 

Poema cJeJ Mio Cid 
El Conde Lucano, 
Garellaso de le Vega 

· Luis de Gongore 
Frandsc:o de Quevedo 
LazlJf/llo de TatnNfS 
EIQa,foel 
Lope.de Vega 
Calderon de la Barca 
JON de Espronceaa 
Gustavo Adolfo BécqUer 
Benlto~Galdós 
Leopoldo Alas ·c1ar1n· 
Ruben Der1o 
Mtguel de Unamuno 
Antonio Machado 
P10 Berqa . J• Merunez Rulz "Azor!n• 
Juan Ramon Jlmenez 
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_: . (1) .loen Ng I Ferrew, AlgOes enc:antacles. 
. (2) Merct ~. LB meva Cristina I 

altreScontN.. 
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Gabriel Janer Manila. El pa/au de vldre: 
Han cremat el mar. · · · 

J. Alfaya. U/18 luz en Ja.merisma. 
l. ARende, Cuentos de ÉVB Luna. 
A°. Bueto Velejo, Historia de una escalerll. 
M. DeDbes, Ercsmlno,· El pttnclpe des-

(2) Jldrt Verdáguer, Antologla. 
. · . (3) J~ Ng I F8'n!tllr, ApJes encantaaes. 

14) Mweé Roclcnda, La meva Cristina I 
Enrie Larreula, Em d/c. Paco ... 
Andreu Martln I Jau me Ribera, FIIJnagan ele 

uxe: No aemanis liobanD rora de temporada. aon,,:Jo. 

altre5 ·cantes. · 
(5) t,4 crlter/ del depanament correspo-

nent.J ~ . 



~onografia 
.a !lengua i la literatura 
11 batxillerat 

la literatura catalana a l'ensenyament postobligatori: 
aproximació a una degradació 

'ere Martí 
ES Eugeni d'.Ors. 
1ilafranca del Pcncde5 
Barcelona) 

·Aquest article vol sei una reflexió en veu atta sobre les modificacions que 
s'hon produrt a l'ensenyament de la literatura catalana arron del canvi desiste
ma educ:otiu, uns canvis que han c:omportont perdues diverses (d'hores lecti
ves, d'alumnat, d'edicions a l'abast ... ), peró sobretot un desencís alormont 
entre el professorat~ 

Catalan Literature in non compulsory Education an approximation to a 
degradation 

· This ortic/e aims ot being a reflection on the modifications that hove been 
produce(! in the teoching o_f Catalon Literature.stemming from the change in 
the educ:otional system, c:honges thot hove brought diverse losses (stu.dy 
hours, students, /ack of published texts, but o-verall an alarming decrease in 
teachers. 

La intuició que alguna cosa no rutllava en l'assignatura de literatura 
catalana de modalitát del batxillerat LOGSE, fruit de comcntaris inter
canviats amb altres professors, en reunions o en trobades informals, i 
sobretot fruit del desencis que traspuaven la majoria d'aquests comen
taris, va fer que démanés a la coordinació de les PAU -(Proves d'Accés a 
la Universitat) el nombre deis alumnes que s'havicn examinat de litera~ 
tura catalana a les proves de selectivitat d'aquests darrers deu anys. 
Gracies a l'amabilitat del coordinador de la materia, el professor Jaume 
Aulet, vaig rebre les dades sol-li.citades: només eren a partir del curs 
1993-1994, pero peral meu proposit en tenia prou i de sobres. Els re
sultats no solament confirmaven una intuició pessimista,·sinó que do
naven la raó als més catastrofistes: la substitució practicament defini
tiva de l'assignatura de literatura catalana de· COU per-la dei batxiUerat 
LOGSE, duta a terme durant el curs 1999-2000, va fer que el nombre 
d'examens de literatura catalana es n:dufs en més d'un 50 o,t, respecte 
de tots els anys anteriors. resultats que encara van empitjorar durant el 
curs passat (2000-2001), f que.poden continuar en la mateixa ifnia si no 
hi'trobem alguna solució urgent. · 

Perque no se m'acusi de rrianipulador o, si ho voieu suavitzar, de 
· fer lectores esbiaixades de les dades estadistiques, a les quals són tan 
donats fa majoria de mitjans de :comu~i~adó;· deixeu-:me dir d'entrada 
que ·aquests resultats només han ·de ser un toe d'atencíó, un punt d'a- . 

- rrencada o de reflexió sobre el tema i qu~ sóc ben conscient; dones, que 
· caldria tenir en compte moltes altres·variants a l'hora de treurc'n -con
clusions més definitives. Caldda veure, pef exemple, com ha afectat, les 
PAU en general i l'as~igna~ura· en particular, el descens de·natalitat; o . 
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quants alumnes han optat per l'assignatura al ba.txillerat, tenint en 
compte tant /'optativitat més gran com el fet que la poden triar a pri
mer o a ·segon (dad.es d'aquesta mena ens permetrien de constatar una 
altrá intuició forra contrastada en converses informals: els alumnes 
que fan l'assignatura a primer no la sol en triar a la selectivitat); com ha 
afectat, el canvi, assignatures afins com la literatura .espanyola; etc. Cal 
fer-ho, pero ho haurem de deixar pera una altra· ocasió, perque ni ara 
n'és el momcnt ni en tinc les dadcs. 

La finalitat de tof plegat no ha de ser, de cap manera, que ens pu
gurm continuar planyent, ara·amb una mica més de raó, aixo sí, sinó 
buséar-hi solucions, corrí insinuava més amunt. Unes solucions que fo
namentalment han de venir de l'Adr:ninistració, pero que els professors 
hauríem d'afavorir mitjan~ant debats, refléxions, manifestos, articles, 
etc. El que no valen, en cap cas cree, són les solucions individuals, so
bretot si són tan derrotistes com la d'una professora que em · deia, fa 
ben poc, que tot i haver fct l'assignatura de literatura catalana de COU 
durant més de deu anys, el curs 1999-2000 havia dcixat d'impartir-la 
perque no estava disposada a fer:_ho en les condicions que imposava 
la LOGSE. La majoria de professors no hem adoptat posicions tan radi
cals, sinó que hem mirat d'adaptar-nos al nou sistema i de posar-hi els 
pedafos que tenim al. nostre abast. També és u.·n fet, pero, que consta
tem que no acaba de fun-cionar. Potser per aixo val la pena que ens en 
preguntem les causes, que el comparem amb !'anterior i que demanem a_ 
l'Ádministració que faci el mateix i que hi aporti solucions; unes solucions 

· que han d~ ser fruit del consens i -de la reflexió deis coHectius afectats i 
no pas, tal com estem ja massa acostumats a vcure, de les elucubracions 
de quatre_pixatinters (Uegiu-hi 1burocrates1 o «funcionaris en comissió de 
scrveis1 si us molesta el terme) que decreten des de darrere d'una tau la i 
sense haver posat.els peus en una aula des de fa .dcu, quinzc o vint anys, 
tantse val. · 

la situació legal de. ·la literatura catalana a l'cnsenyament postobllga
tori anterior a ta· LOGSE, tot i no ser id(Hica, sí que gosar.ia afirmar ·que 
sa.tisfeia les aspiracions mínimes de la majoria d'ensenyants de llengua i 
literatura (potser als professors de forn,ació ·p_rofcssional dc. l'assign~
tura els hauria agradat una concrcció m~s clara del currículum, pero cls 
qui tenien inte-res pcr la literatura la podi~n introciuir en· les horcs de 
!lengua, com veurem). La situació,. en Hnies1}encrals, era la seg0erit: en
tre catqrze i divuit anys _(batxillcrat u_nificat i polivalent -BUP-, for-

. mació professional -FP- i curs d'oriei'ltació universitaria ·-cOU-) els 
alumnes· s'introdu·ien a la literatura cata la.na a trav~s de les lectures que 
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es feien· a la l'lasse de /lengua catalana de. tots els cursos, excepció fcta 
de tercer de BUP, en que les tres hores lectives es destinaven integra-· 
menta un curs obligatori d'introducció a la historia de la literatura ca
talana. A FP, aquest curs de literatura no era obligatori, tot i que hi 
havia molts- centres que l'fmpartien, almeriys pera algunes de les branques 
com la d'administratius, a segon grau (tercer, quart, cinquc de FP) i nor
malment amb llibres de text especffics ptr al BUP. A CóU, a més, hi ha-

. · via un cu~s optatiu de literatura catalana._Les caracteristiqucs deis dos 
cursos especlfics de literatura, les vcurcm més endavant. 

Els estudis sobre literatura catalana als antics BUP, FP i COU e~ po..: 
den comptar amb els dits de· la ma. AbuW1den més articles.dispersos d'ex
periencies ·dutes a terme per professors o centres, en ·rcvi$tes com Esco-
la Catalana, Perspectiva Escolar, Lletra dt Canvi .... , tot i que en algun 
cas van una mica mé:s enlla i hi trobcm algun dossier, com el titulat ■la 
literatura a l'cnsenyament mitj;h, publicat á la mallorquina Latitud 39 
{núm. 13-14, gener-abril 1983) i fins i tot les expericncics rccollides en 
volum, com ara El Gust perla lectura, de l'Escola Costa i llobera (editát 
pcl Departament d'Ensenyamcnt, 1989). Dd conjunt d'cstudis i articlcs 
val fa peña de destacar-ne dos, queja vaig comentar en un articlc titu-
lat «Les lectures a f'ES01 (Escala Catalana, núm. 371, juny 2000) i que 
en part seguiré. El primer es tracta d'un article publicat a la revista Cul
tura (setembre 1990) i titulat «Llcgir a l'lnstitub, obra d'lsidor Cónsul; 
el segon, d'um:s cnqucstes tetes per l'arca de !lengua d~ .la lnspecció 
d'Ensenyament durant cf curs 1994-1995, efs rcsultats de les quals.cs . 
van fer públics només a nivefl intern del Oepartament d'Ensenyament el 
'novcmbrc de 1997. 

A 1Llcgir a J'lnstitub, lsidor Cónsul hi analitzava les propostcs lec
tores de dotze ccntrés d'arrcu del pafs, des de primer de BUP fins a COU 
(no n'hi inclou·cap de FP), a més de fcr-hi- una proposta de lccturcs p.os
sibles pera cada curs. No m'eniretindré, pcrquc no fa alcas i l'articlc és 
a l'abast de q·ui hi tingui intercs; en cls llibres m& llcgits ni en els pro
posats com. a. més idonis. Permdeu-me de dir, pero, queja s'hi- notava 
una .certa diferencia, o més ben dit un cert ·decalatge, entre allo que es 
llegia a primer i scgon de BUP (14-16 anys) i allo que es proposava _pcr · 
fcr-hi: en allQ q~e es llegia h-i predominava la literatura juvenil (Cruilla, 
Empúrics, la Magra na, Laia} i significativam~nt no· hi_havia cap !libre d~ 
poesia i només u-n parell o tres de teatre; en allo que s'hi proposava s'hi 
tenien eri comptc tots el generes, fa cultura popular·inclosa, i s'hi reco
manaven autors reconcguts, tant nacionals V~aria Barbal, Mercé Rodo
reda, Ouim Monzó, Lloren~ Villa longa, Pep CoU~ Jpa~ Pcr~cho, Emili Tci
.xidor ... ) com estra_ngers {Edgar Alfan Pee, Saki, Franz Kafka,·Robc~ Louis 
Stevenson ... J. Mentre qüe a tercer i a CO(! no hi havia pas tanta difcrcn-



. 
cia, ja que en alió ·que es feia i en a·fló que es proposava hi dominaven 
els autors de prestigi, reconeguts com a . autors de literatura per a 
adults. Sí que em permetré. d'avan~ar que· moltes d'aquclles lectures 
avui resultarien inviaQles, i no pas perque hagin passat de moda o per
que s'hagin descatalogat (algun cas també hi seria, naturalment), sinó 
perque les propostcs de fectures per als quatrc cursos d'ESO {ensenya
ment secundari ohligatori), cada vegáda més s'han anat omplint amb 
textos de literatura juvenil, s'.han «egebcitzatt que diem en argot de la · 
professió, f.ins al punt que fes editorials han augmcntat la franja d'~ntrc 
catorzc I divuit anys i han crcat coHcccions amb el nom de «Jovcs
adultsi, amb J'arraconament ·ciar i contundcnt deis autors del que po.:. 
drícm anomenar «literatura d'adults•, queja es fcia Ucgir als jovcs. 

· L'énqucsta d'lnspecció és un estudi de molt més abast (581 depar
taments de catala i 524 de castella, tant de centres públics com privats 
d'arrcu de CatafunyaJ,.fct pcr obtcnir dadcs sobre cls !libres més llcgits i 

·sobre el tractament didactic de les lecturcs entre alumncs de catorze 
i quinze anys (primer i scgon de BUP o FP i tercer i quart d'ESO). · 

Pel que fa als !libres més lfegits, de seguida cns crida f'atenció la 
diferencia entre el ranquing deis deu més citats en catala i en castella. 

· . En cata la, vuit de les deu lccturcs cita des per més de seixanta centres 
són !libres publicats en coHcccions de literatura juvenil (l'cncap~ala 
Hem nr:dat a l't:stany amb 1/una plena, de Jesús Bona Is i Raimon Esplu
gafreda -141 centres-, i el tanca Raquel, d'lsabc1 Clara Simó -64 cen
tres-). Els altres dos no es van publicar en coHcccions juvcnils, pero un 
almenys l'hi- podrícm -considerar facilmcnt: el Mecanoscrit del segon 
origen -139 centres-. Aloma, en canvi, no hi ha dubtc que és un llibrc 
pera adults que ha entrat en la literatura juvenil, com s'ha csdcvingut 
sempre amb g·rans obres de tots ets temps -84 centres-. 

En castella, sigui pcrqu~ hi ha una tradició doccnt·dc molts més 
anys, sigui pel que sigui, que ara no fa alcas d'cndinsar-s'hi, les propor
cions es capgircn totalmcnt i només tres ~ftols, significativamcnt tres 
traduccions, cls podricm considerar literatura juvenil propiamcnt dita: 
Rt:bt:ldes, de Susan E. Hinton; Todos los detectives se llaman Flanagan, 
d'A. Martín f J. Ribera, i, amb tots cls peros que hi vulgueu posar, El 

· guordion en el centeno, de Safingcr (recordem que en estala, El vigilant 
. en·e1 comp de sr.90/és public~t a •l'Odissea,, d1Empúrics, una col-lccci6 
· juvcnfl). La resta sóil obres classiqucs (Rimas y Leyendas, El Lazarillo - · 
172 ·i 163 centres rcspcctivamcnt-) o obres de grans autors contempo
ranis que escriuen en castella: Eduardo M~ndoza, Miguel Delibcs, Ga-
briel García Mjrqucz... · J · . 

El resu·m Sf?brc el' tractament didattic de les lecturcs pot ser el sc
g0cnt: 



• Al 60 OJo de centres, les lectures són obligatories, solen ser t;es al 
llarg del cursi les sol-triar el departamento el seminari . 

• Gaire~é un 56 OJo tria les lecturcs obligatórie:S .segons les prefe
rencie~ deis professors, mentre que_ un 2°1 ,5 ~ ho fa seg o ns les 
deis alumnes, fonamentalment. (Jo diria que aquesta tendencia 
s'esta invertint o almcnys cquilibrant) · 

• Entre els objecth~s destaquen: el gust per la lectura, la formació 
personal de l'alumne i el coneixemcnt deis classics de la propia 
literatunr: 

• Les lectures s'utilitzen coma exercicis a l'aula en un 47, 1 CM,, es 
fan totalment independents deis continguts en un 39,6 q(:, i s'uti
litzen interdisciplinariamcnt en un 1,6 ~-

• El genere més llegit és la novel·la i gencralmcnt es fa a casa. A 
classe, en canvi, se sol llegir mes teatrc i poesía • 

• Un 40 CM:> de centres ütilitzen fitxcs o matcrials de suport. 

Del repas, una mica per alt-enlla deis resultats dc,l'enqucsta, no sembla 
que en puguém dedu:ir que hi hagi gaires centres que es plantegin la 
lectura d'obres de literatura juvenil com una introducció o un pont al 
que considercm literatura d'adults. 1 encara menys que hi enfoquin el 
trc:ball posterior a la lectura. 

Pel que fa a l'assignatura de tercer de BUP, cns iimitarcm a desta
car-ne tres aspcctcs: 

• En primer lloc, el caractcr obligatori, fct que propiciava que tots 
els alumncs, inclosos c:ls que passaven a COU, naturalmcnt, tin
guc:ssin unes-bases tant de comentari de tcxt com de concixe- · 
ment deis corrents, deis autors, etc. fonamcntals de la literatura 
catalana • 

• En segon Hoc, la varietat pcl que fa a les lccturcs, ja que no hi 
havia ni tan sois suggerimcnts pcr part del Departamcnt d'En
senyamcnt. En aquest curs, dones, a més de donar-s'hi una visió 
genera, de: Ja Uteratura catalana, s'hi trc:ballaven textos litcraris 
de generes, corrcnts i autors d'a.Uo més variats. 1 amb m~todcs 
ta.mbé d'allo més variats, val a dir-ho, pcrqu~. pcr excmplc, hi 
havia qui treballava el Romanticismc a partir de textos de la lite
ratura un.iversat i alguna referenci,_ a la c:ataiana, qui ho fcia a 
través d'autors que considerem· classics flOstrats. (V~rdagucr, 
Guimc:ra ... ) o qui prefería fer-ho a ·través ·de les p_arodics de Frc
deric Soler, posem percas. Creic•m que era un ~on mc:tode, enca
ra que nomtS fos pcr al_lunyar ~, fantasma· de la literatura de 

· DOGC que ens comen~a <;f_'ehvair.' M'cxplicar~. tot i que suposi 
tornar a fer un salta la realitat aétual: el corpus assequiblc de li-. . 



.,¡ 

teratura catalana de mica en mica va quedant reduit a les lectu
res obligatóries peral batxillerat. ~s cert que mai no havíem t.in-

. gut tantes edicions -d'Ausias March . {perdó, de setze poemes 
d'Ausias MarchJ o del Tirant (perdó, d'uns quants capitols del Ti-
1antJ, pero tambe ho és que cada vegada sc'ns fa més dificil tro
_bar textos de Montserrat Roig o d'Emili Vilanova, posem pcr cas, 
o que~coHeccions com ara la «Biblioteca Didactica de literatura 
Catalana•, de Barcanova; ,El Garbelb, d'Edidons 62; etc. han ha
gut de tancar o de descatalogar un ·bon nombre de tltols, perque · 
només tenen sortida els rccomanats al batxillcrat. 

'!· I en terce.r Uoc; i lljg~t a !cs_.consideracions antcriors, la valoració 
de la mínima intervenció de l'Administració en una part tan im
portant del curriculum com és la tria de les lcctures que han de 
complementar-lo. Sl que hi havia algun profcssor queja passava 
amb els fragments litcraris del llibrc de text i per tant no triava 
lectures complementarics, sf q·uc n'hi havia algun altrc que 
queia en -,ocalismcs una mica exagcrats, pero malgrat totes les 
pegues que hi volg_uéssim trobar,·de ben s~gur que era mes dec
tiu, més democratic i més rcvitalitzador pcr a la littratura cata
lana {pensem en la varietat tant d'autors i de tftols que ofcricn 
les diverscs cditorials, com d'cstudis que es presentavcn a con
gressos, simposis ... , o en J'cfcctivitat de bona part, per no dir la 
majoria, de lecturcs triadcs, quan· es feia des del concixemcnt 
d·cls al umncs, del mcdi i lógié:ament de la tradició literaria m~s 
propcra -Scbastii Juan Arbó es treballa m~ a les Tcrrts de l'E
brc; Atfons Maseras, -al Pencdcs; Salvador Galmb, a ,es Ulcs ... ; 
mentre que ara se'ns faria dificil trobar cdicions de la majoria-, 
scmpre que no se n'abusés, naturalment) que no pas ci dirigismc, 
que potser fóra millor anomcnar •intrusism.c•, deis "responsables · 
actuals del ·Departamcnt, que ha arribat a l'extrcm ridlcul, i de . 
conseqüencics encara impredictibles, de leg_islar les lecturcs pcr 
a ta franja d'edat compresa entre els do~e i cls setzc an~, ésa 
dir pcr a l'ESO, ja pcr a aquest curs 2001-2002.· . 

La literatura.catalana de COU éra· l'altra cár~ de la moneda, ja que es 
tractava d'una assignatura optativa dc.guatrc horcs sctmanals (triada 

· · fonamentalment pels alumncs· é:fc l'anomenada «opció de lletres•J: 
formada pér üna !lista ta nea da de set lectures que havien de llcgir tots · 
els matriculats i de la qual s'havicn d'cxaminar a la sclcctivitat, i que 

· · abra,ava un períoac rcduit practicamerit ·al scglc.~ i, no cal ·dir-ho, a 
autors considerats classics o consag'rats. El p"rograma de l"assignatura 
ho deixa ben cl_ar: •l~-prograrriació d'a·qucsta materia 'es basa en la vo-
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luntat que l'alumnat aconsegueixi una visió de la literatura catalana 
del s. xx centrada, sobretot, en.el coneixement profund i crftic d'algunes 
de_ les seves obres fonamentals, sense oblidar la perspectiva cronológica 

· i els referents externs [ ... ). Per aixo, els aspectcs prioritaris de la progra
mació són la lectura, la comprensió, l'analisi i fa valoració de les set. 
obres que conformen els continguts de la mat~ria,. .. 

Al llarg d'aquesta vintena d'anys d'existcnc:ia, al contrari del que 
passa amb el poc temps que fa que patim el currículum de la literatura 
del batxillerat LOGSE, va ser una assignatura que gairebé gosaricm qua
lificar de modelica, ja que no se'n va qOcstionar mai el _m9dcl i a tot 
estirar hi va havcr critiques puntuals a alguna pregunta determinada de 
!'examen de les PAU, a algun a_utor o títol que es va considerar de dificil 
comprensió per als alumncs, sobretot tenint en comptc que se n'havien 
d'examinar, o a la quantitat de lectures (semprc hi va havcr profcssors 
que vam defensar la necessitat de reduir-nc el nombre a sis). 

Les raons d'aquesta cfcctivitat són divcrscs, pero Jcs podem resu
mir en la tria enccrtada de títols, en la bona ·cstructuració del cursi deis 
e,camens de selectivitat, i en el contacte deis responsables amb els cn
senyants que havien d'impartir la materia. la tria no dcpenia del Dcpar
tament d'Ensenyamcnt, com ara, sinó•de la Universitat, que a travls 
d'un coordinador i de diversos sotscoordinadors fcia les propostcs. L'o
bcrtura de mires deis responsables i la voluntat de convertir-la en una 
assignatura propera a· alumncs i professors va fer que durant el curs 
1992-1993 es realitzés una cnquesta pcr vcure l'acccptació i el rcbuig 
que havien tingut cls titols proposats fins aleshorcs. Els rcsultats de les 
enquestes i les llistes proposadcs pcr als cursos postcriors demostren 
que es van tenir en comptc: un autor com Miqucl Martl i Poi, pcr cxcm
plc, que no havia estat mai lectura de COU pero que v_a ser el que ~és 
noves propostes d'incorpora-ció va tenir. s'hi va iritroduir. Val a dir que 
el coordinador semprc· ha estat un professor univcrsitari (Joaquim Mo-

. la~. Jordi Castellanos, Rosa Cabré, Josep M. Balagucr, Jaumc Aulct i, no
mcnat pcr a aquest curs 2()01-2002, Xavicr Pla), mcntrc que la majoria 
de sotscoordfnadors ho han estat de secundaria. L'cstructuració del curs 
es deixava ben clara, tanta través del pro.gra,ria de curs de l'assignatura 
i deis «Criteris de correcció de la prova de literatura catalana PAU, com 
a trav~s de lc:s reunions ar:nb el profcssorat, que-es conv9cfYcn periodi
cament. Aquests fets donavc:n una cc,:ta segurctat i ~ranquif-litat a pro
fessors i alumnes respecte de l'enfocamént de l'assignJtura i de lcs-pro
ves de s_clectivitat, cosa que no. vol pas dir q~c fos ~na assignatura facil, 
com dcmostren les mitjaries de les notes de selc:ctivitat, pero.si que era 
una assignatura asseqúiblc, engrescado}a· i sensc sorprescs excessives, 

· tanta l'hora d'impartir-la com d'cxaminar-sc'n: 

99 f A~da dt OÍdktica 
0

dt la lltngua Id, 111 Utaatin • Núm. :.16 • lltllU 2002 
... 



La literatura 
catalana i la 
LOGSE 

¡ ' 

~ 

l'ensenyament de la literatura catalana al nou bat".(illerat, o batxillerat 
L06SE, ha estat un. ~úmul de despropósits i _d'improvisacions des que es 
van fer públics els esbo_rranys del decrct d'orde11ació del nou batxillerat, 
el curs 1993~ 1994, fins avui. L'experimentació de l'ESO, un cop passats 
els quatre anys que configuren el nou ensenyament obligatori, va fer 
necess~ria l'experimentació deis diversos modcls de· batxillerats. En 
aquesta experimentació, la literatura catalana quedava reduida a una 
,materia optativa tipificada•, amb dues horcs sctmahals, com la litera
tura universal, fct que vofia dir que ni tan sois era materia avaluable a 
la selectivitat (de fct no ho va ser fins al curs 1997:-1998), i a una visió 
histórica, qué pretenia ser una mica el qu~ ·~s fcia a ·tercer de BUP, que 
s'havia d'impartir dins de l'assignatura obligatoria llengua catalana i li
teratura, reduida a quatrc credits al llarg del batxillcratt que vol dir 
dues hores setmanals durant els dos anys de durada. 

El canvi va ser tan brutal (hi insistirem en analitzar els cursos en 
concret) que de seguida es van disparar les vcus d'alarma, sobrctót pcl 
que fa a la literatura de ·modalitat, ja que en aqucll momcnt no es van 
preveure, gosaria dir, les conseqüencics que tindria la dcsaparició del 
tercer de BUP i la no substitució per cap curs scmblant ni a l'ESO ni al 

· batxillerat. 
La preocupació pels canvis que la reforma significava va arribar a 

la coordinació de literatura catalana pcr a les PAU, a través de les rcu
nions amb cls sotscoordinadors, i de seguida es va prcndre la dccisió 
d'implicar-s'hi. La comissió coordinadora de la literatura catalana del 
COU i de fes PAU va analitzar l'esborrany i va fer arribar la seva prcocu
pació i la seva pctició al conseller d'Ensenyamcnt: la literatura.catalana 
havia de ~cr assignatura de modalitat al batxillci'at d'humanitats i cien
cies socials i t)avia de tenir tres crcdits, cosa que volia dir .continuar 
sent materia avafuablc a les PAU. La Conscllcria hi va ar;cedi'r, pcrb més 

· que una victória es va considerar un mal ·menor, ja que no es va aconse
guir ni.que ho fos pcr als altrcs batxillerats,.sobretot pera l'artfstic, ni 
que hi hagués una assignatura de literatura -~bli9atoria pcr .a tots cls 
alumn.es: el Departament considcrava, . i ha considerat ·flns fa quatrc 

. dics, com veurem, queja n'hi havia prou ambla literatura que es pogu~s 
fer a f'ass_ignatura comuna de llcngua ~atalana i literatura. Aquesta dc
.cisió del Departament,. pi:esa com tantcs altrcs .sense analitzar-nc les · . · 
· conseqOencics que podrii comportar, va suposar q~c la majoriá d'alum-· · · 
• nes esdevingue$sin practicament analfabcts en literatura c_atalana, que . 
s'anessin · tancant coHcccions i descatalogant tltolst i que l'enscnya- · 
ment de la literatura cada vegada més es ·,eduis--a:-un~ serie de lccturcs 

. fonamenta_fment de literatura infantif ijuvcnil, c~m he asscnyalat. 
· la literatura. catalana dins de l'assignatura de ll~ngua catalana i 
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literatura és una mostra clara del trionif d'una mentalitat, afavorida 
pels pares dé fa reforma, que va reduir, al llarg de l'ES0 i per desgracia 
del batxilh:rat i tot, la literatura a· una tipologia textual qualsevol. 

la capacitat de. síntesi deis burocrates del Departament d'Ensenya
ment va fer que, a -cop de decret, fossin capa~os de reduir les tres hores 
de literatura catalana de terc~r de BUP i les tres horcs de llengua catalana 
de COU, tots dos cursos obligatoris, en un nou curs anomenat •Uengua 
catalana i literatura, que tindria quatre credits i, dones, que constaria 
de dues hores setmanals al llarg deis dos cursos del batxillerat, també 
obligatoris pera tots els alumnes. La decisi6 va aixecár les protestes del 
professorat, que les va fer pal eses sobretot a les reunions amb el coordi
nador i els sotscoordinadors de !lengua catalana del COU i de les PAU. 
L'Administració no en va fer cap cabal i més aviat es va entossudir que 
encara s'hi guanyava, perquc de tres horcs que es fcicn al COU, es pas
sava a quatre, entre els dos cursos de batxillerat (per a l'Administració 
no cal dir que el BUP havia deixat d'existir feia temps i, dones, no es te-
nia en comptc; pera res). · 

Per molt que els currículums i, dones, els !libres de tcxt imposcssin 
un programa extenstssim de !lengua i de literatura, va ser el scny o la 
realitat el que es va anar imposant, i l'assignatura es va convertir, a 
la majori'a de centres, en una assignatura només destinada a ltcngua, 
fins af punt que la coordinació de !lengua catalana de les PAU ho va 
acceptar i va. deixar reduida la literatura, de cara als_ exAmens de sclcc
tivitat, a un pur formulisme: habitualment un tcxt literari sobre el quaf 
.es formulen les preguntes de !lengua o alguna qücstió sobre generes. 

Aquesta situació, afegida al fet que a l'ESO la literatura cada ve
gada s'hagi reduit més•a un .conjunt de fecturcs de literatura juvenil, va
disparar una bona colla d'afarmcs, entre les quals cal citar la d'un scmi
nari de coordinació entre l'ensenyament univc_rsitari i el sccundari pcl 
que fa a fa literatura, qúe, amb data d'abril dt 2001, va enviar una serie 
de pro postes a la Conselleria, i va arribar a la prcmsa; Fruit de la prcssió, 
sobretot de la mediatica i especialment de La Vanguardia, la Co.nscllcr.ia 
va decidir introduir canvis a f'assignatura de lleng·ua ~atalana i literatura 

· del batxillerat: a partir deis cursos 2001-2Q03 hi hauri una hora més a 
cada curs, que ·e1s.centres haura~ de decidir.si es-treuen de la reducció 
de.l'oferta d'assignatures de.mo.cfaJitat o de .. mat~rics optative.s-(amb e~-•--•·"• 
q_ue aixo pot representar per a la literatura-. catalana de modalitatl). 
Aquestes dues hores s'hauran de dedicar, fonamcntalment, a la lectura, 
comprensió; valoració de cinc obres de literatura catalana de grans au-
tors de ·tots els temps, els títols de-res qua Is ja s'han fet públics p~r a la 
promoció 2001-2003: Tiront Jo Blanc («en versió completa, reduida o 
adaptada1}, de Joanot Martoreif; una antologia de Jacint Verdague~; 



' . ~ 

Aigües encontodes, de Joan Puig i Ferreter; Lo mevo Cristino i o/tres can-
tes, de Mercc Rodoreda; i una cinquena obra a critcri del departament de 
llengua i literatura de cada centre). L'obligatorietat de la majoria de les lec
tures se suposa que és deguda al fet que es vol introduir a la selcctivitat.· 

la mesura ha cstat moderadamcnt ben rebuda, tot i.que la majoria 
de professors l'hcm considerada un nou peda~: un nou pcda~ fruit de la 
improvisació a queja he anat fent referencia al llarg d'aquest article. 
La mostra més clara la tcnim en el fct que les fccturcs que va proposar 
l'csborrany de decrct, de les quals es va fer rcsso La Vanguardia (12-5-
2001) i que ·;ncloicn un títol de literatura universal, Romeo i Julit:ta, al 
dccrct definitiu v~n canviar radicafment. PcrO les raons pcr les quals les 
considerem un nou pcda~ és perque si cls alumncs no porten una _base 
de l'ESO, i ara com ara ·nQ esta previst cap curs que substitucixi l'antic 

_. tercer de BUP, trebalfar cinc lectures que abracen corrcnts i pcriodes 
tan diversos amb una hora sctmanaf sera francament dificil: pcrquc es 
tornen a imposar les llistes tancadcs i, dones, continuarcm sota el fantasma 
de convertir-nos en una literatura de DOGC, com he apuntat més 
amunt: i encara perquc limitar l'opcionatitat deis departamcnts de llengua 
i literatura només ~ un títol pot limitar una de.les fonts de dinamització 
cultural i de catalanització dc,s centres, ja que a l'assignatura obligato
ria del batxillcrat, com s'csdevcniá ja abans a la de COU, es procuravcn 
llegir autors contemporanis, alguns· deis -quals poguessin visitar el 
centre, tinguessin obres de teatrc o ifc cinema. a .1'abast, etc.: Jesús 
Moneada, Ouim Monzó, Ferran Torrcnt, Sebastii Serrano en poden ser 
bons cxcmples. Reduint la capacitat de tria.a una cinquena part, aquesta 
possibilitat pot quedar molt minvada, sobrctot si el trcball de les cinc 
lcctures es veu excessiu i s'ha de prescindir d'alguna, que necessaria
ment haura de ser la de· lliure elecció, ja· que és !'única que no podra ser 
avaluada a les proves d~ selcctivitat. Pero no siguem occlls de mal avc
rany i fem· com ha fet la majoria del profcssórat: rcsignar-nos- hi amb 
un laconic «val més aixo que res• (o «que el que tenlem fins ara»). 

La ~iteratura catalana élc modalitat, com ·hc.·insinuat m6 amunt, 
· . s'ha conve~tit en una ombra del que va ser Ja literatura c:atalana de 

COU. Des de bon comcn~amcnt la-comissió coordinadora de literatura 
catalana del ~OU i de les PAU va mostrar el scu· dcsac:ord amb les pro
postes de la C,mscllcria, com he ·comenta.t..an~~r,jQ~l'.ll~~t- .NQ. es.va11 _pa~ 
.acabar aquí, pero, fes gcstions ·ni les preocupacions. En tenim una altra 
·mostra en f'actcrde la reunió de sotscoordinadors·de literatura catalana 
de 16 de dcsembrc de 1996, que per primera vcgada signa el nou coor
dinador, el professor Jau me Aufct, que ~iu textualment: · 

Els sotstaordinodors 0<pressen la sew prtocupáció sobre ti paper de la li
teratu,u catalana al nou botxi/lcrdt i lo manera com es coordina la mot~-
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' 
ria en el batxillerat LOGSE.i ttJ.(ts corresponrnts preves d'accés a la uni-
versitot. El coord(noda;_dé.rn.ateifo es respónsobilitza de fer olgunes indo
gocions sobrr aquesto qüestió en :.contacte amb el coordinador general. 

. . .. . . 

Personalment, com tamli~ ~~,consta que van fer altres profcssors, du-
. rant el curs-1997-1998 vaig fer ar.ri1~ar les mevcs pors a causa de la pro- . 
gramació de la nova assignatura ·al.'CQ.or.dinador de llcngua i literatura 
del batxillerat, el scnyor Josep Maria e·rucart,:_ hi mostrava la preocupa
ció creixent pcr"la manca d'informació .tant ·sobr~ cls continguts (le la 
materia, com sob" cls examens de sclectivitat,.quc per primera vegada 
una minoria ·d'alumncs ja havia dt fer a final d'aquell mateix curs. Pero 
sobretot hi análitzava, i hi dcnunciava, l'arbitrarietat amb que el Dc
partament havia passat d'un sistema a l'altrc. Ho resumia en aquests 
termes: •El primer que m'ha cridat l'atcnció és que tot i rcduir-sc el 
nombre d'horcs setmanals de quatrc a tres, només s'hagi reduit una lec
tura. Anteriorment, ja ens era molt just fer-ne set, a C0U. Ara, scmbla 
encara m~s dificil si tenim en compte la reducció tc~poral (un 25 %) i 
la de materia (14,3 %). Pcr postres, cal afegir-hi que la materia nova 
abra~a des deis origcns de la nostra historia literaria (enguany comen
cem pel Tirant lo Blonc, pero qualsevol altre podcm fer-ho amb Ramon 
llulf, COf!l dcu sabtr perfcctamcnt} fins a autors contemporanis (aquest 
curs acabem amb Miroll trencat). Suposo que d-cu recordar que la mate-

. ria de la literatura de C0U es lim itava pricticamcnt al seglc xx,. 
Conclusió: no valdria més o bé reduir les lecturcs a cin~ o bé tor

nar a la delimita ció de periodes comes fcia antcriorment a COU? 
· El 0cpartament fins avui n&.h? volgut introduir canvis en el curr(

culi.Jm de l'assignatura• i pcr aixo hem arribat al que dliem al comen~
ment: cada vcgada hi ha menys alumnes que facin la literatura catalana 
de mo.dalitat ;· encara menys que se n'examinin a les PAU. Com s'hi ha 
arribat, a·aquesta situació? No cal-dir que hi han confluit diversos fac
tors, pero el resuftat final és ciar: corre la brama que és una assignatura 
dificil, que cfs textos costen d'entendrc ... la solució pcr als aiumnes és 
ben ficil,·havent-hi aftres possibilitats de triar com hi ha: opten pcr al-

. tres assignaturés de modalitat Pcr qu~ s'han fct aqucsta·idca de l'assig
natora, el_ afurnncs? Fonamentalme·nt pcrquc arriben al batxillcrat gai-
rebf analfabets pcl que respecta a literatura Oa hé comcntat .ti .que. es • -·- .... 
feia a l'ESOJ i de cop i volta s'han d~enfronta~. gracies a la magnifica tria 

_ deis burocrates del Departament, a uns textos d'una diftcultat, litcrariá 
i lingüística, tan alta que· els ~esborda. Si que és vcritat que molts ccn

. tres han optat pcr cornen~ar pels textos del scglc XIX o pels del XX i d~i
xar els medievals ; els rena'ixentistc:s plr final, petó noméS ~.un pcda~, 
un aftre pe.dar al q.ue ens obliga constantmcnt el Departament-pcr in-
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tentar salvar del naufragi una assignatura que ·al pas _que anem té els 
dies comptats: ·No cns ha de fer estrany que les veus d'alarma i de pro
testa hagin augmcntat a les reunions de coordinació de les PAU i tam
poc no ens n'ha de fer que els departaments de f11.ologia catalana de les 
divúses·universitats cada d·ia cstiguín més prcocupats pc:rquc els <fismi
nuebc drasticament el nombre d'alumnes ·qu~.s'hi matriculen pcr cur
sar-hi cstudis de literatura. Ouan fallen els fonamcnts •.• 1 en aqucsts 
moments no ·h; ha dubtc quc,.al.menys pel que fa a literatura catalana, 
fallen. 1 fallen -d'una manera tan pcrillosa que sc'ns pot cnsorrar allo 
que c~s ha costat vint anys ben bons d'cdificar. 

/'ere Martf. IES Eugcni d'Ors de Vilafranca del Penedh (Barcelona). pmartibcr
tran@correu.vi/aweb.com 
Linio de trebo//: ha publicat artlcles i resscnycs majoritiriamcnt rclacionats 
amb la docencia i amb la literatura infantil I juvenil. Tambt 5 traductor. asscs
sor litcrari I autor de literatura infantil i juvenil. 

El aula como espacio de 
investigación y reflexión 
ANNA CAMPS (COORO.) 

Aqucst volum aplega inv.~tigacions en ·didactica de la 
Ucngua fct~ en col·laboraci~ én els difcrcnts nivells edu
catius -des de l'educació infantil fins a la universitat- i 
dutes a tcrme rnajoritariamcnt en situacions naturals d•cn
scnyamcnt de la !lengua a· les aulcs. 
Els trcballs d'investigació recollits en aqu~ volum tencn un 
punt de partida en comú: consideren que l'objectiu de~ conci-: .. 
xemcnt didktic no és la prescripció de continguts sobre els 
quals s'ha ·de trcballar a dassc de llc:ngua, ni consistcix sim
plcmcnt a dc:sc,:iurc el q~ hi pas, sf nó que, per contra, es 
tracta d'intcntar. comprcndrc. i. intcrpmar la .n:alitat del .scu . 
cnscnyamcnt i aprcncntatgc i transform~r la practica pcr 
millorar raprcncntatgc: de la !lengua i cls scus usas. . . . . 



• La literatura catalana a 
l'ensenyament secundari 
Un procés de degradació, 

~ ~ dones, que la societat valora més els aspectes economics que no 
~ pas els lingüistics. 
~ . 
~ ,, En canvi -cal acceptar-ho- la llengua té un pes important en el 
f sistema educatiu (curr!culums, programacions, hores de dedicació, 
:· etc.). En l'ensenyament secundari -ara hi entrarem- hi ha moltes 
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amb propostes per aturar-lo 
Jaume Aule t i Pere Marlí i Berlran hores dedicades a l'ensenyament d'aspectes relacionats amb el llen

,1 
f. guatge (la Jlengua catalana, la castellana, l'estrangera, les materies 
\ de modalitat , alguns credits variables). ¿Per que, dones, aquesls 
. i ·esfon;os, aquesta programació, no acaben de donar els fruits desit-

1. jats? Comen totes les coses de la vida, la realitat és complexa i les 
, causes d'aquest decalatge enu;e esfor,; invertir i resultat obtingut cal 

La sítuació actual I í'estat de la qüestló · :_ anahtzar-lo des de múltiples perspectives. El que voldrlem posar 
Tots estem d'acord en la importancia que té el llenguatge en la .,. , : sobre la taula en aquest article és un d'aquests aspectes, el qu'.at, 

formació de les persones, siguin estudiants de primaria, de secun- -',.., · \ al nostre parer, té u·na importancia cabdal: el progressiu deteriora-
daria o de masters postdoctorals d'especialització. La capacitat de • •{ ment de l'ensenyament de la literatura a l'ESO i al batxillerat. En 
saber-se expressar, de redactar amb coherencia -i, certament, sense molts centres docents la litera.tura practicament ha desaparegut de 
errades gramaticals- , de preparar el dossier d'un projecte o de · · · 1es aules o s'ha convertil en un aspecte complementari que s'afegeix 
saber muntar una argumentació (sigui oralment o per escrit) són • •-.:¾ - si hi ha temps- al final de cada un deis apartats del terna ri, d'acord 
elements basics d'una vida civilitzada. Fins aquí, seria estrany que ' ·r;¡· ~mb les indicacions del llibre de text a l'ús . Cal recuperar una idea 
no estiguéssim tots d'acord, especialment si ens dirigim a professio- basica, que ja va ser formul,!da fa un parell d'anys en un articlf 
nals de l'ensenyament, sigui quina sigui la materia o l'especialitat a ' col-lectiu aparegut al diari Avui: •la literatura -i els textos en gene-
la qual es dediquin. ral- són eines fonamentals per al coneixernent i el domini de la 

Segurament, una bona _part d;aquests mateixos professionals llengua, jaque constitueixen un bon punt de partida pera apren-
-per no dir la practica totalitat- també estaran d'acord a acceptar dre a escriure, a llegir, a parlar i a comprendre l'entorn».1 O, dit 
que aquest tema no el tenim resolt. Els estudiants que acaben els , en unes altres paraules: es pot ensenyar llengua prescindint de la 
seus estudis - tant els de secundaria com els universitaris- arrosse- literatura, pero el que no .és tan segur és que se'n pugui aprendre. 
guen greus déficits pel que fa a l'ús de la !lengua (sigui la catalaná J.:analisi i les reflexions que ara presentero van en aquesta línia 

0 la castellana). Des de la universitat s'adverteix que en els darrers i són només la primera mostrn d'un treball més ampli sobre el tema 
temps el problema s'ha agreujat notablement, fins i tot en el cas · que actualment estem elaborant per encarrec del Col-legi Oficial 
deis estudiants de filología catalana. És cert que la societat - i aquest de Doctors i Llicenciats en Filosofía i Lletres i en Ciencies de Cata-
és un argument habitual a l'hora de reílexionar sobre el tema- no ', lunya i que ha comptat amb la col-laboració d'un grup prou nom-
dóna a la llengua la importancia que caldria. La vida quotidiana ens . brós i representatiu de professors de secundaria que ha acceptat de 
n'ofereix múltiples exemples. Només un. Fa un temps, a les portes , • .' ::- contestar una enquesta sobre el tema. 2 

de les oficines del BBVA hi havia un cartell publicitari que deia; ', ;¡. , , El moment actual, que és de debat institucional de cara a 
literalment: «Entri amb els seus diners i sortira amb un deu per · · •'!" l'elaboració de nous currlcu!ums, pot ser una bona ocasió per 
cenl.» ! la gent, pel que sembla, hi entrava tan tranquil-lament: no .. . 1 posar aquests temes sobre la taula. Darrerament, la questió ja ha 
pas perqué no 1i importés perdre el noranta per cent del seu propi ,-·· fl estat plantejada des de llocs diversos. La reflexió, dones, no sorgeix 
capital, sinó senzillament perque ni tan sois no li passava pel cap \,., l:j_ pas del no-res. Hem fet esment a la tasca de conscienciació d 'un 
que un missatge pogués tenir doble sentit. És un senyal inequlvoc¡ ·• ... f_f col-lectiu de professors de llengua i literatura, tant de secundaria 
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com d'universitat, a través d'alguns articles a. la premsa. El debat 
ha general també alguna taula rodona centrada en la qüestió, amb 
participació de tots els sectors implicats. 3 Aixl mateix, la discussió 
ha estat present en les dues edicions de la Jornada sobre Literatura 
i Ens.enyament que s'han celebrat a la Universitat de Lle.ida el 9 
de man;; de 2005 i el 8 de man; de 2006, respectivament;4 o en 
les intervencions que ha generat el debat curricular organitzat pel 
Deparlament d'Educació entre !'octubre de 2005 i el seternbre de 
2006, en el marc del Pacte Nacional pera l'Educació.5 

Posats a buscar precedems recents, es poden esmentar un 
parell d'articles sobre el terna redactats individualment pels dos 
signants d'aquesta co\.[aboració, en els quals s'incideix ja sobre 
molts deis aspectes que aquí es tracten.6 També es de justícia 
mencionar els notables esfori;os que des de llocs diversos s'han 
estat fent per calibrar el problema i mirar d'aportar-hi solucions. 
Alguns d'aquests esfon;os mcreixen ser rnencionats, si més no. És 
el cas del grup de treball de ['ICE de la Universitat Autónoma de 
Barcelona coordinat perjeroni Moya, que ha elaborat una proposta 
molt específica per treballar les lectures a l'ES0;7 o, en el terreny 
de la !lengua espanyola, els documents del grup «Lazarillo» del jj 
Depattament de Filologia de la Universitat de Cantábría, que el . j ,, 
2004 doná a coneixer un estudi rnolt aprofundit sobre lectures 
i lectors a la secundaria obligatoria.8 També són de destacar els 
plantejaments i les reflexions que exposa Alfred Sargatal en el seu 
manual sobre com elaborar un treball de recerca de secundaria en 
l'ambit de la literatura9 o diverses experiencies d'innovació docent 
que actualment s'estan duent a terme, com la de Mireia García titu
lada La literatura catalana: més que !libres, la qua! ofereix una serie 
de material en entorn web per a l'estudi de la literatura catalana a 
l'ensenyamenl secundarí. 10 

Tot plegat, sigui des de la reílexió teorica o des de plantejaments ,;; 
practics, sigui des d'una metodología o des d'una altra, ens recordá 
la importancia de la literatura en l'ensenyament de la !lengua i ens . 
posa en guardia sobre els problernes que hi ha en !'actual sistema } 

·\ educatiu pel que fa al tema. '· 

La literatura a l'ESO: el more legal, e ls lllbres de 
text i la practica a l'pula 
Si analitzem el rnarc legal ~ctualment vigent, detectem una serie 

d'elements a tenir presents. El primer i més important és que, amb 
la llei a la ma, la literatura hauria de tenir un espai a les aules molt 
més actiu i consolidat del que posa de manifest la practica real. 
Vegem-ho ara en el cas de la secundaria obligatoria. El marc legal 
que r~gula la materia de Llengua catalana i literatura a !'ESO el tro

·bem al decret 179/2002 de. 25 de juny, que modifica dos decrets 
anteriors, el 75/1992, de 9 de man;, i el 96/1992, de 28 d'abriL 

Com que aquests decrets :són a ·1a base de les programacions i 
deis !libres de text actuals, no els podem deixar de banda. D'una 
lectura atenta, en destaquen quatre aspectes: la base constructivista 
de les propostes, la importancia de la tipología textual, el caracter 
integrat de les activítats d'ensenyament-aprenentatge i el pes que es 
dóna a la lectura i a la literatura en general. 

El constructivisme és el corrent psicopedagogic de qué paneixen 
les noves propostes curriculars de la LOGSE; d'aquf que la globa
lització deis aprenentatges es consideri imprescindible i, dones, 
que la literatura, malgrat el valor que se li reconeix, sempre sigui 
presentada com un apartat més deis sís en qué es divideix !'are~ 
(llengua oral, llengua escrita, lexic, literatura, gramiltíca, i llengua i 
societat). La literatura hi apareix comuna tipologia textual: 

El contingut líterari és sempre present, en cada modul, per tal com la 
literatura, a més d'un interes afegit en els aspectes de la sensibilitat i 

· expressivitat personal, té un carácter totalitzador, des del punt de vista 
textual: és possible trobar tola mena de textos en la literatura. Per aixo 
es proposa de no deixar en cap moment aquest tipus de textos i veu
re'n els trets més rellevants a mesura que es vagi estudian! i practicant 
la tipología textual: narratiui, descriptius, ~poetics• , conversacionals, 
explicatius, argumentatius. (Els predictius i els instructius es deixen en 
segon termc i poden ser-hi inclosos en qualsevol moment.) (p. 91)11 

Per aixo no ens fa estrany trobar, en el primer nívell de concre-
ció, afirmadons com aquesta: 

r,; En la realitat, les activitats d'ensenyament i d'aprenentatge amb els 
alumnes han de presentar un caracter integral. Si agafem, per exemple, 
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la lectura d'una narracló literMia, s'hi treballen de forma col'ljunta con• 
Linguts procedimentals (com la lectura expressiva, la comprensió"lecto· 
ra, el resum -oral o escrit- , la interpretáció i el comentari, la consulta 
al diccionarí, l'anftlisi de frases o oracions), continguts conce_ptuals (de 
morfología, de sintaxi , de lexic, sobre la narrativa) i continguts actitu
dinals (imeres perla lectura, normes del treball ben [et). (p. 42-43) 

;ti 

~ ¡ 

(1 

Tot plegat permet anar veient com la literatura i la lectura tenen 
una alta consideració i un pes important en el currlculum. Pensem 
que deis quinze credits o moduls en que es divideixen els contin
guts de l'area, vuit són específicament dedicats a la literatura , i a 
més a més en tots es parteix del text, preferentment literari, com 
a eix vertebrador del credit. No cal dir que aquests textos es reco
mana qu~ siguin variats, i els literaris «han de ser preferentment 
de la literatura classica juvenil universal o deis autors que escriuen 
per als joves. També poden ser motivadores toles les novel-les dites 
d'"aprenentatgc", entre les quals. s'inclouen les d'aventurcs, les poli
cíaques i les de tema fantastic, perles possibilitats de transferencia 

i d'identificació que ofereixen~. (p. 53) 

¡\}, 

El nou marc legal, el del decret del 2002, paneix d'aquestes 
premisses, tot i que introdueix•canvis en la distribució dels credits: 
en total 24 credits comuns, 12 per a !.,lengua catalana t Hteratura 
i 12 per a Llengua castellana i literatura. És un nombre d'hores 
significativament superior al del currlculum de 1992, tot i que no 
podern deixar de banda la forta disminució deis credits variables, 
en els quals la literatura també tenia un bon pes. El nou decret 
també n'introdueix, de canvis, pel que fa a l'estudi de la literatura, 
sobretot a segon cicle d'ESO, on es passa d'una recomanació de 
basar-se fonarnentalment en els generes literaris, a parlar clarament 

d' historia de la literatura: 

t:ensenyament de la literatura té dos enlocaments diferenciats, coinci- -~ 
dint amb els dos cides de !'etapa. En el primer cicle, es pretén habituar 
l'alumnat a «llegir», analitzar i valorar el text Hterari per si mateix, 
abans de poder enfocar una visió histOrica, cronolOgica, de la literatu
ra, la qual s'aborda en el segon cicle, en que l'alumnat poi haver assolil i!zr-l 
un grau adequat de maduresa íntel-lectual. És en aquest moment que :., 
s'escau l'estudi cronologlc deis diversos moviments literaris, aixl com ·'!!! 
deis autors i les obres més destacarles tant de la literatura catalana com ~, 

·de la castellana. Cal tenir present que, d'aquesta manera, quan s'enca
minin cap a noves opcions, siguin laborals o acadtmiques, tots hauran 
assolit una base cultural indispensable en aquesta mattria.12 

Tenint en compte aquest marc legal, no ens ha de fer estrany 
que els !libres de text d'ESO, i sobretot els de p rimer cicle, estiguin 
basats, sobretot, en textos literaris d'autors ¡,¡ctuals de literaiura 
juvenil i de classics universals -també juvenils-, com recomana 
el Departament, i que bona part de la feina que es fa amb aquests 
textos sigui un treball tan integrador deis objectius globals de l'area 
i tan imbricat en la tipología textual que es fa d ificil que l'alumnat 
pugui valorar-los més enlla del valor comunicaüu que tenen, 

en comptes de fer-ho pel seu valor estetic i anístic. Tlnguem en 
compte que la majoria d'exercicis «literaris» plantejats als llibres de 
primer cicle se salen limitat a qúestions de comprensió lectora, de 
vocabulari i a algunes de relacionades amb els generes literaris. 

A segon cicle, la cosa ja és un xic diferent, sobretot en el currí
culum del 2002. Es continua donánt un gran pes a la lectura, fins al 
pum que la majoria de manuals segueixen tenint un text, fonamen
talment literari, com a base de !'estructura de la unitat didactica. 
Tal com es preceptiu, una de les parts d'aquesta estructura s;ha 
de dedicar especlficament a la literatura. 1 com que, naturalment, 
un deis objectius de qualsevol !libre de text és ser homologal pel 
Departament, tots la hi dediquen. En els llibres de segon cicle, 
aquest aparta! de literatura -habitualment el darrer de cada uni
tat- sempre apareix separat, pero com un aparta! més deis cinc que 
solen formar cada unitat. Com indica el cu rr1culum, es parteix de la 
h istória de la literatura; a tercer curses fa un repas deis autors i deis 
corrents principals des deis orlgens (la literatura trobadoresca) fins 
al segle XIX, indos; mentre que a quan curses treballen els del segle 
XX. La majoria d'apartats combinen les explicacions teóriques i els 
esquemes amb antologies de les principals obres i autors de cada 
un deis periodes estudiats. En aquest apartat, com sembla que no 
podia ser d'altra manera, les activitats proposades son de compren
sió lectora, d'analisi deis personatges, de caracterització del corrent 
al .qua! pe.rtany el texl estudiat o d'aspectes retorics. 

El marc legal, dones, pel que fa a l'ESO, és prou dar en el 
paper que s'atorga a la literatura en la programació deis credits de 
la materia. Pe! que fa a la p ractica a )'aula, peró -i aqui ens aju.da 
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la informació que ens ofereixen les enquestes realitzades al profes
soral de la materia-, hem constatal que l'extensió deis programes i 
les mancances pe! que fa a coneixements basics de !lengua de bona 
pan de l'alumnat fan irremeiable que els professors i les professores 
hagin d'acabar adequant-se a les circumst11ncies. A la practica aixo 
significa que, basicament, retallin perla pan de literatura, sobretot 
en el segon cicle, que es on ja a priori aquest apartat queda mes 
independent de la resta de la programació. Hi ajuda encara mes el 

fet que, segons la programació vigent, calgui comem;:ar amb l'estudi 
de la literatura medieval, cosa que implica una forta dificultat amb 
alumnes que practicament només estan acostumats a llegir literatu
ra juvenil i alguns generes populars (rbndalles, llegendes ... ). 
. • Tampoc no podem deixar de banda, en parlar de la practica ·a 
J!aula, el pes que te.nen les lectures complementaries, siguin obli
gatories per a tot el grup, siguin optatives. Hern de tenir en compte 
que-aquestes lectures solen ser tres, una per trimestre, i que hi pre
dominen els textos narratius (novel-les, cantes ... ), tot i que tambe 
se .-sol llegir alguna obra de teane a cada curs. Aquestes lectures, 
com es constata en l'enquesta que serveix de punt de partida de la 
nostra analisi, 13 solen ser obres de literatura juvenil, sobretot a pri
mer cicle. Te.nen coma finalitat principal engrescar a llegir i sovint 
es trien amb criteris més extraliteraris (interdisciplinarietat, identi
ficació de l'alumnat amb els protagonistes, valors útils per treballar 
a la tutoría ... ) que no pas estrictament literaris. Tinguem present 
que tant alguncs orientacions didactiques del currlculum com les 
que en algun moment s'han dictat directament des del Depártament 
d'Educació - com és el cas de les polemiques llistes de lectores per a 
!'ESO elaborades durant el curs 2001-2002, que després van haver 
de ser retirades- condueixen irremissiblement cap a un model en 
que la literatura acaba tenint una fundó metament complementaria 
o subsidiaria (i aixó si arriba a tenir-la-hi). 

La sltuació al batxlllerat: de la legalitat teorice a 
la practica real 
Pel que fa al batxilleral, el punt de partida per establir el marc 

legal - i la base deis currlculums i deis !libres de text actuals- el 
tenim en el decret 82/1996, de 5 de man;, pe! qua! s'estableix 
l'ordenació deis ensenyaments de batxillerat a Catalunya, i en 

l'ordre de 31 de julio! de 1998, que en fa el desplegament. Cal tenir 
en compte també, es ciar, Je:s modificacions del decret 182/2002, 
de 25 de juny. De seguida ens adonem que en aquest marc legal la 
literatura catalana hi té una· presencia prou important. Hi es pre
sent en quatre materies avaluables: -la- literatura comuna· (la inclosa 
en l'assignatura Llengua catalana i literatura), la Literatura catalana 
de modalitat, la Literatura universal (optativa) i el Treball de recer
ca. En la teoria la presencia és notable, tot i que - lambé ara- la 

· practica quotidiana ha acabat relegant-la a un segon terme. És de 
destacar que, per primera vegada, els alurnnes tenen la possibilitat 
de fer assignatures especlfiqties de literatura. Els documents són en 
aquest sentit prou expllcits: 

La literatura ha estat vista basicament per l'alumnat integrada en els 
curr!culums de diverses llengües. D'aqu! que es faci necessari que 
cada institut dísposi d'un plá d'ensenyament global de -la literatura, tot 
incloent-hi la literatura optativa i els credits variables, per tal d'evitar 
repeticions i dura terme. un progrés pedagogic salid i coherent.14 

La materia comuna Llengtta catalana i literatura es va consolid_;¡r 
l'any 1996, despres d'uns anys d'experimentació en centres pildt. 
En teoría, el plantejament representa un aven~ respecte a la situa
ció anterior. La materia es presenta com una alternativa al curs 

l
. de Llengua catalana de COU, ara amb uns continguts de literatura 

/; ; que en l'assignatura anterior eren inexistents i que amb el canvi 
passen a ser obligatoris, almenys teoricament. El model connecta, 
a més, amb el que arriba de i'ESO, amb materies obligatories en 
que llengua i literatura sempre van de bracet. Malgrat algunes veus 
critiques demananl un curs especlfic de literatura, el Departarnent 
va tirar endavant el seu projecte, i va fer públic un currfculum que, 
amb quatre credits -dues hores setmanals a cada curs-, pretenia 
integrar els continguts tant de la llengua de COU com de la litera
tura catalana de tercer de BUP, que era obligatoria. A la practica, 
una missió impossible. 

l aixo que cal admetre que, en la teoría, els propósits eren ben 
remarcables. En el document que desenvolupa el currtculum de la 
nova materia comuna la literatura hi té una presencia notable. 1~ En 
la introducció ja es destaca la importancia d'estudiar i potenciar 
textos literaris cabdals, alhora que es donen les raons per incloure-
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hi la literatura. Tant als objectius generals corn als tenninals, la 
literatura h i té ur1a bona presencia. Aix!, deis quatre apartats de 
continguts n'hi ha• u n que hi queda !ntegrament dedicat.16 També 
en les «Orientacions .didact.iques" hi ha una secció d'allo més relle
vant dedicada especificament a la literatura (la qua!, sigui dit de 
passada, desapareix en el nou currí,culum de 2002). Hi destaquen 
aspectes com «educar en la lectura~. tenint en compte que és un 
curs destinat a tot l'alumnat de batxillerat; la necessitat d'un «pro
jecte literari global de centre~. de manera que .es garanteixi la 
presencia de la literatura en les materies que també són de llengua; 
la globalització de coneixements i la interdisciplinarietat, tant en 
relació a la literatura castellana i les llengües esuangeres com a 
altres mate.ríes, com ara l'art, la filosofía, etc:, o la necessitat de 
neballar !'obra literaria des del punt de vista del lector, tant el de 
!'epoca com el deis joves estudiants de batxillerat. 

Són uns propOsits, dones, gens menysp reables. texperiencia 
de tots· aquests anys cor robora, pero, que_ la realitat ha estat una 
altra. La introducció de continguts literaris en la materia comuna 
de Llengua catalana i literatura ha quedat recluida a la bona predis
posició d'un professorat que basicament se sent pressionat per uns 
temaris inabastables i un model d'examen de selectivitat en que els 
co11tinguts literaris són practicament in~xistents. 

El deterioramenl de la sirnació, les _protestes del professorat 
(sobretot a les reunions preparati'lríes de les proves de selectivitat} 
i les denúncies des de diversos mitjans de comunicació - especial
ment des de La Vanguardia- van fer que en els canvis de currícu
lum, queja preveía el Departament per adaptar-lo al nou decret de 
mlnims del Govern central, la literatura tingués un nou enfocament 
i un pes més especffic. Aixl, l'assignatura de Llengua catalana í lite
ratura augmentava en un,credít (passava de dues hores setmanals 
per cursa tres), i aquest credit s'havia de dedicar, d'una banda, a les 
lectures (que passaven a ser cinc, en comptes de tres) i, de l'altra, 
a [er una programació de .literatura concreta i especificada en el 
curr!culum pera cada curs. 17 

Malgrat tot, la practica real -tal com corroboren les e_nquestes 
realítzades- permet afirmar que la presencia de la literatura a les 
aules no ha variat gáire, en primer lloc perque els examens de selec1 
tivitat continuen sense donar-hi practicarnent cap valor, i en segori 
!loe perque les condicions en que els alumnes que han aprovat 

!'ESO arriben al batxitlerat més aviat han empitjorat, tant pel que 
fa a-Is coneixements de llengua com, sobretot, de literatura. 

El cas de la Literatura catalana de modalitat és diferent. Mentre 
el batxillerat LOGSE va ser experimental -aproxirnadament entre 
1993 i 1996- només va ser considerada una materia optativa, 
amb dues hores setmanals i sense possibilitat de ser avaluable a 
les PAU. La pi'essió del professorat i de diversos col-lectius va fer 
que el Departament rectifiqués i la convenís en una assignatura 
de modalitat, inclosa e

0

n el decret de 1996, i avaluada a les PAU 
des del curs 1997-1998. Aix!, l'assignatura ha passat a ser de tres 
credits ( tres hores setmanals) 1 s'imparteix en un deis dos cursos 
de batxillerat.18 Els objectius i continguts de l'assignatura han estat 
sempre els mateixos. Basicament es parteix de sis obres de lectura 
obligatoria: 

La lectura, l'análisi i la contextualització de sis obres -prescriptives han 
de ser la base per accedir al conjunt de la literatura cata.lana. Aquestes 
sis obres corresponents als autors/es que figuren a l'apartal de «Fets, 
conceptes i sistemes conceptuals• es renovaran perlOdicament. En 
conjunt, considera els diferents _generes i cronologicament dues sr,ran 
representatives del perlode compres entre l'~dat mitjana i la Renaixen
~a. una del segle xtx i tres del segle xx.19 

A la vista d'aquesta programació, cls llibres de text queden 
substitults per edicions didactiques i guies de lectura de les obres 
a treballar. Les editorials, en aquest sentit, han anat proporcionant 
amb els anys materia Is diversos i · abundants. La contextualítzació 
se· sol fer a partir de la part dedicada a la literatura que inclouen 
tots els llibres de text de l'assignatura comuna de Llengua catalana i 
literatura (quan la de modalitat es fa a segon de batxilleral) o a base• 
de materials elaborats pel .mateix professorat (especialment quan 
l'assignatura es fa a primer curs). 

I'.assignatura l'ofereixen practicament tots els centres, pero el 
nombre d 'alurnnes que la cursen és molt variable. En les enquestes 
de que disposem el percentatge d'alumnes que fan l'assignatura de 
modalitat pot anar des del 7% (sempre respecte al total d'alumnes 
que pot cursar-la d'acord amb la modalitat escollida) fins al 100%. 
El _que si que és evident és que el nombre d 'alumnes de literatura 
de modalitat ha disminult extraordinariament en comparació de la 
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literatura catalana optativa de COU i que, per norma general, no 
és de les que surten més ben parades en el ranquing d'acceptació 
de les actuals materies de modalitat. 20 Les causes d'aquesta situa
ció les tenim, és ciar, en l'augmenl de l'oferta d'assignatures entre . 
les quals cal escollir les de modalitat, pero també -segons apunta 
l'enquesta- en la percepció que tenen els alumnes de la literatura 
com a materia dificil, perque se'ls avalua en un aspecte com el de 
l'expressió escrita en el qual els d e.ficits són enormes, o perque h an 
de fer-la amb una base literaria practicament nul-la (en molts casos 
són gent que ha passat de la literatura juvenil de l'ESO als classics 
de la literatura catalana medieval, amb el salt en el buit que aixo 

comporta).21 

En definitiva, en el cas de la literatura catalana de modalitat ens 
tornem a trobar amb un plantejament teoric prou conecte i acce
ptable. que podría funcionar bé, pero que a la practica té deficits 
greus, sigui s implement perque. és una assignatura que cursa molt 
poca gent o perque els que la fan no compten amb la base que els 
hauria de proporcionar la formació literaria en les assignatures 
comunes (tant de !'ESO com del batxillerat). l aixo que aquest 
cop el model d'examen de PAU sembla adequat i no ha provocat 
mai grans problemes (especialment una vegada desaparegudes les 
vel -leítats de fa un temps, que obligaven ª· incloure preguntes de 

correcció objectiva). 
Completem el panorama amb una referencia rapida a l'assignatura 

Literatura universal i al paper que pugui tenir la literatura en el 
Treball de recerca.22 La Literatura universal és una materia optativa 
tipificada destinada fonamentalment a l'alumnat que fa la modalitat 
d'Humanitats i Ciencies Socials, i que tant es pot impartir des del 
Departament de Llengua Catalana i Literatura, com des del de Llen
gua Castellana i Literatura. Equival a dos credits del currlculurri (70 
hores) , la qua! cosa vol dir que s'imparteix al llarg d'un curs amb 
una franja de dues hores se trnanab. El currlculum, que s'inicia amb 
la Biblia i acaba amb la literatura contemporania del segle XX, h a 

estat sempre el mateix: 

El currlculum de la mattria, a travts deis autors i els textos seleccio

nats, es proposa, partint de tradicions orientals, travessar les cultures 

hel-lénica i romana amb els seus eplgons, que s'endinsen, després del 

despertar de la civilització románica, en el mirntge de la modemitat; 

acostar-se a !'epoca de les re~olucions i l'afaic;onament de la sensibili

tat rom~núca ; resseguir l'evolució pendular que va des deis postulats 

J!l'. realistes fins al simbolisme, el postsimbolisme i el trencament avant
guardista; cons tatar el sotrac de les guerres mundials i la irrupciO del 

tema de la condició humana i la literatu ra existencialista, etc.•23 

A la pril.ctica, l'assignatura s'organitza fonamentalment a partir 
de la lectura de dos o tres IHbres deis que es proposen en la llista 
'ip.closa en elcurrlculum. Tot i que hi ha alguns manuals al mei'cat, 
la tendencia és més aviat la d 'utilitzar material elaborat pel mateix 
professorat. Les dades que ens ofereixen les enquestes de que dis
posem indiquen que el percentatge de centres que l'ofereixen no 
arriba al 50% -sempre amb un nombre d'alumnes prou reduit- i 

que, en general, s'havia programat més en ·el passat que no pasen 
el present. tespai de la Literatura universal , dones, no passa de 
ser una petita taca de color -llampant, pero diflcilmen t percepti
ble- enmig d'un panorama més aviat grisenc. 

El Treball de recerca té unes caractertstiques ben peculiars. És 
obligatori per a tot l'alumnat, equival a dos credits del currlculum 
(70 hores) i representa el 10~ de la qualificació final del batxille.
rat. D'acord amb les caracterlstiques formulades en el currlculu~ 
oficial - que en dóna també alguns exemples- , és evident que la tria 
del tema pot quedar relacionada amb els estudis literaris. 24 A la 
practica, el nombre de treballs de tema literari és reduit i queda 
una mica en relació al percentatge d'alumnes que fa assignatures 
optatives de literatura (siguin de modalitat o tip ificades). Resulta 
significatiu que en els exemples publicats en el currículum oficial 
no n'hi hagi cap que estigui rnlnimament relacional amb qúestions 
litera.ríes. També és indicatiu que en les propostes de treball i de 
tutoría que es fan des de la universitat, adrer;ades a estudiants de 
secundaria, les de literatura quedin entre les que tenen rnenys 
demanda.2' SI que és cert que els alumnes disposen de bones 
orientacions bibliogra.fiques a !'hora de plantejar-se un treball de 
recerca de tema literari. Ja hem esmentat en aquest sentit el llibre 
d'Alfred Sarga tal especlficament dedicat al tema. 26 I és veritat, val 
a d ir-ho, que sovint els premis que es concedeixen a trebatls de 
recerca de secundil.ria, en l'il.mbit d'humanitats, són pera investiga
cions de tema literari. Si mts no, la percepció des deis tribunals de 
selecció és que són treballs que surten prou ben parats a !'hora deis 
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guardons. 27 Deu ser allo que les flors no fan estiu, pero, si més no, 
embelleixen el paisatge. En qualsevol cas; al marge deis temes esco
llits o de la modalitat de batxillerat deis alumnes, és evident que el 
treball de recerca podria ser un bon vehicle per al millorament de 
l'expressió escrita, cosa que després a la practica no sempre queda 
prou potenciada . 

Una nota final o proposlt de les proves de 
selectlvítot 
A !'hora de valorar la situació deis estudis de literatura a la 

secundaria (i especialment al batxillerat) un deis problemes que 
apareixen recurrentment és el model de la prova de selectivitat, 
especialment en el cas de l'assignatura comuna: la de Llengua cata
lana i literatura.28 En el model d'examen vigent des de fa un bon 
grapat d'anys, la literatura hi té un paper que no arriba ni a testi
monial o decoratiu. Senyal, dones, que no reprodueix les directrius 
exposades en el currlculum de la materia. A la practica - i com és 
logic-, el tipus d'examen condiciona for~a l'organització del curs 
per part d'un professorat que haura d'acabar enviant els seus alum
nes a les Proves d'Accés a la Universitat. 

D'acord amb la situació actual, en l'e.xamen de l'assignatura la 
literatura queda camuflada només en una pregunta d'una de les 
dues opcions. Per evitar-ho, només caldria fer una cosa tan sen
zilla corn aconseguir que si un dels textos a examen és el poema 
«La vaca cega• de Joan Maragall, per posar un exemple purament 
suposat, el que es demani a l'estudiant estigui relacional d'alguna 
manera amb la poe.tica maragalliana, amb el procés de creació del 
poema o amb la interpretació que se'n pot fer (tenint en compte, és 
ciar, que aquest text s'ha treballat a classe) i no quedi to! reduit a 
una redacció de cent cinquanta paraules a triar entre tres temes: les 
impressions d'una excursíó de diumenge al matl pel Pirineu, la llei 
de protecció deis animals o l'opinió que ens mereixen els probles 
mes deis discapacitats visua\s en una societat sostenible. [exemple 
pot semblar ridicul -gairebé pate.tic-, pero només cal donar un cop -:111 

d'ull als models d'examen de la materia per advertir que la realital 
no queda gaire lluny de l'artifici enginyós de \'exemple. 29 A part, 
és dar, que una bona colla d'estudiants hauran triat l'altra opció¡ 
en la qual no hi ha cap text literari i, per descomptat, cap redacdó 

~ relacionada, ni que sigui remotament, amb el temari de literatura. 
La solució en aques t cas seria tan senzílla com exigir als respon
sables de preparar l'examen de la materia que en cada una de les 
opcions hi hagués pre_guntes directarnent vincularles amb alguna de 
les quatre lectures prescriptives que els alumnes han de fer durant 
el batxillerat. la redacció -ayaluable també, lOgicament, des d'un 
punt de vista gramatical- hauria d'estar relacionada arnb el comen
tari d'un text literari i potser fins i tot amb alguna pregunta com
plementaría. Aquesta pan de !'examen -perfectament alllable coma 
apartat de literatura- no hauria de valer pas menys d'un teri; de la 
qualificació total de· la prova (tant a catala o com·a caste\l¡¡)_ 

S'hi afegeix a més el problema -aquest cop per imperatiu 
legal- que la prova de selectivitat avalu1 només els continguts i 
materies del segon curs de batxillerat.30 Tothorn entén que en el cas 
de la !lengua -arnb continguts clararnent acumulables- aixo no té 
gaire sentit, pero no es qúestiona que les lectures fetes a primer de 
batxillerat també haurien de formar part del bloc cornú i conjunt de 
l'assignatura i que, per tant, haurien de ser avaluables. Entre altres 
coses perque aixl els professors no només podrien decidir en quin 
curs els convé treballar cada lectura, sinó que, a més, es veurien obli-

• • 1 
gats a fer-les toles i a consctiencia. Aquesta mateixa restricció legal 
afecta de ple l'assignatura de modalitat. El centre pot decidir si la 
programa a primer o a segon de batxillerat, pero els alumnes només 
podran examinar-se'n a les PAU si !'han cursada a segon. Conclusió: 
que entre una cosa i l'altra, cada cop hi ha menys gent que s'examini 
de literatura catalana de modalitat. Un cop d'ull al quadre -deis 
darrers deu anys ens ofereix :unes quantes dades per a la reílexió. 31 

Només cal mirar el canvj en el nombre d'alumnes presemats a 
les PAU de COU (anys 1996 i 1997) i el deis anys següents, quan 
s'introdueix el nou batxillerat-LOGSE. El descens és prou notable. 
Una altra dada: si ens situem en la darrera convocatoria , la del 
2006, tenim que el nombre d'alurnnes presentats a la prova de lite
ratura és de 1.515 quan el nombre .total d'alurnnes que s'exarninen 
de la mate.ria comuna de Uengua catalana i literatura és de 24.537. 
N'hi ha, dones, 23.022 (un 93,83%) - que no és pas poca cosa- que 
en les proves de selectivitat ni tan sois no oloren la literatura cata
lana (o, com a molt, redactaran una redacció agafant coma pretext 
algun aspecte lateral d'una de les obres llegides -alrnenys· hipotéti

~~ cament- durant el curs). ,-, 
k~ 
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MATtRIA ANY PRESENTATS MITJANA 

LITERATURA CATALANA 2006 I.S15 · 6,30 

· LITERATURA CASTELLANA 2006 873 5,54 

LITERATURA CATALANA 2005 1.369 5,63 

lflERATURA CASTELLANA 2005 1.085 S,66 

tlTERATURA CATALANA 2004 1.450 5,54 

U!ERATURA CASTELLANA 2004 1.129 5,77 

LITERATURA CATALANA 2003 1.2?2 6.24 

LITERATURA CASTELLANA 2003 1.222 5,82 

llTERAJURA CATALANA 2002 1.433 5,70 

UTERATURA CASTEUANA 2002 1.269 5,68 

Llll:RAJURA CATALANA 2001 1.837 5,74 

tllERATURA CASTELLANA 2001 1.691 5,06 

llTERAlURA CATALANA 2000 2.232 · 5,67 

LITERATURA CASTELLANA 2000 2.122 6.01 

. LITERATURA CATALANA 1999 1.102 S,95 

LITERATU~A CASTELLANA 1999 810 6,06 

LIIERATURA CATALANA 1998 555 5,45 

LITERATURA CASTELLANA 1998 484 6.12 

LITERATURA CATAlANA 1997 6.824 5.48 

LITERATURA ESPANYOLA 1997 8.306 5.15 

UTERATURA CATALANA 1996 7.177 5,37 

LITERATURA ESPANYOÍ.A 1996 8.907 5,27 

Unes quantes propostes de mlllora 
Les conclusions són ciares. Tot i alguns esforc;os o els crits 

d'alena des de sectors diferents, la situació de la literatura catalana 
en l'ensenyamem secundari ha sofen en els darrers anys un procés 
de degradació que voldrfem creure que ha tocat fons·. La millora ·1 
de la competencia lingüística deis estudiants de secundaria (tant :ti 
oral com escrita) hauria d'estar relacionada en bona mesura amb 
la recuperació dels estudis de literatura i tot el que signifiquen 
de capacitat de comprensió, d'interpretació, d'argumentació-, i 
d'abstracció. Una cosa queda també clara: en bona mesura no és 
el marc legal la causa del problema (en els curriculums vigents :la 
literatura hi té un pes notable), sinó que és més aviat la practica 

lJ 

quotidiarta i les cir,cumstancies que la motiven les que han conduit 
a aquesta situació. 

Les -propostes de millora que plantegem són a tres nivells: de 
tipus general, a proposit de !'ESO i referides al batxillerat. Queden 
sistematitzades de la manera següent: 

A) Propostes de tipus general 
■ Estudiar la manera d'evitar les permanents repeticions que 

actualment es produeixen a !'hora de plantejar els ensenyaments 
tant de llengua com de literatura. 

■ O ferir bona formació en didactica de la literatura, en els cursos 
• de formació permanent. 

■ Aconseguir que la literatura no sigui vista com un apendix de 
la !lengua. Les propostes de treball sobre textos literaris sempre 
han de potenciar els aspectes literaris i anar més enlla de la sim
ple comprensió lectora del text (que no vol dír que no hi hagi 
de ser). 

■ Evitar en literatura les pfoves de correcció objectiva. 
■ Donar rellevancia a les activitats extraescolars relacionades amb 

la literatura: presentació de llibres al centre o a la població on 
es troba l'institut o l'escola, sortides de teatre, clubs de lectu

1
ra 

amb les biblioteques públiques ... 

• 
!& • 
~ 

Potenciar les biblioteques escolars arnb professionals solvents. 
Donar a coneixer i valorar aquells mitjans de comunicació 
(premsa, radio i televisió) que donin relleu a la literatura 
Treballar conjuntament i coordinada amb el professorat del 
Departament de Llengua Castellana i Literatura. 

f . • 
• Organitzar algun tipus de coordinació entre el professorat de 

literatura (tant de secundária com d'universitat). 

B) Propostes pera l'ESO 

• Diferenciar clarament la literatura de la llengua als currículums, 
perque se'n puguin fer resso els !libres de text. 
Distribuir la materia de Llengua catalana i literatura de segon 
cicle en dqs blocs perfectament diferenciats: un de llengua i un 
de literatura. D'acord amb els currículums, el de literatura es 
podría elaborar a partir deis generes literaris i es podría impartir 
a quart o a tercer. 

Evitar les llistes de lecture,; i deixar la tria a criteri deis centres. 
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■ Potenciar una hora de lectura als centres (a primer cicle· hauria 
de ser de lectura comprensiva, i a segon cicle, ja literilria) . 

■ Potenciar tallers , com a credits variables o mitjani;ant altres 
fórmules, de poesía, de.narrativa, de teatre ... 

■ Pensar en la literatura també per als grups flexibles. per a l'aten
ció a la diversitat, pera les aules d'acollida. Si cal promociommt 
o subvencionant des del Departament d'Educació col,Jeccions 
de lectura facil, que també s'haurien de comem;:ar a aplicar a 
alguns autors i obres de la literatura catalana. 

C) Propostes peral batxillerat 
• Distribuir la materia de Llengua catalana i literatura en dos blocs 

perfectament diferenciats: un de !lengua en un cursi un·de lite
ratura en l'altre. Si a !'ESO el curs de literatura estava central en 
generes, ara hauria de tenir un caracter rnés historie. En aquest 
curs especlfic de literatura es podrien fer sis lectures, dues o tres 
de les quals serien triades pels centres per potenciar a través de 
les lectures les activitats extraescolars, la presencia d'autors a les 
aules, la diversificació d'autors i de generes ... Les restants , com 
ara , serien les proposades pel Depanamenl d'Educació 

■ Refer el model d'exarnen de selectivitat de l'assignatura Uengua 
catalana i literatura, d'acord arnb els, criteris anteriorment expo

sats. 
• Garantir que la comissió de tria de lectures sigui plural i, basi

cament, formada per gent amb experiencia docent. 
■ Mantenir la tendencia actual de triar lectures de literatura con

temporania en l'assignatura de Literatura catalana de modalitat. 

Notes 
l. Diversos autors, «¿Cap a on van la !lengua i la lileralura a l 'ensenyatnent secunda

ri?,, Avui (21-Xll-200'1), p 17. l:article anava sig~al per un col-lecliu de professors 
unive;sitatis i de secundMa: Anton Carbondl, ·Jordi Castellanos, Marina Gust( 
Jaume Macia, Teresa Mufloz i Jau me Aulet, coautor d'aquestes reflexions. El manifest 
va comptar en aquell moment amb unes t= •centes adhesions i tingut continullat 
-sense la sig11alura de Jaume Mac!A- en un altre artlcle, aquesl cop a u, Vanguardia: 
«;Por que no enseñamos a ker?>, ui Vanguardia (12-1-2006), p . 22. 

2. l.'.enquesta no ha estat plantejada amb la intenció de recolllr dades amb•valor esladfs
tic, sinó de veu re la situació en ~mbils dlferents: centres pllblics, cen,lres concertats, 
centres de zoncs d'extraradi, cenlres d e zoncs rurals i centres de dlferents capitals 
comarcals (tambt de Barcelona, es ciar). Així matehc hem lingut present un mosuari 

,i'~ 
·' 

:i1 

,!1(/ 

diferent de professorat: des deis que s'han dedicat hislbri.camen l a l'ensenyamenl de 
la llengua i la literatura, fins als que s'han incorporal de fa poc al sistema educatiu, 
coma interins o coro a professors amb pi•~• consolidada. En tOlal hcm tabulat una 
vlntena de respostes que pre1enen ser exemplificadores d'aquest.a diversitat. Des 
d'aqul volem agralr la col-laboracl6, ts ciar, a lots els qui han acceptat de fonnar part 
d'aquest mostreig, tant pe! temps que han hagut de dedicar a un qtiestionari forta 
ampli i entretingut, com per la paciencia_ que han tingut amb els nostres requert
menls. 

3. Vegeu Josep M. Muñoz, •¿Quin espai donem a la literatura?•, rAven¡:, nllm. 313 
(maig 2006), pp. 10-16, amb intervencions de Joan Badia, Anton Carbonell, Jordi 
Castellanos t Artur Nogueral. 

4 . Lts intervencions en les dues jornadcs estan en aqueS!s momenl5 en premsa, a punl 
de sottir publicades. 

5. les dues dates són tes que qúeden enlre la publicacl6 deis documents a debatre 
(Dtba1 curricular. Rejlexions i proposles, Barcelona,. Generalitat de Catalunya / Depar
tament d 'Educació, octubre 2005) i les conclusions finals una veg¡ida acabat el 
proces (Debat curricular. Rejlexioru I propos1,s. Documwt final. Barcelona, Generalitat 
de Cat~lunya / Depanament d'Educació, selemb~ 2006). t:apartat rdacionat ambla 
!lengua ! la literatura («Ensenyar i aprendre !lengua i comunicació en una societal 
multilingOe i multicultural•) ha estat elaboral per Artur Noguerol, amb partidpaciO 
de Josep Marúnez, Dólors Permanyer, lola Ribelles i Teresa Scrra. Es pot accedir. 
lant als documenls coma les intervencions en el forum, a www.gencat.net/educacló/ 
debalcurricular. 

6. Vegeu Pere Mart( i Bertran, «La lileratúra calalana a l'ensenyament postoblig¡itori: 
aprox.imació a una degradació• , Arrides de Didáctica de la U,ngua i de la Uteratura, 
nllm. 26 (gener-marc 2002), pp. 93-10!1; i Jaume Aulet, «Sobre l'ensenyament ge la 
literatura catalana•, Sura d'Or, núm. 508 (abrU 2002), pp. 21-25. • 

7. Vegeu Jeroni Moya (coord.), Uegir per apn;ndre. Una proposlct per treballar les lectum 
a l'ESO, Bellatena, lnstitut de Ci~ncies de \'Educació de la UAB, 2005, amb la col
laboraci6 de Núria Amat, Marta Mere~ Brugueta, Jauroe Closa, Caty Garcia i lmma 
lópez. 

8. Isabel Tejerina Lobo (dir.), Lecturas y kctores en la ESO. Una invesligacidn educativa, 
Santander, Ediciones de la Consejerfa de Educación del Gobierno de Cantabria, 
2004. El treball es pot consultar a la biblioteca virtual Miguel de Cervantes (http:// 
www.cervantes,'ittual.com). 

9. Alfred Sargatal, El treball de recma en IUeratura. Com organitzar-1o, com dirigir-lo, 
Barcelona, laertes, 2002. 

10. Se'n pot consultar un primer tast a h ttp://phobos.xtec.cat/mgarcl l '1/moodle. 
11. Toles les citacions esmn extreles. del lllbre Currlculum. Educacld 5ccunddria Obllgal<l

ria. Arra de Uengua, Barcelona, Departament d'Ensenyament, 1993. 
12. les citacions del currtculum aclual estan extretes del web del Departament d'Educa

ciO: hltp://www.xtec.cat/estudis/index.htm. 
13. Hi ha altres dades objeclives que lambé ho corroboren, com per cxemple l'enquesta 

que es don~ a contixer al nover,,bre de 1997 des de l'Area de Llengua d'Inspecció 
d'Ensenyament a partir d'lnformació recollida duram el curs 1994-1995. 

14. Cunirnlum Batxilleral. Mattries optatlves, Barcelona, Depanament d'Ensenyamenl, 
1999, p. 127. 

15. Vegeu Currfrulum Batxillerat. Mattries comunes, Barcelona, Departantent d'Enscnya
tnenl, 1999. • 

16. Els altres tres són «Comunicaci6 i llenguatge•, «Uengua oral i escrita• i •la llengua 
i _els parlants, . 
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17. El document amb aquestes noves oriemacions es poi consultar a http://www.xtcc. 
cat/estudis/index.h tm. 

18. És de modalitat, pcrqut nonlés forma part del currlculum de la modalitat d'Huma
nitats i Ciencics Sodals, per molt. que durant. anys s'hagi redamat que també formi 
part, almenys, del de la modalitat d'Ans. 

19. Currículum Batxilleral. Maleries d• modalttal, Barcelona, Departament d'Ensenyament, 
1999. 

20. No disposem de dades estadlstiques sobre aquesta tria d'assignatures de modalitat. 
Ens basem, dones, en la infonnaci0 extreta de la nostra própia enquesta. 

21. En els darrers temps, la comissíó d e lectures del Departamertt d'Educació ha decidit 
prioriuar les obres mes cw ttemporAnics, cosa que poi s lgniCicar una millora respecte 
als precedents immediats. 

22. Deixem de banda les materies optallves d issenyades pel centre, tanl pel íet q ue gai
rebé han quedat reduides a una pura anecdota, com p erque en aqutsts casos cada 
centre és un món. 

23. Currlculum Balxilleral. Mattri,s optatives, Barcelono, Deponamem d'Ensenyament, 
1999, p. 125. Les modilkadons del decret de 2002 no aíecten l'assignatura. Vegeu 
http://www.xtec.cat/estudis/index.htm. 

2'1. Vege.u Curr1, ulttm. él Batxiilerat, Barcelona, Departament d'Enstnyamem , 1999, ps. 
63-74. 

25. La Universitat Autónoma de Barcelona, pcr exemple, compta amb un programa 
especllic (anomenat ARGÓ) destinat a l'orientació i assessorament d'estudiants de 
batxillerat en la trio del treball de recerca. Vegeu http://antalya.uab.cat/ice/argo/ 
hotne.htm. 

26. Sargatal, El treball de recerca en literatura ... , op. cil. 
27. Vegeu sobre aquesta qúestió la curiosa infonnació facilitada a M. COSTA-PAU, •la 

troballa d'una versió in~dita i única del canl lde la sibil-la) a l'Arxiu de Vic•. Quadtm 
El Pats, núm. ll92 (21-Xll-2006), p. 2. 

28. El problema t s exactament el mateíx en el cas de pingua castellana i li!<ratura, és ciar, 
cosa que vol dir que, a l'hora de les valoracions. els déficits poden multiplicar-se per 
dos. 

29. Els moclels d'examen actuals i les corresponents pautes de correcdó es poden con
sultar al web http://wwwlO.gencat.net/dursVca/un/pau_cxarnens.htm, 

30. Aixo ts el que decreta, si més no, el Mlnisterl (vegeu el Reial Decret 1025/2002, de 
4 d'oclUbre) tot i que a la pr~ctlca (almenys a Catalunya) la mesura no s'ha acabat 
d'aplicar mai de manera absolutarnent sislem~tica 

3 1. Dades facilitades des de l'Oíkina d'Organització de Proves d'Accts a la Univmitat 

del Consell lnterunlversitari de Catalunya. 

jAUME AULET és ptofessor del Dcpartament de Filología Catalana de la UAB. 

PERE MARTI 1 B ERTA.AN és prolessor d e l'IES Eugení d'Ors de Vilafranca del 

Penedés. 

ttJ• Pa~_?ej ada cie11tífica 
Jt pet Barcelona* · 

r~ 

Morion.o Bossedas 

El di>sab<, 10 de maig del 
2006, es va fer una passejada científica per Barcelona, organitzada 
pe! Col,legi i explicada i comentada per Merce Piqueras, coautora 
del llibre Passejades perla Barcelona cíentifica. l'.objectiu era coneixer 
de prop els llocs i carrers que tenen alguna relació amb la ciencia. 

A les 11 h del matl ens varn trobar un grup de professors amb 
la nostra guia al comem;ament de la Rambla. La passejada va \ni
ciar-se alla mateix, al núm. 2 de la plac;;a del Portal de la Pau, edi
fici on antigament hi va haver una foneria. S'hi van fabricar canons 
fins que Felip V va prohibir que a Barcelona es fabriqués artillería. 
Aleshores va destinar-se a la fabricació de campanes, com la Toma
sa i i'Honorata de Ja catedral de Barcelona. Avui en dia l'edifici és 
tancat i abandonal. 

Pujant perla Rambla, a !'actual seu del I'rontó Colon va .haver
hi la Casa Napoleón, un dels.fo tógrafs més populars del segle x1x. 
Antonio Fernández, més conegut com a Napoleón per la retirada 
que es deia que tenia amb !'emperador frances, va ser pioner de la 
fotografía. En aquesta casa van fer-se les primeres projeccions de 
p~l-l!cules de forma regular. Amb un aparell Lumiére, s'hi projecta
ven pel•llcules franceses de la primera epnca del cinema, corn La 
sortida deis obrers de la fabrica Lumiere de Lió o L:arribada d'un tren. 
J. , Molt a prop, a la zona on actualment hí ha el govern Militar, hi 
havia hagut el Cinematograf Beliograff. 

Al passatge Bacardl, que comunica la Rambla amb la pla<;a Reial, 
t" als locals d'un antic taller es va fundar, l'any 1940, l'Herbo!isteria 
~: Farran, que va esdevenir un punt de referencia en el.camp 'de les 
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