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Bilingiiisme i educacio.
Per a una sociologia del bilingitisme

per MIQUEL SIGUAN

Bilingiiisme i sociologia

En principi el bilingliisme és un fet psicologic del comportament de
certs individus humans capagos d’expressar-se i de comunicar-se amb la
mateixa o semblant facilitat en dues llengiies distintes.

Perd normalment el bilingitisme d’un individu no es un cas aillat siné
que €l trobem convivint amb d’altres individus que sén també bilingiies, i
precisament en el mateix sentit que ho és ell, parlant les mateixes llengiies
i en les mateixes condicions. Aixi el bilingiiisme se'ns converteix en un fet
coHectiu i aix0d ens autoritza a fer-ne un tractament sociologic.

Des d’aquesta perspectiva podem parlar d'una societat bilingiie o d'un
territori bilingiie quan en una mateixa societal o entre els habitanis d'un
mateix territori s'utilitzen normalment dues llengiies distintes com a mitja
de comunicacid.

No val la pena d'endinsar-nos en velles discussions per tal d’aclarir quan
dues llengiies sén efectivament distintes. Tampoc no cal, per a poder conside-
rar una societat o un territori bilingtie, que les dues llengiies en preséncia
tinguin exactament la mateixa difusié i el mateix status, la qual cosa gairehé
no ocorrerd mai. Ens basta que totes dues llengiies siguin considerades dis-
tintes i que totes dues siguin utilitzades en situacions diverses per un nom-
bre apreciable d'individus.

Es evident que en el territori en el qual aixd s'esdevé, on coexisteixen
dues llengiies, hi haurd un nombre considerable de bilingiies. El bilingiiis-
me fet social podria considerar-se com la suma dels bilingiliismes individuals.

Certament, el fet social inclou comportaments individuals. L'estudi i la
sistematitzacié de comportaments individuals del bilingiiisme, tal com pot
aconseguir-se en una enquestia sociologica, constitueix una base ineludible
per a l'estudi del tema que ens ocupa. Més endavant parlaré amb detall
d'aquesta forma de tractar-lo.
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Perd ara voldria remarcar que un fet social, i per tant també el bilin-
giiisme, no pot reduir-se ni en la seva descripcid ni en la seva explicacid a
una suma de conductes individuals.

Un pais o una regié no és bilingle perqué hi coincideixin una série
d’individus que sén bilinglies; contrariament, cadascun d'aquests individus
és bilingiie perqué ha nascut o perque ha immigrat a un territori on s'usen
dues llengiies.

I aixd que dic per al fet de ser bilingiie pot repetir-se per a cada una de
les modalitats del comportament bilinglie, pel fet d'usar una liengua amb
més o menys freqiiéncia, d'usarla en aquesta o en aquella situacid. En cada
cas descobrirem que el comportament del subjecte depén d'unes raons gue
s6n anteriors i exteriors a les seves raons individuals.

Des d’aquest punt de vista la perspectiva amb qué haviem comengat
aquesis comentaris se’ns inverteix. Alld que és primari no és l'individu siné
que, contrariament, el que és primari és el fet historic que ha posat dues
llengiies en contacte —més O menys tens— €n un mateix territori i els fac-
tors socials, politics i econodmics que condicionen la dinamica i el desenvo-
lupament d’aquest contacte. El bilingliisme ¢s simplement la repercussio
d'aquest fet historic en uns individus determinats.

Aixi queden clarament diferenciats el bilingiiisme com a comportament
d’un individu i el bilingiiisme com a fet social. Es tracta de dues realitats
distintes, el coneixement de les quals implica metodologies diferents: de la
primera se n'ocupa la psicologia i de la segona la sociologia.

Es possible adhuc assenyalar un altre tipus de diferéncia. El bilingiiisme
com a forma de comportament d'un individu es defineix com la capacitat
per a emprar indistintament, amb igual competéncia i en iguals situacions,
dues llengiies diferents. 1 encara que es pugui creure que aquest bilingiiis-
me perfecte és inabastable, sempre és veritat que aquesta igualtat és el
model ideal a través del qual es mesura i es defineix el bilingliisme: un indi-
vidu és més bilingile com més s'apropa en aquesta igualtat.

En canvi, en ¢l bilingliisme com a fet social la igualtat entre les dues
llengiles en preséncia, igualtat de status i d'ds, ni existeix ni pot existir.
La coexisténcia entre dues llengiies implica una tensié i una dinamica entre
elles que desemboca en una o altra direccié. En aquestes condicions sembla
justificat mantenir el terme bilingiiisme per a referir-nos al comportament
individual i utilitzar un altre mot, que pot ser «diglossia», per a referir-nos
al bilingiliisme com a fet social.!

El terme «diglossia» va ser difés fa uns anys por Ferguson?® per desig-

1. Contrariament al que podria pensarse a primer cop d'ull, T'oposicié “parlallen-
gua” té molt poc a veure amb l'oposicié enire conducta individual, objecte de la psicolo-
gia, i conducta social, objecte de la sociologia. La parla, tant pot referir-se a alld que diu
on determinat mdividu com a alld que diuen tots els que parlen una mateixa llengua.
A la inversa, la llengua pot estudiarse a través de la parla d'un sol individu, tal com
s’esdevindria en el cas d'una Ilengua a punt d’extingir-se.

2. Fercuson, CH.: Diglossia. “World”, 15 (1959), p. 325-340.
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nar el fet que en moltes societats existeix una llengua —o una modalitat
especial de la llengua d'ds general— que s’aprén en l'educacié formal i s’em-
pra amb la llengua escrita i com a parla formal, perd no dins la conversa-
cidé corrent. Es el que podriem dirne llengua culta.

Arran de l'article de Ferguson la nocid «diglossia» ha aconseguit una
certa difusio entre els estudis de sociologia del llenguatge. L'existéncia d’una
llengua «culta» o «distingida» és evidentment un fenomen social. Aguesta
llengua només és usada en unes determinades circumstancies socialment de-
finides, perd a més a més, no tots els membres de la societat tenen la ma-
ieixa facilitat per a utilitzarla, ja que requereix una certa educacid. Per
tant, esth en relacid directa amb la jerarquia i I'ascens social.

La coexisténcia de dues llengiies o de dues variants d'un mateix llenguat-
ge implica qualque tipus de bilingilisme, tot i que Fishman ha intentat dis-
tingir bilingiiisme i diglossia. Entre nosaltres aquesta distincié ha estat
recollida per Ninyoles, que ha popularitzat la nocidé de diglossia aplicant-la
al conflicte a Valéncia i a les seves implicacions socials. Si bé per a ell el
terme diglossia alludeix a un conflicte lingiifstic i admet la possibilitat que
pugul donar-se una coexisi¢ncia de llengiies sense conflicte, resulta claris-
sim que ho considera com una possibilitat poc fregiient i, en tot cas, prefe-
reix reservar el terme bilingiiisme per als comportaments individuals.?

Crec que no hi ha inconvenient a endinsarmos un pas més i afirmar que
tota coexisténcia de llenglies comporta una certa tensié i un cert conflicte
traduit en una distincié d'usos i en una dindmica evolutiva i que, per tant,
tot bilingtiisme collectiu pugui —o degui— denominar-se diglossia. D’aques-
ta forma tindriem dos termes perfectament diferenciats: bilingiiisme per a
aludir al comportament dels individus capagos de comunicar-se en dues
Hengiies, i diglossia per a denominar el fel de la coexisténcia de dues lfen-
gies com a mitja de comunicacié en un mateix grup social.

La proposta sembla, en principi, perfectament raonable. Tes citncies van
progressant i cada vegada precisen més els conceptes, i aixd implica la intro-
duccio freqgilent de noves denominacions —dues paraules on abans només
se n'utilitzava una— a condicié que aquestes noves paraules es defineixin
amb claredat 1 que la seva iniroduccié respongui a alguna finalitat. Essent
aixi, la innovacié sembla justificada i és probable que molts socidlegs la
veurien amb gust,

3. NinvoLss, R. Li.: [dioma y poder social. Tecnos, Madrid, 1972. Ninyoles qualifi-
ca de diglossica la situacié lingiiistica a Valencia, qualificacid gue, d'acord amb la de-
finicié que ell mateix déna a la paranla diglossia, és perfectament logica, i al mateix
temps afaca a qui la gualifica de bilinglie. Amb aquesta posicié deixa sobreentendre
que aguells qui usen el qualificatin bilingiie, accepten la situacié existent i fins i tot
la valoren positivament, amb la qual cosa es fan complices del retrocés del valencia.
En canvi, la denominacié “diglossia” expressa desequilibri i té un significat de pro-
testa. No cal dir que la paraula bilingiiisme collectiu pot definir-se de manera gue in-
clogui un possible desequilibri i que quan l'usem en un context cientific no ha d'impli-
car necessariament que es pren partit a favor d’una situacié.
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Tanmateix, hi ha raons en contra. En primer lloc, l'is que fins ara
ha qualificat indistintament de bilingliisme tant el comportament individual
com el fet social. L'escas cultiu que fins ara ha tingut la sociologia del llen-
guatge, i de manera especial la sociologia del bilingiiisme, pot reduir la
importancia d'aquesta objeccid.

Perd encara-hi ha una raé de major pes. Perqué la distincié entre con-
ducta individual i fet social és una distincié clara perd amb una arvel arti-
ficiosa. No hi ha fet social que no sigui el resultat de conductes individuals,
i no hi ha conducta individual que no s’esdevingui en un context social.
Agquest és el motiu pel qual hi ha tants mots que s6én comuns a la psicolo-
gia: la paraula prejudici, per a posar un d’entre tants exemples existents.
designa alhora un comportament individual i un fet social.

Sigui quina sigui la denominacié que s'adopti i encara que es prefereixi
continuar parlant de bilingiiisme per a designar la coexisténcia de dues llen-
giies en una societat, el més important és notar que aquesta coexisténcia té
totes les caracteristiques dels fendmens socials i per aquest motiu tant la seva
descripcié com la seva aplicacié ha de realitzar-se en funcio de les forces
que descobreixen i expliquen l'estructura i la dinamica social.

Llengua i societat

Fins i tot en el cas d’'una societat en qué tots els scus membres utilitzen
la mateixa llengua per a expressar-se i comunicar-se, aquesta llengua no és
plenament uniforme en tots els seus usos i en relacié amb tots els grups
que constitueixen la societat, siné que presenta varietats que al mateix
temps poden posar-se en relacié amb l'estructura social i amb una jerargquia
d’'usos lingiiistics.

En qualsevol societat existeixen modalitats de la llengua que nomeés po-
den utilitzar-se en determinades circumstincies, acomplint unes funcions
que per a la societat representen un valor superior: litirgia, governacio, ad-
ministracié de la comunitat i per a les relacions amb les persones i institu-
cions que acompleixen les esmentades funcions. La llengua gue s'empra en
aquests casos, la qual ja he qualificat anteriorment de llengua culta, té una
estructura i un contingut en part distint i en part més elaborat que la llen-
gua comuna i suposa, per tant, un aprenentaige especialitzat que es rep a
través d’una educacié adient.

Amb aixd queda clar el paper discriminador que representa la llen-
gua culta. Els membres dels estrats superiors de la societat no solament
sén capagos d'utilitzar la llengua comuna siné que no tenen cap dificultat
a utilitzar la llengua culta perqué 'han apresa al llarg de la seva educacié
i perqué tenen ocasié d'emprarla sovint en l'exercici de les seves funcions.



BILINGUISME I EDUCACI) 9

En canvi, els membres de les classes inferiors quan els cal usar aquest llen-
guatge es troben amb dificultats practicament insuperables.

El sistema educatiu exerceix un determinat paper en aquesta discrimina-
ci6 social del llenguatge. En la mesura en qué un sistema selectiu tendeix
a perpetuar l'estructuracié social existent i en la mesura en qué el sistema
selectiu no es correspongui amb 'estructura social —i mai no es corresponen
exactament— s'ofereix a alguns o a molts individus la possibilitat d’ascen-
dir socialment. Les societats varien granment en les oportunitats de mobi-
litat social que brinden als seus membres, i aqui no hem d’entrar en el
tema; sempre, perd, I'ascens social requereix un important esforg lingiiistic
per part de les classes establertes.

La distinci6 entre la llengua comuna i la llengua culta que he descrit
com una dicotomia estricta, és veritablement molt més complexa. No hi ha
una sola llengna culta, sind diverses acordades a distintes funcions, i podem
distingir el llenguatge oratori, el cientific, I'administratiu, el literari i potic,
el convencional, I'«elegants», etc.

Contrariament, el llenguatge usat entre les classes inferiors no es pot
descriure simplement com a llenguatge «comti» a tota la poblacid; en certs
estrats trobem modalitats de lenguatge empobrit o deformat, i en certs
grups meés o menys marginats, auténtics llenguatges propis (argot).

Caldria afegir, encara, altres modalitats d’'una mateixa Illengua que poden
posar-se en relacié amb l'estructura professional. Les diverses professions i
ocupacions produeixen varietats lingiiistiques que estan clarament en rela-
cié amb l'estructura social a través de la jerarquia de les ocupacions. Hi
ha també notories diferéncies entre el Henguatge urba i el rural, amb major
prestigi per part de l'urbd. I exisicixen finalment, diferéncies geografiques
en les quals les diferéncies de prestigi poden atribuir-se en part —pero
solament en part— a raons socioecondmiques.

Quedaria fora de lloc intentar descriure aqui aquestes distintes varietats:
en referir-me a elles pretenc tan sols fer veure que adhuc en una societat
monolingiie existeixen varietats definides de la mateixa llengua relacionades
en primer lloc amb l'estructura social.

No pot negarse que J'escolaritat generalitzada, tipica del nostre temps,
és un factor importantissim d'unificacié lingiiistica, al qual hem d’afegir
la difusi¢ dels mitjans de comunicacié de masses. Malgrat que aquests fets
tenen conseqiléncies que no és possible negar, la seva infludncia sobre el
fenomen que comentiem és molt inferior a allo que de bell antuvi sembila.
En tots els paisos, adhuc en els més avangats, existeix una estructuracié
social 1 unes jerarquies molt clares, i en ells el sistema d’ensenyament supe-
rior €s un sisterna selectiu. Les diferéncies entre modalitats comunes o vul-
gars i modalitats cultes d'una mateixa llengua continuen essent perfectament
reals,

Perd, aquestes modalitats d'una maieixa llengua ;sén purs artefactes lin-
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giifstics destinats a realcar certes funcions i certes diferéncies socials, o res-
ponen a una necessitat real? ¢La llengua vulgar i la llengua culia son dues
formes d’expressar el mateix pensament i de referir-se a la mateixa realitat
o es tracta de Vexpressié de dues formes de pensar diferents que posen de
manifest dues realitats igualment distintes?

Amb aquestes preguntes aHudeixo un tema que és el centre de moltes
preocupacions contemporanies, 1 que tampoc no seria adequat tractarlo aqui,
perd no vull deixar d’esmentar-lo perqué pot plantejar-se de la mateixa for-
ma en relacié al bilingliisme.

Hi ha una antiga tradicié intellectual, estretament relacionada amb el
romanticisme en els seus origens, que posa en esireta relacié lengua i cul-
tura, o llengua, cultura i poble, per a ser més exacte. Les difergncies entre
les llenglies parlades per distints pobles no sén diferéncies arbitraries ni
que hagin ocorregut per atzar siné que reflecteixen les seves diferéncies
culturals; reflecteixen, per tant, distintes formes d'enfrontar-se amb la rea-
litat i, en definitiva, pot considerar-se que expressen realitats diferents.
Fins i tot, actualment, aquesta orientacid té representants distingits en I'an-
tropologia cultural i en la sociologia del llenguatge.

No pot negar-se que l'assaig de traduir aquesta «intuicié» respecte a les
relacions entre llengua i cultura no ha estat mai gaire comvincent per manca
de demostracions rigoroses. Es facil, doncs, fer notar que si un poble ha
muntat la seva organitzacié social sobre el matriarcat o sobre la jerarquia
feudal, el seu llenguaige presentard abumndants empremtes d'aquests fets
en el seu vocabulari, També és facil de mostrar el rastre que sobre el voca-
bulari ha deixat la forma de vida del poble el llenguatge del qual considerem.
Els esquimals, per citar 'exemple iopic, posseeixen moltes més paraules que
nosatres per a designar el matis del blane, mentre que el seu vocabulari en
la gamma cromatica és mes pobre que ¢l nostre. Perd cal advertir que fins
aqui només es tracta de diferéncies de vocabulari que en la mesura que no
tinguin correspondéncia amb una altra llengua demostraran una caréncia
i una pobresa d’aquesta llengua en un aspecte determinat més que en una
diferéncia de manera de pensar. Quan s'intenta posar €n relacié l'estructura
de la frase en les Ilengiies indoeuropees amb Vevolucié de la filosofia i de
la ciencia a Europa I'argumentacié és molt més ambiciosa i arriba al mateix
cor del tema que discutim, amb la qual cosa ens movem en un terreny bas-
tant vague, on les demostracions son dificils.

Els exemples esmentats es refereixen a llengiies i cultures distintes. Pero,
i en €l cas de modalitats d’una mateixa llengua com les que venim comern-
tant, es pot creure que expressen diferents formes de pensar?

L'opinié afirmativa pot recolzar sobre diverses perspectives:

12 Hs cert que els llenguatges cultes especialitzats permeten un mane-
jament més eficac de determinades realitats. El llenguatge juridic i admi-
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nistratiu, per posar un exemple, no és tan sols una exhibicié de pedanteria
o un mecanisme defensiu per part d’alguns professionals determinats sing
que, efectivament, facilita la comprensié i la practica de les relacions ju-
ridiques i administratives entre els homes. Els juristes del Renaixement i
també els de temps posterior s’obstinaven a seguir utilitzant el llat! perque
consideraven que les noves llengiies vulgars no eren adequades per a ex-
pressar les subtileses dels problemes juridics, i tenien raé.

Perd si aixo és cert, també ho és, al meu judici, que les llengiies vulgars
no implicaven ni en el seu vocabulari ni en la seva gramatica una concepcid
distinta de les relacions juridiques. Simplement eren més pobres en aquest
aspecte, pobresa relativa, d'altra banda, que va ser ampliament compensada
ent el curs del temps,

22 Quant al llenguatge literari, pot fer-se una argumentacié semblant.
També els literats renaixentistes consideraven més apte el llati per a la
creaci6 estética. Per al poeta, la relacid entre llenguatge i realitat és distinta
i molt més estreta que per al jurista. Per al jurista, igual que per al cien-
tific i d'altres usuaris del llenguatge culte, el llenguatge s un instrument
mes o menys adequat per a desentrellar una realitat en si mateixa, indepen-
dent del Nenguatge en que s'expressa. Per al poeta, la realitat poética ja
es troba d'alguna forma en el llenguatge. El llenguatge poétic adhuc sig-
nificant ¢l mateix que el llenguatge vulgar, posa en relleu aspectes de la
realitat que solament per mitja d'aguest llenguaige existeixen. Agquesta in-
sisténcia en el valor singular de la paraula poética recorda la relacié singu-
lar abans esmentada ~—hi ha paraules que només tenen significat ple en una
llengua i, per tant, en rigor son intraduibles— i també el valor singular que
solem concedir a la llengua materna —hi ha experiéncies que només poden
expressar-se amb propietat en llengua materna.

Sembla que no pugui esgrimir-se cap objeccié contra aquest caracter sin-
gular de la llengua poética en oposicié a la «llengua quotidiana». Perd tam-
poc no podem oblidar que tota llengua poética es converteix amb el temps
en un repertori de formules insubstancials, i que sén els mateixos poetes els
qui substitueixen la llengua literaria anquilosada per un nou repertori poetic
extret precisament del diposit comi que és la llengua de tots.

32 Una opinié més radical consisteix a reduir les varietats d’una ma-
teixa llengua a una dicotomia basica posada a la vegada directament en re-
lacié amb l'estructura social. Llengua de l'dlite o de les classes dirigents i
llengua dels treballadors. I sostenir gue la diferéncia entre elles dues no té
res a veure amb una major o menor riquesa llingiifstica siné que expressa una
diferéncia de mentalitat i adhuc, si es vol, de cultura.

Com a representacié caracteristica d’aquest punt de vista pot citar-se
Bernstein, professor de sociologia de I'educacié a la Universiiat de Lon-
dres. Bernstein va partir de la comprovacié que els nens de classes obreres
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o treballadores tenen menys éxit a l'escola, adhuc quan posseeixen el ma-
teix nivell inteHectual (mesurat amb tests d'inteHigéncia) que els nens de
classes socialment més elevades. L'opinié de Bernstein és taxativa: les di-
ficultats dels nens de classe treballadora tenenm una arrel fonamental: la
llengua que parlen i que els posa en situacio d’inferioritat.

Segons aquest auior, els nens de classe treballadora aprenen en la seva
primera infincia una llengua que pot qualificar-se de simple, directa, per-
sonal i afectiva, adequada per al tracte immediat amb les persones i pel ma-
peig immediat del mén circumdant. Es la llengua que empra la classe tre-
balladora.

El nen de classe mitjana, en canvi, comenca per aprendre aquest mateix
llenguatge, perd aviat ¢s dirigit vers un llenguatge més claborat en qué es
reforcen la racionalitat i Iobjectivitat de Ies relacions, els aspectes mediats
i llunyans de la realitat i la projeccié de les interaccions vers un futur
distant.

El llenguatge que aprén el nen de classe mitjana €s, per descomptiat, el de
la classe social a la qual pertany, perd també és el llenguatge que utilitza
Tescola. Per aixd el transit de la llar a Tescola 1i és relativament facil,
mentre que el nen de classe treballadora en arribar a l'escola ha d’enfron-
tar-se amb un llenguatge estrany.

Les idees de Bernstein han tingut un gran resso, encara gue és forgos de
recongixer que els seus intents per a demostrar empiricament lexistencia
dels dos codis i les seves diferéncies no han resultat suficientment convin-
cents, i el mateix Bernstein s'inclina a considerar una varietat de codis gue
no depenen solament dels nivells socials siné de diverses situacions,

Deixarem en aquest punt els comentaris sobre la pluralitat de llenguat-
ges i el seu profund significat, i ens acontenfarem amb comprovar gque
efectivament existeixen i, afegirem amb prudéncia, que per gramns que siguin
les diferéncies que impliquen, algun fons comul han de tenir els distints
llenguatges quan, malgrat totes les seves limitacions, és possible alguna co-
municacio.

Amb aquestes divagacions sobre els distints llenguatges en una societat
monolingiie, ens hem allunyat aparentment i amb excés del tema del bilin-
giiisme. Perd he de remarcar que d'aquesta divagacio es desprenen dos fets
directament relacionats amb el nosire tema:

1. Adhuc en una societat monolingiie existeixen distintes varietats lin-
gitfstiques —distints codis, si es prefereix tal expressi6— cadascuna de les
quals susa en situacions definides. Lis de les distintes varietats lingiiisti-
ques esth directament relacionat amb Vestructura i el funcionament social.
En les societats de llengiies en contacte veurem que son les dues llengiies
que coeexisteixen les que acompleixen diferents funcions socials.
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2. També en una societat monolingiie els individus es veuen obligats a
passar alternativament d'un codi a 'alire. Aix{, un individa utilitza el llen-
guatge coloquial a casa seva, el culte en escriure i un llenguatge especia-
litzat juridic si és advocat i informa davant un tribunal.

Cadascun d’aquests codis implica una manera distinta de pensar i d'en-
frontarse amb la realitat. Adhuc pot considerar-se que cadascun posa de
manifest una «personalitat social» diferent.

Cal suposar que aquesta pluralitat no destrueix ni la unitat profunda de
la seva personalitat ni la coheréncia global del seu pensament. En toi cas,
el que és evident, és que el subjecte pot passar d'un codi a Ialtre sense
solucid de continuitat, i adhuc sense esforg, en una mateixa situacio,

Tot i que no utilitzem la paraula bilingiiisme per a alludir aguesta capaci-
tat, és evident que es relaciona directament amb la capacitat del bilingiie
de passar d'una llengua a l'altra.

Societat de llengiies en contacte.

Normalment la coexisténcia de dues llenglies en una mateixa societat
suposa l'existeéncia de dos grups lingiifstics on cadascun té com a llengua
primaria —llengua materna— una de les dues llengiies en preséncia.

Abans de referirnos a elles hem d’esmentar encara una situacié inter-
media, la que es ddéna en una societat on tots els subjectes aprenen prima-
riament la mateixa llengua perd on existeix i s'usa més una segona llengua
com a llengua culta o de prestigi.

Es exactament la situacié descrita en els parigrafs anteriors quan distin-
giem la llengua corrent de la llengua culta, amb I'tnica diferéncia que alli
es tractava de varietats d'una mateixa llengua i aqui es tracta de llengiies
distintes.

L'exemple més familiar per a nosaltres és el llati. A bartir del segle xI1
el llati ja no és llengua priméaria de Ia poblacié de cap comarca europea;
en unes perque el llatf ja ha deixat pas a les llengiies vulgars, en altres
perqué mai no s'hi va parlar, o simplement, perqué mai no arribaren a for-
mar part de I'Tmperi Romi. I, tanmateix, el llati és Ia llengua de la cultura,
del saber, de la litdrgia, de la cidncia, de I'administracid i adhue, simple-
ment, la llengua escrita.

Aquest paper que va exercir el llati com a llengua culta va anar variant
~—i reduint-se— en el curs dels segles. Perd la seva duracié ha estat notable-
ment llarga, i encara al comencament d’aquest segle, en la guerra del 14,
amb freqiiéncia es donava el cas d’oficials que en caure pPresoners aconse-
guien fer-se entendre utilitzant el Nati que havien aprés durant Yensenya-
ment secundari.
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L'arab literari constitueix actualment un fenomen semblant, per tal com,
no essent llengna priméaria en cap pais arab, és, no obstant aizd, i amb ten-
dencia creigent, la llengua de l'educacié i la cultura. I encara que amb
modalitats distintes en cada cas, podriem citar encara 1'hebreu per als jueus
i el sanscrit a l'India.

Tots aguests exemples i molts d’altres que podriem esmentar son d'un ve-
ritable bilingiiisme ja que es tracta de dues llengiies distintes gque coexistei-
xen en una mateixa societat on cadascuna acompleix unes funcions distintes.

Com que en parlar de les societats monolingiies he alludit ja aques-
tes funcions, no cal repetir-les novament. N'hi ha prou amb remarcar gue
pel fet que el paper «codi-culte» estigui ocupat per una llengua diferent
de la llengua comuna, i no simplement per una varietat d’aquesta llengua,
reforga tots els efectes socials, i en primer lloc Yefecte discriminatiu que
veiem que té lexisténcia de distints codis. La distancia entre el poble pla-
ner i una élite queda molt més marcada si aquesia élite parla llati que no
pas si l'élite parla la llengua del poble —francés o la que sigui— en una
modalitat refinada.

Pel fet d'anar lligada a les estructures i als valors culturals vigents en
una situacié dopada, la llengua culta és per principi conservadora. Aquesta
és la forca que assegura la seva supervivéncia malgrat el seu caricter arti-
ficial (revelat en l'expressio «llengua morta») i és també la seva debilitat,
ja que tot canvi social i cultural tendeix a afeblirda. El desti d’un bilingtiis-
me d'aquesta mena és una lenta decadéncia que no exclou possibles renai-
xemernts.

A lextrem oposat de l'estructura social, els grups socials marginats te-
nen, com deia, varietats lingiiistiques propies que poden arribar a ser autén-
tigues llengiles propies, aixi el «calo» per als gitanos o el «créole» dels es-
clans d'Haiti i la Martinica. En aquesis casos es tracta de llengiles no tan
sols distintes de la llengua comuna, siné de llengiies que sén primaries —ma-
ternes— per a un sector de la poblaci6. Es, per tant, la coexisténcia de dues
comunitats lingiiistiques dintre del marc d'una estructura social determina-
da i, per tant, dels problemes que a continuacié abordarem.*

4. El renaixement contemporani de la consciéncia arab va acompanyat diuna reno-
vacié de l'arab literari, L'estat jueu va intentar convertir I'hebreq de la llengua sagrada
en llengua comuna de la poblacié, malgrat les dificultais que el projecte comporta.
A PIndia, en canvi, per més ulil que fora poder disposar duna llengua nacional comu-
na, no és possible ja ressuscitar el sanscrit per acomplir aguesta missi¢, com tampoc

no seria possible de ressuscitar el llati per convertir-lo en vincle lngiiistic d'una Euro-
pa unida...



BILINGIfISME I EDUCACIO 15

Societats bilingiies.

Ha arribat el moment de considerar el cas, relativament freqijent, que
en un mateix territori i entre els seus habitants s'usin simultiniament dues
llengiies com a mitjd de comunicacié, cada una de les quals és la llengua
primaria d'una part dels seus habitants.

Comencem per clarificar que una situacié d’aquest tipus no és una situa-
ci6 espontania. En principi, els habitants d'un mateix territori parlen la ma-
teixa llengua, i si bé es cert que el territori pot ser més o menys extens, i
que en condicions de primitivisme i aillament els territoris lingiiistics po-
den ser extraordinariament petits, fins i tot en aquests casos la regla de la
unitat lingiifstica continua acomplint-se. L'is d'una segona llengua només
sorgeix de la necessitat de comunicacié amb els habitants dels territoris
veins.

Que en l'interior d'un mateix territori s'emprin com a mitja de comuni-
cacié dues llengiies distintes és, per tant, un fet singular, fins i tot sorpre-
nent, l'explicacié del qual ha de buscar-se en la historia del territori, en el
seu passat sociopolitic. Considerarem tres principals causes:

1. El bilingiiisme com a consegii¢ncia de processos d'expansid I d’unifi-
cacié politica.

2. El bilingiiisme com a consegiiéncia de moviments migratoris.

3. El bilingliisme com a conseqiiéncia dels contactes internacionals.

Expansi6 i unificacié politica

Els grups i les societats humanes han estat sempre i prossegueixen estant
en continua activitat, la qual cosa condueix al fet que uns grups s’expan-
sionin i estenguin la seva influéncia a costa d'altres.

L’evoiucié dels pobles, i amb ells Ia de Ies llengiies de I'occident europeu,
¢s I'exemple més familiar per a nosaltres. En descompondre's 1'Imperi Roma
es descompon a la vegada la unitat del llati, i a cada comarca, a cada
cantd, la llengua en dissolucié segueix una evolucié propia. Aixi, a Espanya,
a cada vall pirinenca trobem una evolucié parallela i independent,

A mesura que passa el temps, els habitants de cada vall en lluita amb
els arabs s’estenen cap al sud perd no tots amb el mateix éxit. A poc a
poc, certs nuclis es converteixen en focus d'influéncia politica i, consegiient-
ment, lingiifstica. Aixi, hi ha parles que van estenent gradualment el sen
ambit d'ds al mateix temps que van consolidant-se com a llengiies, mentre
que d’altres a penes reixen ultrapassar el seu Ambit original, i regressen len-
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tament, comprimides per l'aveng de les seves veines. A Ja llarga, nomes son
tres les que assoleixen imposar la seva hegemonia sobre un exiens territo-
ri, constituint-se com a engiies: el gallec, el castells i el catala.

En gualsevol lloc de la Romania trobem processos de concentraci6 i d'ex-
pansio semblants, bé que en cada cas amb modalitats distintes, d’'acord
amb les respectives situacions. Hem de suposar que en tots els processos his-
torics d'expansié s'han donat fendmens semblants. Encara ara trobem dins
les regions més primitives un gran nombre de llengiies diferents que s'es-
tenen per territoris molt petits, mentre que ja en els més remots iemps
histbrics els primers grans estais €3 recolzaven en una llengua unificada.

Aixi, l'expansi¢ d'una llengua se'ms apareix com la conseqiiéncia natw-
ral de Vexpansié d'un grup humi. «Que siempre la lengua fue compafiera
de imperio», deia el mestre Mebrija en un texi en el qual per imperi podem
entendre simplement forga. Perd aquesta correlacié natural pot ser, a mes,
voluntiriament decidida i procurada. Aixi ocorre molies vegades en els pro-
cessos d’unificacié politica.

També aqui l'occident europeu és l'exemple que tenim més a ma. El pro-
cés que he descrit a partir de la descomposicié del Lati continua fins als
nostres dies, perd a partir de cert moment —concretament a partir del co-
mencament del que anomenem edat moderna— la umificacid lingiiistica es
presenta en els nous estats nacionals com un objectiu politic.

Naturalment, el procés presenta variades formes en cada pafs. Hi ha llocs
en queé la dependéncia de la umificacié lingiiistica respecte a la unificacid
politica és clarissima, i altres llocs en que la unificacid lingiiistica, encara
que soimesa al joc de les pressions politiques, anticipa la unificacié formal
del territori en un estat. En certs casos, la llengua oficial no troba practi-
cament cap oposicié i, per tant, no cal una politica unificadora. En altres
casos les llengiies en preséncia s6n molt fortes i la politica unificadora tro-
ba resisténcies extraordinaries. I encara cal afegir les complicacions suple-
mentaries que representen per al procés unificador les eventuals annexions ©
les amputacions territorials o les possibles federacions. Per altra banda, els
estats difereixen tant en la jmportancia politica que concedeixen al procés
unificador com en l'eficacia admjnistrativa per a promoure'l Finalment, i
com a comnseqiiencia de tots aquests factors, el resultat final varia amb els
paisos. En uns la unificacié lingiifstica pot considerar-se total, en altres con-
tinuen coexistint diverses llengiies amb més fortuna o menys. I a més d'aixd,
la situacié actual no és la situacié definitiva. La historia no es detura mai.
Ni 1a histdria de les llengiies, ni cap altra.

El que he dit respecie a l'occident europeu pot repetir-se per a qualsevol
altra part del moén, perd aqui no pretenc fer un compendi de la historia de
les llengiies arreu del mon siné insistir en la generalitat dun fet: que els
processos historics d’integracié politica solen apar acompanyals de processos
parallels d'unificacié lingiiistica, que en part es produeixen espontaniament
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i en part sém el resultat d’una politica d’'unificacié lingitistica promoguda
per l'estat com un aspecte de la politica d’'integracié nacional. Bl procés
d'integracié lingiiistica produeix forcosament situacions de bilingiiisme.

Per tal com l'expansié d'un grup huma i de la seva llengua suposa que
d’altres grups humans queden d’alguna manera en situacié de dependéncia
respecte al primer, i les seves llenglies en situacié d’'inferioritat respecte a
la llengua preponderant, €s possible de parlar, seguint la terminologia a
I'iis, d'imperialisme i colonialisme lingliistic. Convé, tanmateix, advertir que
mentre un procés d'unificacié politica impliqui quasi necessiriament una
unificacié lingiiistica, l'imperialisme, contra el que a primera vista podria
semblar, no ho requereix.

Es cert que hi hagut imperis en €l curs de la histdoria —Xina, Roma, Es-
panya— que han produit una unificacié lingiiistica més o menys completa.
Eren imperis que explicitament es proposaven una unilicacié cultural i po-
litica en tot un ambit. Pero els imperis constituits en &poca moderna han
estat més exclusivament —o més descaradament— econdmics i a l'explota-
cidé economica no Ii cal la unificacié lingiiistica.

Els anglesos, a 1'India, podien haver ofert als indis la possibilitat d’a-
prendre massivament l'anglés o podien haverlos obligat a aprendre’l d’al-
guna manera pel seu compte. No feren ni I'una cosa ni 1'altra, i quan aban-
donaren I'india la proporcié de la poblacié autdctona que parlava anglés
era minima. Tampoc els holandesos a Indonesia, els francesos a Indoxina
o els belgues al Congo no hi deixaren assentades les seves respectives llen-
giies. Un exemple exirem el representa la colonitzacié francesa a Haiti, on la
poblacié esclava no tenfa una llengua propia perqué procedia de distints
punts d'Africa, i tampoc no va tenir ocasié d'aprendre la llengua dels seus
senyors, i desenvolupa una Ilengua prépia, mescla de frances i de parles
africanes’ A Algeria, contririament, i per citar un exemple oposat, els fran-
cesos portaren una auténtica politica d'integracid cultural, si bé finalment
va fracassar.

3. Martinet, el gran lingilista frances, després d’haver comentat I'origen de la lien-
gua créole, afegeix que al costat del créole franceés d'Haiti, existeix el créole espantyol
de Santo Domingo. En aixd Martinet s’equivoca. Hait{ i la Republica Dominicana for-
men part de Ia mateixa illa, perd menire que a Haiti al costat del frances va sorgir
el créole, parlat avui per quasi la totalitat de Iz poblacié —fins ai punt que essent ¢l
francés Ia llengua oficial del pais només la coneix un 15 per cent de la poblacié—, a la
Repiblica Dominicana solament es parla espanyol.

Es dificil d'oferir una explicacié fefaent de per qué ha ocorregut aixi, perd no
sembla massa aventurat de provar-ho.

En reflexionar sobre els motius d'una evelucié lingiiisiica tan diversa, hom no pot
menys de pensar en un altre fet igualment diferenciai: la fregiieéncia del mestissatge.
A Haiti quan marxaren els colons francesos blancs, la poblaciéd que hi va romandre
era totalment i exclusiva megra i aixi continua essent. A la Republica Dominicana la
poblacié es compon de blancs, negres, indis i una aclaparadora majoria de mesiissos
de tots els graus. Sembla evident suposar que a Haiti regia una separacié total entre
Jes dues poblacions, i que les relacions —verbals o carnals— eren minimes, i aixd ex-
plica la diversitat de llengiies i I'abséncita de mestissos, mentre que a la part espanyola
de ['illa s'esdevenia exactament tot el contrari.

2
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Diguem, per tant, que només quan l'imperialisme es proposa la integra-
cié cultural i politica de distints territoris, és quan implica un procés d'uni-
ficacié lingiifstica. Si per imperialisme entcnem purament i simple l'explo-
tacié d’'un grup huma per unm altre, és quan aleshores no cal la unificaci6
lingiiistica. Naturalment, per als membres del grup dominat la llengua dels
dominadors tindria el prestigi de la seva forga, i el seu aprenentatge seria
una necessitat per a uns i un mitja d'ascens social per als altres. Perd no
és segur que els dominadors fomentin aquest aprenentatge, i fins i tot €s
possible que el limitin. A I’Africa del Sud, amb una estricta politica d'«a-
partheid», als negres que resideixen en territoris reservats mo se'ls impulsa
a aprendre '«afrikaanss, siné al contrari, la diferéncia de la llengua reforca
el seu aillament i la seva subordinacio.

Existeixen, finalment, situacions colonials en les quals la llengua dels co-
lonitzadors, siguin quines siguin les seves intencions lingliistiques, s'imposa
senzillament per la desaparicié o la marginacié completa de possibles opo-
sants. Mentre que a l'fndia o a Birmania la preséncia anglesa no ha fet
de langles la llengua del pais, a Australia o als Estats Units l'angles sha
convertit en la llengua nacional sense caldre cap procés d'unificacié lingiiis-
tica, simplement perqué els elements lingfifstics autdctons o bé han desapa-
regut o bé no tenen cap forga real.

Deixant al marge el tema del colonialisme, i retornant als processos
d'unificacié politica amb qué hem comencat aguest capitol, hem de no-
tar que encara que els exemples adduits corresponen al passat historic, en
lactualitat, i a conseqgiidncia de la descolonitzacid, s'han posat en marxa
molts processos d'aquest tipus i en molts casos l'aspecte més complex d’a-
quests processos €s, justament, 'aspecte lingiiistic. Amb la marxa dels co-
lonitzadors i el rebuig més o menys decidit de la seva llengua, molts paisos
nous s’han trobat amb una pluralitat de llengiies cadascuna vigent en un
territori limitat, i amb la dificultat que aixd pressiuposa per a establir, no
ja una politica nacional, siné simplement una administracio piblica unifi-
cada. Els problemes gue aixi es plantegen poden abordar-se de forma molt
distinta i aixi ocorre segons els paisos, perd normalment qualsevol solucié
tendeix a collocar una llengua en situacié privilegiada, respectant més o
menys la vigéncia de les allres llengiies.

Diguem, en conclusid, que no sols la histdria explica una gran quantitat
de bilingiiismes collectius, siné que actualment estan sorgint noves situa-
cions bilinglies. Abans d'examinar qué ocorre en un territori on coexistel-
xen dues llengiies, hem de considerar encara d’altres possibles causes de
bilingliisme.
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Emigracié

El desplacament en massa duna poblacié a un territori nou pot fer-se,
no per a implantar un domini o per a establir un nou ordre politic siné al
contrari, per a posar-se al servei de la poblacié autdctona.

En aquest cas parlem d’emigracid collectiva i una de les seves conseqiién-
cies és, normalment, alguna forma de bilingilisme,

De sempre, cls paisos més desenvolupats i prospers han actuat de pol
d’atraccié per a les poblacions més pobres. A vegades els que han estat
atrets han imposat violentament el seu domini, destruint de passada la pros-
peritat que els va atraure. Perd normalment els nou arribats cauen dins la
dependéncia economica de la poblacié autdctona.

En aquest casos parlem d’emigracions coMectives que enire d’altres con-
segiiéncies solen produir algin tipus de bilingiiisme.

Emigracions d’aquesta mena han ocorregut en tots els temps. Els bar-
bars que durant segles s'establien pacificament en els confins de I'Imperi
Roma eren emigrants, com ho eren els abundants esclaus i lliberts arribats,
malgrat fos per forga, de totes les regions de la Terra.

Ara, Ia revolucid industrial que concenira el seu desenvolupament a de-
terminades comarques del mon ha provocat processos emigratoris d'una am-
plitud extraordinaria. Als Estats Units, hi han emigrat en onades successi-
ves i en nombrosa quantitat irlandescs, alemanys, polonesos, centreuro-
peus, jueus, japonesos, xinesos, armenis, italians, porto-riquenys, mexicans,
dominicans... I als paisos més industrialitzats d’Europa, hi han emigrat i
continuen emigrani-hi tots els riberencs del Mediterrani: turcs, grecs, higos-
laus, italians, espanyols, portuguesos, marroquins, algerians i tunisencs. [ a
Anglaterra, procedents de tots aquest paisos i de l'antiga Commonwealth,
des de Jamaica fins india.

Cadascun d'aquests desplacaments afecta dotzenes de milers de perso-
nes, bastants per centenars de milers i alguns per milions. La seva trans-
cendéncia é€s, per tant, considerable. I amb escasses excepcions, cada un
d’ells planteja una situacié collectiva de bilingiiisme.

Contactes internacionals

Amb la sola existéncia i abundancia de contactes entre societats de dis-
tintes llengiies n'hi ha prou per a produir situacions collectives de bilin-
giiisme.

Notem el segiient fet: un pais amb distintes comunitats lingiiistiques
pot establir un sistema politic federal que no impliqui el predomini legal
de cap de les llenglies en preséncia. Aixi s'esdevé a Suissa, on hi ha cantons
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de llengua oficial alemanya, de llengua oficial francesa i de llengua oficial
italiana. Situacions com l'exposada es donen al Canada i a Iugoslavia. També
Belgica, almenys en ¢l pla lingiiistic, sembla encaminar-se vers aquesta si-
tuacio.

En una solucié com aquesta el pais és bilingile, perd els distints territoris
que el constitueixen i els habitants individualment considerats no ho s6n,
o no és forgés que ho siguin. Suissa és un estat trilinglie (i encara quadri-
lingiie), perd la majoria dels suissos només parlen la Ilengua del seu propi
territori. Passa aixd mateix a Belgica, on amb freqiiéncia el valé prefereix
aprendre l'anglés abans que el flamenc com a segona llengua, i el flamenc,
per la seva banda, prefereix aprendre I'anglés abans que el frances.

Estrictament parlant, en un pafs federal i plurilingiiistic només cal que
siguin bilingiies els administradors del govern federal, en els quals s'en-
carna la unitat de U'estat i la intercomunicaci¢ politica dels territoris fede-
rats, Perd en la practica, la unitat del pafs pressuposa abundants relacions
en molts camps —culturals, industrials, comercials, esportius...— i per con-
segiient, una certa proporcié d'individus bilinglies, no com a resultat d'una
pressié politica o social, sin6 com a consegiiéncia d'aquests contactes. Aixi,
a Suissa esperarem trobar a les companyles aéries, en els ferrocarrils o en
les principals oficines de bancs, empleats bilingiies.

1 encara podem afegir que, malgrat que a Suissa hi ha oficialment tres
ilengiies amb igualtat de drets, quant als contactes entre els habitants dels
distints cantons les tres llengiies no tenen la mateixa importancia. Per una
série de factors, el coneixement de l'italia €s menys important per aquests
contacies que el del frances o el de l'alemany.

Si he parlat d’estats federals ha estat simplement per posar-hc com a
exemple que, adhuc sense pressié o motivacié pelitica, la sola existéncia
o freqiiéncia entre comunitats de distinta llengua produeix situacions de
bilingiiisme. FI mdn, en el seu conjunt, no constitueix una federacié d'es-
tats amb un govern federal mundial, perd de totes maneres, existeixen con-
tacies entre els habitants dels distints paisos, tan abundants i freqgiients,
que ¢l nombre de les persones que es veuen obligades a aprendre i utilitzar
una segona llengua ¢€s cada dia més gran.

Per descomptat, tal com ja hem vist en els paisos federals, també en el
pla internacional les distintes llengiies en preséncia no tenen el mateix
valor o la mateixa utilitat com a vehicles de comunicacid. Des de fa temps,
i cada vegada s'incrementa més, l'anglés és el gran favorit., Les raoms sén
obvies per a assenyalar-les. El francés, en franc retrocés com a llengua in-
ternacional, manté el prestigi d'haver estat la llengua diploméatica i la llen-
gua dels intercanvis culturals, i continua essent la segona llengua en els
territoris del seu antic imperi colonial. L'espanyol és la tercera llengua
universal d’acord amb el nombre de persones que el parlen, perd és la pri-
mera amb concordancia al nombre de paisos en els quals és llengua oficial.
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Tant el rus com el xines sén lengiies propies d'un sol pais, perd en tots
dos casos es tracia de paisos superpoblais i que a més a més exerceixen
una clara influéncia politica i social sobre d'altres. Quant a l'alemany, que
ha estat tant de temps la Hengua preferent de la filosofia, de la cigncia i
de la técnica, esth també, com el frances, en un clar retrocés com a llengua
internacional. Sigui la que sigui la llengua escollida, és important de notar
que l'aprenentatge d'una segona llengua com a vehicle de comunicacid in-
ternacional i com a forma d'incorporar-se a un ambit huma més ampli que
el definit per I'ds de la llengua propia, és actualmeni un fenomen general.
Els diplométics, per descomptat, perd també els politics, els industrials, els
comerciants, els artistes, els simples turistes... tothom sent avui la necessi-
tat d’aprendre i d'utiliizar una segona llengua.

Es evident que en molts casos es tracta d'un aprenentatge i d'un s me-
rament instrumental, limitat a l'eficacia d'unes determinades comunicacions,
la qual cosa no pot ésser qualificada realment de bilingliisme,

En aquells casos en que el bilingiiisme és indiscutiblement real, com en-
tre amistats o en els matrimonis cada vegada més freqiients entre persones
de distintes llengiies, pot considerar-se que, efectivament, es tracta de bilin-
gilisme perd que no ultrapassa l'ambit de comportament dels individus
afectats i que, per tant, no es tracta d'un fenomen collectiu.

Perd fins i tot eliminant aquests casos, encara en trobem d’alires en els
quals I'abundancia i la [reqiiéncia dels contactes produeizen, sens dubte, si-
tuacions de bilingiiisme coHectiu. Els medis que rodegen els grans organis-
mes internacionals, per citar un exemple obvi —I'ONU a Nova York, el Mer-
cat Comi a Brusselles, I'Unesco i 'OECD a Paris—, s6n ambients auténti-
cament bilingiies. I amb un exemple d'un altre ordre, a Mallorca i a la
Costa del Sol, aixi com a molts d’altres llocs turistics, és possible de loca-
litzar-hi medis que es puguin qualificar, amb no menys motiu, de bilingiies.

Potser el simptoma més clar d’aquest bilingilisme que s’ha convertit en
un fet social, que afecta collectivitats senceres, és l'abundancia, cada dia
més gran, d'escoles bilingiies on els alumnes es familiaritzen des de la in-
fantesa en una segona llengua, escollida no precisament perqué sigui una
llengua viva en llur ambient sind per la seva capacitat de facilitar contactes
internacionals i amb l'objectiu concret que 'alumne arribi a dominar-la amb
la mateixa facilitat que la propia.

El bilingiiisme colectiu com a conilicte social

Tant en el bilingliisme que resulta d'un grup lingiiistic com en el que
resulta de Memigracid d'un grup, i adhuc en certa mesura, en el que resulta
dels contactes internacionals, no es tracta solament d’aquestes «dues len-
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giies de contacte» en un mateix territori, sind que les dues lengilies sén el
medi d’expressié de dos grups humans, distints, que habiten un mateix te-
rritori i que mantenen entre ells determinades relacions dintre d'una matei-
xa esiructura social.

Més encara, dels dos grups lingiifstics protagonistes, n'hi ha un que sem-
pre sera més antic en el territori i al que podrem denominar «grup autoc-
ton» i a la seva llengua «llengua autdctona»$ i un altre grup arribat mes
tard, sigui de manera brusca, sigui al llarg d'un temps molt dilatat. En tot
cas, aquesta arribada per expansié o emigracié altera la situacid existent i
provoca un cert desequilibri que pot expressar-se en termes de poder i d'in-
fluéncia social.

En el cas d’arribada d’una segona llengua a conseqii¢ncia de I'expansid
d'un grup lingiiistic, el desequilibri de poder es produeix a favor del grup
foraster en expansié i, per consegiient, a favor de la seva llengua.

Examinem successivament tots dos casos:

L’expansié d'un grup lingiiistic per un territori distint pot ocdrrer de
diverses maneres: de forma sobtada o escalonadament al llarg d'un periode
de ternps molt dilatat; a conseqiiéncia d'una conquesta o acompanyat d'un
procés d'integracié politica, representada per una minoria recolzada en ona-
des massives de poblacid,

Malgrat que en la actualitat es continuen produint invasions i ocupacions
amb conseqiiéncies lingiiistiques, les situacions més freqiients sén les resul-
tants de processos d'unificacié nacional sostinguts al llarg del temps i nor-
malment en forma pacifica i dins d'un marc juridic acceptat o imposat als
territoris afectats. Fls exemples més tipics els constitueixen e¢ls ja esmentats
processos d'unificacié lingiiistica en els paisos d’Europa occidental.

Qualsevol gue sigui la forma concreta que prenguin aguests processos
sempre s'esdevindra que en el territori afectat on es parla la llengua 4, hi
arriben en més o menys nombre i amb més o menys freqiiencia, indivi-
dus que parlen la llengua B, llengua.del grup lingiifstic en expansio.

En el mateix territori conviuen aixi un grup d'individus que parlen la
llengua A i d'altres que parlen la B. Ambdues llengiies no estan, tanmateix,
en condicions d'igualtat.

6. Tl caracter autdcton d'una llengua és, per descompiat, sempre xelatiu, Les Ba-
lears, per posar un exemple, s una Tegid bilingiie ‘on el catala és la llengua autdctona
de 1a poblacié. No obstant aix0, el catalda va arribar a Villa precisament en el segle XII
coml a substitucio de la llengua avab parlada aleshores a I'illa. L'arab ja havia substituit
el Nati, millor dit, una mescla de llati i iber, encara que és diffcil de precisar exacta-
ment quina era la llengua antertor a l'ocupacié arab. Perd el castelld a Madrid no és
menys ford que el catala a Mallorca. Va arribarhi amb els conqueridors del nord al
segle x1, substituint la llengua arab que devien parlar els escassos pobladors de Ma-
gerit, els quals al seu torn.. La majoria de les llengties autdctones actuals ienen els
seus origens histdrics perfectament datats. Més encara, el mecanisme de substitucid
rarament ha estat imstantani. Quasi sempre s’ha produit al llarg d'un temps, co que vol
dir que totes les llengiies actuals, adhuc les de regions monolingiies, han conegut &po-
ques de bilingiiisme.

A les vorades del Sena, el franceés va coexistir amb el llati, i el llati, abans, amb
el gal, i ¢l gal havia estat abans la llengua dels invasors.
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1 és possible també, encara que no foreds, que per 'estreta relacié exis-
tent entre el poder politic i el poder economic, alguns dels individus que
parlen la llengua B estiguin en posicié de superioriiat econdmica respecte
als que parlen la llengua A.

D’aquesta manera la llengua B es beneficia del prestigi que li déna el
major poder dels individus que la parlen. I més encara, es beneficia del
prestigi que resulta de ser la llengua de I'Estat i de la collectivitat en ex-
pansid.

La conviveéncia dels dos grups lingiiistics exigeix que es produeixin co-
municacions entre ells.

A conseqiiéncia d’aquesta diferéncia de poder i de prestigi, les comuni-
cacions entre els dos grups tendeixen a establir-se en la llengua B. En part,
perqué 1'Estat i els seus representants hio exigeixen recolzant-se en el poder
politic que ostenten. En part, perque adhuc quan no ho exigeixen, el pres-
tigi del poder impulsa els membres del grup A a utilitzar la llengua B en les
seves relacions amb els membres del grup B.

Aixi és com es produeix una situacio bilingiie amb unes determinades
caracteristiques:

12 El bilingiiisme afecta principalment 1 de forma exclusiva els mem-
bres del grup A. Sdn ells, en efecte, els qui es veuen menats a aprendre la
llengua B a més a més de la propia llengua.

22 Lhs de la llengua B pels individus bilingiies se centra en els temes
i situacions amb qué es comuniquen amb els membres del grup B.

32 No tots els membres del grup A es converteixen en bilingiies, sind
precisament que ho fan aquells que més han de comunicar-se amb el grup B.

Més concretament, podem dir que seran els estrats superiors de la so-
cietat autdctona els que més es veuran lligats a aprendre la nova llengua,
I encara podem afegir que en qualsevol estrat social seran els individus
més interessats a progressar socialment els més interessats a aprendre una
nova Hengua.

A mesura que aguesta situacié es perllonga, el bilingfiisme es generalit-
za. Naturalment, aquesta generalitzacié no depén tan sols del temps trans-
corregut siné d’alires factors dels quals més endavant parlaré i que pot dir-se
que constifueixen la politica lingiiistica de l'estat en gilestio.

A mesura gue augmenta el bilingiiisme, o sigui, a mesura que augmenta
el nombre d'individus de llengua materna A capacos d'usar la llengua B, i a
mesura que creix la freqiiéncia amb qué la utilitzen, es produeix un feno-
men complementari,

El fet que certes giiestions importants —politigues, administratives, etc.—
hagin de ser iractades forgosament en la llengua B i el fei que d’alires
qliestions importants ~—cientifiques, literaries, etc.— solen només tractar-se
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en la llengua B —la qual cosa es posa de manifest amb l'ensenyament
que només s'imparteix en la llengua B— acaba per produir la impressié
que la llengua B és la llengua de les coses importants i ptibliques, mentre
que la llengua A només és adequada per a la conversa coloquial i per als
temes personals, als quals poden afegir-se els de la vida «natural»: agricul-
tura, vida rural, tradicions.

En arribar aqui, el bilingiiisme pot qualificar-se de diglossic. La diferén-
cia de poder i de prestigi entre ambdues llengiies ha produit no tan sols un
bilingiiisme socialment estratificat, sind, sobretot, una jerarquitzaci6é de s
d’ambdues llengiies en qualsevol individu.

Aquesta jerarquitzacié produeix un empobriment real de la Ilengua A,
que com menys s'empra per a instincies elevades —ciéncia, art, etc— més
inadequat queda el seu s, tot autojustificant aixi la pretericié em que la
tenen.

Aquest empobriment, tanmateix, es tradueix en una invasié de termes
i formes sintactiques de la llengua B a la llengua A que la deformen pro-
gressivament.

En una etapa més avancada d’aquest mateix procés, practicament la to-
talitat de la poblacié 4 és bilingiie. Només en els estrats més baixos i aillats
utilitzen principalment la llengua A i solament sén capacos de manejar la
llengua B amb molta dificultat, la qual cosa és considerada com una mostra
d'incultura. Per a la majoria de la poblacié la llengua A estd reduida a
una llengua coHoquial molt simple, utilitzada només en cercles familiars i
amistosos i per a temes quotidians. En els nivells superiors hi ha grups que
han abandonat parcialment Ia llengua A i que utilitzen la llengua B en la
seva vida social —per considerarla més elegant— o amb les relacions amb
els seus fills —per tal que aquests fills, parlantla des de la infancia, no tro-
bin problemes en la seva utilitzacié—. 1 alguns han abandonat totalment la
llengua A, llengua que en aquests moments ja no és una llengua sind un
«patois».

En el limit d’aguest procés i suposant que continuin actuant els supdsits
d’un desequilibri de poder entre ambdues lengiies i una voluntat dunifica-
cié lingiifstica per part de 'Estat o de la collectivitat en expansid, ]Ja conse-
giidncia ldgica d'aquest bilingilisme diglossic és la desaparicid de la llengua
A i la seva substitucié per la llengua B.

Fins aqui he descrit el procés exclusivament com el resultat necessari
d'un desequilibri que posant el grup A en posicié d'inferioritat produeix
solament una resisténcia passiva que progressivament va debilitant-se i s'es-
gota. Perd també és possible que en algiin moment d’aquest procés el grup A
assumeixi una defensa activa de la Hengua.

Aquesta defensa pot prendre moltes formes segons el nivell de desenvo-
[upament en qué es trobava la llengua en comengar el procés annexionador
o segons el grau de decad®ncia aconseguit des d’aleshores.
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Per a una llengua minorithria pot constituir un projecte basic per a de-
fensar-se, la seva codificacié i la seva normalitzacid, mentre que per a una
Ilengua que ha superat ja aquest estadi, la defensa pot centrarse en la difu-
si6 de la seva literatura o en aconseguir la seva preséncia a l'escola i, fins
i tot, fomentant la seva utilitzacié en activitats cientifiques.

Sigui quina signi la forma que prengui aquesta defensa, que dependra
de les circumstancies histdriques concretes, és possible efectuar algun co-
mentari sobre els seus aspectes socials.

1. Malgrat que la supervivéncia de la llengua és determinada en Gltim
terme per la collectivitat que manté o no manté el seu s, per tal que es
produeixi una parada en el cami de la decadéncia i una defensa activa de
la llengua autdctona, cal la intervencié d'una minoria d'individus que es fa-
cin responsables del futur de la seva llengua, minoria que només tindra
exit si i€ alguna influéncia social i si se la pot considerar, per tant, perta-
nyent als estrats directius, adhuc si no té participacié en el poder politic
i econdmic,

20n Tot i que l'actitud de defensa i promocié es refereix exclusivament
a la llengua, el fet que Ia sort de la llengua autdctona estigui lligada a la
forga i al prestigi d'una altra llengua 1 aquesta al seu torn a una situacid
sociopolitica, la defensa i promocié de la llengua autdctona es converteix
forcosament en qiiestié politica i es mescla amb el complex de problemes
politics vigents del moment.

3& Tot i que a cada territori les actituds davant Ia propia llengua de-
penen de factors especifics, no pot negar-se que estan influides per les ideo-
logies i tendéncies culturals propies de cada ¢poca. Per una série de raons,
a la darreria del segle XIX apareixen simultiniament a Europa diversos
moviments de defensa de cultures i llengites minoritaries, i actualment,
a desgrat d'un cosmopolitisme creixent, assistim a un fenomen semblant.

Si el moviment de defensa de la lengua autdctona i l'evolucié politica
concomitant t€ exit, pot arribar a variar la relacio de forces existents inver-
tint el sentit de I'expansié lingiiistica i, en el Ifmit, arribar a anullar el pa-
per de la llengua arribada de Texterior, amb la qual cosa el bilingilisme
practicament desapareixeria.

Un exemple d’aquest tipus 1'ofereixen les provincies flamenques de I'Es-
tat belga, on fa cent anys el flamenc era la llengua autdctona, perd amb
situacié d'inferioritat respecte al frances, llengua oficial; amb el pas del
temps, la Hlengua flamenca va aconseguir un estat cooficial i actualment estd
en cami de convertir-se en llengua tnica. Fa cent anys, i encara Menys
temps, que cls flamencs de classe social superior o simplement ¢ls flamencs
educats, eren forcosament bilingiies: flamenc-frances, i aquests mateixos in-
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dividus han renunciat actualment a U'as del frances fins al punt que prefe-
reixen que llurs fills aprenguin l'anglés com a segona llengua.

Pot dir-se, doncs, que tota situacié de bilingilisme del tipus com la que
aqui considerem, pot evolucionar en una doble i oposada direcci6: pot ocor-
rer que la llengua B, en expansioé per motius politics, acabi per anullar la
liengua A, llengua autdctona, i finalment, que tots els habitants del territori
parlin exclusivament la llengua B. O pot ocorrer contrariament, que es pro-
dueixi una reaccié dels habitants autdctons a favor de la seva propia lien-
gua, reaccié tan forta que arribi a eliminar la llengua B i els habitants re-
tornin a parlar exclusivament la llengua A.

En les dues hipbdtesis, el procés s'acaba amb un monolingiiisme, només
la llengua B en un cas, o només la llengua A en 'altre, i el bilingliisme hauri
estat solament una etapa intermedia.

Normalment, els qui en aquesta situacié s'ocupen de giiestions de llen-
gua sén defensors d'una o altra de les llenglies en preséncia, i no sclament
participen d’aquesta opinié, o sigui que el procés de llenglics en contacte
acaba en una situacié monolingiie, sind que ho consideren desitjable. Per
als uns i per als altres el bilingilisme &s vist amb freqiiéncia com un mal
lamentable perqué ataca la puresa de la propia llengua o com a maxim,
un mal menor transitdriament acceptable.

Malgrat l'escassa simpatia que provoca el bilingiiisme, el cert €s que
les situacions bilingiies sén molt estables. Per una banda, les forces politi-
ques i socials en qué es recolza l'expansié d'una llengua son forces molt
reals i dificilment conirarestables. Perd, per l'alira banda, la resisténcia de
qualsevol poblacid autdctona a abandonar la seva propia llengua és igual-
ment considerable. I si en el nostre temps 'expansié d’una llengua recolzada
en una forca politica disposa de mitjans tecnics molt poderosos, la imprem-
ta per exemple, els mateixos mitjans permeten a les llengiies minoritaries
una defensa molt més eficag que en altres temps. En conjunt, en el mon
d’avui les situacions bilingiies no donen la impressié que hagin de desapa-
réixer en un futur immediat, sind que més aviat sembla que tendeixen a aug-
mentar i a fer-se més estables.

Perd deixem el terreny atzards de les previsions i retornem al tema que
ens ocupa. La coincidéncia en un mateix territori i en un mateix moment
de 1a tendéncia expansiva d’una llengua B i d'un moviment de defensa
d'una llengua autdctona A, complica el quadre de les implicacions socials
del bilingiiisme.

Si és cert, com hem dit, que els mivells inferiors, les classes populars,
es mantenen més aferrades a la llengua autdctona, també és cert que sén
menys sensibles a la necessitat de defensar-la i ofereixen menys resisténcia
a la corrupcié de la llengua per contaminacid.

Quant als nivells superiors, hem vist que, per les seves connexions amb
¢l poder politic i econdmic, s'hi troben els qui en primer lloc accepten Ia
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llengua forana, perd també és cert que la minoria que inicia la defensa
de la llengua autoctona pot estar situada també en aquests mnivells.

La coexisténcia en un mateix nivell social de subjectes d'una mateixa
procedéncia (de la mateixa llengua materna) i amb actituds lingiiistiques
fortament oposades forma part de les ambigiiitats de la situacié bilingiie.
Aixi, en un mateix ferritori i en un mateix moment és possible de trobar
families benestants de procedéncia autdctona que procuren que els seus
fills s'eduguin exclusivament en la llengua B, adhuc alterant els costums
familiars, i families de la mateixa procedéncia que s’esforcen per tal que
els seus fills s’eduquin exclusivament en la llengua A, fins i tot a canvi de
veritables sacrificis. També és possible de frobar escriptors dorigen lin-
giifstic semblant: uns escriuen tnicament en la llengua B, altres ho fan ex-
clusivament en la llengua A i, finalment, hi ha qui utilitza ambdues llengiies.

Tot el que hem dit demostra que les situacions bilinglies enfocades com
a fenomen social sén extremadament complexes. La descripcid que aqui es
fa, només pretén servir de base a I'estudi detallat de cada situacié concre-
ta. Més endavant em referiré a les técniques sociologiques adequades per a
aquests estudis. Perd abans hem d’examinar els condicionaments socials
d'altres tipus de bilingiiisme i la influéncia d’alires factors.

En el cas del bilingtiisme que resulta d'una emigracié massiva, els con-
dicionaments socials i la dindmica vesultant sén relativament més facils
de descriure.

Tant els individus detentors del poder politic i economic com tots els
d’estrats superiors de la societat, parlen la llengua A. També la parla la
major part de la poblacid, sigui el que sigui el seu nivell social.

La llengua B és parlada només pels emigrants que en principi s'integren
als nivells socials més baixos perd formant un grup propi en queé el fet de
parlar una llengua diferent constitueix un factor suplementari de discri-
minacid,

A diferencia del que passava en el cas de l'expansié d'una llengua, aqui
la llengua autoctona esta en posicié d'absoluta superioritat. Aquesta supe-
rioritat es tradueix en el fet que als individus immigrats els cal forgosament
aprendre la llengua A i, per tant, convertir-se ¢n bilingiies per a poder sub-
sistir i poder progressar en la societat on han arribat. En canvi, els habi-
tants autdctons del territori no senten cap interés ni els cal aprendre la
llengua B dels immigrants.

Aixi, I'immigrant se sent arrossegat a una situacié bilingiie de caracteris-
tigues molt definides. Si en algun cas estd justificat parlar de diglossia és
en aquest, ja que la digldssia que s’hi manifesta té un doble aspecte:

Per una banda, I'ts de la llengua B s'enclou en el propi grup, mentre
que 1as de la llengua A obre la possibilitat dun ascens social.

Al mateix temps, la llengua B s'usa solament en 'ambit de les relacions
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familiars i amistoses, per a traciar assumptes intims i doméstics. En canvi,
la llengua A és la llengua de les giiestions importants, la llengua de l'edu-
caci6 i la lengua de la politica i I'administracid, perd també és la llengua
del treball i de la societat en general.

En principi, podem suposar que els immigrants més previsors i ambi-
ciosos, o simplement els més inteHigents, seran els que amb més facilitat
o freqiiéncia es convertiran en bilingties. Perd les difergncies individuals te-
nen menys importincia que d’altres factors ligats a ledat i al temps irans-
corregut des de la immigracié.

Els emigrants propiament dits sén persones d’edad adulta, amb freqiien-
cia d’escas nivell educatiu i professional, les energies dels quals estan total-
ment destinades a treballar i subsistir després del seu trasplantament. Lla-
vors, l'aprenentatge de la llengua A, dins la mesura que passi, sera pura-
ment funcional i reduit al minim.

Els seus fills, en canvi, sigui perqué hagin arribat en la seva infancia,
sigui perqué hagin nascut ja en el nou pais, es trobaran en una situacié
completament distinta de la dels seus pares. Cert €s que la seva llengua ma-
terna, familiar i comunitaria seguira essent la llengua B, perd des de molt
aviat tindran accés a la llengua A per diversos camins, i a l'escola en forma
sistematica. Aixd els convertirha en auténtics bilingiies. Bilingiies per la seva
competencia en les dues llengiies, i bilingties, a més a més, per la possibi-
litat d’opcié que tenen de mantenir-se en el medi cultural dels pares o d'in-
tegrar-se plenament a la societat i a la cultura del pais on resideixen. Perd
en general, si la societat ambient no li presenta una resisténcia insalvable,
I'adolescent immigrat tendeix a la integracié plena. De totes maneres la seva
situacié continuard essent ambivalent, cosa que sempre resulta incomoda i fins
i tot en certes circumstincies pot resultar iragica. Solament a la tercera
generacié pot considerar-se que la integracié plena ¢s un fet, normal i fre-
giient. Del que hem dit es desprén que encara més que en el cas del con-
text lingiiistic per expansié d’'una llengua, el bilingiiisme collectiu produit
per 'emigracié és una situacié transitoria, i aquesta situaci¢ té com a fita
natural el monolingiiisme. En el nostre temps els Estats Units ofercixen
abundants excmples d’aquests processos d'integracié cultural i lingiiistica.

Perd no sempre passa aixi, i fins en els mateixos Estats Units en trobem
exemples. Una emigracié collectiva pot tenir tal volum o tal cohesid interna
que la integracié d’alguns membres 2 la societat receptora pot no arribar
a dissoldre el grup immigrat, que es mantindra d’aquesta forma amb les se-
ves caracteristiques propies.

La primera ra¢ perqué aixd s'esdevingui, i d’aquest fet poden ser-ne
exemple els porto-riquenys a Nova York o els mexicans al Sud dels Estats
Units, és el volum de l'emigracié i la conceniracié en un mateix territori,
la qual cosa fa dificil la seva integracié individual. A tot aixd pot afegir-se
una gran distancia socioecondmica o cultural, una conjuntura econdmica ad-
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versa i també, sens dubte, un prejudici i una discriminacié social molt apre-
ciable.

Adhuc sense necessital que l'emigracié tingui un gros volum, l'aillament
del grup emigrant pot obeir, a més de procedir d'un pais diferent, al fet que
pertanyen a una raga diferent —orientals a la costa Est dels Estats Units—
la qual cosa provoca un prejudici més o menys fort i una evident discrimi-
nacié. O quan el grup —per motius racials, religiosos, ideologics, etc— ié
una forta cohesid interna que €l mena i tot a aillar-se sense enfrontar-se amb
cap prejudici negatiu, encara que moltes vegades —cas dels jueus— la so-
lidaritat interna i el prejudici extern estiguin estretament relacionats.

Quan els emigrats d’'una mateixa procedéncia es mantenen en el transcurs
del temps com un grup coherent, és aleshores quan la seva problematica
canvia de signe. La intepracié individual a qualsevol preu dins de la nova
cultura deixa de ser l'objecte exclusiu. Sorgeix una estructuracié social in-
terna en el propi grup i aixod crea uns dirigents, i els membres del grup
prenen consciencia d'uns problemes comuns. Es plantegen objectius rei-
vindicatius del paper del grup en la societat que els allotja i en primer lloc,
de defensa de la propia llengua, percebuda amb més o menys claredat com
a vehicle d'una cultura especifica i també com a simbol de la personalitat
del grup, ja que en bona part és gracies a I'is d'una llengua distinta que
el grup emigrant ha mantingut la seva cohesié. Si I'adquisicié de la Hengua
de la societat en qué s'installen no pot discutirse, el bilingliisme amb
una certa ignaltat per a les dues Ilengiies és reclamat com un dret.

Quan aixd ocorre, la problematica del grup emigrat és molt semblant a
la que anteriorment he descrit per a les coHectivitats de llengua minoritaria,
la qual es veu amenacada per I'expansié d’'una llengua oficial. Perd guan
aixo s'esdevé, l'antic grup emigrat ja s’ha convertit de fet en una minoria
cultural dintre una societat més amplia on té un determinat pes politic
per Ileu que sigui.

Factors socials

Una vegada assenyalades les linies generals de la dinamica social en les
situacions bilingiies fonamentals —expansié i emigracid— cal dedicar aten-
cié als principals factors diferencials que fan que les situacions concretes
de bilingiiisme coHectiu que trobem a la realitat siguin tan diverses.

Un dels primers factors consisteix en el fet que la relacié estructural en-
ire forces socials i bilingiiisme és sempre més complexa que la que he des-
crit. Ho veurem en el segiient exemple:

Com a conseqiiéncia del procés politic d’unificacié de I'Estat espanyol
s'’ha produit una expansié del castella que s’ha introduit primer i s’ha impo-
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sat després en els territoris gue ja tenien una llengua propia: Catalunya,
Pais Basc i Galicia. Per a cadascun d'aquests territoris és valida la descrip-
cié feta abans respecte al procés social que acompanya Texpansié d'una
Ilengua. Tanmateix en aquests ires territoris Yevolucié social i la seva relacié
amb el bilingiiisme esdevé de mameres sensiblement distintes.

A Catalunya, com fambé al Pais Basc, es constitueix una classe burgesa
gue en el segle XIX participara activament en la revoluci¢ industrial. La so-
cietat burgesa que aixi s’estableix, notablement més moderna gue la que a
Madrid dirigeix els destins del pafs, troba en la. defensa de la cultura i de
la llengua catalana la justificacié de la seva singularitat.

Aquesta societat burguesa no sorgeix a Galicia, i, mancats d’aquest su-
port, els intents de defensa de la llengua per part d’alguns inteHectuals no
aconsegucixen detenir el procés de ruralitzacié de la llengua, iniciat segles
enrera.

Quant al Pais Basc sf que va constituir-s’hi una societat burgesa d’ex-
traordinaria puixanga, perd per raons en les quals no vull endinsar-me, entre
d’altres motius perqué disten d'ésser clares, aquesta societat no va assurnir
la defensa de la llengua propia com a objectiu collectiu.

Aixi, per unes determinades circumstancies socials la llengua catalana
coneix un auténtic renaixement —normalitzaci6 gramatical, abundant pro-
duceié literaria, introduccié a l'escola— i amb aixd el bilingiiisme a Catalu-
nya i posteriorment a les Balears i a Valéncia pren un significat i una pro-
blematica molt distintes de Ia del Pais Basc o Galicia.

Perd Vexit de la societat burgesa a Catalunya va tenir una conseqiiéncia
important, i per a la llengua de signe distint. El desenvolupament industrial
accelerat va provocar una immigracio igualment accelerada que quan va
haver drenat les reserves del camp catala va atraure la poblacié de zones
cada vegada més allunyades 1 que conseqglientment no parlaven catala. D'a-
questa manera, a l'expansié del castella «por arriba» s’hi afegeix una altra
expansié «por abajo» no prevista en l'esquema general que he tragat sobre
I'expansié politica d'una llengua, pero tremendament important quan adgui-
reix cert volum.

Basten aquestes breus indicacions per a demostrar que adhuc en un ma-
teix espai politic i cultural i en una mateiza epoca historica les circums-
thncies socials dels distints territoris on concorren situacions bilinglies di-
fereixen considerablement.

Si cerquem exemples més llunyans els trobarem amb facilitat.

A Mexic, com a Colombia, com a d’altres paisos iberoamericans, exis-
teixen grups d'aborigens que conserven amb la seva cultura i la seva forma
de vida el seu propi idioma. Com que en aquests paisos la llengua oficial
s el castelld, les llengiies indigenes es troben en la situacié que abans he
descrit com caracteristica de les llengiies minoritaries sotmeses a V'expan-
si6¢ d'una Ilengua oficial. En realitat, si bé que degut a unes circumstancies
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sociopolitiques propies d'aquella descripeid, aquest cas només pot aplicar-se
en linies molt generals.

Els grups d’indigenes a qué em refereixo, com molts d’altres que viuen
arreu del modn, es troben en unes condicions d’extrema pobresa. Els estats
dels quals formen part resulten també incapagos de promoure el seu desen-
volupament i la seva integracié. La conclusié és que aquests grups viuen en
un ajllament absolut. En aquesies condicions la llengua oficial, al revés del
que deia en la descripcié topica, no exerceix cap paper preponderant i res-
pecte a expansid practicament n'ds absent. I el bilingiiisme no solament
no esta generalifzat sind que a penes hi existeix,

Factors culturals

Els bilingiiismes difereixen també pel grau de desenvolupament de la
llengua minoritaria en qué es recolzen i per la distincia respecte a la llen-
gua en expansié amb qué s'acaren.

Es evident, per citar només els casos més simples, que una llengua mino-
ritaria, que momés sigui una varietat dialectal d’'una llengua en expansid,
t¢ menys possibilitats de resisténcia que una llengua amb personalitat pro-
pia. I que una llengua que ha normalitzat i modificat la seva gramatica i la
seva ortografia t€ més possibilitats de resisténcia que una llengua que no
ho ha fet.

Els bilingiiismes difereixen també per la distincia lingiiistica existent en-
tre les dues llengiies en preséncia, petita en el cas de dues llengiies d'una
mateixa arrel (castella-catald, castelld-gallec) i gran quan es tracta d’una llen-
gua d'arrel distinta (castellh i basc; frances i breté: anglés i galles), Perd és
dificil de decidir com influeix aquesta distincia en les possibilitats de su-
pervivéncia de la llengua autdctona.

T hi ha encara un factor diferencial d’ordre cultural extraordinariament
influent. En certes situacions de bilingiiisme coHectiu la llengua autdctona
només es parla en el territori bilingiie. Perd en d'alires situacions resulia
que la llengua autdctona és també propia en altres territoris amb un desen-
volupament lingtistic i cultural que pot ser molt important i que en tot cas
és superior a l'assolit en el territori bilingiie.

Aquest desenvolupament lingiiistic i cultural és independent de la situa-
ci¢ bilingiie en el territori que considerem i, tanmateix, hi influeix decisiva-
ment, bo i reforgant la posicié de la llengua minoritaria.

La llengua occitana, que va ocupar en el seu dia una part important del
sud de Franga —i per cert una part molt prospera— i que al final del segle
passat va tenir un renaixement valués del qual l'obra literiria de Mistral,
guardonada amb el premi Nobel, és un bon simptoma, avui estd en cami
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de desapareixer. En canvi, al Rossellé, també al sud de Franga, el catala
resisteix molt millor, tot i tractar-se dun territori petit i amb menys recur-
sos maturals i humans. La raé és, naturalment, que el catala no es parla
solament al Rossellé sind també a la Catalunya espanyola, on, tot i no scr
Ilengua oficial, ha conegut un desenvolupament lingiifstic i literari molt im-
portant. I aquest desenvolupament que si el Rosselld fos 1'inic territori on
es parlés catald no s’hauria produit, serveix per a enriquir, fixar i donar
prestigi a la llengua catalana en el Rosselld, i per tant, a reforgar les seves
possibilitats de supervivéncia i expansio.

De la mateixa manera, i també dins lestat frances, l'alemany a Alsacia
es beneficia de la ingent riquesa lingiifstica 1 cultural elaborada fora de les
fronteres alsacianes.

Un exemple no menys clar ens el déna la situacié del frances al Canada.
Encara que el nivell cultural de les provincies canadenques de llengua fran-
cesa és molt alt, la identificacié a través de la llengua amb la cultura fran-
cesa reforca notablement la vitalitat 1 el prestigi de la seva llengua en la
confrontacié desigual que ha de mantenir amb I'anglés.

En el cas dels bilingiiismes produits per Vemigracid, la llengua dels im-
migrants és sempre, en principi, una llengua que es parla en altres terri-
toris, almenys en aquells territoris d’on els emigranis procedeixen. Perd és
igualment cert que en el nivell de desenrotllament Iingiiistic i cultural que
1a llengua hagi assolit en aquells altres territoris influira decisivament so-
bre el desti de la llengua dels emigranis en el seu pais d’adopcid.

E] nivell social i cultural dels portoriquenys i dominicans que arriben a
Nova York o dels mexicans que arriben al sud dels Estats Units pot ser molt
baix. Perd la llengua que parlen és una de les llengiies més parlades del
mén i un vehicle importantissim de cultura. Seria absurd pretendre preveu-
re o orientar I'evolucié del bilingilisme d'aquests grups emigrats sense te-
nir en comte aquest fet.

Es clar que el fet que una llengua minoritiria en un territori bilingiie
sigui llengua principal en un pais distint, no tan sols actua com a factor
cultural sindé que moltes vegades comporta implicacions politiques conside-
rables.

Aquestes implicacions s6n facilment favarables per a la llengua minori-
tiria, ja que l'estat de qué forma part el territori bilingile fendeix a supo-
sar que la minoria linglifstica podra copvertir-se en una minoria politica
que busqui I'ajuda del pais de la seva mateixa llengua per a la seva autono-
mia o per a la seva eventual reunificacio. .

L'actitud de l'estat francés davant l'alemany a Alshcia o de V'estat italia
davant la mateixa llengua a U'Alt Adige, per citar dos exemples molt consi-
derats, esth naturalment influida per aquesta possibilitat.

Les consideracions politiques poden comtribuir tammbé, en sentit favora-
ble, a la supervivéncia de la llengua minorithria. Aixd passa quan l'estat del
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qual forma part el territori bilingiie, bé per respecte o por temor al pais vei,
o al confrari, per aconseguir la seva amistat i impulsat per vincles politics
i ideoldgics, concedeix a la Henpua mincritaria un tracte més favorable del
que se li concediria si aquests motius no existissin. L'atencié que reben les
minories alemanyes a Txecoslovaquia, Romania o Hongria esta influida pel
fet que formen part del mateix bloc politic que la Republica Democritica
Alemanya i seria probablement distinta si I'inic pais on es pariés alemany
fos I'’Alemanya Federal.

Politica lingiiistica

Fins ara he descrit el desenvolupament dels bilingiiismes colfectius com
si fossin el resultat espontani i indispensable d'uns processos socials. I en
gran part €s aixi. Els exércits que ocupen un pais o els emigrants gue arri-
ben a una regid, no pretenen iniciar o ajudar una expansid lingiiistica. No
obstant aixd, la seva sola preséncia produeix un fenomen de bilingiiisme
amb unes caracteristiques determinades en funcié de la pressié social que
el nou grup arribai exerceix.

De manera semblant, quan una empresa nord-americana munta una de-
legacié en un altre pais, pretén realitzar negocis i no pas eixamplar 1'area i
la influéncia de la llengua anglesa, perd la seva sola preséncia té aquest efec-
te i la mukiiplicacid d’'establiments d'aquest tipus esth relacionada directa-
ment amb la situacié privilegiada que actualment té l'anglés com a segona
llengua en una gran part del moén.

Pero si és veritat que la majoria d’aquests processos es produeixen es-
pontaniament, aquesta esponfaneitat no és del (ol certa, En part, també
els processos d'expansié i d'integracié lingilistica son impulsats des dels es-
tats nacionals. Anomenem politica lingiiistica d'un determinat pais o d'un
grup de paisos el conjunt de mesures pelitiques i administratives destina-
des a orientar l'evolucid lingiifstica del pais vers una situacié considerada
desitjable.

Un primer tipus de politica lingiiistica és la que, com a tinic objectiu,
es proposa la unificacié lingiiistica del ferritori estatal, que en el cas de
territoris amb altres Hengiies autdctones, representa 1'expansié de la lengua
oficial i Ia progressiva eliminacié de les autdctones. Ja he esmentai ante-
riorment que la constitucié de la majoria d’estats europeus al llarg de I'Edat
Moderna va acompanyada d'una politica d'aquest tipus.

Aquesta politica, quan €s conscient, o sigui quan no és merament l'ex-
pressié espontania d'una forma de domini, descansa sobre una ideologia
que pot resumirse en la identificacié entre cultura, nacié i llengua.

No és aquest el lloc apropiat per a tractar de la histdria d’aquesta identifi-

3
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cacig, n’hi ha prou de dir que forma part de la practica politica de molts
Estats al llarg dels segles XvIiI i xviir i que es manifesta explicitament i de
variades maneres durant el segle XIX.

Com és facil d’'imaginar, de la identificacié entre nacionalitat i llengua
es passa facilment a la identificaci6 entre unitat nacional i unitat lingiiistica
i, per tant, a judicar tota resisténcia a la unificacié lingiiistica com una
amenaca a la unitat nacional.

Al marge de la seva justificacié idecldogica, una palitica d'integracid lin-
giifstica es tradueix en unes mesures concretes. Sense pretendre enumerar-
les, cosa que seria una ambicid absurda, cal remarcar que sén principalment
de tres ordres:

— llengua de la politica i de 'administracid;
— llengua de 1'ensenyament;
— llengua dels mitjans de comunicacié.

El procés d'imposicié d'una llengua per motius politics comenga amb el
seu us exclusiu com a llengua dels actes de govern i d'administracio, cosa
que porta com a conseqiiéncia "is exclusiu en les relacions de l'estat amb
els ciutadans, i dels ciutadans amb l'estat 0 amb qualsevol dels seus drgans,
La legalitzacié d'aguest 1is exclusiu és el que en diem declaraci¢ de Ilen-
gua oficial.

Aquesta exclusivitat en 1Mas d'una llengua és la primera mesura que pot
prendre un estat i és també la més senzilla. Pressuposa només I'existéncia
d'una administracié, per rudimentaria que sigui. Perd per simple que re-
sulti, la seva efichcia és molt gran, ja que en un territori amb una llengua
autbctona distinta, basta per a impelir una part de la poblacid a conver-
tir-se en bilingiie i per a establir una marcada discriminacié entre els qui
sén capacos d'emprar la llengua oficial i els gui ne ho son.

Un segon ordre de mesures es refereix a concedir a la llengua oficial
un paper exclusiu en el sistema d'ensenyament. Aquestes mesures nomes
s6n realment importants si el sistema d’ensenyanca cobreix la totalitat de
Iz poblacid, i només podem prendre’s quan 'Estat és capag d’establir aquest
sistema. I quan aixd arriba, la transcendéncia d’aquestes mesures €s inne-
gable.

La primera conseqiidncia de 1'is exclusiu de la llengua oficial a l'escola
és sense cap mena de dutbte la generalitzacié de la seva difusié. Ja no és
com en el cas anterior una minoriz la que es veu portada a utilitzar la llen-
gua oficial sind la totalitat de la poblacié, que es converteix per aguest fet
en bilingiie. Practicament desapareixen els individus que només coneixen la
llengua autdctona, i si subsisteixen és en els grups més incultes.

Perd I'is exclusiu de la llengua oficial a l'escola té una segona conse-
giitncia no menys important. Els subjectes de llengua materna autdctona,
adhuc si continuen utilitzant-la en la seva vida quotidiana i en forma prefe-
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rent, no han rebut un coneixement «culte» del seu 0s, o sigui que no conei-
xen la gramatica o l'ortografia de la llengua que empren ni coneixen el vo-
cabulari adequat per a tractar temes cientifics o per a expressar-se en forma
literaria. La falta del seu 1s a l'escola crea un progressiu empobriment de
la llengua autdctona i acaba per reduirla a un ambit estrictament doméstic.

En aguest sentit el cas de Franga és paradigmitic: tot i que el procés
d'unificacid lingiiistica arvenca del segle x11, la unificacié efectiva s'asso-
leix en el curs del segle x1x per obra de 'escola priméria, nacional, gratuita
i obligatdria que s’ha proposat la unificacié com un dels primordials ob-
jectius, Amb més o menys fortuna la majoria dels estats europeus han se-
guit l'exemple francés.

Una contraprova de la importancia de l'escola Yofereix el fet que qual-
sevol moviment de defensa d'una llengua minoritaria, quan aconsegueix un
minim de maduresa, reclama la participacio a Vescola.

Un tercer ordre de mesures en una politica lingiiistica es refereix a 1'ls
de la llengua en els mitjans de comunicacié de masses. Parlant esirictament,
en aquest apartat es pot incloure el llibre i qualsevol alira forma de re-
produccié de la paraula escrita, pert els mitjans decisius per a una politica
lingiiistica sén el diari per un cantd i la radio i especialment la T.V., per
T'altre. El seu ambit de difusid és encara més ampli que el de l'escola, i
contrariament a l'escola, arriba a tota la poblacié al mateix temps, sigui
la que sigui la seva edat.

Si en 'Edat Moderna l'escola va ser 1'arma principal per a la politica lin-
giifstica, en els nostres dies aquest paper és compartit en pla d'igualtat amb
la televisio per a la llengua parlada, i amb el periédic per a la llengua
escrita.

Si bé aquestes mesures han estat i estan a disposicié de gualsevol Estat,
és cert que els Estats difereixen en la capacitat d'utilitzarles i en l'eficicia
a posar-les en practica. Aixi un pais subdesenrotllat i nou arribat a la inde-
pendéncia pot proposar-se una politica lingliistica molt determinada que in-
clogui la substitucio de la llengua colonial en I'administraci i en ’ensenya-
ment per la llengua de l'¢inia principal del territori, i adoptar una série
de mesures dirigides a aquest fi, mesures que per manca de recursos —per-
qué el sistema educatiu és incomplet, la premsa escassa i la T.V. inexistent—
resten en el paper i a penes influeixen en la situacid existent,

Com a exemple més llunya en el temps, perd més proper en lespaj, a
Espanya, en el curs de I'Edat Moderna, 1'Estat ha mantingut una politica
d'unificacié lingiifstica a través de l'escola, idéntica en els seus objectius
a la francesa. La pobresa i la ineficacia del sistema espanyol d’educacid
publica, comparat amb el frances, és una de les raons principals del poc
&xit aconseguit.
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Unificacié lingiiistica

Els Estats no difereixen solament en l'eficicia per a aplicar una politica
lingiiistica, siné en la mateixa politica i en els seus objectius. Acabo de re-
ferir-me a la politica d’unificacié lingiiistica. Una politica rigorosament opo-
sada és la que caracteritza els estats federals amb pluralitat lingiiistica on
les diverses llengiies temen cada una caracter de llengua oficial en un terri-
tori determinat. Ja he fet notar que en aguests paisos el bilinglisme pot,
almenys tedricament, reduir-se al minim, ja que a cada territori hi ha una
llengua que és, a la vegada, Hengua autdctona i llengua oficial, i, per tant,
llengua de 'ensenyament i dels mitjans de comunicaciéd de les masses.

Coordinacié lingiiistica

Una solucié d'aquest tipus només és possible en una estructura politica
plenament federal i aquesta estructura pressuposa al mateix temps unes
circumstancies historiques molt determinades. Alld que es troba amb una
major freqiiéncia sén politiques lingiifstiques que combinen la situacidé pri-
vilegiada d'una llengua oficial comuna a tota la poblacié amb el respecte i
l'ajuda a les possibles llengiies autbctones.

La millor manera i la més senzilla per a decidir sobre el grau de toleran-
cia o d'ajuda que un Estat déna a les llengiies minorithries en el seu ambit
és examinar el paper que se'ls concedeix en els tres ambits que he indicat
com a més caracteristics per a la politica lingiiistica.

Un dels exemples més significatius de politica lingitistica coordinada ens
l'ofereix la Unié Sovietica. En el sea territori, que coincideix aproximada-
ment amb el que va ocupar 1'Tmperi Rus, hi ha un grup racial cultural i
lingiiistic —el rus— a partir del qual i al llarg d'una vasta historia es constitui
la unitat politica que avui forma I'Estat sovietic. Aquest procés inclou l'ex-
pansié cap al Sud, cap a ['Oest i sobretot, cap a 1'Bst, creuant ¢ls Urals
i colonitzant les immenses plantries siberianes; s'aconsegueix amb aixd la
integracié de molts pobles, moltes cultures i moltes llengiies distintes.

A la Russia dels tsars, la llengua russa era oficial a tot el pais, amb s
exclusit en l'administracié i en l'ensenyament. Podria entendre’s, per tant,
que la politica lingiiistica tenia com a objectiu primordial la unificacié
a favor del rus. Encara que, per altra banda, l'escassa efichcia de l'estat
rus feia que en molts territoris el nombre de persones gue coneguessin el
rus fos reduidissim.



Aportacio sociologica al problema del con-
tacte de llengues en els Paisos Catalans

per JORDI VIVES

L'objectiu d’aquest paper €s de presentar un treball que s'estd elabo-
rant en el context de Rosa Sensat. Es tracta d’un intent d’aprofundir en la
historia dels conflictes de llenglies (entesos com a expressio més o menys
mediata de conflictes socials) dins de I'ambit dels Paisos Catalans. D'algu-
na manera cn seria un precedent esquemitic el capitol vuité del liibre de
Francesc Vallverdi El fet lingiiistic com a fei social (Edicions 62, Barcelo-
na, 1973).

La sociolingiiistica catalana, per raons forca comprensibles, ha experi-
mentat un gran increment en els darrers deu anys. Des del treball de Lluis
V. Aracil A Valencign Dilemma [ Un dilema valencia («Identity Magazine»,
24, 1966) l'enfocament sociolingiiistic ha pretés d'estudiar de manera siste-
matica cls problemes vinculats al conflicte lingiiistic entre catala i castell.

Com a indicadors de la importancia d'aquest procés de reflexié indivi-
dual i colectiu, tal com és vist des de fora, es poden recordar dos fets prou
recents. Bl primer és la sessio de «Sociolingiiistica catalana» en el Congrés
Mundial de Sociologia de Toronto (agost de 1974). Ha estat el primer cop
que un congrés cientific mundial ha dedicat una de les seves sessions a trac-
tar un tema que té per ambit territorial el conjunt dels Paisos Catalans. El
segon fa referéncia al nomenament de l'organitzador d’aquesta sessid, Llufs
V. Aracil, com a segon vicepresident del Research Committee on Sociolin-
guistics.

Retornant al treball que es presenta, es tracta d'establir un planteig ge-
neral de la relacié entre sociolingiifsiica 1 educacidé (a carrec de Lluis V.
Aracil), i d'una clarificacié dels aspectes histdrics, actuals i de projeccié
vers cl futur dels problemes del conflicte lingilistic als Paisos Catalans.
L'aspecte historic es realitza per mitja de la coHaboracié entre un lingiista
(Joan Sola, agregat de catald a la Universitat de Barcelona), un historiador
{(Eva Serra, professora a la Universitat Autdmoma de Barcelona) i un socio-
lingiiista (Francesc Vallverdd, sens dubte el més important en aquest mo-
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ment al Principat). El lligam dels aspectes historics amb els plantejaments
actuals és el tema de Rafael Ribé (professor de ciéncia politica a la Univer-
sitat de Barcelona, i especialista en el tema de les nacionalitats). El treball
de coordinacié és la tasca de l'autor d’aquestes planes.

Una de les dificultats del treball és la d’abastar tota la realitat dels
Paisos Catalans, a vegades prou diferenciada, 1 no caure en un centralisme
barceloni (o del Principat). Es procurard que especialistes dels diferents
llocs puguin fer esmenes, addicions i correccions al text que redacti 1'equip
esmentat (el qual ja intentard un tractament complet del tema i preveu
les aportacions d’altra gent).

D’aquest treball esta ja redaciada la part d'en Lluis V. Aracil. La resta
esth en procés d'elaboraci6. A falta de referéncies concretes daquesta alti-
ma part, crec Gtil presentar un resum del capitol d'en Vallverdd, ja citat.
Aixi es tindrh una guia de per on es mou aquest estudi.

Segons Vallverdu, la historia de la llengua catalana, des d'un punt de
vista sociolingitistic, comprén vuit etapes, que en el pla politic corresponen
a vuit periodes diferents.

1. Primers temps de la independéncia (segle X-1137)

Durant aquest perfode s'accentua l'evolucié divergent del roménic, d'on
sorgira el catala, Hi ha una situacié tipica de diglossia: la llengua A és el
Tlati i la llengua B és el romanic vulgar de la Marca (usada per tothom com
a llengua patlada).

2. Confederacié Catalano-aragonesa: Etapa peninsular (1137-1276}

El catald apareix ja com a llengua ben diferenciada del llati. Al mateix
temps el provengal s’estén en el camp de la poesia; aixd complica en aques-
ta etapa el fenomen diglossic, que és, perd, menys accentuat, i es tendeix a
una normalitzacié del catali.

3. L'Imperi mediterrani (1276-1410)

FEl catald assoleix Ustatus de llengua de cultura. La digldssia desapareix
practicament del tot. El llati gueda reduit a liengua sagrada, i el provencgal
es fossilitza en poesia i s'amanera. Per altra banda s'estableix ja una clara
distincid formal entre catala i provengal.

4, E!l Segle d'Or i la decadéncia politica (1410-1516)

El catala ha culminat el seu procés de normalitzacid. El centre cultural
es desplaca a Valencia. El catala té les propietats 1 funcions d'una llengua
comuna normativitzada; és una llengua nacional.
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£l llati experimenta una certa recuperacié en ésser usat com a Hengua cul-
ta (i no només com a llengua sagrada) per part dels humanisies renaixen-
tistes. El provengal desapareix definitivament. Perd, en canvi, comencen a
usar-se altres llengties en el camp literari: frances, italia, i especialment cas-
telld, 8'inicia ja a Valéncia, particularment, una literatura bilingiie. Al final
del periode es produeix la submissié politica a la Corona, unida a la pirdua
de forca de les classes dirigents autdctones, que constitueix el principal pe-
rill per al catala.

5. Cap a la pérdua de les lliberials (1516-1714)

Es produeix una lenta perd tenac pemetracié de la cultura castellana en
tot el territori,

La crisi politica produida a la mort de Ferran d’'Antequera i la Guerra
de Successi¢ representen dues oportunitats fallides de cara a la continuitat
del desenvolupament historic de la culiura catalana.

En 1659 el Rossellé6 passa al domini de Franca, i s’inicia un procés di-
glossificador respecte a la llengua francesa (especialment imporiant en el
segle XI1X).

Les classes superiors indigenes es converteixen en l'instrument impres-
cindible de castellanitzacié. No és casual que Valdncia en sigui el princi-
pal focus.

L'alfabetitzacié, impulsada per la impremta, propaga sota aguestes condi-
cions la tendéncia al bilingitisme.

Apareixen noves situacions de diglossia. Bl catalh encara és una llengua
del tipus A, perd la seva estabilitat es comenga a perdre. Com diu textual-
ment Vallverdi: «les tendéncies diversificadores prevalen sobre les unifi-
cadores: relazacié de la normativa, pérdua gradual de la consciéncia d’uni-
tat lingiifstica, etc.; i la seva extensid social es frena i fa marxa enreras, El
castelld guanya posicions, tot adquirint progressivament funcions de llen-
gua 4, i es déna un bilingiiisme diglossic entre les classes dirigents i els seus
inteHectuals organics. L'Església exerceix també un paper actiu en aquest
procés.

En bona mesura el conflicte lingiiistic contemporani arrenca d’aquesta
epoca: les classes populars parlen tmicament el catald i no entenen (o molt
poc) el castella; per altra banda, les classes dominants i els seus intellectuals
organics sén bilingiies o, en alguns casos, unilingiies castellans.

6. De l'opressid politica al desenvolupament econdmic (1714-1854)

Els Decrets de Nova Planta suposen una aguditzacié del procés de caste
Hanitzacié del periode anterior. Tots els organismes oficials han d’usar obli-
gatdriament la Ilengua castellana. El llati és abandonat gradualment a fa-
vor del castelld. L'alfabetitzacié acabard convertintse en el principal ins-
trument de castellanitzacié.
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El fendmen diglossic s'estén als estrats intermedis i, fins i tot, als sec-
tors iMlustrats de les classes populars (menestralia, proletariat urba). Es va
generalitzant un bilingiiisme diglossic, que afavoréix cada cop més el cas-
tella com a llengua A. Simultiniament el procés dialectalitzador del catala
augmenta. De totes maneres, és en aquest perfode quan sinicia un redreca-
ment econdomic del Principat. Durant el segle Xviii i comengament del xix
sembla que aquest fet bandejard definitivament el problema historic. Com
diu Pierre Vilar, «Vimpuls del segle xviit havia estat 'oportunitat per a la
unitat espanyolas. Perd la historia seguira altres camins, i en el segle x1x la
prosperitat de Catalunya servira de base d'una inversié del procés.

7. La luita per les Ilibertats (1854-1939)

Com diu Vallverdd: «des de mitjan segle XIX la societat catalana —o,
més exactament el Principat— coneix un periode de convulsions que van
des del fracas de la burgesia catalana per convertirse en la forga hege-
mbnica de 'Estat Espanyol fins a Uintent de la burgesia liberal i les classes
populars per intervenir en un procés revolucionari (1931-1939) que resolgués
les coniradiccions i la ineficicia de la monarquia. El moviment nacionalista
catals —dirigit en un primer moment per una burgesia pactista que es pro-
curava posicions de forca per a negociar, i després per la petita burgesia i
les classes populars— va aconseguir uns organs de govern (Mancomunitat,
Generalitat), els quals, a més de crear les bases per a una nova politica
cultural, permeteren la recuperacié del catala com a llengua publica». El
catala experimenta un procés de normalitzacié, inclosa la normativitzacié
(Pompeu Fabra, Institut d’Estudis Catalans).

Es produeixen, perd, dos fets sociolingiiistics molt importants: la gene-
ralitzacié del bilingiiisme a causa de l'ensenyament i els mitjans de comuni-
cacid, i Varribada de grans masses d'immigrants castellanoparlants. El con-
flicte lingiiistic pren, doncs, noves dimensions. De totes maneres, €l catala
recupera a poc a poc les funcions d'una llengua de tipus A.

8. La postguerra i els anys SUccessius

En principi els fets sén prou coneguts de tothom. La politica lingiiis-
tica és clarament assimiladora. Es reprodueix Ia situacié de diglossia, que
gairebé havia arribat a desaparéixer. Ressorgeix un bilingiiisme literari, que
ne sembla, de totes maneres, haver arrclat. Un dels aspecies de la tactica
assimilista ha estat la de la dialectalitzacié, que es manifesta en la negacié
d’una llengua tnica (es poden recordar les dltimes polemiques a Valéncia).

Ouant al treball Educacié i sociolingiiistica de I'Aracil, donada la seva
complexitat i llargada (78 pagines), sera mecessari limitar-se a indicar els
seus punts de partida i alguns dels seus plantejaments.

Cal dir, com a primer punt, que el seu treball és un manifest de la
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importancia de la perspectiva sociolingiiistica en el plantejament dels pro-
blemes de l'educacié en general, i del catali en particular.

Aracil parteix de I'ds lingiiistic com a focus d'interds de Ia sociolingiiis-
tica. A diferéncia de la gramatica tradicional i de la lingiifstica moderna,
que estudien l'estructura lingiifstica fent abstraccié dels medis sociocultu-
rals en qué funcionen i existeixen les llengiies, I'objecte propi de la socio-
lingiiistica és les relacions entre I'estructura lingiiistica i el(s) medi(s) so-
ciocultural(s) en qué es déna. La sociolingiiistica indaga les condicions d’exis-
téncia de les llengiies.

Ara bé, existéncia significa preséncia en algun Illoc i en algun moment.
El concepte d'dmbif constitueix una metafora usada per a visnalitzar-ho. Perd
no se 'ha d’entendre en un sentit purament fisic, territorial. Hi ha altres
dimensions prou significatives a més de I'espai fisic. En un sentit general,
ambit és el conjunt d'ocasions en qué la llengua (o una certa varietat lin-
giiistica) €s usada. I aqueix conjunt forma, per dirho aixi, un espai que
podem situar i delimitar en funcié de certes coordenades socioculturals. El
treball del sociolingiiista consisteix precisament a descobrir quins sén els
criteris adequats de classificacié per a cada cas concret que s'examina. I no
hem de perdre de vista que la diversitat sociocultural, tipica de la nostra
especie, €s precisament I'objecte de les cidncies socials.

A partir d'aquests pressupdsits Aracil analitza diversos aspectes i pro-
blemes, amb especial referéncia al paper dels educadors en l'ensenyament
del catala. Com a exemple es pot reproduir una part del que diu sobre
un problema molt concret: la gilestié dels dialectes.

El fet de la diversitat dialectal és un fendmen omnipresent i no hauria de
sorprendre ningit. L'actitud davant aqueix fet varia, perd, en funcié d'ideo-
logies perpetuades tradicionalment i lligades a formes especifiques d’orga-
nitzacié social. Tot indica que alld que més importa en definitiva no és pas
la diversitat estructural mateixa, siné el seu s (o abis) social. Les actituds
sén un aspecte (potser ¢l més notori i simptomatic} de 1is. I bé; mentre
que els alemanys i els italians, per exemple, reconeixen l'existéncia dels dia-
lectes, els francesos i els castellans tendeixen sistematicament a minimit-
zarla o a escamotejar-la. Aqueix contrast té una explicacié histdrica prou
interessant. De tota manera, el fet que 'actitud negativa sigui molt explicable
a la llum d'una historia particular no vol pas dir que sigui intrinsecament
recomanable ni digna d'imitacié universal. Concretament, mantinc que el
model francés i castella és manifestament inaplicable al nostre cas, per mol-
tes raons. D'un costat, hi ha el fet evident (i historicament explicable) que,
ara i aci 1'ds de I'standard catala és prou més precari que €l del francés i
el castella. Ens enganyarem si pressuposem, contra l'evidéncia, que el nos-
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tre standard és usat o almenys (rejconegut generalment pels catalans. Agqueix
és el punt de parten¢a que hem d'acceptar. D'alira banda, res no demaostra
que el model frances i castella sigui I'objectiu ideal que hagim de proposar-
nos d'assolir a la llarga. L'actitud negativa davant la diversitat dialectal €s
un tic anormal, racionalment injustificable i socialment pernicios.

He dit ja que, en comptes de suplantar i esborrar totes les altres varie-
tats de l'idioma, I'standard catala ha de coexistir-hi. T és clarament en ter-
mes sociolingiiistics que caldria definir una férmula viable de coexisténcia.
Breument: la gliestié dels dialectes és una qiiestié dis lingiiistic que es
presenta dins i fora dels ambits educatius. Els educadors no han pas d’assa-
jar de resoldre-la solament a Pinterior de l'escola, perdent de vista la totali-
tat de la nostra societat. De fet, la posicié estrategica del sistema educatiu
fa possible de transformar a partir d’ell la nostra estructura sociolingiiisti-
ca global. La manera com I'educacié abordard la giiestié dels dialectes (en
relacié amb I'standard comil) té una importancia enorme.

Per sort o per dissort, pero, la giiestié mateiza del(s) dialecte(s) i U'stan-
dard a linterior de l'educaci6 és prou més intrincada que no sembla a pri-
mera vista. Hi ha una férmula acceptada (almenys en principi) molt gene-
ralment, i que em sembla acceptable (també en principi). Me'n vaig ocupar
dins el meu paper encara inédit L'ensenyament bilingiie als Estats Units:
wmite i dilema (1971). Podem ilustrarla amb un diagrama.

ETAPA O NIVELL VARTETAT LINGUISTICA Us
primari vernacle vehicle
(= inicial} (local} {general)
superior standard matéria d'estudi
(= avancant) {comt1) {especial)

La logica d’aquesta atribuci6 €s innegable, en la mesura en qué €s bhasa en
oposicions i correlacions objectives. De tota manera la correlacié superiox
— standard — matéria és menys estreta que l'alira (primari — vernacle — ve-
hicle). Sembla molt natural gue el vernacle local (llengua materna, o al-
menys coloquial, dels estudiants) sigui usat inicialment com a vehicle ge-
neral de l'ensenyament. De fet, es tracta sobretoi d’establir i d’assegurar el
contacte entre els estudiants i el sistema educatiu, i aqueix contacte €s un
pre-requisit. Per contra, no és pas mecessari que, en ctapes avangades, I'stan-
dard comt sigui usat solament com a materia d'estudi especial. En realitat,
és corrvent que sigui usat també com a vehicle general de l'ensenyament €n
aqueix nivell. I és perfectament possible que el vernacle local sigui al ma-
teix temps matéria d'estudi especial. Logicament, €] nivell superior admet
més possibilitats que €l primari. Cal tenir en compte que les tres oposicions
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(primarifsuperior, vernacle/standard i vehicle/matéria) no sén pas rigorosa-
ment paralleles. Mentre que «primari» i «superior» designen moments suc-
cessius d’un procés ininterromput, l'oposicié vehicle/matéria és discreta
(= abrupta). I T'oposicié vernacle/standard ocupa un Iloc més o menys in-
termedi entre les alires dues. Aqueixa oposicié serid discreta en la mesura
en qué vernacle i standard s’exclouran miituament, i no ho serh pas en la
mesura en qué hi haurd gradacions intermédies —els anomenats «nivells
d’estil» en sén un bon exemple. En el primer cas, hom «saltara» bruscament
del vernacle a I'standard —passatge anomenat switching en angles. En el
segon cas, per contra, hi haurd transicions graduals, de manera que el
vernacle i I'standard seran simplement els extrems dun continuum.

En tot cas, la compartimentacié o intergradacié es refereix a Porganit-
zaci6 dels repertoris i és al mateix temps qiiestié d'as i d’estructura. Si, per
exemple, en comptes de la dicotomia «formal/informal» hi ha un nombre
indefinit de graus de «formalitat», serd segurament dificil (per no dir im-
possible) de tragar cap frontera clara entre I'estructura del vernacle i la de
I'standard. En termes generals, els repertoris plurilingiies sén comparti-
mentats —imentre que els unilingiies sén «fluids» o «flexibless. Aquesta dis-
tincié €s aplicable al nostre cas. Tots sabem que a casa nostra no ha cris-
tallitzat cap varietat lingiiistica intermeédia entre el catald i V'idioma «supe-
rior» no-catala, Malgrat tots els castellanismes i francesismes {d'un costat)
i tots els catalanismes (de l'altre), distingim immediatament alld que és
«catala» d’'alld que és «castellds o «francds». Les interferéncies no han pas
esborrat el contrast global entre els idiomes. T és per aixé que, en cada
ocasid, els catalans hem d'optar (i optem) globalment entre el nostre idioma
i I'altre. Tertivum non datur. Per contra, Ia diversitat estructural imterng del
catala admet, almenys en principi, una gamma de «tintes» o de «tons» que
de vegades fa problematica la distincié mateixa entre varietats.

Es evident que baurem de proposar i d’adoptar técniques didactiques en
funcié d'alguns criteris basics, sense els quals ni tan sols sabriem discutir
la qiiestio. Val a dir que, en primer Iloc, hem de posar-nos d'acord quant a
l'orientacié general de l'educacié pel que fa a la diversitat dialectal, Repe-
teixo que, en la meva opinid, és desitjable que el sistema educatiu reconegui
explicitament la diversitat dialectal de l'idioma. També és moli desitjable
que hom parteixi en cada cas del vernacle catald local. Ara: partir d'un
punt no implica pas restar-hi indefinidament. De fet, si exceptuem el cas
dels immigrants no assimilats, 'educacié pot limitar-se a utilitzar el verna-
cle local —mo cal pas que l'ensenyi, en la mesura en qué els estudiants el
saben ja. Per contra, I'ensenyament és indispensable perqué els estudiants
aprenguin I'standard i s'acostumin a usarlo. En termes generals, podriem
dir que la férmula dptima consisteix a utilitzar inicialment el vernacle local
com a vehicle per a aprendre l'standard com a matéria d'estudi, i utilitzar
gradualment 1'standard com a vehicle a mesura que hom l'aprén. De fet,
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perd, les relacions duals (d’estructura i dhis) entre cada vernacle local i
I'standard comt sén solament un aspecte de la gilestio. L'altre aspecte, que
no hem de perdre mai de vista, ¢és el de les relacions multilaterals entre els
dialectes mateixos. Opino que l'educacié ha(uria) de familiaritzar els catalans
amb algun(s) dialecte(s) diferent(s) del local, per tal d’acostumar-los a reco-
neixer i entendre Vidioma sota diverses formes. A part (i‘com a comple-
ment) de I'aprenentatge prescriptiu de P'standard, cal que coneguin també
descriptivament la diversitat real del catala, almenys a grans trets. Sens dub-
te, no és pas possible (ni tan sols imaginable) que cada catala conegui
minuciosament tots els vernacles locals. Els professionals mateixos de la dia-
lectologia no aspiren mai a descriure exhaustivament cada parlar. Quant als
educadors, és clar que la informacié dialectologica que poden adquirir i
fornir als estudiants és prou limitada. D'alira banda, tampoc no féra desit-
jable que comnsagressin massa temps i esforcos a aquest punt, en detriment
dels altres. L’objectiu ideal no és pas d'assolir el maximum possible, siné
tan sols d’assegurar l'dptimum en funcié de diverses consideracions prac-
tiques. Val a dir que, en primer lloc, els educadors han de saber quina €és
la radé d'ésser d’aquesta dimensié de I'ensemyament de I'idioma.

Opino que, fonamentalment, I'educacié ha de facilitar i promoure la co-
municacié interdialectal, la qual depén de diversos factors. No hi ha dubte
que la inteHigibilitat n'és un dels més importants. També és clar que, al-
menys potencialment, la inteHigibilitat depén en gran part de Yestructura
lingiiistica. En el nostre cas, cal distingir tres nivells de diversitat dialectal,
a saber: (I) el fonoldgic; (2) el morfoldgic —de fet, solament la conjugaci6
dels verbs—, i (3) el lexical. Quant a (1) i (2), crec que, entre dos dialectes
catalans qualssevol, hi ha presumiblement correspondéncies estructurals
més o menys sistematiques, la clau de les quals pot ésser ensenyada i apre-
sa metddicament sense gaire esforg. Cal que la lingiiistica estricta, transcen-
dint el detallisme pintoresc de la vella erudici6 dialectoldgica, ens formeixi
descripcions comparatives esquematiques, més o menys directament aplica-
bles a la practica educativa. Bs clar que, d’altra banda, hom pot aprendre
tot aixd també de manera inconscient. La (inter)comprensié és gquasi sem-
pre giiestié d’habit —com també ho és, després de tot, €l fet mateix de
«saber» un idioma. En la mesura en qué hi ha correspondéncies estructurals
sistematiques, I'hdbit de la comunicaci6 interdialectal automatitza les ope-
racions fins a tal punt que els parlants mateixos a penes s’adonen dels con-
trastos. Entenen de manera tan immediata alldo que l'altre din, que no paren
esment en la manera com parla. La diversitat lexical, per contra, demana
una atenci6é especial, centrada logicament en el vocabulari basic. No obli-
dem pas que aquest nivell de la diversitat dialectal té implicacions seman-
tiques prou interessants. Es trist que els catalans hagim tardat tant a imi-
tar el model del Thesaurus of English Words and Phrases del metge Peter
M. Roget, que és un formidable instrument de treball. Naturalment, caldra
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adaptar el model als diversos nivells educatius i incorporarlo a l'equipa-
ment didactic.

Ara: la possibilitat objectiva de comprensié, basada en l'estructura lin-
giifstica, és sovint frustrada per actituds sociolingiiistiques negatives que po-
den ben bé prendre la forma d'habits automatics. Per sort o per dissort, la
comprensio depén també en gran part de preconcepcions que hom no sabria
reduir ni imputar a l'estructura lingiifstica. La gent poden ben bé pressu-
posar que #no «deuen» —fins i tol que no «poden»— de cap manera enten-
dre una varietat lingiiistica que els sembla «estranya». Quan hi ha aqueix
habit d'incomprensié, la discrepancia estructural més insignificant té una
temible efichcia dissuasiva. Hom renuncia automaticament a entendre aquell
qui parla de manera que sembla «estranya», sense fer cap esfor¢ per des-
cobrir la clau de les correspondéncies estruciurals que pugui haver-hi. I el
resuliat d'aix0d iHustra el proverbi: no hi ha pitjor sord que qui no vol es-
coltar. De fet, hom cau en un cercle vicios analeg a la self-fulfilling prophecy:
hom renuncia a entendre quan no entén a la primera, i hom no arriba mai
a entendre si comenga per renunciar-hi.

Les actituds interdialectals sén un camp d'estudi interessantissim, que
forma part d'un camp més vast, recentment explorat per Joshua A. Fishman
i Rebeca Agheyisi (Language Atiitude Studies: a Brief Survey of Methodo-
logical Approaches, 1910), Salta a la vista que l'actitud envers una determi-
nada varietat lingiiistica no depén pas solament de la seva propia estruc-
tura, ni tampoc de les coincidéncies i discrepancies estructurals que pugui
haver-hi entre ella i qualsevol altra varietat. De vegades, alld que provoca
reaccions (des)favorables és un detall superficial, més o menys cridaner, al
qual hom atribueix convencionalment una importincia desmesurada —com
ocorre sovint en €l cas dels estereotips entre grups socials. Curiosament, les
actituds interdialectals sén sovint unilaterals —és a dir: noreciprogues.
Hom hi descobreix de vegades una mena de transposicié projectiva —per
exemple: els castellans que, a priori, consideren ininteHigible I'andalts que
ells anomenen cerrado manifesien que ells maieixos son cerrados per la
part del cap. La diversitat interdialectal posa aixi una qilestié (generalment
tacita) que —com en el cas de Uonus probandi o el de Mahoma i la mun-
tanya— cal resoldre practicament d’alguna manera. La qiiestié és qui ha de
fer l'esfor¢ d'entendre l'altre. Es improbable que hi hagi equitat en aixd si
hi ha desigualtats flagrants entre les parts interessades. Breument: ceteris
paribus, el «superior» no voldrd pas condescendir a entendre l'«inferiors.

La diversitat lingiiistica —de la qual és exemple la diversitat dialectal—
posa un problema practic que cal resoldre d’alguna manera en interés de
la comunicacid. La solucié adoptada depén de diversos factors, en funcid
dels quals pot prendre diverses formes. Una solucié que no ens interessa
aci €s el recurs a una tercera persona que intervé com a intérpret o traduc-
tor. Hem alludit adés a una altra férmula: el bilingiiisme (o bidialectalisme)
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unilateral, sovint associat a desigualtats socials. Una solucié més justa, en
la mesura en qué és bilateral, es I'anomenat «bilingilisme passiu», en que
cada part pot usar la seva varietat mativa (o predilecta) pergué totes dues
entenen la de Valtra. Finalment, és possible la comumicacio a través d'una
tercera varietat (mediadora o mediatitzadora) que €ls repertoris de totes dues
parts tenen en comi. Aqueixa tercera varietat és anomenada lingua franca,
interlingua, link-language, etc. —designacions sociolingiiistiques que [an
referéncia a 1'as independentment de l'estructura. La interlingua pot €sser
un altre idioma (quan les varietats natives de les parts interessades perta-
nyen a idiomes clarament diferents), o bé pot ésser una varietat {general-
ment Ustandard) de lidioma parlat per les dues parts (quan les varieiats
natives d’aquestes pertanyen al mateix idioma). Salta a la vista que el bidia-
lectalisme unilateral, el bidialectalisme «passiu» i el recurs a Vstandard somn,
en principi, les ires formes que pot prendre la comunicacic interdialectal.
També en principi, és entre elles que caldra optar tot comparant els avan-
tatges i inconvenients respectius.

En el cas de la nostra societat, perd, hi ha sempre el recurs expeditin
d'usar I'idioma <«superior» no-catald —de manera que hom esquiva el pro-
blema de la comunicacié interdialectal en catald, en comptes d’abordar-lo
francament i d’assajar de resoldre’l com cal. De fet, una part molt conside-
rable del «terreny» perduti pel catala i guanyat per I'idioma «superior» no-
catald és intersticial. Val a dir que l'idioma «superior» és acceptat i s’estén
com a vehicle de comunicacié emtre «esiranys», encara que els «estranys»
en qilestié siguin compatriotes. Correlativament, com ja hem vist, el catala
es replega i hom tendeix a usarlo restrictivament entre veins que es conci-
xen més o menys intimament. El fet alarmant és que la intrusié de l'idioma
«superior» no-catald fragmenta més i més la nostra comunitat lingiistica i
amenaca de reduirla a un arxipélag de patois estrictament locals. De fet,
no cal pas forcar les dades per a consiatar que aqueixa tendéncia coinci-
deix amb el procés regressiu sumariament descrit per André Martinet (Elé-
ments de linguistique générale, 1960):

«... les sujets perdent l'occasion de confronter leurs vernaculaires, et les différen-
ces entre ces derniers, auxquelles on aurait pu shabituer et qui se seraient fina-
lement éliminées, deviennent des obstacles considérables a la comunication. On
aboutit finalement & restreindre Pusage du patois aux rapports entre géns du
méme village ou de localités pratiquement contigiiées. (...) Les patoisants... se
convainquent dés lors que celui-ci [llur patués local] n'a aucusne valeur prati-
que...»

Aqueix cercle viciés mena a la llarga a l'extincié de l'idioma:

«... aussi les patois sontdls, par défimition, pourrait-on dire, voués a la dispari-
tion.»
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No dic pas que el nostre estat de coses present coincideixi amb les darre-
res etapes del procés descrit per Martinet. Dic tan sols que la nostra situacié
€s manifestament precaria i que es transforma en aquella direccid.

* * %

Finalment voldria donar noticia dun altre treball que s’esta fent en
el Laboratori de Sociologia de I'Institut Catolic d’Estudis Socials de Barce-
lona, en collaboracié amb Rosa Sensat, en el qual participo. Es tracta d’un
ample estudi per enquesta sobre les escoles, i els mestres que hi treballen,
dels municipis de més de 10000 habitants de] Principat. L'escola rural ha
estat deixada de banda, i requeriria un estudi especial donada Ia seva par-
ticular problematica.

En aquest estudi, fet sobre una mostra representativa, es demana si es
fa o no catala a les escoles, quantes hores setmanals en cas afirmatiu ia
quin nivell d'aprofundiment.

Quant als mestres, es pretén conéixer la seva actitud sobre I'ensenya-
ment del cataly i en catald, precisant més que en anteriors estudis (com
Els mestres de Catalunya de Josep M.* Masjuan) si hauria de ser voluntari
0 obligatori (i per a qui), gratuit (a cirrec de I'Estat) o per compte de les
families, com a primera o com a segona llengua, etc. També es fan pre-
guntes que tenen relacid amb el tema, com Pactitud envers el catala, i el
model més adequat per a organitzar les relacions entre les diferents regions
dintre I'Estat, i d'una manera especifica en el cas de Catalunya,



Les recerques sociolingiiistiques catalanes
basades en treballs de camp

per JoaouiM TORRES

Des de fa algun temps s’ha fet palés entre nosaltres un profund interés
per contixer millor la sifuacié real, dins la vida social, de la llengua i la
cultura catalanes. D'una part, I'opinié publica es pregunta com han influit
els canvis demografics i la situacié politica de les ultimes décades sobre
la nostra realitat linglifstico-culiural. D'altra part, Tampliacio lenta perd
progressiva dels usos publics de la llengua (bilingiiisme en certes escoles,
edicions de Ilibres, etc...) i la possibilitat de futurs i desitjats avancos en
aquest sentif, porten a la necessitat practica d'un coneixement detallat de
la nostra situacié sociolingiiistica. Tot aixd ha determinat que s’efectuessin
una serie d'enquestes sociolingiifstiques catalanes, del conjunt de les quals
farem aquf un resum i una critica succints.

La primera publicada de les enquestes d’aquest caire va ser la d’en Bapra
I MARGARTT (efectuada els anys 1964-65), la meitat dels resultats de la gual
van aparéixer en un llibre sota el nom de La llengua dels barcelonins, Les
finalitats d’aquest treball sén: la coneixenga de la posicid dels barceionins
davant la seva llengua, la delimitacié de la influgncia lingiiistica de la immi-
gracio a Barcelona, i la sensibilitzacié de l'opinié enfront d’aquests proble-
mes. L'enquesta es redueix a I'ambit de la ciutat de Barcelona. EI métode
d’aplegament de dades consisteix essencialment en la tramesa d’un giiestio-
nari sociolingilistic a uns 20 000 barcelonins, les adreces dels quals han estat
iriades escollintne una de cada 20 de Ia llista d'empadronament electoral
municipal dels caps de familia. El percentatge de respostes és del 16 per
cent, €s a dir, que hi va haver al voltant de 3200 personas que varen res-
pondre. En Badia fa al mateix temps una petita enquesta a domicili (200
persones) amb una finalitat de control.

Un altre treball que ens ofereix dades sociolingiiistiques generals, és
Ulnforme socioldgico sobre la situacion social de Espaiia (Forssa 1970).

4
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Aquesta és una extensa obra que, efectuada sota la direccié d'Amando de
Miguel, vol presentar-nos una panoramica dels diversos aspectes de la rea-
litat social de I'ambit esmentat. El principal instrument d’aplega de dades
és una enquesta a domicili aplicada a una mostra de 4000 «mesiresses de
casa». Bl que ens interessa aqui d'aguesta obra és el qgiiestionari parcial
de «Regionalismo» aplicat al subgrup territorial de la mostra general for-
mat per les enquestades del Principat, Pais Valencia, les Illes, Galicia i el
Pais Basc, els resultats del qual sén comentats en el capitol «La comunidad
regional» (p. 1261-1268).

Una obra la finalitat de la qual és psicolingiiistica, perd que ens ofereix
dades d’interes des del punt de vista sociolingiiistic, €s el treball de JoaouiMm
ARNAU i HUMBERT Boapa, portat a terme sota els auspicis de TI.CEE. de la
Universitat de Barcelona al voltant de 'any 1965, i recentment publicat sota
el nom de Datos para un conocimiento del bilingiismo escolar em el muni-
cipio de Barcelona. La finalitat d'aquest treball és l'estudi de les caracte-
ristiques socials i psicologiques que presenta ¢l fenomen bilingiie a l'area
escolar de Barcelona. L'instrument d'aplegada de dades més important en
aquesta investigacié és una enquesta efectuada a 1 000 escolars de 12 anys
que es pretenen representatius del conjunt d’'aquest grup d'edat a la ciutat
de Barcelona. La mostra ha estat escollida mitjancant un sistema d’estrati-
ficacié de coHegis. Bl qiiestionari conté dues parts: l'una és de tipus psico-
lingiiistic, mentre que l'altra, denominada «qiiestionari socioecondmic», s'ocu-
pa de l'aspecte sociologic del bilingitisme. Aguesia ultima, gue inclou pre-
gunies sobre la competéncia lingiiistica i sobre les caracteristiques socio-
econbmiques familiars, és naturalment la que ens interessa aqui.

Entre les obres que ens ofereixen dades d'interes sociolingiiistic hem de
contar-hi també una enquesta de mercat: La leciura en caiala a Barcelona
(1971) de Demo. Aqguest treball va efectuar-se amb la intencié d'ajudar la
industria editorial catalana; el seu objectiu és l'obtencié del maxim de da-
des sobre la clientela de les publicacions en catala. Es tracta d'un sondatge
per estratificacié, en el qual les enquestes (2 500) han estat efectuades «gai-
rebé sempre, pel carrer» (p. 7). Les preguntes que ens interessen aqui €s
refereixen a la llengua parlada i a la lectura de llibres en catala.

Apart algun treball molt localitzat (citem aqui l'aclaridora recerca de
I'Institut d’Estudis Laborals referida a la Ciutat SateHit de Cormella, que
estudia, entre altres coses, la posicidé dels immigrats davant la lengua ca-
talana en aguell barri), aquest era fins ta poc el panorama de les principals
enquestes que s’ocupaven de sociolingiiistica catalana. Ultimament, perd, es-
tan apareixent algunes altres investigacions de gran interés.

D'una part, tenim l'obra efectuada per Modest REIXACH i promoguda
per 'Omnium Cultural denominada La lengua del poble (1975), que és un
estudi forca complet de la catalanitat lingiiistica i cultural de la comarca
d’Osona i que empra dos métodes diferents d’aplegada de dades: una enques-
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ta, i diverses recollides d'informacions sobre 1'is ptiblic del catala. D’altra
part hi ha I'Enquesta sobre la joventut catalana portada a terme pel Labo-
ratori de Sociologia de I'L.C.E.S.B. sota la direccid de E, Pinilla de las He-
ras, que, tot i que té umes finalitats que excedeixen les estrictament socio-
lingiifstiques, i a desgrat que encara no ha estat publicada, podem dir,
pel que n’hem pogut saber, que ens aporta dades molt interessants en rela-
¢i6 a 1'as lingliistic i consciéncia de catalanitat d’aquest decisiu sector social.

Veiem, doncs, que les enquestes d'interes per a la sociolingiiistica catala-
na, iniciades a mitjan decenni passat una mica a les palpentes, han anat
delimitant amb més concrecié el seus objectius en els ultims anys. Remar-
quem que no sols ens ofereixen dades sociolingiiistiques de primera ma
les obres que tenen prdpiament aquesta finalital, siné también algunes al-
tres que, tot i posseir un fi basic diferent, es veuen abocades a ocupar-se
parcialment de la nostra disciplina, a causa de la importancia innegable que
revesteixen els problemes de la insercié sociologica de les llengiies des de
qualsevol enfocament de la nosira realitat social.

Pel que fa a la valoracié critica dels treballs que acabem de veure
(efectunada amb més detall a I'obra de lautor consignada més avall), proce-
direm a efectuarla per grups d'investigacions de caracteristiques afins. El
primer d’aquests grups inclou dues obres de finalitat propiament socio-
lingiiistica i que han estat peoneres en aquest camp: les d’en Bapia i de
Foressa. Cal dir que ambdues investigacions, a despit que hom hi ha es
mergat molt d'esfor¢ i de temps, pateixen greus defectes metodologics.
Referent al treball d’en Badia, hem de remarcar basicament que el seu
principal metode d'aplegada de dades, l'enquesta per correu, és de resultat
molt poc fiable quan és aplicada a la poblacié en general, ja que en aquest
cas el percentatge de respostes és reduit i els resultats son esbiaixats pel
fet que els qui responen sén els qui tenen més interés en la qgilestié. D'altra
part, la seva enquesta a domicili, que no és esbiaixada, és interessant, pero
excessivament reduida perque puguin tenirse en compte els resultats cor-
responents als subgrups. En relacié a Forssa, i sense oblidar la discutible
tria de les «mestresses de casa» com a poblacié mare de la seva mostra
i la falta de reflexié i de bibliografia actual dels seus comentaris, cal dir,
sobretot, que si bé la dispersid dels punts d'enquesta i Ia mida de Ia mosira
son suficients a nivell del conjunt del territori estudiat, ja no ho sén tant
a nivell del Principat, del Pais Valencia i de les Illes, i menys a nivell dels
seus respectius subgrups. Si tenim en compte a més la jrrealitat del seu
resultat referent a la llengua parfada amb els fills (segons ¢l qual el 93 %
de les mares del Principat, tant a la ciutat com a la zona rural, parlarien
castella, o castella i catala, als fills —quadre 1875), ens veiem obligats a
descontiar de la validesa de la seva metodologia. Assenyalem que semblen
meés justificables les falles metodologiques d'en Badia, que no era un pro-
fessional de la sociclogia i que va ser el primer a fer un treball d’'aquest
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tipus, que no les insuficiencies dels autors de Fomssa, que segons diuen ells
mateixos, eren un equip dirigit per un socidleg, i comptaven amb mitjans
certament més amplis.

El segon dels tres grups de treballs que hem determinat per a agquesta
critica inclou les dues obres de finalitai no especificament sociolingiiistica
d’ArNav/Boapa i de DEMo. Pel que fa a la nostra disciplina, aguests estudis,
que ens ofercixen quantitativament menys dades que els anteriors, es basen
en una metodologia més simple pero relativament meés fiable. Quant al tre-
ball d’Arnau/Boada si bé hem de criticar que la mostra no inclogui els
infants de 12 anys mo escolaritzats i que les xifres de I'ensenyament pri-
mari a Barcelona hagin estat inferides a pariir de les dades provincials,
cal consignar també que els infants de 12 anys no escolaritzats no semblen
massa nombrosos a aquesta edat i que l'estimacié ha estat efectuada per
un responsable de l'educacié a Barcelona que coneix bé la gliestid. Aixi
doncs, cls resultats sociolingiifstics d'Arnau/Boada poden ser considerais
acceptables pel que fa a les tendencies manifestades, perd menys fiables pel
que fa a nombres absoluts, ja que, a causa de les insuficiencies esmentades
i del fet que el mostreig és per estratificacié de collegis i no aleatori, €]l mar-
ge d’error és relativament gran. Referent a DEMO, i a despit que es tracti
d'un sondatge per quotes (iécnica segons la qual cada enquestador ha de
triar ell mateix els enquestats seguint una llista que li ha estat proporcio-
nada) i que les enquestes hagin estat efectuades pel carrer, els seus es-
cassos resultats sociolingiiistics poden ser considerats com relativament sig-
nificatius perqué: 1) les caracterfstiques de la mostra coincideixen amb les
de Ia poblacié mare (que és la poblacié adulta de Barcelona), 2) sembla que
els enquestadors eren professionals de confianca (p. 7), 3) la mostra és forca
gran (2 500 enquestats), i 4) les preguntes sén molt simples. Vet aqui, doncs,
un parell d'estudis que, sense ser especificament sociolinglifstics, empren
una metodologia que ens permet d'acceptar alguns dels seus resultats re-
ferents a la nosira matéria.

Finalment hem de parlar de les dues enquestes efectuades darrerament:
la d'en REIXAcH i la d'en PINILLA. Aquestes cbres coincideixen en el fet que
han estat portades a terme per professionals que coneixen bé les técniques
sociologiques d’aplegament de dades, i per tant, la metodologia hi és forca
acceptable, netament més satisfactoria que en les investigacions anteriors.
Els resultats, dins I'ambit especific en qué es mou cada un d’aquests ire-
balls (la comarca d’Osona per a en Reixach i la joventut del Principat per a
en Pinilla), seran doncs fiables dins les limitacions normals dels meétodes
socioldgics emprats.

Veiem aix{ com, encara que fins fa poc les enquestes sociolingiiistiques
efectuades entre nosaltres patien basicament d'insuficiéncies metodologiques,
aquesta manca comenga a ésser esmenada amb les tltimes recerques porta-
des a terme. Esperem que aixd sigui l'inici d'una série d'investigacions ben
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fonamentades que ens permetin d’anar obtenint uns coneixements més am-
plis i fiables de la nostira realitat sociolingiiistica. La necessitat d’aquests
estudis es planteja d'una manera especial en aquests moments en qué assis-
tim a un important augment de to de la reivindicacié popular en pro de
la plena normalitzacié de la llengua i la cultura catalanes.
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Bilingiiisme i comunicacio

per HUMBERT Boaba

Les diverses situacions de bilingliisme han donat lloc a midltiples defi-
nicions, i la de U. Weinreich (1964)! és, segurament, la que ha obtingut més
acceptacié. Dins de la seva simplicitat enclou tota situacié possible, la qual
cosa suposa un aspecte positiu. Tanmateix, davant una situacié concreta no
ens serveix, malauradament, gaire, i aixd ens mostra les miltiples facetes
en les quals hom pot utilitzar la paraula «bilingiiisme». Cal afegir a tot
aixd que la importancia de les diferents disciplines d'estudi d’aquest camp
ha donat lloc a distints punts de vista segons els autors, cadascun dels quals
tendeix a donar la primacia al seu camp d'estudi. Aquests camps fan refe-
réncia a la psicologia, la lingiiistica, la sociologia i l'educacid. Abou (1962)
hi afegeix l'estudi de I'antropologia cultural.

Davant d’'una panoramica tan complexa, intentarem de donar en aques-
ta intervencidé uma rapida panoramica del bilingiiisme psicoldgic, amb 1'ob-
jecte de poder facilitar posteriors hipotesis de treball. Dins d'aguest terreny
ens cenyirem al camp escolar, el qual compren l'estudi de casos individuals o
de grups reduits.

Una breu revisid de la literatura precedent ens mosira la manca duna-
nimitat a través del temps. Dues conferéncies internacionals, la de Luxem-
burg (1927), i Ja d’'Hamburg (1963), ho poden demostrar. A la primera sobre
Le bilinguisme et U'éducation, s’hi manifesten molt particularment els as-
pectes negatius del bilingiiisme, aspectes facils de rebutjar per la debilitat
metodologica utilitzada i el subjectivisme del assistents, altrament preocu-
pats pels problemes que incideixen en els conflictes entre dues cultures o
dues nacionalitats. La segona d’aquestes conferéncies, que tingué lloc sota
el titol de Forcing Languages in Primary Education, manifesta opinions

1. “The practice of alternately using two languages will be called bilingualism, and
ithe persons involved bilingual.”
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molt distintes. El bilingiiisme no solament deixa de ser nefast per definicio,
siné que pot ser, fins i tot, altament positin. Val la pena de destacar que en
aquesta conferéncia fou objecte de discussié el bilinglisme adquirit duna
manera organitzada i amb métode pedagdgic i, dins d’aguesta linia, hom in-
tenta precisar quin era el moment adequat d'introduir una segona llengua.
Els objectius, per tant, no sén els mateixos i llur comparacié podria resul-
tar dificil en un cert moment, bé gue per als nostres objectius hi resulta
clar un aveng en el rigor d'investigacid, proporcionat per l'aveng de les citn-
cies humanes, la qual cosa justifica la disparitat de conclusions. Un nou fet
apareix també a la segona conferéncia: el bilingiiisme interessa molt més
com a fruit d'una planificacié educativa, sigui o no sigui immers dins
d’'una societat de conflicte lingiiistic. Bs a dir, serd inevitable la planifica-
cié quan es tracti de comunitats d’'aquest tipus i, per altra part, resulta
gairebé imprescindible, en el moment actual, provocar situacions bilingiies,
per més monolingiie que sigui la comunitat. Per a la psicologia, i ki insisti-
rem més endavant, ¢l problema se situa a determinar fins a quin punt
queden modulades les funcions d'un individu capag d'utilitzar més d'un codi
lingiiistic.

Algunes reflexions ens ajudaran a demostrar els aspectes que considerem
importants dintre del bilingiiisme psicologic.

Continuant una analisi de la literatura és forgds prestar atencid als es-
tudis longitudinals d'un subjecte, basats gaircbé sempre en el fill mateix
de l'autor. Una part d’aquests autors sén lingiiistes: Ronjat (1913), Pavlo-
vitch (1920), Leopold (1939), Burling (1959). Els subjectes d'estudi son bi-
lingiies molt precogos que demostren una evolucié del llenguatge molt sem-
blant a la dels monolingiies, bé que amb préstecs o interferéncies lingiiis-
tiqgues bastant usuals. Amb uns resultats diferents dels d’aquests estudis hi
ha el de Kenyeres (1938), que estudia e] subjecte al comengament de I'edat
escolar (6 anys i 10 mesos). Aquest autor assenyala que l'aprenentatge de
la segona llengua no passa pels estadis caracteristics del desenvolupament
de la llengua materna, la qual serveix de suport per a l'adquisicié de la
segona llengua. Aquesta diferéncia podria atribuirse a la diferent adquisicio
del bilingilisme pel fet que el subjecte adquireix la segona llengua assistint
a una escola distinta de la familiar. Anomenem «forgat» aquest tipus de
bilingilisme i «natural» el dels altres casos en qué¢ s'adquireixen totes dues
llengiies d’'una manera inconscient en I'ambient familiar. D’altres autors
presten atemcié a la «consciéncia de bilingiiisme», Ja qual no s’adquiriria
fins al final del tercer any: Ronjat, Leopold, Ruke-Dravina (1967), Tabouret-
Keller (1969). Es una caracteristica comuma de tots ells 'assenyalar les mes-
cles de llengnatge.

Sobre aquests estudis Titone opina que? «...malgrat la incertesa i la po-

2. Burling i Tabouret-Keller no figuren en la revisid de literatura que efectua aguest
autor.
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bresa de les investigacions sobre el bilingiiisme precog, diversos especialis-
tes han observat i confirmat certs elements dominants prou significatius
per a constituir el punt de partenca d'unes verificacions més rigoroses» (1972,
pag. 69, de la trad. francesa). Totes presenten el tret comt d'estudiar la
performance del bilingiie, la qual comparada amb la del monolingiie, ma-
nifesta, com ja hem destacat, interferéncies lingiiistiques. Tot i que és rela-
tivament facil d’arribar a aquesta constatacié de superficie, seria també in-
teressant preguntar-se com poden explicar-se aquestes interferéncies. :Sén
solament I'expressié d'un llenguatge no academic?, ¢0 s6n també l'expressid
de dificultats a un altre nivell? La resposta resta en el camp de les hipo-
tesis, perqué, malgrat la quantitat d’investigacions realitzades, no sembla
que existeixi una auténtica teoria del bilingiiisme; al contrari, més aviat
sembla que ens trobem en el nivell de la replega de dades.?

Veiem, doncs, que un gran esforc d'investigacié no ha donat fins ara siné
un resultat molt escas que, en el cas més favorable, déna tnicament alguns
indicis segons els quals el bilingiiisme té una certa eficicia sobre el desen-
volupament del llenguatge; el problema conmsisteix a saber quins sén els
aspectes del llenguatge que queden afectats per la variable del bilingiiisme.
En aquesi sentit sembla prudent pensar que si el lienguatge és en gran part
comunicacio, €s en aquest sentit que caldria enfocar els estudis futurs.

Cal observar que la comunicacié dun bilingiie és fortament cendiciona-
da per caracteristiques lingiifstiques molt parficulars, ja que el seu codi
queda afectat per un contacte de llengiies; per caracteristigues psicologi-
ques, donada l'estreta relacié de la comunicacié amb Vactivitat mental; per
caracteristiques sociologiques, en tant que la comunicacié dels bilingiies
resulta forcosament afectada pels distints contexts socioculturals que la
determinen.

Per alira part és evident que la comunicacié té un lloc essencial en I'apre-
nentatge. En conseqiiéncia seria convenient estudiar els distints graus de
comunicacié que posseeix un subjecte en una Llengua i en I'altra, i més con-
cretament verificar si el bilingiiisme influeix en el desenvolupament de la co-
municacid, com hem dit en el paragraf anterior. D'una manera més general
afegirem que, d'una situacié de bilingiiisme, caldria desprendre’n una educa-
Cio conseqiient amb la realitat, és a dir, que tingués en compte la variable
bilingiiisme, la qual, entre d'altres coses, obligaria a prestar una atencié
particular a la comunicacid, a fi d'obtenir resultats almenys no desfavo-
rables.

3. En parlar de teoria no es poden ignorar els esforcos d’Ervin i Osgood (1954) els
quals intenten d'explicar els mecanismes psicologics del bilingliisme basant-se en Ia
teoria mediacionista del segon. Aguesta teoria, que ha rebut nombroses critiques, no
sembla en el moment actual gaire convincent. Per conira, els treballs de Mc Namara
(1967) i els seus colaboradors ofereixen un cert progrés, en delimitar el camp psicolin-
lgiiiistic del bilingiiisme, el qual quedaria situai enire la percepcié i l'expressié del

enguaige.
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Hem vist més amunt que autors diferents s’han preocupat d’alguns as-
pectes del problema de la comunicacié verbal, utilitzant sempre la perfor-
mance lingiiistica del subjecte. En cap cas, perd, no s’ha tractat la comuni-
cacié en alld gque considerem com a punt central: la transmissié de coneixe-
ments. Ens referim a lestudi de la comunicacié tal com es planteja en les
investigacions que parteixen de Piaget (1923).* En aguest sentit, 1 fins ara,
és un camp d’investigacié totalment inexplorat dins del bilingiiisme.

Un segon gran parametre l'ocuparia la relacié entre bilingiiisme 1 intelli-
gencia. El fet que aqucsta darrera recolzi en el llenguatge ha motivat molts
estudis a la recerca d'una relacié entre bilingliisme i inteligéncial

Tampoc aqui no apareix la unanimitat. Podem mostrar les diferéncies
seleccionant uns quants estudis significatius. Entre els primers que han es-
tudiat el tema citarem Saer (1923), el qual, utilitzant tests verbals comclou
Ja inferioritat dels bilingiies. s normal de destacar en aquest autor 'escas
rigor del seu meétode experimental, particularment la negligéncia de no pre-
cisar ¢l nivell socioecondmic i cultural dels subjecies d’experimentacié. Molt
més tard Arsenian (1937) va utilitzar tests poc apropiats i va concloure que
el bilingitisme no presenta efectes negatius per al desenvolupament intel-
lectual. Més recenment Peart i Lambert (1962) en un estudi de més rigor,
que cantrola nombroses variables, 1 utilifzant tests verbals i no verbals,
comparen bilingiies equilibrats amb bilingties de domini lingiiistic, i cons-
taten millors resultats amb els primers. Finalment, Balkan (1970), tot pair-
tint dels primers estudis de Peart i Lambert, confirma una certa superio-
ritat dels bilingiies i afirma que el bilingiiisme no presenta en cap ¢as
desavantatges per al desenvolupament intellectual.

D’aquesta i de qualsevol altra revisi6, es pot deduir que, al mateix temps
que els instruments de mesura s'han anat afinant i han adquirit més rigor,
el bilingliisme no solament no ha presentat tants desavantatges, sind gue
a vegades fins i tot ha estat considerat avantatjés. Cal remarcar, pero, que
totes aquestes investigacions tenen com a caracteristica comuna la ufilit-
zacié de tests classics d'intelligéncia. A partir d'aquesta base, el problema
perilla de quedar sempre insoluble, per tal com per una part la paraula
«inteHigéncia» respon a un concepie massa ampli i vague i per altra part,
es tracta de proves no fetes precisament per mesurar la possible eficacia
del bilingiiisme sobre el desenvolupament inteHectual.

Sembla prudent de pensar que, dins del discutit problema de la relacié
llenguatge-pensament, queda clar que ¢l Tlenguatge té un paper molt parti-
cular en el desenvolupament de certes funcions cognoscitives (Oleron, 1974).

4. Piaget va concloure, partint d'una série d'investigacions, gue no hi ha autdntics
intercanvis de comunicacid abans dels 78 anys. Més tard, diversos especialistes han
demostrat la precocitat de la comunicacié en els infants: McCarty (1952}, Slama Caza-
zn (1966), Beandichon (1968, 1969, 1972).

(195? 1§g3l:$re la vastitud, vegeu les revisions bibliografiques d’Arsenian (1937) i Darcy
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En conseqiiéncia, si el bilingliisme tingués una eficicia sobre el desenvolu-
pament del llenguatge, una relacié de transitivitat entra en el camp del pos-
sible. En aquest cas, les activitats inteHectuals a analitzar haurien de cen-
trar-se en aquelles que recolzen més directament en el llenguatge, la qual
cosa, en ultim terme, influiria en el camp de la comunicacid, de qué hem
parlat més amunt.

Amb el que acabem de dir, que constitueix una de les nostres inquietuds
en l'interior del nostre camp d’estudi privilegiat, la comunicacio, esperem
que es comprengui que no pretenem restringir un camp tan ampli com el
de l'estudi de l'activitat intellectual en els bilingiics; ans al contrari, con-
siderem el tema prou Important com per a constituir en ell mateix l'ob-
jecte d'estudis molt concrets.

En conclusié, i malgrat la incertesa en el camp del bilingiiisme psicolo-
gic, considerem que els camps d'investigacié on l'establiment d’hipdtesis de
treball és més urgent, haurien de centrar-se en la comunicacié, estudiada
en la transmissio de coneixements o en la resolucid de tasques cognoscitives.

No cal dir que una vegada centrades les hipdtesis i controlades les va-
riables que poguessin interferir amb els resultats, s’haurien de crear situa-
cions 1 materials adequats al problema, perqué molt dificilment fard servei
el que ha estat fet amb altres fins.

Les conclusions aportades constituiran una contribucié a Uestudi de la
relacié llenguatge-pensament i a les possibles aplicacions pedagdgiques re-
clamades per l'educacié en les comunitats en conflicte lingiiistic i per la
perentorietat de la introduccié d'una segona llengua en els programes es-
colars.
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Analisi d’alguns aspectes psicolingiiistics
del bilingiiisme infantil en edat preescolar

(«Bilingiiisme mnatural»s)

RENZO TITONE
{Universitat de Roma)

Aquesta recerca, dirigida pel Prof. Renzo Titone i relacionada amb la
catedra de Psicopedagogia i Psicolingiiistica de 1a Universitat de Roma, con-
sisteix en una série de «case studies», 0 sigui una analisi clinico-descriptiva
d’alguns casos de bilingiiisme infantil, en edat preescolar, amb el fi de de-
terminar algunes caracteristiques crucials del desenvolupament bilingiie, so-
bretot en relacié amb la normal progressié de la personalitat.

1. Subjectes

Es tracta d'una quinzena de nens (actualment només mou es troben en
fase d'examen) d'edats compreses entre eis 18 mesos i els 5 anys, bilingiies
des del seu naixement perqueé Ilurs pares parlen idiomes diferents, amb la
ilengua italiana com a llengua base. La resta, s6n: anglés (ires nens), ale-
many (quatre nens) i francés (dos nens).

Conjuntament a aquesta micro-recerca, s'esta portant a terme una més
amplia investigacié de tipus estadistic, que tracta de sotmetre a giiestionari
un centenar de subjecies (des de Parvulari fins a YEGB), crescuts com a
bilingiies, a fi de determinar una série de modalitais psico-socials de la seva
experiéncia.!

1. Algunes de les dades de la primera investigacié han estat presentades en una
tesi de pedagogia de Iz Universitat de Roma (Facultat de Magisteri}) en la qual la
doctora Traute Taeschner analitza les seves observacions sobre dues nemes italo-ale-
manyes. Altres informes han estat publicats en la Rassegna Italiona di Linguistica Ap-
piicata (1/1975).
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2. Objecte

2.1 L'objectiu general ve determinat pel fet que el bilingiiisme precog
ha estat estudiat, sobretot a nivell d’'escola priméria, sota l'aspecte psico-
lingiiistic i amb metode cientific, mentre que el bilingiiisme patural s’ha
estudiat molt poc, i, en general, en forma anecdotica o no cientifica (cf. De
Coster, 1970; Titone, 1971 i 1972). Una imporiant excepcié que constitueix
un famés precedent del nostre treball, és el rigoréds estudi portat a cap per
Tabourct-Keller (1969). Aquest treball es proposa afrontar, amb detallada
metodologia, els aspectes positius i negatius del bilingliisme infantil per a
tractar de trobar resultats psicopedagogics importants.

Vol clarificar fenomens tipics que caracteritzen el coneixement simul-
tani de dues llengiies durant la infancia; les condicions necessaries per
a poder aconseguir un bilingilisme favorable a Yevolucié completa del nen;
les raons favorables o contriwies a l'ensenyament d'un segon idioma durant
els primers anys de T'infant, etc.

2.2 Més especificament, la investigacié tracta de precisar dos tipus de
problemes:

2.2.1 Definicié6 d’alguns fendomens positius: el tipus transfer horitzontal
d’idioma a idioma; la relacié entre el desenvolupament del coneixement i el
desenvolupament de la llengua (particularment en lidioma que domina);
la relacié socioafectiva entre pare i fill i les relacions lingiiistiques entre
mare i fill.

222, Revelacid de fendmens negatius: els casos d'interfergncia inter-
lingiiistica (tant en el pla fonologic com en el gramatical i lexicologic); les
possibles descompensacions en el desenrotllament de la llengua dominant
degudes, de manera eventual, a conflictes lingiifstics o psicologics produits
per la preséncia concurrent de la segona llengua; casos i modalitats de pro-
blemes socioafectius, tant intrafamiliars com extrafamiliars, d’acord amb
alld que ha estat indicat per alguns estudiosos (per exemple De Coster, 1970;
Francois, 1967; Lambert, 1972).

3. Articulacié dels problemes

Els problemes gue es consideren en la nostra doble recerca (micro-recerca
sobre els aspectes psicolingiiistics del bilingilisme infantil /R 1/, macro-recer-
ca sobre les experiéncies de persones bilingiies d'edat variable /R 2/) han es-
tat articulats molt detingudament amb el fi, també, d’aprofundir el costat o
els costats més critics i més significatius de la psicologia del bilingliisme.
Per veure una exposicié detallada d'aquests problemes remeto el lector als
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dos apéndixs en els quals estan referits els dos giiestionaris relatius a les
dues recerques.

Aqui, cal destacar, sobretot, aquells problemes que han resultat els més
crucials en l'evolucié de les nostres observacions i analisis. Per consegiient,
meés que dels resultats, avui preferim parlar d’evidéncia dels problemes
critics dels quals encara no hem pogut trobar una solucié concreta. Els
podem resumir en la segilent llista:

3.1 El problema del paraHelisme absolui en el cas de bilingiiisme simul-
tani. Entre els nostres indagadors es discuteix si resulta convenient d'ini-
ciar 1'ds productiu del segon idioma des de 'edat 0, o si és millor de limitar
el coneixement del segon idioma a la capacitat receptiva (descodificacié) fins
a l'edat de 18 mesos aproximadament. La rao, segons sembla, és que el nen,
abans que tof, sent la necessitat de desenvolupar una relacié lingiiistico-afec-
tiva completa en el primer idioma (aquell que dominara durant la seva vida)
per tal de sentir-se segur en la comunicacié amb els seus pares. O sigui, sem-
bla que en el cas que el nen es dirigeixi en la segona llengua a una persona
de la famiflia sense ser entés i sense reciprocitat (és a dir, a una persona
que no comprengui aquesta llengua), aixd fa que se senti exclos de la comu-
nicacio normal, cosa que podria provocar-li un profund trauma de tipus exis-
tencial i, per tant, una perillosa falta de seguretat. Aquesta observacié dun
dels nostres investigadors va ser contestada per un altre afirmant que aquest
fenomen no exisieix en els casos estudiats i que ¢l bilingiiisme simultani,
també en el pla productiu, pot desenvolupar-se sense cap problema.

3.2 La relacié «biunivoca» Hengua-persona, segons el principi de Gram-
mont i Meillet: «une langue, umne personne». Les nostres observacions con-
firmen que cal mantenir una relacié d’una sola llengua amb cadascun dels
pares; és a dir, abans dels tres anys el nen sol identificar un idioma amb
un dels pares i rebre un auxili molt til en el concizement de cada una de
les dues llengiies, ja que cada un d’ells usa exclusivament un idioma per a
parlar amb el seu fill. Aquest fet, com d'altres, que hem descobert, confir-
ma la concepcié personologica del llenguatge, afirmada per Renzo Titone
(1971), segons la qual la conducta lingiifstica implica no solament un siste-
ma d’habilitats verbals i les activitats de processos particulars, sing també
la presa de posici6 de tota la personalitat del subjecte en la seva dinamica
més profunda.

3.3 Aquesta observacié ens relaciona amb un altre punt que s'observa
en el desenvolupament de les estructures lingiiistiques del men bilingiie, o
sigui el desenvolupament de la «negacié» que es presenta com un fet no
simplement estructural-sintactic, siné semantic-afectiu. Entre d’altres parau-
les, el «no» i el «si» de caracter verbal sén condicionats per detalls exacies
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de levolucié intrapsiquica que caracteritzen l'ontogénia de la comunica-
ci6 verbal del nen, i que es podria explicar també sobre la base de la teoria
psicoanalitica de R. S. Spitz (1957). De qualsevol manera, i prescindint de
T'optica psicoanalitica, se sap que en el procedir lingiifstic i en el seu desen-
volupament hi ha, des d'un principi, la component del Jo profund, que, en
el meu «Model Glottodinamic» he anomenat «pla ego-dinamic» del llenguat-
ge (Titone, 1973; 1975).

34 Un aspecte del coneixement lingiiistic de tipus discriminatin ha es-
tat exposat amb claredat per nombroses observacions portades a terme so-
bre nens del nostre tipus (italo-alemanys, italo-anglesos, i italo-francesos):
es tracta, doncs, de 1"as del mot <alire». Sha confirmat que 11s d'«altres
10 obeeix una necessitat purament iterativa, siné clarament discriminativa
i al mateix temps completiva. O sigui, que el nen que, mentre se li posa una
sabata i un mitjé, demana també l'altre, no ho fa com si continués un joc,
que per a ell té una dindmica funcional de satisfaccié, siné: I} perqué dis-
tingueix perfectament un objecte d’un altre de la mateixa classe, i 2) per-
qu, en adonar-se que el primer objecte i el segon formen part d'un sol ele-
ment, desitja posseir-lo completament. La Gestalt percepiiva, sobretot en
una visual operativa, esid constituida no per una sabata siné per dues, no
per un guant siné per dos, no per un mitjé sind per dos...

3.5 Un altre aspecte que volem analitzar, és el tipus de relacid opera-
tiva, que Sinclair-De Zwart (1967) ha descobert entre desenvolupament de
les estructures mentals i desenvolupament de la llengua, en mens bilingtes
i d’'edat inferior als 5 anys.

4. Hipbtesis 1 teories

Els resuliats que hem obtingut fins ara han estat més aviat escassos
a causa del limitat pombre de subjectes tractats, i del fet d’haver iniciat les
nostres investigacions tot just al comengament del 1974. Per altra banda, la
nostra preocupacié actual és més aviat de definir la perspectiva teoretica
que ha de guiar la inierpretacié del desenvolupament bilingile com a fet
psicolingiiistic.

Tl nostre judici fonamental ha estat dictat per una visid holistica del
problema. Per a nosaltres el llenguatge no pot ser reduit ni a una conducta
operant de tipus skinnerii ni a conegudes operacions completament arrela-
des de tipus chomskya. El llenguatge consisteix en un sisterna jerarquic d’ac-
tituds i de dinamismes propis de la personalitat com a totalitat estructu-
rada, que operen a Vinterior i es manifesten a l'exterior, dependents de situa-
cions particulars de comumicaci6. Aquestes multiplicitats dinamico-estructu-
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rals s'estratifiguen, segons la hipotesi del «Model Glottodinamic», en opera-
cions de tipus «tactic» (PLA TACTIC), és a dir, perceptiu-motriu, en operacions
superordenades de tipus «estratégic» (PLA ESTRATEGIC), o sigui programato-
ries i nomotétiques i, sobretot, en operacions verticals, omnidominants i di-
rectives de tipus «ego-dinamic» (PLA EGO-DINAMIC), que constitueizen les pos-
tures, les motivacions, les decisions, les seleccions, les experiéncies existen-
cials i linglifstiques del Jo parlant (Titone, 1973; 1975).

Amb el fi de revisar aquesta interpretacié de la manera més detallada
possible, hem adoptat una metodologia d’investigacidé plurima, que neix de
T'anilisi casuistica dels subjectes fonamentada sobre la relacié sistemética
dels detalls relatius al procedir bilingiie infantil.

a) Una revelacié periddica de moments de comunicacié lingiifstica en
italid enfront de l'alemany, de l'anglés i del frances,

b) Una revelacid d'elements paralingiiistics 1 cinésics concomitants.

¢) Una analisi de Jes situacions de comunicacid (situacions-estimul).

Aguesta presentacid inicial de l'estudi anird seguida d'informes periodics,
de caracter monografic que, dia a dia, seran revelats i interpretats?
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QUESTIONARIS

QUESTIONARI PER A PERSONES BILINGITES

Nom: Teléefon:

Data de naixement:

Nacionalitat del pare:

Llengua del pare:

Alires llengiies parlades pel pare:

Llengua usada pel pare en parlar amb tu:

Nacionalitat de la mare:

Llengua de la mare:

Altres llengiies parlades per la mare:

Llengua usada per la mare en parlar amb tu:

Quina llengua parleu a casa? En parleu dues? Explica els moments en qué
useu aquestes llengties:

On has viscut i durant quant de temps?

Diguesnos els noms de totes les escoles on has estudiat i les llengiies que
has parlat a cadascuna.

Quan eres menut, quina llenpgua preferies?

Encara la prefercixes avui?

Si poguessis escollir, ¢on t'agradaria viure: a ftdlia o en paisos de llengua
francesa, anglesa, alemanya? ¢Per qué?

En quina llengua t'expresses millor?

¢Recordes algun moment en qué t’hagis sentit incomode pel fet que un dels
teus pares parlés una llengua que no parlava la gent del vostre entorn, o
pel fet que parlés malament una llengua que no era la seva?

Correntment, en quina llengua parles?

Quina llengua consideres la teva parla vernacla?

Estas conient de parlar dues llengiics?

Has odiat mai alguna de les dues llengiies? Quina? Quan? Per qué?

Tens la mateizxa facilitat d'expressié en les dues llengiies?

No confons mai les dues llengiies? Posa un exemple.

Estds a punt d'usar paraules italianes quan estas parlant en l'alira llengua?
Estas a punt d’usar paraules de laltra llengua quan parles italia?

En quina liengua parles amb els teus amics bilingties?

¢Creus que el fet de conéixer una altra llengua ha influit de manera nega-
tiva en el desenvolupament dels teus estudis?

Qutina assignatura tagrada més? ¢Quines sén les assignaiures més dificils
per a tu?

Et sents felic a Ttalia?
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31
32
33.
34.
36.

i8)

19)
20)
21)
22}
23)
24)
25)
26)
27y

28)
29}
30)
31)

Et senis necessariament italia?

Tens la intenci¢ d’usar totes dues llengiies en la teva futura professié? Com?
Has parlat alguna vegada en totes dues llengiies amb la mateixa persona?
Prefereixes parlar sempre la mateixa llengua amb una persona?

Si els teus pares estan disposats a contestar un giiestionari per a pares de
fills bilingiies, escriv al dessota la teva adreca i els n'enviaré un. Gricies.

QUESTIONARI SOBRE BILINGUISME PRECOC

Nom i cognom del nen:

Data de naixement:

Telefon:

On ha viscut el nen fins ara? Lloc i dates.

Quines llengiies parla el nen?

Nacionalitat de la mare:

Liengua vernacla de la mare:

Altres llengues que ella parli amb fluidesa:

Llengua que utilitza per a dirigir-se al nemn:

Utilitza dnicament aquesta llengua? Gairebé sempre? A vegades?

Des que el nen va néixer, li ha parlat sempre aquesta llengua? Si va co-
mengar meés tard, per qué? Cuants anys tenia el uen?

Per qué va decidir la mare parlarli en llengua vernacila? (¢O per gué no
va fer-ho?)

Nacionalitat del pare:

Llengua vernacla del pare:

Altres llengiies que parla amb fluidesa:

Llengua que utilitza per a dirigirse al nen:

La utilitza tnicament? Gairebé sempre?

Per qué va decidir el pare parlarli en la llengua vernacla? (¢O por qué no
va fer-ho?)

Quina llengua prefereix el nen?

Parla totes dues lenglies amb igual facilitat? Una més bé que Paltra?

Com pot explicar aquesta diferéncia?

El nen és més addicte al pare o a la mare?

El nen congenia bé amb els altres nens? Es timid?

Té amics bilingilies? En guin idioma hi parla?

Prefereix nens que parlin anglés o que parlin italia?

Si el nen i¢ germans o germanes en gquina llengua parlen entre ells?
Confon o ha confds les dues llengiies? Doneunos el major nombre possible
d’exemples (si cal poden fer<ho en un full a part).

Es molt parlador, en general? Parla més una liengua que l'altra?

Com actua el nen amb els avis paterns?

I amb els materns?

(només contesten si parlen una llengua diferent).

La mare llegeix o va legir libres al nen? Si ho va fer, ;amb quina fre-
giiéncia? En quina Ilengna?

El pare llegeix o va llegir llibres al nen? Si ho va fer, samb guina fre-
giiéncia? En guina lengua?
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Sap llegir el nen? En guina lengua (o llengiies)?

Com aprendrd a llegir en la segona Hengua? Quan?

A quines escoles ha anat el nen? En quina llengua parlaven?

Per qué escolliven cls pares aquestes escoles? Per la llengua? ;Per 1a repu-
tacid académica? Per conveniéncia? Per alguna alira rad?

Estan els pares a favor del bilingiiisme precog? Per que?

Creuen els pares que el bilingiiisme pot perjudicar? (¢psicoldgicament, lin-
giifsticament, socialment, intellectualment o d’altra manera?),

Com varen arribar els pares en aquesta conclusié? ¢Demanant consell a per
sones experimentades? Llegint llibres sobre aquesta matéria? (per favor, do-
neu titols). Parlant amb d'altres pares que han passat lexperiéncia? ;Per
decisié propia?

Si el nen ha aprés una llengua fora de casa, on I'ha apresa?

Quins projectes tenen els pares per al futur en relacid amb la llengua? ;Viat-
ges a l'estranger? Activitats diverses, etc.? ¢Que pensen de la introduccid
d'una tercera llengua?

Si teniu d’altres nens, si us plau, doneunos-en els noms, dates de naixe-
ment 1 diferéncies rellevants.



Aproximacié a la problematica
de llengiies en contacte

per Marra Mata 1 GARRIGA

PRINCIPIS

1. Psicolingiiistica

Als primers temps de vida, els factors i les vies de desenvolupament del
pensament sén independents del llenguatge 1 es fonamenten en l'activitat
propia del nen en aquest moment: l'activitat sensorial i motrin.

De fet, i durant tota la vida, el pensament de I'nome continua rebent
forca de 'accid, de tota mena d’activitat humana, perd a partir dels dos anys
és notable ja la forga de V'activitat de representacid, i concretament de re-
presentacid verbal, que cada collectivitat afavoreix.

El nen vol representar la realitat subjectiva i objectiva, i troba el gust
de jugar amb tota mena de representacions, pert és el cas que la collectivi-
tat a la qual pertany li'n proposa una amb forga de motivacié absorbent:
V'activitat verbal.

Cap als dos anys, doncs, el pensament del nen comenca a fer-se verbal
també, i continunard tenint un component verbal tot al llarg de la seva evo-
lucié. No podriem pensar com ho fem, ni tan sols actuar segons un mode
d’accié condicionat al pensament, si en una época adient al nostre desenvo-
lupament la societat no ens hagués ensenyat (o incitat) a servir-nos duna
llengua determinada: el nen consiitueix el seu mdn d'objectes alhora que
aprén d'anomenar-10s i, per tant, la seva visid¢ del mon i la manera de viure
aquesta visié son ja condicionades pel Henguatge.

L’evolucid del nen queda condicionada d'una manera o altra si, sobretot
en els anys d'adquisicié del llenguatge, només viu immers en un sol codi
(cas del nen de Castella), o viu immers en un codi perd coneix 'existéncia
d'un altre i1 en rep aportacions a través dels mitjans de difusié de masses o
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a través del carrer (cas del nen catalanopariant o castellanoparlant a Cata-
lunya), o viu immers en dos codis (cas dels fills d’aquells matrimonis mixtos
en qué cada cdnjuge conserva la seva llengua en les relacions internes fa-
miliars).

Considerem que la situacié de contacte de llengues, mal tractada a l'es-
cola, pot influir d'una manera extraordindriament negativa en la formacié
lingiiistica i personal del noi.

El noi, que enira al parvulari d'una escola abans dels set anys, parla
més o menys, perd esth en un procés de descobriment de la llengua en el
sentit que ha d’anar trobant en la llengua les mateixes Ileis i relacions (es-
pai, temps, causalitat, consegiiéncia, modes, persones, nombre, etc.) que des-
cobreix en ell i en la realitat que l'envolta.

Aquest corpus de comunicacié que és la lengua és en si un sistema de
sistemes, de tal manera que cada llengua té un corpus determinat de sons,
de distribucié de sons i d'utilitzacié de sons que suporta tols els sistemes
de significacié gramatical, lexical, ete.

La formacié lingiiistica del noi consisteix a fer-lo conscient i amo d'un
codi complexissim, perd totalment travat, que el relacioni a ell —individu—
amb tota la comunitat lingiiistica.

Es precisament en ambient de contacte de llengiies que l'escola haura
de ser més extremadament vigilant. No atendre la llengua que el noi porta
a l'escola, no fonamentar-hi la formacié lingiiistica, és amputarli violenta-
ment uns anys i una situacié vital i negarli unes possibilitats naturals.
Les propostes de treball a l'escola dependran, com es veurd, d'aquesta con-
sideracié psicopedagdgica de base i de la tipologia de contacte en unes es-
coles o altres; perd dependran també, és clar, del planteig politic sobre la
importancia de la lengua en una comunitat.

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA
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2. Sociolingiiistica

Si diem i repetim que i’escola ha de ser un reflex de la realitat i que ha
d'integrar la vida, quan tractem del problema de la llengua a I'escola dels
Paisos Catalans (o de qualsevol altra part de 'Estat espanyol on hi ha con-
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tacte de llengiies), convé, primer de tot, definir agquesia realitat per tal de
donar un enfocament correcte a I'actitud que hi ha de prendre Uescola (és
a dir, per tal de definir les bases correctes del que hauria de ser la politica
educativa en materia de llengua).

Esquematitzant molt la realitat lingiistica (o sociolingiiistica) existent,
diriem que hi ha dos factors principals que s'interaccionen: el mateix fet
de dues llengiies diguemne en contacte i una voluntat popular diguem-ne
de signe majoritari,

Sobre el primer factor convé de matisar en molis sentits, perd subrat-
llarem en primer lloc la desigualtat de forca de cada una de les liengiies;
¢l castella, llengua oficial, amb tots els drets reconeguts i duts a la prictica
{(ensenyament, mitjans de difusié, vida oficial...) i el catald, sense cap dret
reconegut o bé amb una certa permissibilitat, molt fluctuant segons els mo-
ments i en camps molt limitats. Com a conseqiiéncia logica, doncs, es pro-
dueix una situacié que els sociolingiiistes anomenen de diglossia (de les dues
Ilengiies n'hi ha una que, a la practica, només —o gairebé només— serveix
per a la relacié colloquial, mentre que I'alira és el vehicle de cultura j de
relacié no-coHoquial, i aixd dins una mateixa comunitat. En el cas del ca-
tala, la situacié s'agreuja perqué I'estat actual de coses havia estat imme-
diatament precedit d'una situacié histdrica que tendia a la normalitzacié
legal i real. Per altra banda, 'onada immigratoria massiva de la postguerra
enca —la immensa majoria de parla castellana—, no integrada per diver-
ses causes, ha fet que el castelld es doni entre nosaltres com a llengua pro-
pia i primera d'una bona part de la nostra poblacié actual, amb la peculia-
ritat que, tot i constituir en un percentatge molt alt la part més desproveida
del nostre poble, es troba lingilifsticament amb el costat que li fa T'apareil
estatal espanyol, el mateix que la reprimeix en els altres aspectes,

En aguest sentit, el procés de «substitucid lingitistica» de qué parlen els
sociolingiiistes ha représ amb gran forca els darrers trenta-cinc anys, des-
prés d'’haver quasi-estroncat el procés accelerat —i de signe contrari— de
«normalitzacio» que havia tingut lloc entre nosalires fins al 1939. Un simpto-
ma d’agreujament rau en el fet que, per primer cop a la nostra historia,
es ddéna un percentatge considerable de poblacié monolingiie castellanopar-
lant dins els nostres paisos.

El segon factor d’aquesta realitat, la voluntat popular, s’expressa —tot
sembla indicar que majoritiriament— en el sentit d’atorgar a la llengua ca-
talana un lloc dins l'ensenyament: i aixd tant de la part catalanoparlant
com de la castellanoparlant de Ja nostra comunitat actual.
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3. Valor de les dues llengiies en contacte

Cal pensar en el valor formatiu d'una llengua i de l'alira, com cada una
afavoreix un pensament, una expressié, una comunicacié amb els requisits
de precisid, objectivitat, matisos, adequacié a totes les situacions vitals, etc.
En el cas del catala i el castelld, el valor formatiu és perfectament equipa-
rable.

Cal pensar també en el patrimoni cultural que es transmet en cada len-
gua, en la ciéncia de tot tipus que ha fet publicacions, en el pensament, en
I'assaig, la literatura, etc. També aqui el catala i el castella sén equipara-
bles, no en el volum de publicacions, perd si en la qualitat i en la diversitat
dels camps recoberts.

Cal pensar també en la relacié historica enire I'una i l'altra llengua ien
la comunitat humana que actualment les suporta; no hi ha dubte que en
aguest aspecte el catala a Catalunya és una llengua histdricament molt va-
luosa, molt més que el castelld, lligada amb la historia de la comunitat
catalana globalment.

Cal pensar en la situacié politica, I'actual, les diverses situacions que
hem tingut i les possibles. Politicament vivim una situacié d’imposicié del
castella com a tmic idioma oficial, amb totes les conseqiiéncies per a la vida
piiblica, els mitjans de comunicacié social i l'escola, etc., tot oficialment
portat en llengua castellana. Aquesta situaci¢ iniciada el 1714 ha anat refor-
cant-se gradualment per part del poder central, tot i certes resisténcies que
es comencen a exterioritzar en el periode de la Mancomunitat i només triom-
fen amb la cooficialitat del catala en temps de la Generalitat i amb I'Esta-
tut del 1932. '
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No es veu massa possible un canvi en aquest sentit en Ia situacié poli-
tica actual; en tot cas pressuposaria un canvi de més abast.

Cal pensar també en la situacié social d'una llengua i altra entre nosal-
tres. El catald recobreix totes les capes socials, menire que el castella és
parlat principalment per l'immigrat de primera generacié, peé en general,
per part de I'immigrat de segona generacié on ja predomina I'obrer especia-
litzat i pels funcionaris i sectors de I'anomenada alta societat. Hi ha valo-
racié forca general del castella com a llengua més estesa a Espanya i al
mon, del catala com a llengua d’ascensié social dins la nostra societat con-
creta, i del catalk en general com a llengua casolana estimada. En el moment
de demanar l'ensenyament del catala a lescola els percentatges superen
arreu el 90 per cent. (Recordem també la distribucié geografica polaritzada
dels parlants d'una llengua i altra, segons que es tracti de la ciutat de Barce-
lona, del cinturd industrial, dels caps de comarca o de la ruralia.)

4. Proximitat lingiiistica catali-castella

Un altre aspecte a tenir en compte és també la proximitat dels sistemes
d'una llengua i altra: en el cas del catala i el casielld les semblances sén
molt més aparents que les diferéncies, cosa que comporta moltes situacions
d'interferéncia, confusid, etc,

5. Opci6 lingiiistica
Finalment devem haver de dir que és dificil parlar d’'una situacié de
contacte de llengiies, que seria poc honest fer-ho sense dir amb quina opcid

s’hi treballa, en el nostre cas de defensa de la llengua i les actituds catala-
nes de iractament de la llengua a 1'escola.

EXIGENCIES

1. Disposicions legals

Es demana que dins les disposicions generals per a l'adequacid de l'es-
cola a la realitat del noi, apareguin les disposicions legals que donin curs
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natural a la normalitzacié de I"is de les llenglies, segons els principis de
I'anomenada «igualtat d’oportunitats» i de defensa del patrimoni lingiiistic
nacional.

Aix{ mateix, cap disposicié legal no podra tenir validesa efectiva si no
parteix de les experiencies dutes a terme des de la base, aquests anys, fant
a nivell de programacié de continguts 1 de didactiques, com de la diversa
tipologia escolar i les solucions que s'hi han donat.

De tota manera, cap disposici6 legal no anira tampoc a T'arrel de la giies-
ti6 si mo prové com a consegiiencia duna restruciuracié politica efectiva,
democritica i autonomica; Unica manera de garantir I'anomenada «igualtat
d’oportunitats» en el terreny lingiiistic amb l'oficialitat de les Henglies que
ara es troben en situacié de llengiies B, o de segona categoria, dins el con-
text politico-social.

Tanmateix, i durant un periode indeterminable en aguests moments,
caldra un procés raciomal, perd amb objectius clars de restructuracio so-
cial, que s’adapti a la situacié lingiifstica de les escoles (és a dir, a la situa-
cié Hngilistica de la nostra societat actual).

2. Formaci6é dels mestres

No cal dir que haurd de Jligar amb l'apartat anterior d'una manera per-
fectament coherent. Aixi caldrd un primer pla de capacitacié que tingui en
compte:

a) estructurar els plans d'estudi de les Escoles Normals d'acord amb
les necessitats lingiifstiques del pafs, de manera que capacitin per a les di-
verses especialitzacions: ensenyament ex cada una de les llengues i ensenya-
ment de cada uma de les llengiies;

b) establir un reciclatge dels mestres en actiu sobre les mateixes bases
anteriors;

¢) distribuir els mestres que actualment exerceixen de manera que €n
coincideixi la preparacié i les posibilitats lingiifstiques amb les necessitats
de cada comumitat i de cada escola, d’acord amb les especialitzacions de
qu es parla a l'apartat @) (i amb la proposta concreta per a aquells mestres
que només parlen castella: que exerceixin com a professors de llengua cas-
tellana);

d) fixar els criteris de reclutament de mestres per a cobrir les places va-
cants de manera que la llengua sigui un factor d’exigéncia real pergue pu-
guin exercir.
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3. Recursos

Els recursos, no cal dirho, han de ser estatals en un cent per cent.
L’Estat no ha de «permetre» ni ha d'«ajudar», siné que ha de promoure:
és clar que aixd ho ha de fer en funcié del principi general de democratit-
Zacid i autonomia.

Al moment present, perd, I'aportacié de les entitats publigues locals,
si es produeix, cal aprofitarla. Hi ha per aixG diversos perills, que ja han
estat assenyalats: la possibilitat que neutralitzin —com qualsevel altra so-
lucié parcial— intents més seriosos, que sigui I'excusa a nivell oficial per a
escapar-se d'una promocié gque li pertoca, etc.

PROPOSTES DE TRACTAMENT A L'ESCOLA

1. Quatre vessants

En la situacié nostra actual, i també per un periode d’adaptacié com a
primer pas vers una societat i una escola totalment catalanes, caldri que
lescola aculli la realitat lingiifstica complexa que es dbna entre nosalires
ara i la sistematitzi.

Aix{, proposem una planificacié de catald i de castelld com a primera
llengua per als parlants respectius, i I'ensenyament del catala i del castelly
com a segona llengua a qui correspongui. Malgrat tot, aixd no pot pas anar
deslligat de la tipologia escolar que es doni de fet, amb la diversa proporcié
de nens de cada parla en cada cas, ni del procés general de superacié de 1a
diglossia i de catalanitzacié de la societat. Serd doncs un pla que caldra
anar adequant a cada periode d’aquest procés,

El catala que l’escola ha d'acollir com a primera llengua és, en els pri-
mers passos, el gue trobem a l'ambient: e] llenguatge espontani colloquial,
amb totes les seves variants, colloquialismes, castellanismes, variants for-
mals, aixd aplicat a cada nucli geografic, a cada nivell social i expressiu
personal. La Ilengua standard —o normativa en linies generals— que tant
preocupa, de vegades amb una actitud defensiva, ha de venir a passes cur
tes primer, proposada per 1'escola, i arribar a constituir-se en expressi¢ nor-
mal i en nivell de llenguatge vehicular en edats més avangades dins I'esco-
laritat,

El catalda que donarem com a segona llengua als castellanoparlants po-



78 MARTA MATA T GARRIGA

dra ser d’entrada una base de llenguatge standard, perd prescindint d'a-
quells aspectes més problematics no solucionats encara a la practica en
llengua parlada pels catalanoparlants, i donar-ne, dencs, la corresponent si-
nonimia coHoquial o familiar.

El castelld primera llengua entre nosaltres és el que trobem majoritk-
riament enire les classes populars immigrades: un castelia de signe sud-
peninsular. Aquest és doncs el que l'escola ha d'acollir. 1 és a partir d’aqui
que ¢l nen castellanoparlant ba de fer els scus passos en l'aprenenfage de
la lecturaescriptura. El castella standard i els altres nivells possibles
de llengnatge, han de ser proposats per I'escola de manera gradual.

Fl castella segona llengua €és encara un cami molt desdibuixat entre
nosaltres, acostumats com estem a una escola que T'utilitza indiscriminada-
ment a tall de primera Ilengua. Caldra dir, perd, que d'entrada l'escola hau-
ra d’ensenyar un nivell standard de llenguatge, gue en castella es troba ja
fixat, i donarli un sentit utilitari de comunicacié. Als moments actuals hi
ha una demanda urgent de metodologia adequada de castella segona llen-
gua: féra l'element que asseguraria un voi de confianga total en els pro-
jectes d’escola catalana, per part de la poblacié adulta.

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA
1
Furpacté ARTUR MARTORELL: El bilingiiisme escolar a Catalunya. Barcelona 1972
Actituds davani Uensenyament de la llengua. «Perspectiva Escolar», Barcelena,
nim. 2, maig del 1975.

2. Etapes

L’escola no pot guedar al marge de la proposta sociopoliticocultural de
superacié de la diglossia als Paisos Catalans i donar solucions parcials que,
a la practica, foren una forma dissimulada de diglossia i més perillosa
per tant.

El catala, doncs, haurd de ser llengua vehicular de l'ensenyament en tot
el procés educatiu: des del Preescolar fins a la Universitat, i ha de trobar
una projeccié logica com a llengua cientifica i d’'investigacié entre nosaltres.

Donada la situacié actual, perd, caldra tenir en compte la tipologia es-
colar i forcarmne al maxim les possibilitats.

Aixi, al Preescolar s’imposa una primera sistematitzacié de segones llen-
giies en funcié de: a) el petit cabal de castella del nen catalanoparlant; l'es-
cola no el pot pas deixar en via lliure, entre altres coses perqué a la prac-
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tica el nen en fa un ds indiscriminat amb un percentatge alt d'interferén-
cies en la seva propia liengua; s’imposa, doncs, un primer procés d'«orde-
nacié» lingiiistica a base de fer-l'en conscient; ») la «igualtat d’oportunitats»
aplicada a aquest cas demana que —ja al Preescolar— I’escola procuri al
nen castellanoparlant allo que Fambient no 1i déna: un primer contacte, sis-
tematitzat, amb el catala,

(Allb que potser féra optim psicoldgicament i lingiifsticament: retardar
el contacte oral amb una segona llengua perqué no interfereixi, en el nos-
tre cas demana un plantejament diferencial.)

Al Parvulari i comengament de Primera Etapa d’EGB, T'aprenentatge de
la lectura-escriptura és indestriable de la llengua que el nen parla amb pre-
feréncia. A més a més, el treball normal de la classe no pot admeire en
cada nen una barreja de llengiies (la practica, per exemple, d'alternar les
matéries en totes dues llengiies), encara que n'hi hagi precedents de proce-
déncia diversa, i sha de buscar les dues solucions possibles: integracid del
grup minoritari o bé constitucié de grups de treball dins cada classe. So-
lucions que es poden presentar de forma gradual i mixta: constitucié de
grups dins un procés general d’integracié del grup minoritari. També &s
possible com a practica didactica la projeccié colectiva del treball d'un
grup lingiiistic dins Ia mateixa classe i que serveixi als altres com a treball
de segona llengua,

La segona etapa no ha de presentar, en principi, cap diferéncia d’enfo-
cament respecte a la primera. Donades les circumstincies actuals, pero,
en que trobem el coll d’ampolla d'un BUP i d’'una FP on no es preveu Jloc
al catald, i amb independéncia de les accions que es duguin 2 terme, cal
assegurar el domini efectiu del castelld, oral i escrit, al final d’aquesta eta-
pa, sense que aixd vulgui dir Palternanca de llengiies en el treball de les
arees.

3. Tipologia lingiiistica de les escoles

Enquestes recents semblen demostrar la polaritzacié de la poblacid es-
colar d'una parla i altra en les escoles: aixi és déna molt més un predomini
absolut o majoritari de nens d'una parla enfront de Taltra, que no pas una
distribucié que respongui a les proporcions reals de cada ambit geografic,

En funcié d’aixd, hi ha una prictica escolar gue ens pot oferir la tipo-
logia seglient:

@) majoria de parla catalana: iniciacié al mén escolar de cada nen en
la seva parla, perd integracié espontania del nen castellanoparlant a Ia vida
de l'escola i al treball en catalh. Tots els indicis semblen indicar que la
integracié serd més decidida encara i sense deixalles psicoldgiques com més
s’assegurara el castelld segona llengua per a tots:
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b) majoria de parla castellana: iniciacié al mén escolar cada nen en la
seva parla, oferiment a tots d'un model d’escola arrelada a la realitat del
pafs en connexié amb tots els seus aspectes lingiifstics, culturals i socials.
La minoria catalanoparlant ha de dur a terme un cert tipus d'activitats en
la llengua de la majoria.

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA

Josgp M. Cormaxp: EiI contacte de llengiles a classe, experiéncies. <Perspectiva
Escolars, nam. 2 (maig de 1975).

4, Material pedagogic

Vegeu la Guia de material per a Pensenyament, de 1'Assessoria de Didac-
tica del Catala, amb la collaboracio de «Rosa Sensats.



Primeres i segones llengues (principis
didactics generals) i problematica
de la llengua standard

per LLuis LopEzZ DEL CASTILLO

En el treball de llengua a I'escola s'ha de distingir sempre, pel que fa
referéncia a la primera llengua, I'abast del concepte «ensenyament de la
llengua» L'escola €s un lloc comt on l'infant hi arriba parlant, perd també
€s veritat que encara duu unes insuficiéncies determinades en el seu llen-
guatge que Iliguen amb el desenvolupament encara relatiu de la intelligén-
cia, i no cal dir quan aixd queda circumscrit a un ambit social i geografic
limitat —el de la propia comunitat local—. Es veu clar, doncs, que és en
aquest segon aspecte on I'escola pot aporiar un complement al seu llen-
guatge.

Aixi, doncs, caldra tenir en compte els quatre perns sobre els quals sem-
bla que ha de girar aquest ensenyament.

a) Promoure l'expressié lliure: sense que aixd vulgui dir no-intervencié del
mestre o de l'escola, Al contrari, cal impulsar, proposar, aprofitar to-
tes les ocasions possibles per arribar-hi. T encara més: cal que el mes-
tre ajudi activament en el pas de 'enumeracid- -descripeid-interpretacid,
amb una didictica sistematica.

b) Proposar tots els restants models o nivells de llenguatge que defineixen
un sistema lingiiistic des de tots els punts de vista possibles: social,
geografic i cultural,

¢) Procurar el domini de les técniques de la llengua escrita; sobretot en
l'aprenentatge de lectura-escriptura, en qué linfant va trobant de ma-
nera activa la correspondéncia-no-correspondéncia entre la tira fonica
ila tira grafica; i també, més endavant, a saber compondre un mis-
satge escrit en funcié de les diferéncies que el caracteritzen respecte del
llenguatge parlat.

d) Fer reflexionar sobre la propia llengua (a partir sobretot de la segona
ctapa d’EGB), i amb una primera aproximacié a la lingiiistica i a la so-
ciolingiiistica.
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L'esquema, pel que fa a la segona llengua és sensiblement diferent pel
que respecta als dos primers apartats. Aix{ doncs, seguiria els passos se-
glents:

1. Reproduir el procés d'aprenentatge oral de la lengua: audicié-repeti-
cid-comprensié-fixacié, sobre la base dun nivell standard basic, que se-
ria el primer model proposat de llengua.

2. Promoure l'expressié lliure oral, en la mesura que s’haura obtingut una
base activa d’idioma.

3. Proposar els restants models o nivells de llenguaige que defineixen el
sistema lingiifstic que s’aprén com a segona llengua en el benentés que
es posara una atenci6é especial en el nivell de lenguatge familiar (ex-
pressions, comparacions, frases fetes, llenguatge afectiu...).

4. Dominar unes técniques.

5. Reflexionar sobre la llengua.

Fs molt important en Pensenyament de Ia llengua I'apartat que fa refe-
réncia a la proposta de models o nivells lingiiistics. Aquests nivells, que
d’altres anomenen registres, existeixen en tot sistema lingiiistic i troben I'ex-
plicacié en fets socials i culturals. En el cas del catala modern, que és el
que coneixem de més a prop, distingiriem:

@) DIALECTES SOCIALS.

El llenguatge ultra: propi de cercles reduits de lletraferits i mestretites,
molt afectes a la normativa gramatical, coneguts com a puristes o arcais-
tes, que han intentat d'introduir certes formes de lenguatge d’aquesta ex-
traccié com les més bones fins i tot per al llenguatge parlat.

El llenguatge xava: propi de les barriades populars, especialment & Bar-
celona, amb una forta influéncia del castella sobretot pel que es refereix a
1a fonetica (ensordiments de sonores, vocal neutra convertida en a oberta...)
i també al léxic i la morfosintaxi.

El llenguatge bleda: o cursi, propi de cert jovent, especialment entre
Telement femeni de certes barriades residencials, caracteritzat per uns certs
trets fongtics (com I no-velar).

El lenguatge calé: propi de les comunitats gitanes i afins de parla ca-
talana, caracteritzat per la barreja léxica d’origen gitano i d’argot.

b) DIALECTES GEOGRAFICS.

Catala oriental
Catald occidental
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Valencia

Balearic

(que comprenen els quatre grans grups de parlars locals ben definits i
amb forta personalitat).

€) REGISTRES COMUNS, és a dir, nivells de flenguatge que es caracteritzen
per una certa mobilitat social, ja que els individus en fan Us normal-
ment en funcié del context o de TIinterlocutor.

El Henguatge familiar (o0 popular), usa de tots els procediments subjec-
tius i motivats del lenguatge (la comparacid, el desplacament semantie, el
desplagament de nivell lingiiistic. els efectes de contrast...) i provoca l'exis-
téncia de nombroses frases fetes, locucions, etc. plenes de vivacitat, amb
uns tons i una coloracié caracteristics.

El llenguatge vulgar, en funcié de la tematica generalment tabu que ex-
pressa (el sexe, les funcions fisioldgiques, 1'escarni de la religis...).

El llenguatge culte, que usa transferéncies d’altres nivells considerats «su-
periors» dins el nivell de Ia llengua parlada.

d) LLENGUATGES UTILITARIS,

El llenguatge standard, que troba com a base la llengua normalitzada o
normativa, i que té per funcié principal servir com a instrument d'interco-
municacié entre les diverses comunitats locals, els diversos estaments s0-
cials...

EI llenguatge tecnico-cientific, que procura un maxim rendiment seman-
tic amb una maxima economia formal.

€} LLENGUATGES DE CREACIG.

El lenguatge literari, que de fet entronca amb el llenguatge familiar
pel que fa a coincidéncia en t&cniques creatives, encara que actualment que-
da molt centrat en la llengua escrita i ha arribat a Tespecialitzacié d'uns
generes, amb recursos i t&cniques diversos i apropiats,

No cal dir que en situacions de diglossia com la nostra el mestre i I'es-
cola hauran de tenir molt en compte tota aguesta realitat complexa de la
Hengua i no intentar de centrar tota la seva atencié en I'ensenyament d'un
nivell standard o literari, per exemple, com moltes vegades es fa, siné de
posar en contacte els nois amb tots els altres nivells que avui tenen una
importancia (técnic, cientific, certes especialitzacions de ['standard com sén
el llenguaige periodisiic, de la radio, etc.) i també que desenrotilin tot el
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cabal lingiifstic que duen en funcié d'uns nivells de parla familiar, dialec-
tal, etc. Es una manera eficag que s’adonin de les possibilitats de la propia
llengua.

D'altra banda, perd, amb aixd hi hauria el perill que reproduissim els
esquemes diglossics en un altre sentit, si no atachvem les valoracions so-
cials que se sol fer dels mivells de llenguatge, i que els situa en estrats
superiors i inferiors, com a conseqiiéncia d'una practica social determinada
(societat classista).

Atacar amb les armes de qué es disposa la situacié de diglossia del ca-
tala, leuskera i el gallec respecte del castelld en la nostra societat, com
també la valoracié que es fa de determinats nivells en funcié d'una estrati-
ficacio social, és el minim d'accié democratica que pot fer l'escola actual-
ment pel que fa referéncia a la llengua.

Perqué solament una societat classista és capag de mantenir no tan sols
la diglossia, siné les valeracions en les especialitzacions de llenguatge. Una
societat democratica trenca el predomini d'unes classes socials damunt les
altres i conserva les especialitzacions utilitaries (standard i técnico-cienti-
fica) i creatives (literaria) donant préviament una possibilitat d'accedir-hi a
tot el poble.

L'enlluernament que produeix l'standard en els mestres és doblement
pernicids en el nostre cas, ja que I'standard és encara una proposta de l'aca-
demia al poble, que s'acompleix d'una manera molt més reduida que no pas
en les llengiies «oficials». Es clar que no podem oblidar que no totes les
llengiies de la Peninsula es troben al mateix moment quant a fixacié del
nivell standard del lenguatge. En aquest sentit, la lengua catalana troba
al seu darrere molt més tros de cami recorregut emn termes proporcionals,
que no pas el gallec o I'enskera. Aixo sens dubte és positiu en molts sentits
—encara gue 1o solucioni el problema de fons de la situacié de diglossia—:
des del 1913 en qué apareixen les Normes ortografigues de U'lnstitut d'Es-
tudis Catalans, comptem amb les fites segilents: 1917, aparicidé del Dicciona-
vi ortografic; la Gramatica catalana el 1918 proposada com a «oficial» per
I'Institut d’Estudis Catalans; el Diccionari general de la llengua catalana el
1932, considerat també com a oficial per I'Institut. Sens dubte que l'accep-
tacié upanime de ia llengua standard catalana moderna —i aixd no vol dir
que no hi hagués discrepancies, sobretot els primers anys— t¢é alguna rela-
cié amb loportunitat del moment en gué es va constituir {promoguda per
elements més o menys autdnoms del govern: Mancomunitat i Generalitat),
perd també i en gran manera amb la personalitat del sen principal autor:
Pompeu Fabra, I'obra del qual és d'una gran coheréncia interna.

L'standarditzacié de la llengua comportd des del primer moment un
gran esforc per part d’escriptors (tant de creacié com periodistics) aixi
com també la creacié d'una infrastructura de correctors i professors de llen-



PRIMERES I SEGONES LLENGUES 85

gua que vetllessin per Ia «correccié» de tol paper escrit en catala 1 que mi-
ressin de traspassar les normes de Ia Hengua standard en la seva activitat
docent. El procés de normalitzacid accelerat que es dona els anys trenta
en el terreny de la cultura autoctona (recordem que el catald gaudia d’ofi-
cialitat) va permeire que el catala normativitzat cobrés un gruix i comencés
a agafar una esma propia no solament entre els escriptors, siné també en-
tre el poble. D’aquesta época daten les experiéncies de renovacié pedagogica
lligada a la total incorporacid de la llengua catalana a l'escola, amb tot el
que aixd comporta de problemes insospitats de didactica del llenguatge., En
aquest sentit, és clar, es va comencar a actuar una mica en funcié d’intro-
duir el nivell standard de llengua a l'escola, perd ben aviat la investigacié
en didactica de la llengua pren camins inédits fins aleshores (recordem la
figura d'Alexandre Gali).

A partir dels quaranta, no cal dir que les coses canvien molt. Quan la
llengua catalana pot tornar a l'escola, hi ha com un tornar a comencar per
part dels professors, en els quals moltes vegades predomina una actitud
defensiva a favor de la llengua standard. Aviat, perd, es reprén la tradicié
interrompuda de la didactica del llenguatge per tal de considerar el fet
llengua en la seva totalitat i de mirar quin és el lloc que hi ocupa el nivell
standard, com també quina és la problematica real que aquest nivell com-
prén.

El problema principal de I'standard catala és el desfasament que repre-
senta respecte de la llengua parlada. Aquest, si més no, és el que han as-
senyalat els comentaristes de sempre. En aquest sentit han estat molt cla-
rificadores les obres de Francesc Vallverdd (especialment: L'escriptor catala
i el problema de la llengua) i tamnbé les d'Aracil, que han comencat de tocar
el fons del problema.

Ara bé: interessa molt a partir d’aquest moment que el problema es
comenci a enfocar des del cantéd més especialitzat de V'ensenyament, des de
Pescola, tant del punt de vista del mestre com del lingiista, i millor del
mestire doblat de lingiiista,

Pel que afecta a la problematica de I'standard caldria destacar els punts
seglients:

a) Distingir la problematica diferent que presenta a nivell escrit i a
nivell oral.

A mivell oral hi ha, en primer lloc, tot aquell apartat de fonética en
qué s'aprecia V'existéncia de diversos coixins que tradicionalment han com-
plert una funcié bé prosodica, bé significativa, bé simplement eufdnica:
a well (escrit: a ell); els i dius que si (escrit: els dius que si); facint-t-ho
com vulguin (escrit: facin-ho); gqué wus-e sembla? (escrit: qué us sembla).
Aquests i altres fets semblants (com podria ser pel que respecta a estruc-
tura de la frase les inversions exigides per un llenguatge directe i expressiu)
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demanen la definicié d’uns criteris diferencials per a tots dos standards (el
parlat i 'escrit) que eviti a la gent de fer el disbarat de voler parlar tal com
s'escriu,

b) Establir a nivell didactic (és a dir, al moment d’ensenyar la llengua)
la vigéncia de diverses solucions possibles en molis casos: delimitacid,
doncs, de I'standard i del substandard.

Es una mica el que intenta demostrar F. Vallverdd en l'obra citada, a
nivell d'escriptors literaris. Aixd cal establirho pel que respecta a I'standard
oral i a l'escrit, la qual cosa afecta tant el léxic, com la fonologia i la
morfosintaxi. (Un primer pas féra un estudi a fons de les gramatiques i
diccionaris normatius per extreure aquestes solucions diverses possibles.)

¢) Determinar la vigéncia dels diversos standards i substandards re-
gionals.

En catald modern s’ha imposat una practica a nivell de llengua literaria
d’'observar formes diferencials en alguns casos, especialment de morfologia,
entre escriptors catalans, valencians i balears. Aixi, per exemple, canto, cante
i cant sén les tres formes escrites per a la primera persona del present
d’indicatiu de «cantars; komes i homens sén dos plurals per a home; meva
i meua son dos femenins possibles per a wmeu;...

Aixd comporta que I'escola ensenyi el suplement corresponent de for-
mes diferencials més basiques perqué arribin a constituir almenys un ba-
gatge passiu de llengua. A nivell de Igxic, la didactica de la llengua pot fer
un plantejament més radical: ensenyar les formes sindnimes regionals no
propies com a enriquiment de léxic sense dirne tan sols la procedéncia.

d) Determinar amb sentit critic i ben ajustat les reformes minimes
que caldria proposar de I'standard actual.

Entre nosaltres, ara com ara, qui hi té la paraula és 'Institut d'Estudis
Catalans: recordem com darrerament ha anat solucionant alguns problemes
de I&xic en favor de certes formes reputades fins al present com a vulgars
o com a castellanismes: fomdo, viuda, moreno, pantalia... Tot i aixi la tasca
dels escriptors ha estat de vegades un consensum per a alguns casos (recor-
dem I"is de cigarret i la desaparicid quasi total de cigarrefa). Tampoc no
hauria de ser estrany a aquesta proposta I'"ds de llengua parlada standard
entre les persones culturalitzades. En aquest sentit, i sense que serveixi
com a res definitiu siné com una primera aproximaciod, una enguesta que
hem fet entre professors donava les segiients formes molt poc usades del
standard basic i que, a més a més, es consideraven no utilitzables en llen-
gua parlada: pdlvores (forma usual: polvos), catifa (fu.: alfombra o estora),
vorera (fa.: acera), caserna (fn.: quartel), cursa (fu.: carrera o correguda),
taurd (fo.: tiburd), balena (fu.: ballena), xofer (fau.: xdfer), aterrar (fau.
aterrissar), aviciai {f.u.: mimat), folrar (fw.: forrar), botzina {fa.: bocina),



PRIMERES I SEGONES LLENGUES 87

gimnastica (fa: gimndassia), nul (fa.: matxo), duanes (Fu: aduanes), esca-
rabat (fu.: escarbat), bastant (f.u.: bastanta). Es curids de consiatar que
algunes d'aquestes formes usuals han estat assajades fins i tot per algun es-
criptor i també justificades per més d'un gramétic.

En tfot cas, 1 sigui quina sigui la decisié que prenguin els qui vetllen
per la llengua fixada, és ben clar que el mestre ha de tenir present aquesta
problematica real a I'hora d’ensenyar a fi d'evitar ser més papista que el
papa, segons la dita popular.



L’ensenyament del catala al Principat
de Catalunya

per Lruis LGPEZ DEL CASTILLO

En aquestes breus notes estadistiques hi volem destacar ires aspectes
principals pel que es refereix a l'ensenyament del catala.

1. Els esforcos d’un sector de I'escola privada

Als anys cinquanta hi ha un petit nucli d’escoles privades que coincidei-
xen en els seus replantejaments pedagdgics generals. Se'n desprén, com a
conseqiiencia ldgica, la revisié de l'ensenyament de la llengua, especialment
el divorci existent entre la llengua que parlen una bona part dels nois 1 1a
llengua en qué es veuen obligats d’ensenyar-los a llegir i escriure.

L’any 65, en part des d’aquesta experidncia pedagogica, en part recollint-
la, es constitueix «Rosa Sensat», que mira d’impulsar, centrar i aprofundir
aquests replantejaments a tot I'ambit escolar possible (cursos d’hivern, Es-
cola d’Estiun...). Podem parlar ja d'una sensibilitzacié que s'escampa a més.
mestres i a més escoles i que inclou aixi mateix V'aspecte llengua.

Arribem al moment actual en qué es pot presentar un ample ventall de
realitzacions escolars que comprén una tipologia molt variada pel que fa
a iractament de la llengua.

No s’ha fet encara una estadistica seriosa i exhaustiva a tot Catalunya
de T'escola que té un plantejament adequat de llengua. La que presentem
tot seguit es refereix a escoles amb les quals hi ha un contacte o altre i que
reuneixen les condicions minimes segiients:

— incorporar la llengua del nen a la vida de P'escola;
— iniciarlo a la lectura-escriptura en la propia llengua;
— cultivar la propia llengua i cultura comptant amb els mitjans propis de

Yescola.

Aix0d com a trets gemerals minims. Cal comptar-hi, a més a més, pujant
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cap a l'altre extrem del ventall de realitzacions i segons escoles i situacions,
de menys a més:

— cultiu del catald com a assignatura tot I'EGB;

— aprenentatge del catala com a segona Jlengua pels castellanoparlants;
— treball d’altres arees en catald a la 1.2 etapa;

— id. a la segona;

— treball de les arces en la primera etapa;

— id. en la segona.

EscoLES ALUMNES

Barcelona 42 12 310
Barcelonés 8 2200
Valles Occidental 9 2525
Valleés Oriental 4 1000
Baix Llobregat 4 1650
Osona 1 250
Maresme 3 800
Garraf 2 500
Bages 1 350
Alt Penedés 2 750
Baix Penedés 2 450
Alt Camyp 1 250
Baix Camp 3 750
Tarragonés i 500
Ripolles 1 100
Segria i 400
Garrotxa 1 100

86 24 B85

2. La preocupacié dels mesires

Malgrat que des del 1939 comptem 33 promocions sense preparaciéd es-
pecifica a 'Escola Normal de Catalunya pel que es refereix a la propia llen-
gua, podem oferir les dades segiients que parlen amb elogiiéncia dels es-
forcos fets per un bon sector d’aquests mestres en aguest sentit.

2.1 1'Hscola d’Estiu de Barcelona, que reprén el 1966 una tradicié in-
terrompuda per la guerra, usa com a llengua vehicular el catala i ofereix
sistematicament cursos de llengua i de didactica de la llengua amb un plan-
tejament que té en compte la realitat lingiiistica de la nostra societat, com
també ofereix cursos, seminaris, etc... al voltant de temes de cultura ca-
talana (literatura, geografia, histdria, sociologia, politica, lingiiistica...). El
recompte d’alumnes-mestres que passen per aquest reciclatge de llengua i
de cultura amb l'orientacié adequada a I'escola és:
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1966 150
1967 227
1968 477
1969 420
1970 348
1971 554
1972 334
1973 501
1974 790

4001

2.2 Pel que es refereix a preparacié en continguts de liengua (sobretot
en llengua escrita), hi ha el total de mestres que han superat la prova d’'ap-
titud en llengua catalana que, des del 1971, convoca 1’Assessoria de Didactica
del Catal:

Barcelona 110
Barcelones 18
Baix Llobregat 5
Vallés Occidental 16
Valles Oriental 9
Maresme 11
Bages 14
Anoia 11
Osona 10
Alt Emporda 4
Baix Emporda 2
Girongs 11
La Selva 2
Ripolles 1
Alt Urgell 8
Pallars Jussa 1
Noguera 1
Segarra 1
Urgeil 2
Segria 5
Garrigues 2
Alt Camp 3
Baix Camp 4
Baix Ebre 3

254

2.3 La Nova Escola Universitaria de Professorat de I'EGB de Ia Univer-
sitat Autdnoma de Barcelona. Bs una escola que 1€ com a llengua vehicular
de I'ensenyament el catald, i que té cataly dins Yespecialitat de Filologia i de
Preescolar, com també a comuns, Pel curs que ve, 1975-76, que es preveu
un alumnat de 1700 persones, el catala seri assignatura també a totes les
altres especialitats. Si no s'estronca, serd la primera vegada en molts anys
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que es podrd parlar d'un primer intent serids de normalifzacié lingiiistica
de la Normal enire nosaltres.

2.4 Com una mostra, encara que forca genérica, de sensibilitzacié res-
pecte a la nostra llengua per part dels mestres de Catalunya bi ha l'accep-
tacié de la revista pedagogica «Perspectiva Escolar». Comptant les subs-
cripcions de mestres per comarques tenim:

Barcelona 1892
Barcelonés 211
Baix Llobregat 104
Valles Occidental 305
Valles Oriental 89
Maresme 101
Bages 80
Anoia 61
Osona 67
Garraf 42
Bergueda 24
Alt Penedés 53
Gironés 52
Alt Emporda 16
Baix Emporda 13
Ripolles 20
Garrotxa 27
1a Selva 13
Segria 71
Noguera 12
Urgell 18
Segarra 1
Alt Urgell )
Solsones 9
Pallars Jussa 11
Garrigues 10
Tarragones 2|
Alt Camp 18
Baix Camp 411
Baix Penedes 16
Conca de Barbera 9
Ribera d'Ebre 15
Montsia 6
Terra Alta 4

3456

3. Ensenyament del catald com a assignatura

Finalment hi ha lexperi¢ncia d'ensenyament del caiala com a assignatu-
ra, que es déna actualment amb preferéncia dins el marc de’ V'escola nacio-
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nal i fet per professors especifics de llengua catalana, no-mestres la majoria.
E] total d’alumnes fa (segons dades facilitades per Ommium Cultural):

Barcelona 19 000
Barcelongs 10901
Valiés QOccidental 12 877
Vallés Oriental 2 400
Maresme 630
Alt Penedés 428
Osona 3280
Bages 1599
Ancia 1310
Girones 970
Alt Emporda 1945
Garroixa 590
Segria 195
Tarragonés 1855
Baix Camp 84
Alt Camp 700

Ribera d’Ebre 405



Bilingiiisme 1 educacio a les Illes Balears

per Isibor MARi

La poblacié immigrada

Després de I'onada d'immigrants, immediatament posterior a la Guerra
Civil de 1936-39 —uns 24.000 '— no es registra a les illes Balears cap altra
afluéncia notable de poblacié de llengua castellana fins a I'aparicié del boom
turistic, que s’inicia els anys cinquanta per a assolir la seva plenitud a par-
tir de la década dels seixanta,

Tal vegada a causa de la nostra estructura poblacional, i en part també
per les dificultats d’expressié normal de la immediata postguerra, el bilin-
gliisme no havia estat plantejat com un problema public exigent d'una ri-
pida solucid fins fa relativament poc.

Cert €s que, com a la resta de I'area lingiiistica catalana, la llengua cas-
tellana ocupava un lloc privilegiat en la diglossia castellana/catalana, i la
seva penetraci6 a les esferes culies i elevades dels nuclis urbans, a través
de l'ensenyament i de la burocricia, era cada vegada més gran des gque s’ha-
via implantat Ia mentalitat uniformista del primer Borbé.

Perd malgrat fot? la supervivéncia normal de la Hengua autdctona, usa-
da habitualment per Ia immensa majoria de la poblacid, no es veia greument
amenagada, per molt arraconada que estigués en els seus usos vulgars.

Ha estat I'aparicié dun elevat contingut d'immigrants, constant en els
darrers quinze anys fins a la recessié del 1974, i la consegiient proliferacid

1. _Prenc aquestes dades i totes les que es refereixin a la poblacié balear de B. Bar-
CELG, Evolucidn reciente y estructura actual de la poblacicn en las Islas Baleares, CSI.C,
Institut d’Estudis Eivissencs, Madrid-Eivissa, 1970.

2. Malgrat la poca consciéncia umitaria gque impulsa els balears a afirmar que no
parlen catald, siné mallorqui, menorqui, eivissenc, ete. atribuint un caricter {ranscen-
dental a les diferéncies dialectals.
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de matrimonis mixtos, alld que ha motivat una sensibilitat cada vegada més
aguda en relacié amb el contacte de llengiies i les seves possibles conseqiién-
cies.

Tot i gque no posseim dades meés recents, és significatiu que només en el
quinquenni 1960-1965 la poblacio immigrada va ascendir a unes 31000 per-
sones. Durant l'any 1965, un 15 per cent de la poblacié total de les Balears
havia nascut fora de les illes?

No és estrany, en els darrers cinc anys, de trobar matrimonis en els quals
ambdés conjuges s6n «catalandfons» i que hagin adoptat com a llengua fa-
miliar 1a castellana. Cal entendre tot aquest procés en relacié amb el paper
creixent que prenen en la vida quotidiana els mitjans de comunicacié social
—monopolitzats practicament per la llengua castellana— i pel major index
d’escolaritzacié en uns centres fntegrament castellandfons.

Bilingiiisme i educacié

Centrantnos ja en el camp especific d'aquesta comunicacid, comenca-
rem per afirmar que la poca consciéncia lingiifstica dels ensenyants balears
en general, afavorida per uma actitud clarament hostil a la llengua autoeto-
na per part de l'administracié educativa, és un dels factors més clars de
la constitucié de la mentalitat diglossica a les nosires illes.

I aixd, com apuntivem abans, en un moment en que I’escolaritzacié crei-
xent 1i atorgava una méxima efichcia. Els efectes han estat decisius: als
nens educats aquests darrers anys se'ls imposa un ensenyament integra-
ment castells, la qual cosa comporta que molts d’ells acaben per adoptar
aquesta llengua com a tnica, davant el pes social que va adquirint sobre-
tot a les ciutats.

Com a resposta a aquest procés assimilador, s’ha produit en aquests ul-
tims temps una presa de consciéncia del problema de diglossia en certs
sectors de la societat. En algun cas pot interferirs'hi la defensa de la llen-
gua catalana amb la consideracié social dels jmmigrants castellanofons, pero
aquest no és el cas més freqiient.

Aquesta preocupacié per la llengua autdctona i les iniciatives aillades
d’alguns ensenyants, s’han vist potenciades cada vegada més per l'activitat
d'algunes associacions culturals interessades també per una ensenyanga
bilingiie, que han assumit l'interessant paper d’aglutinants.

L'Obra Cultural Balear a Mallorca i Menorca! i I'Institut d’Estudis Eivis-
sencs a Eivissa, han organitzat, en aquests darrers anys, cursos de llengua

3, El percentaigé pot ser actualment d'un 30 per cent, En algunes zones turisti-
ques, tanmateix, ascendeix a un 50 per cent aproximadament.
feﬁé Em dol de no poder oferir informacié sobre Menorca a part d’aquesta breu
referéncia.
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catalana a diversos nivells, als quals han pogut assistir els educadors més
conscients.

Actualment, a 1'Obra Culiural de Palma de Mallorca [unciona un Se-
cretariat Pedagbgic que, collaborant amb alguns lNicenciats i amb entitats
pedagdgiques de Barcelona, ha organitzat un Curs d'Estiu per a ensenyants
en gencral, amb un ampli programa.

En alguns centres d'EGE s’han impartit ja classes de llengua catalana,
perd encara som pocs, i la freqiiéncia de les sessions moli baixa. Cal esperar
que, donat que a I'Escola Universitaria de Formacié del Professorat d’EGB
i a la Facultat de Lletres existeixen i hi prosperen les ensenyances de llen-
gua i literatura catalana, els efectes d’aquestes activitats no tardaran a ad-
vertir-se.

Mostra del canvi que es nota respecte aquest punt sén la Declaracié dels
Bisbes de les Balears sobre la fomentacié de la llengua i la cultura autdc-
tones,’ i I'acord de TAjuntament de Palma de Mallorca de promoure l'en-
senyanca del mallorqui® a les escoles que depenen d'aquest ajuntament.

El decret d’'l de juliol i una enquesta recent

Després d’apartixer el decret sobre l'ensenyanca de les llengiies natives
—és a dir, de les llengiies no oficials de I'Estat espanyol—, poca cosa s'ha
fet a les nostres illes per tal d'aconseguir que ne guedi tan sols sobre paper
malgrat la seva evident insuficiéncia.

Conirasta la timidesa de les autoritzacions oficials amb els resultats d'una
enquesta realitzada fa poc pel «Gabinete de Estudios Socioldgicos» (Gabeso)
de I'Estudi General Lulliz que recull dades que afecten només 1'illa de
Mallorca perd de validesa general:

—Un 68 per cent de la poblacié mallorquina considera insuficient el De-
cret de 1'l de juliol.

—Un 90 per cent desitja que s’ensenyi la seva llengua a les escoles, i un
61 per cent admetria 'ensenyanca en catala’

Manca tan sols —i no €s poc— que l'ensenyanga oficial i privada repre-
senti la voluntat del poble de les illes Balears, ja gue les exigéncies peda-
gogiques no la impulsen a adoptar I'ensenyanca bilingiie. Esperem que signi
aviat.

5. L'Església balear contribueix, tanmateix, a través de la littrgia i Yensenyanca
a la castellanitzacié de les nostres illes.

. Curant-se en salut davant l'escindol del consistori barcelonds, i donant mos-
fres de la tenddncia disgregadora de gué parlavem a la nota 2, que és la que pro-
pugnen les esferes més proximes a l'administracio.

7. Els resuliats generals, més detallats, aparegueren al “Diario de Maliorca” el
15 de juliol del 1975, amb algunes rectificacions el dia 16

7



Valéncia

per ANTONIA GINER

En primer lloc, desitjo fer constar la meva gratitud a I'L.C.E. de la Uni-
versitat de Barcelona per designar-me com a portaveu de la Regio Valen-
ciana, i manifestar al mateix temps les meves limitacions, ja que jo no per-
tanyo a cap moviment encaminat a l'ensenyament del valencia a T'escola.
La meva vinculacié es limita a la participacié com a alumna als cursos de
Didactica de la Llengua Valenciana organitzats per I'I.C.E. de la Universitat
Literaria de Valéncia. Professionalment estic adscrita com a mestra de par-
vuls al Centre Experimental Pilot d’'EGB «Santo Caliz», el qual depen de
II.CE. de la Universitat Politécnica. En aquest Centre s'imparteixen ense-
nyances de llengua valenciana com a activitat extraescolar optativa a 250
alumnes que aixi ho han soMicitat (el Centre compta amb 1200 alumnes) amb
una fregiiéncia d'una hora setmanal durant tot el curs. Actualment funcio-
nen vuit grups que acullen alumnes des de 3er. a 8¢. curs d’EGB. El pro-
fessorat (dos professors titulars) ens ha estat assignat per 'Exm. Ajunta-
ment de Valéncia, el qual es fa carrec de totes les despeses ocasionades per
aquest ensenyament.

Voldria fer una observacié preliminar de gran importancia: a Valéncia
existeixen una disparitat d’opinions sobre el nom gue ha de rebre la nostra
llengua.

Per una part, un grup important en nombre i influéncia, integrat prefe-
rentment per universitaris, volen que la nostra llengua es denomini «llengua
catalanas. El fonament que esgrimeixen és purament lingiiistic en conside-
rar la Ilengua valenciana, aixi com la balear, com varietats del catala. Aques-
ta positura no és acceptada pels altres grups de poblacié que volen mantenir
a tota ultranca el nom de «Ilengua valenciana».

Sense prendre partit en aquesta giiestié tan debatuda (recentment en el
diari «Las Provinciass, de Valéncia, s’ha suscitat una polémica entre el pro-
fessor Sanchis Guarmer, defensor de la primera postura, 1 el periodista don
José Ombuena, defensor de la segona) vull fer constar que en l'informe que
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segueix, empraré la denominacié de «llengua catalana», ja que les dades que
oferiré a continuacié han estat elaborades per la «Secretaria per a I'Ense-
nyament de 1'Idioma», la cual usa aquesta denominacio.

Desitjo fer constar la meva gratitud a la Srta. Caterina Sola, de l'esmen-
tat «Secretariat de V'Ensenyament de I'ldioma», la qual ha recopilat les da-
des estadistiques que segueixen:

DADES COMPARATIVES DE L’ENSENYANCA DEL CATALA
EN EL PAIS VALENCIA

REGIG D'ALACANT

Comarca Curs escolar
1971.72 197273 1973-74
Baix Vinalopd il z 5
L’Alacanti 1 6 11
Les Valis del Vinalopd — — 3
La Marina Baixa - — 2
Toral CURS0S: 2 8 21

REGI0 D'ALCOT-GANDIA

Comarca Curs escolar
1971-72 197273 1973-74
La Marina Alta — 8 8
El Comtat — 1 1
L’Alcoia 2 8 5
La Vall d'Albaida —_— 4 5
TLa Safor 2 8 18
TOTAL CURSOS: 4 29 37
REGré pE VaALENCIA
Comarca Curs escolar
1971-72 197273 1973-74
La Ribera Baixa 2 3 3
La Ribera Alta 4 8 22
La Costera — 2 3
L'Horta i2 33 53
El Camp de Tiiria — 1 2
El Camp de Morvedre 1 1 1

TOTAL CURSOS: 19 48 B4
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Comarca Curs escolar
1971-72 1972-73 1973-74
La Plana Baixa 2 2 4
Els Ports - — 1
La Plana Alta i i1 17
TOTAL CURSOS: 3 13 22 :
RESUM TOTAL PER REGIONS
Regio Curs escolar
1971-72 197273 1973-74
Regio d’Alacant 2 8 21
Regié d’'Alcoi-Gandia 4 29 37
Regio de Valéncia 19 48 84
Regid de Castelld 3 13 22
ToTAL CURSOS: 28 98 164

En la major part d’aguestes escoles les classes sén impartides fora d’ho-
rari. Pel que fa referéncia al curs 1973-74, sabem, concretament, que varen
incorporar-les dins I’horari escolar {si bé en algunes d'elles ja ho venien

fent abans):

«Nostra Escola Comarcal», de Picassent.
«Tramuntana»; de Torrent.

«Mistral», de Manises,

«Escoles de Formacié Professional Pius XI1I», de Valéncia.

«EBEscola de Formacié Administrativa», de Silla.
«FEscola de Formacié Agraria», de Catarroja.
«Cooperativa d'Ensenyament», de Massanassa.
Totes elles pertanyen a la Comarca de I'Horta.
D’aguest curs encara no podem donar dades, perd sabem per endavant
que el nombre d’escoles on s'imparteix la llengua, tot i gue sigui fora d'ho-
rari, ha superat les xifres anteriors, tenint en compte que les Escoles Mu-
nicipals entren a formar part d’aquest nombre.
Sobre la manera de donar aquesta assignatura, normalment cada profes-
sor usa el seu propi meétode i el material que considera més adequat, perd
s'ha de tenir present que no existeix cap bibliografia que estigui adaptada
al parlar dels nens valencians.
En alguna de les escoles esmentades anteriorment, on els professors han



102 ANTONEA GINER

unificat criteris per a impartir les classes en llengua catalana, s‘empren
métodes actius, a base d’assemblees, autogestié de la classe, metode natu-
ral de lectura, text Hiure, oral i escrit, estudi del medi i correspondencia.
A moltes escoles els mateixos alumnes han creat premsa en catal.

Moviment bilingiiista. «Cursos de lengua valenciana y su didédctica»

Que existeix una gran inquietud per part dels ensenyants en el Pais Va-
lencia per condixer la seva llengua i per saber com aplicar-la als alumnes,
ho demostra la gran quantitat d’alumnes matriculats en els «Cursos de Len-
gua Valenciana y su Diddctica» patrocinats per I'T.C.E. de la Universitat Cen-
tral i organitzats pel Departament del professor Manuel Sanchis Guarner.

El curs anterior va fumcionar a Valéncia, Alzira, Gandia, Castelld, Elx i
Alacant. Va haver-hi 390 matriculats, perd en finalitzar aquests cursos no-
més es donaren 268 certificats d’assisténcia per part de I'T.C.E, Central. Els
cursos tingueren una duracié total de 72 hores. Aquest any s’han tornat a
organitzar i el nombre de localitats s’ha multiplicat amb escreix, aixi com
també el d'alumnes matriculats.

Poblacions on funcionen: Castells, Alacant, Elx, Gandia, Alzira, Valén-
cia, Alberic, Alcoi, Dénia, Xativa, Lliria, Oliva, Ontinyent, Petrer, Sagunt,
Sueca, Torrent, Vila-real, Novelda.

Nombre total de matriculats: 1742 alumnes, dels guals encara no se sap
quants obtindran l'aptitud per a aconseguir el diploma de la Universitat
i el certificat de I'I.C.E. per tal com els cursos acaben el 17 de maig.

Se suposa que en finalitzar els cursos estaran suficientment formats en
el coneixement del catald, ja que s’han establert tres nivells: elemental, mit-
ja i superior, on es controlen suficientment els coneixements dels alumnes
a través d'avaluacions peridodiques.

A més, caldria dir que el catalad ja esth apareixent em algunes pagines
de la premsa, en algunes emissions de radio, en actes publics, i ara també,
s’ha creat el Departament a la Universitat amb dotacié de catedra. En canvi,
dins el Magisteri no hi existeix ni com a assignatura optativa.

La situacié de digldssia de la qual parla Rafael Ninyoles existeix encara
perqué moltes families en que els pares parlen valencia entre ells, utilitzen
el castella per a dirigirse a llurs fills; aixd es déma a diversos nivells: la
gent que arriba dels pobles a la capital empra també el castella. La parla
valenciana es perd a les ciutats, perd també hi ha cada vegada més sec-
tors que en sén conscients, la qual cosa significa un avancament.



Educacio i bilingiiisme a Galicia

per VALENTIN Arias Lopez
Instituto de Ciencias de la Educacion
Universidad de Santiago

Segons les darreres informacions solvents, sobre un 65 per cent de la
poblacié de Galicia és bilingtie amb llengua materna gallega, un 11 per cent
és bilingiie amb llengua materna castellana, un 16 per cent ¢és unilingiie
gallega 1 un 4 per cent és unilinglie castellana. Havent aprés a parlar en
gallec el 80 per cent de la nostra poblacié i en castella el 20 per cent restant,
tota la poblacid gallega rep l'ensenyament escolar quasi tinicament en cas-
tella. Actualment, a Galicia predomina U'idioma gallec en els usos oral, do-
meéstic, de relacions vefnals i en l'aprenentatge no escolar; l'idioma castella
domina en els usos escrit, religids, administratiu, judicial, burocratic, ofi-
cial i en l'aprenentiatge escolar.

La situacid lingiistica de Galicia és, doncs, diglossica. En el seu si, s'evi-
dencien dues tendéncies oposades. Una ¢s desgalleguitzadora: la poblacié de
Galicia tendeix a installar-se dins l'idioma castella a mesura que va urbanit-
zani-se i que veu incrementades les seves possibilitats de possessic de béns
de consum. L'altra és galleguitzant: un sector de la poblacié gallega s’enca-
mina cara a la recuperacié plena de l'idioma que ha perdut totalment o
parcial. La primera d'aquestes tendéncies és dominant en laspecte gquan-
titatiu i la segona ho ¢és en la dimensid qualitativa: mentre que la regalle-
guitzacid s’estd produint conscientment, la desgalleguitzacié es produeix de
forma mimética.

Els factors extraescolars que contribueixen més a la desgalleguitzacio de
Galicia sén la penetracid massiva de la premsa, la radio, la televisid i la pres-
sié de la societat de consum, que es producixen quasi sense excepcidé en
castelid. En la regalleguitzacio del pais influeixen algunes editorials, algu-
nes associacions culturals i determinats movimenis de reivindicacid social,
que utilitzen gairebé exclusivament l'idioma gallec.

L'educacié escolar a Galicia actua doblement. Fins fa meolt poc temps,
I’'ensenyament escolar eludia per sistema gqualsevol referéncia a l'idioma, a
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la cultura i Adhuc a la realitat socioecondmica del pafs, amb l'inevitable trau-
ma educatiu. Darrerament, i de manera molt significativa des que va pro-
mulgar-se la Llei General &'Educacid, a Galicia s'assaja —d’alguna forma
i en alguna mesura— la inclusié de l'idioma gallec i la referéncia a la rea-
litat del pafs en 'educacié escolar, amb la consegiient repercussié allibera-
dora a favor de les classes més humils,

La Universitat de Santiago de Compostecla compta amb una catedra de
Llengua i liferatura gallega des de Vamy 1965. L'I.C.E. d'aquesia Universitat
potencia cursets, seminaris i treballs diversos sobre el bilingiisme. L'Insti-
tut de la Llengua Gallega d'aquesta mateixa Universitat, que va ser creat
el 1971, investiga la nostra realitat lingtiistica, afavoreix l'elaboracié de tex-
tos destinats a I'aprenentatge de l'idioma gallec a diferents nivells, déna cur-
sos de gallec a distints llocs 1 estimula Paprenentatge del nostre idioma en
els medis docents. A la majoria de les Escoles Universitiries de Formacié
del Professorat d'EGB i en altres Instituts d’Ensenyament Mitja es donen,
amb caracter optatiu, classes d'idioma gallec. Més de 2000 alumnes d'Edu-
cacié General Basica, reben a Galicia algun ensenyament en relaciéo amb la
llengua gallega. A la Universitat, a les Escoles Universitaries, en els Insti-
tuts d’Ensenyament Mitja... se celebren conferéncies, coHoguis i diversos
actes amb tematica gallega, que és tractada en l'idioma gallec.

Amb tot, en V'actualitat, la incidéncia de l'educacid escolar en el procés
de retrobament de Galicia amb si mateixa, dificilment supera la condicid
d’'anécdota. Es encoratjador, tanmateix, constatar que aguest retrobament
s'ha posat en moviment. Serd també adient de remarcar els factors que el
frenen o Y'acceleren. Com a fet positiu, és destacable I'avidesa amb qué és
rebuda pels alumnes i1 per la societat gallepa la utilitzacié del nostre idio-
ma en l'ensenyament i en els actes culturals en general. Com a elements
negatius o retardataris, cal citar el professorat en primer terme, que —gene-
ralment gallec— ¢&s victima primera de la deméncia cultural que sofreix el
pafs i es resisteix a adoptar obertament i decidida Ja vida descomplexadora
que suposen l'idioma i la cultura gallecs; i en un segon pla, la pentria de
mitjans —tan didactics com econdmics— en qué es desenvolupa actualment
a Galicia l'ensenyament del gallec i l'ensenyament en gallec.



Les Ikastoles a Guipuscoa

per M2 CARMEN ALZUETA i JULIANA BERROJALBIZ DE ANDIA

El cenire que imparteix l'ensenyament en éuscar €s anomenat Ikastola.
Intenta donar una resposta per a mantenir i incrementar la cultura d'un Po-
ble. Quan, sobretot, es troba en una situacid minoritaria en tots sentits, és
totalment necessari passar a un estadi superior, és a dir, a una alfabetitza-
cié i cultura total de l'duscar,

Creiem que la situacié de l'idioma, a causa de les condicions existents,
pot tenir un doble cami: el de la supervivéncia o el de la mort. El cami de
la supervivéncia creiem que ha de passar forgosament per la Ikastola, és a
dir, per una educacidé i un ensenyament en aquest idioma per tal que vagi
feni-se cami, per la via de la cultura actual, pel mén d’avui, i responent a
una Societat industrialiizada, de la manera com es viu a Guipiiscoa.

El fet d’adoptar solament I'ensenyament de l'2uscar i no en &uscar, creiem
que pressuposaria la mort de I'idioma. Es interessant de conegixer-lo i guar-
darlo com es guarda una joia o una reliquia, perd si tot aixé no ens ser-
veix per a una formacié de I'home basc, no és desitjable.

Per a nosalires la persona bilingiie és la persona capac d'expressar-se,
en tots els aspectes de la seva vida, en ambdues llengiies com ho fa una
persona solament monolingiie. Per tant, no ens sembla suficient l'ensenya-
ment en una segona llengua, sind l'ensenyament en totes dues,

En el cas concret del Pafs Basc, 1 més concretament des de la posicid de
Guipuascoa, podem dir que l'ensenyament bilingiie ne és el de Pensenyament
en castellad i el cultiu de 1'éuscar, sind gue, per les circumsiancies concretes
que s’han donat i continuen donantse, ha de ser un ensenyament en tuscar i
en castelld, tot considerant natural que la formacié inicial signi feta exclu-
sivament en llengua vernacla durant els primers anys.

Fins ara, en gran pari, s'ha partit de nens que parien l'tuscar perqué
aquest és el seu idioma matern, perd per a un futur i de cara a la vida d'un
idioma, creiem que cal partir també de nens el primer idioma dels quals no
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sigui I'duscar, perd que llurs pares, per haver-lo parlat els seus avantpassats
o per altres motius, desitgen vivament que l'aprenguin.

Aixd plantejara una série de mesures i adaptacions que caldra acceptar
i que hauran d'estudiar-se i plantejar-se més concretament.

En aquesta conclusié s'arriba per dades obtingudes en una enquesta IN-
vETICA 70, feta el 1974, en preguntar als pares sobre si els era desitjable
el coneixement de I'duscar per llurs fills. Ho desitja positivament un 85 per
cent, no ho desitja un 4 per cent, no respon un 11 per cent. Aquestes dades
sén globals, sense cap discriminacié de la poblacié per sectors o mivells. En
una zona determinada (Zarauz-Zumaya) i en una enguesta feta als pares per
SIADECO, en ser preguniats si desitjaven l'ensenyament bilingiie, les respostes
positives rebudes sumen un 79,7 per cent en la mostra. Les dades sén sem-
blants.

Per tal de completar aquesta petita informacié sobre la Ikastola, incloem
un petit aveng del treball que estd realitzant SIADECO, i que esperem que
sera acabat per al curs proper:

a) unes dades historiques sobre la Ikastola;

b) la Ikastola d’avui:

— nombre d'Tkastoles,

— creixement,

— situacié legal,

— alguns aspectes pedagdgics i psiceoldgics de l'experéncia.

Etapa anterior a 1936

Any 1918, 1 Congrés d’Estudis Bascs a Oinati (Guiptiscoa). Demana que
I'tuscar pugui ensenyar-se als centres escolars.

Any 1920. II Congrés d’Estudis Bascs a Pamplona (Navarra). Com a con-
seqiiéncia d’aquests congressos, sorgeixen els primers intents d’ensenyament
en éuscar o almenys de 1'éuscar.

El colegi del «Corazon de Maria» comenga amb alguns grups cap al 1920.

El 1929 s’organitza la Ikastola «Nuestra Sefiora del Coro», a Sant Sebas-
tid, que arriba a tenir 300 alumnes.

Alires grups més petits sorgeixen en altres barris de la mateixa ciutat.

El 1933 s’organitza la Ikastola de Bergara.

També a Qinati, Tolosa i Renteria.

Després de 1936

Hi ha un llarg periode en el qual no existeix bilingliisme, Adhuc es prohi-
beix en molts ambients parlar '’déuscar i més encara cultivarlo. Aproximada-
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ment, cap al 1950, sorgeixen petits grups d’alumnes, en un pla particular,
gue van creixent progressivament. A l'any 1960 comenga a prendre més relleu
per la seva organitzacid i dinamisme. El seu creixement és molt rapid. Avui,
en 1975, s6n 76 les Tkastoles gue funcionen a Guiptiscoa. El nombre total
d’alumnes arriba gairebé als 15 000 nens.

QUADRE DEL CREIXEMENT D'UNA MOSTRA D'IKASTOLES a (GUIPUSCOA

Any Nowmbre d'Tkastoles Nombre d'alumnes Nombre d'alumnes
{comeng} actual (1974)

1960 2 &7 894
1961 — = -
1962 — o —
1963 3 201 2602
1964 2 57 781
1965 3 ilo 231
1966 6 144 1199
1967 7 186 1016
1968 3 105 241
1969 5 173 516
1970 5 140 342
1971 4 779 1387
1972 1 46 166
1973 1 138 191
1974 1 57 57

43 2203 9623

A part de les Ikastoles ressenyades n’hi ha 33 més que encara no tenmen
les dades completes, la qual cosa comporta que les ressenyades en aquesta
petita exposicié vindran indicades sobre aguesta mostra de 9 623 alumnes
d'un total estimat aproximadament de 15000. Totes aquestes dades sén un
avang del treball que SIADECO estd preparant.

Com pot observar-se, 'augment proporcional del nombre total d'alum-
nes, des del comencament de 'any 1974, és molt elevat.

Hi ha centres on la mitjana anual d'augment ha estat del 119 per cent.

Un altre factor molt important gque s’observa en aquesi creixement, de-
gut tot ell exclusivament a la iniciativa privada, és el de ser un procés fo-
namentaiment urba. El creizxement de les Tkastoles és més gran a les zones
urbanes i de forta industrialitzacié, 1 es manté en un menor creixement
i adhuc disminueix en algunes Ikastoles predominantment rurals.
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Situacié lIegal dels centres d’emsenyament bilingiie

No coneixem centres estatals a Guiptiscoa on hi hagi ensenyament bi-
lingiie a cap nivell ni que hi hagi res programat, en aquest sentit, a curt
terme.

Dins I'ensenyament privat religiés existeixen petits balbuceigs. Al mateix
Sant Sebastia hi ha un colegi on, en una de les classes, ha estat implantat
el bilingiiisme durant Vactual curs escolar. D'altres colegis, també de la
ciutat, parlen de fer-ho.

Per altra banda, en les activitats extraescolars lliures s’han programat
algunes classes d'¢uscar, la qual cosa no pot respondre en absolut a la ne-
cessitat plantejada, ni al problema urgent de la provincia. L’anar per aquest
cami és, com ja hem indicat en un altre moment, no vitalitzar l'idioma sind
acceptar la seva mort futura i resguardar-se en una actitud meés o Mmenys
politica a causa de I'ambient general d'estima de l'uscar per part de la gent.

A Guipiiscoa, s'observa en 'EGB que un 55 per cent dels mens esia es-
colaritzat en aquests centres religiosos, que sén, per tant, un important camp
d’accié. Els mateixos religiosos i religioses, reunits en una Assemblea a Leoiola
el desembre del 1973, prenent consciéncia d’aquests problemes, entre d’al-
tres peticions, totes elles fent referéncia a l'tuscar, manifesten:

Aguesta Assembleq, renovant les peticions de l'any passat i secundant
els precs i mandats recents del Bisbe de Bilbao, demana gue els colle-
gis de religiosos emprenguin, com més aviat millor, la promocio de fer
cultura basca.

Tot el grup d’Ikastoles I'enquadrem dintre de l'ensenyament privat, perd
amb unes caracteristiques especifiques.

El comengament de cadascuna d’elles és d’'un mode distint. Es deu a
grups de pares, de joves, de professors o de diversos grups en els pobles,
o en les ciutats, preocupats amb el problema de l'ensenyament en &uscar.

Una majoria d’elles sorgeixen com petites académies en alguna habita-
ci6 d'un domicili particular, on un professor reuneix uns dotze o quinze
nens durant un maxim de dues hores i mitja diiries. Es, sobretot, I'etapa
preescolar. Aquest fenomen va creixent i estenent-se, i aix0d fa que sorgei-
xin noves exigéncies. Cal que tingui una seguretat legal, una estructura i una
personalitat juridica; comenga el procés de la institucionalitzacio, la neces-
sitat d'obtenir els permisos legals que atorga el Ministeri d’Educacid i Cién-
cia, per a peder subsistir i mantenjr-se.

La majoria d’aquestes petites Ikastoles acudeixen a I'Esgiésia, a través
de les Parroquies, per convertir bé en Catequesis parroquials els centres de
preescolar, bé en Escoles parroguials.

En el perfode 1968-1969, i a causa de la mateixa expansié que aconseguei-
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xen, sorgeixen una seérie de conflictes entre pares d’alummes i professorat
que culminen en una escissid, de la qual escissié sorgeixen dos grups: la Fe-
deracié d'Tkastoles, per una banda, i GORDAILU —els membres d’aquesta dar-
rera pertanyen tots al professorat— de l'altra.

D'altres, en canvi, adopten férmules d'organitzacié civil: cooperatives o
bé societats mercantils (societais andnimes, tot i que exclouen el lucre o
guany a través del Centre). Aixf, la distribucid de les Ikastoles en el dia
d’avui, 1974, segons les caracteristiques de la seva estructura sdn:

Societat Andnima 5
Cooperatives 5
Patronat 3
Escoles parroquials o catequesis par-
roguials 26
Alires formes no determinades 6
Sense resposta (fins ara) 3

Problematica actual

Es molt complexa, en rad dels multiples problemes d'organitzacid, eco-
nomics, ete. de les Tkastoles, No és possible d’enumerarlos tots, ni tan sols
els més importants.

En incidir les exigéncies de la Llei General d’Educacié, s'ha plantejat,
per exemple, la necessitat d’ampliar totes les Ikastoles, amb els consegiients
problemes de consiruccions escolars, preparacié del professorat d’@uscar es-
pecific per a aixd, etc. Una de les situacions més critiques és Vecondmica,
tant pel que fa a la construccid de centres, 1 adequacié dels existents, com
també pel que fa a la finangacié de l'ensenyament. Les ajudes estatals han
arribat en una mesura molt petita i moltes vegades sistematicament obs-
truida.

La formacié d'un quadre de professors competents és motiu d'una gran
preocupacié. La seva condicié de bilingiie exigeix una adequada preparaci6, i
el fet d’haver crescut tan rapidament ¢l nombre de centres i d’alumnes ha
impossibilitat de cobrir satisfactdriament totes les exigéncies.

Es donen molt freqiientment cursets, seminaris sobre temes pedagogics
i adhuc es desitja una Escola de Professorat d'EGB bilingiie. Trenta-quatre
centres dels enquestats ho veuen imprescindible o molt important, i els set
restants molt important.

Un alire tema fonamental és el material en euscar. Sha comencat molt
a poc a poc. S’han presentat diverses opcions: Traduir textos del castelli?
Fer-los nous? Amb quina metodologia? Trenta-sis Centres qualifiquen aquest
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problema de necessari i molt important. Els cinc restants, fins a quaranta-
un, d'important.

Han estat donats ja alguns passos i practicament pot dir-se que existeix
material en duscar per a totes les arees en la Primera Etapa d'EGB.

Cada Ikastola ha fet la seva selecci6 i eleccié sobre la forma dimpartir
Vensenyament segons la seva situacié: comarca geografica, possibilitats del
professorat. Referint-nos a un grup de la ciutat, 2 Sant Sebastia, podem in-
dicar:

Fl Parvulari és monolingiie, en éuscar. L'EGB en la seva primera etapa
és monolingiie fins al segon curs. En 1"ltim trimestre d'aguest segon curs
s’hi insereix l'ensenyament del castelld, i es continua aixi en el tercer curs
d’EGB. A partir de quart d’'EGB unes matéries de Varea d'experiencia es
donen en éuscar i d'altres en castella.

En el cinqué ¢'EGB s’'augmenta el nombre de mattries que s'impartei-
xen en castelld, BEn el sise, set® i vuité s'imparteixen en &uscar a quasi tota
Yarea social, i malgrat que els textos no siguin en 2uscar hi ha una inten-
sificacié d’aquesta llengua com a contingut, amb una hora diaria sobre aques-
ta matdria. L’area religiosa sempre és en euscar.

Quina és la resposta de l'alumnat? ¢Quins problemes hi trobarem més
comunament reflectits?

En un principi, en qué els alumnes eren una especie d’élite procedent
de families bascoparlants, el normal era que sempre i quasi exclusivament
s'usés l'duscar entre ells.

L’eporme creizement de la Ikastola ha incorporat una massa en la qual
hi ha families on I'ts de l'duscar no és tan corrent i adhuc és desconegut
pels pares. Aixd repercuteix enormement als centres, i més encara a la
ciutat que en els pobles de la provincia.

Practicament tothom entén el castella; per aixd basia que un nen senti
dificultat per a expressar-se en éuscar perqué els altres 1i parlin castella.
Un problema semblant ocorre entre els adults. A tot aixd cal afegir, com
és sabut, la influéncia per tots coneguda dels mitjans de comunicacié (te-
levisié, radio, revistes infantils, etc.) que, llevat casos excepcionals, utilit-
zen exclusivament el castella.

Per altra banda, hi ha una edat (10-11 anys?) en qué el nen gue proce-
deix d'una familia netament duscara s’autodescobreix amb capacitat per a
expressar-se en castelld, i la sensacid produida per agquesta segona persona-
litat lingiifstica l'invita a exhibirse davant els seus companys com a amo de
tal capacitat. Cap als 15 anys es donara el fenomen contrari, Fadolescent
anirh prenent consciéncia d’una série de fenomens culturals dels quals abans
no era conscient.

Es dificil de trobar la forma que pugui ferlos parlar basc durant aquests
anys en qué encara no han arribat a una tal conscienciaci6. Es obvi que els
metodes coercitius reportarien, com a maxim, un resultat totalment con-
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trari al desitjat. Es giiestié de crear un clima que I'embolealli totalment i,
sense que se n'adoni, faci natural 'expressié en la llengua vernacla. El nen
associa la Ilengua al medi d’on la rep i a la persona de qui la rep. Cal sub-
mergir el nen en un ambient basc. Si les cancgons, lectures, gravacions, re-
presentacions, espectacles en els quals el nen pren part com a subjecte, actin
o passiu, es donen constantment en una llengua determinada, ’empremta
d'aguesta llengua serd necessaria en el comportament espontani del nen,
que rep i recrea el seu mén d'acord amb un material lingiiistic concret que
se li ha donat fet. La llengua és un instrument de creacid, perd com a tal
llengua €s quelcom ja creat per Ta comunitat i és aixi com haurd de ser-li
donada a l'infant. 5i el nen veu que expressa millor el seu moén en una
llengua més bé que en l'altra (perqué aguest mén I'ha rebut expressat per
una llengua concreta 1 no per una altra) tendirhd logicament o instintiva a
utilitzar-la com a normal.

Tot aixd requereix un material ingent elaborat en &uscar. També manca
temps, diner i equips d’especialistes que treballin d’'una manera sincronii-
zada. Exigeix, aixi mateix, una llengua standarditzada, fixada per a 'ensenya-
ment i unificada almenys en T'ortografia i en el vocabulari basic. Aquest pro-
blema encara estd per resoldre a gran part del nostre pais.

L’Académia Basca ha donat unes directrius bastant concretes amb vista
a una unificacié de la llengua escrita, i poc a poc els fruits es percebran
en el material que s’estd elaborant. Aquesta normativa facilita de manera
increible la tasca del mestre, gue sap a qué atendre’s a I'hora d’impartir l'en-
senyament tedric i practic de la llengua, aixi com el quefer dels escriptors
i de les editorials que treballen amb mires pedagogiques. Aquesta unificacia,
que s'estd portant a terme i que en certs camps és practicament acceptada
i realitzada per la majoria de professors, suposa un gran estalvi de temps i
d’esforg en Ia creacid d’aquest material.

En la Primera Etapa d'EGB es va acumulant cert material, si bé encara
no sera definitiu. A la Segona Etapa la penuria és major, en gran part perqué
és encara poc nombrosa, la qual cosa impedeix que les publicacions puguin
autofinancar-se.

Una de les tasques més urgents a emprendre és lelaboracié d'uns pro-
grames que indiquin, encara que sigui de manera general, el qué hauria d’en-
senyar-se a cada curs. Condicié ineludible per a un ensenyament progres-
siu i efica¢. Per altra banda, mentre el material no sigui suficientment abun-
dant, serd impossible determinar un programa que respongui a unes neces-
sitats i possibilitats reals. La fixacié d'un programa i l'elaboracié d'un ma-
terial concret sorgiran alhora, determinant-se mutuament.

De fet, van sorgint distints grups de professors i pedagogs que, organit-
zats entre ells, elaboren els seus programes concrets i van publicant un apre-
ciable material, si bé, com queda indicat, es redueix, de moment, a la Pri-
mera Etapa d’EGB.
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IKASTOLES A BISCATA

Parvulari Parvulari i EGB
Aixe Erroia 250 Deusto 680 nens
Ortiz de Zérate 35 Begonazpi 430 »
Azkue 0 Santutxu 620 »
Refugio 35 Lauro 810 »
Allende Plagaro 200 Basauri 2710 »
Miravalles 40  Galdakao 320 »
San Salvador del Valle 40 Amorebieta M6 »
Balmaseda 35 Durange 630 »
Bakio 45 Elorrio 480 =»
Erandic 70 Markina 530 »
Orozko 65 Ondarroa 640 »
Berriz 200 Bermeo 430 »
Ea 76  Munguia 400 »
Santurtze 200 Portugalete 320 »
Sestao 345 »
Barakaldo 420 »
Sopelana 200 »
Lexona 435 »
Algorta 600 »
[.ekeitio 560 »
Gernika 445 »
Areetza 480 »
Ermua 640 »

Uns 10000 nens en régim de classes mixtes acudeixen a les Ikastoles.



La situacio de la llengua catalana
en el Rosselld. Els problemes del
bilingtiisme i de I’ensenyament

per PERE VERDAGUER

Escassos sén, en 1975, els rossellonesos que no comprenen i que no par-
len frances. En canvi, diverses enquestes mostren que la meitat aproximada
de les persones ja no saben expressar-se en catald i si ho fan, no és en forma
habitual i corrent. Les enquestes que han realitzat els doctors Catala, en el
baix Conflent, i Carrére, a Perpinyd, ens semblen significatives i serioses,
encara que fragmentaries. Aquests metges, en llurs visites a domicili, tingue-
ren la precaucié d'anotar la llengua en qué espontiniament s’expressen les
families. El resultat és favorable al cataly en la zona rural (dues terceres
parts de les [amilies), i favorable al francés en les zones urbanes (dues ter-
ceres parts de les families). Sens dubte la preséncia del metge ha incitat
algunes persones a parlar francés en lloc de fer-ho en catald, perd, de totes
maneres, el resultat continua essent molt significatiu. Cal afegir que, de les
observacions efectuades per aquests dos metges, se n'extreu també el conei-
xement que si els pares parlen catala entre ells en les proporcions ja as-
senyalades, es dirigeixen a Ilurs fifls gairebé sempre en frances, de tal ma-
rnera gue les xifres donades podrien modificar-se en profunditat després
d'una sola generacio.

En resum: segon l'opinié dels sociolingiiistes, el Rossell6 és el pals cata-
la que presenta la situacié diglossica més aguda. La qual cosa significa que
els individus bilinglies —la meitat de la poblaci6, com ja hem dit— utilit-
zen el frances, llengua alta o noble, en els assumptes d’ordre administratiu,
pedagogic, inteHectual, etc., i el catald, llengua baixa, en les converses fami-
liars i doméstiques, i aixd amb el retall, a més a més, de les generacions, ja
esmentat,

Com s’ha arribat a aquesta situacié? El Rossellé, com és sabut, va ésser
annexat a Franca en el moment del Tractat dels Pirineus (1659). Fins aquell
moment la llengua de tots els seus habitants era el catala, amb, sense dub-
te, alguns treis dialectals i influéncies occitanes degudes al flux constant

8
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de poblacions del Llenguadoc. Malgrat les promeses de respectar l'origina-
litat del pafs, Lluis XIV va voler accelerar la seva integraci6 a la resta de
Franca. Un edicte del 1700 obligava els notaris i els funcionaris a usar el
francés en llurs actes, cosa que no va realifzar-se amb facilitat ni de se-
guida. Se sap que el Consell Municipal de Molig, el 1747, encara emprava
el catala en les seves reunions. De fet, I'afrancesament va ser lent i no va
arribar a les masses fins a la darreria del segle segiient. L’afavoriren dues
circumstancies, una d'indole politica, l'altra d’ordre econdmic. La primera
fou la Revolucié el 1789, en la qual els rossellonesos veieren la possibilitat
de recuperar alguna de les llibertats perdudes, algunes exempcions i fran-
quicies confiscades per la monarquia absoluta, com ho testimonien els plecs
de queixes enviats per les ciutats i els pobles. La Revolucié acontentava aixi
mateix una classe social ascendent: la burgesia. La circumstancia econdmica
va ser la integracié de l'agricultura en el mercat francés. Fins al comenga-
ment del segle X1X, en efecte, el camp rossellones havia viscut, com 1'Empor-
da a laltre costat dels Pirineus, en economia tancada. Durant el segle que co-
mencava i gracies a la facilitat dels transports (el ferrocarril a Perpinya,
a mitjan segle) i, per altra banda, a 'augment del nivell de vida a les ciu-
tats, el Rossellé seguira 'exemple del Llenguadoc i plantara vinyes (en cent
anys la produccié de vi passara de 300000 hi 2 3 000000). Al final de se-
gle, el Rossellé iniciard el desenrotllament dels conreus d’horta, i una mica
més tard i fins a les vigilies de la segona guerra mundial, els seus frui-
ters. Essent l'economia del Rossellé essencialment agricola, no és d'estra-
nyar que tot ell es giri vers Paris i algunes grans ciutats de I'Hexagomn.
Hi haurh interés per adoptar la llengua francesa. Jules Ferry i la llei de
T'obligacié de I'ensenyament primari aniran en aquest mateix sentit, ja que
la llengua a l'escola serd, evidentment, la francesa.

¢I el renaixement catalhd que cristaHlitzard entorn del Pastorellet de Ia
Vall d’Arles?, hom pot argilir. Fixem-nos que Josep Bonafont, que revita-
litzd, publicant-los, els versos d'Antoni Joffre, es veura acompanyat en el
darrer quart de segle per escriptors com Justi Pepraix, Juli Delpont, Albert
Saisset, etc., justament, en l'instant en qué l'afrancesament calga les seves
botes de set llegiies, justament en el moment en qué I'Inspector d’Académia
Mattes redacta una gramatica en catala amb el propdsit d'accelerar l'apre-
nentatge del francés per part d’aquelles persones que no saben llegir-lo. I és
que el Renaixement literari —que manifesta com sempre una afirmacio de
si mateix— és una conseqliencia de la prosperitat economica (el Llenguadoc
esth en aquest periode envait per la filloxera i en el Rosselld es fan negocis
d’or). No obstant aixd, és aquesta prosperitat, assolida a través del comerg
amb Franca, alld que, a la llarga, condemna la llengua catalana. Es una situa-
ci6 contradictoria, perd el moment en qué aquesta contradiccio s’haura de re-
soldre encara és lluny. El segon Renaixement, el de la Societat Catalana
d’en Joan Amade i Lluis Pastre, comenca cap al 1906 i coincideix de mane-
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ra curiosa amb la segona revolucid agricola: Vextensid dels conreus hor-
ticoles i fruiters. Serh tan contradictori en els seus origens com el primer,
i ningt no se sorprendrd que la primera guerra mundial marqui la seva fi
amb un cant de cigne que ¢€s —cosa significativa— un cant de gloria al ca-
tala Joffre, ¢l vencedor del Marn, en realitat heroi francés. Una pleiade de
poetes prendran Hurs lires per cantar en catala les glories de Franca... que
continua sense treva la seva tasca d’afrancesament del pais. La «Revue Ca-
talane» sobreviura fins el 1921, pero la seva font s'’ha assecat. La «Tramon-
tane», nascuda en plena guerra, ignorara, per dirho aixi, el catala i no tor-
nara a descobrirlo fins molt més tard. La Companyia dels Jocs Florals de
la Ginesta d'Or marcara un retorn a la tradicid, pero la ferma voluntat de
Lluis Pastre, que escrivia llibres per a I'ensenyament del catala (que per
altra banda sén dtils per a l'ensenyament del francés) no provoca cap res-
s0. Durant quaranta anys no naixerd cap moviment d'importancia. «Nostra
Terra», just abans de la segona guerra mundial, no aglutina més que un gra-
pat d’intellectuals que edilen una modesta revista sense comparacié possi-
ble amb la «Revue Catalane» del comencament del segle. «Germanor», des-
prés de la segona guerra mundial ni tan sols es constitueix en associacid
amb diposit d'estatuts, i es limita a organitzar alguns cursets de llengua ca-
talana. Caldrh esperar mou anys, després de Vaprovacid de la llei Deixonne
del 1951, que permet per primera vegada l'ensenyament de les llengiies re-
gionals a Franca, per a veure néixer una entitat vigorosa que apliqui les noves
disposicions. Es tracta del Grup Rossellonés d’Estudis Catalans (G.R.E.C.).
La poblacié, en aquest moment, esthd lngilifsticament integrada en massa.
El desenvolupament de la televisio, dels parvularis i la democratitzacié de
I'ensenyament acceleren encara més el procés. ¢Lluita el G.R.E.C. contra mo-
lins de vent? ¢La digldssia aguda encamina el Rossellé cap a la rapida desa-
paricid del catala? Dos elements, un d'ideologic, lligat a la crisi de civilitza-
cid, i un altre d'econdmic, faran que la situacié quedi completament invertida.
Dos elements s6n susceptibles de provocar un viratge de noranta graus. En
primer lloc (crisi de maig de 1968), la gent s'adona que estd imitant els
paisos més avangats que s'esfondren alegrement en I'«impasse»: des d’ales-
hores hi ha una revaloritzacié de l'autenticitat, on [a llengua i la cultura
catalanes son un dels components fonamentals en el Rossells. Tota una jo-
ventut canvia d'opinid i el Grup Cultural de la Joventut Catalana, nascut
uns ImMesos enrera, pren un gran apogeu. Una part adulta de la poblacid se-
gueix, automaticament, la determinacié dels joves i, d'una o altra manera,
aquesta actitud romandra en l'aire tot i que no exerceixi un gran i visible
efecte sobre la majoria de la poblacié. L'altre nou element és la crisi de
I'agricultura i I'esfondrament del turisme. La vinya esta en crisi des del co-
mencament del segle i els remeis aplicats (estatut del vi) no sén més que
palliatius. Franga pot, per si sola, absorbir els 3000000 hi que produeix el
Rosselld, pero tothom sap que no hi ha solucié possible perqué el vi pro-
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duit no és de la millor qualitat (excloent, és clar, els vins naturals dolgos i
els de qualitat superior, que constitueixen una proporcié insuficient en el
total). Fls llegums frescos es produeixen en els hivernacles de les regions
més septentrionals, que fins aquests darrers anys eren qui els importava. Per
altra banda, la facilitat del transport permet d’abaratir en els mercats fran-
cesos les mercaderies d’'Espanya o d’Africa. La situacié meridional (en I'He-
xagon) ja no ofereix cap interés, aixi que els mercats s'amplien a escala de
continents. El desenrotllament demografic de la regi¢ de Barcelona i de la
Costa Brava, tan proxims, és molt temptador per als agricultors rossellone-
sos. La inddstria, de la qual tothom reconeix la necessitat, arriba ja de
Barcelona: diverses fabriques s’han establert a Perpinya, a Ribesaltes 1 a
Ceret, i se n'esperen més d'un centenar. El turisme nordic que es volia
atraure amb l'acondicionament del que ha estat anomenat la Florida Occi-
tana (de la Grande-Motte a Cervera) és un semnifracas i, contrariament, el
turisme sud-mord en el qual no es confiava, es desenvolupa. Es un turisme
de fi de setmana que dura tot 'any i que omple els hotels, els restaurants,
els casinos i els cinemes de la regié. Es normal: segons els economistes, el
Rosselld cau automaticament en la zona d'influéncia de Barcelona. El turis-
me no és més que un aspecte d’aquesta situacid i les fabriques noves, arri-
bades del sud, n'és un alire. Un Prefecte dels Pirineus Orientals, I'any 1968
va escriure un article en el diari «L'Indépendant» dient que l'esdevenidor
econdomic del Rossellé estava vinculat al de Barcelona.

Resumint: a tot el llarg del segle x1xX i durant la primera meitat del XX,
I'economia fa que el Rossellé es giri cap a Paris, cosa que provoca una si-
tuacié de diglossia que resulta funesta per als catalans; peré en els darrers
anys s'origina un canvi, esperai des de feia temps, i Peconomia és la causa
que cl Rosselld es giri cap a Barcelona, la qual cosa ja representa una in-
flugncia lingiifstica: en els restaurants el personal s'esfor¢a a parlar en ca-
tala a la nova clientela. Aixd actua en la mateixa direccié i en el mateix
sentit que les reivindicacions d'altres etnogénies de 1'Hexagon {occitans,
bascs, bretons, alsacians, corsos) de tal manera que la Llei Deixonne queda
afavorida. Al final de la darrera década i al comengament d’aquesta (concre-
tament el 17 de febrer de 1969 i ¢l 7 de setembre de 1971) certes circulars
ministerials estimulen una mica l'ensenyament de lengiies étniques en el
periode de la primaria. L'onze de novembre de 1969, noves disposicions ins-
tauren una prova facultativa de catala més a nivell de batxillerat (els pri-
mers beneficiats sén els alumnes de Ia promocié del 1971). Es creen certifi-
cats de llicenciatura i de professorat de catala i, el 1975, en les oposicions
a agregat d’espanyol s'introdueix, per primera vegada, una prova de ca-
tals. La reforma Haby preveu el catala com a assignatura opcional en el
segon cicle de la secundaria... El moviment esta en marxa. La Universitat
Catalana d’Estiu, organitzada pel GR.E.C. amb pocs mitjans, ha pres tal di-
mensié que s’ha convertit en un esdeveniment cultural a escala dels Paisos
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Catalans en el seu conjunt. El seu prestigi cientific ha contribuit amplia-
ment a convéncer els rossellonesos que la parla que ells usen no és un
argot de segon ordre. La premsa admet els textos en catala (el periddic
«Midi Libre» durant la darrera década i «L'Indépendant» en la década ac-
tual). Tamhbé apareixen amb regularitat dues revistes totalment catalanes:
«Sant Joan i Barres» i «La Revisia Catalana». Un grup de teatre, format
per joves de Sant Andreu de Sureda, obté un eéxit extracrdinari per tot el
departament en 1973-74 1 en el 197475 amb la comedia «Hem de casar en
Baptista». Tots aquests s{imptomes demostren que el foc es manté viu des-
sota les cendres.

Pel que fa a l'ensenyament del catala en el Rosselld la situacio, tanma-
teix, no és brillant. Després de la promulgacié de la llei Deixonne només
va donar-se, durant forga temps, un sol curs de catald en el Liceu Aragon,
L’accié del G.R.E.C. condueix, al comencament de 1"iltima década, a la crea-
cié de cursos en la majoria de Liceus (sis o set) i en alguns, encara que
pocs, collegis d’ensenyament secundari (C.E.S.). L'any 1975 hi ha hagut menvs
de quatre-cents candidais per a preseniar I'opcié facultativa del catald en el
batxillerat. Segons totes aquestes dades és raonable de pensar que no hi ha
pas més de mil nens o adolescents que segueixin els escassos cursos de ca-
tala que donen en el departament (als diferents nivells del Centre Universi-
tari no arriben a un total de cent, ens diu el professor Moisés Bernadach
en 1974-75, i aix0 per als tres mil estudiants, aproximadament, inscrits en el
conjunt de les dues U.ER. de lletres i ciéncies). Els cursos per a adults
s’han multiplicat recentment (Association Polytechnique, Escola Popular,
G.R.E.C)), pero la suma d'inscrits abasta només una petita fraccié de la
poblacié. Som lluny, doncs, de tenir en el Rossellé un ensenyament bilin-
gile, cosa que reclamen els catalanistes. Les clases que es donen en els Li-
ceus i en els colegis pressuposen, adhuc, una certa militanca per part dels
professors, sovint insuficientment remumerats en el primer cicle perque te-
nen dret a unes hores que rapidament se sobrepassen. Les classes simpar-
teixen, a més, en moments lamentables, per exemple a la una del migdia o
a darrera hora de la tarda, la qual cosa impossibilita les notacions, etc. En
el segon cicle s'especifica en el reglament que les hores de classe s'infegra-
ranm, en la mesura possible, dins I'horari normal dels professors (general-
ment els d'espanyol) perd en realitat sén impartides gairebé sempre com
a hores suplementaries. En aquestes condicions I'assisténcia és variable, i
quan aquests adolescents realitzen llurs examens reconeixen sincerament
gque no han pogut consagrar molt temps a lestudi del cataly. No sol ocodr
rer que hagin legit quelcom més que els textos que figuren a la llista que
han de presentar obligatdriament a 'examinador (una desena), i en conjunt,
poca cosa saben sobre la cultura general.

£ % %
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Ara ens agradaria de parlar respecte a dues experiencies concretes d'en-
senyament del catala: una en l'etapa primaria i laltra en la secundaria,
ambdues susceptibles d’aclarir facetes del bilingiiisme que esth a cavall
entre la sociologia i la psicologia. La primera va tenir com a marc I'Institu-
tion Saint-Louis-de-Gonzague, a Perpinya, l'altra al C.E.S. d'Elna.

A Saint-Louis-de-Gonzague, dues mestres de classes primaries, CM1 i CM2,
efectuaren durant el curs 1973-74 una experiéncia d’ensenyament del cata-
la. Des de feia alguns anys volien introduir a la llista de cangons aprescs
alguns aires tradicionals catalans. [ a les classes de gramatica sutilitzava
una comparacié amb el catald cada vegada que aixd servia per a facilitar
I'entesa d’una qiiesti6. Aixi, per exemple, finestra en catala (que ha conservat
sempre una s després de la e} ens permet de saber que la paraula [rancesa
fenétre porta accent circumflex; de la mateixa manera fu cantes (cat.) ajuda
a recordar que el francés tu chantes (on la s és muda) hi ha una s al fi-
nal; etc. Perd després de la U.C.E. d’agost del 1973 1 després de dues sessions
de treball que reuniren en el Liceu Rencuvier a uns guaranta rossellonesos,
decidiren de portar les coses més liuny. L'experiéncia va ser, sobretot, segui-
da en el CMI1 i s’ha mosirat extremadament reveladora.

El métode emprat és audio-oral i tracta de reunir, amb un minim de
material, els avantatges dels metodes actius en pedagogia general i la recer-
ca de la creativitat en l'ensenyament de les llenglies. Hi ha, és clar, un es-
forg orientat a permetre la lliure expressié del nen. Es preparen un parell
de dotzenes de plans per a evitar les explicacions en francés durant la clas-
se de catala. La primera llié presentara, per exemple, els adjectius mume-
rals: un, dos... deu, d'immediata comprensio, ja que al mateix temps els
mosirem els dits de les mans. Aixd constituira, a més, un exercici de pro-
nunciacié. En acabat pot dir-se: un dit, dos dits, etc, Més tard es pregunta:
Quants dits hi ha? mentre se’ls ensenya un cert nombre de dits 1 s'obtenen
les respostes: Hi ha un dit, Hi ha dos dils, etc. Després poden donar-se els
noms (masculins) d'alguns objectes: un llibre, un lum, un nin, un dibuix,
un caramel, etc. Mostrarlos llibres tot preguntant: Quants Hibres hi ha?
per tal d'aconseguir la resposta: Hi ha tres (o X) llibres. La segona llico
paria sobre la diferéncia entre un i una, dos i dues... La tercera sobre els
vestits i I'ds del verb portar: En Joan porta una camisa. l.a presentacié de
les fruites, els llegums i les coses de menjar conduira a 1s de lestructura
A mi m'agrada la xocolata, A mi w'agraden les pomes, etc. Cada ligé du-
rava uns vint o trenta minuts i n’estaven programades dues cada setmana
(els horaris sotmesos a la Inspeccié Acad®mica no provocaren mai, per part
de l'administracié, cap observacié favorable ni desfavorable). La duracié de-
penia, més o menys, de l'interes reflectit pels alumnes, i les mesires procu-
raven de donar per acabada la llicé abans que es manifestés el més lleu
senyal de cansament a la classe.

L’exit de l'experiéncia va ultrapassar totes les previsions i esperances de
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la professora. En efecte, la participacié dels nens era extraordinaria, cons-
tant, a vegades apassionada. Els progressos rapids o molt ripids. Ben aviat
va veure's que nens que havien afirmat inicialment no saber el catala, el
parlaven amb molt deseiximent: és probable que anteriorment els hagués
mancat un ambit acollidor, sigui en familia, sigui fora d'ella, per a les seves
practiques de llengua catalana, i que el clima creat a les classes provoqués
una espécie de miracle. D’altres nens, que havien dit que a casa seva
Nlurs pares parlaven «espanyol», descobrien, gracies a aquestes classes, que
la llengua que en realitat usaven era la catalana. L’alienacié no atenyia no-
més els nens rossellonesos: dos germans, els pares dels quals residien a
la zona de Barcelona i parlaven castelld i francés perd que en un principi
declararen no saber el catala es llengaren a parlar-lo, i ben aviat s'anaren des-
posseint de les inhibicions que els havia, fins aleshores, impedit de parlar
una llengna de la qual estaven impregnats. Al marge d'aixd, en el MC2, una
nena, filla d'un important personatge de 'adminisiracié espanyola, després
d’afirmar que no volia anar a les classes de catald, va obtenir, per part de
la mestra, la Uiberiat d’assistir en una altra classe o de fer qualsevol altra
cosa durant el temps en queé s'impartia el catala. Perd, ripidament la nena
va sentir interés i atraccié pel que alli es feia i, integrada finalment a la
classe, va assolir soriir endavant en la seva nova asignatura tan bé com en
les altres.

L'experiéncia realitzada amb uns mitjans tan modestos, presenia un in-
terés especial pel fet que va ser portada parallelament a una iniciacié a l'an-
gles del metode Rémi de diapositives i de discs, métode que exigia als in-
fants d’obeir unes ordres, imitar, simular que bevien quan es deia drink, etc.
Aquest metode no provocava cap entusiasme per part dels nens. Quan fal-
tava temps i la mestra suggeria que podrien saltar-se la lligé de catala, sem-
pre hi havia desconsolades protestes, mentre que la mateixa perspectiva
dedicada a la classe d'anglés, que s’efectuava a més amb material car, deixa-
va €l grup en la major indiferéncia.

A vegades, fugint del marc de la Higé propiament dita s'organitzaven fun-
cions de putxinellis en catala. En efecte, la professora havia preparat un
petit teatre i havia fet confeccionar uns titelles amb vista a permetre als
nens d'expressar-se més lliurement a través dels personatges imterposats
en les representacions o en els didlegs improvisats o sobre una situacié
donada. La técnica s’utilitzava a la classe de frances, perd no hi havia cap
rad per a no fer-ho a la classe de catald. I aixi es va fer, amb els millors
resultats del mon, ja que els titelles feien desapargixer, molies vegades, una
tltima barrera de recel lingilistic. El catald s’emprava igualment, com ja
hem dit, quan permetia d’aclarir un punt de la gramitica francesa o del
vocabulari (aixi, no es deixava d’indicar ni d'explicar, si es presentava el
cas, la paraula francesa carnivore relacionant-la amb el catala carn, terme
que designa aquesta vianda), i en la musica i el cant. En les llicons d’histo-
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ria i geoprafia es prestava especial atencié a la historia i geografia del de-
partament dels Pirineus orientals, cosa que ja s’havia fet en els anys pre-
cedents. La mestra utilitzava els llibres de Pacouil i de Chevalier, que es
remunten al comencament d'aquest segle, i s’havia preccupat personalment
d’actualitzar les dades amb 1'ajuda de publicacions més recents.

En finalitzar el primer trimestre, el colegi va donar una petita festa.
Era la vigilia de Nadal. La mesira del CM2 va muntar una senzilla repre-
sentacié basada en les tradicions nadalenques catalanes, una espeécie de
muntatge teatralitzat en la mesura possible, amb mimica, i les cangons tra-
dicionals —«Fum, fum, fum», «El rabada», «El noi de la mare», «El petit
vailet», «El cant dels ocells», «El desembre congelat»... Els seus petits alum-
nes foren indiscutiblement els més aplaudits en el transcurs de la festa per
la manera adequada com s'ajustaven als seus personatges i el bé que ho
feien.

Després d’aquesta representacié la professora va rebre una mare la
qual 1i contd gue la seva filla bressolava el seu germanet tot cantantli can-
cons catalanes (la familia no era catalana). Li va dir també que quan pre-
guntd a la menuda per qué ho feia, la nena va respondre-li simplement que
aquelles melodies eren molt boniques. Dalires infants havien demanat discs
catalans com a obsequi de Nadal. D'una o altra manera el cursos de catalad
van causar un fort impacte entre els familiars dels nens. Alguns pares es
posaren a parlar en catald amb llurs fills. Ara, en el moment en qué es-
crivim aquestes linies, gairebé dos anys després dels fets que estem expo-
sant, hem sabut que en una de les cases (no hem fet una enquesta sistema-
tica sobre aquest punt ni tampoc respecte als altres; les indicacions que
aportem agui procedeixen d’observacions de la mesira de la CMI fetes dia a
dia) el costum de parlar en catald s’ha mantingut. Tots els pares gue han
manifestat el seu parer pel que fa a la creacié de cursos en catald durant
les hores de classe, s’han mostrat satisfets o molt satisfets. Ningh no s’ha
queixat. Una mare, €l marit de la qual és factor, suggeri que seria millor,
en els estudis secundaris, 'ensenyament del catala en lloc de llengiies es-
trangeres, i aix0 per raons d’utilitat. Hauria formulat també el mateix sug
geriment al director del centre.

Tot aixé tendiria a demostrar que si el catald se sacrifica en les llars
és perque els pares estan convenguts que d'aquesta manera ajuden els fills
en els esiudis, perd des del moment que el colegi revaloritza una mica
el catala, la sitnacié més d'acord amb la normal es restableix de seguida.
Aquestes consideracions sén tan corrents que poden restituir l'optimisme
als rossellonesos (em refereixo als que defensen la catalanitat del pais).

Perd retornem a l'experiéncia del nostre MCl. La professora, animada
pels resultats obtinguts i desitjant arribar més enlld, va proposar a un en-
senyant de Banyoles (Gironés) d'organitzar una correspondéncia escolar. Els
nens de Banyoles als quals ens referim, rebien un ensenyament de francées.
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Primerament va haver-hi cartes colectives, després cada alumne ja tenia
el sen corresponsal, i arribaren a intervenir-hi, si calia, nens d’altres cur
sos. Les cartes van ser ben aviat redactades en catala, per tal com gaire-
bé tots se sentien més a gust en aquesta llengua. I adhuc s’intercanvia-
ren cintes magnetofoniques registrades a classe. Tot aixd va desembo-
car en un desig reciproc dels infants per a conéixer-se personalment, i la
idea d'una excursié va comencgar a néixer en I'Anim de tots. S’arribava a
la fi de l'any escolar. Els nens de Banyoles van ser acollits a Perpinya:
es mesclaren amb els alumnes de Saint-Louis-de-Gonzague i se'ls explich que
era el Rosselld, se'ls va fer un dictat (francés) en comi i finalment menja-
ren sobre l'herba, a I'ombra dels grans platans del pati. Més tard hi va
haver un partit de futbol, i a la tarda, els nois de Saint-Louis-de-Gonzague i
els visitants es desplacaren conjuntament al cenire de la ciutat; visitaren
el Castillet i l'exposicié de Ilibres catalans que aleshores tenia lloc a la
Sala Aragon de I’Ajuntament. Poc temps després els nens de Perpinya re-
tornaren la visita: es va menjar a la vorera del llac de Banyoles, jugaren,
varen poder veure els museus d’histdria natural i d’arqueologia. Va ser un
dia inoblidable. Alguns pares rossellonesos acompanyaren llurs fills, fet que
torna a posar de manifest I'impacte dels cursos de catald entre les families.
L’any segiient, en el CM2, els alumnes que havien viscut l'experiencia
reclamaven a cor a la nova professora la imparticié de classes de cataly!
Altres realitzacions a nivell de l'ensenyament primari poden ser presen-
tades, encara que, malauradament, no n’hi ha gaires. Per exemple, M. Mar-
gail, director de l'escola de Jules Ferry, de Perpinya, déna diverses classes de
catala per setmana als alumnes voluntaris i s’ha format un nombrds grup.
No s’acontenta amb la llengua oral com a Saint-Louis sing que també ddna
una idea de la llengua escrita, D’'altres professors desitgen impartir classes
de catala als seus alumnes perd no saben com fer-ho. Per una part, els mes-
tres no estan instruits en els métodes d’ensenyament de llengiies estrangeres
i de les técniques audio-orals que estimulen Ia creativitat, i per 'altra temen
no coneixer massa una llengua catalana que han aprés al carrer. Les dispo-
sicions de la llei Deixonne, que preveien I'ensenyament de catala a I'Escola
Normal de Perpinyi s'han convertit, per dir-ho d'alguna manera, en letra
morta. Fa uns deu anys va organitzarse un curs que a la bestreta estava
condemnat al frachs: només podien assistir-hi els alumnes de quart que no
seguissin estudis umiversitaris i que, al mateix temps, no fessin dibuix o
misica, etc. En aguestes condicions, el curs —no retribuit— va durar a pe-
nes uns mesos. Ultimament, M. Tocabens, un professor d’espanyol de I'Es-
cola Normal, ha pres de nou la iniciativa per tal de prosseguir l'intent en mi-
llors condicions i amb més &xit. Diversos professors de 'Escola Normal, com
Jordi Roquefort (francés) i Joan Pere Vidal (psicoleg) han emprés amb Ilurs
propis mitjans el perfeccionament del cataly i han participat a TU.C.E. de
Prada. Una exposicié de llibres catalans, la majoria per a nens i per a l'en-
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senyament del catala a l’escola primaria, ha estat organitzada aquest any
(1975) abans de Setmana Santa en els locals de I'Escola Normal. El G.R.E.C.
va demanar reiteradament a l'Inspector d’Académia de Perpinya que pet-
metés d'organitzar «stages» de llengua 1 cultura caialana dedicats a pro-
fessors de primaria i sempre li ha estat denegat. Aquest any escolar (1975-
76) un dels inspectors de primaria del departament ha acceptat que un
membre del GR.E.C., que a la vegada ¢és ensenyant, parli en les diferents
jornades pedagodgiques que organitza normalment en cada un dels sectors
de la seva circumscripcié (Argelers, Elna, Ceret, etc.). Esperem que noves
experiéncies comencin. Davant Iabséncia d'una preparacié especialitzada,
nota dominant en aguests moments, convé sobretot donar confianca als pro-
fessors, els quals estan comvenguts que no parlen siné un dialecte imper-
fecte i indigne dels honors d'unmes pogues hores de classe. L'essencial &s
que perdin la por i es decideixin d’una vegada, malgrat sigui comencant
per donar en catala les classes de gimnastica, tal com ho fa un mestre del
Riberal copiant dun Liceu on sha iniciat lensenyament de l'alemany en
el gimnas.

Cal indicar que des de fa un parell danys un organisme del Centre
Universitari de Perpinyd, el CLFE.DR.E.L. ha empres la tasca d’adaptar per
al pablic rossellones un metode sudio-visual de llengua catalana posat a
punt per Gentil Puig, de la Universitat Autonoma de Barcelona, pensant
en les persones castellanes que vulguin aprendre el catald. Aquest metode
en el qual treballa Llufs Creixell, un jove professor de castella, sera —es
diu— graciosament lliurat a mans d’aquells ensenyants que vulguin usar-
lo. El Centre Universitari segueix, per alira part, algunes experiéncies del
catala realitzades a primaria. Aixd no contribueix a augmentarne el nom-
bre perd, tanmateix, és positiu. El «Centre Pluridisciplinari d'Estudis Ca-
talans», creat el desembre de 1972, es proposava —al mateix temps d'efec-
tuar un treball d'investigacié— preparar els mestres de primaria que desit-
gessin impartir el catala a les seves classes. Sembla que fins ara no ha tingut
ocasié de fer-ho.

Abans de passar a l'experiéncia del C.E.S. d’Elna, voldria assenyalar un
aspecte psicologic del conflicte de llengiies. El 1974, a la U.C.E. de Prada,
tinguérem dos psicoanalistes, Janine de la Robertie i Hubert Auque, que
exerceixen a Parfs i Ginebra i que es remeten a les teories de Lacan. Aquests
professionals s'han ocupat especialment dels aspectes lingilistics de certes
pertorbacions psiquiatriques. Citarem diversos exemples que considero
adient d’exposar aqui. Un d’ells es refereix a una familia en la qual la mare
era parisenca i el pare basc. La mare tenia formalment prohibit als fills
que parlessin l'éuscar, llengua que el pare emprava normalment amb la fa-
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milia i els amics quan anava de vacances al Pais Basc. Aquesta situacié
traumatitzava els infants, que sofrien greus problemes escolars. Un altre cas
és el del nen que no aconseguia aprendre a llegir en frances perque se li
havia prohibit de parlar el piemontés. Un altre nen, vietnamita, molt petit,
adoptat per una familia francesa, podia dir papa perd no mamdan, i aixo
motivat perqué aquesta darrera paraula I’havia apresa en vietnamita i no va
poder substituir-la per la francesa fins després d’haver dit aguest mot amb
el qual designava la seva mare matural. Aquestes situaciones patologiques
poden produir-se en grups enters. Els dos psicoanalistes aHudiren al cas dels
italians installats en la zona francofona de Suissa que prohibeixen a llurs
fills de parlar l'italid perqué creuen ajudar-los en la seva integracio, sense
adonar-se que amb aquest procediment els poden crear problemes psicola-
gics que a vegades arriben a ser greus. Es evident que les paraules no tenen
solament una significacié abstracta siné que constitueixen al mateix temps
uns conjunts fonics units a la psique de I'individu.

Fa un parell d'anys que el Ministeri d’Educacié va concedir una certa
autonomia als coHegis i als liceus. Aquesta autonomia té un nom: se I'ano-
mena «el 10 per cent», ja que consisteix a deixar [Hure un 10 per cent del
temps escolar per a dedicarlo a les activitats culturals que els alumnes i el
professorat vulguin. Aquest fraccionament de llibertat anava acompanyat de
tants consells i ianies recomanacions que la majoria d'establiments i de
professorat han preferit de renunciar-hi, ja que pressuposaria una nova or-
ganitzacié a niveli adminisiratin per a repartir els alumnes en grups que no
coincideixin mnecessiriament amb els habituals i, també, com és mnatural,
comportaria un treball suplementari per als professors.

Malgrat tots aquests incomvenients, els mestres i directors més entusias-
tes intentaren fer quelcom, almenys una o dues vegades, Pel que a mnosal-
tres pertoca, varem demanar autoritzacié per a esmercar el 10 per cent de
les hores d'ensenyament del castella en profit del catald per a totes aguelles
classes en qué els alumnes ho desitgessin. Els més grans, puix que podien
escollir, preferiren dedicar algunes hores a T'estudi, millor dit, a Paudicié
de musica espanyola. Amb els alumnes de «sixidmes (ve a ser ['equivalent
del 3¢ d'EGB a Espanya) varem ser més autoritaris: decidirem nosalires
mateixos que el més interessant per a ells era donarlos una idea de que
¢s la llengua catalana. Alguns nens, les families dels quals son castellanes
(n’hi ha una gran proporcié en el collegi) manifestaren amb certa reticéncia
que ells no entenien aquesta lengua. Els contestarem gue aguests cursos,
justament, els ajudarien a comprendre-la. Técnicament utilitzarem el méto-
de audio-oral que ja hem descrit a proposit de I'experiéncia del CM1. La nos-
tra sorpresa va ser doble:

1. Les estructures gramaticals que ensenyavem en castelld en dues o
ires setmanes (o sigui en nou o doize hores de treball) eren apreses en una
hora i aplicades amb folganca. I els alummes les desbordaven espontania-
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ment afegint-hi una riquesa de vocabulari totalment inesperat en unes clas-
ses on les llengites familiars eren el frances i el castella.

2. El plaer, la satisfaccié que sentien aquests nens parlani catala era
visible: expressaven amb voluptuositat quelcom d’ally de qué ja estaven sa-
turats. Diversos nens manifestaren el desig de fer més hores de catald que
les permeses pel 10 per cent, i entre ells, demanantho, hi havia una nena
que durant els cursos de castella no havia obert boca. Aquest éxit, perd, cal
dirho, no va incitar ningt a assistiv al curs facultatiu que es donava una
vegada la setmana a les tretze hores, curs que se situava en el marc de Ia
llei Deixonne.

Aquesta aparent contradiccié no s'explica si no es considera que la situa-
ci¢ diglossica indueix a una actitud de rebuig, que es cooca en un nivell
quasi inconscient en el nen de la llengua B (en aquest cas el catala). Aguest
fet el constatairem fa uns anys en realitzar la segiient experiéncia: Al co-
mencament del curs vhrem preguntar, durant la visita a una classe, quins
eren ecls alumnes que parlaven o comprenien el catala; van ser molts pocs
els que aixecaren el dit. Passat algun temps explicavem a aquest mateix
grup d'alumnes que el catala és una llengua rica, que té grans escriptors,
que Catalunya havia format un poderés pais, etc., i de nou preguntarem
qui era que parlava o comprenia el catald, i aleshores gairebé tots els dits
van aixecar-se.

Arran d'aixd es comprén que els cursos opcionals donats en el marc de
la 1lei Deixonne no atrauen siné els infants o adolescents que no senten ver-
gonya de mantenir un confacte normal —almenys fins a un cert punt— amb
ol catald. Son alumnes que, per una o altra rad, no han interioritzat encara
la repressio latent que el sistema (escolar i extraescolar) exerceix sobre la
llengua dels pares i els avis. Es tracta, paturalment, d'una minoria. En els
altres el sistema els ha frenats de tal manera que, fins i tot, en el cas d'expe-
rimentar un interés per la llengua, no poden assistir al curs. Si ho fessin,
ells mateixos es denunciarien com a membres d'un grup social del qual vo-
len marginar-se.

Perd el problema ¢és totalment distint si la classe de catala es ddéna en
el marc gairebé normal del 10 per cent que els alumnes accepten, de la ma-
teixa manera que accepien tota norma pedagdgica. La regularitat de l'en-
senyament del catala en aquest ambient els borra toia culpabilitat i ales-
hores poden alliberar-se. Perque es tracla d'yn auténtic desllivrament. No-
més aixi es pot, en tot cas, explicar d'un cop la volubilitat de la qual par-
lavermn més amunt i la satisfaccié observada en el nen que parla catala.

Els infants, a llurs cases i al carrer, senten parlar el catala. Els aduits
—els pares i els altres— tenen el costum de dirigirse a ells en frances i,
per consegiient els nois s'adonen de la prohibicié que els imposen de parlar
catald. A vegades aquesta prohibicié és explicita. I és aleshores quan ens
trobem davant el cas mencionat per Janine de Ia Robertie 1 Hubert Auque
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respecte als immigrants italians de la zona francdfona de Suissa. Aques-
ta situacié deu provocar forgosament en alguns nens reaccions de tipus neu-
rotic. Pero ¢s gairebé segur que sense arribar a graus patoldgics, en 1a ma-
joria dels casos pot parlar-se d’una situacié anormal que provoca en el nen
una frustracié inconscient, puix que mentre els pares, enire ells, amb
altres membres i amb la gent del carrer, parlen catala, ell es considera
objectivament exclds d'aquest intercanvi... Recordo un escriptor que en
algun lloc explicava que quan era jove i sentia renegar els adulis 1i ca-
lia, de tant en tant, tancar-se a l'habitacié per alliberar-se amb delectanca
repetint les frases blasfemes i grolleres, ja que als infants els agrada de
parlar com ho fan les persones grans; el dificil seria que fos d'altra manera.

No ¢és normal, doncs, que un nen s’impregni d'una llengua en sentir-la
en boca d'altres 1 no poder-la parlar ell. Es una situacié que coniradiu 1'apre-
nentatge natural d'una lengua i es comprén que aixd pugui ocasionar inhi-
bicions de caracter anormal, patologic. Adhue, sense anar tan luny, Pacti-
tud inhibidora constitueix un factor de castracié i €l nen en surt fatalment
empobrit i disminuit. El corrent lingiifstic és doble per naturalesa; del grup
a Vindividu, i de I'individu al grup. Eliminar el segon d’aquests corrents,
és a dir, privar a lindividu d’expressar-se és pertorbar el procés del seu
desenvolupament mental, és frustrardo. De tot aixd, doncs, podem extreu-
re'n una conclusio: el fet que els nens rossellonesos (els que han nascut o
s’han educat en el Rosselld) no puguin expressarse en catala és perjudicial
al seu desenrotllament mental: es tracia duna autdniica monstruositat psi-
cologica i pedagogica,

Tot el que hem exposat anteriorment significa que, a la practica, la llei
Deixonne permet un ensenyament facultatiu del catald al! nord de les Albe-
res que representa un reconeixement d’interds per aquesta Ilengua, pero que
no soluciona la situacié marginal en qué es manté. Adhuc és possible que
en fer-la més visible encara l'agreugi més, ja que els cursos facultatius re-
velen que es tracta d'una disciplina a part, a penes digna d'un club que
funciona al costat del club d’escacs o de fotografia. La llei Deixonne no su-
primeix en absolut el fre que el sistema coHoca en el cervell de la gent.
La Unesco ha denunciat I'estupidesa pedagdgica que pressuposa 'escolarit-
zaci6 d'un nen en una llengua distinta de la materna. Creiem que no ensenyar
als infants —i particularment a I'escola— una llengua que senten sovint par-
lar en familia i al carrer, és un altra estupidesa, perqué el nen, en aquests
casos, és bilingiie en poténcia. Perd es tracta de quelcom molt més impor-
tant que un bilingiiisme d’ambient. Es tracta d'un bilingiiisme que ha de veu-
re la llum i per aixd cal que l'ajudem tots. Si I'escola (i per descomptat la
familia) no ajuda el nen a alliberar-se, és evident que ens trobarem tot se-
guit enfront de casos de bilingliisme [rustrat i les seves repercussions psi-
coldgiques no poden ser bones de cap manera.



L’ensenyament a Andorra
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La finalitat que anima I'esperit de tots els participants a aquest Semina-
ri és, sense cap dubte, I'anhel de cercar conjuntament uns mitjans i uns
procediments ben determinats perqué el bilingiiisme pugui assolir el carac-
ter d'un sistema d’ensenyament coherent, irrefusable i prometedor. Aquest
comi objectiut demana, ¢és clar, una reflexité prévia sobre els resultats obtin-
guts a partir d'experiéncies concretes realitzades en diferents entitats do-
cents i mitjangant diversos meétodes cientifics, Certament, Andorra no apor-
ta avui el resultat i les conclusions d'una experiéncia concreta realitzada
mitjangant unes normes determinades en una escela pilot, durant un lapse
de temps ben definit. L'aportacié d’Andorra, més que la conclusié duna
experiéncia bilingiifstica tedricament estructurada i estudiada, és el plante-
jament de la constatacié d'un bilingllisme —i, molt sovint, d'un trilingiiis-
me— de fet, gairebé innat a la parla i a 'esperit de la quasi totalitat dels
infants que resideixen a les nostres Valls.

L'esmentat fet lingiiistic no es circumscriu al marc de l'escola, es palesa
en gualsevol manifestacié de la vida de l'infant, fins i tot en el joc. Es evi-
dent que aquesta peculiaritat lingiiistica tan sols pot concebre’s si es té en
compte Ia situacié gografica de les nostres Valls: una cruilla turistica entre
Franga i Espanya, un petit pais muntanyenc on la cultura d’ambdds paisos
veins ha promogut l'evolucié cultural i econdmica i on consegiientment
ambdues llengiies, castella i frances, s’han superposat a la llengua oficial del
pais: el catala. Perd, paralelament al factor geografic, el factor social ha
contribuit, potser encara més palesament, a crear aquest fet lingiiistic. L'im-
migracid creixent que han conegut les nostres Valls els darrers 10 anys, ha
induit la poblacié andorrana a una adaptacidé instintiva als costums i a la
Nengua dels immigrats. I és clar, aquesta adaptacié instintiva s’ha manifes-
tat més obertament en el sector de la poblacié andorrana que conviu més
sovint i més espontiniament amb la poblacié dels immigrats: els infants
en edat escolar.
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El temps del qual disposem per a la nostra comunicacié no ens permet
d'aprofundir més la influéncia del factor geografic i social en 1'ambit lin-
giifstic d’Andorra. Malgrat aixd, pensem que el plantejament de l'estruc-
turacié de l'ensenyament a Andorra que farem a continuacié, recolzant-nos
sobre dades estadistiques, justificarh en certa manera els fets anteriorment
esmentats.

Des de temps antic fins molt entrat el segle XIX, les institucions de ca-
racter docent a Andorra varen ésser les escoles dels diferents Comuns. Cada
Comii disposava d'una escola i d'un mestre i assegurava totes les despeses
d’ordre administratiu i educacional.

Al final del segle xix foren creats els colegis congregacionals de la Sa-
grada Familia a Sant Julia de Loria, Andorra la Vella 1 Canillo, i dels Pares
Benedictins a les Bscaldes.

Durant el segon terg del segle xx, foren creades oficialment a Andorra
les escoles d’Ensenyament d'Espanyol i de Francés.

La doble opcié d’ensenyament francés i espanyol —en la qual s'inserira
oficialment I'any 1972 un ensenyament de catala— és l'estructura actual de
T'educacié a les nostres Valls.

Els Ministeris de I'Educacié Nacional —francesa i espanyola— disposen
dels respectius centres escolars d’ensenyament primari i secundari en els
quals. mesires i professors d’ambdés ministeris imparteixen uns programes
d’ensenyament analegs als dels centres escolars d’Espanya i Franca.

Parallelament als centres d’emsenyament oficial existeixen a Andorra la
Vella i a les Escaldes les escoles congregacionals de la Sagrada Familia, i
a Andorra la Vella, el colegi de Sant Ermengol, patrocinat pel M.I. Consell
General, on s'imparteix un ensenyameni de Formacié Andorrana del qual
es parla més en detall en una altra part.

L’opcié d’ensenyament d’espanyol assegura actualment els nivells d’En-
senyament primari i Batxillerat elemental, Batxillerat superior i Formacio
Professional. L'opcié d’ensenyament de francés assegura un Ensenyament
primari, el nivell de Batxillerat elemental i un nivell de Formacié Profes-
stonal.

La poblacié escolar de les Valls és de 4927 alumnes i el cos d'ensenya-
ment es compon de 237 mesires i professors. D'aquests 4927 alumnes,
4772 tenen entre 3 i 15 anys, la qual cosa significa —tenint en compte que
la poblacié total de les Valls és de 26 558 habitants— que la poblacid esco-
lar de menys de 15 anys representa el 18,55 per cent de la poblacié total.
La poblacié escolar es reparteix desipualment en les sis parroquies del Prin-
cipat. Andorra la Vella, per raons socioecondmiques i pel fet d'agrupar els
centres d’ensenyament secundari, aplega 2625 alumnes, és a dir, més del
50 per cent de la poblacié total escolar.

Un 54,88 per cent de la poblacié escolar té com a llengua materna el
catald: un 38,17 per cent el castelld; un 504 per cent el francés; un 0,09
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per cent langleés, i un 1,82 per cent altres llengiies: alemany, portugues,
italia, etc.

Hem d’assenyalar que els 2625 alumnes, la llengua materna dels quals
és el catala, es poden considerar gairebé en la quasi totalitat com a trilin-
giies. Per exemple, un alumne andorri parlarh catald amb els seus familiars,
francés a Vescola i castella amb els seus companys...

Pero aquest fet lingiiistic que es produia sovint a Andorra podia esde-
venir pernicids, sigui per factors educacionals, sigui per factors soccials, ja
que d'una banda les llengiies francesa i castellana poc a poc pertorbaven en
T’esperit dels infants 1'Gs correcte de la llengua propia i oficial i, d'altra
banda, els infants andorrans i residents tenien un coneixement histdric i
geografic d'arreu del mon, perd desconeixien totalment tot alld que era pe-
culiar de Ilur pais. Aixo significava que, poc a poc, les caracteristiques an-
dorranes i l'entitat social andorrana esdevindria quelcom sense cap contin-
gut cultural.

El programa d’andorranitzacié hauria de resoldre definitivament el pro-
blema. L'ensenyament de Formacié Andorrana era una estructuracié d’a-
quesi trilingliisme lingiifstic i dispersié cultural i la seva finalitat era, és
i ha de ser, no la d’assolir una supremacia absocluta de la llengua, la historia
i la geografia d’Andorra, siné la d’establir un equilibri educacional perqué An-
dorra pugui conservar i enfortir en I'esdevenidor les seves caracteristiques
i peculiaritats.



L’andorranitzacio de 1’ensenyament

per Lipia ARMENGOL T VILA
i AnToNt MoRELL 1 Mora

La realitat andorrana és quelcom dificil de diferenciar. Basicament, es
pot dir que la seva constitucié politica mateixa —Co-Principat: dos senyors,
dues culiures, dos poders diferents— és l'arrel de totes les seves possibles
ulteriors analisis, ja sigui en matéria economica, social, o bé educativa. Es
aquest aspecte tan important gue cal afirmar des de bon principi.

Aquesta particularitat dibuixa una societat considerablement complexa,
tant socialment com lingilistica: una comunitat de parla catalana —no obli-
dem gue d'arreu del mon €s 1Minic pais, Andorra. que té com a llengua ofi-
cial el catala— que, a 'ensems, a nivell de cultura utilitza la llengua francesa
i la llengua castellana. Es pot dir que els andorrans empren alternativament
les tres llengiies: ja sigui per a les relacions familiars, politiques, comercials
o propiament educatives.

En assolir el pais, al mateix temps, una considerable importancia com a
cruilla turistica —amb totes les conseqiiéncies de transmigracid i d'immi-
gracid—, ha comportat una configuracid lingiiistica que podriem anomenar
de «Cafarnaiim modern», amb el perill d'aigualir-se com a comunitat autoc-
tona, peculiar, diferenciada,

Veurem a la segona part d'aquesta sintesi que a Andorra existeixen ofi-
cialment dues modalitats diferents d’ensenyament.

a) L'ensenyament espanyol: amb estructura pedagogica i econdmica es-
panyola.

b) L’ensenyament francés: amb estructura pedagdgica i economica fran-
cesa.

Un «tertium quid» el constitueix un Centre Escolar financat economi-
cament pel Consell General de les Valls i que segueix la pauta espanyola,
pel que es refereix als programes escolars, és a dir, el batxillerat espanyol.

Davant aquesta complexa realitat, el Consell General, l'any 1972, per a
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oficialitzar el que ja es feia gairebé a tots els centres espanyols i francesos,
per propia voluntat, 1 crear una politica educativa important respecte a les
caracteristiques culturals andorranes, redactd i acordd una «Nota-Informe
sobre I"Andorranitzacié de I'Ensenyament» i que siniéficament expressava:

— «Tot poble ha de tenir uns arrelaments peculiars i propis (ancorats en
un passat i projectats vers un futur) que el diferenciin deis alires no
pas solament de forma negativar.

— «EI Consell General es proposa d'emprendre i acomplir un esfor¢ moral
i material per assegurar a tois els infants que cursen estudis a Andorra
un complement essencial de la seva educacié que els capaciti per a inte-
grar-se de forma lliure, conscient i plena, a la Societat Andorrana, creant-
los-hi plena conscidncia de ser-ne mernbres actins 1 operants».

— «Bls ensenyaments espanyols i francesos (dignes de tota lloanca i con-
sideracid en si mateixos i de tota reconeixenca per part dels andorrans
gue en son beneficiaris), han estat pensats i programats per a stubdits dels
respectius paisos i no per a andorrans. Es tracta, doncs —continua I'In-
forme—, d'afegir als programes d’ensenyament espanyol i francés quel-
com de diferent i1 exclusiu per als infants d’Andorra: els elements ne-
cessaris per a transmetre, conservar i enfortir el caracter i l'esperit an-
dorrans a tots els infants, sigui quin sigui el pla d'estudis escollit».

— A continuacid, I'Informe defineix qué s'entén per Formacid Andorrana.

— Insisteix en el caracter d'obligatorietat d'aquestes matéries educatives.

— Es creen i s’especifiquen els dérgans i instruments necessaris per a portar
a terme aquest programa.

— Dins la superstructura esmentada, destaquen, per Iur responsabilitat
clau i per l'amplaria practica de les seves funcions, els Assessors Peda-
gogics, entorn dels quals gira tot el procés técnic i metodologic de 1'An-
dorranitzacio.

Cal dir que aquesta Nota-Informe, fonamental per a l'esdevenidor del
pais, es trameté als Coprinceps d'Andorra que, al seu torn, havien d’esta-
blir més convenis amb els Paisos veins.

Andorranitzacié significa, doncs, inserir les peculiaritats culturals espe-
cificament andorranes —lengua, historia i geografia, i estudi de les institu-
cions— dins l'estructura de l'ensenyament oficial de les Valls, amb les par-
ticularitats anteriorment esmentades.

Cronologicament aquesta Perspectiva d’Andorranitzacié ha assolit les se-
giients etapes:
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1. Etapes gewnerals d'Andorraniizacid

a)

Els Assessors Pedagogics es trobaren, a partir del gener de 1973, amb
unes funcions buides de contingut i amb Ia urgent necessitat de crear
una infrastructura que els permetés poder comptar amb una base d'a-
nalisi minimament seriosa per a posseir un coneixement real, objectiu,
sobre el qual establir les necessitats més urgents. A tal fi es crearen:

Un recull d'estadistiques escolars —realitzat I'any 1974— que donés ba-
sicament:

— la poblacid escolar relacionada amb el cens demografic general.
— umn estudi de l'evolucid escolar de les Valls —a grans linies— durant els

darrers anys.

— estratificacié i evolucié de I'ensenyament espanyol i franceés globalment

considerat i individualitzat per parroquies, etc...

(Recull d’Estadistiques que ha constituit la base per a un tractament

de dades molt més aprofundit que s'esth realitzant actualment.)

b)

c)

d)

2)

Una posta en marxa del Programa d’Andorranitzacié, pel que fa referén-
cia a la llengua catalana, a nivell de batxillerat, creant un professorat
finangat i dependent del Consell General de les Valls que imparteix els
seus cursos a dos centres escolars de les Valls.

Una uniformitat en els programes de llengua catalana que s'explica a
tots els cenires escolars de les Valls, sigui pel Cos de Professors del
Consell General, sigui pels professors dependents de les Fntitals Esco-
lars mateixes.

La posta en marxa d'una planificacié a llarg termini relativa a atorgar
contingut rigords i cientific a les tres disciplines d'historia, geografia i
estudi de les imstitucions. A tal fi, el Consell General acordi la creacid
d'una Biblioteca Nacional —actualment en funcionament—, i dels Ar-
xius Nacionals, en preparacid, eclements aquests de vital importancia si
es vol concedir belligerancia als continguts culturals propiament andor-
rans.

La preparacié per al curs 1975-76, d'un Programa d’Andorranitzacié, amb
la seva friple funcionalitat, a nivell de primer ensenyament, que orga-
nitzi un professorat de rotacid en tots els centres escolars de les Valls,

Conclusions

Com a conseqiiéncia de dos anys d'experiéncia podem constatar els se-
gitents aspectes:
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@) La composicié heterogénia de la societat lingiifstica d’Andorra.

») La voluntat del Consell General per a aconseguir —técnicament i econd-
mica— uns resultats positius a llarg termini a fi de preservar la comu-
nitat andorrana.

¢} La necessitat de crear una infrastructura solida que permeti més tard
una integracié dels nuclis d'immigracid i una consciéncia lingiiistica
autdctona.

d) La positiva i valuosa colaboracié i cooperacié dels organs responsables
de l'ensenyament espanyol i franceés en aquesta tasca «d’andorranitzar
Andorra mateixas.

L'experiéncia, per tant, que podem aportar-los és quelcom gairebé verge,
motiu d’esperanca i de futura joiosa confirmacié i, si no m'erro, de resul-
tats considerables en un esdevenidor proxim per a la comunitat andorrana.



El fill del treballador emigrant
a l'escola francesa

per MICHELLE BERTH 0Z PROUX

Els paisos industrialitzats atrauen cada any milers de treballadors que
vénen a instalar-s’hi per un termini més o menys llarg. Franca no s’escapa
d’aquest moviment de la ma d'obra; i el mateix que a Suecia, Reptblica
Federal Alemanya, ¢l Benelux i Anglaterra, han sorgit diferents problemes
en relacié amb educacié i amb la formacid, a diversos nivells. En efecte, sén
molt nombresos els obrers que emigren amb llurs families, i no es tracta so-
jament d'iniciar alguns adulis a la llengua f[rancesa, siné també d’acollir
a l'ensenyanga publica tota una poblacié infantil que no parla frances.

Aquesta poblacié infantil no és del tot homogénia, ja que hi ha emigrants
de diverses nacionalitats. Per altra banda, la seva distribucid provoca difi-
cultats considerables als professors que han d'ensenyar a aquests nens, no
solament el frances, siné també les alires disciplines que componen els pro-
grames. Gracies als miltiples colloquis, jornades d’estudi, publicacions sin-
dicals, etc. es comenga a captar l'amplitud dels problemes que aguesis nens
estrangers plantegen als ensenyants que no han estat preparats per a educar
aquest tipus d’alumnes i que, per altra banda, moltes vegades no han rebut
formacié adequada per a ensenyar als seus alumnes francesos la llengua
vernacla.

Vaig a intentar donar una imatge com més fidel millor de que represen-
ten aquests nens: en primer lloc aportant algunes informacions estadisti-
ques; després evocaré les ensenyances que els sén donades, i abordaré se-
guidament el feixuc expedient de les seves dificultats, insistint, especialment,
en cl frachs escolar i les seves causes; també parlaré aqui de l'ensenyament
de les llenglies natives tal com es realifza actualment, després d'algunes ex-
periencies d'ensenyament bilingiie, si de fet, podem emprar aqui aquest ter-
me; sén investigacioms que realitzo actualment amb Ja collaboracié d'un
equip integrat per un ensenyant espanyol i un de portugues.
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1. Per diverses raons, malgrat la gran centralitzacié del Ministeri d’Edu-
cacié i Ciencia, no es coneix prou bé el nombre de nens immigrats a Fran-
¢a. Utilitzaré les xifres facilitades pel Centre de Documentacid per a la For-
macié de Treballadors Bmigrants del B.E.L.C. corresponent a l'informe de
febrer del 1975.

135000 nens de 0 a 2 anys
175000 » de 2a 5 »
30000 » de 5al2 »
175000 » de 12 a 16 »

8§75 000 nens en total.

Hi hauria, dones, 500 000 nois immigrats en edat escolar (6-16 anys), als
quais cal afegir-hi més de 50 000 nens de 3 a 6 anys que assisteixen al Par-
vulari.

Segons el Ministeri d’Educacid, ¢l primer de gener del 1974 quedaven
distribuits en la segiient forma:

Parvularis 50 a 75000
Escoles elementals 350 000
Ensenyanca secundaria 150 000

Aquestes dades no coincideixen amb els 875 000 nens esmentats més amunt.
«Hommes et Migrations» n’empadronaren en el curs de I'any 1973-74:

245 000 algerians
235 000 portuguesos
135000 espanyols
120 000 italians
45 000 marroquins
35000 tunisencs

o sigui un total de 815000. La diferéncia amb la primera xifra facilitada
pel B.E.L.C., pot atribuir-se al nombre de iugoslaus que no figuren en aques-
tes estadistiques. Hi haurd, doncs, un 56,32 per cent de llatins i un 37,36
per cent de mogrebins.

La majoria d’emigrants viuen a les grans ciutats. Un 32 per cent de nens
esirangers situats a Franga habiten la regié parisenca.

No sento cap interés a fatigar-vos amb xifres, perd cal saber, tanmateix,
que les dades estadistiques no mencionen els turcs. No obstant aixd, n’hi ha
un cert nombre a Franga que sén sovint solters o homes sols. Aquesta po-
blacié causa problemes d’alfabetitzacié bastant complexos, i els nens, quan
n'hi ha, creen grans dificultats a llurs mestres.
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2. Quines sén les institucions que acullen aquests nens?

Per als nens de 3 a 6 anys, €l Parvulari rep els nou vinguts o els nascuts
a Franga a qualsevol periode de I'any. Aquesta solucié sembla que afavoreix
molt l'adaptacié del nen i I'aprenentatge de la llengua. Jo veig nens als Pax-
vularis des del curs 1970-71, i aixd explica el meu escepticisme davant aques-
ta afirmacié oficial.

Per als nens de 6 a 12 anys hi ha dues possibilitats:

1.2 El nen ha nascut a Franca i va a l'escola elemental, com tots els nens
francesos.

22 El nen és un «nou vinguts i, en aquest cas, també hi ha dues possibi-
litats:

a) En el sector escolar existeix una «classe d'iniciacid per als nens es-
trangers» on l'infant pot (aquest no és sempre el cas per distintes raons)
ser-hi inscrit. Les classes d'iniciacié han estat creades en el quadre de l'en-
senyament elemental; hi acullen els «nens estrangers de parla no francesa i
que tenen aptituds normals». L'avantatge d’aquestes classes és, en primer
lloc, el nombre reduit d’alumnes, de 15 a 20 en principi, i el fet que el mes-
ire cal que sigui un titular que hagi rebut una formacié especial. Les es-
mentades classes tenen per objecte «integrar rapidament els nens al medi
escolar normal». Se’ls ensenya, doncs, de bon comencament, la llengua fran-
cesa, freqlientment per mitjd de metodes audio-visuals. Aquests métodes no
han estat creats per a aquests nens siné per a «l'ensenyament del francés
a l'estranger», €s a dir, per a servir d’instrument pedagdgic als professors,
freqiientment estrangers, que tenen classes de nens de més de dotze anys.
en la secundaria, i que desitgen ensenyar el francés —llengua estrangera—
amb un meétode francés. El métode del C.R.E.D.LF. ha estat elaborat a par-
tir de l'enquesta sobre el francés fonamental. No parlaré més sobre I'inade-
quat que resulta aquest metode per als nens dels treballadors immigrats que
viuen a Franga, perd, en canvi, parlaré i tractaré de les causes que conduei-
xen al fracis escolar.

Els nens, després de passar una temporada a la classe d'iniciacié, que
pot durar un any escolar sencer o un o dos trimestres, depén dels progres-
sos que facin, reben 'ensenyament elemental normal a la classe corresponent
a la seva edat i nivell.

La circular també preveu que els nens (en particular els més jovenets)
siguin distribuits a les classes que els pertoca per Ilur edat (curs preparato-
ri i curs elemental) i reagrupats durant é o 7 hares de recuperacid en fran-
cés; aquestes hores estan incloses en I'horari escolar normal,

Com que no he vist mai cap classe amb aquest funcionament, no puc
opinar al respecte. Altrament, conec amb excés aquests cursos d’iniciacié,
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que sén ghetios on els alumnes no tenen contacte amb els altres nens de
T'escola perque, fins i tot, tenen una altra hora d’esbarjo.

5) Quan no hi ha classe d’iniciacié en el sector escolar, fet que té lloc
sovint perqué no n'hi ha gaires (aproximadament cent), ¢ls nens son inte-
grats al primer curs de l'escola elemental, on els alumnes tenen —repetim—
de 6 a 7 anys. Teoricament aquestes classes sén per a estrangers jovenets.
Conec, tanmateix, el cas d'un nen turc d'onze anys que va arribar a Lle-
motges el mes de gener de 1975 i I'inclogueren amb nens de 6-7 anys, amb
gran desesperacié de la mesira, que 1o sabia qué fer. La comprenem!

En alguns grups escolars hi ha una classe de recuperacié en el Parvulari
amb un grup reduit d'alumnes (generalment 15), la qual és utilitzada per
a emplagar-hi els nens nous que arriben menors de 8 anys. Aquests nens es
troben amb d'altres de 6-7 anys considerats d'un nivell (inteHectual de ma-
duresa!) insuficient per a «passar-los a primaria» segons T'expressio utilit-
zada correniment. He conegut nombrosos exemples d'aquest tipus i, si bé
1o hi estic del tot d'acord, haig de recongixer que els mestres d’aquestes clas-
ses han rebut una formacié especial «Enfance inadaptée» (1) i que la majo-
ria obtenen, més aviat per llurs qualitats humanes que no pas pels metodes
pedagbgics utilitzats, millors resultats per a l'inici del francés que els altres
professors d’ensenyament primari.

S'instalen també els nous arribats en alld que s'anomena Curs Prepara-
tori d’Adaptacié, terme utilitzat per a designar ies classes de nivell baix.
També aqui I'alumnat és limitat i el mestre ha rebut tedricament una for-
macié especialitzada, «Enfance inadaptée». Malauradament, en aquest curs
s'inclouen els nens francesos i estrangers gque anteriorment han seguit un
curs preparatori normal i no han aconseguit aprendre a llegir; aixd ens
condueix al problema del fracds escolar que ja he citat diverses vegades
sense tractar-lo i del qual parlaré més endavant.

Els adolescents de 12 a 16 anys estan supeditats a l'escolaritat obligatd-
ria; per tant, hauriem de trobar en l'ensenyament secundari la mateixa pro-
porcié de nois estrangers que a la primaria. De fet no hi ha més que un
4 per cent de nens estrangers, o sigui 156 000. En els anys cinguanta, és a
dir, abans que tots els nois de 12 a 16 anys no anessin a la secundaria,
aquest percentatge era d'un 1 per cent.

No podem, tanmateix, treure’n la conclusié que I'status dels nens estran-
gers hagi millorat en l'ensenyament. No tan sols la migracié ha canviat de
naturalesa, siné també tots els nois de 12 a 16 anys de la secundaria, tal
com acabo de dir; altrament, ¢al examinar de més a la vora la forma com
aquests alumnes estrangers soém distribuits.

El percentatge d’estrangers és molt baix en els instituts (Lycées), establi-
ments nobles que obren les portes als estudis superiors, 2,3 per cent. Cal
afegir que aquestes estadistiques no tenen en compie l'origen sociocultural
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dels nois ni llur nacionalitat. En aquest 2,3 per cent sén compresos tots
els fills de diplomatics, universitaris i altres estrangers que wo formien part
dels obrers immigrats. La proporcio és del 3,5 per cent en els collegis d'en-
senyament general on funcionen «seccions d’Ensenyament Especialitzats,
és a dir, classes de rchabilitacié de !'«Enfance inadaptée». Segons una pu-
blicacié sindical ki hauria per aguest mateix any escolar 21 687 nois estran-
gers escolaritzats a les seccions d'ensenyanga especial per a un efectiu tfotal
de 150000. Els collegis d'ensenyament técnic tenen un 5,3 per cent d'es-
trangers.

Si observem aquestes xifres des d'un altre angle, pot constatar-se que
existeixen: un 4,5 per cent d’estrangers en el cicle curt (obligatori), un 5,3
per cent en el cicle professional curt (cobreix també I'escolaritat obligatd-
ria) i un 1,7 per cent en el cicle llarg deis Liceus.

Aquestes xifres estan per sobre de tot comentari ja que, com hem dit,
no distingeixen l'origen sociocultural dels nens estrangers.

Els nois que arriben a Franga en edats compreses entre els 12 i 16 anys,
poden ser «inclosos» en una classe normal, la indicada per als nois «fran-
cesos amb problemes», entenent-se per aixd, aquells alumnes que nc han
pogut ésser emplagats a cap altre lloc: débils, lleugers, inadaptats, mar-
ginats; amb [reqii®ncia s’hi reuneixen els nois d'origen estranger, escolarit-
zats des de fa temps, 1 que no han pogut integrar-se al sistema escolar
frances.

Alguns nois de més de 14 anys son colocats en classes preparatories per
a 'aprenentatge, 1 excepcionalment en una classe d'un collegi d’ensenyament
técnic «després d’haver aconseguit el nivell lingiilstic».

Les xifres citades en I'anonimat no permeten donar una visio clara del
problema del frachs escolar causat per les enormes dificultats amb qué
els nens han d'enfrontar-se. Cal dir, abans de parlar dels nens immigrats,
que els nens francesos, tebricament de parla francesa, pertanyents a les
categories socials menys atavorides, fracassen també en proporcions consi-
derables, la qual cosa justifica ampliament la denominacié «d’escola de clas-
se» gue nombrosos socitlegs, sindicalistes i gents conscients politicament
donen a l'escola francesa,

Els nens francesos procedents de la classe obrera i del medis rurals fra-
cassen perqué l'escola tradicional no s’adapta a llurs necessitats i caracteris-
tigues. Respecte als fills dels treballadors immigrats, sobren els comentaris.

Al terme municipal d'Aubervilliers (barri obrer de la regid parisenca),
segons la senyora H. Gratiot-Alphandery, el retard global pels cine anys es-
colars de primaria, és d'un 55 per cent per als algerians, 61 per cent per als
portugnesos i 44 per cent per als espanyols. Si s’analitzen les xifres més
detingudament veurem que:

algerians: 37 per cent de retard en el primer any, 65 per cent en el 5&,

espanyols: 19 per cent de retard en el primer any, 63 per cent en el 5.
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portuguesos: 53 per cent de retard en ¢l primer any, 77 per cent en el 52.

El percentatge de la mitjana nacional per als 5 anys €s del 33,8 per cent;
del 21,3 per cent en el primer any i del 48,2 per cent en el 5&. any.

Hi ha, doncs, menys espanyols retardats en els estudis en el primer any
a Aubervilliers que en toi el conjunt de la poblacié escolar: per altra ban
da, les xifres globals no indiquen si els immigrats retardats hi son inclosos.

Les xifres sén sorprenents, enutjoses, violentes, fins a ial punt que ama-
guen totalment la realitat quotidiana dels infants; podriem també parlar de
les hospitalitzacions o de la delingiiéncia, perd no és aguesta la meva in-
tencié. El meu proposit és tractar d'actualitzar les causes d'aquest fracas
en massa. Ja hem vist com els nens dels immigrats no sén els dnics que
fracassen. Si observem les condicions de vida d'alguns d’ells ens preguniem
com és possible que algunes vegades puguin continuar endavant. No vull par-
lar de handicap, ja que aquesta nocié implica acceptar que és el nen que
esth inadaptat, que estk en condicions d'inferioritat a l'escola. Si es tractés
d’algun cas aillat, d’algun accident esporadic, es podria admetre, i encara
no n'estic certa, aquesta hipotesi, perd davant la magnitud del fenomen no
es pot fer més que invertir la proposta i dir que és l'escola la que esta
inadaptada. Inadaptada, per una part, a la poblacié d'immigrats, i per I'al-
tra —i aixd és extraordinariament greu— a la meitat, 48,2 per cent, de la po-
blacié escolar. No vull fer la comparacié, ja gastada, amb la fabrica que de
cada dos cotxes en fa un de malament. No. Es diu molt sovint que els nens,
siguin el que siguin, fracassen perqué no saben parlar, perque llur llenguat-
ge és deficient. Una idea molt repetida i estesa als Estats Units, particular-
ment, és que els pares no parlen a lurs fills. Es absolutament necessari
matisar aquestes declaracions. Es absurd sentir a dir que els obrers no par-
len als seus fills o e¢ls parlen malament. Cal, sens dubte, en aquest cas,
invertir també la proposta i observar com els «altres parlen a llurs fills, com
des de menuts els acostumen a relatar i descriure la imatge que tenen (pares
i fills) davant de llurs wlls». En aquesta situacié completament artificial,
la imatge es basta a si mateixa i no calen paraules perqué el missatge i,
per tant, la informaci6, passin: seria un procés poc econdimic, que compor-
taria una certa despesa d'energia, per no dir de temps. Si jo m'assegués al
vosire costat per a explicar-vos el que diu Varticle que esteu llegint, em tro-
barieu indiscreta, initil, ridicula, qué sé jo! Vosaltres estimarieu, en tfot
cas, el meu comportament com a incongruent i fora de lloc. Malgrat tot,
aixd és, amb freqiiéncia, el que demanen els epsenyants, aixd és, gairebé
sempre, el que esperen els psicdlegs que passen els tests per a mesurar la
inteHigéncia, tests a partir dels quals els nens quedaran classificats en adap-
tats, adaptables o inadaptats.

Si a l'estil i mode diferent que l'escola utilitza i exigeix als seus alum-
nes afegim les dificultats lingiiistiques propiament dites —els nens han d'ac-
tuar en una llengua estrangera i un estil estranger, anava a dir alie— comen-
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cariem a entreveure les dimensions del problema escolar dels immigrants.

Tanmateix, no sén aquestes dificultats d’adaptacié lingiiistica la princi-
pal causa de no aconseguir vesultats satisfactoris. Citaré novament Marti-
ne Charlot, directora del Centre del Treballador Migrant del B.EL.C.:

«De fet hi ha incompatibilitat, en la majoria dels casos, enire les exigéncies
del sistema escolar francés i les condicions de vida dels fills de ireballadors
emigrants...

... el sisterna:

— divisié de Iaprenentatge en anys, amb programa i progressié de tipus ri-
gids;

— absencia de grups de nivell;

— coniingut bastant tedric: llenguatge académic, predominanca del frances
escrit, de toia cosa intellectual sobre la gestual o estética: lectures, preparacions;
per a ser ben viscades les regles d’aquest sistemna, requercixen:

— l'ajuda d'una familia que parli una lengua correcta (no importa que sigui
estrangera), que informi, que animi...

— condicions materials favorables, com una casa confortable, tranquillitat,
un son regular, una bona higiene en l'alimentacio.

Ara bé, els fills de treballadors estrangers no s'escapen —de no ser un cas
excepcional— a la prova duna consteHacié de factors dificils, desfavorables a
la practica escolar:

— allotjament petit, superpoblat, sorollés, sovini malsay (malgrat la reabsor-
cié de cases insalubres);

— el pas brusc de la civilitzacié rural a la civilitzacié urbana, técnica, indus-
trial en els seus pitjors aspectes;

— el descobriment personal del racisme, del treball menyspreat reservai als
estrangers;

— les conseqiiencies del sentimeni de fracas d’una familia que ha hagut d’exi-
liar-se per a subsistir, nostalgia del pais assolellat, pérdua de l'autoritat del pare,
depressié de la mare, dificultat de trobar una identitat;

— Inseguretat: trasllats freqiients, por d’atur en el treball, sensacié d'un es-
devenidor obscur malgrat els esforgos a realitzar...»

En aquest panorama, malauradament molt trist perd absolutament ve-
ridic, s’hi pot afegir alld que personalment considero més greu: la DESCUL-
TURITZACI0. Se sap que una gran part dels obrers immigrants a Franca
—a excepcio dels iugoslaus— sén analfabets. No solament no saben llegir
i escriure en la seva prdpia llengua perqué no han anat a 'escola (és par-
ticularment rotund per als mogrebins, els bortuguesos i els turcs) siné que, a
més a més, ignoren, sovint, o han oblidat les tradicions culturals populars
del seu pais. Les condicions de vida sén dificils per a la majoria de fami-
lies; lexigiiitat de I'allotjament fa que els infants creixin pel carrer —no
vull dir que siguin uns trinzes. La veritable familia es redueix a la comu-
nitat paternal, on els nens que han sortit del seu pais en una edat molt pre-
cog no coneixen les tradicions culturals d'origen, Per altra banda, estan sot-
mesos a un bany de francés durant tota la seva jornada escolar, a través
de la mestra i dels seus condeixebles. Adhuc si es reagrupen entre immigrats
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els nens sén conscients que els cal parlar bé el francés per anar bé a l'es-
cola (no solament en frances siné també anar bé en matematiques, cien-
cies, etc.). Tenen tendéncia a parlar el frances entre ells i donar-se informa-
ci6 i consells sobre Ia manera de dir tal o tal cosa. Per a convencer-se d'aixd
només cal escoltar-los en les places i llocs publics o llegir la série d'inter-
vius fetes per Anni Lauran: Les enfanis de Nulle Part. En aquest llibre re-
lata, malauradament corregint Uestil de la gent, les declaracions duna fa-
milia d'immigrants espanyols i de llurs amics, també emigrants.

Resulta que els joves no se senten francesos —aix0d els hi fan sentir
arreu de Franga—, tenen consciéncia de no parlar com cal malgrat que se'ls
comprengui sempre. Diuen també, amb molia amargor, que guan retornen
2 Alacant amb la seva familia els diuen que temen accent frances, que no
sén espanyols.

Respecte a la llengua, el cas ¢s, malauradament, molt semblant. He cons-
tatat, amb freqgiiéncia, que nombrosos pares immigrats, seguint el consell
d’'un psicdleg, treballador social, professor o metge amb bones intencions,
perd mal informat, parlaven el que ells creien franceés a llurs fills... Frances
fortament marcat per la copia de la llengua d’origen {mots, calcs sintactics
o morfoldgics); aquest tipus de frances entra en conflicte amb I'escolar i
per poc que el nen no se senti bé a l'escola tendirh sempre a utilitzar el
«frances de casa seva» i no es preocupara d'adquirir el de I'escola i, per con-
segiient, la llengua d’origen es trobara barrcjada de copies (lexicals, sintac-
tiques, fonoldgiques) en frances. En els casos extrems, i bastant sovint, no
es parla altra cosa en familia sind un «sabir» que s'afrancesa amb els [rance-
sos i que s'adoba amb una «salsa local» quan s'esth en el pais d'origen.
A Portugal, on aquest fenomen estd molt generalitzat, es veu que adhuc els
que s’han quedat no comprenen certes vegades el portugues que parlen els
immigrats, i aquests darrers s‘agrupen entre ells durant les vacances.

Si la desculturitzacié vinguds acompanyada d'una aculturacié al frances
i a les formes de raonament i de pensament frances, podria lamentar-se la
pérdua d'originalitat cultural. Perd les xifres donades anteriorment bé prou
ho demostren: no hi ha aculturacié. Una part molt important del jovent
escolaritzat a Franca no té identitat cultural.

Aquest és el cas fregiient d'una part de camperols francesos als quals
s'ha imposat el francés i les normes de la burgesia parisenca. Es un fet greu
del qual fins ara no s’ha pres consciéncia i es procura amb algunes ex-
periéncies de trobar remej en aquest estat de coses.

Us vull parlar de l'experiéncia de UTR.F.ED. que iracta d'instaurar la
férmula d’educacié intercultural. Consisteix essencialment a fer reconeixer i
admetre la_diferéncia dels estrangers. L'ensenyament és donat per profes-
sors francesos i portuguesos; s’organitzen exposicions 1 sessions d'informa-
ci¢ sobre Portugal (molt abans de I'any 74 i de la revolucié portuguesa), es
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llegeix i fins i tot s’edita un diari en poriugués. Els fins, tal com els defi-
neix 'LR.F.E.D. sén: fer «una escola que estableixi una articulacié entre
els dos medis en qué viu el nen, i fer del biculturalisme una font de riquesa
i no de conflictes, una escola que sigui escola de respecte i no de confron-
tacio».

Els nens segueixen, en primer lloc, un ensenyament en francés tipus
classes d'iniciacid, i passat un temps sén mesclats amb d’alires nens de les-
cola per a seguir els cursos normals del programa. Sén, adhuc, integrats a
I'horari escolar de cursos de llengua i civilitzacié portuguesa que sén facul-
tatius. Cal dir que en un principi els pares neren contraris i no desitjaven
que els seus fills hi anessin,

El Consell d’Europa ha finangat durant un any una classe d’aquest tipus.
El problema essencial és el d'agrupar tots els nens del mateix origen lin-
giiistic i cultural en la mateixa escola i en la mateixa classe, la qual cosa
implica el risc de reconstruir ghettos, d’aillar el nen de la poblacié escolar
francesa,

Res no és senzill.

3. Nosaltres, com a equip del C.R.E.S.A.S., hem abordat el problema de
diferent forma i no hem fet més que balbucejar en el domini de l'ensenya-
ment bilingiie, malauradament no bicultural. Ara vaig a tractar de descriu-
re breument la situacié en que es troba el nostre treball en l'actualitat.

Després de sotmetre nens espanyols i portuguesos de sis anys a I'apre-
nentatge del funcionament de certes estructures sintactiques en frances
—anomenades «introductors de complexitat» en el metode de C. Lentin,
quan, perque, verb + verb complemeni, gue (relatiu)—, ens adoniarem que
després d'un o dos mesos tenien un funcionament normal d’aquestes estruc-
tures en la seva llengua primera (familiar), tot i que aquests introductors
no figuraven en les gravacions que amb anterioritat s'havien fet a aquests
nens.

No volem dir amb aixd que els nens hagin aprés aquestes estructures.
Ens limitem a assenyalar que el funcionament en la lengua francesa ha
estal acompanyat de 1'ds en la seva llengua d'origen.

A continuacid d’aquesta constatacié varem decidir de sistematitzar l'ex-
periencia, a través de l'estimul a I'aprenentatge, dels nens d’edat compresa
entre 4 anys - 4 anys i 6 mesos (Moyenne Section) a certes estructures en
castelld i poriugues i d’'altres estructures en frances.

L'cnsenyament en castella el realitza una mestra espanyola (llicenciada
en Psicologia) de la Universitat de Barcelona. Del portugues se n'‘encarrega
una ensenyant portuguesa de la Universitat de Vincennes i de 'Institut Ca-
tolic de Parfs.
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De moment no tenim resultais precisos. Estem transcrivint i analitzant
el lienguatge dels nens que tenfem gravat per mitja del magnetofon, perd
no hem comencat encara a comparar els resultats (francés, portugués, es-
panyol).

Tanmateix podem dir que els nens immigrats han pogut parlar la llen-
gua d'origen en els locals escolars, han jugat amb els compairiotes en la
seva llengua, i al mateix temps, aquest ensemyant adulte, que té el mateix
status i el mateix tipus de consideracié que les mesires, ha aconseguit aug-
mentar la seguretat d’uns nens i, en conseqiiéncia, ha millorat €l seu com-
portament a classe, la qual cosa els anima, en general, a participar normal-
ment en el grup de la seva aula, i 2 no estar agitats ni adormissats (quali-
ficatius que s’empren fregiientment per als escolars immigrants).

Cal dir també que I'Escola Maternal del districte 182. de Paris, on es
desenvolupa la citada experiéncia, és remarcablement tolerant i compren-
siva amb els nens estrangers i llurs dificultats, fet que no és gaire fre-
giient!

També cal recongixer que sense l'ajuda —adhuc financera— de la Direc-
tora i d’algunes mestres aquest ireball no podria efectuar-se {l'escola ens
proporciona una part molt important de les cintes per a gravar i el magne-
tofon).

Hem d’agrair la collaboracié que ens ofereixen aquestes ensenyants que
no solament es limiten a deixar-nos entrar a les classes per a poder obser-
var els nens amb els quals treballem, siné que en estrefa coHaboracié amb
nosaltres prenen nota de totes les dades que ens interessen per 2 seguir
aquest treball, registrant minuciosament totes les noves estructures sintac-
tigues i nous girs que els nens utilitzen.

* & %

Creiem i afirmem rotundament que un metode pedagogic, per molt per-
fecte que ens sembli, per molt nou... etc., no serveix practicament per a res
sense Vajuda i l'acceptacié per part del mestre que &s, en definitiva, qui
esth més temps amb els nens.

Insistim, fins al punt de fer-nos pesats, que mestres, pedagogs, psico-
legs, investigadors... han de treballar en estreta collaboracid en aquesta
tasca comuna per millorar la pedagogia i aixi contribuir a la desaparicio
del fracas escolar, que tantes i tantes conseqiiéncies nocives provoca en la
insercié social dels escolars.

En conclusié, esperem que els nens estrangers... o més ben dit tots els
nens francesos de Vescola —siguin algerians, portuguesos, espanyols, jugos-
laus, bretons, catalans...— tinguin dret a accedir a la seva cultura actualit-
zada en la Ilengua que és la veritable identitat d'un poble.



Bilingitisme i educacio social

per ANDREE TABOURET-KELLER
Strasbourg
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Organitzant un seminari sobre Bilingiiisme i educacid el professor Mi-
quel Siguan va inscriure els nostres treballs en una tradicié de qualitat.
Es, en efecte, sota aquest tftol que, per primera vegada en 1928, va tenir
lloc a Luxemburg una conferéncia internacional! a I'objecte d’estudiar els
problemes que resulten d'una educacié escolar donada en una llengua dis-
tinta a la que el nen parla en familia. No és que aguesies situacions fossin
posteriors a la primera guerra mundial siné que el seu estudi, i els remeolins
que algunes vegades provocaren, estava fins aquells moments aillat en lurs
respectius paisos, al Pafs de Galles, per exemple, o a Suissa. Cal esperar
bastant de temps després de finalitzada Ia segona guerra mundial abans
que no es reuneixi una segona conferéncia mlernacional, precisament en el
Pais de Galles, sempre sobre el mateix tema: Bilingualism in Education?
Els anys seixanta veuran accelerar-se el moviment d’estudi respecte a les
situacions de contacte. Dues amplies conferéncies internacionals han tingut
loc una darrera F'altra: un coHoqui referent al multilingliisme a Brazzaville
en 196272 i una conferéncia sobre la descripcié i mesura del bilingiiisme a
Moncton (Canadd) en 1967.* Pero, sobretot, s’assisteix a una expansié de re-
coneixement de les situacions de bi- o plurilingiiisme. Mentre gue el 1928
a Luxemburg, fent excepcié del bengali, només sén tingudes en considera-
ci¢ algunes situacions europees —principalment la suissa, luxemburguesa,

1. Burean International d'Education: Le bilinguisme et I'éducation. Travaux de la
Conférence Internationale sur le Bilinguisme ienue & Luxembourg. Gengve-Luxembourg,
1928, 182 p. Ed, castellana : El bilingiiismo v la educacion. Espasa-Calpe. Madrid, 1932,

2. Bilingualism in Education, Report on an International Seminar, Aberystwyth, Gal-
les. Londres, 1965. (254 p.). )

3. Collogue sur le multilinguisme. Publication ne° 87 du Conseil Scientifique pour
PAfrique. Londres, 1964, 280 p.

4. Description et mesure du bilinguisme (Editor: L. G. Keiry), Toronto, 1969. 442 p.
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alsaciana, gallesa— sembla que avui en dia el bilingilisme ha passat a ser
una qiiestié mundial. No tan sols perqué els paisos en via de desenvolupa-
ment, els del Tercer Mén en particular, exigeixen que les seves situacions
lingiiistiques siguin preses €n consideracié dins la seva complexitat?® siné
que és sovint, en primer lloc, per raons practiques, com la generalitzacio
de l'ensenyament de la lectura i l'escriptura i la generalitzacié del seu us
als mass-media, perd també perqué d'una manera general l'evolucié dels
intercanvis econdmics i en menor grau el desenvolupament dels intercanvis
culturals i de Vensenyament de les segones llengiies, han contribuit a un
notable augment de bilingiies a la terra. Dintre d’aquest moviment l'angles
tendeix a ocupar el primer lloc: Vany 1966 un 70 per cent del correu mun-
dial és redactat en anglés i el 60 per cent de les emissions radiofonigues es
fan en angles. L'aplicacié de la nocié de bilingiiisme coneix també una vas-
ta extensi¢ geografica perd coneix igualment una extensid metodologica,
adhuc tedrica. La sociologia del llenguatge, que des de quinze anys enrera
ha fet un rapid progrés, ha portat, indiscutiblement, una gran sensibilitza-
cié a la importancia en la diferéncia de les funcions socials acompleries
per cadascuna de les parles en preséncia dins d’una situacié linglifstica com-
plexa. I aixd, no solament quan les parles pertanyen a llenglies distintes
com l'anglés i tal o tal llengua africana, siné que ocorre també¢ quan per-
tanyen a la mateixa llengua com, per exemple, la parla dels negres ame-
ricans i I'america standard® Si es dubta encara de parlar de bilingiiisme a
proposit del nen que usa una varietat de llengua a casa seva i a l'escola
en practica una altra] per exemple en els cantons germanofons de Suissa
on la llengua parlada usualment es la «Schwizerdiitsch» 1 la llengua escolar
la «Hochdeutsch», és segur que tals difergncies sén, cada vegada més, ob-
jecte d'estudis lingiiistics i sociologics, 1 objecte de l'atenci¢ dels ensenyants.

La doble expansié geografica i metodologica de 1is de la nocié de bi-
lingliisme ha tingut com a conseqiiéncia, entre d'altres, des de fa una de-
sena d'anys, la de donar lloc a nombroses reunions® Aquests contactes
reemplacen felicment els grans colloquis d’antany on només els «especia-
listes» podien fer-se escoltar. Relativament limitats en els seus proposits,
reaneixen una assisténcia que no és aliena a l'experiéncia del bilingiiisme
i als problemes practics que comporta. El seminari en qué participem avui
n’és un bon exemple.

Aquestes reunions son certament l'index d'un canvi més, que condueix

5. Frsmman, J. A FErcuson, C. A; Das Guera, J.: Language Problems of Developing
Nations. New-York, 1968. 520 p.

6. Per exemple, WoLrraM, W. A.: A Sociolinguistic Description of Detroit Negro
Speech. “Urban Language Series”, n.c 5, Washington, 1969. 238 p. ¥

7 TapoURET-KFLLER, A.: Ot commence le bilinguisme? En: De la Théorie linguistique
& Penseignement de la langue (Dirigit per J. Martinet, Parfs, 1972. 248 p.), pp- 119182,

8. El Centre International de Recherche sur le Bilinguisme, creat ¢l 1969, pot apor-
tar informacions sobre totes aquestes activitats (Université Laval, Québec, Province du
Québee, Canada).
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els uns i els altres a preocupar-se, junt amb l'estudi dels seus propis afers,
de la possibilitat de Ilur eventual direccié. Aquesta indubtable evolucié¢ no
s’ha produit, tanmateix, en un canvi notable en la manera de qiiestionar
les relacions entre bilingiliisme i educacié. Si en 1928 es preguntaven, no
sense inquietud, st la influéncia del bilingliisme sobre el desenvolupament
del nen i, en particular, sobre la seva intelligéncia podria resultar nefasta,
aquesta pregunta persisteix, encara, en ¢l fons de les actuals preccupacions;
si en 1928 s'esperava que una pedagogia més apropiada permetria algun dia
ultrapassar els probilemes de I'educacié bilingiie, avui sén molts els qui es-
tan convenguts que €s pel canté de les técniques pedagogiques on es troba
la solucié de les dificultats de 'ensenyament en condicions bilingiies. L'a-
paricié dels mitjans audio-visuals ha contribuit enormement a reforgar aques-
ta conviccid., A més, els termes del debat respecte a les relacions entre
educacié en condicions bilinglies i reeiximent en la societat queden confu-
sos. ¢Es el bilingilisme una causa de la desigualtat social, de la «superio-
ritat» d'uns o de la «inferioritat» dels altres o n'és tan sols una conseqiiéncia?

Les recomanacions de la Unesco sén a favor de la instruccié primaria, la
lectura i Pescriptura en la llengua materna de l'infant® Els arguments avan-
cats son d'ordre pedagogic i psicologic: llengua de la vida quotidiana, llen-
gua del mestre i llengua de I'escriptura i la lectura no han de ser disjunti-
ves. D'aquesta manera el nen hauria de fer menys esforc que si aquestes
llengiies diferissin entre elles i el nou mén de l'escola i del text arribarien
sense ruptura a integrar-se a l'univers de l'infant. Els arguments esmentats
son els que es troben més sovint anticipats en ies discussions sobre el bon
fonament d'una educacio bilingiie, principalment a Europa on sén lluny perd,
de ser aplicats arreu. Una instruccié que respectaria la llengua materna
del nen, almenys al comengament, costaria, efectivament, més cara en for-
macié de mestres, en nombre de classe, en manuals. Perd una instruccid
d’aquesta mena també correria el risc de servir, en determinats Casos, a
uns proposits politics en la mesura que una tal instruccié politica posa en
evidéncia la particularitat lingiifstica d'una poblaci6. Aquesta particularitat
aixi subratllada comporta la possibilitat de reforcar en una poblacié minori-
taria un corrent latent d'oposicié a un poder d’Estat centralitzador del qual
depenen un conjunt de mesures econdmiques i politiques. En molts paisos
on l'escola és ampliament un afer de fons pablic, I'Estat pot servir-se de la
institucié escolar per a imposar la llengua de I'Estat com a primera llengua
escolar, o com a llengua escolar privilegiada, i accelerar aixi 'assimilacié lin-
gliistica de poblacions senceres. El Midi de Franca pot citar-se aqui com a
exemple: l'occita ja no €s, sota cap de les seves formes, la llengua materna
de cap nen. Si a Europa els preceptes de la Unesco estan lluny de rebre,
adhuc avui en dia, una aplicacié completa, encara sén menys susceptibles

9. Unesco: L’emploc des langues vernaculaires dans Uenseignement. “Monog. sur
’éducation de base”, n» 8§, 1
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de rebre-la els paisos del Tercer Mon. La seva independéncia politica és re-
lativament recent i gairebé sempre com a resultat d'un Narg periode de régim
colonial durant el qual la llengua del pais colonitzador s'ha implantat com a
llengua escolar, perd també com a llengua dels afers politics i econdmics.
Per exemple, avui, a 'india, cada nen ha d’aprendre durant el curs d'escola-
ritat Phindi, que és la llengua central d’Bstat de I'fndia, perd aprén també
a llegir i escriure en la llengua on viu la seva familia (a 'india hi ha 14 llen-
giles d’Estat). Ocorre perd, a vegades, que cap d'aguestes dues llengiies
correspon a la llengua materna o a la de la vida corrent del nen.” Les situa-
cions no sén pas menys complicades a I'Africa on a cada un dels grans Es-
tats poden coexistir una gran quantitat de diversos grups lingiiistics, com
per exemple a Tanzania on n’hi ha més d'un centenar! Un cert nombre
de llengiies parlades en aguests paisos no coneixen la forma escrita i aixd
comporta gue l'aplicacié dels preceptes de la Unesco resulti ben precaria.
A més a més, les politiques d’unificacié estatal semblen, sovint, no adap-
tar-se bé a les mesures escolars encaminades a respeciar la llengua materna
de l'infant, mesures en les quals la primera implicacié aparent no és la de
la unitat de VEstat, llegiu fidelitat a un cap. En aguests periodes d'umnifi-
caci6é és, per contra, I'is d'una llengua tunica allo que sembla satisfer mi-
flor les necessitats de 1'Estat ja que apareix com un instrument essencial
de la seva cohesié al mateix temps que n'és un simbol superior.

La temptacié més estesa enfront de la diversitat de situacions escolars
que resulten de condicions lingliistiques tan complexes €s la d’adregar-se a
diversos especialistes, pedagogs i psicolegs, en particular, i esperar d'ells els
precepies generals gue resullin eficients i aplicables a cada cas. Ja que la
posta en marxa d'un principi tan senzill com és el respecte de la llengua
materna dels nens per a ensenyar-ios a llegir i escriure provoca tanies dificul-
tats, potser hi hauria per part de la pedagogia i de la psicologia receptes
técniques a descobrir: n'hi hauria prou gue cada mestre les apliqués ade-
quadament a la seva classe perque tot el problema de l'educacié bilingiie
fos superat. L'examen d'un cert nombre d'exemples ens permetra de cons-
tatar els limits de tals receptes i d'afirmar que no existeix una solucid-mi-
racle als problemes de l'educacié bilingiie.

El nostre primer exemple concerneix Suissa. La constitucio de la Con-
federacié Helvetica reconeix l'estatut de llengua nacional a quatre llengiies:
I'alemanya, la francesa, la italiana i la romanx.

El principi que regeix la tria de la llengua escolar és territorial, per opo-
sicid a un principi fonamentat sobre una correspondéncia enire llengua es-
colar i llengua parlada en la familia. El principi territorial implica que en

10. LE Pacs, R. B.: The National Language Question: Linguistic Problems of Newly
Independent States. Oxford Univ. Press. Londres, 1964. 81 p.

1. WuanELEY, W. H.: Some Factors Influencing Langudge Policies in Eastern Afri-
ca. En I. Rusix i B. H. Jernunn: Can Language be planned? Sociolinguistic Theory and
Practice for Developing Nations (Univ. of Hawail Press, Honolulu, 1971), p. 148.
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el si d'un territori linglistic definit com a germanodfon, per exemple, tots
els nens segueizen una escolaritat basada sobre 1's preponderant de I'ale-
many sigui quina sigui la llengua materna i la Illengua familiar de I'infant.
Es a dir, que els nens francdfons, per exemple, de pares de Ilengua fran-
cesa immigrats d’'una regié suissa veina, perd francodfona, no tindran altra
eleccig. Perd a cadascun dels territoris s’han fet importants esforgos per tal
que el precepte de la Unesco esmentat abans, signi aplicat. Aixi, jo he visi-
tat un cert nombre d'escoles maternals i primaries en el canté de Berna
on els primers elements de lectura son ensenyats no en alemany (Hoch-
deutsch) siné en el dialecte parlat pels infants (Schwizerdiitch). A més, l'es-
colaritat primaria garanteix a tot alumne la possibilitar de ser iniciat en
una segona llengua escollida entre les llengiies nacionals del pais i per con-
segilent I'accés a un bhilingliisme que socialment pot ser-li atil. En les es-
coles dels dos cantons que he pogut visitar, la segona Ilengua é€s ensenyada
en condicions excellents: reduit mombre d’alumnes per classe, suficients ho-
res de curs cada setmana, meétodes moderns i mestres interessats per llur
tasca. No obstant aixd, en el cantéd de Ginebra els resultats en alemany sén
mitjans, gairebé mediocres, mentre que en el canté de Berna els resultats
en frances sdon bons, francament bons. En aquest cas la técnica pedagdgica
no pot posarse en dubte. El que compta, en canvi, és ['interes designal
dels alummnes i, sobretot, de llurs pares pel que respecta a l'adquisicié de
la segona llengua. En el moment en que V'adquisicié del francés sembla desit-
jable per a tois els suissos alemanys, el suis francés resta indiferent per
a l'alemany; diguem, per emprar l'argol psicologic, que si la motivacié del
primer ¢és forta, la del segon és feble, adhuc absent. No és el nosire pro-
posit d'analitzar aqui les arrels indiscutiblement complexes d’aquestes con-
ductes, perd, tanmateix, €s interessant de notar com el comportament dels
alumnes reflecteix el dels adults. Els primers consideren el francés com a
mateéria escolar major; els segons, l'alemany com a matéria escolar menor,
i aixd essent igual la importancia tedrica d’ambdues llengiies per a la pro-
gressid escolar de l'alumne.

El nostre segon exemple ens porta al Perti, on la situacié és en molts
punts oposada a la de Sulssa, en especial respecte al pla econdmic. En els
darrers anys, el desti de la imporiant minoria indica del pais (2/5 de la
poblacié) no ha millorat en absolut siné que, contrariament, ha anat empit-
jorant progressivament. I'explotacié en massa dels fons marins a tot el llarg
del Perti —fons entre els més rics del moén en peixos petits de tipus sar-
dina— per societats dels Estats Units dedicades a la fabricacié d’adobs, ha
trastornat rapidament l'equilibri ecologic de les costes. Amb la desaparicié
dels peixos, els nombrosos i variats ocells que se’n nodrien varen trobar-se
privats d’aliment de manera que la major part d'aquestes espécies també
han desaparegut. Les reserves de guano formades per 'amuntegament de
Ilurs excrement van desaparéixer aixi mateix perque, en primer lloc, han es-
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tat explotades industrialment per a l'exportacid, generalment als Hstats
Units i, després, en no ser renovades per l'abséncia total d’ocells. Per alira
banda, 1la misera industrialitzacié de Lima ha atret cap a la costa els agri-
cultors de les poblacions de lintericr. Ara bé, les terres abandonades es
degraden molt de pressa, sobretot en les regions d’altes muntanyes. Si ens
atenguéssim als preceptes de la Unesco, convindria garantir a les mino-
ries quitxues la possibilitat, d’'una part, d’aprendre a llegir i escriure en la
seva llengua i de I'altra, d’aprendre també el castella. De moment, no sola-
ment les llengiies indies no coneixen les formes standard escrites siné que
la definicié d’una tal forma (adhuc de diverses) provocaria nombrosos pro-
blemes.? A més, les poblacions indies, molt pobres, desitgen, abans que tot,
l'accés al castella®® perqué creuen que els obrirh perspectives de treball o
simplement perqué els sembla que sabent-lo se sentirien menys desvalguis
en cas d’emigracié cap a la costa urbanitzada. Perd després de tot, 1Minic
problema important no és que els nens aprenguin a llegir i escriure —i que
ho facin en quétxua o en castella és secundari— siné que existeixi per a ells
una possibilitat de treball que els permeti menjar cada dia.

Els dos darrers exemples que desitjo presentar sén els d’Algéria i Tunis,
dos paisos veins d'Africa del Nord els quals han sofert un llarg periode
d'ocupacié francesa. A Tunis la situacié primaria, en general, €s la segiient: ™
la lengua corrent del nen dins la familia és I'arab parlat, perd des que l'in-
fant entra a l'escola és confrontai amb Iarab literari ¢l qual, malgrat la seva
estructura comuna amb l'arab parlat, s'apareix a I'infant com una llengua
distinta. Des del segon any escolar l'alumne aborda dues noves llengiies:
Tarab classic i el frances. Segons les estadistiques publicades el 1973 pel
Ministeri tunisenc d’Educacié Nacional —o sigui després d'una década i
mitja d'aquesta forma d'ensenyament— ¢l percentaige de repetidors de curs
en el sis¢ any d’escolaritat primaria és del 43 per cent, i d'un 19 per cent el
dels que abandonen —aixd per al perfode 1963 a 1971. Durant l'any escolar
1971-72 1a proporcié dels repetidors baixa i passa a un 27 per cent, perd els
abandonaments augmenten fins a un 51 per cent. El complicat régim lingiiis-
tic de l'escolaritat primaria no és suficient per a explicar per si sol aquest es-
tat de coses, perd si que és cert que el cost d'una semblant escolaritat és
particularment elevat: la formacié dels mestres és cara, el seu treball no és
facil, i els esforcos que I'alumne ha d'aportar sén considerables. Un recent
treball d’investigaci6 5 portat a terme en les escoles de Tunis i els seus su-
burbis ens mosira que aques! mateix régim escolar és netament desfavorable

12. Arcusmoas, T. M. (ed.): Mesa redonda sobre el monolingiiismo Quechua y Aymara
y la educacidn en el Peri. “Docum. region. de la etnohistoria andina”, 2. Ed. de la Casa
de la Cultura del Perd. Lima, 1966.

13. Woick W.: Language Attitude Tests: Speaker Reactions in a Bilingual Situation,
1970 (ciclostil). '

14. CHEITAUT, A.: Bilinguisme et enseignement primaire en Tunisie, Section de Psy-
cho., Estrasburg, gener 1974,

15. CHETTAOUI, A.: op. cif,
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per als nens de les classes pobres que només usen l'arab, mentre que és favo-
rable als nens de classes benestants per als quals ni l'arab literari ni el fran-
cés no cls sén aliens. El mateix régim escolar és, doncs, un handicap per a
uns i un privilegi per als altres. Al revés de Tunis que ha optat per un régim
escolar fonamentalment bilingiie, I'Algéria ha optat per un régim escolar fo-
namentalment unilingiie i arab, on el francés ocupa un lloc totalment secun-
dari. Lluny de veéncer les dificultats del bilingliisme, aquest régim les suscita
i tot ignorant-les s’arrisca a agreujar-les. No solament l'arab ensenyat és di-
ferent de Parab parlat pels nens fora de l'escola sind que una part, no
menyspreable, de la poblacié escolar (1/6 o 1/4 segons les estimacions) no
té T'arab com a llengua materna sind el berber. 5i és cert que pertany a
cada Estat d’adoptar les solucions linglifstiques que li semblen adients, te-
nint en compte les finalitats de la scva constitucié, no és menys cert que
tot régim escolar guanya en prendre obertament en consideracio les diver-
ses situacions que resulten per als alumnes a conseqiiéncia de les opcions
lingiiistigues adoptades.

Podriem, encara, esmentar nombrosos exemples que confirmarien els
punts essencials que hem deixat indicats en els quatre exemples anteriors.
Es a dir, que no hi ha situacid escolar en la qual 'impacte pugui compren-
dre's fora del coniext historic general de la societat a qué aquesta escola
pertany; que no hi ha cap solucié purament escolar per a remeiar les con-
tradiccions socials de les quals l'origen 1 els mecanismes poden ser molt
diversos i les varietats molt extenses. Aixd que acabem d'assenyalar no im-
plica que no existeixin condicions pedagogiques i psicologiques les unes més
Favorables que no les altres, en particular quan es tracta de l'ensenyament
de llengiies, sigui la llengua materna o una segona llengua. Un reduit nombre
d’alumnes de lordre de 15 a 20, uns mestres interessats per la seva tasca,
possibilitats per part dels alumnes d’aplicar els coneixements adquirits son,
en tots els casos, els millors principis pedagogics. Resulta més dificil de defi-
nir les condicions psicologiques optimes. Es evident que no n'hi ha prou de
dir que cal que els pares i els mestres estiguin d’acord sobre les finalitats
de I'escola i sobre els miijans emprats per a realitzar aquestes finalitats. Re-
cents investigacions efectuades als suburbis d’Estrasburg per un dels meus
colegues, Mme. Dominique Weil, en les escoles primaries fregilentades per
nens immigrats (portuguesos, espanyols, italians) i nens d'origen local, mos-
tren que l'infant —la llengua escolar del qual és distinta a la que parla en
familia— té tendéncia a cristallitzar en 1'its d'una i altra llengua les seves
eventuals dificultats. En efecte, alguns nens es comporten com si la llengua
escolar els hagués estat prohibida, constatant de forma palesa el profund
malestar que aquest refis els ha produit; d’altres, al contrari, reixen fa-
cilment en francés i dificilment admeten que en el seu medi familiar s’em-
pri cap altra llengua, arribant, adhuc, a negarne 1'as. Tot ocorre com si la
llengua fos el lloc privilegiat on es fradueix de manera més simptomatica
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que explicativa les dificultats del nen, i no solament les dificultats de la seva
integracié a la societat dels adults siné les dificultats de no ser més que
un simple parlant.

De forma molt més general, sembla que el problema més important
no és pas el d'escollir una técnica pedagdgica o una recepta psicologica.
Seria millor, en cada cas donat, d’assajar de comprendre i analitzar els pa-
pers i les funcions gue comporten llenguatge i llengua en I'individu i en la
societat. Es cert que en el si d'aquesta societat les llengiies acompleixen
el paper de punt de convergéncia de tensions politiques, econdmiques o cul-
turals, tensions que no sén, en principi, de naturalesa lingiifstica. Les rela-
cions de domini a dependéncia, per exemple, en les quals es qualifiquen
algunes llenglies en situacié bilingiie, poden també servir no tan sols per a
amagar les contradiccions socials sind per a revelar-les i afirmarles. De fet
aquestes contradiccions no sén originariament de naturalesa lingiiistica, en-
cara que en darrera analisi posen de manifest, a través de complexes me-
ditacions, aquest poder singular que poden acomplir les paraules en el
desti dels homes, paraules com mestre, o cap, o patrd, o encara llibertat,
0 igualtat, o tantes d’altres.
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L'ENSENYAMENT, per Pere Verdaguer . . . . . . . . . . . . . .

L'ENSENYAMENT A ANDORRA, per Lidia Armengol i Vila i Anioni Morell i Mora . .
L'ANDORRANITZACIO DE L'ENSENYAMENT, per Lidia Armmengol i Vila i Antoni Morell i Mora
EL FILL DEL TREBALLADOR EMIGRAT A L'ESCOLA WRANCESA, per Michielle Berthoz Proux . .
BILINGUISME I EDUCACTS SOCIAL, per Andrée Tabourer-Keller . . . . . . .

LLISTADEPAR‘I‘ICLPANTS...................
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