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PRESENTACIO

Finalitat / proposit. Aquest material de recursos d'autoaprenentaigecencebut com una
eina de suport docent i complementaria al llilBases metodoldgicas de la investigacion educa-
tiva" (Latorre, Del Rincon i Arnal, 1996 Hurtado Ed.a seva pretensid és facilitar I'aprenentatge
dels continguts del manual de manera organitzaaletiva, donant suport a la comprensio dels
conceptes basics del llibre mitjancant la lectefiexiva i la realitzacié d'activitats. Entroncalata
filosofia dels nous plans d'estudi orientats afiedteels processos d'ensenyament aprenentatge des
d'un enfocament més practic.

Organitzacio i contingut. El contingut de les activitats respon als temgiseistions tractats
en el manual. Es presenta per capitols, segusguiana del llibre. En cada capitol es plantegen una
serie d'activitats amb la finalitat de facilitareforcar la comprensié de les explicacions de elass
S'han elaborat organitzadors i esquemes conceptosa eina didactica per facilitar a I'estudiant
la comprensio dels conceptes. La terminologiatzditia en aquest material és coherent amb la que
s'utilitza en el manual.

Activitats. Les activitats s6n de diferent naturalesa; cabreiun ventall de processos de
coneixement: complementar, sintetitzar, resumigb@lar esquemes, etc. Impliquen analitzar
conceptes, relacionar i estructurar idees, valnésles, etc. La importancia dels temes i la teai
ci6 de les activitats dependran de I'enfocamengentacio que els atorgui el professor/a.

Cada capitol finalitza amb una breu bibliografianptementaria per aprofundir el tema de-
senvolupat.

RespostesLa segona part del document recull les respaskes preguntes. La seva finalitat
és que l'estudiant pugui comprovar, en cas de dlgsteespostes que han donat els autors. Atesa la
naturalesa oberta d'algunes preguntes, les resgestn un caracter orientatiu.

Els autors. Els autors del material sén professors del Dapsht de Métodes d'Investiga-
cid i Diagnostic en Educacio de la Universitat ded@lona, que imparteixen matéries relacionades
amb la Recerca Educativa.



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

1. NOCIONS BASIQUES DE
METODOLOGIA D'INVESTIGACIO

Topics del capitol:
- Coneixement: vulgar i cientific
- Ciéncia: elements, estructura i funcions
- Teoria: concepte, caracteristiques i funcions
- Model
- Metodologia cientifica: metode inductiu, dedugctientific
- Investigacio6 cientifica

Activitats:

O 1.1. Complementa la seguent taula

En qué es fonamenta Similituds i diferéncies

Coneixement
Vulgar / ordinari

Coneixement
Cientific

Q 1.2. Indica a quin tipus de coneixement (vulgaif@ari o cientific) es refereixen els seglents
enunciats:

Enunciat Tipus de coneixement

La letra con sangre entra

El concepte 0 que té una persona de si mateixa
es reflexa en la seva conducta

Per mantenir el respecte, el professorat no ha de
somriure fins a Nadal

En el pot petit hi ha la bona confitura

Piensa el ladrén que todos son de su condicipn

Els professors exerceixen una influencia en el
concepte que de si mateixos tenen els alumnes

Entre el 50 i el 80% de les paraules pronuncia-
des a classe corresponen al professor

Universitat de Barcelona p.1 Departament MIDE
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Q 1.3. Defineix, en una frase, per que el coneixaroientific és:

Objectiu

Factic

Racional

Contrastable

Sistematic

Metodic

Comunicable

Analitic

Q 1.4. Elabora un esquema del concepte ciéncia ¢glesyestructura i funcions)

Universitat de Barcelona p. 2 Departament MIDE
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Q 1.5. Explica quina relacié (llei o hipotesi) saseix en les seguients proposicions. Justifica la
resposta.

La calor dilata els materials

La motivacié influeix en I'aprenentatge

La frustracié genera agressivitat

0 1.6. Complementa la segient taula segons elia&eariéncia formal o empirica:

Tipus de ciéencia Per qué?

Filosofia

Sociologia

Pedagogia

Q 1.7. Indica quina funcio de la ciéncia es potgassi als seglents enunciats:

Enunciat Funcio (explicar, predir o controlar)

La teoria de la intel-ligéncia de Piaget

L'adveniment d'un eclipsi

Una motivacio alta genera un major aprenentatge

Els alumnes que tenen rendiment alt en el batatller
solen tenir exit a la universitat

Les pressions baixes generen un temps mes inegtable

La taxa d'atur es preveu que sigui un 4,6%

La calor és causada pel moviment de les molegules
de la matéria

Tractament de la diabetis

O 1.8. Defineix en una frase les segients caratitprés de la teoria

Sistema de relacions

Deduibilitat

Contrastabilitat

Consisténcia

QO 1.9. Completa els espais de la frase amb els segiggmes: dades, teoria, metode cientific.

Estudiem la realitat recollint i analitzant petjtndel | |
aixi assegurem el rigor necessari per elabqrar

Universitat de Barcelona p.-3 Departament MIDE
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4 1.10. Completa la segient taula:

Metode Trets / Procediments En qué es fonamenta

Inductiu

Deductiu

Cientific

Q 1.11. Indica quin metode (inductiu o deductiujiza basicament en les segluents situacions

Situacions Metode

El treball de buscar pistes d'un detectiu priva

El diagnostic d'un metge a un pacient

L'elaboracié d'una teoria per part d'un filosof

El disseny de formules quimiques

Q4 1.12. Elabora un esquema amb les fases del méi@uéic segons Dewey.

Universitat de Barcelona p. 4 Departament MIDE
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Q 1.13. Elabora un glossari dels seglents concelateslel capitol 1:

Ciencia. Coneixement cientific. Coneixement vulgardinari. Dada. Fenomen. Fet. Hipotesi.
Induccidé. Investigacio. Llei. Marc conceptual. Méto Métode cientific. Métode deductiu.
Métode hipotético-deductiu. Métode inductiu. Paatul eoria.

O Per saber-ne més:

Ary, D., Jacobs, L. Ch. i Razaviech, A (198Rjtroduccion a la investigacion pedagogica
México: Interamericana. (Capitol 1, pp. 2-20).

Bachelard, G. (1972).a formacion del espiritu cientific®uenos Aires: Siglo XXI.
Bisquerra, R. (1989Métodos de investigacion educatiuia practica Barcelona: CEAC.

Castejon Costa, J.L. (1997htroduccion a los métodos y técnicas de invesiigayg obten-
cion de datos en psicologiAlicante: Club Universitario.

Chalmers, AF. (1982).Qué es esa cosa llamada ciericidadrid: Siglo XXI.

De la Orden, A (Coord.) (1989nvestigacion educativdiccionario de Ciencias de la Edu-
cacion Madrid: Anaya.

Gleick, J. (1988)Caos:La creacion de una cienci8arcelona: Seix Barral.

Portois, J.P. y Oesmet, H. (199Bpistemologia e instrumentacion en ciencias humanas
Barcelona: Herder. (Capitols 1 al 4).

Segovia Pérez, J. (199Thvestigacion educativa y formacion del profesoradadrid: Edi-
torial Escuela Espafiola. (Capitol 1, pp. 19-79).

Van Dalen, O.B. i Mayer, W.J. (1971)Manual de técnicas de investigacion educacional
Buenos Aires: Paidds. (Capitols 2 i 3, pp. 28-60)
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2. NATURALESA DE LA INVESTIGACIO
EDUCATIVA

Topics del capitol:
- Historia de la investigacio educativa: etapes
- Concepte d’investigacio
- Caracteristiques de la investigacié educativa
- Paradigmes: positivista, interpretatiu, sociakcri
- Modalitats de la investigacio
- Limits de la investigacio
- Deontologia

Activitats:

Q 2.1. Assenyala les principals aportacions a l@h&de la investigacio educativa dels segients
autors:

Autor Aportacio
C. Bernard
F. Galton
W. Wundt
E. Meurnan
R. Thorndike
A. Gali

Q 2.2. Hi ha diferents perspectives d'investigadidcativa. Associa les segients expressions a una
de les perspectives d'investigacio assenyalades:

A. Empirico-analitica B. Interpretativa C. Sociagtica

La investigacié com a proceés autoreflexiu
La comprensio dels fenomens educatius
El metode cientific en sentit estricte
Coneixement practic

Mesura i quantificacio dels fenomens
Transformacio de la realitat

Q 2.3. Caracteristiques de la investigacié educativa
a. Que vol dir que els fenomens educatius planteggar dificultat epistemologica?

b. Per qué en educacié és més dificil aconseguol®éctius de la ciencia?

Universitat de Barcelona p. 6 Departament MIDE
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De Miguel, M. (1988). Paradigmas de la investigaaducativa espafiola. En Dendaluce, 1.
(Coord.)Aspectos metodolégicos de la investigacion eduraihadrid: Narcea.

Paradigmas de la investigacion educativa espafiola
Mario de Miguel Diaz

El tema de los paradigmas de investigacion hawnode los topicos que mayor niamero de
publicaciones y comentarios ha suscitado durarg€iliimos afos. La contraposicion paradigma
cuantitativo-paradigma cualitativo ha constituid@je de una polémica, que si bien no es reciente,
en el momento presente se plantea con nuevos sialoeno en toda polémica se observa que las
posturas de las partes no siempre argumentan adav&us posiciones con objetividad, siendo ha-
bitual la tendencia a exaltar los fundamentos ¢edrde las mismas -encubriendo o0 enmascarando
sus puntos deébiles- a la vez que se resaltan yeexadps defectos del contrario. En ocasiones se
utilizan argumentos descontextualizados y/o reduwisias que pierden interés cuando se analizan
desde una perspectiva mas amplia.

Algo de esto es lo que esta sucediendo con nuestra. El debate cuantitativo-cualitativo
unas veces se sitla a nivel de paradigma, otragtt&o -e incluso técnicas-, con argumentos y ré-
plicas parciales originadas por solapamientos yaegdnismos que lejos de clarificar, sélo generan
confusidn. Esta confusion es aun mayor en el camepla educacion, donde la falta de univocidad
en el objeto determina la pluralidad de enfoquiesadidades que le atribuyen.

Por esta razén nos ha parecido oportuno, antesatiegar los paradigmas de la investigacion
educativa, tratar de clarificar previamente, de pexde, los supuestos que con caracter general con-
figuran las tendencias actuales en materia dedfifosle la ciencia y, de otra, el marco conceptual
que delimita el objeto de nuestra disciplina.

1. La reflexion desde la perspectiva de la Fil@sof la Ciencia puede ayudarnos a captar
gue muchos de los problemas que se plantean aepistemoldgico son comunes a otras areas de
saber, al mismo tiempo que nos informan de loscymios y postulados que rigen hoy la llamada
«nueva epistemologia». La reconsideracion de laraaza del hecho educativo puede aportarnos
algunas connotaciones especificas del objeto delobmiento que mediatizan los procesos de in-
vestigacion y, en consecuencia, las aproximacipaesdigmaticas. En cualquier caso ambos tipos
de analisis no so6lo permiten cierto distanciamiel®da polémica sino que posibilitan situar el de-
bate en sus coordenadas contextuales.

En un segundo momento trataremos de analizartemativas paradigmaticas que se post-
ulan en el ambito de la investigacion educativadesde la confrontacion epistemoldgica, trabajo
que por otra parte ya ha sido realizado y sobgeielexiste abundante bibliografia (Shulman, 1981;
Bredo y Feinberg, 1982; Soltis, 1984, Lincoln, let H985), sino desde una perspectiva practica que
aporte algo de luz al momento peculiar que estaatravesando en el campo de la investigacion
educativa en nuestro pais. En definitiva, mas quanalisis critico sobre la filosofia que subyace
detras de cada uno de los paradigmas, nos intevedaar su viabilidad, para clarificar/solucionar
los retos que tiene planteados la educacion hoy.

Algunos principios de la nueva epistemologia

Desde el punto de vista de la Filosofia de la G#ean la actualidad nadie sostiene la tesis
del empirismo ingenuo. Ni siquiera se asumen eimtegridad las teorias de Popper, Kuhn, Laka-
tos, Feyerabend y otros filésofos contemporangmssar de su valiosa contribucion a la superacion
de la perspectiva tradicional. Tampoco se mantieyeen su totalidad la tesis del positivismo 16-

Universitat de Barcelona p.7 Departament MIDE
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gico; al contrario, la desmitificacion de sus ptslos ha dado origen a una nueva era conocida
como postpositivista 0 postkuhniana. Segun losoisiistas sobre el tema (Ladriere, 1977; Hanson,
1977; Stegmuiller, 1979; Newton-Smith, 1981; Chatn&®82; Brown, 1983 ... ) los principios mas
importantes que caracterizan esta «nueva Epistgfaolson los siguientes:

Rechazo del inductivismo

El reconocimiento generalizado de que la obsermadépende de la teoria, destruye el prin-
cipio basico segun el cual la ciencia comienzalaoobservacion. Es un hecho innegable que los
enunciados observacionales estan cargados de yepdatanto son falibles. Aunque los ultrain-
ductivistas '-como los positivistas logicos- hagédo incluso a decir que las teorias solo tienen
sentido en tanto que pueden ser verificadas paredsion directa, lo cierto es que este plantea-
miento no se mantiene dado que no es posible es&hlna distincion tajante entre observacion y
teoria.

El problema de la verosimilitud de las teorias

El falsacionismo admite que la observacion es guat la teoria, pero considera que ésta
puede ser valida como verdadera o «probablemesteadera de acuerdo con la evidencia que nos
aporten pruebas observacionales. Las teorias qeapesan dichas pruebas deben ser eliminadas o
sustituidas por otras, con lo que la ciencia avanizavés de un proceso de ensayo y error -conjetu-
ras y refutaciones- donde solo sobreviven lasdearias creibles, mas verosimiles. De acuerdo con
esta corriente, aunque nunca se puede afirmarirt@amf que una teoria es verdadera, podemos
apuntar que es superior a otras en la medida ehajgeperado pruebas que falsaron a sus prece-
dentes. Este ultimo aspecto -desarrollado espemmérpor el llamado falsacionismo sofisticado-
aungue proporciona un concepto dinamico a la aeecila medida que una teoria supone una su-
peracién o mejora de la teoria a la que reempfamee de evidencia uno de los principales proble-
mas no resueltos de la epistemologia: la confiromade las teorias.

Determinacion de las teorias por la logica

Dado que ni inductivistas ni falsacionistas aporiaiazones suficientes para explicar la gé-
nesis y desarrollo de las teorias como totalidadésicturadas, Lakatos sugiere la idea de que la
ciencia avanza de manera mas eficaz si las teestas estructuradas de manera que contengan en
ellas prescripciones e indicaciones muy clarasertepa como se deben desarrollar y ampliar, es
decir, en la medida en que ofrezcan programaswéstigacion. Dichos programas sirven de guia al
proceso y son tanto mas positivos en la medidauencgnducen a descubrir y explicar fendmenos
nuevos. sin embargo pronto se demostré que tabgggmas de investigacion ni son autbnomos ni
en modo alguno pueden ser evaluados comparativamaetrospectivamente en términos de que
uno sea mejor que otro, porque nunca se puedeasdptalmente conocimiento obtenido del mé-
todo utilizado.

Condicionantes sociales de la ciencia

La aportacion de Kuhn ciertamente ha sido masraigAdemas de acentuar el caracter di-
namico-revolucionario del conocimiento cientificesthca la importancia de las caracteristicas psi-
cologicas y sociologicas de las comunidades cieasifen el progreso de la ciencia frente a los
componentes puramente l6gicos de dicho procescorilepto de paradigma -introducido precisa-
mente por este autor- puede entenderse como lassdpro modo a traves del cual determinados
cientificos se acercan al analisis de los fendmeihogjue se puedan utilizar argumentos l6gicos

Universitat de Barcelona p.8 Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

para demostrar la superioridad de unos paradigoiae stros. Por ello la polémica actual entre pa-
radigmas carece de sentido, ya que las razonesaslto factores que determinan la adopcion o
cambio de paradigmas es algo que debemos desauohlizar desde una perspectiva socioldgica de
la ciencia.

Relativismo en la demarcaciéon de la ciencia

A partir de Kuhn el debate en Filosofia de la Cigma quedado permanentemente abierto.
Cuestiones como la valoracion y eleccion de lagdeq las formas de demarcacion de la ciencia
frente a la no ciencia son temas habituales dempodéque enfrentan a racionalistas frente a relati-
vistas. Mientras los primeros consideran que existeriterio universal y ahistorico de demarcacion
para valorar los méritos de las teorias, los reftis postulan que la finalidad de la busqueda est
supeditada a valores individuales y sociales. Fme=xon kuhniana «no existe ninguna norma supe-
rior a la aprobacion de la comunidad cientificar Ipoque se propugna un evidente relativismo en
los criterios de demarcacion.

Inconmensurabilidad de las teorias

El relativismo epistemoldgico tiene su maxima egjine en el conocido texto «Tratado co-
ntra el método» de Paul Feyerabend, donde justjieala metodologia de las ciencias no ha pro-
porcionado reglas adecuadas para guiar las aade$dde los cientificos lo que da pie a pensar que
«todo vale». Sin embargo su aportacion mas origiealu tesis sobre la inconmensurabilidad, segun
la cual las interpretaciones de los conceptos y@ados observacionales dependen del contexto
tedrico en el que surgen, por lo que teorias rvaepueden ser comparadas a través de sus conse-
cuencias légicas ya que parten de supuestos tedhistintos. Esta argumentacion -llevada a sus ul-
timos extremos- rechaza la existencia de argumetgoisivos a favor de la ciencia frente a otras
formas de conocimiento inconmensurables con elli@ aleterminados procedimientos y métodos
frente a otros.

Partiendo de estos principios, algunos autoredli(2hi1983; Howe, 1985, Garrison, 1986)
concluyen argumentando que cualquier aproximacigalaracion de las alternativas paradigmati-
cas que actualmente se postulan debe partir o éan@renta, al menos, las siguientes afirmaciones:

a) Se constata la existencia de una accion recigtecaracter dialéctico entre una teoria y
su objeto, reciprocidad que igualmente esta presemtel proceso de investigacion cientifica. Las
teorias en tanto que nos facilitan el Unico cotele acceso a la realidad determinan qué tipo de ob
servaciones vale la pena efectuar, y las obsemvegipor su lado facilitan datos que -aunque no son
totalmente concluyentes- aportan pruebas sobreskascturas tedricas aceptadas. La controversia
entre la determinacion de la teoria por la l6gita gxperiencia es una cuestion abierta en la que n
cabe mas que una situacion de compromiso (tesrsecRuhem).

b) La polémica o rivalidad entre teorias y/o payadis nunca puede resolverse mediante
pruebas, dado que son los cientificos -no las seplea ellos manejan- los que proporcionan el locus
de racionalidad cientifica. Por tanto ni la l6gitdos experimentos pueden decidir la suerte de las
teorias, sino que éstas deben ser evaluadas pomianidad cientifica. De ahi que, con frecuencia,
desde posiciones relativistas se diga que la vadalt naturaleza consensual.

c) Los cambios paradigmaticos -revoluciones cimaisf no deben entenderse como cortes o
cambios bruscos que imponen orientaciones quetreaudan que ver con la ciencia precedente, sino
que, partiendo de nuevos postulados, las estrgatoreceptuales de las teorias se transforman, pero
manteniendo los viejos conceptos y procedimientosjae modificados y con nuevos significados
(tesis de la inconmensurabilidad).
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d) Buena parte de los cambios se deben a lostdstmfoques que las comunidades cienti-
ficas efectian sobre los tres contextos clasicogpubeeso de investigacion, a saber: descubri-
miento, justificacion o verificacion y aplicaciGhunque a nivel de conocimiento cientifico se debe
proceder por este orden, el dominio de la filosp@sitivista durante los ultimos afios ha originado
un descuido del primero y, especialmente, del terea aplicacion-, por lo que muchos de los
planteamientos que subyacen tras los cambios pamaticos actuales deben entenderse desde la
perspectiva de enfatizar el proceso sobre unooudetios contextos citados.

e) Finalmente resaltar que la Filosofia de la Geelactual no sélo no admite que existan
criterios absolutos de demarcacion del conceptmateia sino que tampoco admite la existencia de
conocimientos cientificos como conocimientos segaaquiridos gracias a la observacion y la ex-
perimentacion y en consecuencia, que exista uregnodento inferencial que nos permita derivar
teorias cientificas de manera fiable. De igual mashapoco existen métodos que permitan probar
que las teorias son verdaderas, ni siquiera pretvedite verdaderas, ni procedimientos que permi-
tan refutar las teorias de manera concluyente. § tmdoconocimientos deberan ser juzgados por sus
propios meritos, por las soluciones que aportatralel® un contexto social. En resumen, la nueva
filosofia postpositivista parece moverse entrebgtovismo impuesto por la realidad social y cierto
relativismo en relacion a la ideologia de la cianci

Para concluir este apartado quisiéramos afiadifagusonsideraciones que hemos efectuado
no pretenden ser ni un resumen ni una guia deriosigios actuales de la Filosofia de la Ciencia.
Tan so6lo son observaciones personales tomadadat#uea de textos actuales que se aportan con la
finalidad de situar la polémica entre paradigmagrdedel contexto epistemologico.

Aportaciones a la caracterizacion del conocimientpedagogico

El segundo aspecto a considerar en nuestra rafleesda naturaleza de la disciplina que
constituye el objeto sobre el que se pretende ebtnocimientos cientificos. Cuando investiga-
mos intentamos clarificar nuestra percepcion dereakdad -en nuestro caso la educacion- caracte-
rizada por unas connotaciones especificas que defselenidas en cuenta a nivel epistemoldgico.
En este sentido algunos autores (Shulman, 198Jhudes y Smith, 1986) nos advierten que la
Educacion no es una ciencia en el sentido de agusdibre las que discuten Popper, Kuhn, Lakatos
y otros filosofos de la ciencia, sino que -al iggaé otras disciplinas sociales (Medicina, Derecho,
etc. ... )- es una mezcla de conocimiento tedrie@oron practica -ciencia y arte- que reclama una
perspectiva filosofica propia.

Sin embargo, el rango epistémico de la investigaenfucativa no viene dado por su ubica-
cion dentro del grupo de las Ciencias Sociales gorda naturaleza de las verdades que establece y
el modo de obtenerlas. Por ello previamente a oiglglanteamiento sobre paradigmas debemos
conceptualizar el tipo de conocimiento -saber- gperta, asi como delimitar los procedimientos
apropiados para tal adquisicion, ya que -como hevigis anteriormente- no se puede separar el
tipo de conocimiento obtenido del procedimientoadétutilizado para ello.

Conocimiento cientifico sobre la educacion

Respecto a la primera cuestion, no existe acuarntte s autores a la hora de definir la
naturaleza del conocimiento cientifico sobre lacadion. Mientras que unos insisten en sefalar que
si este pretende ser conocimiento cientifico d@laase estrictamente a los canones de la ciencia
es decir, la explicacion' de los objetos formaldaabuales-, otros consideran que lo importante en
los fendmenos educativos -al igual que en los Eseias lograr su comprension frente a los proce-
sos de explicacion. Mientras que algunos nos defiménvestigacion educativa como actividad di-
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rigida hacia el desarrollo de conocimientos -cofgdsico- acerca de los procesos educativos, otros
consideran prioritaria la mejora de la practiceaséds de la "busqueda de soluciones», -no de expli-
caciones- que resuelvan los problemas.

Esta bipolaridad explicacion-comprension, conoamuetedrico-conocimiento practico, es
clasica en al historia de la educacion, por lompdie debe extrafiarse que se plantee de igual modo
a la hora de concretar la finalidad de la invesiiya dado que ésta tan sélo pretende profundi-
zar/avanzar en el conocimiento educativo. Amboearés no solo ponen de relieve formas distin-
tas de conceptualizar el papel de las teorias,girananifiestan aspectos distintos del ejercieio d
la racionalidad en la conquista del conocimientwamlgunos ciertamente irreconciliables. En frase
de Kerlinger:

"La solucion de un problema de investigacion esmeivel di-
ferente de discurso que la solucién de un probldmaccion,
por lo que creer o suponer que la investigacioncativa puede
resolver problemas y mejorar la practica educatdsafalso.»

Un trabajo reciente (Smith, 1983) establece cipai@lelismo entre este conflicto y la dis-
puta epistemoldgica entre realismo e idealismase prefiere entre conocimiento y verdad. Los re-
alistas postulan una ciencia objetiva para tod@téedad basada en conocimientos probados -leyes-
que por definicion son aplicables universalmenteldrempo y en el espacio. Por el contrario para
los idealistas no existe tal independencia, sir® lgexperiencia humana es cultural y contextual-
mente dependiente, y tal correspondencia entrecooiento y verdad no puede entenderse fuera d
ese contexto.

Frente a esta posicion dicotdmica se situan acuallbores (Moore, 1974; Escolano, et al.,
1979; Colom, et al., (1987), que caracterizan l@n€as de la Educaciéon como tecnoldgicas, defi-
nidas (Bunge, 1980) como

«un conjunto de conocimientos organizados, obtenitloma-
nera rigurosa, que resuelven con eficacia probleamter-
pretacion de la realidad».

Estas tecnologias esencialmente son ciencias blelécarientadas hacia la busqueda de co-
nocimientos monopragmaticos -es decir, verdadéssdialguien- que intentan salvar la tradicional
dicotomia entre teoria y practica a través de tarmbon de

«un cuerpo de conocimientos compatibles con lac@eroeta-
nea, controlables por el método cientifico, quersplean a su
vez para controlar y transformar cosas o procesasuyrales o
sociales, situando, en consecuencia, la norma tidezade todo
conocimiento en su practicidad»

Método

Por otro lado esta la cuestion del método. Lasl@emlades de los fendmenos educativos -
en tanto que objetos de conocimiento- frente aljpstos de las ciencias naturales también imponen
condicionamientos a los modos o procedimientosidestigacion. Debemos recordar que la educa-
cion constituye un proceso de comunicacion integueal que se establece a través de unos lengua-
jes dentro de un contexto y con una finalidad. Ehalproceso los elementos personales intervi-
nientes reaccionan dialécticamente ante cualgiiiexcgdn de observacion, por lo que es dificil lo-
grar la objetividad cientifica separando el sumignoscente respecto al objeto de estudio. La im-
posibilidad de lograr este distanciamiento entuvestigador y la conducta y acciones de los sujetos
y/o procesos observados es un dato del que noeske escindir a la hora de planificar la meto-
dologia de aproximacion a la realidad educativanddudebemos olvidar que los métodos han de
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estar determinados por los objetos que se pretezstadiar y no al revés. En modo alguno se pue-
den privilegiar a priori determinados métodos feeatotros ya que su utilizacion depende del tipo
de fendmeno pedagdgico sobre el que se pretendaeshiiuevos conocimientos y la finalidad de

los mismos.

Conocimiento tecnolégico

Finalmente otro de los condicionantes del procesodestigacion se deriva de la concep-
tualizacion del conocimiento pedagodgico como canamto tecnolégico. Hemos sefialado en su
definicion que la norma de validez de este conamiioi es su practicidad, es decir, mejorar la cali-
dad del sistema educativo. Ahora bien, en el caboahocimiento pedagodgico el contexto de apli-
cacion no depende del investigador sino de losrdesgy dificilmente éstos pueden comprome-
terse con una aplicacion si ésta no constituyeusstp/solucion a sus problemas y ellos mismos no
han intervenido en toda la dinamica del procesmyestigacion. De lo cual se deduce que su parti-
cipacion debe considerarse prioritaria.

Conclusion

De esta reflexion podemos concluir que todo paradigue se utilice que la investigacion
de los fendmenos educativos sera tanto mas adegediaz en la medida en que persiga la obten-
cion de conocimientos monopragmaticos -verdadéssuty utilice procedimientos de acercamiento
a la realidad apropiados a la naturaleza dinaneda chisma y cuente, ademas, con la participacion
de aquéllos que necesariamente deben transforrbadae nuestro punto de vista estas tres caracte-
risticas son esenciales para configurar la nazaalel conocimiento pedagogico y el modo de ob-
tenerlo y, necesariamente, deben tenerse preseladsra de analizar los paradigmas utilizados en
la investigacion educativa.

Paradigmas en la investigacion educativa

Durante los ultimos afios, la bibliografia espez@a nos ha dado cuenta de los principales
paradigmas que se han empleado con referencimeelstigacion educativa. Los trabajos de Bredo
y Feinberg (1982), Tuthill y Asthon (1983), Solfi®84), Guba y Lincoln (1982), entre otros, coin-
ciden en afirmar que se pueden considerar tres tipanodelos o aproximaciones a la realidad edu-
cativa inspirados en la filosofia del positivisndgito, la corriente interpretativa y la teoriaicéit
Igualmente en estos trabajos se efectian anabsmparativos entre los postulados, principios o
axiomas que inspiran estas tres aproximacionas @efienmarcar desde la perspectiva kuhniana el
concepto de paradigma, y que -como ya es conocidtogos- hace referencia a

"un punto de vista o0 modo de ver, analizar e intetgr los pro-
cesos educativos que tienen los miembros de unardau
cientifica y que se caracteriza por el hecho detquéo cientifi-
COS como practicos comparten un conjunto de valgrestula-
dos, fines, normas, lenguajes, creencias y fornegseticibir y

comprender los procesos educacionales».

Las ultimas contribuciones de esta linea (Guba3;18®etting, 1984; Lincoln y Guba,
1985) ofrecen aportaciones interesantes al presdatasta manera estructurada las semejanzas y
diferencias de estos tres paradigmas en relacion a:

a) Finalidad de la investigacion, (diferenciasdkigicas).

b) La perspectiva desde la que se considera laateta de la realidad sobre la que se in-
vestiga (diferencias ontolégicas).
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c) Las relaciones entre los sujetos y el objeto.

d) El propdsito de la investigacion (generalizagion

e) La naturaleza o tipo de conocimiento que agegetemologia).

f) Las relaciones de los individuos-sociedad yaglgd de los valores (axiologia).

Fruto de estos analisis es el cuadro-resumen gaeéjseta y sobre el que no vamos a exten-
demos ya que nos parece mas oportuno tratar deavddosignificacion de estos tres paradigmas
para la obtencién de nuevos conocimientos pedag®gjae centramos en un analisis comparativo
que ya ha sido realizado y se encuentra suficieertadivulgado en la literatura pedagogica.

Aproximacion positivista

Desde la perspectiva de la Filosofia de la Cieésia ha sido el modelo dominante, aunque
en los afos recientes ha estado sometido a fugitEss originadas fundamentalmente desde dos
puntos de vista. De una parte, los filésofos copta@neos han puesto en crisis los postulados so-
bre los que se sustenta este paradigma, especialmguéllos relativos al realismo ingenuo, la
existencia de un lenguaje cientifico universal gdarespondencia entre teoria y verdad. Basta re-
cordar las observaciones efectuadas en la pringta ge este trabajo al sefialar los principios del
post-positivismo para darnos cuenta de la profumidés que ha experimentado este paradigma du-
rante los ultimos afos. De otra parte se cuesson@almente puede ser aplicado al ambito de las
Ciencias Sociales ya que el excesivo énfasis y tagico y metodologico que adquieren los dise-
flos en relacion con los procesos de control dabi@s, unido a la sofisticacion matematica, pone
en duda su viabilidad para el estudio de fenOmedasativos.

Independientemente de las criticas que dirigers aslpuestos del paradigma positivista -y
que ciertamente no pueden entenderse si no se teneuenta las aportaciones de la fisica mo-
derna-, desde la dptica estrictamente educativesiderando las notas que caracterizan el conoci-
miento cientifico sobre la educacion -a las quedsatudido anteriormente-, podemos puntualizar
lo siguiente:

- Los resumenes y sintesis sobre trabajos de igaegin demuestran que las contribuciones
del paradigma positivista al conocimiento pedagwgien evidentes. Basta revisar la literatura para
confirmar que el conocimiento cientifico sobre thueacion avanza (Walberg, Schiller y Haertel,
1979; Shulman, et al., en la filosofia de la ciaragtual). Otra cosa es que sean «utiles» a alguien

- Respecto al procedimiento de aproximacion adada&d no cabe duda, que el desarrollo de
las técnicas positivistas durante los ultimos diesido espectacular. Cada vez se utilizan disefios
mas elaborados y técnicas matematicas mas sdfisi¢gue logran un mayor objetivismo), pero en
esa misma. medida cada vez. tenemos mas la sansi@cgue nos estamos alejando de la realidad,
de que no respetamos los condicionantes que imglarigeto de nuestro estudio. Si se me permite
una metafora diria que nuestras «redes» para daptaalidad cada vez son mas fuertes, pero sus
«mallas» cada vez son mas grandes.

- Finalmente la clasica separacion entre investigesdy practicos que se impone desde el
paradigma positivista no sélo impide vincular gptactica los resultados de las investigaciones,
sino que genera actitudes de dogmatismo y pregatguoe son nefastas para avanzar en la mejora
de la educaciéon. Para muchos la mayor dificultacesta corriente de investigacion es que esta
comprometida con estructuras de poder y no deidatbr

En resumen, sobre el paradigma positivista no lséforecaido durante los ultimos afios las
criticas formuladas sobre la perspectiva de lasBfia de la Ciencia, sino que también ha sido
fuertemente cuestionado desde los ambitos edusatoro inoperante para transformar la realidad.
No obstante, desde mi punto de vista, esto no sigbdicar que esta aproximacion a la educacion
no sea viable, o no deba utilizarse. Sin duda ftacesa fuerte autocritica, pero de lo que no cabe
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duda es que en tanto que aporta conocimientos denaka -0 probablemente verdaderos- no pode-
mos renunciar a ellos, ademas de ser la Unicatigaesn posible en relacion con determinados
propositos y/o situaciones.

La aproximacion naturalista

Bajo esta denominacion queremos agrupar una ser@rmlientes (antropoldgicas, sociol6-
gicas, fenomenoldgicas, etc. ... ) relativamenteerges y con denominaciones diversas (metodolo-
gia cualitativa, investigacion etnografica, antlog@ cognitiva, etc. ... ) que presentan una pastu
comun frente a los supuestos del positivismo |adgienéricamente se podria decir que sus postu-
lados se fundamentan en los principios del nasmali-de ahi que hayamos adoptado este nombre
para su identificacion- aunque evidentemente sard®k y legitimacion ha surgido en contraposi-
cion a las tesis y criticas que ultimamente sedf@ctuado a la investigacion positivista.

Paradigma de Interpretativo
investigacion Positivista (naturalista) Critico
Finalidad de la explicar comprender liberar, criticar e ident
investigacion controlar interpretar tificar potencial dg
predecir (comprension mutua lycambio
participativa)
Naturaleza de la dada, externa multiple construida
realidad (Ontoldgica) | singular holistica multiple
tangible divergente holistica
fragmentable construida divergente
convergente
Relacion sujeto- independiente interrelacionado interrelacionado, reld-
objeto neutral, libre de valofrelaciones influenciarciones influenciadak
res das por factores subjepor fuerte compromisp
tivos para la liberacién hy-
mana
Propdésito generalizaciones librgshipétesis de trabajo gdo mismo que el intert
Generalizacion del tiempo y contextg,contexto y tiempq pretativo
leyes, explicacionesdado, explicaciones
nomotéticas. ideograficas, inductit
- deductivas vas, cualitativas cer)-
- cuantitativas tradas sobre diferen-
- centrada sobre secias
mejanzas
Explicacion causal causas reales, temppiteraccion de factores valores dados
ralmente precedentes|o critica de ideologias
simultaneas
Axiologia: el papel de| libres de valores valores dados
los valores los valores influyen en
la seleccion del pro-
blema, la teoria y los
métodos de andlisis

(Koetting, 1984)
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Trabajos recientes (Jacob, 1987; Smith, 1987) dersn que se pueden establecer cinco
bloques en las tradiciones de investigacion edeeatalizadas bajo. este paradigma -psicologia
ecologica, etnografia holistica, etnografia dedaunicacion, antropologia cognitiva e interaccio-
nismo simbdlico- y establecen una comparacion sleniamas en funcion de tres criterios internos
al concepto de paradigma, a saber:

- los supuestos acerca de la naturaleza del hoyriareociedad:

- los objetivos a estudiar o investigar;

- la metodologia empleada.

La importancia de estos trabajos radica en el hdehque, frente a otras denominaciones
donde se confunde paradigma con método e inclesictg en éstos se intenta delimitar dentro del
mismo paradigma naturalista la utilidad de difezenaplicaciones al ambito de la investigacion
educativa.

Aunque ciertamente hasta la fecha las aportacideessta corriente son limitadas, poco a
poco ha ido cimentando y consolidando sus postaladaexiomas hasta el punto que hoy ya no
puede ser considerada como un movimiento reactite i vacio epistemoldgico. Al contrario, la
tendencia actual (Lincoln y Guba, 1985) es intdgnajustificar este paradigma dentro de las alter-
nativas que se postulan para la ciencia en gemsdcialmente dentro de la teoria del nuevo para-
digma o paradigma emergente (Schwartz y Ogilvy9)19%I trabajo de Guba (1985) en este sentido
es ciertamente interesante dado que supone lezatirtus postulados de la corriente naturalista de-
ntro de los principios actuales entre los que sevael concepto de ciencia.

Desde la perspectiva educativa, las aportacionesraicimiento de los fenbmenos pedago-
gicos han estado caracterizadas por las siguiantas:

- La excesiva polarizacion sobre el contexto dekcdbrimiento frente al de la verificacion
ha impedido que desde esta perspectiva se hayaalicato «verdades»

-conocimientos- ciertos. Mas aun, la acentuacidrcadecter particular de las teorias hace
que si bien éstas pueden ser Utiles para alguaans® lo contrario poco generalizables. Sus apor-
taciones -hasta el momento- se limitan a propasésalescriptivas o afirmaciones empiricas basi-
cas, que en modo alguno pueden ser tomadas corodesdp las decisiones en materia de politica
educativa.

- Se constata que esta aproximacion ha generadizdécy procedimientos de observacion
que, al tener en cuenta las caracteristicas diehdsnenos educativos, permiten un mayor acerca-
miento a la realidad. Sin embargo, hasta la felehearga de subjetivismo es evidente y su instru-
mentacion y verificacion aun es muy precaria, pague frecuentemente se recurre a procedimien-
tos caracteristicos de la aproximacion positivageigimente en el andlisis de datos.

- Donde ha tenido mayor éxito este paradigma haesidrelacion con la participacion de los
docentes en el proceso de investigacion. No seepoegar que el llamado movimiento de investi-
gacion cualitativa ha generado expectativas y mayerés del profesorado por la investigacion,
gue muchas veces no han tenido mayor desarrollapaita de apoyos sistematizados.

En definitiva nos parece que a pesar de los esfsaqae Guba y sus colaboradores estan
realizando para justificar los postulados de eatagigma dentro de las coordenadas de la ciencia
actual, hoy por hoy aun presenta -desde el puntastie epistemoldgico- problemas no resueltos
que impiden valorar las posibilidades que tienedagribuir al avance del conocimiento «cienti-
fico» de la educaciéon. De hecho, aunque quizadamasiado pronto, no se conocen recopilaciones
o sintesis de los conocimientos pedagdgicos olisradravés de este paradigma. Ahora bien, de lo
gue no cabe duda es de que desde esta aproxinsaciogra una mejor adecuaciéon metodologica a
la realidad educativa y una mayor participaciotodedocentes en el proceso de investigacion.
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Aproximacion critica

Las aportaciones metodoldgicas de la teoria criticestituyen el tercer marco de referencia
o paradigma que recientemente se ha utilizado ewéstigacion educativa. El supuesto basico so-
bre el que se fundamenta este paradigma es muyetongAsi como la educacién no es neutral,
tampoco la investigacion es neutral.» (Hall, 19®&stkof, 1979; Reason y Rowan, 1981). De lo
que se deduce que es imposible obtener conocirsignfzarciales ya que es falsa la supuesta neu-
tralidad de la ciencia. Por ello es preferibleadtrcir la ideologia de manera explicita en los @roc
sos de adquisicién del conocimiento, puesto qusiderar que estos procesos estan libres de ses-
gos solo refleja niveles de inconsciencia por paetanvestigador. La pregunta que se formulan los
partidarios de esta teoria no consiste en qué y&@araccede al conocimiento, sino para qué -razo-
nes y fines- se ha de hacer ciencia. En este sepdich la teoria critica no existe distincion entre
teoria y praxis.

Desde esta perspectiva la Unica investigacion [gs#aquella que formula explicitamente
la ideologia sobre la que se sustenta y se dir@#ener conocimiento orientado a emancipar, libe-
rar al hombre, lograr una mejor distribucion dedlgoy los recursos en nuestra sociedad. La inves-
tigacion parte de una critica al status quo estadmley se orienta hacia la construccion de una so-
ciedad mas justa, de ahi que se denomine frecuenteninvestigacion como praxis-orientada
(Bernstein, 1976; Lather, 1986).

Sus principales partidarios han surgido entre theadores de sectores marginados, por lo
que -hasta la fecha- las contribuciones mas ajmesidan estado en el campo de la investigacion
femenina, la etnografia critica neomarxista y laegtigacion participativa. Todas estas orientacio-
nes propugnan una idea del conocimiento como pyasisgen al docente su compromiso -militan-
cia- con la investigacion como medio permanentawute-reflexion que potencie la liberacion hu-
mana. Aunque dentro de los circulos mas radicalemsstata la tendencia a eliminar la dicotomia
entre trabajo empirico y construccion de una teamiancipatoria (Anyon, 1982; Wexler, 1982), en
la practica este es un tema aun no resuelto conehaswotros relativos a las interacciones entre el
investigador y el objeto de la investigacion.

Desde el punto de vista de los supuestos o axie@mdgs que se fundamenta, los analisis
comparativos (Lincoln y Guba, 1983; Koetting, 1982f)ejan una gran similitud con los postulados
gue sustenta el paradigma naturalista. De hechomo@® puede observar en el cuadro anterior- este
paradigma solo afiade el componente ideoldgico £adpectos referidos a la finalidad de la inves-
tigacion, las relaciones sujeto-objeto y al pagelos valores en el proceso. En el resto de supmiest
-conceptuales y metodologicos- participa de losytados caracteristicos del paradigma naturalista,
por lo que mientras unos autores (Bredo y FeinblE9§2) consideran que ésta es una alternativa
que integra las dos anteriores, otros piensan qu&mne rango paradigmatico, y prescinden de ella
en sus analisis.

Este dato, y el hecho de que hasta la fecha naysedesarrollado esta corriente en nuestro
contexto sociocultural -las realizaciones mas paletise han limitado al area iberoamericana-
aconseja no proceder a valorar su significaciorelation a la adquisicion de conocimientos peda-
gbgicos.

Hacia un nuevo paradigma para el cambio

Ante las ventajas y limitaciones que presentairésstipos de paradigmas descritos, muchos
investigadores se plantean qué actitud tomar snl#iede ellos es mas apropiado para la investiga-
cion educativa. Un texto reciente (Morgan, 1983)liaa esta cuestion de como se pueden valorar
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conjuntamente estas distintas aproximaciones adidad educativa, sefialando que las actitudes
mas frecuentes se pueden agrupar en cinco tipespeestas:

a) De supremacia. Actitud caracteristica de agaéjiee consideran que uno de los paradig-
mas es superior o mas apropiado a los restantedso laetitud que dificilmente se puede justificar
dado que cada uno parte de supuestos distintos.

b) Sintesis. Respuesta tipica de aquéllos quengietecombinar las aportaciones mas valio-
sas de cada paradigma en una cierta clase deigtled «gran sintesis».

e) Contingencia. Actitud propia de aquéllos quesmaran que el investigador debe exami-
nar las contingencias que existen entre los fendmeducativos y su contexto y, en consecuencia,
aplicar el paradigma que le parezca mejor -maspggfo- a la situacion.

d) Dialéctica. Dentro de este grupo estarian apggiélie pretenden usar las diferencias entre
perspectivas competitivas contrarias a fin de aaanaevos modos de conocimiento, donde el pro-
pio proceso dialéctico construye el camino.

e) Todo sirve. Agruparia a aquéllos que mantiemenactitud en la linea de la epistemolo-
gia radical de Paul Feyerabend sustentada sopraeipio de que no existe idea -por antigua o ab-
surda que sea- que no contribuya a mejorar nuesitracimiento.

Ante estas alternativas, la respuesta mas comih @so de la investigacion educativa es
reclamar la utilizacion de los tres paradigmas mentando que los procesos educativos se pueden
entender desde una triple dimensionalidad -empinicamativa y critica- por lo que no solo es po-
sible la utilizacién de los tres, sino que apon&iones y/o0 conocimientos complementarios que
posibilitan efectuar «la gran sintesis». En estaaliestarian las opiniones de Power (1976), Rist
(1977), Bernstein (1983), Soltis, et al., (1984).

Comparacion de criterios entre paradigmas positivie, naturalista y del cambio

1. Fundamento teoric positivista fenomenoldgicq praxeoldgico

2. Finalidad de Ia verificacion descubrimiento| cambio
investigacion

3. Visibn de |4 unica multiple dindmica
realidad

4. Papel de los valoresneutros explicitos integrados

5. El contexto de losaislado esencial interrelacionado
fendbmenos

6. Aproximacion a la simplificada holistica interactiva
realidad

7. ElI estilo del interventivo selectivo participativo
investigador

8. El esquema o disefaleterminado emergente negociado

9. El cuadro o lugar delaboratorio natural circunscrito al propio medio
la investigacion

10. Las condiciones decontroladas libres cogestion
recopilacion

11. El tratamiento estables e invariables  variables adaptables

12. La extension sobiemolecular molar organica
la realidad

(Morin, 1985)
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Muchos de los que mantienen esta actitud la joatifiafirmando que-son complementarios
porque se puede llegar a una integracion de ledtadss, a una sintesis dialéctica entre métodos
cuantitativos y cualitativos (Cook y Reichardt, @98 simplemente porque opinan que la nota dis-
tintiva de cada uno de estos tres paradigmasdaeféasa de cada uno de los tres contextos de la in-
vestigacion -el del descubrimiento, el paradigmerpretativo; el de la verificacion, el positivisia
el de la aplicacion, el critico practico- por lcegen modo alguno se excluyen, al contrario, canstit
yen partes de un mismo proceso.

Precisamente esta Ultima idea de incluir el contebet la aplicacion dentro del proceso de
investigacion esta generando una serie de propusetae la necesidad de un nuevo paradigma
educativo que no sélo se orienta a «explicar» occiaduw a «comprender» acciones de los sujetos,
sino que tenga como finalidad «introducir cambiessa practica educativa, entendiendo que la di-
namica del proceso también incluye el contextoadaplicacion. Esta perspectiva es actualmente
impulsada por la llamada Escuela de Canada (Rheal®8@; Longstreet, 1982; Gagnon, 1984;
Morin, 1985) y el grupo de Australia (Grundy, 198Hrr y Kemmis, 1983; Tripp, 1984) que poten-
cian un paradigma para el cambio como unico megliegolver los problemas epistemoldgicos su-
byacentes en todas las disciplinas que se ocups@rdeios humanos.

Desde el punto de vista epistemoldgico este nuavadpma estaria orientado a la adquisi-
cion de conocimiento monopragmatico, donde la wkdala teoria queda supeditada a su viabili-
dad para transformar/cambiar la realidad, y dondeazeso de investigacion constituye el unico
medio que posibilita la obtencidn de saberes m@EtiComo se puede apreciar esta perspectiva se
ajusta a la dimension tecnolégica de la educacign lemos sefialado anteriormente, y desde el
punto de vista paradigmatico su caracterizacionipagstablecerse por contraste con las aproxima-
ciones positivistas y naturalistas -hemos visto lquaproximacion critica no ofrece rasgos clara-
mente distintivos a la naturalista salvo el compbmedeologico- segun se refleja en la tabla ad-
junta.

La filosofia subyacente en este paradigma se fuedtnsobre una vision praxeoldgica del
mundo. No es totalmente positivista ni totalmeraturalista, sino que se situa entre los dos, o que
no excluye que tenga rasgos propios. Esta praxiecsegcaracteriza por una dialéctica entre hechos
objetivos y subjetivos, es decir, por una constarmtFaccion entre accion y reflexion. La finalidad
de esta investigacion-accion logicamente es el markbente a los otros dos paradigmas -uno cen-
trado sobre la verificacion y otro sobre el desitoi@nto- esta aproximacion centra su objetivo so-
bre la aplicacion de los conocimientos como Unicalonde transformar la realidad.

Efectuar una valoracion de lo que puede signifeshe paradigma a nivel del desarrollo del
conocimiento pedagogico es aun prematuro. Exisbengdatos objetivos para que podamos decir
que ésta constituye una alternativa desde la pergpede la Filosofia de la Ciencia. Tampoco
existen datos para reafirmar lo contrario, ya qubas posicionamientos dependen, finalmente, de
la direccion que adopte la comunidad cientifica.que si se puede afirmar es que si se entiende
como conocimiento cientifico el conocimiento objety generalizable, basado en la prediccion y el
control, la investigacion en la accion dificilmepidria producir ciencia. Pero si, por el contrario
se adopta una concepcion analdgica -al igual qaelgeta en otras areas- este paradigma nos puede
aportar una cientificidad practica muy util parenéw decisiones que guien los procesos de cambio
con el fin de introducir mejoras en el campo dbdja social en general y de la educacion en parti-
cular.

Para los defensores de esta alternativa este garadiel cambio no solo se justifica desde
la perspectiva del conocimiento praxeoldgico sarkién desde el propio contexto del método, ya
que la participacion «voluntaria» de los usuariosetites en el propio proceso de investigacion es
la mayor garantia para que realmente se produzrabios. Probablemente, a su vez, sea esta la
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limitacion mas seria que se le presenta a esteligara, pero no cabe duda de que sin el compro-
miso voluntario -negociado- de los actores (cogeilificilmente se podra hablar de investigacion
en la accion. Los demas componentes de este pr@pssar de ser importantes, permanecen en un
plano secundario. En definitiva, esta alternatiseagigmatica se esfuerza hoy por encontrar crite-
rios propios, autbnomos, susceptibles de reducisalper situacional util para el profesional, que
vera enriquecida su practica (accion) y a la vegesisamiento sobre la practica (reflexion).

Notas sobre la situacion de la investigacion educaa espafola

En este ultimo apartado tratamos de efectuar uloaacaon critica sobre cuél es el grado de
implantacion que tienen los paradigmas a los qteriarmente hemos aludido en los circulos de
investigacion educativa de nuestro pais. Pretengemo ello conexionar, unir las diversas partes
en que hemos estructurado nuestro trabajo dadtogaevaloracion supone necesariamente la im-
plicacion de diversas opticas: el marco de la Bfiasde la Ciencia, las caracteristicas del conoci-
miento cientifico de la educacién y las alternaigaradigmaticas del momento.

No obstante, previamente a cualquier tipo de dsah®s parece necesario efectuar algunas
consideraciones -especialmente dirigidas a nueatrogos extranjeros- que permitan contextuali-
zar las observaciones que se realicen al resdeetmanera especifica queremos resaltar el escaso
namero de personas que se dedican a la investigadigcativa, la falta de recursos institucionales y
la falta de atencion del poder politico a los reglds de la investigacion:

- La implantacion de las Areas de Investigaciondativa en Universidades espafiolas es
relativamente reciente. En muchas ni siquiera exist escaso numero de profesores dedicados a
ella tienen que impartir docencia, realizar tar@dsiinistrativas y otras muchas actividades que,
impiden la creacion de circulos aglutinados ena@rtineas de investigacion dentro de corrientes o
aproximaciones paradigmaticas concretas.

- Los recursos asignados a potenciar trabajosaeéetia Universidad son muy limitados y
siempre en desventaja frente a otras areas del gabeste pais la investigacion educativa no apa-
rece como area prioritaria en los programas destigacion, tanto publicos como privados, situa-
cion muy distinta a lo que sucede en otros paises.

- Finalmente debemos hacer constar la desconeriba i@vestigacion y practica educativa
debido, en buena parte, a que la Administraciorcata ni concreta sus necesidades en programas
de investigacion definidos, ni se interesa y tienecuenta los resultados de los trabajos realizados
en el ambito universitario para la toma de decesoen materia de politica educativa.

Partiendo de estas connotaciones especiales d#auaestexto es l6gico que la situacion
espafola desde la perspectiva de los paradigneasaeterice por un cierto retraso en comparacion
con el desarrollo y la significacion social de esttividad en el mundo anglosajon, y su evolucion,
en este sentido, no puede entenderse prescindienelsta dptica.

De manera resumida se podria decir que nuestacgitua nivel de paradigmas se caracte-
riza por estos datos:

1. Inicialmente la investigacion educativa espai$elda movido dentro de las coordenadas
positivistas. Las jovenes generaciones de invekiigs espafoles se han preocupado a partir de la
década de los setenta de introducir los model@gnjidas avanzadas dentro de la corriente positi-
vista dado el desarrollo que habia adquirido estadigma especialmente a partir de la instrumen-
tacion informatica. Se podria decir que era talesfase que necesariamente los investigadores te-
nian la necesidad de actualizarse y poner al aca@dos usuarios espafoles las técnicas utilizadas
en otros paises.

2. Cuando aun no se habia cubierto esta faseaestadlad comienza a ser criticada desde
sectores que apoyandose en la nueva ideologiasagaupor el cambio politico a comienzos de la
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década de los 80 consideran que todo lo positieista obsoleto y en consecuencia propugnan li-
neas de investigacion distintas desconociendogcasianes, no solo los planteamientos tedricos en
que se fundamentan, sino los problemas metodol®giguacticos que existen detras de estas alter-
nativas. Es relativamente frecuente encontrardaartis de metodologia cualitativa que confunden
paradigma con meétodo y que desconocen las limiasigue encierra esta perspectiva para la ob-
tencidon de conocimientos generalizables. Del mistado muchas de las criticas del paradigma po-
sitivista utilizan argumentos desfasados que metieen cuenta su acomodacion a los postulados de
la nueva epistemologia postpositivista.

3. Tanto en la etapa anterior, claramente podiiyvisomo en la presente en la que se parti-
cipa de dos enfoques -el paradigma critico no higaearraigo en nuestro pais-, lo que ciertamente
se constata es que, en sentido estricto, el candepparadigma no esta integrado en la comunidad
cientifica. A nivel colectivo estamos en situactim acumulacion de informacion (preparadigma-
tica). Los posicionamientos ante uno u otro son Inés individuales y/o sectoriales que de toda la
comunidad cientifica, y tras ellos subyacen probemgremiales, concomitancias con las preferen-
cias de la politica de turno y otras motivaciones tglativizan muchos de los argumentos que se
utilizan a favor o en contra de cada uno de eltosel debate o confrontacion entre ambos paradig-
mas se utilizan argumentos foraneos que tienenpooy que ver con la situacion y necesidades de
la investigacion educativa aqui y ahora. En deéfimise podria decir que constituye mas un pro-
blema de actitud mimética de lo que pasa «fuera»dguuna verdadera confrontacion entre comu-
nidades cientificas distintas.

Ante esta situacion, la linea de actuacion quenaliente estamos asumiendo los profesores
universitarios y miembros de la Asociacion Intevensitaria de Investigacion Pedagdgica en Es-
pafa (AIDIPE) se caracteriza por una serie de ropiasa titulo de aproximacion se pueden concre-
tar en los siguientes objetivos:

1. Potenciar en relacion a los paradigmas unaiposite complementariedad en consonan-
cia con la filosofia de la ciencia actual, en @ @litrabajo de los investigadores esté guiadebpor
tipo de objetivo o propésito a investigar -no parapriorismo de caracter actitudinal- y donde ca-
ben aproximaciones desde los postulados de laigjdadiermenéutica y la praxis.

2. Definir el significado de todo proceso de inigestion en funcién de la mejora de la cali-
dad de la educacion. Para ello entendemos quanwestigacion debe ofrecer conocimientos, que
puedan constituir el soporte de la toma de deasi@m materia de politica educativa o posibildar |
autorreflexion de los docentes ante su propia aaifin de transformar la practica. Aunque cierta-
mente nos parece prioritaria -en nuestro conteedte Gltimo tipo de investigacion, creemos que no
se pueden excluir otras alternativas siempre qadeapconocimientos con una dimension practica
inmediata.

3. Profundizar en la introduccién de metodologianaada dentro del paradigma positivista
relativizando sus aportaciones en funcion de loxcymios de nueva epistemologia entre el objeti-
vismo y relativismo. Lo contrario seria un graveoeque contribuiria aln mas a nuestra margina-
cion.

4. Impulsar la alternativa naturalista en su pramatexto epistemolégico. En este sentido
gueremos insistir sobre el hecho de que el métaatizar debe estar en funcion del contenido a
investigar, no al reves, y al mismo tiempo que icwTamos necesario contribuir a resolver los pro-
blemas de instrumentacion y verificacion caradieds de este paradigma.

5. Fomentar plataformas de encuentro y dialogedaf investigadores, docentes y respon-
sables de educacion, a fin de que se superen savelnios y posibiliten la consolidacion de actitu-
des flexibles que permitan orientar toda activigaakstigadora por los principios de accion, inter-
accion y autorreflexion.
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Nuestra actitud en este momento es olvidarnos enpzas estériles entre paradigma cuan-
titativo-paradigma cualitativo y orientar nuestesfuerzos hacia soluciones eficaces. Todos sabe-
mMos que aportar soluciones eficaces pasa necesat@por transformar la educacion. Hasta la fe-
cha, al menos, en nuestro contexto, no parece ggidvjstas ni naturalistas hayan tenido dema-
siado éxito en este proyecto. Probablemente buaria de la culpa no era suya, y la alternativa
realmente sea el nuevo paradigma para el cambitie @ede prever el éxito de su implantacion.
Pero lo que si es cierto es que el predominio fiigst@lel positivismo se ha dejado sentir demasiado
sobre nuestras concepciones de ciencia. Necesitanyosituamos dentro de una Optica relativista,
vivir la ambigledad, ya que no siempre es postleicera. Necesitamos familiarizarnos con los
nuevos caminos en la busqueda del conocimienteditamos, ademas, tomar postura con relacion
a la epistemologia del conocimiento y ser cohesera ella. Mas que nunca los investigadores ne-
cesitamos mayor reflexion sobre el sentido de B ltacemos, los procedimientos que utilizamos y
la utilidad que nos aportan.
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Q 2.4. De l'apartat 2.4. del llibre sobre paradigaesecerca i del text de M. de Miguel sobre para-
digmes respon a les seguents quiestions:

ALGUNS PRINCIPIS DE LA NOVA EPISTEMOLOGIA

2.4.1. Per quina raé no es manté avui en dia latidisme absolut?

2.4.2. En quin sentit es pot afirmar que una teggiauperior a altres?

2.4.3. Per que no té sentit la polemica entre jpgwses?

2.4.4. Segons T. Kuhn, quin podria ser el criteriyalorar els merits de les teories?

2.4.5. Per qué teories rivals no poden ser comparadraves de les seves consequencies l0-
giques?

2.4.6. Quina posicié podem prendre davant la ceatsia entre la determinacié de la teoria
per la logica o per I'experiéncia?

2.4.7. Per que es diu que la veritat és de nasaa@ensensual?

2.4.8. Com s'han d'entendre els canvis paradigstaggolucions cientifiques-?

APORTACIONS A LA CARACTERITZACIO DEL CONEIXEMENT PBAGOGIC

2.4.9. En quin sentit la Pedagogia s'assemblacgplirees com la medicina o el dret i es dife-
rencia de la fisica o la biologia?
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2.4.10. Quines posicions trobem a I'hora de deléniraturalesa del coneixement cientific so-
bre I'educacio?

2.4.11. Per que, en Pedagogia, és dificil aconségjectivitat cientifica separant el subjecte
de I'objecte d'estudi?

2.4.12. Quins metodes d'investigacié podem priialeg priori?

2.4.13.. Quines caracteristiques sén essenciala penfigurar la naturalesa del coneixement
pedagogic?

PARADIGMES EN LA INVESTIGACIO EDUCATIVA

2.4.14. Segons l'autor, qué és el que fa que sldtaés d'investigacions realitzades des d'una
aproximacio positivista no es puguin vincular fa@ht a la practica dels professionals de
I'educacio?

2.4.15. Assenyala en quins punts es basa l'autdeipena critica de I'aproximacié naturalista.

2.4.16. Quina diferéncia assenyala l'autor entpaddigma naturalista i el critic?
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CAP A UN NOU PARADIGMA PER AL CANVI

2.4.17. Quina és la resposta més comuna en elecisinvestigacio educativa davant les di-
verses alternatives paradigmatiques?

Q 2.5. Al teu parer, quin dels limits de la inveati educativa revesteix major importancia?
Raona-ho.

Q 2.6. Fes una valoracio de les sis condicions geeryala Fox (1981, 436-444) sobre la deonto-
logia de la recerca.
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Q 2.7. Elabora un glossari dels conceptes clauajsta 2:

Ciencia formal. Ciencia idiografica. Ciencia nontmi# Empiric. Fenomenologia. Hermeneutic.
Holistic. Investigacio aplicada. Investigacid basilmvestigacié longitudinal. Investigacio trans-
versal. Metodologia. Paradigma. Paradigma intesitetParadigma positivista. Paradigma so-
ciocritic. Positivisme. Positivisme logic.

U Per saber-ne més:
Bachrach, A.L. (1981)Como investigar en psicologi&ladrid: Morata.

Buendia, L., Colas, P. y Hernandez, P. (1988todos de investigacion en Psicopedagogia
Madrid: McGraw-Hill. (Capitulo 2).

Bisquerra, R. (1989Métodos de investigacion educatiauia practica. Barcelona: CEAC.
(Capitulos 3, 4 Y 5).

De Landsheere, G. (1982)a investigacion experimental en educaciParis: UNESCO.

De Miguel, M. (1988). Paradigmas de la investigaa@dlucativa espafola. En 1. Dendaluce
(Coord.),Aspectos metodoldgicos de la investigacion edwuedtiadrid: Narcea. (pp. 60-
77).

Fried, D. (Ed.) (1994Nuevos paradigmas, cultura y subjetivid&ilienos Aires: Paidods.

Husén, T. (1988). Paradigmas de la investigaciordertacion. Un informe del estado de la
cuestion. En 1. Dendaluce (Coordipectos metodoldgicos de la investigacion edugativ
Madrid: Narcea. (pp. 46-59).

Kuhn, Th.S. (1989).Qué son las revoluciones cientificas? Y otros evsdarcelona: Pai-
dos.

Shulman, L.S. (1989) Paradigmas y programas desiigaeion en el estudio de la ensefianza.
Una perspectiva contemporanea. En M.C. Wittrock)(EEd investigacion de la ensefianza
1: Enfoques, teorias y métod@&arcelona: Paidds. (pp. 9-91)

Universitat de Barcelona p. 27 Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.).

3. PROCES GENERAL D'INVESTIGACIC

F. Martinez, J.C. Hernando, Adrpd

etapes del plantejament)

educativa)
- Métode d'investigacio
- Disseny

- Tecniques d'analisi de dades
- Conclusions

Topics del capitol

Plantejament del problema (identificacid, valadadormulacio, tipus de probleme

- Selecci6 de la mostra (tecniques de mostreigapabi mostra)
- Tecniques de recollida de dades

v

Revisié de la bibliografia (fonts de documentadiéses de dades, centres de d¢cu-
mentacio, referencies bibliografiques)
Hipotesis i variables (classificacié de les hgsis, formulacié d'hipotesis, constructe /
variable, escales de mesura, classificacio dedeahles)
Metodologia (perspectiva empirico-analitica, ¢nrgivista, orientada a la practi¢a

Activitats:

Q 3.1. A continuacio s'assenyalen diversos problaergsts de la literatura de recercamprensio
lectora, estil d'aprenentatge, nivell d'aspiractnsum de tabaceguint les indicacions del lli-
bre i a partir d'aquests formula alguns problemes.
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Q 3.2. A través de la base de dades ERIC a INTER(dHBAeca http://ericir.syr.edu/Eric/)

(Nota del transcriptor: anar a l'adreca: http://wene.ed.gov/)

a. Localitza documents que tractin una tematicardehada

b. Localitza documents d'un autor o autora deteatnin

c. Localitza documents en espanyol publicats eanyrdeterminat

d. Localitza a la biblioteca de la teva universitates troben les seguents fonts d'informacio:
- Revistes especialitzades en investigacio edwativ
- Bases de dades
- Manuals sobre investigacio educativa
- Catalegs de revistes

i - = 7 ol
@ ERIC - World's largest digital library of education literature - Moila Firefox

-Fitxer Edita Visualitza Historial Adreces d'interés Eines Ajuda

E NC Education Resources Information Center

Home || Search ERIC | OQur Caollection | Thesaurus | AboutUs | My ERIC

Search ERIC Collection 2
Three new tutorials support

Search Term(s): » Advanced Sesrch 3 Ty ~ ERIC searchers.
* Thesaurus

Search in: Keywords (all fields) a o
Help

a Search
u 4 == Learn More
Records added in the last month: 3985 ; == : - . _Ellj @_@ lFE‘

About Our Collection ERIC Information More About ERIC

= What's in the ERIC Collection = For Publishers = ERIC Microfiche Digitization
Bibliographic records of education literature, Discover the benefits of indexing education- Help ERIC expand online access to documents
plus a growing collection of full text related materials in ERIC. Learn how your currently available only in microfiche.

» Journal List titles can be included. « Support and Training Materials

Alphabetical list covering 1966 to the » For Authors Learn how to search ERIC, use My ERIC, and
present Find out how individuals who hold copyright get answers to our most frequently asked
= Hon-Josrnal Soafcs Lict to their works can contribute papers, questions.

Alphabetical list covering non-journal reports, and other materials to ERIC. 9 pelo

sources » For Librarians @ Tutorsls
. RSS Feeds Access information to support site linking,

Updates to content from key aroups training, microfiche management, and more.
= For Licensors

Get information on licensing the ERIC

Database and Thesaurus. fal:Ebﬂﬂk t&witt&f’&

@ raos

Find ERIC on...

EDgov ‘1eS:me.

Copyright | Palicy Statements | Privacy | Site Map | Submit Content | Contact Us | Helo | GES |

O 3.3. A continuacié apareixen diversos problemes/eltigacio. Formula'ls en hipotesis de re-
cerca.

* Els comentaris dels professors milloren el remaitdels alumnes?

* Com influeix I'estatus economic en els estudis?

* El tipus d'avaluacio incideix en la motivacio passignatura?
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Q 3.4. A continuacié s'assenyalen diverses varialfleamula hipotesis de recerca amb elles:
tel-ligéncia, ingressos, rendiment academic, gérarwoestima

Q 3.5. En que es distingeix una hipotesi inductivaa deductiva?

Formulacié Concrecio
Condicional Conceptual

Proposicional Operativa

Nul-la o Alternativ. Estadistic

O 3.6. A continuacio s'assenyalen algunes hipot€xsisidera la possibilitat de sotmetre-les a
contrast.

a) El tipus preferit de formacié permanent depefedearacteristiques sociologiques del pro-
fessional que ha de rebre aquesta formacio.

b) Els alumnes els mestres dels quals mostren &tpes altes sobre la seva capacitat
d'aprenentatge obtindran nivells més alts de reewlimque aquells els mestres dels quals
mostren expectatives baixes.

Q 3.7. Utilitzant les variables rendiment académi@bits d'estudi, formula hipotesis en els tres
graus de concrecio: 1) conceptual, 2) operativesgdistic.
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O 3.8. Identifica les variables independents (Vidg¢pendents (VDs) de les seglents hipotesis:

Hipotesi

Vi

VD

Els habits d'estudi influeixen en el rendiment acaid

La politica publicitaria afecta el consum de tabac

Els alumnes que aprenen a llegir pel metode glgianen &
llegir més de pressa que els que aprenen pel meilolddic

Les qualificacions del alumnes que reben comentiis
seus mestres seran superiors a les dels que ebeam r

L'atenci6 a classe es relaciona amb l'interesatiarihe/a

Q4 3.9. Classifica les seguents variablesetives atributiveso ambdues

a) Quantitat de dosi administrada
b) ansietat
¢) nivell socioeconomic

d) metode d'ensenyament

Q 3.10. Classifica les seguents variables en gtiséto quantitatives:

a) Aprofitament

b) metode de lectura
c) idioma

d) destresa fisica

e) aptituds musicals

Q 3.11. Operativitza les seglents variables:
Intel- ligéncia:

Rendiment escolar:

Popularitat:
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Q 3.12. Assenyala de quin tipus son les seguenizblas segons el criteri metodologic i segons la
seva naturalesa

Independent Depen- Qualitativa Quantitativa
Variables Activa | Atributiva dent Dicotomica! Politomicd Discreta! Continug

Geénere

Ansietat

Llengua
materna

Nivell So-
cioeconomic

Quantitat dsg

dosis
Rendiment
academic
Actives
Independents
Atributives
Tipus de variables,
segons el criteri > Dependents
metodologic

Contaminants

Dicotomiques (naturals i dicotomitzade$)

Qualitatives

Politomiques

Tipus de variables,
segons la seva
naturalesa

\ 4

Discretes

Quantitatives

) 06

Continues

Controlades
Aleatories
No controlades
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0 3.13. Assenyala el nivell de mesura (escala) slsdglents variables:

a) Edat de les persones

b) Notes de rendiment de 0 a 10

c) Nombre de fills per parella

d) Grup sanguini

e) Escala d'opinié: molt d'acord, d'acord ...
f) Resultats d'una prova objectiva

g) Nivell socioeconomic (baix-mitja-alt)

h) Llengua materna

Q 3.14. Indica quin nivell de mesura (escala) projpora la segient informacio

Nivell de mesura Informacié proporcionada

L'alumne A ha recorregut 200 m. B ha recorregut @00 C 600 m. C ha rqg
corregut tres vegades mes que A.

A partir del que van correr els alumnes A, B i @ wébtenir les seglents pun-
tuacions respectivament en una escala de 0 a Q0BA i C 4.

L'alumne C va correr meés rapid, seguint-li B eroegt, corrent A la distancia
menor. C va correr més rapid que B i B va corres m@id que A.

L'alumne A va correr pel passadis, lI'alumne B i ipl'alumne C va corrgr
pel gimnas.
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Q 3.15. D'una poblacié de 500 alumnes d'un centneatal es vol obtenir una mostra de 25 alum-
nes per fer un estudi pilot.

a. Com faries un mostreig aleatori simple?

b. Quins passos faries per a realitzar un mosategfori sistematic?

\ 4

ALEATORI SIMPLE

\ 4

ALEATORI SISTEMATIC

\ 4

ALEATORI ESTRATIFICAT

A\ 4

PER CONGLOMERATS O GRUF

PROBABILISTICS

A\ 4

POLIETAPIC

TIPUS DE
MOSTREIG

ACCIDENTAL O CASUAL

A\ 4

INTENCIONAL O OPINATIC

\ 4

PER QUOTE!

\ 4

BOLA DE NEU

NO PROBABILISTICS

\ 4
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Q 3.16. D'una poblacio determinada de mestres esi>a@mles seglents dades sobre el genere i la
situacio laboral:

Mestres (homes) Mestres (dones) Total
Treballant 30 50 80
A l'atur 15 20 35
Total 45 70 115

D'aquesta poblacié de 115 subjectes es vol re@olbrmacio per a una investigacio a través
d'un questionari.
a. Quants mestres s’haurien de triar per a unaranestratificada proporcional que en
total tingués 25 individus?

b. Quantes mestres en atur s'haurien de triar ppaanostra estratificada proporcional
gue en total tingués 50 individus?

O 3.17. Quina repercussio té el fet que una mostiEigui representativa d'una poblacié?

Universitat de Barcelona p. 35 Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

0 3.18. Llegeix atentament la segient fitxa técdioaa enquesta apareguda a EL PAIS, 22/4/97

FITXA TECNICA. Enquesta realitzada per I'Instituéoscopia, SA; sobre una mostra nacionaf{de
4.000 estudiants universitaris en totes les areepdeixement i diferents cursos de les difer(ints
carreres. La mostra és representativa amb un migatbnfianga del 95,5% i un marge d'errorjjde
+ 1,6% per a dades globals. Els marges d'errosggnificativament més alts en desagregarfjes
dades per comunitats autonomes i altres categd@aeslisi. D'altra banda, la mida de les sjjb-
mostres per universitat desaconsella una analigsddades en aquest nivell, donada la sev{ re-
duida dimensid. La mostra inclou 34 de les 58 ugitads, seleccionades en funcié de la disfjri-
bucié de la poblaci6 estudiantil universitaria pemunitats autbnomes.

El treball de camp es va dur a terme entre elstlies4 d'abril mitjangant entrevistes personalsfen

el campus de les respectives universitats. La m@strva complimentar mitjancant quotes jer

area d'estudis, carrera, curs i sexe dels estgdiant

a. Indica quina és la poblacio, la mostra i l'imdiivd'aquesta enquesta.

b. Que significa que el nivell de confianca es3teb %?

c. Un dels resultats de I'enquesta assenyala ge2&ldels entrevistats sap utilitzar I'ordina-
dor com a processador de textos, Entre quins ptges de subjectes de la poblacié po-
dem considerar que saben utilitzar I'ordinador egonocessador de textos?

Q 3.19. Elabora un glossari dels conceptes clagajstol 3:

Assignacio a l'atzar. Cas. Zero absolut. Contrdspatesis. Equiprobabilitat. Escala de me-
sura. Escala d'intervals. Escala de rad. Escalanabnikscala ordinal. Hipotesi alternativa.
Hipotesi conceptual. Hipotesi deductiva. Hipotesiuctiva. Hipotesi nul-la. Hipotesi ope-
rativa. Metodologia qualitativa. Metodologia qué#ativa. Metodologia empirico-analitica.
Metodologia interpretativa. Metodologia sociocatid/lostra. Mostra aleatoria. Mostra es-
biaixada. Mostreig: aleatori, sistematic, casuatragificat, probabilistic, polietapic, per
conglomerats, per quotes. Problema obert. Probtanat. Representativitat de la mostra.
Seleccio a l'atzar. Técniques de mostreig. Variad@endent, estranya, independent, ac-
tiva, atributiva, continua, discreta.
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O Per saber-ne més:

Alvarez Castillo, J.L. (1997)Aplicaciones de Internet a la investigacion edueatBordon,
49 (4),447-456.

Bisquerra, R. (1989Métodos de investigacion educativa: Guia practiBarcelona: CEAC.

Buendia, L., Colas, P. y Hernandez, F. (198®todos de investigacion en psicopedagogia
Madrid: McGraw-Hill.

Castejon Costa, J.L. (1997htroduccion a los métodos y técnicas de investigayg obten-
cion de datos en psicologiAlicante: Club Universitario.

Cohen, L. y Manion, L. (1990Métodos de investigacion educatiWadrid: La Muralla.
Dendaluce, I. (1988Aspectos metodoldgicos de la investigacion eduxaihadrid: Narcea.
Fox, D.J. (1981)EIl proceso de investigacion en educaciBamplona: EUNSA.

Garcia Hoz, V. (Dir.) (1994Problemas y métodos de investigacion en educa@ésopali-
zada Madrid: Rialp.

Hargreaves, A. (1997). La investigacion educativdaeera postmodern®evista de Educa-
cion, 312.

Pérez Gomez, A. (1992). Comprender la ensefianfaesctuela: Modelos metodoldgicos de
investigacion educativa. En J. Gimeno y A. Pérem&x Comprender y transformar la
ensefanzgpp. 115-136). Madrid: Morata.

Sierra Bravo, R. (1984 iencias socialesEpistemologia, I6gica y metodologidadrid: Pa-
raninfo.
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4. CONSIDERACIONS GENERALS DE LA
METODOLOGIA EMPIRICO-ANALITICA

Topics del capitol
- Disseny experimental
- Validesa del disseny: interna, externa (de pabaontextual, tractament), conceptyal
- Fiabilitat
- Simplicitat
- Nivell de significacié
- Control de les variables
- Grau de control
- Criteris de seleccio

Activitats:

Q 4.1. Que s'entén per disseny d'una investigacio?

Q 4.2. Quina diferéncia hi ha entre la validesarivde la validesa externa en un experiment?

O 4.3. Quins son els significats d@nipulari seleccionala variable independent?
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Q 4.4. En que consisteix el control de les variabkisanyes?

Control de les condicions de la| ) R ) y
investigacio per tal de clarificar Variable ™ Manipulacio
la relaci6 entre les variables independent L gejeccig
independent i dependent =
AT 4 Variable ™ Nombre de mesures
dependent L= Moments del mesurament
valid Variables — Eliminaci6
alidesa
_ estranyes —> i
interna \ y Igualacié en tots els grups

Q 4:5. Explica la relacio entre el grau de contrell ipus de metodologia.

Q 4.6. Per qué es diu que quan augmenta la validesaa disminueix l'externa, i viceversa? Ar-
gumenta-ho.

Q 4.7. Llegeix detingudament la segiient situacicerpental

En una investigacio sobre la influencia de les dregyen la conduccio d'automobils es dégci-
deix estudiar les consequeéncies del consum d'alcBeo a I'estudi especific dels efecjes
de l'alcohol es van seleccionar quatre nivells:

a;: beguda no alcoholica;

&: 50 cc de beguda alcoholica al 12%;
as: 50 cc de beguda alcoholica al 24%; i
a4: 50 cc de beguda alcoholica al 40%

Per a la realitzacio de I'experiment es va convoadr80 conductors professionals, que yan
ser assignats aleatoriament als diversos grupgjuests assignats també aleatoriament a
les diferents condicions experimentals.

Cada un dels subjectes va consumir la beguda qu@riesponia segons la seva condici6 px-
perimental. L'efecte de l'alcohol es va comprovauea cabina preparada on els subjgc-
tes simulaven la tasca de conduccié d'un vehicleadad'una série d'estimuls en moyi-
ment. Aquesta cabina registrava automaticamentdltst®rrors comesos pels subjected en
realitzar la tasca. Els resultats obtinguts confmla hipotesi de treball sobre la influep-
cia negativa de l'alcohol en la conduccié. No ohstaixo, I'augment d'errors només ya
ser estadisticament significatiu a partir de la damd experimental a (alcohol al 24%).
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Questions a respondre:
a. Quines son les variables independent i depemelacionades en aquesta investigacio?

b. Representa simbolicament el disseny experimeetid recerca
Grups n Assignacio Pretest Métode Posttest

c. Quin métode s'aplica i quin és el grau de ctitro
d. Quina tecnica s'ha utilitzat per controlar lesables estranyes?

c. Quines tecniques s'han aplicat per controlavdesables independent i dependent?

U 4.8. Indica a quin tipus de validesa (internagexd o conceptual) poden afectar les seguents si-
tuacions:

Situacions Validesa
No s'ha controlat cap variable estranya
La mostra no és representativa de la poblacig
Les variables estan mal definides

Interna Vi > | VD
Un disseny Contro
té validesa
gquan permet Poblacio o
o
detectar la i %
relacié real ' e context i
que Valldesa Generalitzaci % E.
@ Q.
pretenem Tractament N
analitza
] Coherencia entre les
Conceptual definicions conceptual i
K Coherenci operativa
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Q 4.9. Elabora un glossari amb els conceptes ciicapitol 4:

Control experimental. Disseny. Fiabilitat. Manipeita Metodologia: experimental, quasiex-
perimental, no experimental o ex-post-facto. Niwkdl la variable. Nivell de significacio.
Validesa: interna, externa, conceptual.

O Per saber-ne més:

Anguera, M.T., Arnau, J., Ato, M., Martinez, R. sPaal, J. i Vallejo, G. (1995Métodos de
investigacion en psicologidadrid: Sintesis.

Cohen, L. i Manion, L. (1990Métodos de investigacion educatiwadrid: La Muralla.

Buendia, L., Colas, P. i Hernandez, F. (199T¢todos de investigacion en psicopedagogia
Madrid: McGraw-Hill.

Castejon Costa, J.L. (1997htroduccion a los métodos y técnicas de invesiigayg obten-
cion de datos en psicologiAlicante: Club Universitario.

Campbell, D.T. i Stariley, J. (196@)isefios experimentales y cuasiexperimentales &m la
vestigacion socialda reimp. Buenos Aires: Amorrortu.

Ledn, O. i Montera, I. (1997). Disefo de investigaes. Madrid: McGraw-Hill.
Tejedor, F.J. (1994). La experimentacion como netdd investigacion educativa. En V.

Garcia Hoz (Dir.),Problemas y métodos en investigacion personalizpga 256-285).
Madrid: Rialp.
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5. METODOLOGIA EXPERIMENTAL

Topics del capitol
- Variancia
- Fonts de variancia o variacio: experimentadoniext i subjectes experimentals
- Tipus de variancia: sistematica (primaria i selzura) i residual
- Control de la variancia
- Maximitzacié de la variancia primaria: assignaai@rgrup, intragrup i mixta
- Eliminaci6 de la variancia secundaria: aleatadia, constancia, eliminacio, aparel|a-
ment, bloqueig, balanceig i contrabalanceig
- Fonts d'invalidesa interna i externa
- Disseny completament a I'atzar: bivalent, muléag factorial
- Efectes factorials: simples, principals, d'inteié o secundaris
- Dissenys de blocs homogenis a l'atzar
- Dissenys intragrup o de mesuraments repetits
- Possibilitats i limits de I'experimentacié

Activitats:

O 5.1. a. Quines tecniques s'utilitzen per a elimiaaariancia secundaria?

b. Quina és la potencialitat de l'aleatoritzacio?

c. Quins sén els avantatges i desavantatges @edlEment?
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TIPUS DE VARIANCIA TECNIQUES DE CONTROL
Variancia Sistematica * Assignacio intergrup

* Assignacio intragrup
* Assignacio mixta
Variancia Primaria
(Variables independent

* Aleatoritzacio

* Constancia

* Eliminacio

* Aparellament

* Bloqueig

* Balanceig

* Analisi de la covariancia

Variancia Secundaria
(Variables estranyes)

Variancia Residual

* Instruments fiables
* Diferencies individuals

o Variancia de I'Error * Nivells de la variable independent
* Instruccions a experimentadors

TIPUS DE VARIANCIA | EL SEU CONTROL

O 5.2. Quina diferéncia hi ha entre "factor" i "rha@un factor"?

O 5.3. Consulta una revista d'investigacié educatselecciona dos dissenys: un d'unifactorial i un
altre factorial.
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O 5.4. Quines son les caracteristiques i les paétats d'un disseny factorial?

Q 5.5. Que s'entén per interaccio en un dissengriat?

O 5.6. Representa graficament i interpreta la ict@éaentre el metode d'ensenyament i el nivell
d'intel ligéncia sobre el rendiment acadéemic.

Métode d'ensenyament
1 2 3 TOTAL
Nivell Alt 3,3 4,6 5,9 5,6
d'intel- ligéncia M't_Ja 3,0 3,0 3,0 °,0
Baix 2,7 1,9 0,8 4.4
TOTAL 5,0 5,0 5,0 5,0
Universitat de Barcelona p. 44 Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

Q 5.7. De l'estudi que s'assenyala a continuacidtifitta les diferents variancies: total, primaria i
residual.

Una investigacio estudia si el domini de diversasgies influeix en la creativitat de les person

(D
n

Variancia total:
Variancia primaria:

Variancia residual:;

DESGLOSSAMENT DE
VARIANCIA TOTAL - Generada per I'ac I
_— >  Variancia primari@> de les variables
Variancia independents ~
Sistematica
.| Variancia secundaria ‘
o Intergrups > .
+ Generada per
l'acci6 de les
Variancia Residual o variables estranye
de I'Error
o Intragrups

Efecte de l'atzar
o d'errors de
mesurament

Significativitat
[

"F" = Variancia intergrups / Variancia intragrups

DESGLOSSAMENT DE LA VARIANCIA TOTAL
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Q) 5.8. Valora les possibilitats d'aplicacio del nigt@xperimental en educacio.

0 5.9. A partir del seguient text respon a les praggun

Un equip d'investigacio que treballa per a unaesgdola, decideix d'acord amb la direccié tirar ¢n-

davant un estudi per coneixer el possible efeate tthctament sobre I'agressivitat. Es va selec
nar un grup de persones voluntaries entre elst@stsisa classe a I'autoescola i se'ls va passar
prova per determinar el grau d'agressivitat.
Durant un periode de tres mesos, I'equip d'invastigva posar en practica el tractament previat
meitat dels voluntaris (triats a l'atzar) i, tramsegut aquest temps, es va tornar a passar laxa
prova sobre agressivitat a tots els voluntaris.
Els resultats van mostrar que el grau d'agressiltia voluntaris que havien seguit el tractam

Cio-
una

al
e

t

era menor que el trobat en la primera aplicacidiglgaplicar el tractament i que el grau d'agre$si-

vitat dels voluntaris que no havien seguit el aant s'’havia mantingut al mateix nivell.

a. Quins son els nivells de la variable indeperitient

b. Es un disseny unifactorial o factorial?

c. Quines fonts d'invalidesa interna i externa paafectar aquesta investigacio?
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Interna

Historia Mortalitat Regressio
experimental estadistica

Maduraci6 Interaccions Instrumentacio

Seleccio diferen- Reactivitat del Difusio del
Fonts cial subjectes mesurament tractament
d'invalidesa
Externa
Interaccions Reactivitat Novetat del
experimental tractament
Interferéncies de Efecte reactiu o
tractaments multiples interactiu del pretest
: Les seves actituds i
Experimentador expectatives i les
caracteristiques socioculturals
La situacié experimental i leg
Fonts de Context condicions d'aplicacié
..y, experimental
variaclo
] Les caracteristiques dels
Subjecte subjectes
experimental

Universitat de Barcelona p. 47

Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

Q) 5.10. Elabora un glossari dels conceptes clagajstol 5:

Efectes factorials: principals o globals, dinteiac simples. Experiment. Factor. Grup:
control, experimental. Condicié o tractament. Rass$ttPretest. Disseny: a l'atzar, simple,
bivalent, multivalent, factorial, de blocs homogeai I'atzar, intragrup o de mesuraments
repetits. Variancia: sistematica (primaria i se@r& o intergrups, residual o intragrups.

O Per saber-ne més:

Anguera, M.T., Arnau, J., Ato, M., Martinez, R. sPaal, J. i Vallejo, G. (1995Métodos de
investigacion en psicologidadrid: Sintesis. (pp. 73-192).

Buendia, L., Colas, P. i Hernandez, F. (199T¢todos de investigacion en psicopedagogia
Madrid: McGraw-Hill.

Castejon Costa, J.L. (1997htroduccion a los métodos y técnicas de invesiigayg obten-
cion de datos en psicologiAlicante: Club Universitario.

Campbell, D.T. i Stanley, J. (196@)isefios experimentales y cuasiexperimentales ém-la
vestigacion socialda reimp. Buenos Aires: Amorrortu.

Cohen, L. i Manion, L. (1990Métodos de investigacion educatiwadrid: La Muralla.

Ledn, O. i Montero, I. (1997)Disefo de investigacioneMadrid: McGraw-Hill (pp. 103-
156).

Tejedor, F.J. (1994). La experimentacion como neetdd investigacion educativa. En V.
Garcia Hoz (Dir.)Problemas y métodos en investigacion personalizada
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6. METODOLOGIA QUASIEXPERIMENTAL

Topics del capitol
- Tipus de dissenys: de grups no equivalents, desséemporals interrompudes, pe
subjecte Unic
- Dissenys de grups no equivalents: d'un grupodegdups
- Dissenys de series temporals interrompudes: sgnmle dos grups no equivalerjts,
amb retirada de tractament, amb replicacions mégip
- Dissenys de subijecte Unic: AB, ABA
- Possibilitats i limits

Activitats:

O 6.1. Quines caracteristiques diferencien la mébgi quasiexperimental de I'experimental?

Q 6.2. Per qué tenen aplicacio en educacio elsrdissie grups no equivalents?

O 6.3. Quan esta més indicat utilitzar el dissengéatees temporals interrompudes?

U 6.4. El disseny N = 1, quins altres noms rep?

O 6.5. Per qué es diu que el disseny de grup Unindévalidesa interna baixa?

QO 6.6. Quines fonts d'invalidesa controlen els digsale séries temporals interrompudes de dos
grups no equivalents davant el disseny simple grdje Unic?

Universitat de Barcelona p. 49 Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

Q 6.7. En el disseny de subjecte Unic, quins aftoess reben les fases A i B?

Q 6.8. A partir del cas que es presenta a continuaepresenta graficament i interpreta la tendén-
cia i nivell de la linia base i de la fase expentaéd'un disseny de subjecte Unic.

Es pretén demostrar que un programa educatiu detgrajuda a reduir la quantitat de conductgs
agressives que mostra un subjecte.

Dades:
Sessio Fase Conductes agressives
1 A 6
2 A 4
3 A I
4 A 5
5 A 6
6 A 5
7 A I
8 B 1
9 B 4
10 B 3
11 B S
12 B 4
13 B 6
14 B I
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O 6.9. De la seguent investigacio identifica el eligs la variable independent i la dependent.

Un equip d'animadors socioculturals estan motiaatsalitzar un estudi exploratori al centre culu-
ral del barri, ja que tenen la impressié que lpabgio fisica de la sala general afecta el tipunsed
raccio social que s'hi desenvolupa.

L'equip investigador comenca per registrar el n@nuar grups de tres o meés subjectes en intergdccio
social que es formen, per extreure un index reptatie. Per controlar la possibilitat que aquesies

dades puguin estar reflectint fenomens aliens goremesures durant diverses setmanes conseguti-
ves abans d'introduir canvis a la sala. Quan cereidque ja tenen prou mesures, reorganitzen la
sala, col-locant els mobles de manera que, a pawepuguin afavorir la comunicacio interpersonal.

Després d'haver introduit aquests canvis, tornmeradre mesures del nombre de grups d'interaccié

durant algunes setmanes.

Les dades demostren un efecte positiu dels cagaigzats, encara que aguest no va ser immediat.

Menor control que els dissenys [ Molt dtils en educacio
experimentals (existencia de
variables estranyes que poden ser
causa de variacio en la variable
dependen

X. Entorn escolar real

Metodologia Tipus de
Quasiexperimental dissenys

El problema exigeix

prendre una série de
mesures

interrompudes pel

No existeix aleatoritzacio en la
selecci6 de la mostra, en la formacid
dels grups o en l'assignacio als grup
dels diferents nivells de la variable Alternativa a
independet I'estratégia basada en
grups buscant la
generalitzacio

METODOLOGIA QUASIEXPERIMENTAL: TIPUS DE DISSENYS
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0 6.10. Elabora un glossari dels seglents concelateslel capitol 6:

Disseny de grups no equivalents. Disseny de stmeporals interrompudes. Disseny de sub-
jecte unic. Disseny AB. Linia base.

O Per saber-ne més:

Anguera, M.T., Arnau, J., Ato, M., Martinez, R. sPaal, J. i Vallejo, G. (1995Métodos de
investigacion en psicologidadrid: Sintesis. (pp. 73-192).

Buendia, L., Colas, P. i Hernandez, F. (199T¢todos de investigacion en psicopedagogia
Madrid: McGraw-Hill (Capitol 2).

Castejon Costa, J.L. (1997htroduccion a los métodos y técnicas de investigay obten-
cion de datos en psicologiAlicante: Club Universitario. (Capitols 2 i 3).

Campbell, O.T. i Stanley, J. (196@®)isefios experimentales y cuasiexperimentales &m-la
vestigacion socialda reimp. Buenos Aires: Amorrortu.

Ledn, O. i Montero, I. (1997)Disefo de investigacioneMadrid: McGraw-Hill (pp. 103-
156).

Morales, J.P. (1989). Los métodos cuasiexperimesitan J.F. Morales (Oifjetodologia y
teoria de la psicologia
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/. METODOLOGIA NO EXPERIMENTAL

Topics del capitol
- Tipus de metodes no experimentals
- Métode comparatiu causal
- Métode descriptiu: estudi de desenvolupameng(tadinals, transversals, de cohorfs),
d'enquesta, observacional
- Métodes basats en la correlacid: estudis corelats, estudis predictius
- Possibilitats i limits

Activitats:

Q 7.1. Per qué es diu que en la investigacio ex faasd (no experimental) l'investigador no té
control directe sobre la variable independent?

Q 7.2. Realitza un esquema amb els métodes ex-potst-f
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Q 7.3. Quin métode no experimental utilitzaries geudiar els seguents problemes

a) Si volem estudiar la influéncia de I'educacianmtil en la maduresa lectora

b) Si volem conéixer el perfil del professor ideal

c) Si volem estudiar si hi ha diferencia en furdeb génere en matematiques

d) Si volem coneixer el desenvolupament de la cemgid lectora d'un grup dalumnes
d'Educacio Primaria

e) Si volem observar si la motivacio i el rendimesiian associats

Q 7.4. Per qué es diu que en la investigacio exmaiah es manipula la variable independent i en
la no experimental es selecciona?

Q 7.5. Identifica els trets dels estudis evolutius

Q 7.6. Quina és la diferéncia entre un estudi lomiyital i un altre transversal?

Q 7.7. Quins son els punts forts del metode coriatiat?

Q 7.8. Interpreta el sentit del coeficient de carcal ,93 trobat entre la velocitat lectora i la eom
prensio lectora.
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Ex-post-facto Quasiexperimental Experimental
Grau de control

menor major

; ; Ex-post-facto Quasiexperimental Experimental
Validesa interna

menor major

; Ex-post-facto Quasiexperimental Experimental
Validesa externa

menor major

Ex-post-facto Quasiexperimental Experimental
Context de la

investigacio

natural artificial

Comparacio de les metodologies segons el seu graardrol,
validesa interna, validesa externa i context devastigacio

Q 7.9. Elabora un glossari dels conceptes clauajsta 7:

Coeficient de correlacio. Correlacié. Equacio dgressié. Estudi longitudinal. Estudi trans-
versal. Estudi observacional. Métode comparatisaaliétode descriptiu. Métode corre-
lacional. Prediccié. Regressid. Survey.
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O Per saber-ne més:

Anguera, M.T. (1989)Metodologia de la observacion en ciencias humakkslirid: Catedra.

Buendia, L., Colas, P. i Hernandez, F. (199T¢todos de investigacion en psicopedagogia
Madrid: McGraw-Hill (Capitols 5 i 6).

Castejon Costa, J.L. (1997htroduccion a los meétodos y técnicas de invesiigayg obten-
cion de datos en psicologiAlicante: Club Universitario. (Capitols 2 i 3).

Cohen, L. i Manion, L. (1990Métodos de investigacion educatiwadrid: La Muralla.

Ledn, O. i Montero, I. (1997)Disefo de investigacioneMadrid: McGraw-Hill (pp. 103-
156).

Morales, J.P. (1989). Introduccion a los métodasetacionales. En J.F. Morales (DiMe-
todologia y teoria de la psicologiMadrid: UNED.
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8. APROXIMACIO CONCEPTUAL A LA
METODOLOGIA CONSTRUCTIVISTA/QUALITATIVA

Topics del capitol
- Caracteristiques de la metodologia constructvisfualitativa
- Perspectiva historica
- El procés constructivista / qualitatiu
- Criteris regulatius de la metodologia construstev
- Estrategies d'investigacio d'orientacio consivista
- Investigacio fenomenologica
- Etnometodologia
- Interaccionisme simbolic

Activitats:

Q 8.1. Identifica i defineix els principals trets ldemetodologia constructivista, qualitativa.

0 8.2. Quina és l'orientacié de la metodologia qatia / constructivista?

O 8.3. Elabora una taula amb les caracteristiqudesimetodologies qualitativa i quantitativa en
els aspectes: focus de recerca, disseny, mosieelida de dades, analisi de dades.

Aspectes Metodologia qualitativa Metodologia quantativa

Focus de
la recerca

Disseny

Mostreig

Recollida
de dades

Analisi de
dades
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Q 8.4. Elabora una taula que reculli les diferemspectives historiques de la metodologia cons-
tructivista / qualitativa, els seus trets i autors

Periodes o Trets Autors
moments

Q 8.5. Identifica i assenyala les principals faselspdocés de recerca de la metodologia qualitativa.
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0 8.6. Associa i justifica I'estrategia de recettemrja fonamentada / etnografia / fenomenologia)
en els temes o qlestions seglents:

Questions Estrategia Justificacio

La malaltia del cancer

La cultura d'un grup social

L'experiencia sobre la escola

Q 8.7. Quin seria I'escenari ideal en un estudigrafac?

0 8.8. Quines diferencies observes entre el mosimegcional, propi de la metodologia construc-
tivista, i I'aleatori?

0 8.9. A través de quin criteri de rigor garant@ixrietodologia qualitativa el valor de veritat?

Q 8.10. En que consisteix la técnica de triangufacio

0 8.11. Que aporta la técnica "auditoria de deperidéal criteri de consisténcia?

Q 8.12. Per que els descriptors de baixa inferecmmribueixen a garantir la confirmabilitat dels
resultats?

Q) 8.13. Elabora un glossari dels conceptes clagajstol 8:

Confirmabilitat. Credibilitat. Dependencia. Etnowddlogia. Interaccionisme simbolic. Re-
cerca fenomenologica. Transferibilitat.
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9. INVESTIGACIO ETNOGRAFICA

Topics del capitol
- Aproximacié conceptual
- El procés etnografic
- Estrategies etnografiques de recollida d'infoiithac
- Dificultats que planteja I'etnografia
- Algunes orientacions sobre estudis etnografics

Activitats:

O 9.1. Quines altres ciencies han contribuit al Wesie@pament de I'etnografia i en quin sentit ho
fan?

O 9.2. Elabora una definicio d'etnografia a partidal descripcioé que realitzen els diferents autors.

O 9.3. Realitza un quadre amb les caracteristigada thvestigacié etnografica versus la investi-
gacio tradicional.

Investigacio etnografica Investigacio tradicional

QO 9.4. Identifica les fases comunes del procés edfioggue proposen els autors Denzin, Goetz i
LeCompte, Hitchock i Hughes.
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O 9.5. Quines estrategies de recollida d'informadid més adequades en la investigacio etnogra-
fica i per que?

Q 9.6. Que vol dir I'expressitetnograf és l'instrument essencial de la investig etnografic&

O 9.7. Quin sentit té la frase gaks informants clau juguen un paper important eprecés de la

investigacidetnografic&

0 9.8. Assenyala els diferents papers que sol adbgti@ograf durant el procés d'investigacio.

O 9.9. Qué vol dir Patton (1987) en assenyalar thede triangular i efectuar validacions creua-
des?

Q 9.10. Que vol dir que s'ha de diferenciar entsedgcio, interpretacid i judicis de valor?
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Q 9.11. Elabora un glossari dels conceptes clagajstol 9:

Emic. Escenari. Fenomenologia. Holistic. Informelat:
U Per saber-ne més:

Cajide, J. (1992)La investigacion cualitativa: tradiciones y perspeas contemporaneas
Borddn, 44(4), 357-373.

Goetz, J.P. i LeCompte, M.D. (198&tnografia y disefio cualitativo en investigaciomeat
tiva. Madrid: Morata.

Pérez Serrano, G. (1994nvestigacion cualitativa. Retos e interrogantesis | i 1. Madrid:
La Muralla.

Woods, P. (1987). La escuela por dentro. La etnografia en la investign educativaBar-
celona: Paidos.
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10. L'ESTUDI DE CASOS

Topics del capitol
- Caracteristiques de I'estudi de casos
- Disseny de l'estudi de casos
- Tipus d'estudi de casos
- Avantatges i dificultats de I'estudi de casos

Activitats:

U 10.1. En quin sentit els estudis de Freud, Piddaslow, Adler o Rogers es poden considerar
com a estudi de casos?

O 10.2. Indica la naturalesa dels segiients exengfdsstudi de casos (subjecte, grup, institucié o
programa)

Cas Naturalesa

Un pla d'acci6 tutorial

Una classe de 2n de primaria

Una empresa de viatges culturals

Un Centre de Recursos

Un professor d'un centre educatiu

Un alumne d'una étnia diferent

Un projecte d'innovacio

L'equip directiu d'un centre

Q 10.3. En un estudi de casos, qué significa quiates del disseny sén recurrents?

O 10.4. Quines sobn les diferéncies principals esiga@liversos tipus d'estudi de casos?

QO 10.5. Per qué l'estudi de casos és de gran upktaal professorat que participa en la investiga-
cig?
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Q) 10.6. Descriu els aspectes assenyalats a la caldmbaix referits a I'estudi de casos:

Aspecte Descripcio

Proposit

Focus-tema

Disseny

14

Técniques de recollida de dades

Q 10.7. De les caracteristiques assenyalades anuanid, subratlla les que creguis que son propies
de l'estudi de casos:

descobriment verificacio explicatiu
descriptiu presa de decisions provar hipotesis
idiografic nomotetic confirmatori
resolucié de problemes generar hipotesis heuristic

Q 10.8. Assenyala algunes situacions en les qua pertinent la utilitzaci6 de métode de I'estudi
de casos en investigacio educativa.

O Per saber-ne més:

Martinez Bonafé, J.B. (1990). El estudio de casomenvestigacion educativa. En J.B. Mar-
tinez RodriguezHacia un enfoque interpretativo de la ensefar@eanada: Universidad
de Granada. pp. 145-230.

Merriam, S. (1988)Case study research in education. A qualitativeragph San Francisco,
CA: Jossey-Bass.

Pérez Juste, R. (1994). El estudio de casos. Didefitaso unico. En V. Garcia Hoz (Dir).
Problemas y métodos de investigacion en educacédsopalizada Madrid: Rialp. (pp.
475-509).

Stake, R.E. (1998)nvestigacion con estudio de casbtadrid: Morata.

Yin, R. (1989).Case study research. Design and methadadres: Sage.
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11. INVESTIGACIO AVALUATIVA

Topics del capitol
- Procés d'investigacié avaluativa
- Dissenys d'investigaci6 avaluativa
- Possibilitats i limits de la investigacio avaluat

Activitats:

Q 11.1. Subratlla els conceptes fonamentals que sfiracloure en la definicié d'investigacié ava-
luativa

Entrevista Judici Escala

Procés Hipotesi Correlacio

Nota Manipulacio Variable
Qualificacio Cas Presa de decisio

O 11.2. Quina és la diferéncia essencial entre tigas6 basica i investigacio avaluativa?

Q 11.3. ¢ Qué és el que fa que una investigacio aigluativa?

4 11.4. Ordena en un diagrama els diferents tipngeastigacio avaluativa que presenta el capitol,
atenent al criteri de proximitat a cada orientgmdadigmatica. Els tipus d'investigacié avalua-
tiva son:

* Parlett i Hamilton (1977) Investigacié avaluativéduminativa.

« Stufflebeam (1966) Investigacio avaluativa "CIR@bntext,Input, Procés i Producte).

» Cronbach (1963) Investigacié avaluativa "UTOS'ifdts, Tractaments, Observaci&eét-
ting).

« Stake (1975) Investigacié avaluativa basada eiiseeny responent.

* Eisner (1971) Investigacio avaluativa basadal eiiseeny de critica artistica.

» Suchman (1967) Investigacié avaluativa basads erétode cientific.

» Wolf (1974) Investigaci6 avaluativa basada edigbeny contraposat.

« Scriven (1967) Investigaci6 avaluativa sense mete

* Elliott (1978) i Stenhouse (1984) Investigaci@lanativa democratica.

* Tyler (1950) Investigacié avaluativa basada assbliment dels objectius.
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QO 11.5. Situa cada un dels conceptes seglentscalléss de les cinc fases de la investigacio ava-
luativa responent:

a) objectius,

b) criteris 0 normes de qualitat (absoluta i rekti
c) recollida del que realment passa,

d) intencions,

e) emissié de valoracions,

f) plantejaments teorics o fonaments filosofics.

MATRIU DESCRIPTIVA MATRIU DE JUDICI
Planificaci6 Implantacio Criteris Valoracio
Base logica Antecedents
Activitats
Efectes

M. Teoric M. Practic
O Per saber-ne més:

Aguilar, M.J. i Ander-Egg, E. (1996kvaluacion de servicios y programas socialdsadrid:
Siglo XXI.

Amezcua, C. i Jiménez Lara, A. (199B)aluacion de programas socialddadrid: Diaz de
Santos.

Briones, G. (1991)valuacion de programas socialédéxico: Trillas.
Casanova, M.A. (1997Manual de evaluacion educativisladrid: La Muralla.

Colas, M.P. i Rebollo, M.A. (1993kvaluacion de Programas. Una guia practi@evilla:
Kronos.

Rossi, P.H. i Freeman, H.E. (1990). Evaluacidn.enfoque sistematico para programas so-
ciales México: Trillas.

Stufflebeam, D.L. i Shinkfield, A.J. (198 Bvaluacion sistematicaBarcelona: Paidos/MEC.
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12. LA INVESTIGACIO ACCIO

Topics del capitol
- Perspectiva historica
- Concepte i caracteristiques
- Tipus d'investigacio accio
- Procés i models d'investigacio acci6
- Instruments i técniques
- Investigacié participativa
- Investigaci6 col-laborativa

Activitats:

O 12.1. Quines noves idees aporta la concepcié dewin a la investigacio educativa?

O 12.2. Quines sbn les raons per les quals dedaudatigacié accio en la década dels 507?

O 12.3. On i al voltant de quines figures sorgeiigestigacié accié vinculada al curriculum?

O 12.4. Assenyala la finalitat de la investigacigiaaue es despren de les definicions de Carey,
Elliott i Kemmis.

Q 12.5. Dels trets de la investigacio acci6 idecdis per Kemmis i MacTaggart (1988), quins des-
tacaries? Assenyala'n entre quatre o cinc.
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O 12.6. Quina és l'orientacio de la investigaciG@tecnica?

4 12.7. Quines diferencies observes entre el magle¢ckerca accié de Kemmis i el model de Whi-
tehead?

Q 12.8. De les tecniques de recollida d'informaagsenyalades per Elliot (1986), quines conside-
res mes potents?

O 12.9. Quines sbn les caracteristiques que famgaénvestigacio sigui participativa?

0 12.10. Quines sbn les caracteristiques que fanreéstigacio accio col-laborativa?

Universitat de Barcelona p. 68 Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

0 12.11. Elabora un glossari dels conceptes claoaggtol 12:

Analisi de contingut. Ciéncia critica. Investigaéiécio. Investigacid-Accio critica. Investi-
gacio-Accio practica. Investigacio-Accid técnica.

O Per saber-ne més:

Ballenilla, F. (1997)Ensefar investigando. ¢ Como formar profesores diesgeactica?Se-
villa: Diada Editora.

Carr, W. (1997)Calidad de la ensefianza e investigacion acc&rvilla: Diada Editora.

Carr, W. i Kemmis, S. (1988).eoria critica de la ensefianza. La investigaciéa@ct en la
formacion del profesoraddarcelona: Martinez Roca.

Elliott, J. (1993) El cambio educativo desde la investigacion acchadrid: Morata.

Goyette, G. i Lessard-Hérbert, M. (198Ba investigacion accion. Funciones, fundamentos e
instrumentacionBarcelona: Laertes.

Kemmis, S. i McTaggart, R. (1988C6mo planificar la investigacion acciomBarcelona:
Laertes.

Pérez Serrano, G. (1990nhvestigacion accion. Aplicaciones al campo sogiaducativo
Madrid: Dykinson.

Parian, R. i Martin, J. (1991l diario del profesor: un recurso para la inves@on en el
aula. Sevilla: Diada Editora.

Stenhouse, L. (1987)a investigacion como base de la ensefaNadrid: Morata.

McKernan, J. (1999)nvestigacion accion y curriculunMadrid: Morata.
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13. INFORMES DE RECERCA DE METODOLOGIA
EMPIRICO-ANALITICA/QUANTITATIVA

Abraira, C. (1994)Influencia de la evaluacion formativa en variableslel ambito
afectivo. Revista de Ciencias de la Educacion, 160, 539-562

Resum de l'informe

INTRODUCCION

Para nosotros, como profesores, consideramos qgeealaacion formativa debe formar parte de
cualquier programa de ensefianza/aprendizaje quendeeser motivador. Intentando validar esta
conclusion en la realidad, efectuamos una investigade la que en el presente trabajo recogemos
el disefio y alguna de las conclusiones.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para llevar a cabo la investigacion, disefiamodigaapos un programa educativo que contemplase

la funcion formativa de la evaluacion. Deseandocsigicos con nuestra propia actuacion, el paso

siguiente consistié en averiguar si este enfoquea dgaluacion habia llegado a producir resultados

acordes con nuestras intenciones, que fuesen raejaeelos habituales en un grado que valiese la
pena el esfuerzo inherente a la innovacion. Asgnhslamos responder a la pregunta ¢ ayuda la eva-
luacion formativa a mejorar los resultados de lamaos en cuanto a motivacion para el estudio de

las matematicas?

EL ESTADO DE LA CUESTION

La revision de la literatura consultada sobre mlaeno consiguio dar respuesta a la pregunta plan-
teada. El apoyo empirico a nuestra tesis vino damolamentalmente, por una de las conclusiones
que obtiene Crooks (1988) a partir de un trabajel@ue analiza los resultados de un gran nimero
de investigaciones sobre el impacto de la evaluaerolos estudiantes. Tal conclusion se refiere a
que la evaluacién afecta a la motivacion y autagyarion de competencia de los alumnos.

VARIABLES DE ESTUDIO

Como se deduce del planteamiento general del pnahla variable independiente es el sistema de
evaluacion, de la que consideramos los nivelesdtvm y sumativo. Denominamos PF al pro-
grama que incluye el nivel formativo y PS al quédae con el sumativo.

La variable dependiente es la motivacion para edrafizaje de las matematicas. Inferimos la moti-
vacion a partir de las opiniones que los alumnasifieatan tener en relacion con las matematicas y
de la actitud que muestran ante ellas.

METODOLOGIA
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Para dar respuesta a la pregunta, consideramogrgioss de alumnos, en uno de ellos (GF) apli-
camos una evaluacion formativa (nivel PF de laalde independiente) y en el otro (GS) no, o sea,
la evaluacion en este grupo solo tuvo funcion sivadhivel PS de dicha variable). La idea basica
consistié en estudiar el incremento de la motivaeid GF y en GS, e intentar confirmar que el pri-
mero era positivo y mayor que el segundo.

Formulacion de hipotesis

El cambio de la opinion/actitud respecto de mateasten GF () es positivo y superior al que se
obtiene en GS {J. Simbdlicamente; B 0, k > ls. En consecuencia, la hipétesis nulgsdriad = Is.

Disefio

Para el contraste de hipotesis elegimos el disaésiexperimental de grupo de control no equiva-
lente con pretest y postest, representado pogakesa siguiente.

Grupo experimental 0O PF
Grupo control Q PS Q
Muestra

La muestra estaba constituida por los alumnos grsalban por primera vez la asignatura Matema-
ticas | de primer curso de la Diplomatura en Piarfado de EGB de la Universidad de Leon, y esta-
ban asignados a dos de los cuatro grupos estatdesiégiin orden alfabético.

Recogida de datos

Como instrumentos de observacion y/o medida utizs los siguientes instrumentos: Prueba de
conocimientos matematicos basicos, Prueba de Magair@ el razonamiento matematico y ciertas

Fichas de observacion. Para recoger los datosspamdientes a la variable que estudiamos en el
presente trabajo construimos el Cuestionario dei@plactitud respecto a matematicas versiones A
(pretest) y B (postest).

Las caracteristicas técnicas de los citados ingintms fueron debidamente determinadas y resulta-
ron aceptables (Abraira, 1993).

Andlisis y tratamiento estadistico de los datos
Para el contraste de hipotesis utilizamos las @aestadisticas oportunas para cada tipo de datos
recogidos (basicamente analisis de la varianzaquemgarar las medias). Trabajamos aon 0,05,

usando para el tratamiento de datos el paqueteodeamas estadisticos SPSS/PC+.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES
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G Incremento . S .
fupo (Y postest- X pretes) 'gn. .
GF 0,72 55,15 0,00
GS -0,26

A partir de los resultados obtenidos podemos canglie el incremento de la opinion/actitud con
respecto a las matematicas es significativamengomen GF que en GS. Ello nos lleva a poder
afirmar, con un grado de seguridad razonable, besfieerzo que supone la aplicacion de la evalua-
cion formativa vale la pena.

BIBLIOGRAFIA

Abraira, C.F., Alvarez Esteban, R., Gonzélez Ragrig M.F. y Mures, M. J. (1993). La evaluacion
formativa como factor de eficacia docente: fialasiidde una prueba de conocimientos basicos.
EnVI Jornadas de Aprendizaje y Ensefianza de las Midieas Badajoz.

Crooks, T. (1988). The Impact of Classroom EvabrafPractice on Studenteview of Educatio-
nal Research58,438-481.

Activitats

Q 1. A quin paradigma d'investigacié s'adscriu afugsestigacio? Per que?

Q 2. Quin és el problema de recerca que plantejaf@&snulat?

Q 3. Quina conclusio s'obté de la revisio biblioga®
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Q 4. Quina és la hipotesi d'estudi? Quin és el sau de concrecid?

Q 5. Quines son les variables d'estudi des del greinista metodologic?

O 6. De quin tipus és la variable independent erifude la seva naturalesa? Quin nivell de me-

sura admet?

Q 7. Quin tipus de mostreig ha utilitzat l'autora@seleccié de la mostra?

Q 8. Indica quin tipus de disseny s'ha utilitzatmCamanipula la investigadora la variable indepen-

dent?

Q 9. Es compleix la hipotesi nul-1a?
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Garcia Valcarcel, A. (1992 aracteristicas del "buen profesor” universitario ssgun
estudiantes y profesoresRevista de Investigacion Educativa, 19, 31-50.

Resum de l'informe

INTRODUCCION

Teniendo en cuenta las aportaciones de trabajtsadas por otros autores (Alvarez, 1977; Rodri-
guez Diéguez y Martinez Sanchez, 1979; Nieda, 198&stro interés recayo en el estudio de las
caracteristicas del "buen profesor universitariti"objetivo de este trabajo era conocer qué rasgos
constituian para los estudiantes ser un "buen swwofg compararlos con las opiniones de los profe-
sores.

La muestra de sujetos estudiados se compone de @s@4diantes y 116 profesores distribuidos en-
tre todos los centros de la Universidad de Cardgabri

El instrumento empleado para la recogida de lossdes el cuestionario. Se elaboran dos cuestiona-
rios: uno dirigido a los alumnos y otro a los psofiees. En ambos se incluye el mismo item con ob-
jeto de estudiar las caracteristicas del "buerepmf y poder comparar las respuestas de alumnos y
profesores.

El item consiste en elegir los tres rasgos corailiesr como mas importantes para ser un "buen pro-
fesor" entre diez que se les presentan. La seledead@stas diez caracteristicas se realizdé endininci
de una revision bibliografica llevada a cabo s@brema, la cual sirvié para identificar las cagact
risticas mas relevantes.

CONSIDERACIONES DEL BUEN PROFESOR EN FUNCION DEL)SE

Lo que piensan los varones y las mujeres sobrealacteristicas que deben poseer los buenos pro-
fesores es muy similar. Ambos sexos eligen losraegos que destacaban a nivel general (claridad
en las explicaciones, conocimiento de la materadbjgtividad en las calificaciones) como los de
mayor importancia.

CONSIDERACION DEL BUEN PROFESOR EN FUNCION DE LA BD

La edad de los alumnos no marca diferencias impigaa la hora de considerar los rasgos del buen
profesor.

CONSIDERACIONES DEL BUEN PROFESOR EN FUNCION DEL RBIMIENTO DE LOS
ALUMNOS EN LA UNIVERSIDAD

Las opiniones de los alumnos con diferente renditojeconsiderando como indice de rendimiento
los afios transcurridos en la Universidad en refaai@s cursos realizados, no se diferencian signi-
ficativamente.
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Atendiendo a las pequeiias diferencias entre logogruse puede observar que los alumnos con
mejor rendimiento (aquellos que no han repetidguimncurso) valoran de forma ligeramente supe-

rior la claridad de las explicaciones. Los alumgos llevan un afio de retraso en sus estudios valo-
ran especialmente la objetividad de las calificaeso Por ultimo, los alumnos que llevan dos o0 mas
afos de retraso en la Universidad son los que meligen como rasgos fundamentales del buen

profesor la claridad de las explicaciones.

CONSIDERACIONES DEL BUEN PROFESOR EN FUNCION DELPD DE CENTRO

Los datos obtenidos parecen indicarnos que losradarde los distintos centros tienen imagenes
algo diferentes de como deberia ser un buen pirofeso
* Los alumnos de Derecho consideran de gran impaat@hconocimiento de la materia que
se imparte y la objetividad en la evaluacion.
* En Fisicas se valora menos la posesion de cultanapjios intereses del profesor y el sen-
tido del humor.
* Los alumnos de Filosofia valoran menos la claridadas explicaciones y en cambio eli-
gen mas tener una amplia cultura, sentido del hufoorentar el trabajo independiente y
reconocer sus propios errores y limitaciones.
* En Medicina se aprecia mayoritariamente la clarelaths explicaciones.
* En E.G.B. se considera importante la capacidadalegd del profesor y el que estimule y
valore el trabajo de los estudiantes.
 En Empresariales valoran poco tener una gran eulfuel que se de oportunidad para
aprender independientemente.
* En Industriales es donde los alumnos mas valoranelaaracion de las clases y el sentido
del humor.

COMPARACION ENTRE PROFESORES Y ALUMNOS
Con objeto de establecer la comparacion se coizialgl nUmero de profesores y alumnos que eli-

gen cada opcion y se calcula chi-cuadrado y ei@ente phi para comprobar si las diferencias que
aparecen son estadisticamente significativasegld@ion entre las variables.
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Los resultados obtenidos se muestran en la siguiabla.

F. Martinez, J.C. Hernando, Adrpd

items % Prof. |%Alumn.| Chi? C. Phi Sign.
Tener. amplio copommlento de 78.4 553 23.06 0.10 00
materia que ensefna

[Explicar con claridad 65.5 78.2 9.37 0.07 .00
[Preparar las clases 41.4 21.4 25.3 0.11 .00
Tener amplios intereses y g 95 0.0 712 0.06 00
cultura

Tener sentido del humor 0.9 5.6 3.99 0.0% .04
Tener capacidad de diadlogo 11.2 22.3 7.3 0.06 .
[Dar oportunidad a los alumnos ¢

pensar y aprender independiente40.5 18.1 33.93 0.13 .00
mente

IEstlmpIar y valorar el trabajo de 30.2 29.1 0.02 0.005 88
estudiantes

IReconocer los propios errores y “'16.4 8.4 773 0.06 00
mitaciones

Ser ijetlvo e imparcial en las cali- 155 419 30.62 012 00
[ficaciones

La Unica caracteristica en que no difiere la opirdé profesores y alumnos es la de estimular y va-
lorar el trabajo de los estudiantes, la cual egiddeaproximadamente por un tercio de los sujetos.

En resumen, podemos concluir que los profesores glumnos mantienen diferentes opiniones, de
modo que los profesores valoran mas el conocimigatia materia, la preparacion de las clases, dar
oportunidad a los estudiantes para pensar y aprerakpendientemente y el reconocimiento de los
propios errores Yy limitaciones; mientras que lasrados consideran en mayor medida que el buen
profesor debe explicar con claridad, tener amphtereses y gran cultura, sentido del humor y ser
una persona objetiva e imparcial en las califioaes

BIBLIOGRAFIA
Alvarez, J.L. (1977)Investigacion psicosocial sobre los profesoidadrid: Marova.

Nieda, J. et al (1988)dentificacién del comportamiento y caracteristickeseables del profesor de
Ciencias Experimentales del Bachilleradadrid: CIDE.

Rodriguez Diéguez, J.L. y Martinez Sdnchez, A. 99 studios sobre el maestrvalencia: ICE
de la Universidad de Valencia.
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Activitats:

Q 1. Identifica el paradigma d'investigacio educa@ qual s'adscriu aguesta modalitat de recerca.
Justifica.

Q 2. Dins dels metodes no experimentals, a quinaatitatipertany aquesta investigacio?

Q 3. Identifica el tipus de modalitat de recercduetio de la profunditat o objectiu de la mateixa.

Q 4. Quin és el problema que planteja la invest@a€&iormula hipotesis? Per qué?

O 5. Quina és la poblacio, mostra i individu d'adessudi?

Q 6. Qualifica les variables sexe, edat, rendimeatlamic i tipologia de centre, en funcio de la

seva naturalesa.

Q 7. Quants nivells pren la variable rendiment asadé&n aquest estudi? Identifica'ls.
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Mufoz, A. y Moreno, M. (1995Maodificacion de la autoestima en poblacion adulta
mediante programas de intervencion centrados en ldmension cognitiva vs afec-
tiva. Revista de Psicologia de la Educacion, 18, 47-58.

Resum de l'informe

INTRODUCCION

El autoconcepto es una parte de la actitud haawisho y estaria diferenciado de la autoestima,
que seria el aspecto afectivo o evaluativo (Hal882; Burnett, 1994). Este modelo nos resulta mas
apropiado dado que el mismo término "autoconcelp#osido subdividido en tres areas o compo-
nentes: el autoconocimiento o aspecto cognitivoaidgbconcepto, el componente afectivo o la
autoestima, y el componente conductual o autocaiapeento (Fitts, 1972; Garanto, 1984).

El aspecto cognitivo abarcaria el conocimiento ejugujeto tiene acerca de si mismo, y se operati-
vizaria en las respuestas a una serie de pregemtas que el sujeto responde al "Como soy yo",
como se ve a si mismo, describiendo su identidatdaEl aspecto afectivo se manifestaria en la
autoestima y estaria referido a como el individeigisnte consigo mismo. El tercer componente, el
autocomportamiento, hace referencia al "Qué hagmom mismo”, y describe como se percibe el

sujeto en lo que a comportamiento con respectorgssio se refiere.

Hasta la fecha no se ha comprobado la efectividfadedcial de programas de intervencion dirigi-
dos bien a la modificacion del autoconcepto, bi¢m de la autoestima, de forma independiente, y
con grupos de caracteristicas similares en sitnasi@ontroladas. Generalmente se identifica el
autoconcepto con la autoestima y no se realizainitigo de distincidon entre ambos conceptos a
nivel tedrico o psicopedagdgico.

HIPOTESIS

Con el objetivo de comprobar la efectividad difeiahen la modificacion de la autoestima, de in-
tervenciones centradas en el aspecto afectivo vermgnitivo, hemos aplicado sobre dos grupos de
sujetos, una intervencion centrada en el aspeettiad, ya empleada con éxito por McKay y Fan-
ning (1991), que nosotros hemos adaptado, y urrgmrag original, dirigido a modificar la dimen-
sion cognitiva. Hemos operativizado la mejora eautbestima como la diferencia significativa po-
sitiva entre las puntuaciones en un test de "actiacia si mismo" realizado antes y después de las
intervenciones, y por las diferencias significatizan respecto a un grupo control de caractergstica
similares.

Partiendo de esta problemética en torno a la diéesieion de los constructos "autoestima” y "auto-
concepto”, planteamos las siguientes dos hipétesis:

Asumiendo la teoria de Brekler (1984) como verdadesibe pensar que una modificacion de

uno de los componentes, en este caso la autoesteima,de incidir en alguna medida sobre

los otros dos; esto es, un programa de interverdirgido a mejorar la autoestima debe a
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Su vez repercutir positivamente sobre el compogdataide un sujeto consigo mismo (au-
tocomportamiento), y sobre el conocimiento aceecaidautoconcepto).

El efecto diferencial de un programa de intervem@éntrado en lo afectivo, versus en lo co-
gnitivo, debe de estar en relacion con la teoifactorial mencionada. Dada la especial
relevancia de la autoestima como elemento eminamnafectivo, podemos plantear la
hipétesis de que una intervencion dirigida a la iffcation del componente afectivo debe
tener un mayor efecto que otra centrada en lo tiegni

METODOLOGIA
Sujetos

Partiendo de una muestra de 53 sujetos con unaneddich de 22,8 afios, que se ofrecieron como
voluntarios para participar en un "programa de fication de la autoestima”, se asigno de forma
aleatoria a cada uno de los individuos a una decdodiciones experimentales. Un grupo de carac-
teristicas similares en edad, nivel cultural y estiona previa al tratamiento se utiliz6 como grupo
control (Grupo 1 o control, n = 15, con 7 varone8 sujeres, con una edad media de 21 afios;
Grupo 2 o autoconocimiento y autovaloracion, n =@ 10 varones y 13 mujeres con una edad
media de 22.6 afios; y Grupo 3, relajacion e imaghmadirigida, n = 15, con 6 varones y 9 mujeres,
con 22.3 afos de edad promedio).

Instrumentos

En concordancia con los supuestos tedéricos deulesigmos partido y al material disponible hemos
elegido para medir la autoestima el "Tennessee@witept Scale" (TSCS). Cuenta con cinco es-
calas en cada uno de los tres componentes (autponautoestima y autocomportamiento): ético-
moral, personal, familiar, social y fisica.

Procedimiento

Los tratamientos fueron denominados como "intendgnen mejora de la autoestima con técnicas
de visualizacion" (centrado en el componente aferi "intervencion en mejora de la autoestima
con técnicas de autodescripcion y autovaloraciéahtfado en el componente cognitivo). Fueron
realizados en cuatro sesiones de una hora aproaimetde, una vez a la semana.

RESULTADOS

Se observa un gran efecto (significativo estadistente) del tratamiento de relajacion e imagina-
cion dirigida (comparando el pretest y el postgs@parentemente un efecto nulo del tratamiento
basado en técnicas. de autodescripcion y autocadoraNo obstante, ambos grupos obtienen re-
sultados significativamente superiores al grupdroben el postest.

DISCUSION
Los resultados indican un efecto estadisticamegéisativo del tratamiento basado en técnicas de

relajacion e imaginacion dirigida, y un menor efedel tratamiento basado en autodescripcion y
autovaloracion, que aunque con mejora no estagtséinte significativa, si ha contribuido a mejo-
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rar la autoestima de los sujetos, si comparamaos/el de autoestima con el mostrado por el grupo
control después del tratamiento.

Se han confirmado las dos hipétesis formuladas.
BIBLIOGRAFIA

Brekler, S.J. (1984). Empirical Validation of Aftedehavior and cognition as distint components
of attitude Journal of Personality and Social Psichology, 1191-1205.

Burnett, P.C. (1994). Self-Concept and Self.Est@emlementary school childreRsychology in
the Schools31, 164-171.

Fitts, W.H. (1972)The Self Concept and Behavior: overview and supgériNashville, Tennesse:
Dede Wallace Center Monograph.

Garanto, J. (1984).as actitudes hacia si mismo y su mediciBarcelona: Publicacions i edicions
de la Universitat de Barcelona.

Hattie, J, (1992)Self-conceptHillsdale, New Jersey: Lawrence Eribaum.

McKay, M. y Fanning, P. (1991Autoestima: evaluacion y mejorBarcelona: Martinez Roca.
Activitats:

Q 1. Quin és el problema d'estudi que planteja dguegestigacio?

Q 2. Per que es pot considerar que la investigacdeé&aracter experimental?

Q 3. Identifica les hipotesis d'estudi. Com estamidades?

Q 4. Identifica les variables independent i dependen
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Q 5. Quin tipus de mostreig utilitzen els autors@ues la poblacid, la mostra i I'individu?

Q 6. Quants nivells pren la variable independent?

Q 7. Quina modalitat de disseny experimental ughtels autors?

Q 8. Els autors descriuen el disseny pero no eksgmten. Representa’l simbolicament.

O 9. Quines variables estranyes es controlen éndiés

O 10. Es compleix la hipotesi nul-lagHx 4 = X5= X g?
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GUIA DE RESPOSTES
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1. NOCIONS
METODOLOGIA

F. Martinez, J.C. Hernando, Adrpd

BASIQUES DE
D'INVESTIGACIO

4 1.1. Complementa la seguent taula

En qué es fonamenta

Similituds i diferéncies

Coneixement
Vulgar / ordinari | neixement practic que
cultura popular i no sol

['autoritat o tradicio

Es basa en l'experiéncia i el c
sentit comud. Es manifesta en

matic ni critic perque es basa §

pSimilituds: De vegades el coneixem
aporta

ptica.
pTots dos son tipus de coneixement
I'ésser huma

ser Siste

ent

etientific també es recolza en l'expe-
leiencia i serveix per millorar la pract

Coneixement Es basa en

Cientific

Es caracteritza per usar
cientific.

la sistematitzac
contrastacio i I'objectivitat.
Cerca en el perque de tot plegat

diferéncies: i.e. el coneixement cier|
fic és més critic i sistematic que
coneixement vulgar.

el métode

Q 1.2. Indica a quin tipus de coneixement (vulgaif@ari o cientific) es refereixen els seglents

enunciats:

Enunciat

Tipus de coneixement

La letra con sangre entra

Vulgar

El concepte que té una persona de si matei
reflecteix en la seva conducta

&Lemtific

Per mantenir el respecte, el professorat no h
somriure fins a Nadal

avidgar

En el pot petit hi ha la bona confitura

Vulgar

Piensa el ladrén que todos son de su condici

On  A&fulg

Els professors exerceixen una influencia el
concepte que de si mateixos tenen els alumn

n @&kentific
es

Entre el 50 i el 80% de les paraules pronun
des a classe corresponen al professor

ic@ientific
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Q 1.3. Defineix, en una frase, per que el coneixaroientific és:

Objectiu El coneixement cientific és independent de lesiapsno preferéncies de la pdr-
sona que investiga, €s imparcial i comprovableanigant replicacio

Factic Les fonts d'informacié es basen en els fets dedhtat

Racional La ciencia utilitza la ra6 com una via de coneixeinger arribar a resultats

Contrastable | El coneixement cientific permet ser comprovat ssunistancies diverses

Sistematic El coneixement cientific és organitzat, consisteatherent en la seva estructura
i elements

Metodic El coneixement cientific s'obté mitjangant I'aptigade procediments rigorosog i
sistematics

Comunicable | S'expressa en un llenguatge precis i comprens@a g comunitat cientifica

Analitic El coneixement cientific és analitic perque s'axaska realitat fragmentada

Q 1.4. Elabora un esquema del concepte ciéncia églesyestructura i funcions)

Realitat Contingut

i Element definir-1 Producte
social ( nts per definir-I ot

Formals
Empiriques

Tipus

sa ell9.a

O
@
=
(@]
[©)
o
1]
S

Ciencia
Fenomens Comprensio

‘ Explicacio
Prediccio
Control
Decisi6
Canvi
Transformaci6

\ Funcions

Explicacio
temptativ:

Conjunt
organitzat de
coneixements

Explicacio
comprovad

Sistema
relacional que
ofereix una

explicacio del
Teories fenomen
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Q 1.5. Explica quina relacié (llei o hipotesi) saseix en les seguients proposicions. Justifica la
resposta.

La calor dilata els materials
Es una llei perqué és una relacio invariable, cansi generalitzable.
La motivacié influeix en I'aprenentatge
Es una relacié que no pot arribar a constituir-se i perqué és una explicacié temptativa.
No és una relacié constant ja que de vegades worepleix. Es pot considerar hipotesi.
La frustracié genera agressivitat
Es una relacié que no pot arribar a constituir-se i perqué és una explicacié temptativa.
No és una relacié constant ja que de vegades worepleix. Es pot considerar hipotesi.

0 1.6. Complementa la segient taula segons elia&eariéncia formal o empirica:

Tipus de ciéencia Per qué?
Filosofia Formal Es recolza en el pensament reflexiu perdeatua realitat
Sociologia | Empirica Es recolza en I'experiéncia per a l'estiiels fenomens socials
Pedagogia | Empirica Es recolza en I'experiéncia per a |'estels fenomens educp-
tius

Q 1.7. Indica quina funcio de la ciéncia es potgassi als seglents enunciats:

Enunciat Funcio (explicar, predir o controlar)
La teoria de la intel-ligéncia de Piaget Explicar
L'adveniment d'un eclipsi Predir

Una motivacié alta genera un major aprenentatge Explicar

Els alumnes que tenen rendiment alt en el batatl|ePredir
solen tenir éxit a la universitat

Les pressions baixes generen un temps mes inegtabplicar

La taxa d'atur es preveu que sigui un 4,6% Predir

La calor és causada pel moviment de les moleg¢ueplicar
de la matéria

Tractament de la diabetis Controlar

O 1.8. Defineix en una frase les segients caratitprés de la teoria

Sistema de relacions| Es considera que les teories s6n un sistema deiosis que tracten de

determinar el com i el perque d'aquestes relacions
Deduibilitat De les teories es poden deduir prediccions o caiessgjes
Contrastabilitat La teoria ha de poder ser contrastada amb elsdbservats
Consistencia La teoria ha de ser coherent en les seves exptinadiamb les altres teg-
ries afins

Q 1.9. Completa els espais de la frase amb els seggigEmes: dades, teoria, métode cientific.

Estudiem la realitat recollint i analitzant dades | per mitja del [ métode cientifi¢ |
aixi assegurem el rigor necessari per elabqrar teoria
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4 1.10. Completa la segient taula:

F. Martinez, J.C. Hernando, Adrpd

Metode Trets / Procediments En qué es fonamenta

Inductiu | Va del particular al general. Es recolza en la realitat (fets).
Parteix de la realitat per arribar a la teoria.
Orientat a la construcci6 de teories.

Deductiu | Va del general al particular. Es recolza en la teoria.
Parteix de la teoria per arribar a la realitat.
Orientat a contrastar teories.

Cientific | Integra la via inductiva i la deductiva. Es recolza en el raonament i en |'expéri-
Integra la dimensio teorica i I'empirica. encia com a fonts de coneixement.

Q 1.11. Indica quin metode (inductiu o deductiujiza basicament en les seglents situacions

Situacions

Metode

El treball de buscar pistes d'un detectiu privat Inductiu

El diagnostic d'un metge a un pacient Inductiu

L'elaboracié d'una teoria per part d'un filosof | Deductiu

El disseny de formules quimiques Deductiu

Q4 1.12. Elabora un esquema amb les fases del méi@uéic segons Dewey.

Fases del metode cientific (J. Dewey)

Percepcio d’'una dificultat

ewsa|qoud
[9p wswelaue|d
ap ede)g

Identificacié del problema

Plantejament de les hipotesis

[apow

[9p o1deIOQe|s,p
ede)g

Deduccio6 de consequiencies

[opow
[9p 0I10BISRNUO0D
ap ede)g
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2. NATURALESA DE LA INVESTIGACIO
EDUCATIVA

QO 2.1. Assenyala les principals aportacions a l@h&de la investigacio educativa dels segients
autors:

Autor Aportacio
C. Bernard | Aplica el métode experimental a les ciencies bioldgs
F. Galton Utilitza la corba normal per a lI'estudi de les d#&acies individuals

W. Wundt Va fundar el primer laboratori de psicologia expagntal
E. Meurnan | Estudia I'educacio des d'una perspectiva experiaient
R. Thorndike | Construeix la primera escala métrica

A. Gali Estudia la mesura objectiva del rendiment escolar

Q 2.2. Hi ha diferents perspectives d'investigadidcativa. Associa les segients expressions a una
de les perspectives d'investigacio assenyalades:

A. Empirico-analitica B. Interpretativa C. Sociagtica
C La investigacié com a proceés autoreflexiu
B La comprensio dels fenomens educatius
A El metode cientific en sentit estricte
B Coneixement practic
A Mesura i quantificacio dels fenomens
C Transformacio de la realitat

Q 2.3. Caracteristiques de la investigacié educativa

a. Que vol dir que els fenomens educatius planteggar dificultat epistemologica?
Que coneixer els fenomens educatius presenta rfiégltdi pel fet que sén més com-
plexos per la no disponibilitat en educacio de rdéoi tecniques precisos.

b. Per qué en educacié és més dificil aconseguol®éctius de la ciencia?
Perque la naturalesa dels fenomens socials és ifiéd de coneixer, per aixo és més
dificil establir regularitats i generalitzacions &a els fenomens.

U 2.4. De l'apartat 2.4. del llibre sobre paradigohesecerca i del text de M. de Miguel sobre para-
digmes respon a les seguents questions:

2.4.1. Per quina raé no es manté avui en dia litidisme absolut?
Perqué no és possible establir una distincié roturdtre observacio i teoria.

2.4.2. En quin sentit es pot afirmar que una tegsiauperior a altres?
En la mesura que una teoria supera proves que algarfles seves precedents.

Universitat de Barcelona p. 87 Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

2.4.3. Per que no té sentit la polemica entre jpgwses?
Perqué les raons ultimes o factors que determitagiopcidé o canvi de paradigmes és

una cosa que hem de descobrir / analitzar des dperapectiva sociologica de la
ciéncia.

2.4.4. Segons T. Kuhn, quin podria ser el criteriyalorar els merits de les teories?
L'aprovacio de la comunitat cientifica.

2.4.5. Per qué teories rivals no poden ser comparadraves de les seves consequencies l0-
giques?
Perqué parteixen de suposits teorics diferents.

2.4.6. Quina posicié podem prendre davant la ceatsia entre la determinacié de la teoria
per la logica o per I'experiéncia?

Atés que les teories ens faciliten I'inic critéaatés a la realitat i determinen quin ti-
pus d'observacions val la pena fer, i les obseaipel seu costat faciliten dades
gue aporten proves sobre les estructures tedrignesiés s’'escau una situacio de
compromis.

2.4.7. Per que es diu que la veritat és de nasaa@ensensual?
Perqué la polemica entre teories mai es pot resoiditjancant proves logiques o expe-
rimentals, les teories han de ser avaluades peofaunitat cientifica

2.4.8. Com s'han d'entendre els canvis paradigstaggolucions cientifiques-?

Els canvis paradigmatics no s’han d'entendre cdte tacanvis bruscos que no tenen a
veure amb la ciencia precedent, siné que les estres teoriques es transformen
mantenint els vells conceptes i procediments enca modificats i amb nous
significats.

2.4.9. En quin sentit la Pedagogia s'assemblacgptiirees com la medicina o el dret i es dife-
rencia de la fisica o la biologia?
En que les disciplines com la Pedagogia, la Medigiel Dret s6n una barreja de co-
neixement teoric i accid practica -ciencia i art.

2.4.10. Quines posicions trobem a I'hora de deféniraturalesa del coneixement cientific so-
bre I'educacio?

Mentre que alguns autors defineixen la investigaddcativa com a activitat adrecada
al desenvolupament de coneixements -corpus temiitiancant I'explicacio dels fe-
nomens, altres consideren prioritaria la millora epractica a través de la recerca
de solucions mitjancant la comprensio dels fenomens

2.4.11. Per qué, en Pedagogia, és dificil aconségjectivitat cientifica separant el subjecte
de l'objecte d'estudi?
Perqué l'educacié constitueix un procés de comwnicaterpersonal en el qual els
elements personals reaccionen dialécticament dagarqualsevol situacio d'obser-
vacio.
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2.4.12. Quins metodes d'investigacié podem priialeg priori?
De cap manera es poden privilegiar a priori deterats metodes davant d'altres ja que
la seva utilitzacio depén del tipus de fenomen gedie sobre el qual es pretén in-
vestigar i la finalitat de la investigacio.

2.4.13.. Quines caracteristiques sén essenciala penfigurar la naturalesa del coneixement
pedagogic?
A. Que es persegueixin coneixements utils.
B. Que s'utilitzin procediments d'apropament adalitat apropiats a la seva natura-
lesa dinamica.
C. Que es compti amb la participacié d'aquells satgs que necessariament han de
transformar la realitat que s'investiga.

2.4.14. Segons l'autor, qué és el que fa que sldtaes d'investigacions realitzades des d'una
aproximacio positivista no es puguin vincular fa@ht a la practica dels professionals de
I'educacio?

El paradigma positivista tendeix a imposar una sap# entre investigadors i practics
gue genera actituds de dogmatisme i prepotencigpdrdels investigadors que sén
nefastes per avancar en la millora de I'educacio.

2.4.15. Assenyala en quins punts es basa l'autdeipena critica de I'aproximacié naturalista.

A. Excessiva polaritzacio sobre el descobrimentadade la verificacio, la qual cosa
impedeix consolidar coneixements certs.

B. Accentuacio del caracter particular, que si o per util a alga, no permet genera-
litzar.

C. Les seves proposicions descriptives no podempreses com a suport de les deci-
sions en matéria de politica educativa.

D. Utilitza tecniques i procediments d'observacidids per a acostar-se a la realitat,
pero que tenen certa carrega subjectivista.

E. Aconsegueix la participacio dels docents er@tgs de recerca.

2.4.16. Quina diferéncia assenyala l'autor entpaddigma naturalista i el critic?
El paradigma critic afegeix el component ideologyicels aspectes referits a la finalitat
de la investigacio, les relacions subjecte-objectiepaper dels valors en el proceés.

2.4.17. Quina és la resposta més comuna en elecisinvestigacio educativa davant les di-
verses alternatives paradigmatiques?

La resposta més comuna és reclamar la utilitzaei§ tres paradigmes perque aporten
visions i / o coneixements complementaris. Algwisra mantenen aquesta actitud
afirmant que cada un dels paradigmes és la defdeszada context de recerca: des-
cobrir —naturalista/interpretatiu-, verificar -pasvisme- i aplicar -critic-.
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3. PROCES GENERAL D'INVESTIGACIC

Q 3.1. A continuacio s'assenyalen diversos problaexgsts de la literatura de recercamprensio
lectora, estil d'aprenentatge, nivell d'aspiractnsum de tabaceguint les indicacions del lli-
bre i a partir d'aquests formula alguns problemes.

* Hi ha alguna relacié entre el nivell de comprenkgctora i el bilinglisme?

* Pot ser que el sistema escolar faciliti el rendithacadémic a l'alumnat amb un determinat
estil d'aprenentatge?

* Quin nivell d'aspiracio és necessari per motiets treballadors sense que arribin a estres-
sar-se?

* Podem trobar una relacié entre els programes dkitsque es donen a les escoles i el
consum de tabac?

O 3.3. A continuacié apareixen diversos problemaws/eltigacidé. Formula'ls en hipotesis de re-
cerca.

* Els comentaris dels professors milloren el remaitdels alumnes?
» Com influeix I'estatus economic en els estudis?
« El tipus d'avaluacio incideix en la motivacio passignatura?

Respostes

« Els alumnes que reben comentaris positius dalfepsors obtenen millor rendiment que els
alumnes que no reben cap comentari

* Els alumnes amb major estatus economic obtengor mendiment academic

* El tipus d'avaluacié que es realitza influeixlammotivacio per l'assignatura

O 3.4. A continuacio s'assenyalen diverses varialfleamula hipotesis de recerca amb ellas:
tel-ligéncia, ingressos, rendiment academic, gérartestima

* Els alumnes més intel-ligents obtenen un rendiaademic superior.
* Els ingressos mensuals d'alts carrecs tenen i&lamb el génere de les persones.
* Els alumnes que tenen una autoestima positivanaiot un rendiment academic més elevat.

Q 3.5. En qué es distingeix una hipotesi inductivaa deductiva?

En una hipotesi inductiva l'investigador fa obseaeas sobre les relacions i després formula
la hipotesi.
En una hipotesi deductiva, formula la hipotesi atipa'una teoria coneguda.

Universitat de Barcelona p. 90 Departament MIDE



Recursos d’autoaprenentatge (Bases metodolégidasime educ.). F. Martinez, J.C. Hernando, Aored

O 3.6. A continuacio s'assenyalen algunes hipot€xsisidera la possibilitat de sotmetre-les a
contrast.

a) El tipus preferit de formacié permanent depefedearacteristiques sociologiques del pro-
fessional que ha de rebre aquesta formacio.

Aquesta hipotesi es pot comprovar obtenint infoithadravés d'un questionari en el qual es
preguntin les caracteristiques sociologiques degjieestat i quin tipus de formacio perma-
nent prefereix.

b) Els alumnes els mestres dels quals mostren &tppes altes sobre la seva capacitat
d'aprenentatge obtindran nivells més alts de reswlimque aquells els mestres dels quals
mostren expectatives baixes.

Aquesta hipotesi es pot comprovar obtenint infoithael rendiment dels alumnes i pregun-
tant als mestres d'aquests alumnes quines expexsatitnen respecte al rendiment dels
mateixos.

Q 3.7. Utilitzant les variables rendiment académi@bits d'estudi, formula hipotesis en els tres
graus de concreci6: 1) conceptual, 2) operativeisBdistic.

1. El rendiment académic esta relacionat directanaenb els habits d'estudi.

2. Els alumnes que obtenen puntuacions altes eéastird'habits d'estudi obtindran qualifica-
cions altes del rendiment académic a final de curs.

3. La mitjana de rendiment academic de les persands bons habits d'estudi és significati-
vament superior a la mitjana de rendiment acadeddcles persones amb mals habits

d'eStUdI &BHE > X MHE

O 3.8. Identifica les variables independents (Vidgg¢pendents (VDs) de les seglents hipotesis:

Hipotesi VI VD

Els habits d'estudi influeixen en el rendiment acaid Habits estudi| Rendiment
academic
La politica publicitaria afecta el consum de tabac Politica Consum de
publicitaria | tabac

Els alumnes que aprenen a llegir pel metode glatra@nen a Métode Temps d'apre}
llegir més de pressa que els que aprenen pel meiloddic | lectura nentatge lector
Les qualificacions del alumnes que reben comentigls| Comentaris | Qualificacions
seus mestres seran superiors a les dels que ebeam r dels mestres
L'atenci6 a classe es relaciona amb l'interesatisrine/a Interés Atencio

Q4 3.9. Classifica les seguents variablesetives atributiveso ambdues
a) Quantitat de dosi administrada b) ansietatw®lhsocioeconomic d) métode d'ensenyament

Respostes: activab) ambdueg) assignadad) activa

Q 3.10. Classifica les seguents variables en qtisétao quantitatives:
a) Aprofitament b) metode de lectura c) idiomae§tcesa fisica e) aptituds musicals

Respostaa) quantitativa b) qualitativa c) qualitativa d) gatitativa e) quantitativa
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Q 3.11. Operativitza les seglents variables:

Intel- ligencia:puntuacio obtinguda en un prova X d'intel-ligencia
Rendiment escolata mitjana de les qualificacions, assignant valdhsna escala de 0 a 5
Popularitatiel nombre d'eleccions que un individu rep delseslin un test sociometric

Q 3.12. Assenyala de quin tipus son les seguenizblas segons el criteri metodologic i segons la
seva naturalesa

Independent Depen- Qualitativa Quantitativa
Variables Activa 1 Atributiva| dent | Dicotomica:! Politomicg Discreta: Continug
Geénere X X
Ansietat X X X X
Llengua X X
materna
Nivell So- X X
cioeconomic
Quantitat dsg X X
dosis
Rendiment X X
academic

0 3.13. Assenyala el nivell de mesura (escala) sledgiients variables:

a) Edat de les personate(rad

b) Notes de rendiment de 0 a Hir{tervalg

c) Nombre de fills per parellaé¢ rad

d) Grup sanguininominal)

e) Escala d'opinio: molt d'acord, d'acordard{nal)
f) Resultats d'una prova objectivdiftervalg

g) Nivell socioeconomic (baix-mitja-altp(dinal)
h) Llengua maternaapmina)

Q 3.14. Indica quin nivell de mesura (escala) projpma la segiient informacio

Nivell de mesura Informacio proporcionada

De ra6 L'alumne A ha recorregut 200 m. B ha recorregut @00 C 600 m. C ha rg-
corregut tres vegades més que A.

D'intervals A partir del que van correr els alumnes A, B i @ wdbtenir les segients pun-
tuacions respectivament en una escala de 0 aQPBAR i C 4.

Ordinal L'alumne C va correr més rapid, seguint-li B erouitht, corrent A la distancip
menor. C va cérrer més rapid que B i B va corres ma@id que A.

Nominal L'alumne A va correr pel passadis, I'alumne B gl ipl'alumne C va corrgr
pel gimnas.
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Q 3.15. D'una poblacié de 500 alumnes d'un centneatil es vol obtenir una mostra de 25 alum-
nes per fer un estudi pilot.

a. Com faries un mostreig aleatori simple?

Caldria tenir un llistat amb els noms dels 500 ah&® del centre numerats del 0 al 499.
Després s'anirien seleccionant els alumnes a pal#ils primers 25 nameros que
apareguin en una taula de nombres aleatoris.

b. Quins passos faries per a realitzar un mosategfori sistematic?

1. Llistar els 500 alumnes numerats del O al 499.

2. Calcular I, sabent que | = N/ n. Per tant, 580 / 25, | = 20.

3. Triar a I'atzar un nombre (a) menor o igual due

4. Triar I'alumne namero a, després l'alumne a Hdsprés lI'alumne a + 2 - |, etc. fins
a haver seleccionat 25 alumnes.

Q 3.16. D'una poblacio determinada de mestres esi>@mles seglents dades sobre el genere i la
situacio laboral:

Mestres (homes) Mestres (dones) Total
Treballant 30 50 80
A l'atur 15 20 35
Total 45 70 115

D'aquesta poblacié de 115 subjectes es vol recalbrmacio per a una investigacio a través
d'un questionari.
a. Quants mestres s’haurien de triar per a unaranestratificada proporcional que en
total tingués 25 individus?
Total poblacié = 115 Total mostra = 25
Mestres (homes) poblacié = 45 Mestres (homes) mes®
Mestres (homes) mostra =45 x 25/ 115
Resposta: La mostra hauria de tenir 10 mestres @sm
b. Quantes mestres en atur s'haurien de triar ppaanostra estratificada proporcional
gue en total tingués 50 individus?
Total poblacié = 115 Total mostra = 50
Mestres (dones) atur poblacié = 20 Mestres (domés) mostra = ?
Mestres (dones) a I'atur en la mostra =20 x 5% 1
Resposta: La mostra hauria de tenir 9 mestres (slpad'atur.

Q 3.17. Quina repercussio té el fet que una mostiEigui representativa d'una poblacié?

Que no es poden generalitzar els resultats obsngrrtla mostra a la resta de la poblacio per-
gue estan esbiaixats.
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0 3.18. Llegeix atentament la segient fitxa técdioaa enquesta apareguda a EL PAIS, 22/4/97

a. Indica quina és la poblacio, la mostra i l'indiivd'aquesta enquesta.
Poblacio: Tots els estudiants universitaris espdsyo
Mostra: Els 4.000 estudiants universitaris espasymiquestats
Individu: Cada estudiant universitari espanyol

b. Que significa que el nivell de confianca es3teb %?

Es la probabilitat de seguretat que el parametrelalgoblacio es trobi en linterval
establert a partir de I'analisi d'un estadistic.

c. Un dels resultats de I'enquesta assenyala oe2&ldels entrevistats sap utilitzar I'ordina-
dor com a processador de textos, Entre quins pitges de subjectes de la poblacié po-
dem considerar que saben utilitzar I'ordinador egonocessador de textos?

65 % + marge d'error (1,6 %) = entre el 63,4 i el 66,6 %.
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4. CONSIDERACIONS GENERALS DE LA
METODOLOGIA EMPIRICO-ANALITICA

Q 4.1. Que s'entén per disseny d'una investigacio?

Es l'organitzacié formal basica de la investigagide indica el que realitzara l'investigador,
com arribara als objectius de la investigacio i caivordara el problema plantejat. En la
seva representacio simbolica pot incloure inforndasmbre les variables implicades, grups
i nombre de subjectes de cada grup, assignacio sidigectes als grups, categories o ni-
vells de les variables independents, fases del nawesunt de la variable dependent i ana-
lisi estadistica.

Q 4.2. Quina diferéncia hi ha entre la validesarivde la validesa externa en un experiment?

La validesa interna és la garantia que la reladioltada entre les variables estudiades no es
deu a la presencia d'altres variables.
La validesa externa es refereix a la representaivd generalitzacio dels resultats d'una in-
vestigacio a la poblacio.
O 4.3. Quins son els significats d@nipulari seleccionala variable independent?
La manipulacio consisteix a variar deliberadamelstravells de la variable independent.
La seleccio consisteix a triar subjectes que jguin els nivells de la variable independent.
Q 4.4. En que consisteix el control de les variabkisanyes?
Consisteix a eliminar, o bé igualar, la incidengjae puguin exercir variables alienes (estra-
nyes) sobre la variable dependent.

Q 4:5. Explica la relacio entre el grau de contrell ipus de metodologia.

Metodologia Grau de control

Experimental - Es manipulen els nivells de la variable independe
- Hi ha un control maxim de totes les variablesastes més significatives.

Quasiexperimental - Es manipulen els nivells de la variable independe
- Queden per controlar moltes variables estranygsificatives.

Ex-post-facto - No es manipulen els nivells de la variable indejsnt, nomeés se seleccionen
- Queden per controlar moltes variables estranygsificatives.

Q 4.6. Per qué es diu que quan augmenta la validesaa disminueix l'externa, i viceversa? Ar-
gumenta-ho.

Perqué a mesura que augmenta el control sobredgahles, la recerca es fa més artificial i
per tant menys generalitzable, i com més geneadliéz volem fer una recerca menys
control podem tenir sobre les variables.
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Q 4.7. Llegeix detingudament la segiient situaciGerpental

En una investigacio sobre la influencia de les dregyen la conduccio d'automobils es dégci-
deix estudiar les consequeéncies del consum d'alcBeo a I'estudi especific dels efecjes
de l'alcohol es van seleccionar quatre nivells:

a;: beguda no alcoholica;

&: 50 cc de beguda alcoholica al 12%;
as: 50 cc de beguda alcoholica al 24%; i
a4: 50 cc de beguda alcoholica al 40%

Per a la realitzacio de I'experiment es va convoadr80 conductors professionals, que yan
ser assignats aleatoriament als diversos grupgjuests assignats també aleatoriament a
les diferents condicions experimentals.

Cada un dels subjectes va consumir la beguda qu@riesponia segons la seva condici6 px-
perimental. L'efecte de l'alcohol es va comprovatuea cabina preparada on els subjgc-
tes simulaven la tasca de conduccié d'un vehicleadad'una série d'estimuls en moyi-
ment. Aquesta cabina registrava automaticamentdltst®rrors comesos pels subjecteqd en
realitzar la tasca. Els resultats obtinguts confmla hipotesi de treball sobre la influep-
cia negativa de l'alcohol en la conduccié. No ohstaixo, I'augment d'errors només ya
ser estadisticament significatiu a partir de la damd experimental a (alcohol al 24%).

Questions a respondre:

a. Quines son les variables independent i depemelacionades en aquesta investigacio?
La VI és el consum d'alcohol i la VD és la condaatautomobils

b. Representa simbolicament el disseny experimeetid recerca

Grups n Assignacio Pretest Métode Posttest
1 45 Aleatoria a X1
2 45 Aleatoria a X
3 45 Aleatoria a X3
4 45 Aleatoria a Xa

c. Quin métode s'aplica i quin és el grau de ctitro
S'aplica el metode experimental perqué es manilawariable independent i a més els
subjectes han estat assignats als grups aleatonanis grau de control és alt.
d. Quina tecnica s'ha utilitzat per controlar lesables estranyes?
L'aleatoritzacio.
c. Quines téecniques s'han aplicat per controlavdesables independent i dependent?
La variable independent ha estat controlada mitgatgla manipulacio i la dependent
mitjancant les mesures que s'han pres als divegagss.

U 4.8. Indica a quin tipus de validesa (internagexd o conceptual) poden afectar les seguents si-
tuacions:

Situacions Validesa
No s'ha controlat cap variable estranya interna
La mostra no és representativa de la poblaci¢ externa
Les variables estan mal definides conceptual
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5. METODOLOGIA EXPERIMENTAL

O 5.1. a. Quines tecniques s'utilitzen per a elimiaaariancia secundaria?
Fonamentalment s'utilitza I'aleatoritzacio i la setio.

b. Quina és la potencialitat de l'aleatoritzacio?

Els efectes de les variables estranyes descone@sddsstribueixen aleatoriament entre els
grups experimentals i de control.

c. Quins sén els avantatges i desavantatges @edlEment?

L'avantatge de l'aparellament és que s'aconsegneixs grups equivalents pel que fa a la
variable estranya que es controla amb la qual cglsaita que aquesta variable produeixi
diferencies entre els grups.

Els desavantatges son:

- Si la variable d'aparellament presenta gran vailaat cal tenir més flexibilitat en el
grau de semblanca que han de tenir les puntuagensncloure-les en el mateix pa-
rell.

- De vegades, cal prescindir d'alguns subjectesgenen un "parell” adequat que pre-
senti un nivell similar en la variable d'aparellane

- Si falla un subjecte per malaltia o absentismeargja s'han format els parells, cal
eliminar l'altre parell si no hi ha un subjecte sian que pugui substituir I'absent.

- Si es vol aparellar els subjectes a partir de rdéma variable d'aparellament, les
possibilitats de formar els parells sbn menorstinastra quedaria "molt reduida.

O 5.2. Quina diferencia hi ha entre "factor" i "rihaun factor"?

Un factor és una variable independent i el nivalindfactor és cadascuna de les condicions
(categories o valors) que adopta la variable indegbent.

O 5.4. Quines son les caracteristiques i les paiétats d'un disseny factorial?

En un disseny factorial s'estudia I'efecte de dueses variables independents sobre una va-
riable dependent

Permet coneixer els efectes principals, simplémiataccio dels factors.
Aquest tipus de disseny s'aproxima més a la realite els dissenys unifactorials o bivalents
ates que en la realitat educativa és gairebé imipbsssnantenir constants totes les varia-

bles excepte una. D'altra banda també és més agirgairlar de causaciéo multiple quan
es tracta de ciéncies socials.

O 5.5. Que s'entén per interaccio en un dissengriat?
Efecte degut a I'accié conjunta de diversos facéor$a variable dependent
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O 5.6. Representa graficament i interpreta la ict@éaentre el metode d'ensenyament i el nivell
d'intel ligéncia sobre el rendiment acadéemic.

Métode d'ensenyament
1 2 3 TOTAL
. Alt 3,3 4,6 5,9 5,6
Nivel Mitj2 3,0 3,0 3,0 5,0
d'intel- ligéncia '_Ja ’ : ! d
Baix 2,7 19 0,8 4.4
TOTAL 5,0 5,0 5,0 5,0
Representacio grafica de la interaccio
7
6 -
5 -
é 4 —e— Nivell diintel- ligéncia Alt
S , | :/ . . —=— Nivell d'intel-ligéncia Mitja
& 3 Nivell d'intel-ligéncia Baix
2
1
0
1 ‘ 2 3
Métode d'ensenyament

Quan el nivell d'intel-ligéncia és alt, el rendimhetademic és més elevat amb el tercer me-
tode d'ensenyament i és més baix amb el primerdaétensenyament.

Quan el nivell d'intel ligéncia és baix, el rendimh@cadéemic és meés elevat amb el primer
meétode d'ensenyament i €s més baix amb el ter¢edenéd’'ensenyament.

Quan el nivell d'intel ligéncia és mitja, el métadlensenyament no influeix en el rendiment
acadéemic.

Q 5.7. De l'estudi que s'assenyala a continuacidtifim les diferents variancies: total, primaria i
residual.

Una investigacio estudia si el domini de diversasgies influeix en la creativitat de les person

11
12

La variancia total sera tota la variabilitat de @#gvitat que s'observi en les persones.

La variancia primaria correspondria a les diferéasitrobades en la creativitat degudes a la
influéncia del domini d'idiomes.

La variancia residual correspondria a les diferéesitrobades en la creativitat degudes a la
influéncia de variables estranyes no controladairors aleatoris.
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0 5.9. A partir del segtient text respon a les praggun

Un equip d'investigacio que treballa per a unaesgdola, decideix d'acord amb la direccio tirar ¢n-
davant un estudi per coneixer el possible efeate tthctament sobre I'agressivitat. Es va selecg¢io-
nar un grup de persones voluntaries entre elst@stsisa classe a I'autoescola i se'ls va passar una
prova per determinar el grau d'agressivitat.
Durant un periode de tres mesos, I'equip d'invastigva posar en practica el tractament previat|a |
meitat dels voluntaris (triats a l'atzar) i, tramsegut aquest temps, es va tornar a passar laxanaje
prova sobre agressivitat a tots els voluntaris.
Els resultats van mostrar que el grau d'agressiltia voluntaris que havien seguit el tractament
era menor que el trobat en la primera aplicacidglgaplicar el tractament i que el grau d'agre$si-
vitat dels voluntaris que no havien seguit el aant s'’havia mantingut al mateix nivell.

a. Quins son els nivells de la variable indeperitient

En aquest cas s'estudien dos nivells de la varisd@lependent: a) amb tractament i b) sense
tractament.

b. Es un disseny unifactorial o factorial?

Es un disseny unifactorial o simple perqué conaia dol factor o variable independent amb
dos nivells

c. Quines fonts d'invalidesa interna i externa paafectar aquesta investigacio?

Validesa interna:
- Reactivitat a la mesura: els resultats de la prgper determinar el grau d'agressivitat poden
reflectir una situacio diferent a la real ja quesedubjectes poden respondre diferent a com

ho farien en condicions normals.

Validesa externa:

- Efecte reactiu del pretest: la prova inicial sebagressivitat pot entrenar els subjectes en
relacio a com contestar en la segona ocasi6. Pogse no s'obtinguessin els mateixos re-
sultats finals si abans no haguessin contestatdagsobre agressivitat.

- Reactivitat experimental: si els subjectes salgjea formaven part d'un experiment pot ser
gue reaccionessin diferent a com ho farien en ut@ao normal.

- Novetat del tractament: Pot ser que els resultditinguts es deguin a la novetat del tracta-
ment. Quan s'apliqués el mateix tractament en umest real perdria efectivitat a mesura
gue es prolongués el tractament.

- El fet que tots els participants fossin volungéda que els resultats no es puguin generalitzar
a tota la poblacié.
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6. METODOLOGIA QUASIEXPERIMENTAL

O 6.1. Quines caracteristiques diferencien la mébgi quasiexperimental de I'experimental?

En la metodologia quasiexperimental no s'exercegtau de control caracteristic del métode
experimental. moltes variables estranyes quedeseseontrolar. En la investigacié qua-
siexperimental no s'aplica I'atzar en alguna dedeguents situacions: eleccié de la mos-
tra, formacio dels grups, assignacio dels nivelidalvariable independent a cada grup.

0 6.2. Per que tenen aplicacié en educacio elsmdiss#e grups no equivalents?

Perque és molt habitual veure's obligat a utilitzaiips ja formats per no alterar I'organitza-

cio del lloc on es realitza la investigacié (peeaxle, les classes d'una escola).
O 6.3. Quan esta més indicat utilitzar el dissengétees temporals interrompudes?

Quan el problema a investigar exigeix prendre uedesde mesures de la variable dependent
al llarg d'un determinat periode, interrompent krie amb I'aplicacioé d'algun tractament.
Esta indicat aquest disseny quan no es pot obtardrinformacié fiable de la variable de-
pendent amb un sol mesurament.
U 6.4. El disseny N = 1, quins altres noms rep?

Disseny de subjecte Unic o intrasubjecte.

O 6.5. Per qué es diu que el disseny de grup Unindévalidesa interna baixa?

Pergue només es pot aplicar un nivell de la vagabddependent i perque hi ha altres varia-
bles estranyes que poden contaminar la relacidéectdrvariable independent i la depen-
dent.

QO 6.6. Quines fonts d'invalidesa controlen els digsale séries temporals interrompudes de dos
grups no equivalents davant el disseny simple graje nic?
El disseny de séries temporals interrompudes degdmss no equivalents permet controlar
algunes fonts d'invalidesa com la maduresa i l&dhnia.
Q 6.7. En el disseny de subjecte Unic, quins aftoass reben les fases A i B?
La fase A també s'anomena linia base o periodd.basa
La fase B també rep el nom de fase experimentdede tractament.

0 6.8. A partir del cas que es presenta a contidyaepresenta graficament i interpreta la tendén-
cia i nivell de la linia base i de la fase expentaéd'un disseny de subjecte Unic.

Es pretén demostrar que un programa educatiu deggrajuda a reduir la quantitat de conductgs
agressives que mostra un subjecte.

Dades:
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Durant la fase A es va detectar un nivell de cotekiagressives entorn a 5 i 6, lleugerament

ascendent al llarg de les sessions. En el momaenictidr el tractament (fase B) es va ob-

servar una caiguda de la quantitat de conducte®sgjves pero que no es va sostenir sing

gue es va anar incrementant a mesura que es raaditzles sessions. El programa educa-

tiu estudiat no sembla efectiu per reduir la cortduadesitjada i mantenir-la en el temps
a un nivell baix.
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O 6.9. De la seguent investigacio identifica el eligs la variable independent i la dependent.

Un equip d'animadors socioculturals estan motiaatsalitzar un estudi exploratori al centre culu-
ral del barri, ja que tenen la impressié que lpabgio fisica de la sala general afecta el tipunsed
raccio social que s'hi desenvolupa.
L'equip investigador comenca per registrar el n@nuar grups de tres o0 meés subjectes en intergdccio
social que es formen, per extreure un index reptatie. Per controlar la possibilitat que aquesies
dades puguin estar reflectint fenomens aliens goremesures durant diverses setmanes conseguti-
ves abans d'introduir canvis a la sala. Quan cereidque ja tenen prou mesures, reorganitzen la
sala, col-locant els mobles de manera que, a pawepuguin afavorir la comunicacio interpersonal.
Després d'haver introduit aquests canvis, torn@eradre mesures del nombre de grups d'interafccié
durant algunes setmanes.
Les dades demostren un efecte positiu dels cagaigzats, encara que aquest no va ser immediat.

Es tracta d'un disseny simple de series tempondésrompudes.
La variable independent (el tractament) és la dss@o fisica de la sala.
La variable dependent és el tipus d'interaccio alogue es desenvolupa en el centre cultural.
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/. METODOLOGIA NO EXPERIMENTAL

Q 7.1. Per qué es diu que en la investigacio ex faasd (no experimental) l'investigador no té
control directe sobre la variable independent?

Perqué els nivells de la variable independent noeséseleccionen, no es manipulen. En una
investigacio ex post facto, els efectes de la Wgiandependent ja han tingut lloc abans
gue s'iniciés la investigacié, per tant només atepaobservar.

QO 7.2. Realitza un esquema amb els métodes ex-potst-f

/"
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Q 7.3. Quin métode no experimental utilitzaries geudiar els seglients problemes

a) Si volem estudiar la influéncia de I'educaciarnil en la maduresa lectora

b) Si volem conéixer el perfil del professor ideal

c¢) Si volem estudiar si hi ha diferéncia en furdiéb genere en matematiques

d) Si volem coneixer el desenvolupament de la cemgid lectora d'un grup d'alumnes
d'Educacio Primaria

e) Si volem observar si la motivacio i el rendimesitan associats

a) comparatiu causal

b) descriptiu d'enquesta

c) comparatiu causal

d) longitudinal
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e) correlacional
Q 7.4. Per qué es diu que en la investigacio exmaiah es manipula la variable independent i en

la no experimental es selecciona?

Perque en la investigacio experimental és l'ingagtor qui manipula els nivells de la varia-
ble independent; en canvi, en la no experimentald'stigador localitza i selecciona grups

gue ja tinguin els nivells de la variable indepenidgue es vulguin investigar.

Q 7.5. Identifica els trets dels estudis evolutius
En aquest tipus d'estudis es descriu I'evolucidedevariables durant un periode de temps
determinat. En general, els estudis de desenvolapam evolutius se centren en diferen-

cies lligades a l'edat.

Q 7.6. Quina és la diferéncia entre un estudi lomiyital i un altre transversal?
En un estudi longitudinal s'analitzen caracteriggg d'un mateix grup d'individus en dife-

rents moments mitjancant observacions repetides.
En un estudi transversal s'analitzen diferents grdpndividus (de diferents periodes evolu-

tius) en un mateix moment.

Q 7.7. Quins son els punts forts del metode coriaiat?

Permet estudiar si dues o més variables estan eslexi el seu grau d'associacio.
SOn estudis previs a investigacions que preten@blesrelacions causals entre variables.

Q 7.8. Interpreta el sentit del coeficient de carcal ,93 trobat entre la velocitat lectora i la eom

prensio lectora.
Aquest valor significa que hi ha una relacié mdtaa positiva (o directa) entre les variables.

Els subjectes que llegeixen a major velocitat tertea tenir major comprensio lectora i
els subjectes amb menor velocitat lectora tendeax&mir menor comprensié lectora.
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8. APROXIMACIO CONCEPTUAL A LA
METODOLOGIA CONSTRUCTIVISTA/QUALITATIVA

Q 8.1. Identifica i defineix els principals trets ldemetodologia constructivista, qualitativa.

La metodologia constructivista es caracteritza smh caracter:

- Holistic: estudia la realitat des d'un enfocamgltbal, sense fragmentar-la ni seccionar-la
en variables.

- Inductiu: les categories, patrons i interpretagcsoes construeixen a partir de la informacio
obtinguda i no a partir de teories o hipotesis pesv

- Idiografic: s'orienta a comprendre i interpretda singularitat dels fenomens socials,
deixant les explicacions de les lleis generalsgkas ciencies nomotetiques.

0 8.2. Quina és l'orientacié de la metodologia qatia / constructivista?

La metodologia constructivista s'orienta a desceiuinterpretar els fenomens socials. S'inte-
ressa per I'estudi dels significats i intenciondeteaccions humanes des de la perspectiva
dels propis agents socials. L'investigador qualitahtenta penetrar en l'interior de les

persones i entendre-les des de dins.

O 8.3. Elabora una taula amb les caracteristiqudesdmetodologies qualitativa i quantitativa en
els aspectes: focus de recerca, disseny, mosieelida de dades, analisi de dades.

Aspectes Metodologia qualitativa Metodologia quantativa

Focus de | Té caracter exploratiu i descriptiu. Se centra en explicar, predir i controlar €]s

la recerca | Comprendre els fenomens fenomens

Disseny | Es emergent, s'elabora sobre la infor-| Els dissenys s'elaboren abans de recollif
macio recollida les dades

Mostreig | Mostreig intencional, no pretén gene-| Mostreig probabilistic, pretén generalitzgr
ralitzar els resultats

Recollida | Té lloc en situacions naturals, tecniquegé lloc en situacions controlades

de dades | interactives Tecniques no interactives

Analisi de | Inductiu / qualitatiu Hipotético-deductiu / quaratiiu

dades
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Q 8.4. Elabora una taula que reculli les diferemspectives historiques de la metodologia cons-
tructivista / qualitativa, els seus trets i autors

Periodes o Trets Autors
moments
1900-1950 - Relats objectius seguint les normes de l'etnég@dhs- | Boas
(Tradicional) sica Malinowski
- Interpretacions valides, fiables i objectives Radcliffe-Brown
Escola de Chicagg
Thomas
Znaniecki
1950-1970 - Validesa interna i externa Becker
(Modernista o - Enfocament multimetode Glaser i Strauss
Edat d'or) - Analisi qualitativa rigorosa Erickson
- La investigacio qualitativa arriba a I'apogeu ehcamp | Goetz i LeCompte
de I'educacio Spindler
Wolcott
1970-1986 - Varietat de metodologies Geertz
(Géneres - Descripci6é densa dels esdeveniments particulars Wolcott
borrosos) - Fronteres borroses entre ciéncies socials i hussan | Guba
- L'assaig substitueix l'article cientific Lincoln
- Apareixen revistes de tipus qualitatiu Stake
Eisner
1986-1990 - Investigacio qualitativa més reflexiva Marcus i Fischer
(Crisi de - Es problematitzen les categories de genere, elassca | Turner i Bruner
representacidé) | - Es busquen nous criteris de veritat Clifford
- L'autoritat de I'etnograf es posa sota sospita
1990 - - Les teories son descrites en termes narratius com
(Postmodern o | "contes de camp”
moment present)| - La idea de l'investigador aillat ha estat abandda

Q 8.5. Identifica i assenyala les principals faselspdocés de recerca de la metodologia qualitativa.

El procés qualitatiu es pot entendre com un contnwque admet una gran flexibilitat en el
disseny de les diferents fases que el configunemyeeral es poden identificar sis fases:

- Fase exploratoria o de reflexié (identificacidl ggoblema, quiestions de recerca, revisioé do-
cumental, perspectiva teorica)

- Fase de planificacio (seleccié de I'escenarigseio de I'estratégia de recerca, redefinicio
del problema i questions de recerca)

- Entrada a I'escenari i inici de I'estudi (negoci@ de l'acceés, seleccid dels participants, pa-
pers de l'investigador, mostreig intencional)

- Recollida i analisi de la informacié (estrategide recollida de la informacio, técniques
d'analisi de la informacio, rigor de I'analisi)

- Retirada de I'escenari (finalitzacio de la reed#l d'informacié, negociacié de la retirada,
analisi intensiva de la informacio)

- Elaboracio de l'informe (tipus d'informe, elaboré de I'informe)
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0 8.6. Associa i justifica I'estrategia de recettemrja fonamentada / etnografia / fenomenologia)
en els temes o qlestions seglents:

Questions Estrategia Justificacio
La malaltia del cancer Teoria fonamentadal Estudi d'un procés
La cultura d'un grup social | La etnografia Estudi d'un grup cultural
L'experiéncia sobre la escolaLa fenomenologia Estudia I'experiencia subjectiwadeno-
men

O 8.7. Quin seria I'escenari ideal en un estudigrafac?
Seria el que tingués facil accés, que permetédlastaa bona relacio amb els informants i
proporcionés la informacio necessaria per a la coemgio de les questions de recerca,
0 8.8. Quines diferencies observes entre el mosimegcional, propi de la metodologia construc-
tivista, i I'aleatori?

En el mostreig aleatori tots els subjectes de Ialacio tenen la mateixa probabilitat de ser
elegits per formar part de la mostra, el que gaeaxta generalitzacio dels resultats de la
mostra a la poblacio.

En canvi en la metodologia qualitativa, atés queeal interés no és generalitzar els resultats,
el mostreig és intencional, és a dir, es basa @eris que justifiquen que uns subjectes si-
guin més idonis que d'altres.

0 8.9. A través de quin criteri de rigor garant@ixrietodologia qualitativa el valor de veritat?

A través del criteri de credibilitat.

Q 8.10. En que consisteix la técnica de triangufacio

En utilitzar diferents fonts d'informacio, punts\sta, sobre un mateix fenomen.

0 8.11. Que aporta la técnica "auditoria de deperideéal criteri de consisténcia?
Que altres investigadors puguin auditar o revishpmcés seguit, pas a pas, i els documents
presentats.
Q 8.12. Per que els descriptors de baixa inferecmmribueixen a garantir la confirmabilitat dels
resultats?

Perqué son registres descriptius que recullen farmacio de la manera més precisa i objec-
tiva possible.
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9. INVESTIGACIO ETNOGRAFICA

O 9.1. Quines altres ciencies han contribuit al Wesie@pament de I'etnografia i en quin sentit ho
fan?

L'antropologia cultural va marcar un nou enfocametgstudi de les cultures que fins llavors
s'havia realitzat des de fora. Per comprendre lanf@ de vida de les cultures es va fer ne-
cessari anar i viure amb els nadius per un periddeéemps, aprenent la seva llengua, i ser
acceptat com a membre del grup.

La sociologia qualitativa de I'Escola de Chicagoaatribuir a desenvolupar I'etnografia en
aplicar les tecniques etnografiques a I'estudi ti®sle vida de grups marginats (bandes
juvenils, gangsters) en contextos urbans.

O 9.2. Elabora una definici6 d'etnografia a partilal descripcioé que realitzen els diferents autors.

L'estudi o descripcio de l'estil de vida d'escesarigrups culturals: "descripcio detallada de
modes de vida, especialment d'estructures sociedsductes dels subjectes aixi com les
seves interpretacions i significats de la culturguwe pertanyen, per poder comprendre la
seva visio del mon*”.

O 9.3. Realitza un quadre amb les caracteristigada thvestigacié etnografica versus la investi-
gacio tradicional.

Investigacio etnografica Investigacio tradicional

Caracter holistic Fragmenta la realitat en variable
Condici6 naturalista Condicions controlades

Via inductiva Via hipotético-deductiva

Es recolza en la fenomenologia Es recolza en dtipiesne

Dades contextualitzades Dades sense contextualitzar
Caracter emic (punt de vista actors) Caracter @bont de vista investigador)

Q 9.4. Identifica les fases comunes del procés edfioggue proposen els autors Denzin, Goetz i
LeCompte, Hitchock i Hughes.

a) Questio o focus de I'estudi

b) accés a lI'escenari

c) informants clau

d) rols o relacions de l'investigador

e) recollida d'informacié

f) analisi i interpretacié de la informacio.
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O 9.5. Quines estrategies de recollida d'informadid més adequades en la investigacio etnogra-
fica i per que?

L'observacié participantPer coneixer millor la cultura que s'estudia ggpbrtant observar a
la vegada de participar i sentir-se un membre nigguesta cultura.

L'entrevista informal Té més valor obtenir dades d'aquells temes quedinteres per als
membres de la cultura que s'estudia.

Materials escrits Es un suport a l'observacio. Sén molt utils qliabservacio o I'entrevista
son inaccessibles.

Perqué son técniques interactives que permetenactiear amb els participants i obtenir la
informacio des del seu punt de vista.

Q 9.6. Que vol dir I'expressitetnograf és l'instrument essencial de la investig etnografic&

Atés que el rigor de la investigacio etnograficai i@és en l'actuacio del propi investigador
gue en els instruments que utilitza, es considerasdi que l'investigador domini I'habili-
tat de comunicacio i d'adaptacio per a I'éxit derlaestigacio.

O 9.7. Quin sentit té la frase gaks informants clau juguen un paper important eprecés de la
investigacidetnografic&

Els informants clau tenen coneixements, estatusstrakes especials de gran interes per a
I'investigador ja que ells poden facilitar I'accasleterminats subgrups i persones que per
una altra via seria meés dificil d'accedir.

0 9.8. Assenyala els diferents papers que sol adbgti@ograf durant el procés d'investigacio.

Participant Com un membre més de la cultura que s'estudia.

Observador Com a persona que ha de recollir la informacio festudi.

Investigador Com a persona que ha de dissenyar i implantapnafjecte de recerca i poste-
riorment interpretar les dades obtingudes.

O 9.9. Qué vol dir Patton (1987) en assenyalar theede triangular i efectuar validacions creua-
des?

Que l'investigador ha d'assegurar que les conchusia qué arriba estan basades en diverses
fonts d'informaci6. Les dades que s'obtenen a sralin participant o d'un context han de
confirmar-se des d'un altre punt de vista per \alith seva veracitat, ja sigui utilitzant
altres instruments d'obtencié d'informacio o re@nt a altres participants.

Q 9.10. Que vol dir que s'ha de diferenciar entsedecio, interpretacio i judicis de valor?

Que en els informes d'investigacions etnografigigemolt important que el lector pugui dife-
renciar el que son dades objectives relatades deemaadescriptiva, interpretacions de
significats que han de suposar-se com possibilitgtglicis de valor que ofereix l'investi-
gador des de la seva perspectiva.
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10. L'ESTUDI DE CASOS

U 10.1. En quin sentit els estudis de Freud, Piddaslow, Adler o Rogers es poden considerar
com a estudi de casos?

Aquests autors investigaven analitzant en profamdiaisos particulars, descrivint minucio-
sament les caracteristiques i I'evolucio d'indigduentitats Uniques per a comprendre la
realitat.

O 10.2. Indica la naturalesa dels segients exengfgsstudi de casos (subjecte, grup, institucié o
programa)

Cas Naturalesa
Un pla d'acci6 tutorial programa
Una classe de 2n de primaria grup

Una empresa de viatges culturals institucio
Un Centre de Recursos institucio
Un professor d'un centre educatiu subjecte
Un alumne d'una étnia diferent subjecte
Un projecte d'innovacio programa
L'equip directiu d'un centre grup

Q 10.3. En un estudi de casos, qué significa quiates del disseny sén recurrents?

Que a mesura que es van cobrint les fases dediestan sorgint nous plantejaments que
obliguen a anar replantejant novament els passasifstats una i altra vegada.

O 10.4. Quines sobn les diferéncies principals esiga@liversos tipus d'estudi de casos?

L'estudi de casos descriptiu aporta informacié basiense hipotesis previes.
L'estudi de casos interpretatiu pretén teoritzaorsoel cas.
L'estudi de casos avaluatiu, a part de descriuggglicar, també emet un judici sobre el cas.

QO 10.5. Per qué l'estudi de casos és de gran upktaal professorat que participa en la investiga-
cig?

Perqué es tracta d'investigacions a petita escala gprofundeixen a partir d'uns primeres
dades que coneix el professorat i ajuden a prerdreisions basades en ['objectivitat.
L'estudi de casos esta molt vinculat a la propipesiéncia del professorat i permet que
s'impliqui més facilment.
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Q) 10.6. Descriu els aspectes assenyalats a la caldmbaix referits a I'estudi de casos:

Aspecte Descripcio

Proposit La comprensio profunda de la realitat singular

Focus-tema L'estudi d'un cas o unitat social

Disseny Segueix les fases propies de la investigacio @qisid, el dis-

seny és emergent, encara que planificat

Técniques de recollida de dade$ot utilitzar-se qualsevol tecnica que es necegsio les mé
frequents son I'entrevista, I'observacio i I'anatle documents

JJ

Q 10.7. De les caracteristiques assenyalades anuanid, subratlla les que creguis que son propies

de l'estudi de casos:

descobriment verificacio explicatiu
descriptiu presa de decisions provar hipotesis
idiografic nomotetic confirmatori
resolucié de problemes generar hipotesis heuristic

Q 10.8. Assenyala algunes situacions en les qua pertinent la utilitzaci6 de métode de I'estudi

de casos en investigacio educativa.

Quan ho requereixi la singularitat del cas

Quan es necessita desenvolupar una major comprensio
Quan es vol aprofundir en un procés o situacio

Per descriure i analitzar situacions amb certa imgiat
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11. INVESTIGACIO AVALUATIVA

Q 11.1. Subratlla els conceptes fonamentals que sfiracloure en la definicié d'investigacié ava-
luativa

Entrevista Judici Escala

Procés Hipotesi Correlacio

Nota Manipulacio Variable
Qualificacio Cas Presa de decisio

O 11.2. Quina és la diferéncia essencial entre tigas06 basica i investigacio avaluativa?

Que la primera apunta a la producci6 de teoria isegona s'orienta a valorar una situacio
concreta.

Q 11.3. ¢ Qué és el que fa que una investigacio aigluativa?
El fet de ser un procés que emet judicis de vadomppendre decisions.

4 11.4. Ordena en un diagrama els diferents tipogeastigacio avaluativa que presenta el capitol,
atenent al criteri de proximitat a cada orientgmdadigmatica. Els tipus d'investigacié avalua-
tiva son:

* Parlett i Hamilton (1977) Investigacié avaluativéduminativa.

« Stufflebeam (1966) Investigacio avaluativa "CIR@bntext,Input, Procés i Producte).

» Cronbach (1963) Investigacié avaluativa "UTOS'ifidts, Tractaments, Observaci&eét-
ting).

« Stake (1975) Investigacié avaluativa basada eiiseeny responent.

* Eisner (1971) Investigacio avaluativa basadal eiiseeny de critica artistica.

» Suchman (1967) Investigacié avaluativa basada erétode cientific.

» Wolf (1974) Investigaci6 avaluativa basada edigbeny contraposat.

« Scriven (1967) Investigaci6 avaluativa sense mete

* Elliott (1978) i Stenhouse (1984) Investigaci@lanativa democratica.

* Tyler (1950) Investigacié avaluativa basada assbliment dels objectius.
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EMPIRICO-
ANALITICA

Tyler (1950) Investigacio
avaluativa basada en
['assoliment dels

Suchman (1967)

Investigacio avaluativa
basada en ehetode

cientific

ASSOLIMENT DELS
OBJECTIUS

INTEGRADORES

Cronbach (1963)

Investigacié avaluativ
"UTOS"

Stufflebeam (1966)
Investigacié avaluativ
"CIPP"

Eisner (1971) Investigaci
avaluativa basada en el
disseny deritica

Wolf (1974) Investigacio
avaluativa basada en el
dissenycontraposat

EXPLICAR I/O
COMPRENDRE

HUMANISTICO-
INTERPRETATIVA

Scriven (1967)
Investigacio avaluativa
sense metes

Parlett i Hamilton
(1977) Investigacio

avaluativa
il-luminativa

Elliott (1978) i
Stenhouse (1984)

Investigacié avaluativ

democratice

Stake (1975)

Investigacié avaluativ
basada en el disseny

responen

COMPRENDRE |
INTERPRETAF

CONTINUUM METODOLOGIC

O 11.5. Situa cada un dels conceptes seguentscelléss de les cinc fases de la investigacio ava-

luativa responent:
a) objectius,

b) criteris 0 normes de qualitat (absoluta i rekti
c) recollida del que realment passa,

d) intencions,

e) emissio de valoracions,

f) plantejaments teorics o fonaments filosofics.

MATRIU DESCRIPTIVA

MATRIU DE JUDICI

Planificaci6 Implantacio Criteris Valoracio
Base logica Antecedents
; a+d c Activitats b e
Efectes
M. Tedric M. Practic
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12. LA INVESTIGACIO ACCIO

O 12.1. Quines noves idees aporta la concepcié dewin a la investigacio educativa?

K. Lewin aporta una nova concepcié de recerca:daerca com a investigacio accié. Una
nova orientacio, la investigacié com a canvi sac&t la investigacio accid, els avencos
teorics i els canvis socials es poden aconsegmukaniament.

O 12.2. Quines sbn les raons per les quals dedaudatigacié accio en la década dels 507?

La seva metodologia, el seu caracter "acientifiglcdrd amb els canons positivistes i la for-
macio6 dels professors per investigar.

O 12.3. On i al voltant de quines figures sorgeiigestigacié accié vinculada al curriculum?
Sorgeix en el context del Regne Unit, amb invedtigacom Stenhouse, Elliott.

O 12.4. Assenyala la finalitat de la investigacigiaaue es despren de les definicions de Carey,
Elliott i Kemmis.

Corey (1949): ajudar a la gent que hi treballa amgarendre si esta actuant correctament o
incorrectament.

Elliott (1981): millorar la qualitat de I'accio saal.
Kemmis (1984): millorar la racionalitat i justicide:
a) les propies practigues socials o educatives
b) la comprensié d'aquestes practiques
c) les situacions en qué aquestes practiques diszera

Q 12.5. Dels trets de la investigacio acci6 idecdis per Kemmis i MacTaggart (1988), quins des-
tacaries? Assenyala'n entre quatre o cinc.

El seu caracter participatiu, col-laboratiu, ciclique sotmet a prova la practica, implica una
analisi critica de la situacio.

4 12.6. Quina és l'orientacié de la investigaciG@tecnica?

Fer més eficag la practica educativa i el perfeceiment del professorat. Els proposits de la
investigacio i el desenvolupament metodologic egtaastablerts.

Q 12.7. Quines diferencies observes entre el mogle¢ckerca accié de Kemmis i el model de Whi-
tehead?

El format de Kemmis és una espiral de cicles andirqfases en cada cicle de la investiga-
cio accio. En el model de Whitehead el procés mktitneixen una série de preguntes so-
bre els problemes educatius practics, reals i peasodel professorat.
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Q 12.8. De les tecniques de recollida d'informaagsenyalades per Elliot (1986), quines conside-
res mes potents?

La triangulacio, I'entrevista, el diari, I'observadextern, etc.

O 12.9. Quines sbn les caracteristiques que famgaénvestigacio sigui participativa?

El seu caracter democratic, la participacié de lantunitat, els participants assumeixen el
control del procés i de la presa de decisionsyéstigador és un participant compromes,
entre la recerca i I'accio hi ha una interaccio p&nent, es realitza en situacions natu-
rals, es posa al servei de grups socials meés desfayl'avaluacio es realitza cooperati-
vament amb els participants.

0 12.10. Quines sbn les caracteristiques que fanreéstigacio accio col-laborativa?

Els problemes de recerca sén mutuament definitpastics i investigadors, els investiga-
dors i el professorat col-laboren en la recercasdticions per als problemes del professo-
rat, els resultats de la recerca son utilitzatsadiiicats en la solucié dels problemes, els
practics desenvolupen competencies, habilitatmeb@ment d'investigacio, els practics es
fan més capacos de resoldre els seus propis pr@slantenovar-se professionalment,
practics i investigadors son coautors dels inforrd@svestigacio.
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13. INFORMES DE RECERCA DE METODOLOGIA

EMPIRICO-ANALITICA/QUANTITATIVA

Q1.

Q2.

Q3.

Q4.

Q5.

Abraira, C. (1994). Influencia de la evaluacion fomativa en variables del ambito
afectivo. Revista de Ciencias de I'Educacion, 16839-562.

A quin paradigma d'investigacié s'adscriu atfuesestigacio? Per que?

Es tracta d'una investigacio empirico-analiticaaspivista per diversos motius:
- Utilitza I'experimentacio.
- El seu interes és explicar I'efecte d'una vamasbbre una altra.
- Pretén generalitzar la conclusié obtinguda.
- Utilitza l'estadistica com a unic metode peramélisi de la informacio.

Quin és el problema de recerca que plantejg?f&snulat?

El problema és la motivacio per les matematiques.

El problema de recerca esta formulat en el segaartap de I'article: ajuda I'avaluacio for-
mativa a millorar els resultats dels alumnes quamhotivacio per a I'estudi de les mate-
matiques?

Quina conclusio6 s'obté de la revisio bibliogpa®

La literatura consultada sobre el tema no dona oesta al problema que planteja la investi-
gacio. Només ha trobat una investigacio que sogt lgvaluacié afecta la motivacio i
autopercepcié de competencia dels alumnes.

Quina és la hipotesi d'estudi? Quin és el sau de concrecio?

La hipotesi esta formulada estadisticament de ¢giset manera:

- Formulacié estadistica: Hipotesi alternativa: 30, k> 1
Hipotesi nul-la: =1
- Formulacié proposicional: "El canvi de [lopiniatatud respecte de les

matematiques en GF (If) és positiu i superior aéqu
s'obté en GS (Is)"
Quines son les variables d'estudi des del geinista metodologic?

La variable independent és el sistema d'avaluacio.
La variable dependent és la motivacio dels alunameselacié a les matematiques.

O 6. De quin tipus és la variable independent erifude la seva naturalesa? Quin nivell de me-
sura admet?

La variable independent és qualitativa (dicotomjgaddent adoptar en una escala nominal
les seglents categories: a) programa que inclowaligacio formativa i b) programa que
inclou l'avaluacié sumativa.
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Q 7. Quin tipus de mostreig ha utilitzat l'autora@seleccié de la mostra?
A l'article no s'assenyala el tipus de mostreigliteat, de manera que sembla que s'ha realit-
zat un mostreig no probabilistic.
Q 8. Indica quin tipus de disseny s'ha utilitzatmCamanipula la investigadora la variable indepen-
dent?

El disseny és quasiexperimental de dos grups nivaguts amb pretest i posttest.
La variable independent es manipula assignant eislls (formativa/sumativa) de la variable
als grups.
Q 9. Es compleix la hipotesi nul-1a?

No. S'’ha de rebutjar la hipotesi nul-la perqué g'li@bat diferéncies significatives entre els
grups.
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Garcia Valcarcel, A. (1992). Caracteristicas del "ben profesor” universitario segun
estudiantes y profesores. Revista de Investigaci&gducativa, 19, 31-50.

Q 1. Identifica el paradigma d'investigacio educa@ qual s'adscriu aguesta modalitat de recerca.
Justifica.

Es tracta d'una investigacio empirico-analiticaasfivista per diversos motius:
- Utilitza un métode propi d'aquest paradigma.
- Utilitza només instruments quantitatius de redallde dades.
- Pretén generalitzar la conclusié obtinguda.
- Utilitza l'estadistica com a unic metode peramélisi de la informacio.

Q 2. Dins dels metodes no experimentals, a quinaatitatipertany aquesta investigacio?

Es tracta d'una investigacio ex-post-facto desorgptd'enquesta ates que no manipula, sind
gue selecciona la variable, nomeés pretén descrima situacio de la realitat i utilitza com
a principal instrument I'enquesta.

Q 3. Identifica el tipus de modalitat de recercduetio de la profunditat o objectiu de la mateixa.
Es pot considerar com una investigacio descriptiva.

Q 4. Quin és el problema que planteja la invest@a&iormula hipotesis? Per qué?

El problema que es planteja la investigacio és @siiaon les caracteristiques del "bon pro-
fessor" universitari segons estudiants i profesgors

Aquesta investigacio no formula hipotesi perquérasta d'una investigacio descriptiva que
nomes estudia una variable (Perfil del bon professo

O 5. Quina és la poblacio, mostra i individu d'adessudi?

La poblacio seria tots els estudiants i professorversitaris de la Universitat de Cantabria.
La mostra seria els 2.048 estudiants i els 116gs®drs enquestats.
L'individu seria cadascun dels estudiants i profes€nquestats.

Q 6. Qualifica les variables sexe, edat, rendimeatlamic i tipologia de centre, en funcio de la
seva naturalesa.

Sexe: Quialitativa dicotomica.
Edat: Quantitativa continua.

Rendiment academic: Quantitativa continua
Tipologia de centre: Qualitativa politomica

Q 7. Quants nivells pren la variable rendiment asad&n aquest estudi? Identifica'ls.

Pren tres nivells:
- no ha repetit cap curs
- ha repetit un curs
- ha repetit dos cursos o0 meés.
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Mufoz, A. y Moreno, M. (1995). Modificacidon de la atoestima en poblacion adulta
mediante programas de intervencion centrados en limension cognitiva vs afec-
tiva. Revista de Psicologia de la Educacion, 18,-88.

QO 1. Quin és el problema d'estudi que planteja dguegestigacio?

El problema que s'estudia en aquesta investigazi@atoestima.

Q 2. Per que es pot considerar que la investigacdeé&aracter experimental?

Perqué l'equip investigador manipula la variabledl@pendent i perqué els subjectes de la
mostra son assignats a l'atzar als diferents grups.

Q 3. Identifica les hipotesis d'estudi. Com estamidades?

La recerca planteja dues hipotesis:

a) Un programa d'intervencié adrecat a millorar dtoestima ha de repercutir positi-
vament sobre el comportament d'un subjecte amtaix) i sobre el coneixement
sobre si.

b) Una intervencié dirigida a la modificacio del mportament afectiu ha de tenir un
major efecte que una altra centrada en el cognitiu

Estan formulades en forma proposicional perquéadielaen dos conceptes.

Q 4. Identifica les variables independent i dependen

El programa d'intervencio és la variable independérautoestima és la variable dependent.

Q 5. Quin tipus de mostreig utilitzen els autors@ues la poblacié, la mostra i I'individu?

El mostreig €s no probabilistic: accidental.

Poblaci6: Persones adultes.

Mostra: 53 voluntaris que van participar en |'expeent.

Individu: Cada un dels subjectes que va participai'experiment.

Q 6. Quants nivells pren la variable independent?

Tres nivells:
- Sense programa d'intervencio
- Amb programa d'intervencié afectiu
- Amb programa d'intervencié cognitiu

Q 7. Quina modalitat de disseny experimental ughtels autors?

Multivalent amb pretest i posttest. Hi ha una saaiable independent (programa d'interven-
ci0) amb tres nivells.
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Q 8. Els autors descriuen el disseny pero no eksgmten. Representa’l simbolicament.

Grup n Assignacio Pretest Tractament Posttest
Control 15 atzar X1 ao X4
Experim. 1 23 atzar X2 a X5
Experim. 2 15 atzar X3 ar X6

U 9. Quines variables estranyes es controlen @ndiés
El sexe, I'edat i el nivell cultural.

O 10. Es compleix la hipotesi nul-lagHx 4 = X5= X g?

No. S'han trobat diferéncies significatives enteeggups.
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