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Resumen

En respuesta a la escasez de materiales de ELE producidos en Colombia, este proyecto aborda
la adaptacion de manuales de espafiol como lengua extranjera (ELE) de la variedad centro-
norte peninsular a la colombiana. La metodologia, denominada Rodriguez-Méndez 2024,
fusiona técnicas tradicionales de adaptacion, la inclusion de competencia intercultural y una
perspectiva innovadora. Se propone un modelo que combina indicaciones de actividades para
fomentar respuestas cognitivas complejas, fomentar la respuesta estética y afectiva; y utiliza
la red social Instagram para fortalecer la conexion entre el contenido y el contexto del
alumno. La investigacion también se nutre de herramientas de evaluacion para manuales,
como la evaluacion interna y externa; y la evaluacion profunda en tres niveles. Cuyo objetivo
es beneficiar a educadores interesados en adaptar manuales de manera sistematica. La base
teorica aborda aspectos lingiiisticos, 1éxicos, culturales, pedagdgicos y metodologicos. Se
destaca la influencia de Saraceni (2003) en el modelo propuesto. En resumen, el proyecto
contribuye con un enfoque integral para la adaptacion de manuales ELE y ofrece tres
ejemplos de adaptacion que pueden ser llevados al aula.

Palabras clave: ELE, adaptacion, manuales, evaluacion y seleccion
Abstract

In response to the scarcity of Spanish as a Foreign Language (ELE) materials produced in
Colombia, this project addresses the adaptation of ELE manuals from the central-northern
peninsular variety to the Colombian variety. The methodology, named Rodriguez-Méndez
2024, integrates traditional adaptation techniques, the inclusion of intercultural competence,
and an innovative perspective. A model is proposed that combines activity instructions to
foster complex cognitive responses, encourage aesthetic and affective engagement, and
utilizes the Instagram social network to strengthen the connection between content and the
student's context. The research also draws from evaluation tools for manuals, including
internal and external evaluation, as well as in-depth assessment at three levels. The aim is to
benefit educators interested in systematically adapting manuals. The theoretical framework
addresses linguistic, lexical, cultural, pedagogical, and methodological aspects, highlighting
the influence of Saraceni (2003) on the proposed model. In summary, the project contributes
to a comprehensive approach to ELE manual adaptation and provides three examples that can
be implemented in the classroom.

Key words: SFL, adaptation, materials, evaluation and selection



1. Introduccion

En Colombia, la ensefianza de espafol como lengua extranjera ha crecido de manera
considerable desde principios de los afios 2000, lo cual ha desencadenado un amplio interés por
parte del sector académico (universidades, institutos de ensefianza de idiomas e instituciones
reguladoras de la lengua, como el Instituto Caro y Cuervo). Simultaneamente, se ha venido
configurando un incipiente escenario académico y comercial en el pais. Sin embargo, en el
ambito editorial se evidencia una escasez de produccion de materiales que subsanen la demanda
que las universidades e institutos generan, de manera que la mayoria de los manuales que
circulan en Colombia provienen de Espafia, pais que cuenta con una industria solida y prolifica

en cuanto a la produccion de manuales para la ensefianza de la lengua.

Este recurso manualistico es clave para el docente de ELE, asi que la labor del docente en
Colombia se dificulta, ya que, ante la escasez de una industria editorial propia, tienen dos
opciones: crear sus propios materiales o adaptar los que provienen de la Peninsula. Este proceso
de adaptacion que mencionamos es clave, dado que las diferencias gramaticales, pragmaticas y
culturales impiden que los profesores presenten directamente a los estudiantes el espaiiol de
estos textos. Ademas, la vision de algunos libros de ELE, disefiados para Hispanoamérica,
contiene una falsa percepcion de homogeneidad que se reduce a la presentacion de la variedad

mexicana y argentina.

Con base en la idea de que la creacidon de materiales resulta mas costosa en términos de
tiempo, esfuerzo y calidad, los docentes han identificado la necesidad de adaptar los manuales
a los que ha tenido acceso en el ejercicio de ensefianza del espafiol. Suele realizarse esta

adaptacion de manera artesanal, sin un sustento metodologico, incluyendo a quien escribe.

En el transcurso del Master de Espafiol como Lengua Extranjera: Teoria y Practica en la
Univeristat de Barcelona, he desarrollado un profundo interés por contribuir a sumar esfuerzos
para rellenar este vacio de recursos manualisticos de ELE en Colombia y, en este sentido, por

el complejo proceso de adaptacion de manuales.

Esta investigacion surge como respuesta a las limitaciones identificadas en manuales de
ELE, tanto desde una perspectiva pedagogica como desde la necesidad de una adaptacion
cultural. Por consiguiente, se ha indagado por la existencia de herramientas que permitan la

sistematizacion del proceso, en orden de realizarlo de manera rigurosa, cientifica y replicable a



cualquier manual. El resultado de tal proceso nos condujo a investigaciones de una década de
antigliedad y a materiales para la ensefanza del inglés particularmente. Ademads, estas
investigaciones se centran en el proceso de evaluacion de manuales para la adaptacion formal
de actividades. En realidad, esta area tematica se denomina en el presente estudio como
“técnicas tradicionales de adaptacion” y reune publicaciones eminentemente en lengua inglesa:

Islam y Chris (2014), Jing-Jy y Blanco (2009), Littlejhon (1998) y (Madsen y Bowen, 1978).

Con estos estudios que acabo de mencionar, se pudo realizar un estado del arte del proceso
de adaptacion de manuales, lo suficientemente amplio para construir una propuesta que
acogiera las practicas y avances metodoldgicos del campo de ELE en la segunda década del
siglo 21. De dicho proceso, se subrayan tres hallazgos que configuraron la propuesta
metodoldgica que se presenta en este estudio. Primero, se resalta el proyecto de Ariza, Molina,
y Nieto (2019), en el que se realiza una adaptacion en diferentes niveles gramaticales y
culturales de un manual de espaiol peninsular a la variedad colombiana. Segundo, los diferentes
estudios que se evidenciaron respecto a la inclusion de la competencia intercultural en ELE,
como en Barros (2005), Bekale, Caro, Djandue, Recuenco, y Serrano (2020), Eide y Ase (2006),
Gomez (2008), Miquel (1999), Valls (2009) y Viljaranta (2016). En tales trabajos se presentan
diferentes estudios de caso en los que se destaca la importancia y relevancia de utilizar la cultura
como herramienta altamente eficiente para la ensefanza de la lengua. Tercero, se incorpora la
vision critica de las técnicas de adaptacion presentada por Saraceni (2003) y su propuesta,
centrada en las necesidades del alumno de una manera vanguardista respecto a los enfoques y
modelos de ELE. En dicha propuesta, la de Saraceni, el papel activo del alumno, la orientacion
de las actividades y el papel de las emociones en el aula son aspectos atractivos y motivadores

para llevar al aula de clase.

1.1. Objetivos de la investigacion

En este trabajo se han fijado dos metas en la generacion de herramientas metodoldgicas
que faciliten y aporten al quehacer docente de lenguas de manera sustancial. Primero, proponer
un modelo de adaptacion lingiiistica y cultural de un manual de ELE elaborado en la variedad
centro-norte peninsular a la variedad colombiana. Este modelo se elabora sobre la base de la
identificacion de las areas de intervencion necesarias a partir de la variedad periférica y la
variedad preferente (Andion Herrero, 2003), a través de los procesos de evaluacion externa e

interna (McDonough y Shaw, 2013), y evaluacion profunda en tres niveles, de Rubdy (2014).



Para lograrlo, se propone un modelo combinado, en que se ensamblan las indicaciones de
algunas actividades con el fin de fomentar actividades cognitivas de mayor complejidad,
generar en el alumno una respuesta estética, politica y afectiva, centrar al alumno en el proceso
de aprendizaje / ensefianza y empoderarlo lingiiisticamente. Ademas, se combina el medio
fisico del manual con el uso de tecnologias de la informacién, en especial la red social
Instagram. Todo ello favorece el vinculo del contexto del alumno y los contenidos de clase de

manera mas atractiva, acorde con las dinamicas comunicativas de los estudiantes.

Ademas, se ha propuesto y aplicado un modelo de seleccion y evaluacion de manuales

escalar que ha orientado la seleccion de los manuales objeto de adaptacion.

1.2. Relevancia y contribuciones

Dentro de las contribuciones mas destacadas de este estudio, es relevante sefalar que se
han desarrollado y aplicado herramientas de evaluacidon para manuales, abarcando tanto la
evaluaciéon interna (microevaluacion), como la externa (macroevaluacion). Ademas, se ha
llevado a cabo una evaluacion profunda en tres niveles, que incluye la validacion pedagogica,
psicologica, y de proceso y contenido en los manuales. Estas herramientas beneficiaran mucho
a cualquier educador interesado en analizar los manuales con los que trabaja y adaptarlos de
forma sistematica. Se destaca de estas herramientas una ventaja significativa relacionada con
su estructuracion en escalas de Likert de siete puntos, lo que facilita su diligenciamiento y

codificacion.

Adicionalmente, cabe poner de relieve la creacion de una herramienta especifica para
identificar el campo cultural y los subsistemas derivados de este. Esta herramienta
proporcionara al docente una metodologia efectiva para categorizar los aspectos culturales que
requieren ser adaptados en el manual. Finalmente, en el aspecto 1éxico, se subraya el uso de la
plataforma Elelex que permite identificar el nivel de las unidades 1éxicas insertas en el manual.
Dicha plataforma se alinea con los requerimientos del MCER vy facilita la adaptacion del
proceso Iéxico en la medida que permite al docente verificar si las propuestas estan de acuerdo

con lineamientos curriculares del nivel.



Para proponer el modelo de adaptacion, ha sido necesario el sustento o base tedrica. Este
sustento es un aspecto amplio de esta investigacion. De hecho, suma contribuciones
especializadas de distintos autores en relacion con la variedad, la unidad, la norma y estdndar
de la lengua realizada por Moreno (2000), Andion Herrero (2003), Amords (2012), Garcia
(2010) y Munoz-Basols Hernandez (2019). En ellas, se indaga por el proceso de seleccion de
la variedad para llevar al aula, hasta la relacion glotopolitica que existe entre las distintas
variedades de la lengua. Asimismo, se realiza un recorrido por los diferentes métodos y
enfoques de ELE, que parte de los métodos estructuralistas hasta el enfoque intercultural. Esto

para justificar la necesidad de adaptar los manuales desde un enfoque Iéxico cultural.

Asimismo, en el recorrido exhaustivo tedrico que proponemos, hemos seleccionado un
caso de referencia para la adaptacion de manuales. Este modelo se tamiza por la vision critica
de Saraceni (2003) respecto a las técnicas de adaptacion y nutre sustancialmente el modelo de
adaptacion que proponemos en este trabajo. Para avanzar hacia nuestro modelo, que
denominaremos Rodriguez-Méndez 2024, ha sido fundamental previamente responder al
proceso de seleccion y evaluacion de manuales. Este proceso de seleccion y evaluacion tiene
en cuenta aspectos como el metodologico, pedagodgico, de proceso y contenido y la
participacion de los involucrados. Son todos ellos elementos que han sido criticos para la

reflexion de este trabajo.

En cuanto a la metodologia, ha querido responder de forma consistente a los objetivos de
este trabajo y para ello, y sobre la base de expertos como Candlin Breen (1980), Cunningsworth
(1995), Sheldon (1987) y Tomlinson (2003), hemos propuesto un modelo de evaluacion y

seleccion de manuales y, en particular y, sobre todo, un modelo de adaptacion.

Por ultimo, los capitulos que siguen se estructuran de la siguiente manera: en primer lugar,
el lector encontrard el marco tedrico de este trabajo, que ocupa los capitulos “Variedad del
espanol y glotopolitica, 3.1.”; “Enfoques para ELE y enfoque cultural y adaptacion de
manuales, 3.2.”; “Adaptacion de manuales” 3.3. a continuacién, siguen los objetivos, en el
capitulo “Objetivos, 4”; para responder a estos objetivos, hemos elaborado un capitulo
metodoldgico, 5. Los resultados se han dividido en dos bloques. En el primer bloque, que ocupa
los capitulos “Aspectos metodoldgicos previos a la adaptacion de un manual: seleccion y
evaluacion, 5.4.” se ponen de manifiesto los resultados de la aplicacion del modelo de seleccion

y evaluacion. En el segundo bloque, que ocupa los capitulos “Campo cultural y signo cultural,
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5.5.” y “Propuesta del modelo de adaptacion Rodriguez-Méndez 2024 5.6., se recogen los
resultados de la aplicacion del modelo de adaptacion Rodriguez-Méndez 2024. Finalmente,
este trabajo de cierra con los apartados de conclusiones capitulo 7, las referencias bibliograficas

capitulo 8 y los anejos capitulo 9.
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2. Justificacion

Dado que el espafiol es una macrolengua o lengua de difusion y alcance internacional, la
seleccion dentro del amplio repertorio de manuales para su enseflanza constituye una de las
decisiones mas importantes para un docente u organizacion privada o publica que se dedique a
ELE. Si se tiene en cuenta que “El grupo de usuarios potenciales de espafiol en el mundo (cifra
que aglutina al Grupo de Dominio Nativo, el Grupo de Competencia Limitada y el Grupo de
Aprendices de Lengua Extranjera) supera los 595 millones.” (Instituto Cervantes, 2022.p5) es
imperativo reflexionar sobre el impacto que la eleccion del material puede tener en el
desempefio docente, en el curriculo y en los alumnos. Dado que los manuales vehiculan el
tratamiento, la ideologia, la posicidon politica, econdmica y pedagogica que seleccionan las
instituciones dedicadas a la ensefianza del espafiol, el éxito de algunos manuales frente a otros
depende en parte de la posicion que se adopte respecto a la vision dominante de la variedad de
la lengua en la sociedad en la que estos circulan. Es decir, la mayor oferta de manuales utiliza
la variedad norte-peninsular del espaiol, lo cual configura un escenario en el que escasean los
manuales que incluyen otras variedades de la lengua. Lo anterior supone una limitacion para
muchos docentes e instituciones que operan en paises diferentes a Espafia. Por ende, los
docentes se encuentran en la necesidad de realizar adaptaciones basadas en la experiencia
adquirida en el aula, en algunos casos sin fundamento epistemologico suficiente. En este orden
de ideas, se identifica la necesidad de proporcionar en este trabajo una serie de herramientas

que faciliten y orienten en este complejo proceso al docente.

En consecuencia, las razones para realizar adaptaciones a los manuales estan ligadas a
varios factores. Inicialmente, los avances metodoldgicos, pedagogicos y epistemoldgicos en
ELE no suelen estar reflejados en varios manuales. Asimismo, la distancia cultural, 1éxica y
gramatical entre una y otra variedad se evidencia de manera superficial en los manuales
centrados en la variedad centro-norte peninsular. Finalmente, existe una desproporcion entre la
cantidad de hispanohablantes de la variedad centro-norte peninsular respecto a la totalidad de
hablantes de espanol en el globo. Es decir, médximo un diez por ciento de los hablantes de
espanol usan la variedad centro-norte peninsular y, sin embargo, la gran mayoria de manuales
de la lengua estan adscritos a este modelo. En otras palabras: “La variedad castellana sigue
dominando la programacion de muchos de los manuales, lo que puede deberse a la tradicional

correccion que se atribuia, por cuestiones historicas, a esta variedad, asi como el propio origen
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de los autores de los libros.” (Garcia Fernandez, 2010. P99). Ademas, en Espafia se ha
desarrollado una fuerte industria editorial que en otros paises de América es apenas emergente,
es decir, existe una razon de indole econdomico que sustenta el hecho de ver tantas producciones
basadas en la variedad centro-norte peninsular. Sin embargo, ha de reconocerse que siglos
después tal grado de correccion resulta improductiva, ya que puede derivar en una vision
etnocéntrica que imprima un valor adicional de una variedad sobre las otras que gozan de un
registro culto y riqueza digna de ser exaltada como propia de una comunidad con sus propios
referentes. De manera que, ensefiar una variedad de la lengua en una cultura diferente puede
generar confusion y dificultades para los aprendices que carecen de una concepcion de
macrolengua y conocimientos lingliisticos que les permitan diferenciar entre una variedad y

otra, al menos en los niveles iniciales.

Consiguientemente, los docentes y los directivos de instituciones de ensefianza en el
mundo se exponen a la dificultad de elegir el manual adecuado para su institucion si se es
directivo y, a la de adaptarlo si se es docente, ya que el mercado esta copado por una serie de
producciones editoriales que atienden las recomendaciones de lingiiistas tedricos que en
muchas de sus formulaciones ignoran la realidad de la lengua y el aula. El problema radica en
que en la era de la informacion los estudiantes estdn a un clic de descubrir que hay una
multiplicidad de variedades y formas llenas de cargas identitarias que no se reflejan en los
manuales, razén por la cual, Amords (2017), afirma contundentemente que “hoy ya es
inaceptable que un manual de espafiol se plantee la ensefianza de ELE restringiéndose al espafiol
de Espana, aunque esto no supone que tengan que igualarse en importancia y presencia ambas
variedades” (Andion Herrero y Gomez Sacristan 1997, p. 125, como se cité en Amords, 2012,
p-17), afirmacién a la cual se adscribe enérgicamente este estudio y valida el intento de proponer
un proceso de adaptacion que se ajuste a los lineamientos contemporaneos y a las necesidades
de los alumnos e instituciones que operan en Colombia, particularmente. En adicion, la autora
diserta un poco mas alld y hace un llamado a quienes concuerden con su postura pluricentrista,
en la que ofrece un sdlido sustento a favor de la historicidad propia de América bastante alejado
del activismo y posiciones subjetivas, dado que apela a la labor cientifica y los canones que la

rigen.

Asi, nuestra responsabilidad cientifica exige que tomemos parte activa en la promocion de un
espafiol que haga justicia por igual a hablantes espafioles y a los diferentes hablantes
hispanoamericanos, que rechace, por tanto, un centralismo endémico que todavia es muy patente
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en los materiales pedagogicos de ensefianza de la lengua espafiola. Para ello, deberia comenzarse,
como propone Klaus Zimmermann (2010, p. 46), por dejar de concebir “el estudio del espafiol de
América y la historia de esta lengua en América como un apéndice a la historia de esta lengua en
Espafia”. (Klaus Zimmermann 2010, p. 46, como se citd en Amords, 2012, p. 17)

3. Marco Teorico

En este apartado, se presentan y analizan los postulados teoricos de variados expertos que
sirven de sustento, rutero o explicacion de los antecedentes consultados con el fin de interpretar
los resultados de la investigacion en curso. Asimismo, el marco teodrico es producto de una
revision literaria que se deriva de la necesidad de indagar sobre el estado de la cuestion respecto
a la adaptacion de manuales de ensefianza de espafiol como lengua extranjera, el tratamiento
varietal, dialectal, gramatical y cultural que se refleja en ellos. A partir de las razones
esgrimidas, se presentara el orden logico en el que la mayoria de los autores coinciden como

necesario para la adaptacion de manuales al aula de ELE.

3.1. Variedad del Espaiiol y Glotopolitica

3.1.1. La Variedad del Espaiiol

En el siguiente capitulo se presentan los elementos que constituyen la variedad de la lengua
a partir de los referentes consultados a lo largo del trabajo, con el fin de sustentar las posturas

adoptadas a partir de dicha revision.

3.1.2. La Unidad del Espafiol

Uno de los primeros asuntos a tratar en este trabajo estd relacionado con la inmensa
diversidad de la lengua espafiola y como esta singularidad puede llegar a ser una limitacion o
una oportunidad en la era globalizada. Moreno (2007) y Garcia Fernandez (2010) inician
enunciando el grado de unién del que goza la lengua. "El espafiol es una lengua que mantiene
su unidad idiomatica fundamental, dentro, naturalmente, de las multiples variedades que se dan
en cualquier lengua histérica” (J. J. Montes Giraldo, en Moreno y Otero, 2007, p.33, como se
cit6 en Garcia Fernandez, 2010, p.6) A lo que afiade Garcia Fernandez (2010): “No es uniforme,
como hemos apuntado, ni podria serlo puesto que ninguna lengua lo es. Pero las diferentes

variedades comparten un mismo nucleo, una médula comin, que resulta de gran importancia
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para la ensefianza de EL2/LE” (p.7). Ademas, Moreno (2007) amplia este planteamiento al

consignar las razones que lo explican con mayor detalle en el siguiente esquema:

Figure 1 Unidad y Diversidad del Esparniol. Fuente: (Moreno Ferndndez, 2007)

3.1.3. El Estandar y la Norma

Se deduce de la tabla anterior que a lengua goza de un alto nivel de comunicacion entre
los hablantes del registro culto en diferentes partes del mundo. Sin embargo, el problema se
presenta en el proceso de ensefianza, dado que en diferentes partes del mundo por cuestiones
sociolingiiisticas la lengua ha tomado diferentes caminos en varios de sus niveles. Esta
bifurcacion provoca el surgimiento de dos conceptos primarios para esta area de la lingiiistica,
uno en el que estan todos los elementos que la lengua comparte en sus diversas variedades

llamado estandar, que cuenta con dos principios y es definido asi:
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Modelo lingiiistico que cumple una serie de requisitos (reunir las herramientas descriptivas y de
uso para la produccion y comprension de cualquier enunciado, ser estable, accesible para sus
hablantes, contar con una tradicion...). Los elementos lingiiisticos que lo constituyen deben ser
troncales o comunes a sus hablantes (principio de comunidad) y con un grado de independencia
mas o menos alto de contextos especificos (principio de neutralidad) (Andién 2008, p. 146, como

se citd en Garcia Fernandez, 2010, p. 7)

Mientras que el segundo concepto es el que articula las diferentes manifestaciones de la
lengua a lo largo de su distribucion geografica y temporal, llamado norma. Dado que este
incluye la valoracion que le conceden los hablantes y las instituciones que los representan para
considerarlos apropiados: "conjunto de usos lingiiisticos consensuados por una comunidad de
hablantes como correctos y aceptables" Andion (2008, p.146, como se citd en Garcia Fernandez,

(13

2010. P.8) En términos del Diccionario Panhispanico de Dudas la norma constituye: “el
conjunto de preferencias lingiiisticas vigentes en una comunidad de hablantes, adoptadas por
consenso implicito entre sus miembros y convertidas en modelos de buen uso” (Real Academia
de la Lengua Espafola, 2023). Asimismo, aflade que su inexistencia podria derivar en la
dificultad de comunicacién e incluso en la imposibilidad de la misma. Finalmente, la institucion
que produce el diccionario aclara que la norma “asegura la existencia de un cddigo compartido

que preserva la eficacia de la lengua como instrumento de comunicacion” (Real Academia de

la Lengua Espafiola, 2023) dentro de una comunidad de hablantes.

De manera que el estdndar vehicula una serie de referentes ampliamente difundidos en la
mayoria de los lugares donde se habla la lengua para hacerla inteligible a todos sus hablantes,
mientras que la norma se encarga de otorgar prestigio a unos usos dentro de contextos

especificos dentro de cada variedad.

[...]La norma que se impone en la escuela, en la prensa, en los tribunales, en la investigacion, en
la Administracion, en las transacciones comerciales, en la liturgia, en la prosa cientifica, en los

manuales de estudio y libros de alta divulgacion, etc. (Garcia Fernandez, 2010, p. 8)

En consecuencia, es la norma la prioridad de ensefianza en la mayoria de los casos, ya que
la inteligibilidad entre los hablantes se puede alcanzar de distintas formas, en muchos casos sin
necesidad de acudir al habla, como recurrir a sefias o a través de producciones agramaticales.

No obstante, los valores pragmaticos, sociales y culturales que acarrea una lengua son
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elementos de vital importancia en el proceso de aprendizaje, pero no corresponden a un estado
primario de la ensefianza. Andion (2008: 147) afirma que "la norma es la apuesta segura -
pragmaticamente hablando- para conseguir la aceptaciéon de un hablante adoptivo en una
comunidad nativa". (Como se citd en Garcia Fernandez, 2010, p.9). De manera que resulta
imprescindible para este trabajo que las adaptaciones se ajusten a la norma culta del espafiol de
Colombia, ya que el proceso de inmersion en el que se encuentran los alumnos puede verse
interferido por una anomia cultural, pragmatica o 1éxica. Es por esta razon que los hablantes se
encuentran supeditados al consenso para acceder a las diferentes comunidades de habla, lo cual
entreteje algo que Garcia Fernandez (2010) llama un meollo comunicativo que define qué hace
parte del uso local no prestigioso (registro), qué hace parte de la norma (comun y local con

prestigio) y qué hace parte del estandar (global y comun).

Posteriormente, el autor clasifica el tercer nivel de concrecion de la lengua, en la que los
referentes y la evolucion de la lengua en un territorio especifico se cristalizan y crean unos
patrones de uso propios que permiten a los hablantes establecer unas relaciones de identidad y
actitudes lingiiisticas particulares, es decir, las variedades que son definidas como "el conjunto
de rasgos lingiiisticos propios de una comunidad con validez geografica determinada y que
marcan el acento de sus hablantes" (Andion, 2008, p.150, como se citd en Garcia Fernandez,
2010, p.10). A partir de esta configuracion, se establece una microconfiguracion que define las
particularidades internas de un extenso territorio, de manera que se pueda acceder a una
clasificacion mas especifica de los referentes propios de cada region o dialecto. “como toda
lengua natural, especialmente cuando el dominio geografico es muy extenso, el espanol
presenta variedades internas que permiten identificar a los hablantes de diferentes regiones por
su pronunciacion, su vocabulario y sus construcciones gramaticales y discursivas”. (Moreno y

Otero 2007, p. 33, como se citd en Garcia Fernandez, 2010, p. 10)

Merece la pena mencionar que, aunque las definiciones de norma y estandar parecen algo
difusas, el estdndar se puede identificar porque se ha difundido con bastante velocidad gracias
a los medios de comunicacion e internet. Este tipo de espafiol que Moreno Fernandez (2000)
llama el espafiol de CNN y Disney pretende despojarse de la mayor cantidad de localismos y
de utilizar el 1éxico que cuenta con una mayor distribucién geografica, lo cual obedece a un
interés meramente comercial y al principio de rentabilidad. El estandar intenta neutralizar una

serie de rasgos locales, lo que configura un tipo de espafiol “artificial” en la medida que pocas
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veces se encuentra entre los hablantes. En consecuencia, es necesario recordar que el uso
modifica o construye la norma, por lo que se puede esperar que en muchos manuales y escuelas
se considere esta variedad estandar como la norma, ya que garantiza un alto nivel de
funcionalidad y la adopcion de un hablante extranjero en algunas comunidades de habla. Dicho
de otro modo, esta variedad pretende imponerse como norma, aunque en realidad pertenece a
lo comun o a lo general, y desvela los aspectos propios de cada uno de los dos, el estandar y la

norma.

3.1.4. Las Variedades del Espaiiol

Dado que se ha establecido exitosamente el criterio de norma y estdndar es menester
evidenciar que la variedad se desprende de los usos que en diferentes zonas geograficas se hace
de la lengua. Por ende, resulta pertinente desglosar mas a fondo estas manifestaciones locales

de la lengua.

Aunque a este respecto se ha publicado bastante, la division varietal que Moreno
Fernandez ha desarrollado en su texto Qué espafiol ensefar es sin duda la mas aceptada.
Presenta “ocho areas que tendrian numerosisimos elementos en comun, sobre todo en sus usos
mas cultos, pero en ella se localizan rasgos diferenciadores, que son una realidad lingiiistica y
que se han incorporado a las creencias de los hablantes" (Moreno, 2000. P.33) De manera que
son tres variedades en Espaifia, la Andalucia, Canaria y Castilla; en América, son Caribe, México
y Centro América, Andina, Chile y Argentina. También organiza esta clasificacion en subzonas
y ofrece datos en tres niveles. Distingue dos grandes variedades en sus diferencias fonético-
fonologicas, gramaticales y, por ultimo, léxicas con el fin de ejemplificar dicha unidad y resaltar
la variedad que permite la coexistencia de la comprension entre los hablantes. Tal como se

presenta en el siguiente esquema:
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Figura 2 Hechos que configuran la variedad. Fuente: (Moreno Fernandez, 2007)

3.1.5. Cuestiones de Glotopolitica, ;Pluricentrismo o Panhispanismo?

Una vez conscientes de la diversidad y variedad de la lengua, el docente, disefiador de
planes curriculares e instituciones, se encuentra en la dificil decisién de qué variedad adoptar
como modelo de ensenanza. Esta decision rebasa los limites meramente pedagdgicos y los
inserta en un campo de alcances ideoldgicos, politicos, econdmicos y culturales, por
consiguiente, involucra a los docentes e instituciones en una dicotomia glotopolitica, que se
podria definir como la relacion de lo politico en la lengua y lo lingiiistico en la politica. En este
orden de ideas, los paises y las instituciones que se encargan de dirigir el norte lingiiistico de
sus habitantes deben tomar una postura frente a la pregunta mas recurrente en ELE y que ha
sido titulo de multiples escritos, qué espafiol ensefiar en sus territorios. De manera que, autores
como Munoz-Basols & Hernandez (2019) han propuesto una serie de aspectos que podrian
facilitar dar respuesta a tan compleja pregunta y tomar tal decisién en la era del espaiol
globalizado. Es decir, que ademas de los tres criterios presentados por Garcia Fernandez (2010),
rentabilidad, perceptibilidad y validez; del presentado por Moreno (2000: 80) llamado "espafiol
de mi tierra", esto es, "el espafiol de la region hispanica propia, de la mas cercana o con la que

se tiene una mayor relacion y afinidad", resulta prioritario considerar los siguientes aspectos:
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Son tres los ambitos fundamentales que todavia permanecen sin definir y que, en su conjunto,
resultan determinantes en la transmision de conocimientos: el disefio curricular como integrador
de la diversidad lingiiistica, la formacion de profesores con acciones destinadas a familiarizar a los
docentes con las distintas maneras de expresion en el mundo hispanohablante y la elaboracion de
materiales didacticos que potencien una sensibilidad hacia la diversidad del espafiol. (Mufoz-

Basols & Hernandez, 2019, p. 81)

De los tres anteriores, este estudio pretende aportar significativamente al tercero desde una
postura integradora que reconozca el valor, la historia y la multiplicidad de referentes que cada
variedad puede aportar en el proceso, especificamente para Colombia y su posicion
visibilizadora del espafiol que se habla y ensefia. Por ende, los ideologemas propuestos desde
las instituciones regentes de la lengua cobran validez, sin la posibilidad de seguir la politica
monocéntrica que lleva siglos imperando. Ideologemas como “el espanol es una lengua
universal”, “el espafiol, lengua de todos” (Moreno-Fernandez 2019b, 24, como se citd en
Mufioz-Basols & Hernandez, 2019. P.81) cobran especial importancia si se tiene presente que
los estudiantes aprenden el espafiol de Colombia a partir de los referentes propios de esta
comunidad con el fin de ponerlos en practica en el mundo entero. En este orden de ideas, se

requiere discernir entre los dos modelos que imperan hoy dia en el &mbito glotopolitico.

Por un lado, el concepto de panhispanismo, impulsado por las instituciones de la lengua con el
objetivo de aunar esfuerzos en el reconocimiento de la unidad en la diversidad. Por otro, el de
pluricentrismo existencia de multiples focos de lengua ejemplar que se proyectan desde distintos
territorios, sin que tenga que existir a priori uno con mayor relevancia o preponderancia que otro
(véase en este numero Company Company, 2019, como se cit6 en Mufioz-Basols & Hernandez,

2019, p. 81)

El primero, se ha consolidado como el producto del didlogo entre las instituciones regentes
de la lengua como la RAE, ASALE en los albores del siglo XXI. Estas instituciones basadas en
las multiples divergencias de las variedades han propuesto una postura unificadora que se
concentre en difundir todo aquello que se comparte entre las diversas manifestaciones de la

lengua en el globo. (Amoros Negre, 2014).

En cambio, el segundo concepto parte de una serie de investigaciones respecto a los

distintos procesos de estandarizacion lingiiistica. Stewart (1968); Kloss (1968) A partir de
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“reconocer la diversidad a la hora de establecer o identificar los estandares o las diferentes
normas cultas” (Clyne1992; Lebsanft, Mihatsch y Polzin-Haumann2012; Amoro6s Negre, et
al.2013; GreuBlich y Lebsanft2019, como se cité en Muioz-Basols & Hernandez, 2019, p. 83)

Pareciera entonces que son dos cosas distintas: por un lado, la difusion de la lengua a nivel
global respecto a otras lenguas que se expanden a igual o superior velocidad, como el inglés o
el francés. Por otro lado, la ensefianza en contextos locales, normados claramente aceptados y
difundidos por su comunidad. En el primer caso, conviene que las instituciones adopten una
postura panhispanica, mientras que, en el segundo, a partir de los principios de rentabilidad,
perceptibilidad y validez, resulta mas conveniente adoptar una posicion pluricéntrica, dado que
se elige una variedad para ensefiar, pero sin invisibilizar a las otras. Claro esta que, para ensenar,
una se estaria visibilizando mas que las demas, lo cual no implica la invisibilizacion de las

variedades hermanas.

Es precisamente en este maremagnum de términos, conceptos y aproximaciones tedricas
donde radica la convivencia y alternancia entre pluricentrismo y panhispanismo en la
ensefianza de la lengua. Si bien, conseguir un unico modelo lingiiistico a partir de los
rasgos compartidos entre las variedades es un ideal que no se corresponde con la
heterogeneidad del uso del idioma, y, por ende, con ningtin hablante. Esta idea de modelo
unico es, paraddjicamente, un constructo altamente practico y productivo cuando
hablamos de su ensefianza (Véazquez, 2008, como se citdé en Muiioz-Basols & Hernandez,

2019, p. 83)

El presente estudio se inclina por una postura pluricéntrica en cuanto a la ensefianza y
adaptacion se refiere, sin descuidar el interés propio de unificar la lengua desde unos postulados
de equidad entre las variedades que reconozca la riqueza y validez que el registro culto del
espanol de Colombia posee y puede transmitir a sus aprendices. Lo anterior se afirma desde los

cinco principios que postulan los autores como indispensables para elegir una variedad.

(1) La variacidon no supone una amenaza ni una contradiccion para la unidad de la lengua
espaiola; (2) Se debe ensefiar lo compartido por la mayoria de los hablantes cultos; (3) La
ensefanza no se debe limitar a una variedad, sino que se deben introducir varias, con

diferente grados de presencia; (4) Los factores contextuales (humanos y materiales)
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determinan la seleccion de dichas variedades; y (5) Los profesores tienen que estar
formados en las variedades de la lengua desde un punto de vista multidisciplinario y ser
plenamente conscientes de la necesidad de integrar la variacion en sus practicas docentes

de una manera critica. (Mufioz-Basols & Hernandez, 2019, p. 85)

Asimismo, hemos afirmado en apartados anteriores que la presentacion de la variedad del
espafiol constituye el deber ser de cada curso que se realice en la era del espafiol globalizado y
la conexién descentralizada entre los distintos usuarios. Por consiguiente, los criterios de
rentabilidad, perceptibilidad y validez sustentan la tesis que afirma que centrarse en la variedad
norte-peninsular constituye un gran equivoco al representar tan solo el diez por ciento de la

poblacion hispanohablante. Tales criterios los presenta Andion (2008) de la siguiente manera:

El rasgo tiene que ser "suficientemente perceptible para el aprendiz"; lo que significa que,
para detectar esta variante, el estudiante no necesita tener excesivos conocimientos
filolégicos. Debe ser rentable; es decir, que el “hecho de no identificarlo pueda suponer al
aprendiz no entender una muestra de lengua (oral o escrita) porque difiere del modelo
aprendido (general o de la variedad modelo)” El rasgo de la variedad periférica que
queremos ensefiar debe tener "un area de validez y vigencia lo suficientemente amplio
como para justificar que forme parte del input al que serd sometido el aprendiz". (Andion,

2008, como se citdo en Mufioz-Basols & Herndndez, 2019, p. 13)

A partir de los planteamientos anteriores es posible afirmar que el espanol de la Peninsula
constituye una variedad periférica en términos de Andion Herrero (2007, 2008) “Asi, introducir
un conjunto mas o menos amplio de variedades podria estar ligado a una propuesta de division
entre variedad central para el aprendizaje y variedades periféricas” (como se cité en Mufioz-
Basols & Hernandez, 2019, p.85) En adicidn, es importante especificar que dicho proceso de
seleccion siempre debe realizarse, ademas con fundamento cientifico y siempre en pro de las
necesidades de los alumnos, la institucion académica y los docentes. “Esta seleccion de
determinadas formas lingiiisticas (la pronunciacion, el 1éxico, las reglas gramaticales), ya sea
consciente o inconsciente, es un acto necesario, dinamico e ineludible”. (Mufioz-Basols &
Hernandez, 2019, p.85) No obstante, se debe considerar tal accion como un reto bastante
complejo de alcanzar, dado que ir en otra direccién respecto de la inmensa mayoria de

instituciones y manuales puede considerarse algo obstinado. Lo anterior, se deduce a partir de
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la reflexion que ha discurrido en el presente capitulo, en el que se ha dejado muy claro que
moverse en el plano ideologico, politico y econémico es bastante complejo. De hecho, la
ideologia transita por el terreno de las creencias y estds son bastante complejas de cuestionar.
De la misma manera ocurre con el escenario politico, que se resume en la mediacion del poder
entre hombres e instituciones. Por ultimo, el ambito econémico se reduce a la combinacion de

ideologias y poderes, por lo que el recurso minimo de accion es la ley de la oferta y la demanda.

Lo anterior, es quizas algo que el continente americano podria aprovechar al constituir una
fuerza potencialmente nueve veces mas grande que la que ostenta y custodia el prestigio,
moneda de cambio en el escenario linguistico que es aquel que le concierne al estudio presente.
“[...] el panhispanismo como ideologia no solo responde a cuestiones lingiiisticas, sino de
caracter econdmico y politico, al considerar la hispanofonia como mercado lingiiistico” (Lopez
Garcia & Molins 2006; Mar Molinero 2006, como se cito en Mufioz-Basols & Hernandez, 2019,
p.85). En adicion, Amorés (2017. P.6) advierte que con el pluricentrismo puede ocurrir una
circunstancia similar, en la que sea un “ideologema mas, un postulado o maxima que funciona
como presupuesto del discurso” (como se citd en Del Valle (2007, p.17), empleado en la
metalingiistica académica para tratar de naturalizar y hacer invisible un tratamiento todavia
asimétrico de las diferentes normas lingliisticas del mundo hispanico”. Sin embargo, la autora
rescata que algunos “pensadores hispanoamericanos como Andrés Bello, Rufino José Cuervo,
Pedro Henriquez Urefia o Jorge Luis Borges abogaron por abrazar la originalidad de las
variedades hispanoamericanas sin la necesidad de postular una independencia idiomatica con
Espafia” (Amoros, 2017, p. 7)

En este orden de ideas, para el presente estudio dicha advertencia es valida, pero no
constituye una argucia discursiva, sino que en realidad representa una alternativa a una situacion
frente a un estancamiento claramente intencionado en conferir poder “del modo en el que
prodiga una supremacia de la variedad del castellano peninsular que no se justifica cientifica,
ni demograficamente, s6lo ideoldgica y politicamente” (Amoros, 2017. P.16) Se requiere, por
las razones aducidas, un grado de empoderamiento, fortalecimiento y visibilizacion para las
instituciones nacionales como el Instituto Caro y Cuervo de Colombia que tienen dentro de sus
banderas el ideal de enaltecer sus propios referentes y cultura a través de la ensefianza del
espafol que alli se habla. En el estado actual de las cosas, Amorés (2017) propone como salida

univoca del atolladero que con “la codificacion explicita de los diversos estandares nacionales
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0 regionales del espafiol podra llegarse a una mayor simetria en una cultura de lenguas
pluricéntricas" (Oesterreicher 2002, como se cité en Amords, 2017, p.13). Ademas, se requiere
que las instituciones nacionales como el Instituto Caro y Cuervo abandonen el estadio actual,
dado que las instituciones que actualmente coordinan y orientan la direccion que la lengua debe
tomar han expresado claramente cual es su posicion a través de voces tan importantes como el
exdirector de la Real Academia de la Lengua Espafola, Francisco Moreno Fernandez: “En
nuestra opinion la conveniencia de mantener una estandarizacion monoceéntrica esta fuera de
dudas: los resultados han sido satisfactorios después de varios siglos y no tienen por qué dejar

de serlo” (Moreno Fernandez 2000, p. 78, como se citdo en Amoroés, 2017, p. 18)

Los postulados anteriormente esbozados corresponden a la persecucion de una postura que
muchos cientificos del lenguaje han evidenciado como axiomatica en términos linglisticos y
cuya consecucidn podria derivar en un crecimiento y reivindicacion de aquellas personas que
habitan los territorios que fueron subordinados en la expresion mas intima del ser, la lengua.
“El pluricentrismo supone, en su concepcion tedrica, una respuesta a como las comunidades
dialectales relocalizan su variedad como atributo cultural y fuente de sentido para la
construccion de la identidad colectiva dentro del orden global” (Morgenthaler Garcia 2008, p.

201, como se cité en Amords, 2017, p. 12)

3.1.6. La Seleccion de la Variedad

En cuanto a la seleccién de la variedad, esta resulta mucho mas facil de tomar luego de
realizar el recorrido anteriormente descrito, dado que esta se elige a partir de unas necesidades
claramente definidas: transmitir a los alumnos que estudien espafiol en Colombia una vision
bastante amplia de lo que la lengua vehicula, asi como la posibilidad de inclusién dentro de una
comunidad de hablantes que profesan su identidad a través de sus referentes culturales y
sociales, sin obviar que estamos dentro de la globalizacion en la que los medios de
comunicacion y particularmente las redes sociales han reducido la brecha de miles de

kilometros entre las distintas variedades del espafiol.

"se vive un fenomeno muy interesante de aproximacion entre variedades hispanicas, cada vez mas
intenso, que de manera inconsciente hace que los hablantes de la lengua espafiola nos sintamos
mas cerca de variedades lejanas en el espacio y, a la vez, sigamos manteniendo nuestros rasgos

caracteristicos" (Blecua, 2001, como se citd en Garcia Fernandez, 2010, p. 6)
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Ademas, luego de consultar el estudio de Garcia Fernandez (2010) en el que se analiza el
tratamiento de la variedad en varios manuales de produccion espafiola, argentina y brasilefia,
se evidencia que hay una gran asimetria en cuanto a la presentacion de las variedades que podria
derivar en falencias de orden fonético, Iéxico y gramatical; tal es el caso del uso de pronombres
de segunda persona del plural y sus posesivos, asi como de posibles confusiones como el
nombre que algunas prendas de vestir reciben en cada una de ellas, entre otros. En consecuencia,
Garcia Ferndndez (2010) afirma que el alumno deberd asumir los resultados de esta asimetria
sin herramientas ni conocimientos que le permitan comprender las diferencias que encontrara
en los diferentes escenarios a los que decida acceder con la lengua que aprende, por ejemplo,
el seseo que tiene una distribucion mundial e incluso en Espafia, recibe poco o nulo tratamiento
dentro de los manuales. “En los ltimos afios se evidencia una atencion cada vez mayor a otras
variedades por parte de los autores de manuales y asi, se dosifican muestras de rasgos dialectales
en los contenidos gramaticales, 1éxicos y fonéticos de los manuales. (Garcia Fernandez, 2010.
P.3) Se considera insuficiente que reciban pequefias dosis de algo que se podria transmitir
mediante un proceso de adaptacion que incluya aspectos de la variedad meta. Sin embargo,
gracias a la unidad de la lengua se puede afirmar que hay una base sélida sobre la que trabajar
en los primeros niveles, pero después del intermedio y el avanzado se requieren acciones mas
enfaticas para aproximar a los alumnos a una version més cercana de lo cotidiano. Dicho esto,
es evidente que la distancia entre las variedades supera lo lingtistico e incluye la cultura como
vehiculo de la lengua, por consiguiente, para acercar las culturas hace falta acercar las distintas
variedades de la lengua a los alumnos y asi otorgarles herramientas para distinguirlas y usarlas

de manera rentable en los diferentes &mbitos en los que se desenvuelva.

"Sobre modalidades lingiiisticas separadas por miles y miles de kilémetros, por motivaciones
culturales muy distintas o por causas historicas que en nada se parecen, estd ese codigo abstracto
que se llama lengua en el que caben esas dos (y otras mil) modalidades sin que el sistema se haya

roto". (Garcia Fernandez, 2010, p. 8)

En este orden de ideas, la eleccion de la variedad andino-central, como modelo de la
adaptacion de un manual de ELE producido en Espana, debe propender por satisfacer esos

niveles basicos de concrecion de la lengua inicialmente, para proseguir con uno de
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profundizacion que logre acercar la norma al contexto propio del aprendiz y asi garantizar una

insercion cultural efectiva.

Se hace preciso establecer un concepto que abarque lo comun, todo aquello que comparte la lengua
de un mexicano, un argentino y un espafiol, por ejemplo. Eso seria el estdndar. Pero a partir de ahi,
seguiriamos a un segundo nivel, a la norma, donde ya cabrian los rasgos mas locales y el prestigio.

(Garcia Fernandez, 2010, p. 8)

Para lograrlo, se requiere entonces que se definan unos objetivos linguisticos, culturales y
pedagdgicos que propendan por la satisfaccion de las necesidades que en apartados anteriores
se han postulado. Asimismo, el seguimiento de los postulados que autores de amplio
reconocimiento en el campo han formulado para tales casos. Uno de estos es E. Martin Peris
que en su articulo "Textos, variedades linglisticas y modelos de lengua" ha formulado una ruta
que autores como Andion (2008), Ariza, Molina, & Nieto (2019), Jing-Jy & Blanco (2009)

entre otros han postulado.

Qué unidades lingtiisticas (1éxicas, fonologicas, morfologicas, sintacticas...) incluir en el programa,
qué textos (orales y escritos) incluir en los materiales, o mejor atun, qué tipo de textos, con qué
criterios guiar la seleccion de esos textos: textos para su comprension, textos para su imitacion,

textos para la ejemplificacion de estructuras, reglas y usos lingiiisticos". (Garcia Fernandez, 2010,

p. 14)

Las decisiones respecto a la ruta planteada anteriormente seran orientadas a partir de los
estudios que hacen parte del apartado “marco tedrico”, en el cual se especifica el aporte que
autores han desarrollado a partir de estudios en los que se han realizado adaptaciones a la
variedad americana como Ariza, Molina, & Nieto (2019), visiones criticas del proceso de
adaptacion como Saraceni (2003), propuestas de adaptacion para hablantes de lenguas no
latinas como Bekale, Caro, Djandue, Recuenco, & Serrano (2020), Jing-Jy & Blanco (2009),
Yin Li (2022); postulados de expertos en el proceso de adaptacion como Tomlinson (2003),
Rubdy (2003) y Islam & Chris (2014). Por altimo, autores que se han encargado de tratar
aspectos relacionados con la variedad la lengua como Moreno Ferndndez (2000), Garcia
Fernandez (2010), Andion (2008), Amoros (2017), entre otros. Finalmente, la decisidn sobre

qué variedad elegir, o respecto a qué espafol ensefiar, recae en tres posibilidades que postula
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Moreno (2000) de forma muy sintética y acertada: "EI modelo de espafiol de un solo lugar
(Castilla), el modelo del espafiol de cada zona principal y el modelo de los usos panhispanicos".
(Moreno 2000, p.80, como se citd en Garcia Fernandez, 2010, p.16) A lo anterior, afiade el
autor que otra opcidn totalmente compatible con lo anterior es llevar al aula de clase el espafiol
de “mi tierra, [...] el espafiol de la region hispanica propia, de la més cercana o con la que se
tiene una mayor relacion y afinidad" No sin antes de alertar de estar siempre alineado con el
registro culto de dicha variedad, como ya se ha manifestado en lineas anteriores. (Moreno, 2000,

p. 80, como se citod en Garcia Fernandez, 2010, p. 17).

En consecuencia, solo resta agregar que la descripcion de los aspectos gramaticales que se
trataran en la propuesta de modelo de adaptacion sera presentada y discutida en el capitulo
metodologia y fases de desarrollo, dado que esto depende del manual que se vaya a adaptar y
de la unidad que se elija como modelo de presentacion del proceso de adaptacion. Asi que, una
vez se realice el proceso de seleccion de manual y evaluacion del manual se podran presentar

tales aspectos.

3.2. Enfoques para ELE y el Enfoque Cultural

En el capitulo en curso se presentard un breve recorrido de los enfoques mas destacados
en el proceso de ELE y el papel que el aspecto cultural ha jugado en ellos. Principalmente, para
visibilizar el rol que los conocimientos y practicas culturales ejercen en el aula y fuera de ella.
En este orden de ideas, resulta relevante explicitar el desarrollo del enfoque comunicativo y del
intercultural, sus diferencias y aproximaciones respecto a la inclusion de la cultura en el aula y
como se refleja esto en los manuales. Asimismo, la intencién de tal desarrollo funciona como
sustento de las elecciones metodoldgicas y teoricas del trabajo en curso. Tal es el caso, de la
eleccion del tipo de cultura con la que se adaptara el manual, es decir, la “Cultura” hegemonica
que reposa en las estanterias bibliotecarias o la “cultura” cotidiana y popular que se actualiza
constantemente y propende por la negociacion, asimilacién de los saberes y practicas
relacionadas, cuyo propésito es la adaptacion del alumno a la cultura meta a partir de sus
propios referentes, sin recurrir a un proceso de imitacion que invalide su cosmovision. Ademas,
se presentara el concepto de “signo cultural” bastante util para la clasificacion e identificacion

de los contenidos en campos y grupos especificos para su posterior adaptacion.
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3.2.1. Desplazamiento de la ensefianza tradicional o estructuralista al enfoque

comunicativo

El enfoque tradicional es el que estaba ligado a un modelo de comprension y ensefanza de
la lengua mediante estructuras gramaticales que debian aprenderse, memorizarse y copiarse en
los escenarios de practica que el profesor o el manual proponian. Asi, el alumno tenia pocas
herramientas que le permitian conocer el uso real de la lengua en contextos cotidianos, mas
bien, el alumno podia aproximarse a los contenidos literarios y hegemonicos de la sociedad en
la que incursionaba. Este modelo, se caracterizaba por poseer un curriculo bastante rigido, en
el que el alumno no tenia el mas minimo grado de injerencia, dado que sus clases eran de
gramatica y no de lengua. Por ende, el conocimiento sobre la cultura era algo innecesario y se

limitaba a las obras publicadas siglos atrés por grandes escritores o dramaturgos.

Por las falencias del modelo anterior surge el método directo, que se podria resumir como
la necesidad de abordar contenidos de la vida cotidiana mediante un modelo de pregunta
respuesta, con una base menos gramatical y sin mas fundamento cultural que el enciclopédico.
Era principalmente oral, rechazaba la traducciéon como una herramienta eficaz en el aprendizaje,
pero los contenidos sobre las practicas y saberes culturales seguian siendo innecesarios.
(Sanchez, 2009) En consecuencia, el alumno era capaz de asimilar y repetir una serie de
colocaciones que carecian de validez en muchos de los contextos reales de participacion e

interaccion social.

Posteriormente, aparecen los métodos estructuralistas entre los cuales destacaron el
método audio-oral y el método situacional, estos contenian un gran acervo del modelo
psicologico del conductismo que proponia la creacion de habitos a través de un sistema de
aprendizaje basado en el estimulo y respuesta memoristica. Es decir, los lingliistas sugerian las
estructuras lingiiisticas de mas alta frecuencia para que el profesor las llevara a clase y se
sometieran a una serie de ejercicios basados en el uso cotidiano de la lengua que debian
memorizarse sin el sustento cultural apropiado, lo cual generaba procesos de repeticion e
incluso asimilacion de la estructura, pero no de adaptacion a diferentes circunstancias de uso.
(Sanchez, 2009) De manera que se reduce drasticamente la ensefianza de gramatica en términos
del modelo tradicional, se introducen las muestras de forma oral a partir de ejercicios
descontextualizados que prefiguraban la realidad del alumno de una forma bastante distante de

la realidad de la comunidad de habla meta. En cuanto al método situacional, se evidencia un



28

avance, ya que se preocupa mas por la nociéon de contexto, dado que pretendia llevar al aula
elementos que se enmarcaban dentro de una situacion especifica, a través de audios, imagenes,
pero sin recurrir a saberes y practicas culturales como requisito de comprension y apropiacion
de las estructuras presentadas como prioridad de aprendizaje. (Sanchez, 2009). En sintesis, los
modelos estructuralistas lograron evolucionar respecto de los tradicionales, pero su propension
a la correccion lingiiistica y la memorizacion hicieron que descuidaran el aspecto contextual de

la lengua y que ignoraran los contenidos culturales que la misma vehicula.

Una vez identificados los aspectos que limitan los enfoques anteriormente mencionados,
las ciencias sociales, particularmente la antropologia y la naciente sociolingiiistica, generan
criticas importantes a los modelos por su ineficacia verificada en diferentes escenarios
interculturales que la sociedad afrontaba a inicios del siglo veinte. (Barros, 2005) ejemplifica
lo anterior con una idea importante planteada en (Seelye, 1988), en la que se indica que, si no
se es consciente del significado cultural de una unidad lingiiistica, asi se pueda pronunciar, no
se conocera el verdadero significado de esta unidad. En consecuencia, traducciones literales o
descuidadas pueden generar malentendidos, por ejemplo: en Colombia prefieren la palabra
“mamd” a “madre”, ya que en muchos casos esta Ultima suele usarse de forma despectiva o
demasiado formal y carente de afecto. Malentendidos como el anterior propiciaron un afan por
conocer las diferentes virtudes de la lengua y a la vez evidenciaron la necesidad de definir eso
que se llamaba cultura a ciegas, para asi comprender las multiples manifestaciones de esta a
través del lenguaje. Posteriormente, (Seelye, 1988 como se cita en Barros, 2005) ejemplifica el
problema léxico-cultural mencionado al documentar que posterior a la segunda guerra mundial
nadie estaba preparado para Pearl Harbor, no en lo militar sino en lo lingiiistico, dado que no
sabian japonés o tagalog, por ende, desconocian el capital cultural que regia en dicha cultura.
Razon por la cual, el codigo de honor y la capacidad de morir por ello, era algo inconcebible
para los estadounidenses. De manera que, los modelos estructurales pierden su vigencia y
aparecen nuevas necesidades en el aula de clase, evidenciadas en los esfuerzos realizados a
través de modelos cognitivistas que concluyeron que cortos periodos de formacion a través de
féormulas memoristicas medianamente contextualizadas no eran suficientes y generaban vacios

que no se explicaban gramaticalmente.

En este orden de ideas, se cuestiona la efectividad del conocimiento cultural enciclopédico

y se considera relevante distinguir entre “Cultura” y “cultura”, la primera considerada como
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“informacion etnocéntrica y cerrada, que refiere a elementos del arte, la ciencia y la literatura
de un pais determinado” (Barros, 2005, pag. 10). En cuanto a la segunda, se tipifica como
aquella que incluye “el modo de vida, la conducta, los valores y los sentimientos propios de una
comunidad” (Barros, 2005, pag. 11). Por lo tanto, resulta imprescindible que la ensefianza de
lenguas incluya esta distincion y adopte las implicaciones que conlleva que en el aula de clase
no se imparta exclusivamente la Cultura de un pais, sino la cultura de la gente que lo habita y
habla su lengua. Asimismo, se aboga por construir una identidad que facilite al alumno salir del
contexto monocultural que se puede prestar para promover la xenofobia, la exclusion y para
enraizar a los alumnos en una burbuja que limita su aprendizaje de la lengua. También, se
plantea el reto de superar la multiculturalidad para dar paso a la interculturalidad, lo que
significa que mas alla de reconocer las diferentes culturas que cohabitan en el aula, se cree un

aula en la cual estas interactien de forma ecuanime y en favor del aprendizaje.

En este proceso, el conductismo deja de ser un modelo imperante y abre el paso al
generativismo de Chomsky que se basa en la idea de la competencia innatista del habla, esta
sostiene que cada ser humano estd en condiciones ontoldgicas de comunicarse. Es decir, este
modelo mentalista aduce a la habilidad humana de generar sus propias estructuras lingiiisticas
a partir del contacto con el uso real de la lengua a través de sus padres en estado inicial,
posteriormente con sus pares y en variados contextos. Es decir, el avance constituye un
acercamiento al origen del habla humana, lo cual se traduce en la idea de emular dicho proceso
de manera controlada y llevarlo a las clases de ELE. Sin embargo, esta postura no constituyo
una panacea a los problemas que se evidenciaban en el aula, asi que las criticas al modelo no

se hicieron esperar, entre las mas relevantes:

Los investigadores que critican el concepto de «competencia lingiiistica» consideran que el
concepto de «competencia» en la gramdtica generativa es reduccionista porque en €l no se
consideran elementos del contexto sociolingiiistico. Sin duda alguna, la reacciéon contraria de
mayor importancia ha sido la de Hymes (1972), quien considera que la competencia lingiistica es
insuficiente porque los enunciados deben ser también apropiados y aceptables en el contexto en el

que se utilizan (Centro Virtual Cervantes, 2023)

En consecuencia, la pragmatica y la sociolingiiistica adquieren un mayor grado de

relevancia en ELE, dado que a partir de las criticas mencionadas Hymes (1972) propone la
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“Competencia comunicativa” que se podria resumir en la palabra adecuacion, en la que se
“incluye el significado referencial y social del lenguaje, y no solo se refiere a la gramaticalidad
de las oraciones, sino también a si estas son apropiadas o no en el contexto”. (Centro Virtual
Cervantes, 2023) Es decir, que los aspectos extralingiiisticos de la comunicacion se postulan
como maximas que deben ser conocidas, aprehendidas y asimiladas por los estudiantes de una

lengua para comunicarse de forma adecuada. En términos de (Escandell, 2004):

Si hay principios sistematicos que regulan la comunicacion, sélo los enunciados que se ajusten a
ellos seran adecuados; los que no lo hagan [...], serdn inadecuados. Mientras que ser gramatical es
una propiedad esencial, permanente y definitoria de las expresiones —una secuencia o es
gramatical o no lo es—, ser adecuado es una propiedad relativa, que tiene que ser evaluada en

relacion con un contexto de emision. (p. 183)

En este orden de ideas, los postulados de Hymes (1995) referidos por Escandell (2004) se
deben considerar como aspectos que influyen en el proceso comunicativo, tales como el

“emisor”, “destinatario”, “situaciéon” y “enunciado”, es decir, quién dice, a quién se lo dice,

bajo qué circunstancias y en qué lugar se lo dice y por ultimo aquello que dice.

Dado que en diferentes lugares y sociedades estas situaciones y reglas implicitas de la
comunicacion varian, Hymes (1995) acuii¢ el término comunidad de habla, en el que se
explicita que un grupo de personas provenientes del mismo germen cultural son capaces de
compartir y comunicar extralingiiisticamente esta informacion con el fin de comunicarse
adecuadamente. En consecuencia, los valores, creencias, principios y patrones de
comportamiento de una comunidad de habla son vehiculados por la lengua en su aspecto
pragmatico y sociolingiiistico. A partir de lo anterior, los estudios sobre comunicacion y ELE
se adhieren a tal forma de comprender la comunicacién humana, con lo que se hace
imprescindible la aprehension de los referentes culturales de una comunidad de habla para
poder aprender su lengua y comunicarse exitosamente. En términos de Miquel y Sans (2004)
“abarca todo lo pautado, lo no dicho, aquello que todos los individuos adscritos a una lengua y

cultura comparten y dan por sobreentendido” (como se cita en Valls, 2009, p. 14)
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3.2.2. De la competencia comunicativa a la intercultural

Bajo las anteriores formulaciones se plantea la “Competencia Comunicativa” por Canale
& Swain (1980), quienes la definen en cuatro apartados: gramatical, discursivo, sociolinguistico
y estratégico. Todos estan relacionados con la comunicacion real, porque el gramatical requiere
que los niveles de la lengua y sus reglas de aplicacion estén a la orden del discursivo, para
superar el nivel oracional de manera coherente y cohesionada sin atentar alguna regla sintéctica,
morfologica o fonoldgica de la lengua vehiculo. Si esta sincronia entre los dos niveles se logra,
sera posible que el hablante avance al siguiente nivel en el que sera capaz de reconocer cuales
son las normas culturales del acto comunicativo en el cual se encuentra inmerso, adecue su
registro, idiolecto, sociolecto y tono con un fin estratégico que logre apoyar con elementos
extralinguisticos como el lenguaje corporal y una quinesia apropiada a cada entorno cultural.
En palabras de Escandell (2004):

Los datos de la situacion extralingiiistica, la relacion con el interlocutor o las intenciones
comunicativas dejan de ser realidades heterogéneas, ya que tienen todos el mismo estatuto en sus
mentes: son conjuntos de representaciones internas. Podemos concebir las representaciones
internas como proposiciones en las que el individuo recoge su vision del mundo, de los demas

individuos, y de sus propias creencias. (p. 184)

Es necesario aclarar que la definicion de Canale & Swain (1980) no fue la tinica que goz6
de aceptacion en los circulos académicos, (Van EK, 1986) realiz6, una en la que se amplia la
conceptualizacion en dos categorias mas: competencia social y competencia sociocultural; que
se resumen en una gradacion de familiaridad con el contexto y sus practicas, en donde a mayor
familiaridad, mayor éxito del propodsito comunicativo. Ademas, contempla que el deseo de
relacionarse con otros es un factor que determina la comunicaciéon. (Van EK, 1986, como se

cita en Barros, 2005)

Asi como aparecieron otras formas de conceptualizar la “Competencia comunicativa”, su
aplicacion en el aula de clase dio lugar a la creacion del “Enfoque comunicativo”, cuyo principal
objetivo es que el alumno logre una comunicacion gramaticalmente correcta a través de unos
parametros de adecuacion bajo el referente del hablante nativo. También, tiene un enfoque
cognitivista, ya que se considera prioridad el intercambio de contenido y como esta codificado

en los referentes de cada comunidad de habla, por lo que el hablante nativo es el principal
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referente. Ademas, algunas teorias pedagogicas como el aprendizaje significativo de Ausubel y
el andamiaje de Vygotsky comulgan del método en la medida que se basan en priorizar el
traspaso de contenido informacional a través de la modificacion de las estructuras propias del
alumno en un entorno o contexto bastante apropiado para que la informacion sea relevante y
rentable en la vida cotidiana. En este orden de ideas, las actividades de aula emulan situaciones
de comunicacion real en las que el alumno debe usar herramientas (andamios) que le permitan
aproximarse a la realidad del nativo. En este enfoque, los contenidos culturales son relevantes
y se han incorporado en los manuales; lo cual ha recibido una serie de criticas, dado que en
muchos casos la informacion es bastante estereotipada, generaliza a las distintas comunidades

de habla y tienen un fuerte caracter etnocentrista.

Somos conscientes de que en la ensefianza de las lenguas resulta imprescindible adoptar en cierta
medida lo que Lyons (1984, p. 1.6) llamo “la ficcion de la homogeneidad”, pero sospechamos que
en los manuales al uso esta tendencia oculta la variabilidad real de la lengua y la diversidad

sociocultural de su comunidad hablante. (Suarez, 2017, p. 104)

De esta manera se puede evidenciar que la inclusiéon de los elementos culturales,
principalmente a través de formas nocio-funcionales no es suficiente para el proceso de

formacion de hablantes capaces de reconocer y respetar la diversidad de la lengua y la cultura.

Todo miembro de una cultura que no haya hecho un proceso de distanciamiento y/o de mestizaje
la percibe y la vive como universal y, por tanto, el comportamiento distinto del otro aparece como
intencionado y transgresor, cuando, en realidad, a lo tinico que responde es a un automatismo que

le hace reproducir sus pautas culturales que, a su vez, vive como universales. (Miquel, 1999, p. 33)

Por consiguiente, una competencia que vincule la relacion entre las culturas (en el mundo
globalizado) es indispensable para lograr el objetivo antes mencionado. Razon por la que la
“competencia intercultural” aparece como propuesta que puede mitigar el impacto de los
efectos negativos que el etnocentrismo puede generar en el proceso de ELE. En palabras de
Miquel (1999) esta competencia que dependiendo del autor sera denominada “cultural o
intercultural” significa “un conocimiento operativo ligado a habitos, objetos del campo,
posiciones de esos objetos, saberes, creencias y presuposiciones, del que disponen los

miembros de una cultura y subrayamos que todo ese conocimiento se estructura y organiza en
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torno al discurso”. (Miquel, 1999, p. 35) Asimismo, para Garcia-Vifid y Masso (2006) y Vivas
(2006) se refiere a la pericia de “poder relacionarse efectiva y apropiadamente en distintos
contextos y través del uso de distintas estrategias que faciliten y hagan posible la interaccion.
Para esta competencia es fundamental tanto tener conocimientos socioculturales del contexto
comunicativo como de la propia cultura” (Como se citd en Gomez, 2008, p. 15) En este orden
de ideas, Gomez (2008) presenta la forma en la que Olivieras (2000) sintetiza los criterios que
debe cumplir esta competencia para algunos autores (Sabater 2004; Soderberg 1995, en Garcia-
Vifid y Massé 2006) afirman que debe ser efectiva en cuanto a la capacidad de comunicar sin
interferencias, debe ajustarse al criterio de adecuacién atendiendo a lo implicito y explicito de
cada cultura, debe tener un componente afectivo que vincule a alumno, debe comunicar de

forma verbal y no verbal. (Gémez, 2008, p. 16)

Sin embargo, se debe distinguir entre multiculturalidad e interculturalidad, dado que la
primera aduce a la presencia de varias culturas en un mismo escenario, mientras que la segunda
alude a la relacion entre ellas, el intercambio, el respeto y la cooperacion (Nikleva, 2012, p.
166) Advertencia que parece entendible a la luz de los resultados de varios estudios que se han
citado en el presente trabajo, dado que parece que muchos de los manuales atienden al concepto
de multiculturalidad y no al de interculturalidad. Tal es el caso de Ares (2004) que en su trabajo
sobre el componente cultural de algunos manuales comprueba que, “dentro de las esferas de
uso, la cultural ocupa el segundo lugar en los manuales analizados; sin embargo, el desarrollo
de la consciencia intercultural tiene un tratamiento escaso: entre 0% y 6% (siendo el mas

frecuente un 2%)”. (Como se cita en Nikleva, 2012, p. 170)

Asi que, para entender la competencia intercultural, Barros (2005) refiere los tres estadios
que atraviesa el alumno en su aprendizaje y en situacion intercultural a partir de (Meyer, 1991),
quien propone en primer orden, un nivel monocultural en el que el alumno se encierra en su
propia cultura y todo lo juzga desde alli, el segundo, un nivel intercultural en el que el alumno
es capaz de utilizar las ventajas de ambas culturas para lograr su propoésito, y el transcultural
que alude al hecho de distanciarse de ambas culturas y poder realizar un juicio basado en
argumentos y valores que estan por encima de las dos simbologias. Todo esto, mientras
reconfigura su identidad e ideas de mundo preconcebidas. Es decir, que en esta competencia el
foco se centra en el alumno, en dotarlo de herramientas que le permitan afrontar una

circunstancia de intercambio cultural de manera 6ptima, sin que caiga en los tres principales
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problemas que algunos autores como Oliveras (2000); Iglesias (2003); Vivas (2006) que
documentan en estas circunstancias, tales como el choque cultural, los malentendidos y los

estereotipos.

El primero, se puede comparar con una pérdida de orientacion, no poseer las claves para interpretar
conductas e interactuar en sociedad; el segundo, el malentendido se gesta en el proceso de la
adquisicion de la competencia cultural, y se produce principalmente por atribucion, es decir, por
interpretar e interactuar en una cultura extranjera como en la propia, sin tener en cuenta las
diferencias con esta; y el tercero, los estereotipos, nacen de la generalizacion, no tiene por qué ser

negativo. (Como se cita en Gomez, 2008, p. 19)

3.2.3. Elsigno cultural en los manuales de ELE

En sintonia con los argumentos esbozados anteriormente, se infiere que la importancia de
generar un espacio formativo que le evite al alumno caer en tales errores y superar las etapas
de la interculturalidad efectivamente, exige formular una forma de identificar los elementos
culturales que seran adaptados en dicho manual. Asi que, se precisa nominalizar el signo
cultural para etiquetarlo en las categorias que los manuales exponen en sus unidades y
contenidos. Para tal fin, se presentaran los trabajos consultados al respecto, en estos, los autores
utilizaron diferentes estrategias para identificar, clasificar o agrupar “los signos culturales” que
encontraban. Tales como la creacién de “campos culturales” que describen la mayor parte de
elementos y practicas inmersas en un contexto particular del manual de ELE. Ademas, otros
autores se acercaron desde una perspectiva interdisciplinar, como analisis critico del discurso y

analisis de contenidos, para identificar las representaciones sociales de los manuales.

Para tal fin, en el trabajo presente se adopta el planteamiento que Nikleva (2012) ha
elaborado en su estudio “La Competencia Intercultural Y El Tratamiento De Contenidos
Culturales En Manuales De Espafiol Como Lengua Extranjera” en el que a partir del plan
curricular del Instituto Cervantes cre6 unas categorias que permitieron delimitar los contenidos
que evidencid en los manuales analizados. Ademas, en la categoria nimero cuatro la autora ha
incluido el lenguaje no verbal como un elemento indispensable para la adaptacion plena del
hablante. “Hay que ensefiar no solo el cddigo lingiiistico, sino también el cinético (gestos), el
proxémico (la distancia entre los interlocutores), el paralingiiistico, el visual, las pautas de

conducta, etc.” (Nikleva, 2012, p. 172) La utilidad de esta eleccion, radica en el hecho de poder



35

generar categorias productivas para englobar los contenidos y poder adaptarlos o incluirlos en

caso de ser necesario.

1) Identidad

2) Condiciones de vida y organizacion social

3) Organizacion sociopolitica

4) Interaccion cultural y social (comportamientos socioculturales)
5) Historia y actualidad de los paises hispanos

6) Geografia de los paises hispanos

7) Herencia cultural (Nikleva, 2012, p. 171)

Una vez realizada esta tipificacion, hay que resaltar que la autora la realizé con base en el
plan curricular del IC, pero el MCER debe ser considerado para tal proceso. Aunque, para tal
fin la autora menciona que el MCER agrupa las competencias en dos grupos: las competencias
generales y las comunicativas, también que dentro de esta categorizacion las competencias
sociolingiiisticas se hayan dentro de las comunicativas y son las que mas similitudes comparte
con la competencia intercultural. (Nikleva, 2012, p. 168) Es decir, estas son las competencias
que aluden al comportamiento y saber social necesario para desenvolverse apropiadamente

dentro de una comunidad de habla especifica. Por tltimo, la autora afiade:

Consideramos muy importante destacar que incluso el nivel mas alto —el de C2 Maestria— no
incluye la competencia intercultural y por otra parte se considera que es la competencia mas
desarrollada que se encuentra por encima de ese nivel y que consiguen muchos profesionales de la

lengua” (Consejo de Europa 2002, p. 25, como se cita en Nikleva, 2012, p. 168)

En el trabajo presente existe una consciencia de la dificultad que los autores de manuales
deben sortear para incluir los contenidos interculturales en los manuales, més atin en los niveles
iniciales o intermedios. Por consiguiente, este trabajo no representa una critica o

deslegitimacion del arduo trabajo que las editoriales realizan en pro de generar herramientas
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utiles de trabajo para docentes y estudiantes. Sin embargo, dado que el interés por mejorar los
manuales es algo compartido, se espera que el trabajo en curso pueda ser util a quienes se

dedican a elaborarlos.

En este orden de ideas, se realizard una revision de los manuales a partir de las siete
categorias mencionadas, a la luz de los ejemplos de algunos trabajos revisados como insumo
para el trabajo en curso, tales como Suarez (2017) quien se ocupa del concepto de etnicidad en
los manuales de ELE, entendida como algo que supera el aspecto bioldgico y se centra mas en
los elementos semidticos que permiten definir una relacion de pertenencia entre los miembros
de una comunidad de habla determinada. “[...]La etnicidad, en aumento con la universalizacioén
cultural, es un tipo de identificacién colectiva y, por tanto, una forma de definir social y
simbdlicamente al grupo y a su espacio” (Chebel D’ Appollonia como se cita en Suarez, 2017,
p. 104) En el mencionado trabajo, la autora decide centrarse en la observacion de las
representaciones que el manual lleva respecto a las imagenes o fotografias de personas, asi
como la mencion que de sus costumbres y habitos se realiza. A través de este ejercicio una de

las conclusiones a las que llega es la siguiente:

Hay, por tanto, una vision clara de Hispanoamérica como gran bloque homogéneo: frente a lo
“espafiol”, lo “latino”, identificado en este caso con México. Las explicaciones que figuran en la
Introduccion abundan en esta vision simplificadora de Hispanoamérica y reflejan una concepcion

eurocentrista de la lengua. (Suarez, 2017, p. 106)

En otras palabras, expresiones como “los latinos sois todos iguales” o “tu acento me parece
mexicano” tienen su germen en representaciones falsas de homogeneidad que se difunden y
cristalizan a partir de algunos descuidos editoriales que desconocen la realidad de un continente
entero. De manera que, aunque un aprendiz de espafiol diga en perfecto espafiol alguno de estos
anatemas, su interlocutor se inclinard por la sancidon y no por la correccion o empatia. En este
orden de ideas, identificar este tipo de generalizaciones en los manuales y poder adaptarlos a la
realidad de los colombianos le evitara al alumno en inmersion este tipo de circunstancias dado
que “La comunicacion intercultural suele originar muchos problemas y malentendidos. Las
connotaciones y los valores culturales varian de una lengua y cultura a la otra. El individuo ha
aprendido un comportamiento adecuado en su cultura de origen que representa lo “normal™”’.

(Nikleva, 2012, p. 165) Es decir, el alumno puede expresar estas ideas sin consciencia de lo que
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implica, dado que fueron aprendidas dentro de la cotidianidad del aula, pero el interlocutor lo

desconoce y le sancionara.

La competencia cultural es, por lo tanto, integrante necesaria de la competencia comunicativa,
puesto que, si no es asi, el estudiante desarrollara comportamientos verbales y no verbales
inadecuados, y éstos, los errores culturales “tocan la fibra sensible del interlocutor, mientras que
los errores lingiiisticos suelen despertar el afan cooperativo” (Miquel 1999, p. 27, como se cita en
Gomez, 2008, p. 10)

Otro ejemplo de clasificacion proveniente de los estudios consultados corresponde al
desglose que Miquel (1999) realiza en su estudio sobre el choque intercultural, en este, el autor
plantea que se debe crear una caracterizacion de cada escenario planteado en los manuales con
el fin de conocer el campo cultural que este aborda y poder presentarlo en el trabajo de forma
concreta sin que se traslape con algunas de las otras areas de intervencion. “Cuando se explora
un campo, se trata de ir detectando qué elementos lo componen y si esos elementos estan
aislados o forman parte de un subsistema y, de ser asi, explorarlo, a su vez, y describirlo”

(Miquel, 1999, p. 40) Para lo que suministra el ejemplo del campo “restaurante:

e Horarios

e Decorado (elementos recurrentes)
e Trato con el camarero

e Esquema cultural de la comida (posicion relativa de los elementos del
campo/combinaciones posibles)

e Carta/Men0 tapas: actuacion

e Peticion

e De qué hablar y cuando

e Café, copay puro

e Pagar

e Duracion

e Despedida

En definitiva, resulta mas conveniente y productivo para el alumno acceder a las practicas

alrededor de un escenario que a las nominalizaciones que de algunos de estos escenarios se
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puedan realizar, sin infravalorar la importancia de los nombres de los lugares y objetos en el

proceso de ELE.

Para proseguir con la presentacion de algunos estudios consultados previamente, se
destaca el trabajo realizado por (Eide & Ase, 2006), acerca de la presencia de Hispanoamérica
en los métodos de ELE en Noruega, en el que revisan desde una perspectiva socioldgica las
representaciones sociales que se publican en los manuales que circulan en Noruega para

concluir que::

En todos los métodos se presenta lo exético antes de lo cotidiano. Frecuentemente se ve
América Latina mediante la mirada de los europeos, sean turistas o estudiantes espafioles
0 noruegos. En ninguin caso un hispanoamericano se pronuncia sobre Espafia, y solo en un
caso un hispanoamericano se pronuncia sobre otro pais hispanoamericano. (Eide & Ase,
2006, p. 9)

En sintesis, lo que se presenta proviene desde la cultura enciclopédica, por ende, es
informacion descontextualizada, estereotipada y carente de una voz propia de los hispanos, es
decir, se presenta desde la vision de “lo otro”, ajeno y exodtico. De manera que, el aprendiz

adquiere una vision sesgada e indtil a la hora de visitar algan pais referido en el texto.

Por Gltimo, se presenta un trabajo que recorre algunos manuales de ELE que se usan en
Finlandia, el trabajo es realizado por Viljaranta (2016), cuenta con una metodologia de analisis
critico del discurso que se usa con el fin de extraer las representaciones sociales que se les
transmiten a los aprendices de espafiol a través de los manuales. Asimismo, realiza un andlisis
de los contenidos culturales que se presentan en los manuales, la forma en que se presentan y
qué se puede inferir a partir de ello. Dentro de las conclusiones que presentan en su estudio,
quiza la mas relevante corresponde con uno de los pensamientos mas generalizados en Europa

y gran parte del mundo respecto de Latinoamérica:

Los atributos mas frecuentes sobre Hispanoamérica son la violencia e inseguridad. Cabe mencionar
gue en muchos textos sobresaltan los aspectos negativos. Como ya hemos mencionado antes, los
problemas sociales existen en los paises latinoamericanos, pero representar la sociedad Unicamente
desde este punto de vista contribuye a la imagen de la regién como algo inseguro, peligroso y

marcado por la violencia. (Viljaranta, 2016, p. 51)
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Planteado en términos ya presentados en el trabajo, este tipo de representaciones colaboran
con la creacion de estereotipos bastante cargados de etnocentrismo que pueden derivar en
xenofobia, generalizaciones y exclusion a latinos residentes en los paises en donde este tipo de
manuales circulan. Asimismo, la vision que se plantea de Hispanoamérica no proviene de
latinos, con lo que se refuerza mas el discurso de lo ajeno, exotico y diferente al deber ser de

las cosas.

A partir de lo esbozado se aclara que el presente trabajo se alinea con el enfoque
comunicativo en la medida que este enfoque esta basado en la necesidad de trabajar una serie
de competencias que el MCER! ha definido claramente, y sin las cuales la formacion del
aprendiz careceria de una serie de recursos imprescindibles para una 6ptima inmersion en la
cultura meta. Sin embargo, estd claro que el enfoque adolece de algunas carencias que la
competencia intercultural puede subsanar. Es decir, que la relacion de dialogo entre los dos
enfoques y competencias solo puede derivar en una formacidn integral para el aprendiz, ademas

de ayudarlo en su proceso de constitucion identitaria al estar en contacto entre culturas.

Se debe considerar la competencia cultural como un elemento que no se puede separar de la
competencia comunicativa: por esta razon se aboga por integrar el componente cultural junto a los
linguo-funcionales en las unidades/tareas que proponen, y que se deben explotar como un todo,

trabajando las cuatro destrezas (Bueso y Vazquez 1999, como se cita en Gomez, 2008, p. 9)

En conclusion, existen signos culturales que no tienen sentido por si mismos, solo el
contexto y aspectos ajenos a ellos pueden proveer su implicacion. Asi que, estas unidades
ofrecen tan solo la oportunidad de ingresar al mundo cultural desde el plano denotativo. En este
orden de ideas, la puesta en practica de la competencia cultural e intercultural es un imperativo
para las aulas de ELE y es necesario que el profesor, de la mano de la institucion, se forme,

adopte estrategias, contenidos y modos vanguardistas de ensefiar la lengua.

Asi las cosas, se asume que ese intercambio de cosmovisiones que supone el acto de habla
entre interlocutores que se reconocen como diferentes en su comprension del mundo, requiere

de un vehiculo sofisticado y consensuado como la lengua, pero no en su plano denotativo, que

! Para mas informacion: consultar en el MCER “Las competencias generales del individuo y las competencias
comunicatives de la lengua
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como ya hemos visto acarrea una serie de ambigliedades que se pueden discernir con una
comprension del valor contextual y tradicional que cada uno le imprime, sino a partir del plano
connotativo. Para lograrlo, el alumno debe desarrollar una personalidad dotada de empatia que
utilice el lenguaje no verbal, capaz de adaptarse y reconfigurarse identitariamente a través de la
retroalimentacion que el otro le proporcione, de manera que logre comprender al interlocutor
en su cultura, pasando del etnocentrismo al relativismo cultural y asi evitar el choque cultural

o la sancion que esto pueda conllevar. (Jandt, 1998, como se cita en Barros, 2005)

3.3. Adaptacion de Manuales
3.3.1. Razones por las que se Adaptan los Manuales

En el siguiente acapite se presentan las razones que los autores consultados refieren para
adaptar manuales. Conviene aclarar que las razones que aportan tienen diferentes focos. Es
decir, algunas estan orientadas al enfoque pedagdgico con el que estdn organizadas y el grado
de participacion que los involucrados pueden llegar a tener en este proceso. También, algunos
autores se enfocan en los contenidos y la capacidad de generar una respuesta estética por parte
de los alumnos que promueva a realizar actividades que involucren actividades cognitivas de

mayor complejidad.

3.3.1.1. Respecto al Grado de Participacion de los Involucrados

En cuanto a las razones para adaptar un manual, hay autores cuyo enfoque se centra mas
en los estilos de aprendizaje y las distintas subjetividades inmersas en el aula de clase bajo el
enfoque comunicativo, afirman que “los manuales no facultan al alumno a negociar con el
material, entre compaifieros, ni con el docente” (Candlin & Breen, 1980). En este orden de ideas,
el alumno puede percibir la clase como un producto elaborado genéricamente, es decir, su
compromiso emocional se ve restringido al no contar con un grado de injerencia en el proceso.
En adicion, estos autores manifiestan que los docentes tienen poca o nula participacion en la
elaboracion de los manuales, o que el rol que ejercen dentro de las actividades no es de

coparticipantes.

Por consiguiente, se requiere generar un mayor grado de implicacion de los involucrados

que subsane estas carencias. Por ejemplo, si la actividad que propone el manual requiere que se
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trabajen las formulas de cortesia y los distintos tipos de registro que se emplean en un correo
electronico, el manual podria contemplar que hay un docente que conoce someramente las
necesidades de sus alumnos, de manera que la instruccion del manual esté pensada para ser
adaptada. Es decir, el correo que deberian escribir podria hacer parte de una tarea cotidiana del
alumnado y ofrecer diferentes posibilidades de propodsito comunicativo y destinatarios, con lo
que se podrian trabajar simultdineamente diferentes propdsitos, necesidades e intereses de los
involucrados. Asimismo, que el alumno pueda elegir si escribe un texto formal, informal, de
caracter comercial o anecdotico, activa el interés de los alumnos, los motiva a vincularse
emocionalmente con el producto y tal vez los inste a dedicar un mayor esfuerzo cognitivo en la

actividad.

Por otra parte, existen posturas que reparan en la relacion institucion-curriculo-docente,
tal es el caso de Islam y Chris (2014) y Cunningsworth (1995) quienes manifiestan que existe
una limitacion curricular que afecta el uso del manual. En muchos casos esta limitacion obedece
a los plazos que el docente debe cumplir en cada uno de los niveles que imparte o que el
desarrollo tematico que busca para su clase es insuficiente, por lo que se puede ver forzado el
docente a priorizar unos contenidos sobre otros. En este orden de ideas, Madsen y Bowen
(1978) explican que el docente se ve expuesto a una presion institucional que lo insta a buscar
la congruencia entre lo que le solicita la institucion, las necesidades del alumno y sus propios
intereses. Por esta razon, muchos docentes deben suprimir o trabajar de manera superflua partes
del manual que se podrian explotar a mayor profundidad. A su vez, esto también suele
solventarse presentando los contenidos de la unidad, pero dejando parte de los ejercicios del
manual como trabajo en casa, lo cual no consideramos una estrategia bastante productiva en la
medida que la mayoria de los alumnos manifiestan un claro interés por trabajar en pares y bajo
la seguridad que les otorga el acompafiamiento del docente. Ademas, la socializacion de tales

ejercicios permite que se socialice el error y el acierto como oportunidad de aprendizaje.

3.3.1.2.Respecto a la Validez de los Contenidos

Otro aspecto bastante cuestionado por autores como Cunningsworth (1995), Madsen &
Bowen (1978), Bekale, Caro, Djandue, Recuenco, & Serrano (2020) y Candlin & Breen (1980)
esta relacionado con los contenidos, dado que manifiestan que no proporcionan suficientes

escenarios de habla real, contextualizados con autores de la region y que las actividades
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deberian promover mayor interaccion entre los participantes para que desarrollen sus
habilidades comunicativas. Un buen ejemplo de esto podria evidenciarse en el manual “Aula
Plus 1, Unidad 8, “El barrio ideal” en el que se indaga por una serie de caracteristicas
prototipicas que tienen los barrios de una ciudad perteneciente a un pais desarrollado. Los
objetivos comunicativos de esta unidad son los siguientes: trabajar aspectos de descripcion, uso
de adjetivos, pedir informacion, resaltar aspectos y expresar gustos. Por tanto, es necesario y
muy importante para un aprendiz de un nivel A1-A2. Sin embargo, el texto se limita a comparar
algunas ciudades modélicas, pero en ningun momento se indaga por la realidad del alumno, es
decir, no se le cuestiona por los barrios de las ciudades de su pais; mas aun, no se le exhorta a
usar la imaginacion y describir un barrio del futuro sin que esto implique salir del presente del

indicativo.

Asi, la adaptacion de un manual responde a la necesidad de salvar las distancias lingiiisticas y
socioculturales de la lengua materna y la lengua extranjera. Los manuales, pues, no solamente
deben cubrir los aspectos estructurales de la lengua, el enfoque y las actividades de aprendizaje,
sino que también deben contar con la competencia intercultural, algo que debe contemplarse como

requisito indispensable en la adaptacion de manuales de lengua extranjera (Yin, 2022, pag. 23)

3.3.1.3.Respecto a los Contenidos Culturales

El siguiente aspecto de gran relevancia para la mayoria de los autores Cunningsworth
(1995), Madsen & Bowen (1978), Ariza, Molina, & Nieto (2019), Bekale, Caro, Djandue,
Recuenco, & Serrano (2020), Ariza, Molina, & Nieto (2017) e incluyendo a quien escribe esta
relacionado con el aspecto cultural de los manuales, que en muchos casos dista bastante de la
realidad de los alumnos: esta desactualizado, corresponde a estereotipos, obedece a nociones y
no a métodos. Asimismo, Madsen & Bowen (1978) visibiliza el hecho de que en los manuales
los contenidos auditivos estan elaborados a partir de una variedad dialectal ajena a la variedad
meta, o peor aun que sean voces impostando el acento de otra region como lo presenta Nikleva
(2012) en su andlisis de manuales en Noruega. Ademas, los contenidos graficos carecen de una
validez contextual y cultural profunda, un ejemplo de esto es buscar una foto o dibujo de una
persona con tatuajes, piercings, perforaciones o expansiones en el manual. Es cierto que en
algunas sociedades como Japon este tipo de modificaciones al cuerpo aun reciben una carga
peyorativa y la imagen institucional se quiere deslindar de este tipo de aprietos, pero también

es cierto que la mayor parte de la sociedad occidental ha superado estos baches, incluso al punto



43

de promover la no discriminacion basada en estos aspectos. En otras palabras, los manuales
deben estar al tanto de los cambios de la sociedad y no cristalizarla en los manuales, dado que
el alumno considera como una verdad la informacion que alli descubre. A este respecto Ariza,
Molina, y Nieto (2019) afirman que los contenidos de los manuales no se adaptan a las
necesidades socioculturales del entorno del alumnado, lo cual constituye una de las principales

razones para adaptarlos.

El componente cultural siempre debe presentarse en los otros componentes [componentes formales
y funcionales]. Lengua y cultura van juntas para comunicar significados sociales. Esto significa
que el idioma debe presentarse en situaciones significativas de acuerdo con los contextos culturales

apropiados (Araya, 2007, p. 20, como se cit6 en Yin, 2022, p. 101)

3.3.1.4. Respecto a la Interculturalidad

Resulta bastante problematico presentar situaciones de aprendizaje significativas sin tener
los contextos culturales apropiados. En adicidon, se debe tener en cuenta que la falacia de
homogeneidad cultural de Hispanoamérica estd basada en estereotipos, razon por la cual no se
puede crear una “cultura estandar”, tal como se ha pretendido realizar con la variedad dialectal.
En otras palabras, asi como se plantea una variedad preferente (la colombiana) y una periférica
(la centro-norte peninsular), existe una cultura preferente y muchas periféricas en
Hispanoamérica. Por tanto, “resulta inadecuado pensar en una cultura panhispanica, o intentar
congregarlas todas en una sola version que no las deslinde” (Ariza, Molina, & Nieto, 2019, pag.
106). Ademas, es posible que el aprendizaje que se realice con estos manuales no sea
significativo, que se limite a un aspecto memoristico que, ante la ausencia de practica y vinculo
afectivo, podrén ser olvidados con facilidad. También, la calidad de la educacion recibida puede

ser percibida como baja. Es decir, esto afectaria al alumno, al docente y a la institucion.

Si bien los manuales de espaiiol suelen contener apartados sobre aspectos culturales, estos suelen
presentarse de manera descontextualizada y desactualizada, por lo que un estudiante no encuentra
una verdadera relacion entre el contenido formal y el cultural, lo que le impide un uso real de la
lengua, de ahi que el tratamiento de la adaptacion de manuales se haga imprescindible para atajar

estos problemas. (Yin, 2022, pag. 24)
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3.3.1.5. Respecto al Método y la Gramadtica en los Manuales

Existe otro aspecto valioso para el estudio presente y tiene que ver con la presencia de la
gramatica en los manuales y su tratamiento, lo que deriva en el método y su aplicacion, es decir,
si el manual esta basado en un método estructuralista y memoristico o en uno comunicativo
basado en las nociones y funciones cotidianas. Por lo que Islam y Chris (2014) y Cunningsworth
(1995) sostienen que los manuales acarrean vestigios del método estructuralista, aunque
pregonan estar basados en el comunicativo, lo cual limita las posibilidades de trabajar las

dificultades particulares de un grupo o de algunos alumnos.

En la misma linea, pero en el continente africano, unos autores identifican una
problematica que constrifie su desempefio docente: “La ensefianza del espafiol esta basada en
la transmision de conocimientos, fundamentalmente la conjugacion verbal, las reglas
gramaticales [...]” (Bekale, Caro, Djandue, Recuenco, & Serrano, 2020, pag. 12), de manera
que la presencia y el tratamiento de la gramatica es un elemento bastante complejo que retine
posiciones adversas. Verbigracia, Madsen & Bowen (1978); McDonough & Shaw (2013)
afirman que la gramatica es muy importante en el aula de clase; no obstante, el problema radica
en que el enfoque comunicativo implica que la gramadtica se debe trabajar, pero de forma
asistematica, cosa que algunos de los manuales por limitacion del curriculo o por cumplir los
objetivos institucionales no lo permiten. Asimismo, se pueden encontrar manuales de ultima
data que presentan la gramatica integrada a cada uno de los contenidos y se sistematiza al final
de las unidades en un compendio llamado “mas gramatica” como es el caso de “Aula Plus” de
la editorial “Difusion”. No obstante, en el continente asiatico, la posicion es diferente, dado que
los autores abogan por la inclusion en los manuales de algunos marcadores gramaticales que le
faciliten al alumno sinohablante la trasferencia de conocimientos de su L1 y la aprehension de
estos en su L2 o L3, como lo plantean Jing-Jy & Blanco (2009). Esta idea controvierte parte de
los postulados del enfoque comunicativo, dado que esta inclusiéon promueve un proceso de
traduccion y limita el pensamiento en la L2, con lo que se puede inferir que estd en contravia
de los principios del enfoque comunicativo. Por consiguiente, el enfoque comunicativo y el
manejo asistematico e inferencial de la gramatica son dos ideas a las que el trabajo en curso se
adscribe. Asimismo, se tendran como referente en el modelo de adaptacion que se propone en

el presente trabajo.
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Otro aspecto que se analiza para el contexto sinohablante, pero que concierne a cualquier
proceso de ensefianza de L2, esta relacionado con el tratamiento del conocimiento pragmatico
y léxico de la lengua como algo que es muy dificil de adquirir y usualmente requiere de una
instruccion o guia en el proceso. De hecho, el conocimiento de la forma gramatical es
importante, pero carece de validez si no tiene un soporte en el contexto del alumno. Asimismo,

el contexto sin forma que permita nominalizarlo es un sinsentido.

Kasper & Rose (2002) afirman, en cuanto a la pragmadtica, que las personas rara vez pueden
dominar los conocimientos lingiiisticos sin instrucciones de ensefianza. En cuanto al 1éxico, Laufer
(2005) muestra una opinion similar acerca del aprendizaje de 1éxico sefialando que el input no solo
no es suficiente para el aprendizaje del 1éxico, sino que la ensefianza de la forma es sumamente
importante y que esta no necesariamente tiene lugar en contextos de interaccion. (Yin, 2022, pag.
60)

Ante este escenario, en el que el curriculo, el enfoque, los contenidos y método entran en
una gran disputa, en la que el docente y el alumno se ven inmersos, estos ven reducidas sus
opciones de reaccion a la busqueda de congruencia entre los intereses de todos los involucrados,
ya que su tratamiento dialdégico puede representar beneficios. En otras palabras, el curriculo, el
método y el enfoque son las tres variables que afectan directamente a los involucrados en el
proceso educativo, de manera que una oposicion entre estos genera una afectacion en la que el
aprendiz por su poca o nula injerencia resulta mas afectado. En este contexto, el docente es un
contrapunto mediador entre los intereses de la institucion, de los alumnos y los intereses
propios, y debe generar un proceso de didlogo entre tales interesados y sus manifestaciones, es
decir, el método, el enfoque y el curriculo para que el méximo beneficiario sea el estudiante.

Tal como lo plantea (Harmer, 2003. Como se cita en Yin, 2022, p. 82):

No debemos tomar el enfoque ni el contexto como dos aspectos opuestos, ya que
el problema no es el enfoque en si mismo, ni tampoco lo es las ideas que genera. El
problema reside en como podemos adaptar los distintos enfoques o métodos a distintos
aprendientes. Es decir, la aplicacion del enfoque debe ser acorde al contexto de

aprendizaje.
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3.3.1.6.Areas de Intervencion en los Manuales

En esta seccion se presenta otro aspecto relevante que esta relacionado con las areas de
intervencion en los manuales. En este orden de ideas, se evidencian, en los diferentes estudios,
una serie de razones para la intervencion por areas o niveles de la lengua y la justificacion de
dichas adaptaciones. Tal es el caso de Ariza, Molina, & Nieto (2017) que realizan la adaptacion
del manual Aula Internacional. Nueva edicion con el objetivo de crear la version Aula América.
Este trabajo es un referente para esta investigacion por las elecciones teoricas y metodologicas.
Como hemos mencionado, los autores consideran que la intervencion debe realizarse en
diferentes niveles que configuran la categorizacion dialectal del espafol panhispanico realizada

por Moreno Fernandez (2007)

Un sistema fonologico de 5 elementos vocalicos y 17 consonantes (con seseo y yeismo), con una
fonética y una gramatica poco marcada regionalmente y un léxico constituido por los vocablos
cultos de mayor difusion panhispanica [...], al mismo tiempo, ese modelo prescindiria de los usos

discursivos mas localistas y coloquiales. (pag. 81)

A partir de esta eleccion, las areas por intervenir seran el nivel fonético-fonologico,
morfosintactico, ortografico, 1éxico y cultural. Asimismo, se adhieren al enfoque
comunicativo de la ensefianza de lenguas con el objetivo de desarrollarla en la mayor cantidad
de contextos posibles (Ariza, Molina, & Nieto, 2019, pag. 105). Ademas, justifican la
seleccion del nivel del manual para adaptar, desde la postura de Vazquez (2008), que consiste
en facilitar la aproximacion a las variedades de la lengua a los alumnos que estan cursando
niveles superiores al inicial (A1-A2), es decir, a partir de los niveles B1-B2. Sin embargo,
aclaran los autores, que el proceso de concienciacion sobre la variedad de la lengua debe

empezar en los primeros niveles.

[...] la consciencia de la naturaleza y el uso potencial de la lengua, que permite a uno reflexionar
sobre las funciones y caracteristicas de la lengua, no es solo una consciencia, sino también es la
destreza de solucionar ciertos problemas con sus capacidades lingiiisticas. (Malakoff y Hakuta,

1991, p. 147, como se cit6 en Yin, 2022, pag. 69)
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Asimismo, para este trabajo se destaca la importancia de realizar un contraste del sistema
fonoldgico, sintactico y cultural, dado que a través de tal comparacion se pueden evidenciar
futuros errores que se pretenden evitar en el proceso de aprendizaje. De hecho, se pretende
evadir una especie de interlengua o transferencia entre las variedades, dado que los constructos
y referentes presentes en los manuales que provienen de la Peninsula podrian provocar grados
de confusioén o misturas en los elementos que distinguen las variedades, puesto que la variedad

meta proviene del continente americano.

Gass & Selinker (2008, p. 81) indican que la finalidad de comparar los sistemas de pronunciacion,
morfologicos, sintacticos e incluso culturales consiste en predecir las dificultades y facilidades con
las que se encontraran los aprendientes. La hipotesis de que los aprendientes encuentran mas
dificultades en aquellos aspectos en los que existen mas diferencias entre la L1 y la L2 se ha
demostrado invalida (Gass & Selinker 2008, p. 123), ya que la mayoria de los errores gramaticales
no se pueden explicar con la inferencia de la lengua materna del estudiante (Ellis 1985, p. 5, como

se cité en Yin, 2022, p. 63)

En este orden de ideas, en el manual que nos sirve como modelo, Aula internacional, cuya
adaptacion ha corrido a cargo de Ariza, Molina, & Nieto (2019). Estos autores proponen
cambios en el nivel fonético como el aspecto prosoddico suprasegmental “el acento”, ya que es
un elemento relevante que permite distinguir las variedades consideradas para reelaborar los

componentes auditivos del manual. En concreto, los cambios fonéticos se centraron en dos

sonidos:
Cambio realizado Paradigma del cambio Ejemplos de uso
Zapato: [sa 'pa to]
_ Embarazo: [em ba 'ra
(zfra,o,u;che,lse s0]
10/ > /s/ Fronunplan [sa], [so], [su]; Anzuelo: [an ' swe o]
se], [si]) Jeori: [se v
egri: [se 'yri]
Zigzag: ['sig sag]
Jabali: [ha Ba 'li]
G+ a e i, 0, u se Jefe: [ he fe]
/x/ > /h/ pronuncian [ha], [he], [hi], Jinete: [hi 'ne te]
[ho], [hu]; [he], [hi]) Jolgorio: [hol 'yo rjo]
Jurado: [hu 'ra 00]
/x/ > /h/ (g + e, i se pronuncian Gerente: [he 'ren te]
[he], [hi]) Gigante: [hi 'yan te]

Tabla 1 Cambios fonéticos. Fuente: (Ariza, Molina & Nieto, 2019, Pag. 107)
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En cuanto al nivel ortografico, las modificaciones que proponen Ariza, Molina, & Nieto
(2019, p. 108) son pocas, dado que la unidad de la lengua refleja que hay un grado de
uniformidad que solo se altera en pocos casos, tales como: la grafia de algunos extranjerismos
(beis > beige). Otros cambios menores se refieren a la grafia de la letra z (ceta vs. zeta) y el

nombre de r (erre vs. ere).

Cambio realizado Ejemplos de uso

i>i Video: [bi 'de 0]
i>i fcono: ['i ko no]
qu>Kk Bikini: [bi ki ni]

Kilo: ['ki 1o]

Kiosco: ['kjos ko]

Pekin: [pe 'kin]
Tabla 2 Cambios ortogrdficos. Fuente: (Ariza, Molina & Nieto, 2019, Pdg. 107)

Respecto al nivel gramatical, quienes llevaron a cabo la adaptacion de Aula internacional
dan cuenta del uso del espafiol en América, con propuestas tales como los demostrativos,
adverbios de lugar, pronombres personales y formas de tratamiento, los posesivos,
interrogativos qué y cual mas sustantivo o verbo, el uso de pretérito perfecto e indefinido, verbo
responder con objeto directo inanimado. En consecuencia, se presentaran uno a uno los cambios

y sus justificaciones.

En cuanto a los demostrativos, los autores explican que los cambios se reducen a dos tipos,
dado que la concepcidn de distancia entre los interlocutores difiere entre la variedad peninsular

y la americana.

i uccio xpli 16 i u : .

Dicha reduccion se explica por la representacion espacial en dos puntos: 1) cerca y 2) no cerca
u v u i un lu i

Destaca el hecho de que los demostrativos “ese y aquel” se relacionan con un lugar distante de

quien habla, que no necesariamente esta proximo al oyente o a una tercera persona. (Ariza, Molina,

& Nieto, 2019, pag. 108)
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Estas propuestas estan directamente relacionadas con el siguiente cambio, que corresponde
a los adverbios de lugar: cerca de quien habla (aqui) y lejos de quien habla (ahi y alld). La

adaptacion propuesta por Ariza, Molina, & Nieto (2019) para América es la siguiente:

Cerca Cerca Lejos de Cerca de Lejos de quien
de quien | de  quien | ambos quien habla habla
habla escucha
este ese ese/aquel este ese/aquel
esta esa esa/aquella esta esa/aquella
estos €so0s esos/aquell estos esos/aquellos
0s
estas esas esas/aquell estas esas/aquellas
as
aqui ahi alla aqui ahi/alla

Tabla 3 Cambios gramaticales, demostrativos y adverbios de lugar. Fuente: (Ariza, Molina & Nieto, 2019, Pag. 107)

El siguiente aspecto de que Ariza, Molina, & Nieto (2019) dan cuenta es la diferencia mas
conocida: los pronombres personales y la configuracion verbal de la segunda persona del plural
“vosotros”. Los autores optaron por retirarlo de las paginas principales del manual y proponerlo
como un apéndice gramatical que el alumno puede consultar en el momento que se acerque a
un texto en espafiol peninsular. En consecuencia, en la adaptacion se enfocaron en presentar los
pronombres y la configuracion verbal mas frecuente. Para tal fin, elaboraron unos cuadros en
los que se exponen anotaciones pragmaticas sobre el uso y tipo de registro de la tercera persona
del plural “ustedes”, que goza de una distribucion uniforme en los paises hispanohablantes,
incluyendo a la Peninsula. Como cabe esperar, la propuesta implica eliminar los posesivos

“vuestro, vuestros, vuestra y vuestras”.

En cuanto a los interrogativos “qué y cual” mas verbo o sustantivo se evidencia un cambio
que podria considerarse una sutileza. Sin embargo, es posible afirmar que la propuesta de las
autoras se distingue de la variedad peninsular porque se presenta una restriccion en su uso. “en
América son equiparables (qué + sustantivo, cudl/cudles + verbo > qué/cudl/cudles +

sustantivo/verbo)” (Ariza, Molina, & Nieto, 2019, p. 110)

Cambio realizado Paradigma del cambio Ejemplos de uso
(qué + sustantivo) (qué/cudl/cudles + (Qué camiseta me
sustantivo) pongo?

([Cual camiseta me
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pongo?
(cudl/cudles + verbo) (qué/cual/cudles + (Qué llevo para cena,
verbo) vino o postre?

(Cual llevo para la cena,

vino o postre?
Tabla 4 Cambios gramaticales, los interrogativos. Fuente: (Ariza, Molina & Nieto, 2019, Pag. 107)

Finalmente, entre las dos variedades existe una diferencia bastante evidente en cuanto al
uso del pretérito indefinido en América y el pretérito perfecto en la Peninsula con valor de
accion inmediata en el pasado. Para tal fin, Ariza, Molina, & Nieto (2019) proponen presentar
el pretérito perfecto unicamente con valor de accion anterior que tiene relacion con el presente

y reemplazar en las unidades que utilizan el pretérito perfecto por el indefinido.

Por ultimo, los autores se ocupan del fendémeno conocido como dequeismo, bastante
utilizado en la Peninsula y considerado un error gramatical en América y la Peninsula. Este

consiste en anteponer la preposicion “de” a la conjuncidn “que” cuando su uso es relativo.

Ariza, Molina, & Nieto (2019) realizan una serie de adaptaciones en el nivel 1éxico que
obedecen a la busqueda y comprobacion de unidades con maés alta frecuencia en diccionarios
como el de la ASALE (Asociacion de academias de la lengua espafiola) y corpus lingliisticos
como el CORPES (Corpus del espaiiol del siglo XXI). Asimismo, en este acdapite, los autores
se han orientado por el criterio de unidad Iéxica de la lengua, cuyas principales innovaciones se
presentan fuera del registro culto, dado que es el registro al que se adhiere el espaiol
panhispanico es el que se utiliza en las academias de ensefianza en América y Espafia. Asi
mismo, se presentan una serie de cambios que estan asociados al contexto sociocultural del pais
de referencia. En este sentido, Ariza, Molina, & Nieto (2019) justifican sus elecciones a partir
de las herramientas CORPES y ASALE como se habia referido anteriormente. Ademas, usan la
plataforma VARILEX (proyecto panhispanico sobre variacion Iéxica), Diccionario
panhispanico de dudas RAE-ASALE, Diccionario del espafiol de México, de Moreno Alba y el

diccionario de la RAE.

En este punto precisamos que la cuestion sociocultural es importante, razon por la cual se
propone que para el presente trabajo, se pueda acceder a estudios que buscan evidenciar el
contenido cultural de distintos manuales de ELE. Esto con el fin de extraer la mayor cantidad
de signos culturales que identifiquen y representen las diferencias entre las culturas inmersas y

poder dirigirlos a la variedad meta de la adaptacion, es decir, la variedad colombiana. El hecho
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de que el manual se oriente a esta variedad no implica que en el aula no se promueva un ejercicio
de presentacion y concienciacion sobre la diversidad de la lengua y las multiples formas que

pueden encontrar en los medios de comunicacion y textos a los que el alumno acceda.

4. Objetivos

4.1. Objetivo General:

e Proponer un modelo de adaptacion lingiiistica y cultural de un manual de ELE elaborado

en la variedad centro-norte peninsular a la variedad colombiana

4.2. Objetivo especifico:

e Proponer el modelo de adaptacion “Rodriguez-Méndez 2024

5. Metodoldgica

El enfoque del estudio es cualitativo, en cuanto que la mayoria de los analisis son de orden
cualitativo y tienen su acervo en los postulados formulados en el marco teérico. Finalmente, el

trabajo es inductivo, parte de un particular con el propdsito de permitirle al lector generalizar.

En un principio, se presentaran los pasos previos al proceso de adaptacion, es decir la

seleccion del manual y la evaluacion. La seleccion se realiza a partir de un listado que plantea
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las funciones de los manuales y una parrilla que a través de unos enunciados generales indaga
por las condiciones minimas que han de cumplir los manuales. Lo que permite decidir si

continuar hacia el proceso de evaluacion o detenerse.

Posteriormente, en el apartado de evaluacion se propone una parrilla que indaga por lo que
se espera de los manuales. Luego de esto, se presentaran dos métodos para realizar la evaluacion
de manuales a partir de los postulados de McDonough y Shaw (2013) y Rubdy (2014). El
primero se conoce como micro y macroevaluacion o evaluacion interna y evaluacion externa;
al respecto se encontrard una parrilla para cada una en las que se postulan unos enunciados que
deberan identificarse en los manuales y completar la parrilla que esta gradada en una escala de
Likert, que se propone en orden de facilitar la codificacion y ordenacion de los mismos. El
segundo método, lo hemos titulado evaluacion profunda en tres niveles, estos son: validacion
pedagogica, validacion psicologica y validacion del proceso y contenidos. Cada nivel tiene una
division por subcategorias, por eso existe una parrilla para cada una. Por ende, cada una de estas
parrillas estara gradada por una escala de Likert en siete niveles que facilite su procesamiento
y asi se logren identificar los aspectos que se deben adaptar. Finalizando, se presenta la parrilla
con la cual se pretende categorizar e identificar el signo cultural y el campo cultural de los
contenidos, asi como sus subsistemas a partir de los postulados de Nikleva (2012) y Miquel
(1999). Por ultimo, se presenta el modelo de adaptacion y se ilustra en el apartado de resultados
con dos ejemplos. La propuesta de adaptacion se ha llevado a cabo a partir de los manuales

“Aula Plus 1 y 2” de la editorial “Difusion”.

Se han elegido estos dos manuales por imposicidon curricular, dado que la institucion en
la que imparto clases, trabaja con estos dos manuales. Sin embargo, al verificar el listado de
funciones de los manuales y al aplicar la parrilla enunciados generales sobre la seleccion de

manuales fue posible proseguir con el proceso de evaluacion en sus dos etapas.

A continuacidn, presentamos los aspectos que hemos tenido en cuenta en el modelo de

adaptacion combinado que proponemos en este trabajo de investigacion.

5.1. Objetivos de la Adaptacion
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En primera medida, Madsen y Bowen (1978), McDonough y Shaw (2013) e Islam y Chris
(2014) estan de acuerdo en que antes de realizar un proceso de adaptacion se deben considerar

los objetivos, ademds que se deben fijar con bastante rigurosidad.

En consecuencia, tales objetivos pueden obedecer a variados intereses; algunos centrados
en el enfoque, otros en el método y en los estilos de aprendizaje y necesidades de los alumnos.
Tal es el caso de McDonough & Shaw (2013). Estos autores postulan cuatro objetivos
generales: personalizar, individualizar, localizar y modernizar. Sin embargo, Islam & Chris
(2014) amplian este listado al proporcionar unos mas especificos que incluyen: incrementar el
nivel de autonomia en el aprendizaje, otorgar al alumno la posibilidad de elegir a partir de su
estilo de aprendizaje, trabajar los contenidos de una forma mas cinestésica y promover
habilidades de mayor complejidad como inferir, hipotetizar y deducir. Ademas, Ariza, Molina,
& Nieto (2019) proponen que el input que reciba el alumno sea mas atractivo, alineado a su
bagaje cultural y en su variedad dialectal con el fin de generar conciencia sobre la variedad de

la lengua.

Para ello, deben participar en tareas reales, en las que la lengua sea un medio para alcanzar un fin,
no un fin en si misma; por ejemplo, consultar un horario para saber si hay vuelos directos de
Barcelona a Singapur, y no, por ejemplo, para poder responder a las preguntas del libro. La
interaccion oral entre los alumnos es muy frecuente: en parejas, en trios, en grupos mayores o entre

toda la clase. (Instituto Cervantes, 2019)

Por ultimo, este estudio propone como objetivo aculturar los manuales a partir de la cultura
popular, esa cultura cotidiana que no se expone en los museos, pero es participe y protagonista
del dia a dia del alumnado. Es decir, los referentes con los que se presentara el contenido
gramatical de la variedad culta no provienen de aquello llamado “alta cultura o cultura con C”.
Lo cual, estd en sintonia con el proyecto de Jing-Jy & Blanco (2009) para el contexto
sinohablante, cuyo principal objetivo de adaptacion esté relacionado con la aculturacion de los
contenidos, dado que muchos de los referentes espafioles, carecen de validez o incluso pueden

ser disruptivos para la cultura china o en el caso del presente estudio para la colombiana.

Por ultimo, este estudio propone como objetivo aculturar los manuales a partir de la cultura

popular, esa cultura cotidiana que no se expone en los museos, pero es participe y protagonista
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del dia a dia del alumnado. Es decir, los referentes con los que se presentara el contenido
gramatical de la variedad culta no provienen de aquello llamado “alta cultura o cultura con C”,
lo cual estd en sintonia con el proyecto de Jing-Jy & Blanco (2009) para el contexto
sinohablante, cuyo principal objetivo de adaptacion esté relacionado con la aculturacion de los
contenidos, dado que muchos de los referentes espafoles carecen de validez o incluso pueden

ser disruptivos para la cultura china o en el caso del presente estudio para la colombiana.

Objetivos para la adaptacion de manuales

1 Personalizar

2 Individualizar

Localizar

3 Modernizar

4 Aculturar

Tabla 5 Objetivos para la Adaptacion de Manuales

5.2. Técnicas tradicionales de adaptacion

En cuanto a las técnicas de adaptacion, Islam & Chris (2014), Cunningsworth (1995) y
McDonough & Shaw (2013) proponen de manera detallada y con ejemplos de cada proceso las
siguientes estrategias: agregar, retirar, simplificar, reordenar y reemplazar las actividades
presentes en los manuales. En este orden de ideas, en el siguiente cuadro, se plantea una sintesis
de lo dicho en la que se expone el caracter del cambio, las acciones que supone y las

posibilidades que cada una de las categorias de adaptacion tiene.
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Caracter
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— Sustraer R

Retirar —

Centrarse en un
solo aspecto
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Simplificar g V12Y0r accesibilidad

aracter cualitativo

Técnicas de adaptacion

Reordenar e Alterar el orden M ayor accesibilidad

Adecuacion al
curriculo

Cambiar parcialo

EmiCaracter cualitativo
totalmente

— Reemplzar E—

Figura 3: Técnicas de Adaptacion, elaborado a partir de Islam & Chris (2014, p. 91-92)

Estas acciones corresponden a lo que denominamos como acciones iniciales u
organizativas de los contenidos, lo cual es bastante importante en el aula de clase
principalmente. Por ejemplo, luego de realizar los ejercicios que el manual contiene respecto a
un tema, existe la posibilidad de que los alumnos atin no manifiesten un progreso o grado
satisfactorio de comprension al respecto y soliciten mas escenarios de practica. En este caso el
docente se encuentra en la necesidad de improvisar algunos ejercicios (la accion mas recurrente)
o de consultar alguna pagina web que provea ejercicios del tema en cuestion, con lo que se
estara extendiendo el ejercicio. También, se puede presentar el escenario en el que el tema en
desarrollo tiene mas aristas que las que presenta el manual y los estudiantes formulen preguntas
que no estan contempladas dentro del banco de ejercicios iniciales. En este caso, el docente
requiere de otro tipo de ejercicios, cualitativamente hablando, para sistematizar aquel aspecto
que el en el manual no se enfatiz6. De manera que, indistintamente de la fuente de tales

ejercicios, el docente esta realizando una expansion del mismo.

Estas acciones corresponden a lo que denominamos como acciones iniciales u
organizativas de los contenidos, lo cual es bastante importante en el aula de clase
principalmente. Por ejemplo, luego de realizar los ejercicios que el manual contiene respecto a
un tema, existe la posibilidad de que los alumnos aiin no manifiesten un progreso o grado
satisfactorio de comprension al respecto y soliciten més escenarios de practica. En este caso, el

docente se encuentra en la necesidad de improvisar algunos ejercicios (la acciéon mas recurrente)
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o de consultar alguna pagina web que provea ejercicios del tema en cuestion, con lo que se
estard extendiendo el ejercicio. También, se puede presentar el escenario en el que el tema en
desarrollo tiene mas aristas que las que presenta el manual y los estudiantes formulen preguntas
que no estan contempladas dentro del banco de ejercicios iniciales. En este caso, el docente
requiere de otro tipo de ejercicios, cualitativamente hablando, para sistematizar aquel aspecto
que el en el manual no se enfatizo. Asi, indistintamente de la fuente de tales ejercicios, el

docente esté realizando una expansion del mismo.

Ahora bien, si se plantea otro caso en el que el problema no radica en la cantidad de
ejercicios o en las aristas del tema, sino en la carencia de validez de los referentes, o en la forma
del planteamiento del ejercicio, o en lo poco motivador, o en lo trivial que les resultan a los
alumnos tales ejercicios o el tema en general, el escenario es completamente distinto. Quiza
reemplazar el ejercicio puede ser la salida mas répida; sin embargo, el docente estd en medio
de la clase y debe encontrar una fuente de ejercicios que cumpla con las caracteristicas que los
alumnos buscan, lo cual podria acarrear una sensacion de improvisacion y falta de conocimiento
por parte del docente. Ademas, el instructor corre el riesgo de no encontrar lo que busca y entrar
en un ciclo de fallas que sin duda alguna recaeran en la confianza que los alumnos tengan sobre
el docente. Es por esta razén que denominamos a las técnicas tradicionales de adaptacién como
organizativas o iniciales, porque funcionan perfectamente en algunos escenarios en los que la
necesidad es facil de subsanar. Por consiguiente, se requiere continuar en la busqueda de otras
formas de adaptar que involucren otra serie de problematicas que las técnicas tradicionales de

adaptacion contemplaron de forma superficial.

5.3. Aspectos innovadores de la adaptacion

Saraceni (2003) cuestiona la efectividad de los manuales al afirmar que se diferencian en
aspectos estéticos, en la distribucion de espacios y contenidos. También, resalta que lo que se
plantea en los manuales es bastante distinto a lo que ocurre en la realidad de las aulas. Ademas,
recalca que la vision mas aceptada del proceso de adaptacion de manuales y sus técnicas debe
ser considerada desde una posicion que cuestione su efectividad e indague con mayor
profundidad sobre distintas posibilidades de realizarlo, lo cual es bastante costoso y dificil para

un docente que trabaje con grupos numerosos de alumnos. Sin embargo, el uso de las
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tecnologias de la informacion puede permitirle a un docente generar una serie de actividades

sobre una misma plataforma o red social en la que varie a partir del nivel o el curso.

Una de las razones que justifican su postura es la disparidad que evidencia entre los
hallazgos de numerosas investigaciones y las practicas que finalmente llegan a los manuales y
publicaciones editoriales. Un ejemplo sencillo de lo anterior radica en buscar estudios sobre el
uso de las redes sociales en el aula y, luego, contrastar si hay alguin manual que los integre. De
hecho, parte del modelo de adaptacion que se propone en el trabajo en curso involucra el uso
de Instagram como suplemento de las actividades que se pueden realizar a partir de la tematica
presentada en los manuales. Dado que lo beneficios de realizar este tipo de actividades son muy
bastos, nos limitamos a sugerir dicha pesquisa y asi verificar las multiples posibilidades con las
que se podria enriquecer las dinamicas del aula, asi como a aumentar el interés y el compromiso

emocional con el que los estudiantes participan de las mismas.

La base del anterior planteamiento radica en que en estos ejercicios es el alumno quien
provee los inputs para sus compaferos y propicia nuevos escenarios de aprendizaje, tal como
lo sugiere Saraceni (2003), quien plantea que a través del uso de temas provocadores como el
aborto, el servicio militar obligatorio, la ingenieria genética en las actividades exige al alumno
vincular sus intereses de una forma no concluyente, es decir, que su participacion no se limita
aresponder sistematicamente una serie de preguntas preestablecidas en el libro, sino que a partir
del grado de implicacion que la actividad le genere, este puede elegir una manera acorde a su

forma de aprendizaje de desarrollarla.

En adicion, Saraceni (2003, p. 74) se centra en evidenciar que el alumno no es involucrado
en el proceso de adaptacion, que existen algunos intentos por lograrlo, pero que no superan las
tareas basicas y resultan poco productivas para el estudiante. Con esta reflexion califica el rol
de alumno como pasivo en el proceso y cita a Allwright (1978) quien lo denomina “learner-
underinvolvement”, porque, en la forma tradicional, este debe decidir entre las formas de
presentacion de contenidos o de los contenidos mismos. Con ello, se refiere a la necesidad de
lograr un proceso de negociacion del curriculo (Internal negociated syllabus), para que no sea

impuesto por el docente o la institucion (Externally imposed syllabus).

Claro estd que hay algunas cosas que no se pueden negociar. Si el grupo estd en nivel Al

y quiere que se le presente el pretérito de subjuntivo, resulta inapropiado acceder a esta peticion.
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Un caso distinto seria que los alumnos quieran ver la “unidad 5 del libro Aula Plus 2" —cuyos
recursos gramaticales son: el gerundio (formas regulares e irregulares), estar mas gerundio y el
condicional de poder mas estar—, antes que la “unidad 4” —cuyos recursos gramaticales son:
comparativos y preposiciones, adverbios para ubicar pronombres posesivos, usos del verbo ser
y estar, y los verbos gustar, preferir y encantar—, en tal caso la negociacion es muy posible y

no afectaria en nada el desempefio grupal o el cumplimiento del curriculo.

A partir de postulados como el anterior, la autora propone una serie de cambios que las
editoriales y docentes deben atender para aumentar el grado de compromiso de los estudiantes
y para facilitar el proceso de adaptacion, que debe ser contemplado desde la misma elaboracion

del manual.

Inicialmente, Saraceni (2003, p. 75) plantea que los manuales deben estar centrados en los
alumnos, es decir, que desde el proceso de elaboracion se debe romper la paradoja de los
manuales. Tal paradoja consiste en dos aspectos: el primero, los manuales estan centrados en
las necesidades de multiples poblaciones, razon por la cual derivan en temas triviales y poco
motivadores. Lo segundo es que se centran en necesidades y grupos especificos, con lo cual
sera efectivo para un grupo de alumnos muy reducido y desmotivador para otro mas amplio.
Sin embargo, esto es algo que se reconoce como una tarea de un alto grado de complejidad,
mas no inalcanzable. Luego, menciona el aspecto de la flexibilidad y capacidad de eleccion, en
el que discurre sobre la posibilidad de proponer diferentes tipos de actividades acorde con los
diferentes estilos de aprendizaje. También, la autora menciona que las actividades deben ser
abiertas y solo la creatividad o necesidad de aprendizaje del alumno deberia poner fin a la
misma. En realidad, esta idea esta relacionado con el siguiente aspecto que desarrolla la autora:
la relevancia. Si un contenido es relevante y permite al alumno discurrir respecto a un tema que
esta vinculado con su realidad, es probable que se comprometa con ella en diferentes niveles.
Ahora bien, si estos contenidos son de caracter universal y no solo los puede aplicar a su
realidad actual — es decir a la ciudad de inmersidon —, sino que también los puede extrapolar
a su realidad cultural, social, politica y sentimental de origen, hay muchas probabilidades de
que el alumno responda de manera estética, politica y emocional a la actividad. Todo ello
favorecera el cumplimiento del ultimo aspecto que la autora considera importante: la
autenticidad. Es decir, el alumno serd quien interactie con textos genéricos que le facilitan la
creacion de textos auténticos, con lo que lograria salir de las respuestas limitadas y genéricas

que los docentes estamos acostumbrados a escuchar en el aula.
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Finalmente, la autora indica que el proceso de adaptacion se puede realizar en dos niveles,
cada uno con un objetivo diferente. El primer modelo, obedece a la necesidad de hacer mas
efectivas y relevantes las actividades del manual y obedecen a la logica tradicional que se ha
citado en el apartado anterior “modelo tradicional de adaptacion”, es decir, agregar, ordenar,
reducir y suprimir. Sin embargo, la propuesta de la autora gira en torno a “adaptar materiales
con el propdsito de cambiar los multiples objetivos que tiene, en orden de reducir la distancia
entre la practica e investigacion en el aula y los materiales publicados”. (Saraceni, 2003, p. 77).
El estudio en curso se adhiere a esta propuesta sin dejar de lado el modelo tradicional y adopta
para la propuesta un modelo de adaptacion combinado. Para tal fin, la autora propone una serie
de temas que ha testeado en grupos de diferente indole cultural, con lo cual logré verificar que,
aunque los alumnos han generado un leve grado de resistencia a involucrarse con temas
controversiales o “provocadores”, finalmente han logrado participar de manera efectiva,
involucrandose afectiva, estética y politicamente, de manera que se han activado las habilidades
de mayor complejidad cognitiva, la respuesta estética y politica y el compromiso emocional.
Para lograrlo, el listado de temas sugeridos por Saraceni (2003, p. 79) son los siguientes: pena
de muerte, aborto, pruebas con animales, ingenieria genética, legalizacion del cannabis, libertad

de cultos, asilo, politica, homosexualidad, guerra, racismo, violencia, drogas y television.

En conclusién, la autora presenta su propio modelo de adaptacion a través del uso de
poemas que se someten a una serie de interrogantes que cada alumno puede interpretar de una
manera propia. Dado que al cumplir los anteriores postulados el abanico de opciones es
inmenso, el compromiso e interés de los alumnos se ve altamente estimulado, lo cual produce

un aprendizaje significativo.

El compromiso emocional es esencial para el aprendizaje efectivo y durable. Tener actitudes
positivas hacia la experiencia de aprendizaje desarrolla la autoestima mientras se aprende. Las
emociones deben ser consideradas como una parte esencial del proceso de aprendizaje (williams
and Burden, 1997, p. 28) “Dado que son el centro de la vida mental del humano ellas conectan lo
que es importante para nosotros del mundo, de la gente y de las cosas que pasan" (Oatley and

Jenkins, 1996, p. 122 como se cita en Tomlinson, 2003, p. 19)
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5.4. Aspectos metodologicos previos a la adaptacion de un manual: seleccion y

evaluacion

5.4.1. Seleccion de Manuales

De los cambios que se evidencian en los manuales, se puede deducir que son documentos
que requieren actualizar, revisar y evaluar. Es asi que la seleccion de los manuales resulta ser
un proceso complejo que debe elaborarse bajo unos preceptos minimos que faciliten su
ejecucion. Ademas, en estos es posible apreciar la puesta en marcha de una serie de aspectos
que un libro de gramatica no considera, tales “como la materializacion de las aspiraciones,
valores y métodos de una situacion de ensefianza y aprendizaje (Hutchinson, 1987, p. 37) con
el alcance de llegar a ser la decision mas importante que el profesor de lenguas debe tomar”

(Rubdy, 2014, p. 37)

En este orden de ideas, los manuales deben propiciar el encuentro de los intereses de los
involucrados y el contexto, con el fin de garantizar las condiciones 6ptimas para la ensefianza
de la lengua. Para lograrlo, Rubdy (2014) afirma que es una decision que se debe tomar a partir
de un juicio informado mas la experiencia profesional que el docente sustente y asi pueda
convertir en objetivos de aprendizaje sus prioridades. Es decir, que es menester del docente

juzgar si un manual cumple las condiciones para un escenario de ensefianza especifico

El rango y la multiplicidad de criterios que reflejan estas variables en la literatura tipicamente estan
relacionados con los objetivos, necesidades de los aprendices, estilos de aprendizaje, niveles de
dominio, métodos de ensefianza de lenguas, contextos de clase y procesos, asi como el potencial

de los materiales para generar motivacion, la variedad y el interés. (Rubdy, 2014, p. 38)

Ademas, afirma el autor que la motivacion para seleccionar un manual no deberia estar
restringida a que logren activar el compromiso del alumno o reducir el esfuerzo del profesor,
sino que también suscite contribuciones sustanciales al profesor, al alumnado y a la institucion
como un todo. Dado que cada situacion de ensefianza tiene sus propias particularidades, lo mas
logico es pensar que ningiin manual es capaz de satisfacerlas todas, por lo que se prioriza el que
cumple como minimo los criterios de flexibilidad, adaptabilidad, relevancia y actualidad
respecto de las practicas y modelos de ELE, de acuerdo con lo estipulado en el epigrafe 5.3.

“aspectos innovadores de la adaptacion”.
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Por consiguiente, Rubdy (2014) precisa que se indague y evaltie por la funcién de los

manuales con el fin de seleccionarlos con mayor criterio.

los materiales deben ser entendidos como “re-skilling” en vez de “de-skilling” para los profesores
(O'Neil, 1982; Hutchinson and Torres, 1994; Edge and Wharton, 1998) y que estos pueden ser
usados con flexibilidad, pueden ser adaptados y suplementados para conocer las necesidades

especificas de cada clase (Bell and Gower, 1998, p. 117 como se cita en Rubdy, 2014, p. 39)

En este orden de ideas, (Rubdy, 2014) propone un listado de funciones que los manuales

estan llamados a cumplir:

e Llenar un amplio rango de necesidades practicas donde los profesores tienen una
deficiencia de entrenamiento para analizar las necesidades de cada grupo.

e Proveer un rutero para ambos, tanto para profesores como para estudiantes, lo que les
permite mirar mas delante de lo que se verd en una sesion, igualmente mirar hacia atras en
otras sesiones.

e Proveer una estructura y predictibilidad, lo cual ayuda a los participantes en
interacciones sociales a tener una base fija dentro de las lecciones, es como una plataforma
de negociacion y exploracion.

e Proveer a los profesores, especialmente a aquellos que tienen una deficiencia de
entrenamiento y experiencia, un sentido de autoconfianza y seguridad.

e Familiarizar a los docentes y estudiantes con las actuales aproximaciones tedricas y

metodologias practicas.

metodologias practicas.

En vista de que se han planteado algunas funciones de los manuales — aquellas que estan
consensuadas —, se pueden plantear algunos enunciados que podrian indicar si la eleccion del
manual puede realizarse o no, a partir de los diferentes estudios que se han consultado y que

ademds comulgan con la vision de Rubdy (2014)
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Enunciados generales sobre la seleccion de manuales

1 Los manuales reducen la inversion y la responsabilidad de los profesores y los
estudiantes

2 El manual refleja la naturaleza dindmica e interactiva del proceso de aprendizaje y
mantiene la coherencia del plan de estudios

3 Los manuales proporcionan suficiente material para satisfacer la mayoria de las

necesidades la mayor parte del tiempo y proporcionan suficiente flexibilidad para
permitir a los profesores individualizarlo
4 Los manuales proporcionan muestras de uso lo mas naturales posible

5 Los manuales son predecibles en formato y contenido
Tabla 6 Enunciados generales para la seleccion de manuales

Partiendo del principio de heterogeneidad de las clases, se afirma que no hay unas
respuestas Unicas para las anteriores preguntas; sin embargo Rubdy (2014) afirma que respecto
a las necesidades del grupo debe haber una tendencia hacia la menor dependencia del contenido
predeterminado de los manuales y un mayor control sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje, dado que estos implican mayor libertad, creatividad y eleccion entre profesores y
alumnos para contribuir a los objetivos educativos deseables de independencia y autonomia

para ambos.

5.4.2. Evaluacion de Manuales

Inicialmente, resulta pertinente definir primero qué se entiende por evaluacion. Para
(Tomlinson 2003, p. 15) es el proceso de valoraciéon que se realiza sobre un conjunto de
materiales de aprendizaje para ser aplicados en clase. Ello implica elaborar juicios respecto del
efecto que pueden llegar a tener en los alumnos. Ademas, que el proceso de evaluacion facilita
la inclusion de valoraciones personales en diferentes niveles, tales como la teoria del evaluador
acerca del aprendizaje, la ensenanza y la adquisicion de segunda lengua. “Esto cuestiona sobre
lo que contienen, lo que facilitan alcanzar y lo que les pide a los aprendices hacer” (Tomlinson

2003, p. 16).

Adicionalmente, el autor plantea que hay un elemento importante que no se puede ignorar:
se refiere a la subjetividad del docente y la vision que este tiene del proceso de aprendizaje y
ensefnanza. Tomlinson (2003) advierte que todos los docentes hacen algiin planteamiento formal
o no formal respecto de la ensefianza y el aprendizaje, tacitamente o no, pero lo usan en la
préctica en sus clases, razon por la cual se debe reflexionar sobre las practicas de aula para
lograr develarlas ante si mismo. Una vez realizado este analisis, el evaluador sera consciente de

sus posturas al respecto y le permitira filtrar la evaluacion de sus propias percepciones. En
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consecuencia, estara facultado no solo para identificarlas sino para utilizarlas a su favor en el
proceso evaluativo. Posteriormente, el autor menciona la necesidad de evidenciar qué se busca
en este proceso y qué aspectos se deben considerar para determinar la eficacia de un manual,
tales como: que sean atractivos, creibles, validos para su propdsito, fiables, que activen el
compromiso, motivadores, flexibles y compatibles con el curriculo y las necesidades
institucionales. Es decir, que las preguntas que se le formulen al manual estén orientadas a

evaluar el grado de cumplimiento de tales aspectos.

Dado que las concepciones respecto a esta reflexion que cada docente debe realizar son
multiples. Tomlinson (2003) facilita una serie de ideas consensuadas que permiten delimitar lo

que se espera de un manual.

Dicho esto, la parrilla que se diligenciara en el proceso de evaluacion contendra
enunciados que evaluaran el grado en el que se cumplen estos principios. Estas parrillas estaran
compendiadas en capitulo anexos, formuladas a través de escalas de Likert, en orden de

codificarse y asignarles un valor que simplifique sus resultados.

,Qué se espera de los manuales?

Los materiales impactan en: novedad, variedad, presentacion atractiva y contenidos atractivos
Los materiales ayudan a los alumnos a desarrollar confianza a través de presionarlos lentamente
mas alld de su propia competencia, involucrandolos en las tareas que signifiquen un reto que
puedan cumplir

Aquello que es ensefiado es percibido por los alumnos como algo 1til y relevante

Los materiales promueven la autonomia en los alumnos a través de darles la responsabilidad
de tomar decisiones y alentarlos a descubrir la lengua por su cuenta

Los materiales exponen a los alumnos a la lengua en un uso auténtico

La atencion de los alumnos es dirigida a los aspectos lingiiisticos de entrada (input) de manera
que sean alertados cuando estos mismos aspectos aparecen en el futuro

Los materiales proveen a los alumnos oportunidades de usar la lengua objetivo y lograr sus
propositos comunicativos. En orden de automatizar el conocimiento procedimental existente y
verificar la efectividad de sus hipdtesis.

Los materiales tienen en cuenta que los efectos positivos de la instruccion suelen estar
retrasados. En este orden de ideas, no esperan efectividad inmediata en la produccion

Los materiales tienen en cuenta que los alumnos difieren en los estilos de aprendizaje (visual,
auditivo, kinestésico, studial (memoristico), experimental, analitico, global, independiente o
dependiente)

Los materiales tienen en cuenta que los alumnos difieren en actitudes afectivas

Los materiales maximizan el potencial de aprendizaje a través de alentar a los alumnos
intelectual, estéticamente y emocionalmente.

Los materiales proveen oportunidades de recibir una retroalimentacion de los resultados
Tabla 7 ;Qué esperan los profesores de los manuales? Elaborada a partir de (Tomlinson, 2003, p. 21)
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Una vez establecido el concepto de evaluacion y lo que se espera de los manuales, los
expertos consultados Candlin & Breen (1980), Ariza, Molina, y Nieto (2017), Cunningsworth
(1995), McDonough y Shaw (2013), Rubdy (2014) y Tomlinson (2003) plantean la necesidad
de realizar una evaluacion que justifique las razones para adaptar el manual que usan en el aula.
Por consiguiente, se presenta como ejemplo el trabajo realizado por Ariza, Molina, & Nieto
(2017) en el que realizan una adaptacion del manual Aula Internacional para proponer la version
Aula América. Para tal fin, acuden a los postulados planteados por McDonough & Shaw (2013,
p. 58) que han centrado su analisis en el proceso de evaluacién que se debe realizar para
seleccionar un manual y poder adaptarlo. Estos autores, a su vez, recogen los planteamientos
de los autores Breen & Candlin (1987, p. 42) en los que se propone un analisis previo al uso
“task-as-work plans”. Este proceso difiere de la evaluacién en accion cuando los materiales
estan en uso “task-in-process”’; ademas, plantean un tercer tipo de analisis en el que se retinen
alumnos y docentes a dar sus precepciones “task-as-outcomes”. En la misma linea Littlejhon
(1998) plantea tres tipos de evaluacion a partir del momento en el que se realicen, antes, durante
y después del uso del manual; todo esto, con el fin de establecer unos criterios que guien el
proceso y garanticen un minimo de objetividad. Al mismo respecto, Tomlinson (2003) advierte
que el proceso de valoracion debe centrarse en el impacto que este cause sobre los involucrados
(institucion, alumnos y profesores), lo cual dista del concepto de andlisis, dado que el anélisis
para la mayoria de los autores es previo al uso y en este caso, Tomlinson (2003) alude a un
proceso ulterior que mida el impacto después del uso, aspecto que durante el presente estudio,
no se podrd analizar y serd presentado como un objeto de investigacion para estudios

posteriores.

Dicho esto, para el estudio en curso el proceso de evaluacion se limita exclusivamente al
proceso de “task-as-work plans”, dado que solo antes del uso es que nos limitamos a evaluar el

material que serd usado en el aula de clase.

Finalmente, Sheldon (1988) enfoca su estudio en diferentes variables que influyen en el
aprovechamiento de un manual en determinada aula, tales como la disposicion de la
informacion, las necesidades psicologicas y psicolingiiisticas de los alumnos, la edad, el
contexto cultural, entre otros factores organizacionales, como la provision de nexos,
secuenciacion y gradacion; estimulo practica y revision; coherencia interna y externa; asi como

el criterio que direcciona la adecuacion, autenticidad y la preferencia cultural de basta
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importancia para el estudio en curso. Aspectos que consideramos vital evaluar y por eso el

trabajo en curso se adscribe este esquema investigativo.

5.4.2.1. Macroevaluacion y microevaluacion

Antes de considerar el proceso de evaluacion, Rubdy (2014) plantea la necesidad de
distinguir entre el proceso de microevaluacion y macroevaluacion, asi como la de aportar un
origen de los conceptos y como esto influencia la seleccion de un manual. En primera medida,
el autor menciona que, gracias al auge de la teoria de educacion convencional, se ha emprendido
una evaluacion a larga escala para organizaciones internacionales como el British Council y
USAID para crear un proceso de rendicion de cuentas y poder generar un balance de los
procesos realizados en estos paises. A partir de este proceso, nace el concepto de
“macroevaluacion” o “evaluacion externa” en términos de McDonough y Shaw( 2013), que
abarca de manera general los aspectos que a primera vista se pueden detectar en un manual en
la portada o tabla de contenidos, tal es el caso de un director de institucion o una autoridad
educativa que debe revisar un producto antes de aprobarlo o incluirlo en la lista de candidatos
para que sean evaluados minuciosamente. Tales aspectos se consideran los més generales del
material, como el publico al que esté dirigido, el nivel, los gréaficos, la pertinencia cultural y su

tabla de contenido.

No obstante, esta parte del proceso evaluativo es importante, ya que ofrece informacion
previa que permite descartar o no el manual, ademés de verificar si hay relacion entre los
intereses del docente, de la institucion y del grupo reflejado en los manuales. No obstante,
consideramos que es una evaluacion superficial que necesita ser complementada, de manera
que aplicaremos la evaluacion externa propuesta por McDonough y Shaw (2013) con la
finalidad de indagar si es posible realizar el siguiente paso que consiste en la “microevaluacion”
o “evaluacion interna” que sera descrita mas adelante. También se realiza con el fin de saber si
es posible proseguir con el modelo complementario de evaluacion profunda en tres momentos,
propuesta por Rubdy (2014), epicentro de este capitulo “fase metodoldgica”. Dicho esto, se
presentan los enunciados que hacen parte de la parrilla que corresponde a la “evaluacion
externa”, con la inica diferencia que tal parrilla contendré estas preguntas gradadas a través de

una escala de Likert para su posterior codificacion.



Listado de enunciados para la Parrilla de evaluacion externa o macroevaluacion
1 | El manual esta disefiado para integrar diferentes habilidades y estilos de aprendizaje
2 | Los temas motivan a los alumnos y ofrecen oportunidades de personalizacion
3 | Presenta la gramaética de una forma estructurada, proporciona escenarios de practica
4 | El vocabulario est4 contextualizado y es presentado en escenarios reales de habla
S | Las actividades de habla y escucha fomentan la fluidez
6 | Cuenta con un libro de ejercicios y uno de trabajo en el aula
7 | Las tareas y actividades estan desarrolladas para un proposito comunicativo real
8 | Los contenidos representan una vision intercultural del espafiol hoy en dia
9 | Incluye material de evaluacion en clase
10 | Indica a qué publico y nivel esta dirigido el manual
11 | Es un manual de uso general de la lengua
12 | Esta presentado el contenido, en unidades y lecciones
13 | Explica la relacion del autor con la ensefianza y el aprendizaje
14 | Es reciente su fecha de publicacion
15 | Es un curso central
16 | Cuenta con un glosario
17 | El material visual estd integrado al texto
18 | El material esta organizado, es clara la organizacion de la informacion
19 | Representa a algtin grupo cultural de manera ofensiva

Tabla 8 Evaluacion externa o macroevaluacion. Elaborada a partir de (McDonough & Shaw, 2013, p. 57-58)
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Respecto al proceso de “microevaluacion”, este es llevado a cabo por pequenas

instituciones educativas o docentes, con el fin de conocer el impacto o valor potencial que tienen

los manuales en el aula de clase. Por ende, el autor recomienda evaluar al menos dos unidades

del manual, para poder revisar con mayor detenimiento algunos aspectos identificados en el

proceso de seleccion y evaluacion externa. Asimismo, es llevada a cabo con el objetivo de

identificar si hay un grado de consistencia entre las declaraciones del autor y la organizacion

interna del manual, asi como de sus contenidos (McDonough y Shaw, 2013, p. 59). Para tal fin,

en esta evaluacion se consideran aspectos mas detallados, como el tratamiento, la presentacion

de las unidades, la clasificacién y secuenciacion de las actividades, el tipo de lecturas y

discursos, interaccion oral, estilos de aprendizaje y autonomia.

Listado de enunciados para la Parrilla de evaluacion interna o microevaluaciéon

1 | El manual fomenta el manejo de las cuatro habilidades de manera proporcional
2 | El manual presenta una gradacion del 1éxico utilizado. De acuerdo con Elelex2
3 | Los textos son adecuados pragmaticamente hablando

2 Elelex: es una plataforma web disefiada a través de un sistema de Machine Learning con el fin de analizar
diferentes tipos de textos y gradarlos 1éxicamente de acuerdo con los niveles propuestos por el MCER para la

ensefianza del espafiol. Se propone esta herramienta de validacion por cuenta nuestra.
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4 | Las grabaciones o audios del manual son auténticas, contienen aspectos espontaneos

S | El material se adapta a diferentes estilos de aprendizaje

6 | El material es estimulante para estudiantes tanto como para docentes

Tabla 9 Evaluacion interna o microevaluacion. Elaborada a partir de (McDonough & Shaw, 2013, p. 59-60)

Tal como se mencion6 anteriormente, McDonough y Shaw (2013) consideran que esta
evaluacion debe profundizarse dado que algunos aspectos deben ser revisados con mas detalle.
Para tal fin Rubdy (2014, p. 45), propone que se realice con una orientacion especifica hacia

tres diferentes aspectos:

e Las necesidades, objetivos y requerimientos pedagogicos de los aprendices
e Las teorias, creencias y habilidades del docente

¢ El pensamiento respecto del escritor del manual respecto a la ensefianza y el aprendizaje

Sin embargo, es de aclarar que Rubdy (2014) ha categorizado estos tres aspectos en tres
categorias: validacion psicoldgica, validacion pedagdgica y validacion del proceso y
contenido. Razon por la cual, de estas tres categorias, se extraen los enunciados mas
relevantes para complementar nuestro proceso de evaluacion. Para cada categoria, el autor
ha propuesto unas subcategorias que se resumen en enunciados que se aplicaran en el
mismo formato de parrilla con una escale de Likert que permita codificar las respuestas en

orden de acceder de manera simple y organizada a ellas.

5.4.2.2. Evaluacion profunda en tres niveles

5.4.2.2.1. Validacion Psicologica

Al ser un axioma pedagogico que los manuales se centran en los alumnos y sus
necesidades, el foco debe ponerse sobre qué necesidades se deben abordar, si las relacionadas
con el manual o futuras del alumno al enfrentarse con la lengua y cultura preferente. No basta
con evaluar si el manual incentiva diferentes estilos de aprendizaje, sino que se requiere saber
si promueven el empoderamiento, la respuesta afectiva, estética y politica en el alumno, y si

incentivan el uso de habilidades cognitivas de mayor esfuerzo.



Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacién psicolégica”

Estan claramente explicados los objetivos de los manuales

Sirven a las necesidades, deseos, intereses y propdsitos de los aprendices

Los manuales son apropiados y parecen ser efectivos ayudando los aprendices
a adquirir la lengua

Los manuales dan a los aprendices la confianza para iniciar eventos
comunicativos y persistir con la tentativa de comunicacion a pesar de las
dificultades

Los manuales habilitan a los alumnos a operar efectivamente en el futuro
académico o en la vida personal lo aprendido
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Tabla 10 Evaluacion profunda en tres niveles, validacion psicologica, necesidades racionales de los alumnos. Elaborada

a partir de (Rubdy, 2014, p. 48)

Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacion
psicologica”

Los manuales alientan un aprendizaje independiente

Los manuales alientan a los aprendices a suponer, predecir, descubrir, tomar
riesgos y a probar diferentes alternativas

Dan a los aprendices muchas oportunidades de hacer elecciones con las que
se adapte a su nivel lingiiistico, sus preferencias de aprendizaje, su propio
nivel de implicacion en el texto

Permiten pensar y reflexionar con suficiente tiempo respecto a su
aprendizaje

Los materiales ayudan a los aprendices individuales a descubrir sus estilos de
aprendizaje, preferencias, habitos de estudio y estrategias de aprendizaje

Los materiales proveen explicitamente instrucciones acerca de los diferentes
tipos de estrategias de aprendizaje y sugieren vias de utilizarlas y
desarrollarlas

Los materiales permiten automonitoreo y retroalimentacion

Tabla 11 Evaluacion profunda en tres niveles, validacion psicologica, Independencia y autonomia. Elaborada a partir de

(Rubdy, 2014, p. 48)

Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacién psicolégica”

Llaman la atencién de los aprendices en lo cognitivo y afectivo

Dotan los manuales a los estudiantes de la capacidad de pensar y resolver
problemas




Involucran las emociones de los aprendices en el proceso de aprendizaje

Permiten el desarrollo creativo y las habilidades del pensamiento critico

Permiten alcanzar el desarrollo de un conjunto deseable de actitudes

Involucra a los aprendices como seres humanos en vez de aprendices de
lenguas
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Tabla 12 Evaluacion profunda en tres niveles, validacion psicologica, Desarrollo personal. Elaborada a partir de (Rubdy,

2014, p. 48)

Subcategoria | Listado de enunciados de la evaluacién profunda “Validacién psicologica”
Creatividad | Priorizan el conocimiento, la experiencia y proveen oportunidades para un
proximo desarrollo
Los manuales proveen suficientes actividades adicionales retadoras que sean
altamente motivadoras
Hay oportunidades de contribucion de los aprendices en los manuales
Tabla 13 Evaluacion profunda en tres niveles, validacion psicologica, Creatividad. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p.
48)
Subcategoria | Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacion psicologica”
Cooperacion | Ofrecen oportunidades de aprendizaje cooperativo, a través de pares, grupos,

actividades de trabajo y actividades de intercambio de informacion

Los estudiantes estan motivados a aprender y ayudar al otro, mas importante,
estan disponibles a trabajar en una atmoésfera menos estresante que el aula de
clase

Alientan a una interdependencia positiva dando a cada uno un rol especifico
permitiéndole contribuir activamente con la interaccion grupal

Tabla 14 Evaluacion profunda en tres niveles, validacion psicologica, Cooperacion. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p.

48)

5.4.2.2.2. Validacion pedagogica

Debido a los actuales cambios en los medios de comunicacion la informacién circula de

forma vertiginosa, el acceso a cimulos de datos es un hecho y esto implica un reto para el

docente que debe estar al tanto de los grandes cambios que sufre la sociedad hoy en dia. Lo

cual implica tratar temas sensibles, vanguardistas y oportunos en el aula, dado que esto

garantiza que el estudiante responda de forma estética y politica. Ademas, los modelos

pedagdgicos estan en constante didlogo con estos cambios sociales y se adaptan a ellos. Ello
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implica que el manual y profesor hagan evidentes estos cambios y avances a los alumnos con
el fin de empoderarlos de su propio aprendizaje y ofrecerle diferentes alternativas acordes a su
estilo de aprendizaje. Por ello, se debe validar pedagdgicamente el material que se usara en el

aula.

Subcategoria | Listado de enunciados de la evaluacién profunda “Validacion pedagogica”

Guia Las notas del profesor son ttiles y explicitas

Hay suficiente guia para los alumnos

Proveen al profesor las transcripciones de las grabaciones, respuestas, listas de
vocabulario, inventarios estructurales y funcionales

Tabla 15 Evaluacion profunda en tres niveles, validacion pedagogica, Guia. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p. 51

Subcategoria | Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacion pedagégica”

Elecciéon Motiva a los profesores para presentar las lecciones de forma diferente

Ofrecen los materiales al profesor un rango de adaptacion y localizacion

Alientan a los profesores a agregar, borrar, cambiar e improvisar

Alientan en los profesores un sentido de eleccion y control explotando el
contenido

Tabla 16 Evaluacion profunda en tres niveles, validacion pedagogica, Eleccion. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p. 50)

Subcategoria | Listado de enunciados de la evaluaciéon profunda “Validacion pedagogica”

Reflexion, Promueven la receptividad de innovacion y experimentacion
exploracion
e innovacion | Alientan la creatividad, imaginacion y exploracion del profesor

Ayudan a incrementar la conciencia critica del profesor facilitindole la
reflexion acerca de los materiales por si mismos y los métodos que ello implica

Anima al profesor a evaluar la leccion

Tabla 17 Evaluacion profunda en tres niveles, validacion pedagogica, Reflexion, exploracion e innovacion. Elaborada a
, SYS ¢
partir de (Rubdy, 2014, p. 51)

5.4.2.2.3. Validacion del proceso y del contenido

Dado que el manual es el reflejo del planteamiento teérico de la institucion (en muchos

casos del docente), la ensefianza y su filosofia respecto al proceso educativo en general, resulta
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evidente pensar que las actividades y propuestas del libro concretizan tales visiones, razén por
la cual la informacién “esta relacionada, el contenido, el formato, los aspectos de disefio y la
puesta en el papel de los materiales, asi como las asunciones tedricas acerca del lenguaje y del

aprendizaje de lenguas que forman la base de ellos”. (Rubdy, 2014, p. 51)

Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacion del proceso
y del contenido”

Los manuales reflejan el conocimiento y los hallazgos recientes de la teoria de
la adquisicion del lenguaje

Necesitan los alumnos saber qué significan las oraciones o simplemente
manipulan las formas

Los materiales usan lo que sabemos respecto al valor de permitir un momento
de silencio en un periodo inicial o en el proceso de aprendizaje de un nuevo
aspecto

Los manuales ayudan a desarrollar tanto el conocimiento procedimental como
el declarativo de los aprendices

Cuentan con un balance suficiente entre los modos de aprendizaje analitico y
experimental

Estan centrados conscientemente en las reglas y explicaciones

Hay oportunidades de que los aprendices descubran por su cuenta los patrones
desde el comienzo

Se explota el conocimiento comunicativo de los alumnos

Tabla 18 Evaluacion profunda en tres niveles, Validacion del proceso y contenido, Metodologia. Elaborada a partir de
(Rubdy, 2014, p. 51)

Listado de enunciados de la evaluaciéon profunda “Validacion del proceso
y del contenido”

Los manuales proveen una rica, variada y comprensible entrada (input) en
orden de facilitar la adquisicion informal, asi como una atencion consciente de
los aspectos pragmaticos de los textos

Los temas de los textos son actuales, cognitivamente retadores, ayudan a
enriquecer el conocimiento personal y experiencia de los aprendices, asi como
a fomentar una personalidad positiva

Existen actividades variadas con diferentes niveles de dificultad

Los manuales estan contextualizados




Exigen los manuales una mezcla de respuestas cerradas y de final abierto

Son adecuadas las explicaciones gramaticales

Los manuales usan metalenguaje complejo

Los manuales padecen de holgura terminoldgica

Tabla 19 Evaluacion profunda en tres niveles, Contenido, Metodologia. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p. 52)

Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacion del proceso
y del contenido”

El nivel y la audiencia estan claramente especificados

Es el manual interesante, variado y con temas suficientes para mantener la
atencion de los aprendices

El sentido del humor o filosofia del autor es obvio o apropiado

La voz del autor es amigable

Tabla 20 Evaluacion profunda en tres niveles, Contenido, Adecuacion. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p. 52)

Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacion del proceso
y del contenido”

El manual provee una amplia exposicion real de la lengua a través de
actividades dirigidas de lectura o escucha

Los contenidos son realistas, reflejan temas, eventos y textos con situaciones
del mundo real

Las actividades reflejan los intereses y tareas de la vida real de los aprendices

Las tareas explotan el lenguaje en una forma comunicativa acorde con el
mundo real

Los textos generan procesos de comunicacion real

Tabla 21 Evaluacion profunda en tres niveles, Contenido, Adecuacion. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p. 52)

Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacion del proceso
y del contenido”

Los manuales estan centrados en aspectos de la cultura

Los materiales son relevantes, aptos o apropiados para el contexto cultural de
los alumnos, asi como de su sensibilidad, valores y creencias

Reflejan los manuales consciencia y sensibilidad hacia la variacion
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sociocultural

Muestra el manual contrastes y paralelos entre la cultura de los alumnos y otras
visiones

Estan hechos de una forma no condescendiente

Los manuales contienen estereotipos, imprecisiones, arribismos o imagenes
ofensivas de género, raza, clase social o nacionalidad

Son precisos o estan suavizadas las visiones presentadas de Hispanoamérica,
como las inconformidades sociales de la realidad como el desempleo, la
pobreza, la disfuncionalidad familiar o el racismo
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Tabla 22 Evaluacion profunda en tres niveles, Contenido, Sensibilidad cultural. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p. 52)

Subcategoria

Listado de enunciados de la evaluacion profunda “Validacion del proceso
y del contenido”

Conexion o
asociacion

Las unidades y ejercicios estan conectados en términos de tema, objetivo,
situacion, patron de desarrollo de habilidades o progreso 1éxico y gramatical

El texto tiene cohesion interna y externa.

Tabla 23 Evaluacion profunda en tres niveles, Contenido, Conexion o asociacion. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p.

53)

Subcategoria

Listado de enunciados de la evaluaciéon profunda “Validacion del proceso
y del contenido”

Estimulo /
practica  /
revision

Hay suficientes oportunidades para que los estudiantes puedan practicar sus
estrategias y habilidades conversacionales

Hay una exposicion suficientemente rica a datos de la lengua a través de
oportunidades de lectura extensiva

Los materiales proveen reciclaje de contenido, de vocabulario y estructuras

Se tiene en cuenta la revision, las pruebas y la evaluacion continua

Tabla 24 Evaluacion profunda en tres niveles, Estimulo / prdctica / revision. Elaborada a partir de (Rubdy, 2014, p. 54)

El proceso de evaluacion externa e interna es parte inicial del proceso de evaluacion, lo

que facilita decidir trabajar o no con este manual, dado que revela el valor potencial que puede

tener. Sin embargo, se requiere un proceso mas detallado que permita identificar las debilidades

y fortalezas del manual para establecer una ruta para el proceso de adaptacion.
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Una vez cumplimentadas las parrillas de evaluacion profunda se puede tener una vision
mas clara de las falencias del manual. Es de aclarar que dichas falencias dependeran de las
necesidades de cada institucion, docente y clase. Asi, debe hacerse con miras a potenciar las
oportunidades de aprendizaje tanto de alumnos como docentes, ya son los principales

involucrados en el proceso de aprendizaje y ensefianza.

Finalmente, se presenta la escala de Likert de 10 puntos y el enunciado con los que se

evaluara la presencia o ausencia de los atributos que se indagan en cada una de las tablas.

El enunciado que servird para esta evaluacion es el siguiente:

califique la presencia o ausencia del atributo por el que se indaga en la siguiente tabla,
tenga en cuenta que 1, 2 y 3 expresan diferente grado de desacuerdo; 4 expresa neutralidad y 5,

6 y 7 expresan diferentes grados de acuerdo con el enunciado de la tabla..

1. Totalmente en desacuerdo

2. Muy en desacuerdo

3. Bastante en desacuerdo

4. N1 en desacuerdo, ni de acuerdo
5. Bastante de acuerdo

6. Muy de acuerdo

7. Totalmente de acuerdo

5.5. Campo Cultural y Signo Cultural

Por ultimo, respecto al proceso de identificacion del campo cultural y la categoria del signo
cultural, es importante senalar que se deben colectar estos datos a través de la creacion de una
parrilla que indague de manera sistematica por los aspectos culturales que se requieren adaptar.
Para tal fin, se propone una pequefia guia que contiene dos puntos, una categoria de las siete
propuestas del signo cultural y segundo el campo al que estan adscritas. Dicho esto, se aclara
que el campo debe ser construido a partir de los contenidos presentados en el manual con el
proposito de desvelar sus subsistemas y las posibles adaptaciones léxicas, pragmaticas y

sociolingiiisticas que se deben adaptar a la cultura preferente, en este caso, la colombiana.
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Categoria del signo cultural Campo cultural Subsistemas

1 Identidad

2 | Condiciones de vida y organizacion social

3 | Organizacion sociopolitica

4 | Interaccion cultural y social
(comportamientos socioculturales)

S | Historia y actualidad de los paises hispanos

6 | Geografia de los paises hispanos

7 Herencia cultural

Tabla 25 Categoria del signo cultural, Campo cultural y Subsistemas. Elaborada a partir de (Nikleva, 2012, p. 171) y
(Miquel, 1999, p. 40)

5.6. Presentacion del modelo de adaptacion “Rodriguez-Méndez 2024

En este orden de ideas, en este estudio se propone agregar la técnica de “combinacion”, en
la que dos o0 mas actividades se combinen para complementarse en una sola instruccioén en un
medio digital, para este caso, Instagram. De manera que existe una dimension cuantitativa o
cualitativa en los términos de Tomlinson (2003), asi como una critica en términos de Saraceni
(2003), pero se incluye el aspecto del medio como algo integrador de intereses, a la vez que
motivador al estar relacionado con una herramienta tecnoldgica de vital importancia en nuestros
dias. Mas aun, en el caso de la formacién de lenguas, dado que esta forma de ensefianza se
distancia del manual y facilita la integracion del contexto con el aula de una manera organica,
o al menos, mucho més natural que lo que se propone en los manuales. Tal como lo plantean
Hernandez-Ortega y Rovira-Collado (2022, p. 13), “el uso de Instagram en el aula motiva en el
plano social, formativo y favorece su utilidad educativa, también permite anclar el
conocimiento disciplinar a través de actividades positivamente valoradas por sus pares y
circulos sociales”. Ademas, plantean los autores que con este tipo de incursiones se trabajan las

competencias transmedia en el alumno, cuya funcion principal radica en que estas

Competencias inciden en el aprendizaje a través de la realizacion de actividades afines, el
aprendizaje por simulacion, el aprendizaje por perfeccionamiento del trabajo propio o de los
otros o el aprendizaje a través de un proceso de transmision y recepcion de conocimientos.

(Herndndez-Ortega y Rovira-Collado, 2022, p. 13)
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6. Resultados
6.1. Resultados de la aplicacion del modelo escalar de seleccion y evaluacion de manuales

A continuacidn, presentamos los resultados de la aplicacion de los modelos que hemos
presentado en el apartado metodolégico.

6.1.1. Seleccion de manuales

Los manuales Aula Plus 1 y 2 reducen la carga de responsabilidad de los docentes al presentar
contenidos predeterminados con una secuenciacion compacta de actividades. Esta estructura
puede inducir a la falta de preparacion de clases o la omision de actividades adicionales.
Desde la perspectiva del estudiante, existe la posibilidad de que se limite a ejecutar los
ejercicios que estan en las paginas del manual, lo cual podria restringir su disposicion a
explorar mas alla de los limites establecidos. Se observa una predominancia de actividades
concluyentes y cerradas que carecen de estimulos para ampliar la participacion y conectarla
con la realidad del estudiante.

Un ejemplo de lo anterior se encuentra en la actividad 2 de la Unidad 5 del manual Aula Plus
1, pagina 72, cuyo propdsito es que los alumnos identifiquen estructuras para obtener
informacion basica sobre una persona, en este caso, un cantante uruguayo de renombre. Esta
actividad también facilita la expresion de preferencias propias y ajenas mediante el uso de
posesivos atonos. Aunque contribuye parcialmente al proceso de aprendizaje interactivo y
dinamico al requerir que, en el punto C, los estudiantes presenten ante la clase la informacion
recopilada al entrevistar a uno de sus compatfieros, se evidencia una oportunidad de mejora.

La referida actividad podria beneficiarse de una adaptacion mediante la técnica de
combinacion, como se sugiere en la seccion de "propuesta de adaptacion" bajo el titulo "tus

artistas favoritos".

6.1.2. ;Qué se espera de los manuales?

En relacion con los estilos de aprendizaje, se identifican actividades dirigidas
principalmente a estudiantes con predominio memoristico, visual y dependiente del input. Sin
embargo, estilos como el kinestésico, experimental y auditivo reciben menor atencion y
requieren que el docente busque alternativas para estimular dichos métodos de aprendizaje, lo

cual sugiere oportunidades de adaptacion en el aula.

Otro aspecto crucial es la disparidad de actitudes y respuestas afectivas contempladas en

los manuales, dado que son muy dificiles de ubicar. A pesar de ello, se percibe un grado de
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homogeneidad en las actividades que sugiere un sujeto implicito y poco diferenciado como
publico del material. Asimismo, el potencial de aprendizaje a través de alentar a los alumnos
intelectualmente, estéticamente y emocionalmente es bastante bajo. Se percibe una especie de
cautela en abordar temas potencialmente sensibles que podrian establecer conexiones
emocionales y afectivas con el estudiante. Aunque se identifican actividades desafiantes para
los alumnos, en la medida en que deben aplicar los conocimientos adquiridos en unidades
anteriores o actividades que introducen temas que se veran en unidades posteriores. Finalmente,
la ausencia de un apartado de respuestas o posibles soluciones dificulta el trabajo autbnomo y
la retroalimentacion. Este seria bastante Util para estos alumnos que trabajan en casa, corrigen

sus trabajos y les gusta superarse..

6.1.3. Evaluacion externa o macroevaluacion

Respecto a la motivacion de los alumnos y las oportunidades de personalizacion de las
actividades, el resultado es algo favorable, dado que en muchos ejercicios se indaga por la
vision del alumno respecto a un tema. No obstante, existe una tendencia a estructurar las
actividades de manera cerrada, lo cual fomenta un aprendizaje memoristico que limita la
creatividad y la respuesta estética del estudiante. Esto puede ser util en escenarios de alta
complejidad, pero también perjudicial, ya que el alumno puede reducir la actividad a repetir

con minimas alteraciones la estructura.

Respecto al contenido intercultural del manual, se evidencia que el manual no incluye la
competencia intercultural en ninguno de sus apartados explicitamente, es decir, que hay una
carencia de menciones especificas a situaciones pragmaticas interculturales. Sin embargo, es
posible identificar temas genéricos, como la familia, la profesion y preferencias; ademas, se
ahonda poco en los temas que pueden incluir una posicion personal que involucre aspectos
éticos, econdmicos, politicos o religiosos. A modo de hipdtesis, es posible que esto obedezca al
hecho de que el manual va dirigido a un publico internacional divergente, también a una posible
reticencia a abordar conflictos culturales, en lugar de considerarlos como oportunidades para

enriquecer la experiencia de aprendizaje.

Aunque en las primeras paginas se indica que hay unos cuadros de texto insertados a lo

largo del manual llamados “para comparar”, cuya funcion es ofrecer “notas sobre diversas
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cuestiones (lingiiisticas y socioculturales) y nos proponen un trabajo de observacion y de
comparacion de nuestra y propia lengua o cultura” (Corpas, Garmendia, & Soriano, Aula Plus
1, 2020, p. 6), en el manual Aula Plus 2 el unico de estos cuadros aparece en la pagina 84. Este
contiene una pequefia anotacion respecto a la cantidad de hispanohablantes en el mundo y la no
dificultad de comunicacion entre los mismos gracias a la unidad de la lengua. Ademas, en este
cuadro se advierte sobre la variacidon mas comun entre las variedades respecto a los tiempos

verbales pretérito indefinido y pretérito perfecto.

En cuanto a la postura pedagogica del manual, se adscribe al método comunicativo, cuyo
foco de aprendizaje es el alumno que estard expuesto a un uso significativo de la lengua y no
estereotipada del espafiol de Espafia. También, destaca la flexibilidad de la propuesta para

facilitar la labor del docente e incorporar nuevas tecnologias de la informacion.

Finalmente, en cuanto a los aspectos organizativos del manual, se aprecia que la
distribucion de los espacios esta organizada e integrada a los contenidos, de manera que se
navega facilmente por el manual. Aunque se registra que no existe ninguna alusion ofensiva
hacia comunidades culturales, que su fecha de publicacién es reciente, la falta de un glosario al
final del libro se compensa con la presencia de la seccién "mds gramatica", que presenta de
manera sistematica los contenidos trabajados a lo largo del texto, lo cual beneficia a estudiantes

autobnomos o aquellos que prefieren un estilo de aprendizaje memoristico, analitico o global.

6.1.4. Evaluacion interna o microevaluacion

En relacion al manejo proporcional de las cuatro habilidades en el manual, se sostiene que
se fomenta de manera equitativa la interaccion con textos, videos y audios, instando a los
alumnos a escribir o comunicarse con sus compafieros. No obstante, se observa una inclinacién
hacia las actividades de lectura y escritura en detrimento de los contenidos auditivos o

audiovisuales, que ocupan un porcentaje menor en la estructura del manual.

En lo que respecta a la gradacion del 1éxico en el manual, se empled la herramienta Elelex,
cuya funcionalidad principal radica en indicar el nivel de lengua al que pertenece una palabra
segin el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER). Tras la seleccion e introduccion de 30

unidades 1éxicas pertenecientes a la "unidad 5 del manual Aula Plus 2" en la plataforma, se
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concluye que el resultado obtenido es satisfactorio, lo que manifiesta un equilibrio apreciable.

Los detalles de esta evaluacion se presentan en la tabla siguiente:

Unidad Léxicas Nivel arrojado en
Elelex
Situacidon, permiso, aspecto, tutear, reaccion, extrafio, cuidado, Al

urgente, interés, ocupado, imitar, sucio.

Pafiuelo, apariencia, ascensor, mencionar, papeleria, turno, prestar, A2

floristeria equivalente, hipdtesis, pirdmide, cortesia, master.

Justificar, flechazo, protagonista, peticion. B1
B2
cortometraje Desconocido

Tabla 25 Unidades Léxicas

Bajo la premisa de que el manual corresponde al nivel A2, se esperaria que la mayoria de
las unidades Iéxicas se alinearan con dicho nivel. Sin embargo, la evaluacion realizada a través
de la plataforma Elelex revela que el 40% de las unidades 1éxicas son del nivel Al, el 43%
corresponden al nivel A2, el 14% figuran en el nivel B1, 0% en el nivel B2 y el Gltimo 3% es
desconocido para la plataforma. Finalmente, se considera relevante aclarar que el criterio de

seleccion de las unidades 1éxicas fue motivado por las tematicas de las unidades.

En lo que concierne a la adecuacion de los textos, se afirma que son apropiados, dado que
el manual estd elaborado a partir de muestras del espafiol estdndar de Espafia, excluyendo
dialectos regionales. No obstante, se seflala una oportunidad de adaptacion, ya que algunas
expresiones y nominalizaciones no concuerdan con el espafol utilizado en Colombia, lo que
podria generar confusiones. Ejemplos claros al respecto: en Colombia ser moreno esta
relacionado con el color de la piel y no del cabello, de manera que dar una descripcion en la
que se diga que alguien es moreno no tiene nada que ver con el color del cabello sino de la piel.
Ademas, cuando se habla del cabello la referencia apropiada seria cabello oscuro. Otro término
que podria generar confusion es “venga” como forma de asentir, dado que en Colombia esto
significaria el imperativo de venir, es decir, se estaria instando a la persona a acercarse

fisicamente. Asimismo, el uso de la palabra “guapo/a” como foérmula de cortesia podria
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malinterpretarse como un gesto romantico. El verbo “poner” tampoco se utiliza en Colombia
para ordenar o pedir en un establecimiento publico, dado que poner implica dejar algo sobre
una superficie; en cambio, se usaria en verbo dar o servir en un escenario muy formal.
Igualmente, con el verbo quedar, carece del valor de concertar un encuentro en Colombia, en
cambio se usaria el verbo ver o encontrar de manera reflexiva “verse o encontrarse con alguien”.
Si se usa el verbo quedar, tiene el valor de permanecer en un lugar o pernoctar en un sitio o con
alguien. Lo mismo ocurre con el verbo dejar, que en Espafia una de sus acepciones es
equivalente en Colombia a prestar un objeto, mientras que en Colombia el verbo dejar significa

abandonar un objeto o un habito.

Respecto al grado de autenticidad o espontaneidad de los contenidos auditivos, se destaca
que estos son cercanos, aunque no totalmente fieles a lo que se escucharia en el habla real. La
entonacion y la pronunciacion a veces se escucha un poco elaborada o forzada, lo cual obedece
a intereses académicos. Esta discrepancia puede ser perjudicial para el alumno porque en la
cotidianidad las personas no elaboran tanto su produccion, suelen ser un poco mas descuidadas.
Asi, el alumno puede desarrollar en el aula un grado de falsa confianza que podria derivar en

frustracion al no lograr entender las producciones de los nativos.

6.1.5. Evaluacion profunda “Validacion psicologica” subcategoria “necesidades
relacionales de los alumnos”

En cuanto a la evaluacion de los objetivos del manual y la claridad con la que se presentan,
se ha expresado una opinion de "muy en desacuerdo"”, dado que la presentacion de los objetivos
es de indole comercial, carece de un lenguaje académico y resulta notablemente ambigua. Por
ejemplo: “poner a los alumnos y alumnas en el centro del proceso de aprendizaje, primar el uso
significativo de la lengua, ofrecer una vision moderna y no estereotipada de Espaiia y de los
paises de habla hispana, facilitar la labor docente” (Corpas, Soriano, y Garmendia, Aula Plus 2,

2020, p. 2)

En relacion con la evaluacion vinculada a las necesidades, deseos, intereses y propositos
de los alumnos se destaca la dificultad para categorizar esta variable. El tnico recurso
disponible para elegir la opcion “bastante de acuerdo” esta relacionado con la experiencia en el

aula, en la que los alumnos han manifestado que lo aprendido durante un periodo de tres meses
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ha sido bastante util, mas no totalmente util. Se subraya que podria mejorar, pero por falta de

experiencia o conocimiento es poco lo que pueden manifestar al respecto.

Finalmente, en relacion sobre el grado de confianza que los manuales ayudan a cultivar en
el alumno, se afirma que este aspecto se identifica mas en las dinamicas de clase que en el
propio manual. En realidad, la forma en que se realizan las correcciones e interacciones en el
aula puede influir en la percepcion del alumno respecto a cdmo se aborda el error y usarse no
como motivo de sancion, sino como un medio para dinamizar la clase. Sin embargo, la forma
progresiva en la que discurren las unidades tematicas podria aportar al alumno un grado de

confianza que le permita evidenciar su progreso, con lo cual se empodera lingliisticamente.

6.1.6. Evaluacion profunda “Validacion psicologica” subcategoria “independencia y
autonomia”

Inicialmente, la evaluacién pregunta si el manual alienta a los alumnos a lograr
independencia, de manera que se marcé “muy de acuerdo”. Lo anterior tiene su fundamento en
que el apartado “Mas gramatica” y el apartado “Maés ejercicios” estan desarrollados con el fin
de generar espacios de trabajo autdbnomo para aquellos que tienen el deseo de revisar sus propios

avances o superarlos .

Posteriormente, la evaluacion pregunta si el manual alienta a los aprendices a suponer,
predecir, descubrir, tomar riesgos y a probar diferentes alternativas. Se respondio “ni de
acuerdo, ni en desacuerdo”, dado que, por una parte, el manual y muchas de sus actividades son
predictivas, es decir, el aprendizaje se plantea de forma inductiva. Por ende, suponer, predecir
y descubrir hacen parte del proceso interactivo del manual. Por otra parte, el hecho de que el
grado de prediccion sea bastante alto puede limitar la disposicion del alumno a tomar riesgos y
buscar otras alternativas de llegar al resultado planeado; en otras palabras, la mayoria de
actividades son cerradas y de respuesta unica. Esto se considera un limitante para la utilizacion
de habilidades cognitivas mas complejas. Asimismo, se evidencia que la oportunidad de adaptar
las actividades a su estilo de aprendizaje es muy baja, lo cual deriva en una baja implicacion
por parte del alumno. En este orden de ideas, esta es una de las principales razones por la cuales
se decide emprender el proceso de adaptacion de las actividades hacia un formato mas abierto

y flexible.
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En relacion con la posibilidad de que los alumnos descubran sus estilos de aprendizaje, se
marco la opcidon “bastante de acuerdo”. Esta respuesta se debe a que en “Aula Plus 2, unidad
1” hay una lectura con una serie de actividades que explican al alumno los diferentes estilos de

aprendizaje y los insta a preguntarse e identificar el suyo.

Finalmente, en la evaluacion sobre la posibilidad de que los alumnos se automonitoreen y
retroalimenten su proceso, se marco "totalmente en desacuerdo". Esta decision se basa en que
“Aula Plus” carece de un apartado de “claves o respuestas” de las actividades y ejercicios que
se desarrollan a lo largo del libro. Aunque en la plataforma “campus difusion” existe la
posibilidad de revisar las respuestas de los ejercicios, se asume que estd disponible para el
docente que tiene acceso a la plataforma. Sin embargo, se recomienda que el docente proyecte

estas respuestas para que los alumnos puedan verificar por cuenta propia sus producciones.

6.1.7. Evaluacion profunda “Validacion psicologica” subcategoria “desarrollo personal”

En la evaluacion inicial sobre si el manual atrae tanto en lo afectivo como en lo cognitivo
a los estudiantes, se marc6 la opcion "ni de acuerdo, ni en desacuerdo". En el aspecto cognitivo,
el manual puede ser atractivo en la medida que el método es inductivo, de manera que el alumno
realiza inferencias respecto a las normas gramaticales y las puede verificar en el apartado mas
gramatica. Ademds, esto promueve la capacidad de pensar y resolver problemas
progresivamente. Sin embargo, se observa una limitacion en el avance hacia el pensamiento
critico, ya que no se incluyen actividades que destaquen excepciones a las reglas gramaticales
y alienten a los alumnos a cuestionar sus propios hallazgos En el aspecto afectivo, se sefiala que
el manual descuida la dimension emocional, ya que las actividades suelen abordar temas
genéricos y poco provocativos, lo cual inhibe la respuesta estética, politica y emocional de los

estudiantes, asi como su grado de implicacioén con el manual y el proceso de aprendizaje.

Asimismo, es posible afirmar que lo genérico de las tematicas y la inhibicion de la

respuesta estética, politica y emocional, restringe la posibilidad de trabajar ciertos aspectos que



83

cumplan el criterio que la evaluacion tipifica, tales como involucrar a los alumnos como seres
humanos y no como aprendices de lengua. Se destaca la ausencia de tematicas interculturales
sensibles y provocadoras que despierten el cuestionamiento y el refinamiento de
preconcepciones y valores como seres sociales. Abordar temas como la desigualdad, la pobreza,
el racismo, la exclusion y demads, suele provocar efectos de choque en las personas que ni
siquiera son conscientes de tener algin juicio de valor al respecto, ademas de suscitar un mayor
deseo de participacion en la clase e interaccion en los miembros del grupo. Aunque se reconoce
el desafio que representa manejar estos temas de manera equilibrada sin descuidar el
aprendizaje de la lengua, se entiende que, gestionados de forma prudente, pueden resultar

altamente productivos para la clase y para el desarrollo humano de los participantes.

6.1.8. Evaluacion profunda “Validacion psicologica” subcategoria “creatividad”

En la evaluacion sobre como el manual prioriza el conocimiento, la experiencia y provee
oportunidades para un desarrollo proximo, se marcd la opcidon “bastante de acuerdo”. Se
fundamenta en que el método inductivo del manual, junto con la forma de introducir temas que
seran tratados en unidades posteriores, funciona como catalizador del conocimiento de la lengua

de forma progresiva.

Sin embargo, al indagar sobre las actividades adicionales y su nivel de desafio, se marco
la opcion "bastante en desacuerdo", dado que los ejercicios adicionales del apartado “mas
ejercicios” suelen ser repetitivos en relacion con lo abordado dentro de la unidad, y rara vez
presentan un aumento en el nivel de dificultad o proporcionan al alumno la flexibilidad y la

apertura necesarias para utilizar habilidades cognitivas mas complejas.

Finalmente, acerca de la posibilidad del alumno a contribuir con el manual se marcé la
opcion “bastante en desacuerdo”, ya que estos ejercicios se limitan a verificar y sistematizar un

poco lo aprendido, pero no a superar el nivel o pasar a la zona de desarrollo préximo.

6.1.9. Evaluacion profunda “Validacion psicologica” subcategoria “cooperacion”
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En relacion con el aprendizaje cooperativo, tanto a través de pares como en grupos, asi
como las actividades de trabajo e intercambio de informacion, la opcion seleccionada fue "muy
de acuerdo" porque la mayoria de actividades del manual estan disefiadas para que el alumno
interactiie con otros miembros del grupo, comparta informacion personal y se relacione de

manera cooperativa con ellos.

Igualmente, en los dos siguientes enunciados se marco la opcion “muy de acuerdo”, ya
que se promueve una interdependencia positiva en el aula que reduce los grados de estrés y
fomenta un ambiente de camaraderia. Esta dinamica genera una respuesta afectiva por parte de
los estudiantes que se sienten apoyados y motivados a preguntarle a su compaiero en lugar de

al profesor, lo que se considera como algo altamente productivo en el aula de clase.

6.1.10. Evaluacion profunda “Validacion pedagogica” subcategoria “guia”

En relacion con la guia que recibe el docente a lo largo del manual, se marcé la opcion
"bastante de acuerdo". Esto se fundamenta en la presencia de anotaciones que, aunque no son
exclusivas para el alumno, ni para el docente, explican de manera clara y detallada las acciones
que deben llevarse a cabo en cada actividad, razén por la cual estas anotaciones facilitan
considerablemente el desarrollo de las actividades y brindan una guia practica tanto para el

alumno como para el profesor.

En cuanto a las guias para el alumno, se selecciono la opcion "muy de acuerdo", ya que la
simplicidad y ausencia de lenguaje académico de las anotaciones permite inferir que, aunque

puedan ser una guia para el docente, estan realizadas para facilitarle el proceso al alumno.

Finalmente, en relacién con las transcripciones de las grabaciones, respuestas, listas de
vocabulario, inventarios estructurales y funcionales, se marcé la opcion "muy de acuerdo". La
razén de tal seleccion radica en el hecho de encontrar una serie de textos mapeados, textos
alternativos, transcripciones de las grabaciones e inventarios gramaticales, tanto al final del
manual como en la plataforma de Campus Difusion, a la cual tiene acceso el docente para el

proceso de preparacion de las clases como para su proyeccion.
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6.1.11. Evaluacion profunda “Validacion pedagdgica” subcategoria “eleccion”

En cuanto al primer enunciado que evalta el grado de motivacion que promueve el manual
para que los profesores presenten las lecciones de forma diferente, se selecciond la opcion
"bastante en desacuerdo", debido a que los docentes realizan adaptaciones a partir de las
necesidades que se generan por la poca flexibilidad que contienen los manuales, lo concluyente

de las actividades y lo insuficiente que resulta trabajar en el aula exclusivamente con el manual.

En cuanto al siguiente enunciado que indaga sobre las posibilidades del profesor para
adaptar el manual, se marcé la opcidn "bastante en desacuerdo", ya que la adaptacion se realiza
a partir de las falencias del manual y no por la motivacion que el manual pueda generar en el

docente a realizar este tipo de trabajos.

Finalmente, en lo referente al sentido de eleccidon y control del contenido para explotarlo
de mejor manera, se selecciond la opcion “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”. Esto, a partir de
reflexionar sobre las practicas de aula, en las que el docente inexperto sigue fielmente el orden
del manual porque le otorga un grado de confianza y empoderamiento. Sin embargo, una vez
que el docente adquiere cierto dominio sobre los contenidos del manual y estos le facilitan
predecir la respuesta de los alumnos, la motivacion de cambiar el orden de algunos apartados,

decidir en cudl profundizar o no, le permiten realizar este tipo de movimientos.

6.1.12. Evaluacion profunda “Validacion pedagogica” subcategoria “reflexion,
exploracion e innovacion”

La evaluacion se concentra en la manera en que el manual fomenta la receptividad de
innovacidn y experimentacion de los contenidos y estrategias, a lo que se responde “bastante
de acuerdo”. La razoén principal es que el manual estd nutrido de diversos ejercicios que
promueven en el docente el interés por aprender a presentar la informacién gramatical y
funcional de diversas maneras. Es decir, resulta l6gico pensar que las formas que elige un grupo
de creadores de contenido para la elaboracion del manual deben impactar directamente en la

préctica del docente que cuenta una bateria de estrategias mas reducida.

En cuanto a la pregunta sobre como el manual alienta la creatividad, imaginacion y
exploracion del profesor, se marcé la opcion "bastante de acuerdo", dado que la abundancia de

estrategias presentes en los manuales, aunque rica, puede llevar al docente a sentir que esta
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recurriendo a enfoques repetitivos. Esto podria motivar al profesor a buscar otras fuentes, como
otros manuales, secuencias pedagdgicas y creadores de contenido en redes sociales, para

obtener nuevas ideas y recursos que enriquezcan su ensefianza.

Finalmente, en cuanto a si el manual anima al profesor a evaluar la leccion, se selecciond
la opcion "totalmente en desacuerdo". Se argumenta que ninguna de las formas de evaluacion
(evaluacion docente, coevaluacion y autoevaluacion) esta explicita o implicitamente presentada
en el manual. Si bien el docente puede realizar algun tipo de evaluacidon por requerimientos

institucionales o motivacion personal, el manual no promueve esta practica.

6.1.13. Evaluacion profunda “Validacion del proceso y del contenido” subcategoria
“metodologia”

Este apartado se centra en si los manuales reflejan el conocimiento y los hallazgos
recientes de la teoria de la adquisicion del lenguaje, de manera que nuestra eleccion es que lo
hace parcialmente, por eso se selecciona la opcion “bastante de acuerdo”. La motivacion de
dicha eleccion radica en que el manual obedece al enfoque comunicativo, en el que la gramatica
se presenta de forma asistematica, el progreso de los contenidos se realiza de forma inductiva
y el relacionamiento de los alumnos es bastante cooperativo. Ademas, la navegacion por el
manual es bastante intuitiva y poco saturada. No obstante, la competencia intercultural
practicamente es inexistente en el manual, sus temas son muy genéricos y producen una
respuesta emocional bastante baja en los alumnos. Estos aspectos son contrarias a las teorias
recientes de aprendizaje/ensefianza de lenguas; en otras palabras, el manual requiere de una

actualizacidn en varios aspectos, dada su fecha de publicacion en el ano 2020.

En cuanto a la pregunta sobre si los alumnos deben conocer el significado de las formas o
simplemente interactuar con ellas, se seleccion6 la opcion "bastante de acuerdo". Si el alumno
desconoce el significado de las formas con las que estd trabajando, el progreso del mismo se
vera obstruido. Aunque los alumnos no necesitan conocer todos los significados de las formas,
deben tener un conocimiento minimo para poder avanzar en la unidad. Por ende, es labor del
docente estar en actitud vigilante de este tipo de circunstancias que pueden derivar en

frustracion o abandono del curso.
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En el siguiente aspecto de la evaluacion, que aborda como se presentan las actividades a
los estudiantes y si el manual fortalece tanto el conocimiento procedimental como el
declarativo, el conocimiento procedimental hace parte del método inductivo, lo cual se
considera muy positivo porque favorece el pensamiento autonomo y empodera a los alumnos.
Ademas, el conocimiento declarativo lo trabaja el alumno en el apéndice “mas gramatica”. Alli
se ofrece una explicacion sistematica de como superar las dificultades que se presentan en la
unidad. Por estas razones, nuestra respuesta para este item fue “muy de acuerdo”. De hecho, el
manual no estd centrado en hacer las reglas explicitas, pero si el alumno las requiere, estan
compendiadas en dicho apartado. Por tanto, en el item que ausculta por si el manual estd

centrado en la gramdtica, nuestra respuesta fue “bastante en desacuerdo”

Por tultimo, en la evaluacion sobre si el manual explota el conocimiento comunicativo de
los alumnos, se selecciond la opcion "bastante de acuerdo". Se reconoce que la mayoria de las
actividades estdn disefiadas para que los alumnos se comuniquen entre ellos en el aula. Sin
embargo, se sugiere una oportunidad de adaptacion para que este tipo de explotacion del
conocimiento comunicativo se extienda mas alla del aula; posiblemente mediante el uso de las
redes sociales, como un paso en el proceso de empoderamiento lingliistico del alumno, cuya

finalidad es que logre trasladar ese conocimiento a su realidad y vida cotidiana fuera de ella.

6.1.14. Evaluacion profunda “Validacion del proceso y del contenido” subcategoria
“contenido”

En relacion con la primera evaluacion sobre si los manuales proveen una rica, variada y
comprensible entrada (input), asi como una atencidn consciente de los aspectos pragmaticos de
los textos, la respuesta fue "bastante de acuerdo". Se resalta la priorizacion del tratamiento del
registro informal en la mayoria de las actividades y la inclusion de aspectos pragmaticos como
las formas de saludo, reglas de cortesia y roles sociales. Sin embargo, se subraya que aspectos
como el silencio, los turnos de habla y el lenguaje no verbal necesitan abordarse con mayor

detalle.

Posteriormente, se evalua si los temas de los textos son actuales, cognitivamente retadores,
ayudan a enriquecer el conocimiento personal y experiencia de los aprendices, asi como a

fomentar una personalidad positiva. A lo que se responde que en el manual presenta teméticas
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actuales que hacen parte de la cotidianidad de manera genérica, lo cual representa una
oportunidad de adaptacidn si se pretende que los temas sean provocadores y generen una
respuesta estética, politica y afectiva. Sin embargo, se fomenta una personalidad positiva,
cooperativa que logre generar lazos de confianza entre los participantes. En este orden de ideas,

la respuesta fue “bastante de acuerdo”.

Sobre la variedad y nivel progresivo de dificultad de las actividades, se respondi6 "bastante
de acuerdo". Sin embargo, se aclara que este aspecto es mejorable en muchos sentidos, las
actividades del manual presentan en su mayoria actividades de final cerrado. Esto restrifie la
creatividad y el vinculo afectivo. En consecuencia, estamos “bastante en desacuerdo” con el

item que indaga sobre el balance de actividades con final cerrado y abierto en el manual.

Respecto al nivel de contextualizacién del manual, se afirma que los manuales estan
contextualizados de manera micro. En otras palabras, los manuales reflejan una vision de la
realidad distorsionada e ilusoria que dificilmente el alumno encontrara en la cotidianidad en
inmersion. Por consiguiente, la respuesta a este item fue “bastante en desacuerdo”. Ademas, se
destaca que esto representa una oportunidad de adaptacion, ya que los elementos que rigen la
cultura espafiola no son los mismos que los de la colombiana. Debido a este tipo de
descontextualizaciones se producen choques culturales que dificultan la adopcion del alumno

en la cultura preferente.

Posteriormente, se evalua si las explicaciones gramaticales son adecuadas, a lo que se
responde “bastante de acuerdo”, dado que su sintesis y los ejemplos de uso facilitan la
comprension del contenido. Ademas, se indaga en si los manuales usan un metalenguaje
complejo o si padecen de una holgura terminoldgica. Se destaca que los manuales contienen la
terminologia necesaria para que el alumno logre comprender la estructura que esté trabajando.
Por ende, nuestra seleccion fue “bastante en desacuerdo” respecto al uso de metalenguaje

complejo y “muy en desacuerdo” en cuanto a la holgura terminologica.

6.1.15. Evaluacion profunda “Validacion del proceso y del contenido” subcategoria
“adecuacion”
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En la evaluacion de la subcategoria que se refiere a si se indica claramente el nivel de
lengua y la audiencia a la que esta dirigido el manual, la respuesta fue "bastante de acuerdo".
Dado que cada nivel del MCER cuenta con un libro de la serie “Aula Plus”; sin embargo,
respecto a la audiencia a la que esta dirigido no hay claridad al respecto, ya que no es una serie

especialmente dirigida a jovenes, adultos o nifios.

Respecto a lo interesantes y variadas que son las tematicas que desarrolla el manual, la
respuesta fue “bastante en desacuerdo”, ya que como se ha manifestado en enunciados
anteriores, las tematicas son genéricas y no obedecen a la realidad que el alumno puede

encontrar fuera del aula en un proceso de inmersion.

Posteriormente, se indaga si el nivel de humor o la filosofia del autor en el manual son
apropiados, a lo que se responde “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”. Lo anterior se afirma a
partir de buscar muestras de humor en el manual sin poder encontrar alguna. En cuanto a la
filosofia del autor, evidenciamos que es muy dificil de encontrar, dado que no se presentan

opiniones que permitan rastrearla o al menos inferirla.

6.1.16. Evaluacion profunda “Validacion del proceso y del contenido” subcategoria
“autenticidad”

Inicialmente, la evaluacion se enfoca en si el manual presenta una amplia exposicion real
de la lengua a través de actividades dirigidas de lectura o escucha, la respuesta fue “muy en
desacuerdo”, ya que las actividades contienen muestras que pertenecen a una realidad
ficcionada, suficiente para comprender y explicar una forma y una funcion, pero carecen de
validez en un escenario real o cotidiano, segun el contexto de inmersion. De manera que el
lenguaje que se utiliza en las muestras de habla y textos parece acartonado, es decir, carece de

vitalidad o espontaneidad. Por ende, la respuesta a este item es “muy en desacuerdo”.

El siguiente aspecto por el que se indaga es si las actividades concuerdan con en el interés
que tienen los alumnos en la vida real, la respuesta fue “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”, ya
que algunos intereses basicos estan cubiertos en el manual, tales como gustos musicales, viajes

y planes a futuro prototipicos. Sin embargo, la multiplicidad de opciones con las que los jovenes
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cuentan, no es presentada en el manual, en este aparece un tipo de vida modélico y no esta al

tanto de las visiones divergentes que rigen la cotidianidad de muchos estudiantes.

En este orden de ideas, es plausible que los manuales no logren explotar la lengua de una
manera que esté acorde con las necesidades de la vida real de un alumno que esta en un proceso
intercultural, expuesto a una serie de choques interculturales que limitan su comprension de la

realidad. Razén por la cual, se elige la opcion “bastante en desacuerdo”

6.1.17. Evaluacion profunda “Validacion del proceso y del contenido” subcategoria
“sensibilidad cultural”

En cuanto a la sensibilidad cultural, se resalta como la falencia mas importante del manual,
no porque esté basado en algun grado de discriminacion o suavizacion de las problematicas de
la cultura espafiola, sino porque no se tratan estos temas. Cuando se mencionan otras culturas
no va mas alla de los aspectos prototipicos como la comida o la geografia, y en menor medida
la variedad lingiiistica. En consecuencia, en los dos items que indagan por estos aspectos

elegimos “bastante en desacuerdo”.

Se afirma que enajenar a los alumnos de realidad cultural que vive el mundo es sobre
protector e improductivo para el aula. En adicidn, si se trabajan estos temas sensibles o
provocadores, el grado de implicacion de los alumnos, la respuesta estética, politica y
emocional es mucho mas alta. En otras palabras, para que el aprendizaje sea significativo, es

necesario conectar de manera auténtica y afectiva con los alumnos.

Ademas, si el objetivo es promover la creacion de seres humanos conscientes con el
entorno y sus practicas, es necesario que estos temas estén en el aula y generen el debate
necesario para que los prejuicios sean transformados en una vision empatica y constructiva para
la sociedad en general. Razén por la que en los items que indagan a este respecto la respuesta
fue “muy en desacuerdo”, ademas se resalta que esta falencia del manual debe convertirse en
una oportunidad de adaptacion. Temas como el empleo o la alimentacion se pueden discutir a
través de los matices que las sociedades de origen de los alumnos (o la de inmersion) tienen,

con lo cual se puede crear un aula intercultural.
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6.1.18. Evaluacion profunda “Validacion del proceso y del contenido” subcategoria
“conexion o asociacion”

Al respecto de lo conectados que los manuales estan en términos de tema, objetivo,
situacion, patron de desarrollo de habilidades o progreso 1éxico y gramatical, nuestra respuesta
fue “muy de acuerdo”, ya que aspectos como el 1éxico y la configuracion verbal varian a partir

del nivel en concordancia con los que estipula el MCER.

Ademéds, respecto a la cohesion interna del manual nuestra respuesta fue “muy de
acuerdo”, dado que las actividades y progresion tematica cuidan bastante el orden y se enlazan

con el método inductivo que subyace de la estructura general del manual.

6.1.19. Evaluacion profunda “Validacion del proceso y del contenido” subcategoria
“estimulo/prdctica/revision”

Al inicio de esta etapa, se indaga respecto a la posibilidad de que los alumnos puedan
practicar sus estrategias y habilidades conversacionales, a lo que se responde “bastante en
desacuerdo”. Aunque el manual provee actividades en las que los alumnos deben comunicarse
y compartir informacidn propia, los ejercicios de conclusioén cerrada limitan que continten
conversando o quieran explorar las diferentes posibilidades de dicha conversacion. En cambio,
si las actividades son de conclusion abierta, la posibilidad de que los alumnos exploren y se
arriesguen a preguntar o responder con diferentes estructuras es mucho mas alta. De manera
que se evidencia que esta falencia de los manuales es una de las razones por las cuales se

adaptan.

De la misma manera, ocurre con el item que pregunta por la exposicion de datos de la
lengua a través de actividades de lectura extensiva. El manual por cuestiones de espacio o
curriculo contiene pequefios fragmentos de texto que no retan el conocimiento de la lengua del
alumno. Por ende, la seleccion fue “bastante en desacuerdo”. Se propone la idea de incluir un
cddigo QR que direccione a los estudiantes a distintas fuentes de textos auténticos relacionados
con el tema, asi existiria una mayor probabilidad de que el estudiante en su tiempo libre decida

acceder a estas lecturas y llegue con preguntas o comentarios a la siguiente clase.
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En cuanto al reciclaje de contenido, vocabulario y estructuras, consideramos que todos los
manuales deben hacerlo, dado que el proceso de aprendizaje es progresivo y toma tiempo.
Encontrar estructuras vistas en unidades anteriores, pero de diferente manera o actividad,
facilita la sistematizacion y la aprehension de dicha estructura. Sin embargo, reconocemos que
realizar esto excesivamente puede ser un gran defecto de un manual. En este caso, se evidencia
un uso balanceado y estratégico del recurso, razén por la cual nuestra seleccion fue “bastante

de acuerdo”

Finalmente, la evaluacion indaga por el proceso de evaluacion continua, revision y pruebas
que contiene el manual, a lo que respondemos “totalmente en desacuerdo”, lo cual
consideramos algo desafortunado, ya que seria bastante util que los alumnos realizaran los tres

tipos de evaluacion al final de cada leccion, evaluacion docente, coevaluacion y autoevaluacion.

6.1.20. Identificacion del Campo Cultural y Signo Cultural

Identificacion del Campo Cultural y Signo Cultural
Categoria del signo cultural Campo cultural Subsistemas
2 | Condiciones de vida y | Tipos de vivienda Formas de
organizacion social adquisicion
. Casa adosada
o Chalé
. Cabana
o Piso
o Estudio
o Atico
J Residencia
. Albergue
Muebles
Partes de Ia
vivienda
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Requisitos

Tabla 26 Identificacion del Campo Cultural y Signo Cultural

En lo que respecta a la identificacion del signo y campo cultural, se destaca que la primera
parte del proceso consiste en una revision de la unidad del manual con el fin de identificar la
tematica, es decir el campo cultural. Esto, con el fin de ubicar el escenario social en el que la
actividad se desenvuelve. Una vez realizado este proceso, los signos culturales o elementos para
adaptar se listan, con el proposito de contrastarlos en una tabla que evidencie la nominalizacion
o0 practica social en la variedad periférica y la variedad preferente. Posteriormente, se requiere
buscar en el manual los subsistemas o elementos que se desprenden del campo cultural, dado
que estos elementos también corresponden a la categoria signo cultural o elemento para adaptar.
Seguido de esto, esos signos se listan en la tabla de manera contrastiva entre la variedad
periférica y la variedad preferente. Finalmente, se presenta una justificacion de las elecciones
realizadas y una explicacion de la diferencia entre los signos que valide el proceso de

adaptacion.

Como se puede apreciar en la tabla “Identificacion del Campo cultural y signo cultural”,
la seleccion del campo cultural “tipos de vivienda” est4 conformada por siete signos culturales
y cuatro subsistemas que a su vez cuenta con varios signos culturales o elementos para la
adaptacion. El contenido mencionado proviene del manual “Aula Plus 27, unidad 4 “Hogar,
dulce hogar”, pagina 53. Cuyos objetivos estdn planteados en tres vias diferentes, recursos

comunicativos, recursos gramaticales y recursos léxicos.

Recursos Comunicativos Recursos Gramaticales Recursos Léxicos
1 | Expresar gustos y preferencias | Comparativos Tipos de vivienda
2 | Describir una casa Preposiciones y adverbios para | Partes de una vivienda
ubicar
3 | Comparar Pronombres posesivos tonicos Adjetivos para describir
una vivienda
4 | Expresar coincidencia Usos del verbo ser y estar Formas, estilos y
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materiales
5 | Ubicar objetos en el espacio Verbos encantar, gustar y preferir | Muebles
6 | Describir objetos Requisitos

Tabla 27 Objetivos lingiiisticos de la unidad 4, manual Aula Plus 2

Una vez realizada esta tipificacion, es preciso identificar los objetivos inmersos en el
proceso de adaptacion, asi como identificar las limitaciones que presenta el manual, lo cual
justifica la razon de la adaptacion. En este orden de ideas, se subraya que, para alcanzar los
objetivos propuestos por el manual, de los recursos gramaticales se debe suprimir el posesivo
de segunda persona del plural “vuestro/a/os/as” uinicamente, dado que las otras estructuras son
compartidas por la variedad periférica y la preferente. En cambio, los recursos Iéxicos varian
de manera considerable entre las dos variedades, razon por la cual, los objetivos planteados en
los recursos comunicativos entran en una relacion de dependencia con los recursos 1éxicos. En
otras palabras, para que los alumnos en proceso de inmersion puedan comunicar de manera
satisfactoria los que los recursos comunicativos demandan, requieren que los recursos 1éxicos

sean adaptados a la variedad colombiana.

De manera que el siguiente paso es realizar una blisqueda en el manual para cumplimentar
la siguiente tabla en la que se listan los signos culturales en las dos variedades, la periférica que

contiene los signos para adaptar y la preferente que contiene los signos adaptados.

Categoria del signo cultural: Condiciones de vida y organizacion social
Variedad periférica Variedad preferente
Campo Cultural Campo Cultural

1 | Casa adosada Casa de conjunto residencial
2 | Chalé Vivienda unifamiliar

3 | Cabana Cabaia

4 | Piso Apartamento

5 | Estudio Apartaestudio

6 | Atico Apartamento con terraza
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7 | Residencia

Residencia estudiantil

Residencia geriatrica

8 | Albergue

Hostales

Tabla 28 Campo cultural en la Variedad periférica y en la Variedad preferente

Categoria del signo cultural: Condiciones de vida y organizacion social

Variedad periférica

Variedad preferente

Subsistemas

Subsistemas

1 | Formas de adquisicion

Formas de adquisicion

o Alquiler o Arriendo
o Hipoteca o Crédito
o Hospedaje o Estadia
2 | Muebles Muebles
o Sofa de dos plazas o Sofa de dos puestos
. Alfombra . Tapete
o Estanteria . Estante
. Maceta ° Matera
o Ordenador o Computador
o Frigorifico . Nevera
o Mesa para comer o Comedor

3 | Partes de la vivienda

o Plantas

o Garaje de dos plazas
o Salén-comedor

o Suite

o Vestidor

o Sala de juegos

Partes de la vivienda

. Pisos

o Garaje de dos puestos
o Sala-comedor

o Habitacion principal
o Guardarropas

Saloén de juegos
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. Terraza . Azotea
o Saléon . Sala
o Jardin o Patio
o Vater o Inodoro
. Trastero . Desvan
4 | Requisitos Requisitos
o Fianza o Deposito
o Aval o Fiador
o Nomina o Desprendible de pago
o Empadronamiento o No aplica

Tabla 29 Subsistemas en la Variedad periférica y en la Variedad preferente

Como se pudo evidenciar en las tablas anteriores, las nominalizaciones en Colombia
difieren de las espanolas, razon por la cual, la adaptacion es perentoria. Dado que, aunque la
comunicacion es posible en algunos casos si se usan las unidades léxicas de la variedad
periférica, la posibilidad de adopcidn en la variedad preferente no serd posible. En conclusion,
una actividad tan importante como la busqueda de vivienda para un alumno extranjero en

inmersion condiciona la inclusion de este individuo en la cultura preferente.

6.2. Propuesta de la Técnica de Adaptacion “Combinacion”

Una vez que se han planteado las formas tradicionales de realizar el proceso de adaptacion
y se ha planteado un proceso critico a las mismas, lo consecuente es que a partir del didlogo
entre estas formas surja una postura que las integre y se nutra de una manera productiva. En
adicion, se han realizado las evaluaciones interna, externa y profunda en tres niveles, lo cual ha
otorgado las herramientas necesarias para identificar las oportunidades de adaptacion en los

manuales “Aula Plus 1 y 2” de la editorial “Difusién”

En este orden de ideas, presentamos algunos ejemplos de la propuesta de combinacion que

recogen los postulados tradicionales y criticos del proceso de adaptacion, a la vez que permiten
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identificar la incursion del medio como parte del mensaje, es decir, que el alumno vea la

actividad como un llamado a la accién e interaccion y no como un hueco que hay que llenar.

En orden de proponer un ejemplo verosimil, pensamos en un escenario de formacion
optimo, en el que el alumno puede elegir si realizar una actividad centrada en aspectos
gramaticales, si su estilo de aprendizaje es analitico, o centrada es la escritura creativa, si su
estilo es mas creativo. Un claro ejemplo de esto se puede encontrar en cualquier texto del

manual.

6.2.1. Mi barrio, tu barrio, nuestro barrio

Tal es el caso de “Aula Plus 1, unidad 8, pagina 122 en donde se presentan tres textos
acerca de los barrios emblematicos de Madrid con el objetivo de promover en los alumnos la
capacidad de descripcion, la presentacion de sus preferencias, el uso de adjetivos y la
sistematizacion del uso de los verbos tener, haber, estar y ser. En esta actividad la presentacion
de preguntas “triviales” (en palabras de Saracceni (2003)) y la bisqueda de fotografias de estos
barrios para evidenciar lo descrito en el texto resulta insuficiente, sin embargo, cumple con los
objetivos comunicativos propuestos. No obstante, no cumple con el planteamiento de la autora

(ni con el nuestro) que pide dar un paso mas.

Si el estilo de aprendizaje es gramatical, se le podria pedir a estos alumnos que identifiquen
los distintas formas en las que se utilizan los verbos ser, hacer y estar en tercera persona del
singular “es” “hace” y “esta”, mas sus colocaciones en los textos mencionados, posteriormente
que publiquen textos, videos o imdgenes en formato de “historia” o “reel” las reglas que han

identificado con ejemplos que les facilite a sus compafieros acceder a tal hallazgo.

Respecto a la localizacion o ubicacion

1 Lavapiés esta en el centro de Madrid = sustantivo + esta + preposicion + articulo + sustantivo
2 Chamberi es un barrio céntrico = sustantivo + ser + articulo + sustantivo + adjetivo
3 Vallecas no hace parte del centro de la ciudad = sustantivo + adverbio + hacer + sustantivo +

preposicion + sustantivo + preposicion + articulo + sustantivo

Tabla 30 Respecto a la localizacion o ubicacion
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De manera que el proceso analitico y sistematico de quienes operan con este estilo de
aprendizaje se estimula y se adquiere un paradigma verbal y sintagmatico més estable. Ahora
bien, si el estilo de aprendizaje del alumno es mas creativo, se le podria proponer a estos
alumnos escribir un pequefio texto en el que describan un barrio de su pais o ciudad de origen
utilizando las mismas formas verbales y colocacionales que se han identificado en el manual.
Adicionalmente, que valoren adjetivalmente aquello que describen, respecto a los distintos
barrios del mundo y las practicas que estos enmarcan. Esto con la finalidad de trabajar la
competencia intercultural, razon por la que se deben socializar en el aula los distintos trabajos
y el docente debe moderar una conversacion en la que se indague por las razones de tales
diferencias y matices. También, debe cuestionar a los alumnos respecto a qué medidas se
deberian tomar para que sus barrios alcancen el nivel deseado e instarlos a identificar las

problemadticas y actores inmersos en ellas.

De este modo, al final de la actividad, tanto gramaticos como creativos podran compartir
los resultados de la actividad con sus compaiieros y docente en el siguiente paso de la actividad.
Posteriormente, se le pide tanto a analiticos como a creativos que mencionen dentro de una
publicacion de Instagram (por ejemplo) los aspectos de localizacidon o ubicacion que mas les
agrade y moleste de algunos barrios de la ciudad en donde realizan la inmersion, para ello deben
valerse de las estructuradas presentadas en el manual y las expuestas por sus compaiieros, es de
aclarar que este contenido puede presentarse en texto escrito y acompafiado de imagenes

tomadas de la web o fotografias y videos capturados por ellos mismos.

De manera que, con esta combinacion, que sobrepasan los limites tradicionales de
adaptacion se integra la posibilidad de aplicar el modelo de Saraceni (2003). Ademas, los
alumnos estaran listos para subirlo al perfil de Instagram de la clase y que los demas puedan
hacerle los aportes o correcciones que consideren pertinentes, o tan solo para que interactien
con un me gusta o un cometario respecto al barrio. Por ende, se propone que no se desarrolle
un método centrado en involucrar al alumno, sino a empoderarlo y que su participacion del
proceso sea mas activa (Maley como se cita en Tomlinson, 1998: 279-94). En otras palabras,
que sean los alumnos los que provean los inputs y que el docente sea un facilitador de tal

proceso.

6.2.2. Compra, venta y regateo
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Otro ejemplo que se podria llevar facilmente al aula, proviene del manual “Aula 1, unidad
4, ejercicio 5, pagina 60”. En este ejercicio se le pide al alumno reconocer los distintos nombres
de las prendas de vestir que llevan algunas personas y asociarlos con su descripcion.
Posteriormente, se les pide a los alumnos en el “literal B” que elaboren mas frases en las que
describan los accesorios que los personajes llevan. Ademas, en el “literal C” se les solicita que
describan sus tres prendas favoritas y sus dos accesorios preferidos. Lo cual, resulta muy util a
la luz de los objetivos curriculares y del manual. Sin embargo, para nosotros es un ejercicio que
se podria adaptar a través de la “combinacion”. En este orden de ideas, se pretende que los
alumnos utilicen habilidades de mayor complejidad cognitiva al integrar mas de una indicacion
en un solo ejercicio, también que relacionen el contenido del manual con la vida real.
Adicionalmente, se activard una respuesta afectiva y estética, dado que el intercambio de
producciones entre los alumnos a partir de publicaciones reales puede derivar en una interaccion
concreta dentro del grupo. Tal es el caso de solicitarles a los alumnos que, en vez de realizar las
actividades de los literales B y C, realicen una publicacion en la que pongan a la venta tres
prendas o accesorios que ya no usan. Para tal fin, los alumnos deberan realizar una descripcion
de las prendas en cuestion, decir cudles son sus mayores atributos, describir su estado y
asignarles un precio. Es de anotar que la actividad pueden realizarla a través de un video o de
un texto con iméagenes. Con lo que se pretende que distintos tipos de comunicacion, tanto escrita
como oral y estilos de aprendizaje, se trabajen en este ejercicio. Complementariamente, el
docente debera familiarizar a los alumnos con el aspecto cultural inmerso en este ejercicio, es
decir, el Iéxico que se utiliza en el proceso de compra y venta por internet, las férmulas
apropiadas para negociar el precio de un producto y para convenir un negocio. Por ejemplo,
hay paises en los que regatear resulta irrespetuoso u ofensivo, mientras que hay una gran
cantidad de ellos en los que hace parte del ritual y no hacerlo puede verse un poco extrafio, o
que hay lugares en los que normalmente se regatea, pero que hay otros en los que ni se debe

considerar la idea.

Cabe resaltar que dichas formulas no implican el acceso a un conocimiento nuevo, pero si
a una aplicacion directa de los contenidos vistos en unidades anteriores, como formular
preguntas respecto al precio de un producto, presentarse, dar informacion sobre si mismo, etc.
Dado que estas se consideran vitales para este tipo de interaccion que facilmente puede
experimentar cualquier alumno que esta fuera de su pais, debe comprar ropa y si esta en sintonia

con las dindmicas ambientales actuales de compra y venta de ropa de segunda mano o “vintage”.
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6.2.3. Tus artistas favoritos

En el del apartado "mas ejercicios" de la Unidad 5 del manual Aula Plus 1, se insta a los
alumnos a completar dos fichas con informacion relativa a sus cantantes favoritos. Esta
actividad se presenta como una oportunidad potencialmente productiva para fomentar la
interaccion en el aula, basdndose en las preferencias individuales de cada estudiante. No
obstante, se observa que la ejecucion de la tarea se limita, en su mayoria, al simple llenado de
los espacios en blanco del manual, sin que muchos alumnos opten por compartir activamente

canciones o imagenes de sus artistas preferidos con sus compaiieros.

En este contexto, se identifica la posibilidad de aplicar la técnica de combinacién como
estrategia para potenciar la actividad. Se sugiere a los alumnos que generen publicaciones en la
plataforma Instagram acerca de sus cantantes favoritos. En este proceso, se les anima a presentar
la informacion de la ficha de manera gradual, utilizando imagenes con textos explicativos o
videos donde expresen sus preferencias en voz propia. Se propone ademads la inclusion de

canciones de fondo para enriquecer la experiencia visual y auditiva.

La naturaleza de esta modificacion busca no solo cumplir con los requisitos de la actividad,
sino también fomentar la interaccion y el conocimiento mutuo entre los estudiantes. Al finalizar,
se establece como requisito que cada alumno comparta al menos dos publicaciones de sus
compaiieros, interactuando mediante comentarios o expresando su aprobacion a través de "me
gusta". Este enfoque busca transformar la actividad en una experiencia mas motivadora,
estéticamente atractiva y alineada con los gustos y la realidad de los participantes, estimulando

asi una mayor participacion y conexion entre los estudiantes.

Por consiguiente, se presentan algunos de los aspectos tenidos en cuenta para el proceso

de adaptacion de los ejercicios anteriores, a partir de los postulados de Saraceni (2003):

Teniendo en cuenta que el postulado de la autora es realizar actividades abiertas,
universales, auténticas y con final abierto, se plantea una nueva vision del proceso de adaptacion
en la medida que la forma tanto cualitativa como cuantitativa se puede adaptar desde la postura
de Islam & Chris (2014), pero el concepto y la logica con la que se planteen las actividades
deberia realizarse desde el planteamiento de Saraceni (2003). Esta autora presenta un ejemplo

de adaptacion bastante innovador y sugerente en el que los alumnos tienen la oportunidad de
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elegir los tipos de tareas que quieren realizar, los inputs con los cuales desean ser
retroalimentados y complementar el ejercicio. También, se aprecia la no conclusion de los
textos, las multiples interpretaciones que de este se pueden realizar, su universalidad, su
autenticidad, lo centrado en el alumno que esta y su relevancia. Todo esto dirigido a superar la
superficialidad de la adaptacion que se propone en lecturas anteriores, como la cantidad o la
forma de las actividades. Asi, se propone un abanico de opciones, en el que compromiso e

interés de los alumnos se ve altamente estimulado, y deriva en un aprendizaje significativo.

En conclusion, el principal objetivo de este tipo de adaptacion es superar el uso funcional
de la lengua para lograr expresarse en la lengua meta, como si lo hiciera en su L1, que el alumno
sea capaz de utilizar recursos subjetivos que den cuenta de una postura estética, ética y logica

de las circunstancias en las cuales se ve envuelto en medio de la clase.

7. Conclusiones

En el presente trabajo se ha tratado de proponer un modelo de adaptacion lingiiistica y
cultural de un manual de ELE elaborado en la variedad centro-norte peninsular a la variedad
colombiana, inicialmente, porque en Colombia la industria editorial de manuales es incipiente
y la mayoria de manuales que circulan en Colombia provienen de Espaiia, pais que cuenta con
una industria solida, avanzada y con una excelsa variedad de materiales. Sin embargo, dichos
materiales estan elaborados a partir de la variedad centro-norte peninsular, lo cual constituye
una dificultad para los docentes en el aula de clase. Tal dificultad radica en la disparidad de

varios aspectos gramaticales, 1éxicos, morfoldgicos y principalmente culturales.

Adicionalmente, a través de la experiencia en aula como estudiante de lenguas,
posteriormente como docente, se identificaron algunas limitaciones de orden pedagogico en los
manuales que demandaban un proceso de adaptacion. En concordancia con tal necesidad, se ha

propuesto la técnica de adaptacion “combinacion”.

Dicha técnica plantea la conjuncion de una o mas instrucciones con el fin de elevar la carga
cognitiva de algunas actividades, modificar el final de las mismas a un final abierto, utilizar
temas provocadores, generar una respuesta estética y emocional en los alumnos, centrar al

alumno en el proceso de aprendizaje y empoderarlo lingliisticamente, vincular las actividades
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con el contexto real de los alumnos en la cultura meta (preferente), y trasladar las actividades

del manual a las redes sociales, especificamente a Instagram.

Para lograr un proyecto tan ambicioso, se ha realizado un recorrido tedrico que discurre
por varios temas relevantes, tales como la variedad de la lengua y su relacion con la
glotopolitica, los enfoques tradicionales de ELE hasta arribar al enfoque intercultural, los
modelos de seleccion y evaluacion de manuales, las técnicas tradicionales de adaptacion, el
enfoque critico de las técnicas de adaptacion, la tipificacion del campo y el signo cultural en el

proceso de adaptacion y el uso de las redes sociales en ELE.

El recorrido anterior tuvo la funcidén de evidenciar la justificacion tedrica y la relevancia
pedagogica de realizar un proceso de adaptacion en distintos niveles en los que se distingue la
variedad periférica centro-norte peninsular y la variedad preferente andina colombiana. Tales
niveles corresponden a la satisfaccion de las necesidades evidenciadas a partir de la rigurosa
evaluacion que se realiz6 a los manuales, entre los que se destacan la configuracion verbal del
pretérito perfecto e indefinido, la produccién de algunos fonemas, la supresion de los
pronombres de segunda persona del plural, los demostrativos y los posesivos. De la misma
manera, el aspecto 1éxico se subrayd como una prioridad del proceso, razéon por la cual se
verifico el nivel del 1éxico en los manuales a través de la plataforma Elelex y se realizo un
proceso de tipificacion del campo cultural y sus subsistemas con el fin de identificar los signos

culturales que debian ser adaptados.

El trabajo se circunscribe al 4rea de adaptacion de manuales; no obstante, el proceso de
seleccion y evaluacion de manuales se considera un camino imprescindible para acceder de
manera efectiva al proceso de adaptacion. Asimismo, como un area derivada pero importante
del proceso se destaca la importancia de aprender a conocer y navegar en los manuales de
manera fluida, ya que esto facilita al docente la identificacion de su postura filosofica respecto

al proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas.

Dentro de los aportes mas notables del trabajo, se destaca que se elaboraron unas parrillas
de evaluacion de manuales, tanto de evaluacion interna (microevaluacion) como de evaluacion
externa (macroevaluacion), asi como de una evaluacion profunda en tres niveles de validacion,

pedagdgica, psicoldgica, y de proceso y contenido; que seran muy utiles para cualquier docente
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que desee conocer a profundidad los manuales con los que trabaja. Una gran ventaja de estas
parrillas es que estdn gradadas en escalas de Likert de siete puntos para facilitar su

diligenciamiento y codificacion.

Asimismo, se destaca la creacion de una parrilla de identificacion del campo cultural y
subsistemas que de este se derivan que le facilitaran al docente una herramienta para categorizar

los aspectos culturales que el manual requiere sean adaptados.

Finalmente, el aporte mas relevante consiste en la técnica de combinacion que pretende
ofrecer la posibilidad de potenciar las utilidades de los materiales y la vinculacion de las
tecnologias de la informacion en ELE; particularmente, la red social Instagram. Esto con el fin
de crear un puente virtual entre la realidad del alumno y el contexto de aprendizaje en la cultura

preferente de inmersion.

En cuanto a las limitaciones durante el proceso de elaboracion del trabajo, se resalta que
la bibliografia respecto al proceso de adaptacion es escasa y esta elaborada para la ensefianza
de inglés, razon por la cual el proceso de traduccion para la escritura debe hacerse con
detenimiento y precaucion para no caer en transliteraciones. Otra limitacion bastante importante
estad relacionada con la carencia de la vision estudiantil en el proceso evaluativo de los
manuales, dado que seria muy enriquecedor para el trabajo haber contado con la vision de la

audiencia.

Respecto a los aspectos por mejorar, se subraya que el proceso de evaluacion se hubiese
podido realizar en los tres momentos, previo al uso, durante el uso y posterior al uso, lo cual
habria significado un volumen de trabajo ingente, asi como desviar el foco del proceso de
adaptacion. También, habria sido muy provechoso acceder a estudios antropoldgicos que
describan la cultura colombiana a partir de una vision lingiiistica, lo cual no se pudo realizar
porque al no estar en el pais no hubo manera de acceder fisicamente a bibliotecas universitarias

en las que se consignan este tipo de documentos.

Respecto a las futuras lineas de investigacion, se presenta un interrogante que surgio

durante la elaboracion del trabajo: ;Hasta qué punto se adapta un manual? Es decir, si se
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realizan cambios en una gran cantidad de aspectos gramaticales, Iéxicos, culturales y
pedagdgicos, hasta donde se sigue en la misma linea que los editores y creadores del material,
donde se puede trazar el limite entre modificar una postura y cambiarla. Dado que no
correspondia a los objetivos planteados en el trabajo, esta interrogante y demas cuestiones al
respecto tienen un valor anecdético. No obstante, se rescata la importancia académica de lograr

responderlas.

Finalmente, se concluye que realizar este trabajo fue un proceso de descubrimiento en
variados niveles, en el que el proceso de ensefianza/aprendizaje de lenguas ha tomado una forma
diferente, se ha enriquecido de una serie de matices que permiten comprender el arte de la
transmision de conocimientos de forma dialdgica, en donde todos los involucrados tienen un
rol relevante en la construccion de sociedad: una en la que no se priorice el dato per se, en la
que el medio es el mensaje y en la que el proceso determina el contenido de dicho mensaje. En
este orden de ideas, apostar por un aprendizaje significativo a partir de la respuesta estética,
politica y afectiva del alumno, se ha convertido en el rutero y guia del quehacer como docente

de espafiol para extranjeros.
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9. Anexos

9.1. Parrilla de enunciados generales sobre seleccion de manuales
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\iados generales sobre Ia seleccion de manual

s manuales reducen la inversion y la responsabilidad
e los profesores y los estudiantes

1 manual refleja la naturaleza dindmica e interactiva
el proceso de aprendizaje y mantiene la coherencia del
lan de estudios

05 manuales proporcionan suficiente material para
tisfacer la mayoria de las necesidades la mayor parte
| iempo y proporcionan suficiente flexibilidad para
rmitir a los profesores individualizarlo

0s manuales proporcionan muestras de uso lo mas
aturales posible I

s manuales son predecibles en formato y contenido

9.2. Parrilla ; Qué se espera de los manuales?
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£Qué se espera de los manuales?

Los iales i en: dad, variedad, pr i6 y id
atractivos

les ayudan a los al ad dar confi a través de presionark
hmmemc mas alld de su propia ia, involucrindolos en las tareas que
isignifiquen un reto que puedan cumplic I
Aquello que es fiado es percibido por los ak como algo Gtil y refevante
Los la ia en los al a través de darles la
tesponsabdldad de tomar decisiones y alentarlos 3 descubrir la lengua por su cuenta ’
Los | alos ak a la lengua en un uso auténtico
La atencion de los alumnos es dirigida a los asp ling i de da (input) de
manera que sean alertados do estos mi P p en el future
Los k a los ab idades de usar la lengua objetivo y lograr
SuS propéswos comunicativos, En orden de tizar ef conocims [ di 1
lexistente y verificar la efectividad de sus hipétesis.
Los materiales tienen en cuenta que los efectos posmvos de la mmcddn suelen eslu
retrasados, En este orden de ideas, no enlap
Los materiales tienen en cuenta que los alumnos dlﬁeren en los ew\os de aprendizaje
(visual, auditivo, cinestésico, studial { istico), global,

ot "
v X

Los materiales tienen en cuenta que los alumnos difieren en actitudes afectivas

Los materiales maximizan el potencial de aprendizaje a través de alentar a los alumnos
SR TR y e

=

Los les proveen opor des de recibir una retroalimentacion de los
resultados




9.3. Parrilla Evaluacion externa

109

Listado de enunciados para la de evaluacidn
externa o

=T

facardo

El manual esta disefado para integrar diferentes
hatdlidades y estilos de aprendizaje

Los temas motivan a los alumnos y ofrecen
oportunidades de personalizacidn

Presenta la gramdtica de una forma estructurada,
proparciona escenarios de prictica

El vocabulario estd contextualizado y es presentado en
escenarios reales de habla

===

Las actividades de habla y escucha fomentan la fluider

Cugnta con un libre de ejercicios y uno de trabajo en el
aula he

Las tareas y actividades estin desarrolladas para un
propdsito comunicativo real

Los contenidos representan una visidn intercultural del
espafiol hoy on dia I

Incluye material de evaluacion en clase

Indica a qué piblico y nivel estid dirigido o manual

Es un manual de uso general de La lengua

Esth presentado el contenido, en unidades y lecciones

® (= [

Explica la relacidn del autor con la ensefanza y el
aprendizaje

E4 reciente su fecha de publicacian

E4 un curia céntral

Cuenta con un glosario e

El material visual estd integrado al texto

El material estd organizado, es clara la organizacién de
la informacidn

Representa a algon grupo cultural de manera of ensiva

9.4. Parrilla Evaluacion interna

W'am.mhmhmmk :
© microevaluacion otalmente :; S Im“

El | £ el jo de las cuatro habilidades de
anera proporcional

‘otalmente

El manual presenta una gradacion del léxico utilizado.

textos son adecuados pragmati habland

s grabaciones o audios del manual son auténticas,
! A5pectos espontd

| material se adapta a diferentes estilos de aprendizaje

N ™

1 para tanto como

ol es
ra docentes




9.5. Parrilla Necesidades racionales de los alumnos

110

les son apropiados y p. ser
ando los aprendices a adquirir la lengua

05 ales dan a los aprendices la confi para
niciar i y persistir con la
entativa de comunicacién a pesar de las dificultades

S ales habilitan a los ak a operar
i en ol futuro académico o en la vida
rsonal lo aprendido

X

9.6. Parrilla Independencia y autonomia

Los manuales alientan a los aprendices a suponer,
nrmMuhﬁr. tarmar riesgos y a probar diferentes

Dan & los aprendices muchas oportunidades de hacer
con las que se adapte a su nivel inglistico,
s preferencias de aprendizaje, su propio nivel de
implicackin en el texto

Permiten pensar y reflexionar con suficients tiempo
respecto a su aprendizaje

Lo materiales ayudan a ks aprendices individuales a
ubrir sus estilos de aprendizaje, preferencias,
hibitos de estudio y estrategias de aprendizaje

Los materiales proveen explicitamente instrucciones
de los diferentes tipos de estrategias de
clizaje y sugseren vias de utilizarlas y desarrollarlas

Los materiales permiten automanitores y
retroalimentacidn

9.7. Parrilla Desarrollo personal

involucran las emociones de los aprendices en el
proceso de aprendizaje

Permiten el desarrolio creativo y las habilidades del
[pensamiento critico

Permi
eseable de actitudes

de un conj

Involucra a los aprendices como seres humanos en vez
de aprendices de lenguas
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9.8. Parrilla Creatividad

Priorizan el conocimiento, la experiencia
y proveen oportunidades para un
proximo desarrollo

Los manuales proveen suficientes
e imipeiepid dit et ph que
sean altamente motivadoras x

Hay oportunidades de contribucion de los
aprendices en los manuales

9.9. Parrilla Cooperacion

prendizaje cooperativo, a
res, grupos, actividades de trabajo y
de intercambio de inf i6

di estan motivados a aprender y ayudar al
imp , estan disponibl bajar en
menos que el aula de clase

auna pendencia positiva dando a cada
un rol especifico perm! contribuir
conlai grupal

“a

9.10. Parrilla Guia

do de enunciados de la evaluacién
“Validacién pedagégica”

Las notas del profesor son Utiles y
xplicitas

Hay suficiente guia para los alumnos X

Proveen al profesor las transcripciones de
as grabaciones, respuestas, listas de
abulario, inventarios estructurales y

9.11. Parrilla Eleccion

Motiva a los profesores para presentar
las lecciones de forma diferente

(Ofrecen los materiales al profesor un
rango de adaptacidn y localizacién

Alientan a los profesores 3 agregar,
borrar, cambiar e improvisar

.

es un sentido de

en los profi
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9.12. Parrilla Reflexion, Exploracion e Innovacion

ltinpesaeie E: 0 St st e prode e

Promueven la receptividad de innovacion
experimentachin

tan la creatividad, imaginacion y
loracign del profesor W

n a incrementar la conciencia
ritica del profesor facilitindole la
reflexidn acerca de los materiales por s
mismos y los métodos que ello implica

ima al profesor a evalear la leccidn

9.13. Parrilla Metodologia

Los manuales reflejan el conocimiento y
los hallazgos recientes de la teoria de la
adguisicidn del lenguaje

Necesitan los alumnos saber qué
significan las eraciones o simplemente
manipulan las formas

Los materiales usan lo que sabermos
respecto al valor de permitir un momento
de silencio en un periodo inicial o en el
procesa de aprendizaje de un nuevo
aspecto

Los manuales ayudan a desarrollar tanto
el conocimiento procedimental come el
declarativo de los aprendices

Cuentan con un balance suficiente entre
los modos de aprendizaje analitico y
experimental "

Estin centrados conscientemente en las
reglas y explicaciones I

Hay oportunidades de que los aprendices
descubran por su cuenta los patrones
desde el comienzo M

5e explota el conocimiento comunicativo
de los alumnos X
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9.14. Parrilla Contenido

hmnuw b
del proceso y del

H
|

Los manuales provesn una rica, variada y comprensible
entrada {input) en arden de facilitar la adguisicidn

personal y experiencia de bos aprendices, asi como a
fomentar una personalidad positiva

estan cor

Exigen los manuales una mezcla de respuestas cerradas
de final abierto

San ad das las grar I
Los manuales usan metalenguaje complejo
Los manuales padecen de holgura terminoldgica %

IETIE T

9.15. Parrilla Adecuacion

obvio o apropiado

voz del autor es amigable

9.16. Parrilla Autenticidad

irigidas de lectura o escucha

0s contenidos son realistas, reflejan
emas, eventos y textos con situaciones
el mundo real Ix

Las actividades reflejan los intereses y
areas de la vida real de los aprendices

X
Las tareas explotan el lenguaje en una
forma comunicativa acorde con el mundo
eal x

omunicacion real

Los textos generan procesos de L
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9.17. Parrilla Sensibilidad Cultural

Los manuales estin centrados en aspectos de la cultura

Los materiales son relevantes, aptos o apropiados para el
conbexio cultural de los alumnos, asi como de su sensibilidad,
lares y creencias Ix

Reflejan los manuales consciencia y sensibilidad hacia la variacidn)
sociocultural I

Muestra el manual contrastes y paralelos entre la cultura de los
alumnos y otras visiones he

Estin hechos de una forma no condescendiente i

Los manuales contienen estereotipos, imprecisiones, arribismos
o imdgenes ofensivas de género, raza, clase social o naclonalidad

X
Son precises o estin i las visiones p de
Hispanoamérica, coma las inconformidades sociales de la
realidad como el desemples, la pobreza, la disfuncionalidad
familiar o el racismo
Y

9.18. Parrilla Conexion o Asociacion

Las unidades y ejercicios estan
onectados en términos de tema,
jetivo, situacion, patrén de desarrollo
e habilidades o progreso léxico y
ramatical

El texto tiene cohesion interna y externa.

9.19. Parrilla Estimulo / Prdactica / Revision

rtunidades de lectura extensiva

Los materiales provesn reciclaje de
ontenido, de vocabulario y estructuras

tiene en cuenta la revision, ks
pruebas y la evaluacldn continua |3
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