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RESUMEN

De la misma manera que los estudiantes de espafiol como lengua extranjera (E/LE) en
instruccion formal tienen la oportunidad de desarrollar sus destrezas escritas y adquieren un
buen dominio de la gramatica y del 1éxico, deberian poder alcanzar una competencia fonica
que les permitiera desenvolverse comodamente en cualquier actividad expresiva y receptiva
de la lengua en un contexto oral.

Este trabajo pretende describir el tratamiento que recibe la pronunciacién actualmente en la
ensefianza-aprendizaje de E/LE a partir del analisis de los contenidos trabajados en el manual
mas utilizado en todo el mundo. En el primer capitulo, introduciremos las diferencias entre
algunos conceptos clave y recogeremos las opiniones de los autores que han sido una
referencia en el ambito de la didactica de la pronunciacién. Posteriormente, expondremos el
papel que la pronunciacion ha tenido en el enfoque comunicativo y justificaremos por qué es
significativa para desarrollar la competencia comunicativa. A continuacion, haremos una
revision bibliografica de la pronunciacion en los manuales de E/LE de los dltimos 30 afios y,
finalmente, realizaremos un estudio descriptivo para reflejar de qué manera se incluye la
pronunciacion en las recientes publicaciones de Aula Internacional: ahora, Aula Internacional
Plus.

Palabras clave: espafiol como lengua extranjera (E/LE), fonética, pronunciacion,
competencia fonica, enfoque comunicativo, competencia comunicativa, manuales de E/LE.
ABSTRACT

As well as having the opportunity to develop writing skills and to acquire a good command
of Grammar and Vocabulary, students should be able to achieve a good level of competence
in Phonetics that allows them to feel comfortable doing any expressive and receptive activity
in an oral context.

The aim of this paper is to describe how Pronunciation is addressed presently in the teaching
of Spanish as a foreign language (SFL) by analysing the most commonly used textbook on
the subject. Firstly, the differences between some main concepts are going to be introduced
and the opinions of key authors that discuss the teaching of pronunciation will be summarised.
Secondly, the significance of pronunciation within the communicative approach to teaching
will be referenced. Thirdly, a literature review outlining the role of pronunciation in the SFL
textbooks from the last 30 years will be presented. Finally, a descriptive study will analyse
the inclusion of pronunciation in the updated versions of Aula Internacional: now, Aula
Internacional Plus.

Key words: Spanish as a Foreign Language (SFL), Phonetics, Pronunciation, Phonetic
competence, Communicative approach, Communicative competence, SFL textbooks.



RESUM
De la mateixa manera que els estudiants d’espanyol com a llengua estrangera (E/LE) tenen

I’oportunitat de desenvolupar les seves destreses escrites i assoleixen un bon domini de la
gramatica i del lexic, haurien de poder aconseguir una competencia fonica que els hi permeti
fer qualsevol activitat expressiva o receptiva de la llengua en un context oral.

Aquest estudi vol descriure el tractament que la pronunciacio rep actualment a I’ensenyament-
aprenentatge d’E/LE a partir de I’analisi dels continguts treballats en el manual més emprat
arreu del mon. En el primer capitol, introduirem les diferencies entre alguns conceptes clau i
recollirem les opinions dels autors que han sigut una referéncia en I'ambit de la didactica de
la pronunciacié. Posteriorment, exposarem el paper que la pronunciacié ha tingut en el métode
comunicatiu i justificarem per qué és significativa per desenvolupar la competencia
comunicativa. A continuacio, farem una revisio bibliografica de la pronunciacié en els
manuals d’E/LE dels ultims 30 anys i, finalment, realitzarem un estudi descriptiu per reflectir
de quina manera s’inclou la pronunciacio en les darreres publicacions d’Aula Internacional:
ara, Aula Internacional Plus.

Paraules clau: espanyol com a llengua estrangera (E/LE), fonética, pronunciacio,
competencia fonica, métode comunicatiu, competéncia comunicativa, manuals d’E/LE.
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1. INTRODUCCION

La importancia que se concede a la pronunciacién en el aula de E/LE no es equiparable a la
de otros contenidos: gramatica, pragmatica o Iéxico. Varios estudios han demostrado que
existe una negligencia con respecto al tiempo y esfuerzo que dedicamos a desarrollar la
competencia fonica de los estudiantes (Cantero, 1999; Bartoli, 2005). Basta con una rapida
revision de los manuales de E/LE para advertir que, a pesar de que ser una competencia
linguistica descrita en los marcos curriculares para la ensefianza de idiomas y del espafiol:
Marco comdn europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion
(2001, en adelante MCER) y Plan Curricular del Instituto Cervantes. Niveles de Referencia
para el espafiol (2006, PCIC), y aun siendo las directrices de estos la guia de configuracion
de aquellos, la pronunciacion suele aparecer en una seccion separada y secundaria.
Paraddjicamente, en ese apartado destinado a la consolidacion y el refuerzo de aspectos
linguisticos tratados a lo largo de la unidad.

Los motivos que justifican esta incongruencia no estan del todo claros.

Por un lado, Orta Gracia (2009) sostiene que «los autores de manuales echan en falta
una mayor investigacion en este campo y no se arriesgan a disefiar materiales practicos en
consonancia con los resultados de dichas lineas de investigacion» (p. 6). Por otro, la creencia
errénea de considerar que el espafiol es una lengua fonéticamente facil (Poch Olivé, 2004;
Usd, 2008; Mellado, 2012), que no pone sino en evidencia el peso que el medio escrito
(sistema ortografico) ejerce sobre las formas orales aun cuando hablamos de ensefiar
pronunciacion, ha sido otra razon con la que se ha justificado que no era preciso trabajarla.
La falta de formacion en la materia del profesorado (Gil Ferndndez, 2007) es otra realidad que

hace que el panorama aun se complique mas: como ensefiar algo que no sabemos.

Mi interés por trabajar el tema de la pronunciacion en E/LE es fruto de las reflexiones
a las que me han llevado mis experiencias como estudiante de segundas lenguas, hablante
nativa de espafiol y profesora en formacion.
Como estudiante de otras lenguas en instruccion formal, evoco esas clases donde la
pronunciacion estaba presente y era una parte necesaria en el proceso de aprendizaje de la
lengua meta. Los ejercicios de practica, aunque de corte estructuralista, las Ilamadas de
atencion del profesor corrigiéndome sonidos de la L2 que habia asimilado a los del espafiol

ayudaron, sin lugar a dudas, a desarrollar mi competencia fénica.



En el otro extremo, como hablante nativa, la suerte de tener contacto con otras nacionalidades
desde mi adolescencia me permitié acostumbrar mi oido a los diferentes acentos extranjeros
a una edad, podriamos decir, temprana. Recuerdo en los inicios tener problemas de
comunicacion con esos pobres aprendientes de espafiol condenados a repetir sus
intervenciones debido a su marcado acento que yo no era capaz de comprender.

En mi papel de profesora, durante estos seis afios de constante aprendizaje y puesta en practica,
he tenido la oportunidad de adentrarme a conocer la pronunciacién del espafiol muy
recientemente de la mano del profesor Orta Gracia, y es gracias a él que empecé a
cuestionarme por queé siendo tan necesaria para el éxito comunicativo no solemos incluirla en
la ensefianza, especialmente en E/LE.

Es a partir de esta esta Ultima experiencia que me he propuesto mejorar en mi labor docente y

conocer mas acerca de la pronunciacion.

El presente trabajo pretende describir la posicion que la pronunciacion ocupa
actualmente en la ensefianza de E/LE a partir del andlisis de las nuevas ediciones de Aula
Internacional en su versién actualizada. Siendo Aula el manual que mas profesores utilizan
en contextos de inmersion y no inmersion (Difusién, s.f.), creemos que merece la pena hacer

un estudio que refleje el tratamiento que recibe.

Recientes publicaciones han supuesto un avance para la didactica de la pronunciacion.
La revision del MCER, que ha modificado los descriptores de nivel fonolégico del documento
del 2001, recogidos en el Volumen Complementario (2020), nos alerta sobre la necesidad de
un cambio en la atencion que le estdbamos dando en nuestras aulas.
Con este estudio me gustaria contribuir a rescatarla de ese lugar inhospito al que se la ha visto

relegada.

L A pesar de que la version oficial del documento se concibe en tal afio, hubo una publicacion previa en linea
(2018), con titulo Common European Framework of Reference for Languages: Learning,teaching, assessment:
Companion Volume with New Descriptors, donde ya se especificaban los nuevos descriptores en relacion con la
pronunicacion (pp. 134-136).



«Al hablar, como al cantar, nos convertimos en un instrumento musical de carne.
Ciertas personas son capaces de seducir con el erotismo de sus palabras, apenas una fragil
brizna de viento que brota del temblor de la garganta y una caricia de la lengua. Las cuerdas
vocales, imprescindibles para que nazca la voz, en realidad no tienen forma de arpa; se parecen
mas a unos labios —sonrisas interiores y verticales— que vibran al paso de una columna de
aire.»

Irene Vallejo



2. MARCO TEORICO

2.1. Conceptos de fonologia, fonética y pronunciacion

La pronunciacion siempre se ha visto asociada a otras dos disciplinas linguisticas: la fonética
y la fonologia. Mientras la primera se ocupa del estudio de los sonidos del habla a nivel
acustico, articulatorio y perceptivo, la segunda analiza y clasifica los sonidos de las lenguas
en categorias funcionales (fonemas): unidades linguisticas opuestas entre si que permiten
diferenciar significados (Gil Fernandez, 2007). Desde el punto de vista de los investigadores
en didactica de LE, es importante entender estas dos disciplinas para poder distinguirlas de la

pronunciacion.

Aunque fonética y pronunciacion se han considerado en muchas ocasiones
equivalentes, y lo cierto es que hoy en dia todavia se confunden (Us6, 2008), la diferencia
principal es que la fonética se ocupa de los sonidos aislados o0 en contacto, pero no atiende al
habla en su conjunto (Cantero, 2003). En la pronunciacién se suceden los componentes
acusticos, articulatorios y perceptivos que estudia la fonética en una dimension mas compleja.
Se trasciende del analisis de los sonidos aislados del habla para observar la manera en como
estos se relacionan entre si en la comunicacion oral. El estudio de la fonética es segmental,
mientras que el de la pronunciacion es suprasegmental. Alonso et al. (2012) definen la
pronunciacion como la musica de la lengua, «el arte de combinar los sonidos con los silencios,
a través de patrones melddicos, armonicos y ritmicos» (p. 10). Algunos linguistas de finales
del siglo XXy principios del vigente (Brown, 1992; Dieling y Hirschfeld, 2000) ya hablaron
de la percepcion de los sonidos —no solo de la produccién— como componente esencial de la
pronunciacion. Para Dalton y Seidlhofer, autoras de la obra Pronunciation (1994), la
pronunciacion es producir sonidos significativos: primero, significativo porque forma parte
del cédigo de una lengua y, en este sentido, entendemos que nos permite distinguir las
diferentes lenguas a un nivel fonético; segundo, significativo porque a traves de él obtenemos
significados en contexto de uso, por lo que aqui observamos su importancia en calidad de

elemento del discurso oral en el acto comunicativo.

Cantero (2003) insiste en que no es posible entender la pronunciacion como la simple
produccion de los segmentos sonoros (vocales y consonantes) de una lengua sin atender a los

fendmenos que afectan a estos cuando se agrupan. Gracias al acento, el ritmo y la entonacion



nuestros discursos tienen vida, porque los dotamos de melodia, asi que ignorarlos significaria
entender la pronunciacion como la produccion de los sonidos, uno tras otro, de una manera
automatizada, seria como suprimirle al habla la condicion humana. Los fendmenos
suprasegmentales de una lengua desempefian funciones linglisticas importantes en el

discurso.

Segun el mismo autor (2002, en Bartoli, 2012), el acento y la entonacion tienen la
funcion de integrar los sonidos del habla en bloques fonicos (silabas, palabras y grupos
fonicos), de manera jerarquica, cada uno con su nucleo (acento) y sus margenes de
delimitacién. Con las alturas tonales (nucleos del discurso) resaltamos la importancia de
algunos elementos del bloque fonico, lo cual nos permite distinguir significados. Asi, si un
emisor sabe utilizar estos mecanismos linglisticos, organizard bien el discurso, y, si un
receptor es capaz de reconocer y delimitar los blogues fénicos que se dan en un discurso,
podra comprender su contenido. La entonacion es, ademas, el principal recurso del que se
sirve el hablante para mostrar su intencién comunicativa (es 1o que conocemos como funcion

expresiva).

Iruela (2004) define la pronunciacién como el soporte del hablante para transmitir el
mensaje oral y, a la vez, el soporte por el cual el oyente percibe la lengua oral. En calidad de
medio transmisor, la pronunciacion se traduce en la inteligibilidad de la produccion oral; como
medio receptor, se convierte en la comprension y en la correcta interpretacion del texto oral.
Entendemos que las dos estan intimamente relacionadas: el estudiante que tiene dificultades
para percibir los elementos fonicos de la L2 (no nos referimos solo a discriminar los sonidos,
sino a notar los cambios en la entonacion, captar el ritmo, advertir el valor de las pausas...)
las tendra al hablar la lengua, porque dificilmente podemos producir algo que no somos
capaces de percibir. Por tanto, la ensefianza de la pronunciacién debe atender a estos
elementos, trabajar en desarrollar el oido del estudiante es esencial para ayudarle a interpretar

correctamente el discurso oral y mejorar la comunicacion en su papel de receptor y emisor.

Como indican Cassany et al. (1994), el profesor de LE no tiene que teorizar sobre
fonética y fonologia en las clases, ni tampoco ser un especialista en estas areas de la
linglistica, pero un conocimiento béasico es, cuando menos, necesario para poder ensefiar

pronunciacion. Poch Olivé (2009) encuentra que el problema esta en conocer «qué conceptos
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de fonética deberia saber un profesor de lengua extranjera para poder llevar a cabo la labor de

correccion de la pronunciacion de sus estudiantes» (p. 195).

Estamos de acuerdo en que un profesor de E/LE debe conocer los rasgos que
caracterizan al espafiol y tener en cuenta las distintas variedades y formas posibles de
pronunciar. Por ejemplo, en un nivel inicial, es importante mencionar que el fonema /6/,
representado por las letras ¢ ante e-i y z, como en cementerio, cimiento 0 Zamora, se pronuncia
como [0] en el espafiol septentrional, pero como [s] en el espafiol meridional e
hispanoamericano, porque esto permite dar libertad al estudiante en la eleccion de una u otra
forma de pronunciacion?, ya sea por razones lingiiisticas (similitud con los fonemas de su L1
u otras segundas lenguas conocidas) o personales (deseo de integrase en una comunidad
especifica de hispanohablantes, mayor contacto con la gente de un pais/region, motivacién
laboral, etcétera). De la misma manera que un buen profesor de espafiol comenta en la clase
de gramaética las alternancias de los pasados, se espera que conozca y explique las alternancias
que se dan en el plano fonoldgico. Hablar sobre los fenémenos lingiisticos que atafien a la
lengua oral (el seseo, el yeismo, la aspiracién de [x] o de [s] en posicidn final, elision de [d] a

final de silaba) promueve una ensefianza mas completa y, por tanto, beneficia el aprendizaje.

Para Orta Gracia (2017, 27:41mm), tener conocimientos sobre fonologia y fonética, si
bien aplicados, ayuda al docente a detectar necesidades. Por un lado, la fonologia nos permite
comparar los sistemas fonoldgicos de las lenguas que tenemos en clase y el espafiol (ver qué
sonidos son nuevos para esas L2s, cuales existen pero con otra representacion grafica u otra
distribucién o combinacion, cuales son iguales y cuéles similares) para predecir los posibles
problemas de pronunciacidén que nos vamos a encontrar, y prepararnos para ello. Por el otro,
la fonética nos advierte, a partir de las producciones orales de cada alumno, sobre dificultades
concretas (problemas en la percepcién o articulacién de algunos fonemas o al6fonos), para
que activemos estrategias de correccion individual, siempre y cuando las posibilidades del
alumno lo permitan. De esta manera, con la fonologia deducimos y prevenimos, mientras que
con la fonética inducimos. Pero, como el mismo autor defiende, es importante diferenciar la
ensefianza de la correccién fonética: ensefiar es detectar un problema, disefiar un plan para

solucionarlo y comprobar su validez en el aula. La ensefianza de la pronunciacion se puede

2 Tal y como establece Poch Olivé (1999), aunque existe una pronunciacion «estandar» del espafiol que el
profesor debe conocer, «debemos ensefiar a nuestros alumnos que la lengua no es uniforme y que no existe una
Unica forma de hablar espafiol que pueda ser considerada ‘correcta’» (p. 57).
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traducir en la capacidad del docente para usar esos conocimientos y actuar, de cuya accion se
espera que el estudiante con la practica regular llegue a dominar el sistema fonico de la L2.
A este respecto Bartoli (2005) opina que los conocimientos del profesor a nivel fonético,
cuando no se dirigen a una ensefianza explicita de la pronunciacion, no implican la adquisicion
del componente fénico de la lengua por parte de los alumnos.
Asimismo, Brown (2014) sefiala que hay que saber usar el conocimiento fonético y fonoldgico
para disefiar actividades dedicadas a la pronunciacidn, que sirvan como préactica dentro y fuera
del aula:
pronunciation teaching is, however, the more practical process of using phonetic and
phonological knowledge to identify (potential) problems for learners, and produce sound

activities for the classroom and outside for learners to acquire an acceptable, intelligible accent

of the language (p. 5).

En efecto, como la mayoria de autores defienden, estas dos disciplinas seran de utilidad para
reconocer y anticipar problemas que puedan surgir, pero es necesario un plan de accién si

queremos que los estudiantes puedan llegar a desarrollar su competencia fénica.

2.2. La ensefianza de la pronunciacién como parte de la comprension/

expresion oral

A pesar de la importancia de la oralidad como principal medio de comunicacién en las
sociedades actuales, las destrezas orales suelen ser las mas dificiles de alcanzar por los
aprendientes de lenguas extranjeras, sobre todo para aquellos que provienen de un aprendizaje
formal (Cantero, 1998).

El concepto de competencia comunicativa (Hymes, 1972), ampliada por Canale y
Swain (1980), tuvo un valor indiscutible para la didactica de LE. El enfoque comunicativo, y
el més tardio enfoque por tareas, supuso un gran avance para la ensefianza-aprendizaje de
idiomas. Por primera vez en la historia, Se empezaron a considerar «nuevos» elementos —hasta
entonces— implicados en la comunicacion, y a reinterpretar los que ya tenian cabida con
anterioridad,: la lengua como sistema era importante en tanto que era una herramienta que le
permitia al estudiante realizar acciones comunicativas, de la misma manera que la pragmatica

le permitia percibir lo que sucedia en cada situacion y actuar de acuerdo a esta. Se dio con una
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vision mas completa de las areas que conformaban la comunicacién y se otorgd mas
importancia a la lengua oral. Martin Peris (1996) habl6 de la innovacion que supuso respecto
a las anteriores metodologias de ensefianza de idiomas. Para este autor, nunca antes se habia
entendido la ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva interactiva cuyo objetivo fuera

desarrollar paralelamente el uso significativo de la lengua con el correcto uso de las formas.

Ademas, como Bartoli (2005) advierte, en principio estos enfoques conceden una
ensefianza integradora donde las destrezas orales y escritas son igual de importantes. Sin
embargo, siguiendo a Cantero (1994), todavia hoy:

nuestros alumnos [tienen] dificultades serias en sus intercambios con hablantes nativos. [...]

la comprension auditiva y la expresion oral distan mucho de ser las adecuadas en los niveles

intermedios de aprendizaje, cuando el alumno ain no ha tenido la ocasion de vivir totalmente
inmerso en la lengua meta, por ejemplo en un pais de habla extranjera. Por el contrario, su

competencia lectoescritora suele ser superior a la de muchos nativos con una instruccion media
(p. 2).

A ello se suman otros autores (Bartoli, 2005; Iruela, 2004; Llisterri, 2003) que han
destacado los buenos resultados obtenidos en la gramatica y la expresion escrita de los
estudiantes desde la aplicacién de estos enfoques (comunicativo o por tareas), pero se
lamentan de no verlos de igual manera reflejados en su comprension/expresion oral. Las
razones que achacan a esta situacion de desventaja son la poca atencidn que la didactica de
LE ha prestado a la pronunciacidn en los ultimos 35 afios y la base lectoescritora en la que se
apoya la ensefianza de idiomas, la cual, segin Giralt et al. (2006, 2015), obstaculiza el

desarrollo de las habilidades orales.

Si bien sabemos que el enfoque comunicativo priorizo la fluidez a la precisiéon y la
inteligibilidad a la perfeccion (o adquisicion del acento nativo), no hay que olvidar que la
pronunciacion interviene en todo, pues, como dice Cantero (1998), «es la forma material del
habla» (p. 9). Conocer la pronunciacién de la L2 favorece la fluidez discursiva: pensemos en
el fendmeno del resilabeo, de qué manera el saber conectar las palabras en espafiol contribuye
a nuestra fluidez oral; o en los sonidos de los que el hablante se sirve para pensar en como
proseguir o cOmo contestar (eeeh, mmmm, yyyyy), cuando un estudiante sabe utilizarlos —cada
lengua tiene los suyos—, y no abusa en demasia, su discurso se percibe mas natural y, por tanto,
mas fluido. Ademas, una pronunciacién correcta facilita la comunicacion en términos de

fluidez e inteligibilidad. En el proceso de adquisicion fonica, el estudiante desarrollara en un
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primer lugar la inteligibilidad, entendida como la capacidad para producir enunciados
inteligibles, y después la fluidez, su habilidad para comprender y expresarse con facilidad
(Cantero, 1998). A mayor dominio de la pronunciacion, mejor seré nuestra fluidez y también

nuestra precision y perfeccion fonica.

Iruela (2007a) destaca que la pronunciacion esta presente en las cuatro actividades que
hacemos con la lengua (aunque parezca paraddjico, incluso en la lectura y la escritura en
silencio la pronunciacion es —o puede ser— cantada en nuestra mente a través de la llamada voz
interior). Su tesis doctoral se centra en el papel que la pronunciacién tiene en la lengua oral y
escrita. En ella se demuestra que la pronunciacién no solo interviene en la competencia
linglistica, sino en las otras competencias (pragmatica y sociolinguistica) que representan lo
que describe el MCER? por competencia comunicativa. Respecto a la primera, Iruela relaciona
el componente fonico con el resto de competencias que conforman el grupo: estas son la
Iéxica, la gramatical, la semantica, la ortografica y la ortoépica. Asi, la pronunciacion
interviene en la competencia léxica en cuanto que (re)conocer una palabra significa —entre
otras cosas— ser capaz de percibirla y producirla en la lengua oral. Del mismo modo lo hace
en la competencia gramatical, pues una falta de dominio del componente fonico acarreara
problemas a nivel morfoldgico: en espafiol, por ejemplo, sucede que bastantes estudiantes no
perciben el contraste entre /i/-/e/ y, por lo tanto, no pueden articular estas vocales con
precision, lo que se traduce en errores como Yo *fue en la lengua oral. Asimismo, el uso
incorrecto de los acentos de palabra (vocal tonica frente a atona/s: ElI *amo mucho mientras
vivid) afecta a la morfosintaxis, porque es el tono el que marca las diferencias de significado
de algunas desinencias verbales. Percibir los acentos de frase (0 entonacion), por su parte,
permitird distinguir oraciones sintacticamente idénticas; y, por ultimo, gracias al ritmo

podremos identificar unidades de contenido léxico-gramatical en los enunciados del discurso.

Por lo descrito, «una competencia fonica insuficiente [influira] negativamente en la
competencia gramatical de la lengua oral» (lruela, 2007a, «La competencia fonica y la

gramatica», parr. 7).

3 Aunque el autor utiliza el acronimo MRE (Marco de referencia europeo para el aprendizaje, la ensefianza y la
evaluacion de lenguas), y a pesar de las vacilaciones al respecto (MRE, MCER), nos parece mas apropiado
referirnos a él como MCER.
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Como es la lengua oral el contexto que nos interesa, no vamos a describir la relacion
entre el componente fonico y las competencias ortografica y ortoépica. Tan solo destacar que,
de acuerdo con Orta Gracia (2017, 08:10mm), existe una idea confusa respecto a esta Gltima
en la ensefianza de LE, pues no es lo mismo pronunciar bien un texto escrito que pronunciar
uno oral. Los mecanismos que se utilizan son distintos, en la lectura todo se va construyendo
segun avanza el texto y, por tanto, en muchas ocasiones necesitamos escanear toda la
estructura para saber entonar bien; por el contrario, en la oralidad los elementos estan
integrados de forma natural en el propio discurso. Ademas, algunos autores (Cantero, 1999;
Cauneau, 1992; Cortés, 2002; Bartoli, 2005) aseguran que hay errores de pronunciacion en la
lengua oral que tienen origen en la influencia del medio escrito, que es en el cual se apoya la
ensefianza-aprendizaje de idiomas. Debido a esta base lectoescritora, prestamos menos
atencion a las formas sonoras que a las escritas, de ahi que al reproducir una palabra acudamos

casi siempre a la imagen visual de esta en su forma escrita.

En cuanto a la competencia pragmatica, es indudable que la entonacion juega un papel
importante en la intencion comunicativa. De hecho, como bien ejemplifica Iruela (2007a),
cuando existe una contradiccién entre el «significado literal de un enunciado» («La
competencia fénica en las competencias pragmaticas», parr. 4) y la entonacion que se le da,
predomina el significado inferido a través de la entonacion (la fuerza ilocutiva). Dentro de la
competencia discursiva, la entonacion y la fluidez intervienen en calidad de cohesionadores
del texto oral.

Por ltimo, en la competencia sociolinglistica, la pronunciacion es la pieza sonora de la
lengua, que —junto a otras— permite a los hablantes de una variedad linguistica identificarse

como parte del grupo de esa comunidad.

Ha quedado demostrado, pues, que la pronunciacion es indispensable para llegar a ser

un hablante comunicativamente competente.

Un documento que justifica la necesidad de incluirla en los curriculos y en la
ensefianza-aprendizaje de idiomas es la actualizacion que recientemente se ha hecho del
MCER. El Volumen Complementario, publicado en 2020 (cuya traduccion al espafiol se llevo
a cabo en el 2021), consiste en una revision y ampliacion del texto del MCER del 2001. Vale
la pena analizar los descriptores del componente fonico, porque, como se indica en el

documento, «[...] la escala de fonologia fue la menos exitosa de las que se calibraron en la
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investigacion original que dio lugar a los descriptores publicados en 2001» (p. 147), y por eso
ha sido reelaborada en la reciente publicacion.

Para facilitar la tarea de analisis, y que el lector pueda comprobar los cambios, nos
detendremos en orden correlativo en las partes del documento (capitulos y apartados) donde
se presenta alguna modificacion respecto al MCER anterior. Empezaremos por el capitulo 3,
Niveles Comunes de Referencia, en el que destacamos la ampliacion del cuadro de los aspectos
cualitativos del uso de la lengua hablada (en el actual, lengua oral) con la adicién de una
entrada dedicada a la pronunciacion. Las cinco entradas anteriores no se ven modificadas
(Alcance, Correccion, Fluidez, Interaccion y Coherencia), pero se afiade una especifica para

tratar el componente fonico (Fonologia). 4

Posteriormente, en el capitulo 5, dedicado a las competencias del usuario o alumno, el
apartado sobre la competencia fonoldgica (5.2.1.4) ha sido modificado en su totalidad. El
cuadro de Dominio de la pronunciacion ha pasado a llamarse Control fonoldgico y se ha
dividido en tres entradas: Control fonoldgico en general, Articulacion de sonidos y Rasgos
prosodicos. Asi, lo que suponia para el otro una entrada, que no hacia referencia a la
articulacion, apenas mencionaba la prosodia, y describia el dominio de la competencia fonica
en aras del acento, significa para este, «después de una exhaustiva revision de los estudios
publicados y de consultas con expertos» (p. 147), la necesidad de mencionar el dominio de
articulacion de los sonidos, asi como el control del acento, el ritmo y/o la entonacion que se
espera gque haya alcanzado el usuario para cada nivel descrito. Ademas, se eliminan las
referencias al acento extranjero, porque el reciente documento concibe como poco realista la
adquisicion de un acento cercano al nativo. Esta nueva version pone el foco en la
inteligibilidad y la palabra acento se ve supeditada a aquella y en relacion con las lenguas
conocidas por el hablante, cuya influencia podria ocasionar problemas de comprension. Véase

el siguiente cuadro que recoge los nuevos descriptores para cada nivel.

4 Se puede comprobar el cuadro con los nuevos descriptores para la fonologia en el documento original: Volumen
Complementario. Anejo 3, pp. 203, 204 y 205. Asimismo, se puede consultar el cuadro de la edicion de 2001 en
el capitulo 3, punto 3.4. «Descriptores ilustrativos» (p. 114).
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Tabla 1- Descriptores del CEFR (2018) - MCER (2020)

suficientemente clara como para
comprenderse, si bien sus

inteligible cuando se comunica en
situaciones cotidianas, sencillas

CONTROL FONOLOGICO?
CONTROL ARTICULACION DE RASGOS
FONOLOGICO SONIDOS PROSODICOS
EN GENERAL

C2 || Utiliza todos los rasgos fonologicos || Articula practicamente todos los Aprovecha los rasgos
de lalengua meta con un alto grado || sonidos de la lengua meta con prosodicos (p.¢j, el acento, el
de control claridad y precision. ritmo y la entonacion) de
~incluidos los rasgos prosodicos forma adecuada y con
tales como el acento de palabras y eficacia para transmitir
frases, el ritmo y la entonacion-, de matices de significado mas
modo que las cuestiones mas sutiles (p. ¢j., para distinguir y
sutiles de su mensaje resultan enfatizar).
claras y precisas. Los rasgos del
acento que pudieran mantenerse
procedentes de otra/s lengua/s no
afectan a la inteligibilidad en modo
alguno.

C]1 || Utiliza todos los rasgos fonologicos || Articula practicamente todos los Produce un discurso oral
de la lengua meta con un control sonidos de la lengua meta con un alto || fluido e inteligible solo con
suficiente para asegurar la grado de‘control. Genera}mente se descuidos ocasionales en el
inteligibilidad en toda su autocorrige cuando es evidente que control del acento, el ritmo

o . . pronuncia mal un sonido. y/o la entonacion, lo cual no
extension. Articula practicamente afecta a la inteligibilidad o la
todos los sonidos de la lengua meta; efectividad. Varia la
pueden percibirse algunos rasgos entonacion y sitaa el acento
de acentos de otra/s lengua/s, pero correctamente para expresar
no afectan a la inteligibilidad. con exactitud lo que quiere

decir.

B2 || Utiliza porlo general una Articula una alta proporcion de Emplea los rasgos prosodicos
entonacion adecuada, coloca el sonidos de la lengua meta de forma (p-¢j., el acento, la
acento prosodico correctamente y clara en la produccion de fr‘agm'erlltos entonacion, el ritmo) para
articula los sonidos individuales prolongados de lengua. Es inteligible 1| apoyar el mensaje que quiere

. . en toda su extension, a pesar de transmitir, si bien con
con claridad; su acento tiende a algunos errores sistematicos de influencia de otra/s lengua/s
verse influido por otra/s lengua/s pronunciacion. Realiza que habla.
que habla, si bien esto afecta muy generalizaciones a partir de su
poco o nada a la inteligibilidad. repertorio para predecir los rasgos
fonologicos de la mayor parte de
palabras que desconoce (p.¢j., el
acento de las palabras) con
razonable precision (p. ¢j., cuando
lee).

Bl Su pronunciacion es en general En general se comprende todo su Transmite su mensaje de
inteligible; se aproxima a la discurso, a pesar de que se producen forma inteligible, a pesar de
entonacion y el acento tanto en el errores de pronunciacion de sonidos una fuerte influencia de
nivel de frase como en el de aislados individuales y palabras con otra/s lengua/s que habla

) las que esta menos familiarizado. sobre el acento, la
palabra. Sin embargo, su acento entonacion y/ o el ritmo.
generalmente se ve influido por
otra/s lengua/s que habla.
A2 || Supronunciacion es en general lo Su pronunciacion es generalmente Utiliza los rasgos prosodicos

de palabras y frases
cotidianas de forma
comprensible, pesar de una

5> Por razones de espacio, se han reducido las formas de género, incluidas en esta nueva version, al neutro, y se
ha empleado la abreviatura «p. ej.», que aparece marcada en cursiva.
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interlocutores tienen que pedirle
de vez en cuando que repita. Una
fuerte influencia sobre el acento, el
ritmo y la entonacion puede afectar
a la inteligibilidad y requerir
colaboracion de los interlocutores.
No obstante, la pronunciacion de
palabras conocidas es clara.

siempre que el interlocutor haga un
esfuerzo para comprender sonidos
especificos. Los errores sistematicos
en la pronunciacion de fonemas no
impiden la inteligibilidad, siempre
que el interlocutor haga un esfuerzo
para reconocer y adaptarse a la
influencia del bagaje lingiiistico del
hablante en la pronunciacion.

fuerte influencia de otra/s
lengua/s que habla en el
acento, la entonacion y/o el
ritmo. Los rasgos prosodicos
(p. ¢j., el acento en las
palabras) son adecuados en
palabras familiares y
habituales y en enunciados
sencillos.

Al

Su pronunciacién de un repertorio
muy limitado de palabras y frases
aprendidas puede ser comprendida
con cierto esfuerzo por
interlocutores acostumbrados a
tratar con hablantes del grupo
lingjiistico en cuestion. Reproduce
correctamente un repertorio
limitado de sonidos, asi como el
acento de palabras y frases simples
y conocidas.

Reproduce sonidos de la lengua meta
si se le guia cuidadosamente.

Puede articular un ntimero limitado
de sonidos; el discurso solo es
inteligible si el interlocutor le
proporciona ayuda (p. ¢j., repitiendo
de forma correcta y consiguiendo
que repita los sonidos nuevos).

Utiliza un repertorio
limitado de rasgos
prosodicos en palabras y
frases de forma inteligible, a
pesar de una fuerte
influencia en el acento, el
ritmo y/o la entonacion de
otra/s lengua/s que habla; su
interlocutor necesita ser
colaborativo.

Nota: elaboracion propia.

No es casual que el Volumen Complementario apunte a esta relacion entre la
inteligibilidad y el control de los rasgos de acento, ritmo y entonacion, siendo estos los
principales fendmenos que hacen que el mensaje pueda ser comprendido. Ademas, subraya el
acento no como una desviacion de la norma sino como el resultado de la influencia de otra/s
lengua/s conocidas. Es evidente que cada lengua tiene su propia manera de integrar los
sonidos, asi que el estudiante desprovisto de una ensefianza que apunta a estas diferencias y
que trabaja en la mejora de la competencia fonica copiara por transferencia la estructura fonica
de su L1 (o de otras lenguas aprendidas antes de la que se esta adquiriendo). Ignorar la
existencia de estos elementos en las clases es prescindir de una pieza esencial de la lengua
oral. Si bien alcanzar una pronunciacion nativa no es el objetivo, creemos que, como el MCER
refleja, el acento puede acarrear problemas de comunicacion (incomprension, constantes
aclaraciones y sobresfuerzos). Por tanto, se debe tomar conciencia de ello y debemos darles
la oportunidad de practicar a nuestros estudiantes para que puedan mejorar. Siguiendo a
Cantero (1994), la estructura fonica de nuestra lengua materna condiciona la manera en como
interpretamos otras lenguas. Esto explica que podamos decodificar mejor el discurso de una
persona hablando una segunda lengua que al propio nativo cuando compartimos con esta la
misma L1 (o una lengua cuya estructura fonica es similar), y, al contrario, que nos cueste tanto
entender a una persona cuya L1 tiene una estructura fénica distinta a la/s que estamos

acostumbrados.
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De hecho, aunque el cuadro antepone la produccion a la percepcion, se hace mencion al
esfuerzo que debe hacer el interlocutor para entender el mensaje y, posteriormente, en el
mismo documento se subraya la necesidad de ser capaz de entender (percibir auditivamente)
a otros «participantes», «hablantes de la lengua meta» o «hablantes competentes» (Anejo 7,

p. 289), ya no solo a los nativos, como se describia en la version anterior.

Creemos que una ensefianza que aboga por presentar los aspectos fénicos desde los
inicios del aprendizaje, para que los estudiantes se familiaricen con ellos y puedan desarrollar
una competencia fonoldgica® suficiente en la lengua meta, facilitara sus intercambios como

hablantes y como oyentes.

Llegados a este punto, resulta necesario examinar la presencia de la pronunciacion en
los contenidos de los manuales, pues son la base que sustenta la ensefianza-aprendizaje y la
préactica docente en el aula. Quiza los materiales sean la causa por la cual la pronunciacion
sigue siendo la gran olvidada. Esto, junto a la falta de formacién en la materia, genera que el
profesor de E/LE la obvie por no disponer de herramientas que despierten su motivacion y le
den seguridad para introducirla en las clases, un hecho que quedd demostrado en la

investigacion realizada por el profesor Orta Gracia (2009).

En el proximo apartado, haremos una revision general de su tratamiento en los
manuales de E/LE desde el surgimiento del enfoque comunicativo y, a continuacién, nos
detendremos en el andlisis de la version actualizada de Aula Internacional Nueva edicion —
ahora, Aula Internacional Plus—, en la cual la pronunciacion parece verse contemplada desde

nuevas perspectivas.

2.3. La pronunciacion en el disefio curricular de los manuales de espariol

Si bien en los primeros afios del enfoque comunicativo hubo un intento por incluir la
pronunciacion en los manuales de lenguas extranjeras, no son pocos los autores que se han
referido a la posicion marginal que sigue teniendo respecto a los otros contenidos, sobre todo

en el ambito de la didactica del espafiol. Los nuevos enfoques (comunicativo y por tareas)

6 Este es el término que utiliza el MCER para referirse a la habilidad de saber usar los conocimientos sobre los
sistemas fonético y fonologico de la lengua meta. En este trabajo nos hemos referido a tal concepto como
competencia fonica.
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reconocieron el valor que la comunicacion tenia en el aprendizaje de lenguas y se esforzaron
por desterrar de la didactica las practicas anteriores de corte conductista. Sin embargo, a
principios de siglo, tras més de treinta afios del nacimiento y desarrollo del enfoque
comunicativo, Llisterri (2003) advertia que la ensefianza de la pronunciacion en E/LE «se
encontra[ba] desvinculada de los planteamientos comunicativos y [...] se halla[ba], en

cambio, mucho mas cercana a los métodos estructurales clasicos.» (p. 106).

El autor asegura que los materiales de ensefianza de la pronunciacién y de correccién fonética
presentaban todavia actividades similares a las de los métodos anteriores, y desaprueba los

ejercicios de repeticion concebidos «como principal estrategia de aprendizaje»:

[...1el clasico “escucha y repite” —omnipresente en los materiales para la correccion fonética
en ELE- asumen que por el simple hecho de escuchar atentamente diversas repeticiones de un
determinado sonido, el estudiante sera capaz no solo de reproducirlo adecuadamente sino
también de integrarlo en el nuevo sistema fonético de la L2 que progresivamente va
construyendo (p. 101).

Ademas, estos seguian atendiendo a los elementos segmentales por encima de los
suprasegmentales, y la mayoria de ejercicios se basaban en la repeticion de enunciados y

palabras aisladas o en la discriminacion auditiva de pares minimos.

Los estudios llevados a cabo por Carbd et. al (2003)7 demuestran que en muchos
manuales publicados en Espafia ni siquiera se hace mencién a la pronunciacion, o bien aparece
solamente al estudiar el alfabeto y asentada sobre una base ortografica de grafia-sonido, o bien
se centra en cuestiones de descripcion fonoldgica: patrones acentuales en las palabras
espafiolas y de entonacion en relacion con los tipos de oracion. Se sorprenden de que se
incluya mas en los manuales de espafiol publicados fuera de Espafia®, porque de alguna manera
constata la creencia errénea de que la pronunciacién se adquiere escuchando y, por tanto, no
hace falta trabajarla en contextos de inmersion, donde uno ya esta suficientemente expuesto a

la lengua meta.

" Destacaron solo tres métodos que trataban la pronunciacién desde otros enfoques: Ven, Rapido y Es espafiol
(de Calabuig, 1991; Miquel et al., 1994; Alcoba at al., 2001, respectivamente).
8 Encuentros y Vistas (Amann et al., 1994; Blanco et al., 2001).
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Tal y como los autores Iruela (2004), Bartoli (2005) y Cantero (1999) apuntan, entre
otros, la pronunciacion no ha convergido hacia el mismo cauce que la gramatica y el Iéxico

en el enfoque comunicativo.

Buscando demostrar que la pronunciacion no ha experimentado la misma evolucion
que otros contenidos de la lengua, Bartoli (2015) analiza un total de 29 manuales de E/LE
publicados entre las ultimas dos décadas del siglo pasado y la primera del presente. A partir
del estudio, concluye que la pronunciacion no aparece de forma sistematica en las unidades
didacticas de la mayoria. En cuatro de ellos ni aparece, en otros solamente al estudiar los
sonidos y su correspondencia grafica, con mayor suerte algunos incluyen actividades, si bien
en el cuaderno de ejercicios. Solo nueve®, de los cuales seis son distintos niveles de Suefia y
Esparfiol en marcha, pertenecen al que llama «primer grupo»: manuales con una seccién de
pronunciacion en cada unidad, con un espacio propio en el indice de contenidos y un
tratamiento tanto de lo segmental como de lo suprasegmental. Ademas, observa que en
muchos se ignoran las novedades del MCER (2002) y del PCIC (2006).

Los manuales que siguen el enfoque comunicativo, o la posterior programacién
mediante tareas, estan vertebrados por un conjunto de actividades en las que los niveles de
lengua se integran con el fin de capacitar al alumno para realizar tareas comunicativas que
simulan a las que hacen los hablantes en contextos auténticos. La definicion de tarea que
propone el Diccionario de términos clave de E/LE (DTCE) explicita la necesidad de vincular
los procesos de uso y aprendizaje con los de atencion a la forma, por lo que esperariamos que
la pronunciacién tuviera cierto protagonismo: pues no hay comunicacién sin pronunciacion,
y la competencia fénica es en si misma, como ya apuntamos en el apartado anterior, uno de
los seis constituyentes que conforman la competencia linglistica. Sin embargo, si analizamos
cualquier unidad didactica, nos damos cuenta de la gran cantidad de actividades dedicadas al
aprendizaje del léxico y las formas gramaticales (a la observacion y asimilacion de estas) y
las pocas —si no nulas— destinadas a trabajar la pronunciacién. Contrariamente a aquellos, la
pronunciacion no parece ser un componente necesario que permita al alumno hacer un uso
real de la lengua, quiza por eso no goza de dicho prestigio entre los objetivos de aprendizaje
del manual. Orta Gracia (2017) habla de la importancia de vincular la pronunciacion con las

actividades de lengua (el Iéxico y la gramatica) o las de comunicacion. La pronunciacion sirve

9 Estos son: Rapido (1993); Sueiia (2000 y 2001), en sus cuatro niveles; Vive el espafiol (2003); Nuevo ELE
inicial 1 (2002) y Espafiol en marcha (2005 y 2006), en los primeros niveles y en B1.
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como apoyo de refuerzo para reflejar las diferencias de significado, con ella conseguimos que
los estudiantes entiendan los significados «de una manera mucho mas intuitiva» (16:08mm).
Asimismo, la entonacion y el ritmo son técnicas mnemotécnicas muy Utiles para fijar los

contenidos.

Iruela (2007b), por su parte, hace una propuesta de integracion de la pronunciacién
siguiendo el modelo del enfoque por tareas. El autor clasifica las actividades en tres tipos: las
que analizan las formas linguisticas, las comunicativas y las de aprendizaje. Asi, sostiene, de
la misma manera que en los manuales existen actividades donde se analiza el sistema formal
(la gramética y el Iéxico), podrian existir actividades centradas en percibir y producir los
elementos fonicos. Junto a esto, insiste en la necesidad de tomar concienciay reflexionar sobre
cuestiones relacionadas con la pronunciacion, como se hace al tratar los aspectos gramaticales
de la lengua. Las actividades capacitadoras pueden centrarse tanto en la conciencia
(percepcion) como en el aprendizaje o el uso (produccion) de las formas. Son estas las que
capacitan al estudiante para realizar con éxito la tarea final y le permiten progresar en el
desarrollo de las distintas competencias. El siguiente cuadro resume el tipo de actividades que
propone:

Tabla 2- Objetivos de actividades capacitadoras y actividades comunicativas

Objetivos de Conocimiento o habilidad que Grupos de
ensefianza adguiere el aprendiente actividades
La atencion en la 1 ¢ 1 , G . ) L
pronunciacion . onocer los e ementos fonicos que mtervienen en la
pronunciacion.
A
y s d bir v d ducir el foni Actividades
2. er capaz de percibir y de producir elementos fonicos. capacitadaras
3. Usar elementos fonicos predeterminados sin comunicar.
4. Comunicar usando elementos fonicos determinados de
\ 4 antemano. .
Actividades
comumnicativas
La LI B el |5, Comunicar usando elementos fénicos no determinados de
significado antemano.

Nota: tomada de Iruela (2007b)
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Como vemos, las actividades capacitadoras se corresponden con las posibilitadoras del

enfoque por tareas.

En conclusion, como estos autores defienden, si los manuales contemplaran la
pronunciacion como necesaria y la integraran a los otros contenidos, seria posible la
adquisicion de una «buena» (0 mejor) competencia fonica, asi como sucede con el resto de
competencias. En el proximo apartado veremos qué tratamiento recibe en un manual que

implementa una ensefianza mediante tareas: Aula Internacional Plus.

3. OBJETIVOS

Este trabajo supone una aportacion al campo de la didactica de la pronunciacion a partir del
andlisis de su tratamiento en la version actualizada de Aula Internacional Nueva edicion. Del
estudio de las actividades seleccionadas y del material que presentan las Ultimas ediciones, se
rebela la presencia o ausencia de una herramienta actual que garantice la ensefianza-
adquisicion del componente fonico, de acuerdo con los planteamientos de los autores citados
y los descriptores de fonologia del Volumen Complementario. Quedan descritos a

continuacion los objetivos que vertebran el estudio:

a. Describir el foco de atencion y la tipologia de las actividades que trabajan la
pronunciacion en los manuales de Aula Internacional Plus (del nivel Al al B2.1).

b. Observar la cantidad de actividades que centran su atencion en elementos segmentales
y suprasegmentales.

c. Analizar el tratamiento que recibe la pronunciacion en las capsulas de fonética.

4. METODOLOGIA

El DTCE (Instituto Cervantes, 2008) sefiala que la didactica de LE entiende la pronunciacién
en dos sentidos: el mas restringido se refiere a la vocalizacion o articulacion de los sonidos de
una lengua; en otro sentido mas amplio abarca también el componente prosodico (acentuacion,

ritmo y entonacion), por lo que equivale a la produccion fénica. En este sentido mas amplio,
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el que incluye los sonidos y la prosodia, es como nosotros también la entendemos y, por tanto,

este es el concepto del que partimos para la configuracion de las herramientas de analisis.

Para cubrir los objetivos descritos, hemos elaborado dos plantillas con las que observaremos

diferentes partes del manual. Ambas se basan en un analisis descriptivo-cuantitativo.

La primera nos permitird evaluar de acuerdo con criterios de tipologia los ejercicios
dedicados a la pronunciacion que los manuales presentan. La evaluacion de esta plantilla se
llevd a cabo por tres profesoras de LE, buscando con ello que los resultados —a veces
condicionados por los criterios de interpretacion del investigador— tuvieran una mayor validez.
Aunque para el andlisis de algunos ejercicios es necesario conocer la terminologia de la
materia (fendmenos de la pronunciacion, tipologia de actividades, enfoque), lo cual no es
siempre posible debido a la falta de formacidn en pronunciacion entre el profesorado de E/LE
(Gil Fernandez, 2007), hemos realizado anotaciones y auxiliado con ejemplos (Anexo 1,
después de actividades) que sirven como consulta para aclarar algunos términos.

Esta manera de proceder nos permite obtener resultados que se ajustan mas fielmente a los
parametros de fiabilidad. En la configuracion de la plantilla, hemos seleccionado veintidos
ejercicios/actividades (algunas con diferentes apartados) que, o bien se basan en trabajar
sonidos vocalicos y consonanticos, o bien aspectos prosodicos: acento!?, entonacion y ritmo
(y fendmenos que afectan a este, como las pausas y el resilabeo).

Es importante resaltar que hemos considerado solamente aquellos ejercicios en los que se trata
la pronunciacion (ya sea de forma directa o indirecta, como posteriormente se vera), aunque
algunos, por el hecho de ser ejercicios asentados en una base de lectoescritura, centren su
atencion mas en la relacién grafia-sonido o entonacion-puntuacion.

No se han tenido en cuenta los audios o las representaciones de didlogos con o sin modelo
previo (grabaciones libres) cuando en estas no se hacia referencia explicita a la pronunciacion.
Entendemos que sobre todo en estos ejercicios donde los alumnos tienen que grabarse en
formato de video, y que suelen incluir simulaciones de entrevistas, dialogos y discusiones en
las que se trata de resolver una situacion, se tendra en cuenta la pronunciacién, aunque no
siempre se hace referencia a esta en las instrucciones o los recursos auxiliares y, por tanto, no
los hemos incluido. Ademas, la coleccion ofrece un gran abanico de ejercicios de comprension

oral que tienen en cuenta las distintas variedades del espafiol, de gran utilidad para sensibilizar

10 Acento prosddico o Iéxico, como lo trata Jorge Rico (2012, p. 75). Cuando hagamos referencia al acento
ortografico lo sefialaremos como tal.

24



sobre la riqueza de los acentos y afinar el oido de los estudiantes hacia estos, pero tampoco

han sido analizados porque sobrepasariamos la extension que se nos permite.

En la segunda plantilla, nos detendremos en los aspectos de la pronunciacion que se
trabajan en las capsulas de fonétical. Al contrario que en la anterior, esta serd solamente

evaluada por la autora del presente trabajo.

Asi pues, la primera parte de la investigacion va a estar centrada en el analisis de las
actividades, en su tipologia y en los elementos fonicos trabajados, mientras que la segunda
pondré el foco en las capsulas: los fendmenos de la pronunciacion tratados en sus videos y la
tipologia de ejercicios propuestos como practica tras su visionado-

4.1.Descripcion del corpus de analisis

Los manuales Aula Internacional Plus corresponden a la Gltima version actualizada de Aula
Internacional Nueva Edicién. La coleccion estd compuesta por cinco tomos, cuyos niveles
van del Al al B2.2, y atiende a los descriptores de nivel que el MCER establece. Las
publicaciones se han realizado a lo largo de los dos Gltimos afios (en el 2020, los dos primeros;
al afo posterior, el siguiente; y el ultimo en el vigente), por lo tanto, reflejan actualidad en el
enfoque y planteamiento empleados.

El hecho de que el tomo numero 5, de nivel B2.2, fuera publicado —por lo menos su version
digital- tras la Gltima actualizacion de la pagina web del Campus Difusion (el 14 de julio de

2022) no nos ha permitido incluirlo como parte del primer analisis.

Siendo Aula «el manual de espafiol més utilizado en todo el mundo de E/LE» (Editorial
Difusion, 2022), es decir una herramienta reconocida, consideramos que puede ser una
investigacion novedosa y de interés para conocer la realidad de hoy en cuanto al papel de la
pronunciacion en la ensefianza-aprendizaje de E/LE. La coleccion Aula sigue las directrices

del enfoque por tareas.

11 Cuando hablamos de las capsulas de fonética (o de las capsulas) podemos hacer referencia a los videos
didacticos, pero también a toda la seccion (incluyendo en esta los ejercicios de practica).
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Mostramos a continuacion una tabla que hemos disefiado para reflejar las caracteristicas de

los contenidos del indice, el nimero de unidades y las paginas por manual*2. Por lo descrito

con anterioridad, la tabla describe cuatro de los cinco tomos publicados hasta la fecha.

Tabla 3- Caracteristicas del corpus de analisis

Manual

Contenidos por unidad Paginas

* Descripcion de la tarea final
» Recursos comunicativos 203
* Recursos gramaticales
» Recursos 1éxicos
* Fonética

Aula Internacional Plus 2

10

* Descripcion de la tarea final
» Eecursos comunicativos
* Recursos gramaticales 220
» Recursos 1éxicos
* Fonética

Aula Internacional Plus 3

12

* Descripcion de la tarea final
* Eecursos comunicativos
* Recursos gramaticales 262
» Recursos léxicos
* Ortografia

= Fonética

Aula Internacional Plus 4

* Descripeion de la tarea final
» Recursos comunicativos
* Recursos gramaticales 148
» Recursos 1éxicos
* Lengua oral v cologuial

Nota: elaboracion propia.

Notese que los dos primeros tomos presentan bastantes similitudes: los mismos contenidos en

el indice e igual cantidad de unidades por manual. Aunque Aula Internacional Plus 1 divide

sus unidades de la 0 a la 9, hemos detallado la cantidad y no el tipo de numeracion. Un dato

importante que debemos tener en cuenta es la variacion en los contenidos del tercer tomo,

donde vemos incluido un apartado nuevo: Ortografia. Con la incorporacién de este, los

contenidos de pronunciacion quedan reducidos a mas de la mitad, 5 capsulas de fonética frente

a 7 de ortografia, que no van a ser analizadas, al ser nuestro objetivo principal observar

aspectos de la pronunciacion: percepcion y produccion orales y/o escrita (respecto a este

12 En el recuento se ha incluido la seccidén Mas ejercicios por ser parte del anlisis, pero no la de Méas

Gramética.
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altimo, hemos considerado las actividades en las que competencia fonica se vincula con la

ortografia).

El segundo analisis, pues, tampoco va a tener en cuenta ni Aula Internacional Plus 4
ni Aula Internacional Plus 5. En este caso no se trata solo de una cuestion de publicacion,
como en el caso del anélisis de las actividades que no ha incluido este ultimo, sino de
estructura, ya que a partir de Aula Internacional Plus 4 las capsulas se centran en aspectos
pragmaticos y discursivos (Capsulas de la lengua oral y coloqguial). Si bien sabemos que la
entonacion juega un papel importante en contextos no formales, pues interviene para reforzar
el valor funcional de lo que decimos (lruela, 2007a), después de hacer una revision,
observamos una atencion hacia los recursos léxicos y gramaticales que ayudan a saber
interpretar la lengua oral en contextos coloquiales, pero apenas (salvo una) se incide en la

pronunciacion de estos, por mucho que aparezca de manera intrinseca.

4.2.Descripcion del procedimiento de analisis

Pasamos a continuacion a detallar el primer analisis. Las siguientes preguntas representan las
categorias de la tabla que hemos disefiado, que mostramos al final de la descripcién. En esta
se veran reflejados los aspectos que nos interesa tratar, los cuales vamos a relacionar con
algunas de las ideas de los apartados anteriores y con autores que hemos tomado como

referencia.

1. ;Donde ponen el foco los ejercicios de pronunciacién de los manuales analizados?
Entendemos que para llegar a desarrollar el control fonoldgico que describe el MCER

se deberia empezar trabajando ambos elementos (segmentos y suprasegmentos) desde los

inicios de la ensefianza-aprendizaje de la lengua meta.

A partir de esta pregunta, podremos observar los fendmenos fonicos (sonidos, acento, tipos

de entonacion, ritmo: pausas y resilabeo) que han incluido los manuales y podremos deducir

cuéles han considerado méas necesarios para la adquisicion de la competencia fonica del

espafiol.

2. ¢Qué objetivos se persiguen: trabajar la observacidn/percepcién o la produccion?
De la mano de Iruela (2004) nos detuvimos en la idea de la percepcion como medio

que hace posible la produccion posterior. Alicia Mellado (2012) disefio una posible secuencia
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didactica de la pronunciacion que va desde la «sensibilizacion» a la «practica libre», y en la
cual se define la fase de «reeducacion del oido» como necesariamente anterior a la de
reproduccion o produccion con modelo previo (p. 34).

Mediante esta pregunta podremos contabilizar la tipologia de actividades: cuantas buscan
ensefar-aprender a percibir los elementos fonicos, cuantas estan centradas en su produccion

y cuéntas persiguen ambos objetivos.

3. ¢De qué tipo son las actividades que presentan los manuales y en qué seccion se encuentran?
Las actividades donde se explican conceptos basicos del componente fonico (suelen
incluir gréficos o imagenes) y los ejercicios de observacion y reflexion linguistica-fonica son
importantes porque se centran en la observacion de las formas, y es gracias a estas que el
estudiante podra identificar si existen patrones de funcionamiento similares entre su lengua y
la lengua meta. Los ejercicios de discriminacion también son necesarios para desarrollar la
capacidad auditiva (y productiva) hacia, por ejemplo, determinados elementos fonoldgicos
que pueden resultar similares entre si al oido de los estudiantes, ya sea porque los asimilan
con un sonido de su sistema fonologico, que conciben como «parecido» al de su lengua, o
porque se da un contraste inexistente para ellos, el cual no son capaces de percibir. EI DTCE
(Instituto Cervantes, 2008) define los pares minimos (identificacion y discriminacion) como
ejercicios que tienen como objetivo que el alumno practique «alguno de los contrastes
fonologicos que se dan en lalengua meta, como, por ejemplo, el que hay en espafiol
entre ere vibrante simple (en pero) y erre vibrante maultiple (en perro)». Suelen ser de
resolucion cerrada y con ellos se pueden trabajar unidades segmentales y suprasegmentales.
Ademas, pueden clasificarse como perceptivos, cuando se trata de escuchar e identificar y,
como productivos, cuando es el estudiante el que emite los vocablos o enunciados.
La seleccion de actividades responde a un andlisis exhaustivo de las unidades y la seccion
Mas Ejercicios de los manuales que han sido objeto de estudio, lo cual nos permitira entender

el tratamiento que recibe la pronunciacion respecto al resto de contenidos.

4. ¢ Predominan los ejercicios estructurales o comunicativos?

Aunque Llisterri (2003) criticaba los ejercicios de repeticién que presentaban los
manuales de E/LE por no corresponderse con los planteamientos del enfoque comunicativo,
estos pueden considerarse como actividades facilitadoras previas a la tarea comunicativa
(Iruela, 2007b), para practicar un/os determinado/s sonido/s o un tipo de entonacién porque,

segun Lugue (2012), ayudan a mejorar la articulacion y a corregir errores. Asi, si bien no son
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comunicativos, a veces son necesarios y pueden estar perfectamente integrados con los otros
contenidos de la programacion.

A partir de esta pregunta, determinaremos si predominan los ejercicios de métodos
estructuralistas y conductistas o los que abogan por un uso de la lengua en contextos mas

auténticos.

5. ¢Se integra a otros contenidos o se trabajan solo aspectos de la pronunciacion?

A este respecto recuperamos lo dicho por Orta Gracia (2017, 12:50mm) sobre la
importancia de que la pronunciacién aparezca cuando se ensefian otros contenidos
(linguisticos y extralinguisticos). De esta forma, promovemos el desarrollo de diferentes
competencias de manera mas completa porque, como ya apuntabamos, el componente fonico
interviene en el léxico, la gramatica, la ortografia, la pragmatica, la sintaxis, etcétera. Si la
pronunciacion se estudia a partir de significados (o, si se quiere, de un concepto gramatical:
por ejemplo, las oraciones especificativas), sera mas facil que el alumno recuerde lo aprendido
que si se estudian solo las formas disociadas de otros componentes igual de importantes en la
comunicacion.

Como actividad gue sigue un enfoque directo, siguiendo la clasificacion de Hidalgo y Cabedo
(2012, en Escourido Pernas, 2014), entendemos aquellas que tienen como finalidad Unica
trabajar la pronunciacion de elementos segmentales o suprasegmentales. Recogemos como
ejemplo la actividad 1 de nuestro analisis'®, en la que los alumnos deben escuchar una serie

de palabras y marcar la casilla segun el fonema que oigan en cada grupo /x/-/g/, Ik/-/s/ o /6/.

13 Note el lector que el andlisis se ha hecho a partir de las ediciones anotadas para docentes y por eso los
gjercicios de resolucion cerrada que ponemos como ejemplo vienen con la solucion.
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6. LETRAS Y SONIDOS

1 Escucha las siguientes palabras y marca como se prenuncian las letras en negrita.
1. ginecdloga X 1. francesa X
2. juezn X 2. correo X
3. bloguaro X 3, suize X
4. Jiménez b 4. nacionalidad X
5. lenguas A 5. srquitects A0 S
&. belga X &, cubanc X
7. cirujans X 7. médiea X
8. jof x 8 qus o
9. guineano X 9. 2Umba X
10. ingsnisra X 10. venezolano X
1. trabajo X

Para comparar
12. lingdista A ) ) ]
.................. Ut DT = JEntu lengua existen estos sonidos? jCamo se
13. paiccloge X escriben? jAlguno de ellos no exdste? jTual?
= jEntu langua hay letras o grupos de letras que se
pronuncian de forma distinta segan el lugar de
procedencia del hehlante [coma |a £ en espafiaol)?

14. nicaraguenss X

Ejemplo 1: actividad 6 (nimero 1 en el analisis) del manual Aula Internacional Plus 1, Unidad 1, p. 21

Dentro del enfoque indirecto, hemos incluido aquellas actividades en las que la pronunciacion
no se menciona pero es necesaria para entender diferencias de tipo sintactico, léxico o
morfosintactico. El ejercicio del Ejemplo 2 muestra una actividad en la que el estudiante tiene
que discriminar entre pares homografos que se distinguen tan solo por la posicion del acento.
Aunque se plantee como una actividad de ortografia, por estar sujeta a las formas escritas
(acento gréfico), y en las instrucciones no se guie al estudiante para que preste atencion a la
silaba destacada en cada par de palabras, consideramos que implicitamente estd obligado a

recurrir a la pronunciacion.
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7 15. Completa las frases con estas palabras.

sabia hacia media sabia hacia

media

a. Cuando tenia 12 anos.ya media 1,70 m.

b. Nos tenemos que ir ya, son las ocho
y..medig .

¢. Mi abuela era una mujer muy  sabia

d. Mi hermana pequefia sabic leeralos 4

anos.

e. No estuve muchoe rato en la playa,  hacia

demasiado calor.

f. Tomaelmetro  hacia Plaza de Espafa y
béjate en la segunda parada.

Ejemplo 2: actividad 15 (n.° 7 en el andlisis) de Mas Ejercicios, p. 212, Aula Internacional Plus 2

Por otro lado, aquellas actividades que estan planteadas para trabajar otros aspectos de la
lengua, pero que hacen referencia a la pronunciacion en un momento dado, se han clasificado
como integradas. Véase el ejemplo 3 (actividad 9 en nuestro analisis), donde, si bien el foco
estd en aprender algunos recursos pragmaticos para mostrar desacuerdo, la pronunciacién se
considera importante y forma parte del contenido de aprendizaje (se hace mencion a ella),

como vemos en el apartado B de la actividad.
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A.Lee estas conversaciones. ;Qué situaciones son formales? ;Cuales informales?
;Qué recursos usa Gloria para mostrar que no esta de acuerdo con lo que le dicen?

n casa. JEs que ditimamente no haces nada, Me han dicho que
solo plensas en el trabajo! dttimamente siempre llega  — g°

usted tarde. :
£Que no hago nada? iEso no es verdad! \ K/

E\
206mo? £Que solo tenia un mes: Te &l de todos los dias, siempre T
iNo puede ser! g serwas h:j'anll::a:um 5 g Y & Bueno, eso no es de! todo clerto. La
) semana pasada tuve que legar tarde dos dias
porque tenia que llevar a mi madre al hospital. Ya
se lo comenté al jefe de Personal.

Lo slento, pero tenia un mes para -
poder cambiar &l producto. 2k

a// Gloria, estoy cansada de hacerlo todo yo
A5

Mama, dte pasa algo?
Estis muy rara.

CAPSULA DE FONETICA 4

) g

La entonacion de las
preguntas eco

P ZEngordado? No, yo
éRara? iQué val Lo que pasa es diria que ne. Estoy en mi peso de
que estoy muy cansada... Slempre, creo.

9 B. LUJE] Ahora escucha las conversaciones de A y fijate en la entonacion de los recursos
usados para mostrar desacuerdo.

Ejemplo 3: actividad 5 (n.° 9 en el andlisis), tomada de Aula Internacional Plus 3, Unidad 9, p. 128.

Asi pues, con esta Ultima pregunta, analizaremos el tipo de enfoque. Si el foco esta puesto en
trabajar la pronunciacion de sonidos o palabras/frases sin contexto, o bien se trabajan otros
aspectos de la lengua y esta aparece indirectamente, o bien se vincula a los contenidos
trabajados de manera integrada: es parte de estos porque se entiende que es necesaria para

entender diferencias de significado linguistico o pragmatico.

Véanse las categorias que recogen estas preguntas en la plantilla de la Tabla 4. Los
colores han servido para dividir cada una de ellas. En negrita hemos sefialado los titulos de
cada apartado y también los nimeros de las actividades que han sido extraidas de las unidades
principales, en contraposicion a las que han sido tomadas de los cuadernos de ejercicios.
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Tabla 4- Disefio plantilla analisis actividades

ACTIVIDADES | 1 | 2 ’ 3 ‘ 4 ‘ 5 | 6 | 7 | 8 | 9 ’10‘11|12|13|l4|15|16‘17|18|19|20|21| 22 |Total
FOCO
a. Foco en fonemas y sonidos 0
b. Foco en acento de palabra 0
c. Foco en la entonacion 0
d. Foco en el ritmo (pausas) 0
TIPOLOGIA
e. De percepcion 0
f. De produccion 0
g. Ambas 0
DE NATURALEZA
h. Perceptiva Explicacion teérica 0
Reflexion 0
Discrimacion 0
i. Productiva Identificacion 0
Representaciones 0
GRADO DE CONTROL
Por imitacién 0
j. Practica Semicontrolada 0
Libre 0
ENFOQUE
k. Directo 0
I Indirecto 0
m. Integrado 0

Nota: elaboracién propia

Para obtener los resultados de la segunda parte del analisis, haremos una revision de
los indices de contenidos, observaremos los fendmenos fonicos de los que se ocupan las
capsulas de fonética y el tipo de ejercicios a realizar a posteriori. Las preguntas que buscan
responderse a partir de los items de la plantilla (ver muestra tras la descripcién) son las

siguientes:

1. ¢ Tiene la pronunciacion un apartado propio en el indice de contenidos?
Tal y como apunta Bartoli (2015), a partir del indice de contenidos obtendremos una
vision general de como —regular o irregularmente— se presenta la pronunciacion en los

manuales.
2. ¢Qué elementos fonicos se trabajan en las capsulas?

El MCER define la competencia fonoldgica como el conocimiento y la destreza en la

percepcion y la produccion de:
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— las unidades de sonido (fonemas) de la lengua y su realizacion en contextos concretos
(al6fonos);
— los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (rasgos distintivos; por ejemplo: sonoridad,
nasalidad, oclusion, labialidad);
— la composicion fonética de las palabras (estructura silabica, la secuencia acentual de las
palabras, etc.);
— la prosodia:

« acento y ritmo de las oraciones;

* entonacion.

Varios autores defienden (Gilbert, 1987; Guzman, 1992) que la entonacion es un
componente fundamental en la pronunciacién. Al respecto Gil Fernandez (2007) advierte que
esta deberia estar presente desde el primer dia de clase.

El anlisis de las capsulas nos permitira determinar qué atencion se le ha dado a la entonacion

y, sobre todo, conocer qué conceptos de la pronunciacion se han considerado prioritarios.

3. ¢Cuantas cépsulas trabajan elementos segmentales y cuantas suprasegmentales?

La importancia de trabajar también los aspectos prosodicos, en contra de la ensefianza
tradicional que solamente centraba su atencion en la ensefianza de los segmentos, lo recogimos
en palabras de Cantero (2003) y Bartoli (2012).

A partir de esta pregunta, podremos calcular el porcentaje de capsulas destinadas a explicar

aspectos de la pronunciacion en relacion con los segmentos y los suprasegmentos.

3. ¢Aparecen explicaciones teoricas? ;Se incide en la reflexion?

Las explicaciones tedricas en la ensefianza-aprendizaje de la pronunciacién son
necesarias para presentar conceptos basicos que los alumnos deben conocer. De la tabla que
compartimos sobre el trabajo de Iruela (Tabla 2), se destacan en un primer lugar actividades
para conocer los elementos fonicos. En este primer contacto con lo que seran nuevos patrones
melddicos o fonemas (inexistentes en su lengua o representados en grafias diferentes) y nueva
terminologia (la mayoria desconocera los elementos que intervienen en la melodia de la lengua
de estudio, incluso de la suya propia), los alumnos tomaran conciencia de las principales
piezas que conforman la base de la pronunciacion espafiola. Las actividades de reflexion son

importantes porque se centran en la observacién de las formas y es asi como el estudiante
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podra conocer los patrones de funcionamiento de la lengua meta y compararlos con los de su
lengua.

Esta pregunta nos permitir analizar si se han tenido en cuenta actividades donde se explican
conceptos basicos del componente fonico y ejercicios de observacion y reflexion linguistica-

fonica.

4. ;Se hace referencia a segundas lenguas para la comparacion?

Incluir la L1 de los aprendientes o de una lengua internacional como el inglés en la
ensefianza-aprendizaje de la pronunciacion, con muestras que ejemplifiquen el contraste de
rasgos entre las lenguas que se comparan, es una técnica defendida por varios autores, sobre
todo cuando hablamos a nivel fonico. En gran parte, los errores de pronunciacion y los
problemas que los estudiantes se encuentran para adquirir los elementos fénicos se deben al
trasvase de la estructura fonica de su L1, como se dijo con anterioridad. Alicia Mellado (2012)
defiende que parte del trabajo del profesor es arreglar la sordera fonoldgical* de sus
estudiantes. Para ello son recomendables ejercicios en los se observen los rasgos distintivos
entre la L1 (o una lengua conocida por los estudiantes) y la lengua meta.

Veremos si las capsulas se apoyan en estas diferencias para ayudar a los estudiantes a darse
cuenta de las dificultades con las que se van a encontrar y determinaremos en qué plano

(segmental o suprasegmental) se recurre mas a la comparacion de lenguas.

5. ¢Se tienen en cuenta otras variedades del espafiol?

Si bien es dificil ensefiar todas las variaciones que se producen a nivel fénico en los
distintos dialectos del espafiol, creemos que algunos fendmenos resultan basicos y necesarios
para gque el estudiante desarrolle su competencia fénica. En este apartado nos detendremos a

observar los fendmenos que se tratan en las capsulas de fonética.

6. ¢Cuantos ejercicios estan dedicados a la percepcion y reflexion?, ;cuantos a la
(re)produccion?

Los videos de las capsulas se pueden clasificar como ejercicios de sensibilizacion que
ayudan a conocer por medio de imagenes y graficos algunos fendmenos de la pronunciacion

espafola y que, en muchas ocasiones, se apoyan en mostrar los contrastes fonico-fonolégicos

14 «Incapacidad que los hablantes de una lengua tienen para percibir contrastes fonoldgicos que se dan en otras
lenguas y que no existen en la suya» (Mellado, 2012, p. 138).
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entre el espafol y otra/s lengua/s. Percibir es el paso previo que hay que realizar para poder
llegar a producir correctamente.

Esta pregunta nos permitird computar qué tipo de ejercicios predominan en las capsulas.
Véanse las categorias del modelo de plantilla (Tabla 5) para responder a lo descrito en este
segundo analisis. Advierta el lector que hemos utilizado la negrita en los titulos de cada gran
apartado (Unidades, Contenidos indice, Videos y Ejercicios a posteriori) y el gris de fondo
para marcar las categorias que engloban los diferentes items analizados.

Tabla 5- Plantilla de analisis de las capsulas

UNIDADES 0|12 |3 |4 |5 |6|7]|8]29
CONTENIDOS iINDICE
VIDEOS
ELEMENTOS FONICOS
Sonidos vocalicos

Sonidos consonanticos
Acentuacion
Entonacion

Ritmo

Resilabeo

Pausas

EXPLICACION TEORICA
¢Se compara el espafiol con
otras segundas lenguas?

¢ Se tienen en cuenta
diferentes variedades?

EJERCICIOS a

posteriori Total
Percepcion
Produccion
Reflexion

Nota: elaboracion propia.
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5. ANALISIS: RESULTADOS Y DISCUSION

Tomando como referencia lo descrito en los apartados 4 y 4.2., procedemos a mostrar las
tablas con los resultados de las 3 plantillas analizadas por las tres profesoras. En el Anexo 1

pueden consultarse las veintidés actividades.®®

Tabla 6- Plantilla analisis actividades profesora 1

ACTIVIDADES |1 | 2 | 3 ‘ 4 ‘ 5 | 6 | 7 | 8 | 9 ’10‘11|12|l3|l4|15|16‘17|18|19|20|21|22|Tota|

FOCO
a. Foco en fonemas y sonidos X | x| X X 4
b. Foco en acento de palabra X X | X X | x| X 6
c. Foco en la entonacion X | X | X X | X|X|Xx X | X x | 10
d. Foco en el ritmo (resilabeo y pausas) XX 2
TIPOLOGIA
e. De percepcion X | X X | X | X X X | X X X | x| X 12
f. De produccion X X 2
g. Ambas X | X X X X X X | X 8
DE NATURALEZA
h. Perceptiva Explicacion teérica X X X 3
Reflexion X X[ x| x| X X X X 8
Discrimacion X X X 3
i. Productiva Identificacion X | x| X X | X[ X 6
Representaciones X | x| X X X X X | X 8
GRADO DE CONTROL
Por imitacion X | x X X X | x 6
j. Practica Semicontrolada X X 2
Libre X X 2
ENFOQUE
k. Directo X | X | x| X X | x| X X | X 9
1. Indirecto X X | X 8
m. Integrado X | X X | X[ x| x]|Xx X | X X 10

15 Aquellas actividades que contienen un icono amarillo y blanco (categoria de «Nota» en los documentos
PDF) son las extraidas de las unidades del libro de alumno.
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Tabla 7- Plantilla analisis actividades profesora 2

|1|2|3|4|5|6|7’8‘9|10|11|12|l3|l4|15|16|17‘18|19|20|21|22|Tota|

ACTIVIDADES
FOCO
a. Foco en fonemas y sonidos X | X | X X 4
b. Foco en acento de palabra X X | X X | x| X 6
c. Foco en la entonacion X | x| x X | X | x| x X | x x | 10
d. Foco en el ritmo (pausas) % X| x| x| 4
TIPOLOGIA
e. De percepcion X | X X | X X X X | X | x| X 10
f. De produccion X X X | X | X 5
g. Ambas X | x X X X X | X 7
DE NATURALEZA
h. Perceptiva Explicacion tedrica X X | X 3
Reflexion X X X 3
Discrimacién X X X | x| X 5
i. Productiva Identificacion X X | X X X X X x| x 9
Representaciones X X | X X 4
GRADO DE CONTROL
Por imitacién X X | X X | X 5
j. Practica Semicontrolada X X | x| X X X | x X[ X| x| x| x 12
Libre X X | X 3
ENFOQUE
k. Directo X | x| x| X X X X | x X | X | X[ X|[x|x]|x]| x| 16
I Indirecto X X | X 3
m. Integrado X X | X 3

Tabla 8- Plantilla analisis actividades profesora 3

ACTIVIDADES I 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | & | 7 | 2 I 9 |’.D|1]|]J|13|El|15|1ﬁ| l'-|13|19 20 3’.|32 |Tntll
FOCO
. Foto en fonemas v sonidos E|lx|x X 5
b. Foco en acento de palabra X x|z x x 5
c. Foco en la entonacion E|x|x x|z |x|=x E|x g
|, Foco en el ritmo (pausas) xjzjz] 3
TIPOL OGIA
2. De percepeion x|x X X x|x I|x|=x g
f. De produccion X|x % T X X|x
£. Ambas x x x x x|x | 6
DE NATURALEZA
. Explicacién tedrica I X 2
P | Roflnion 0
Dizerimacion E|x X 3
i Productiva Ideatificacion x|x|x X x|z X |x]|x|x )=z |12
oo iBepresentacionss E|lx|=x xlx % X 7
GRADO DE CONTROL
Por imitacién x| x X X x| x 6
lj- Practica Semicontrolada E |x E(x E xf{xzf{x]=x I|x|x 13
Libre 1 X X 4
ENFOOQUE
k. Directo LA ERESE: b3 X Elx|x|x x| x| 12
L Indirecto % iz 3
m. Integrado i|x x|x i X i 7
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Tras las muestras, pasamos a la descripcion de los datos obtenidos.

Con respecto al foco, se han encontrado 4 actividades dedicadas a trabajar la
articulacion de fonemas y sonidos frente a 18 que centran su atencion en la prosodia: acento,
ritmo y entonacion. Hemos considerado las pausas y el resilabeo como elementos que
caracterizan al ritmo. Las primeras porque sirven para dividir los grupos melddicos®® de un
enunciado, y el nimero de grupos repercute en el tiempo de produccion, por tanto, también
en el ritmo; el segundo porque la ausencia de pausas y la union silabica en los enunciados,
caracteristica de este fendmeno del habla, contribuyen a crear un ritmo particular. No se ha
incluido el tempo porque, a pesar de ser un fendmeno prosddico, no «es una propiedad
dependiente de la lengua sino de la situacion» (Lahoz, 2012, p. 109), y creemos que, por estar
sujeto a la pragmatica, si se trabaja suele hacerse a partir de niveles superiores.

Se deduce, pues, que los aspectos suprasegmentales se trabajan por encima de los segmentales.

En cuanto a la diferencia de resultados, hemos validado los datos que en mayor medida
coinciden (sobre todo las profesoras 1y 2) y refutado los que se desvian del resto, asi como
aquellos que, creemos, no han sido bien analizados, los cuales justificaremos a partir de una
muestra. Pongamos por caso el ultimo ejercicio del andlisis, que se interpreta como un
ejercicio de ritmo, segun las profesoras 2 y 3. Sin embargo, nosotros creemos que el ritmo
tiene que ver con la forma de agrupar las palabras en unidades del discurso, que suelen estar
compuestas por un nimero especifico de silabas en cada lengua, o sea el resilabeo y las pausas
influyen en los patrones ritmicos, pero este ejercicio, desde nuestro punto de vista, trabaja
principalmente la entonacion, porque se alude a la intensidad con que se pronuncia una palabra
respecto a los otros elementos del enunciado y, por tanto, para nosotros el foco esta en la

entonacion, no el ritmo.

16 «Cada grupo melddico es la porcién de enunciado que se caracteriza por un contorno melddico significativo»
(Lahoz, 2012, p. 105).
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13. Escucha estas frases y fijate en

la palabra en la que la persona que habla
pone el énfasis (en negrita). Luego léelas tu
intentando hacerlo de forma parecida.

a. Se podran presentar Anicamente los que

hayan terminado los estudios.

b. La convocatoria esta dirigida exclusivamente

a los estudiantes de segundo afio de carrera.

c. Se valorara muy especialmente |a motivacion

de los estudiantes.

Ejemplo 4: Actividad 13 (22 en el analisis), de Mas Ejercicios, p. 160, Aula Internacional Plus 4

Por lo que se refiere a la tipologia, computamos 12 actividades de percepcion, 2 de
produccion y 8 de ambas. Aunqgue existen desigualdades en los anélisis, hemos dado por bueno
nuestro criterio cuando el resultado ha coincidido con el de una de las profesoras.

Vale la pena referirnos a la actividad namero 10 del analisis, que hemos evaluado de manera
distinta a como lo ha hecho una de las otras profesoras. Si bien el principal objetivo es
representar una discusion y grabarse, el ejercicio presenta un cuadro auxiliar tras las
instrucciones donde se describen las pautas para evaluar la produccion de los compafieros vy,
entre estas, se hace mencion a la pronunciacion. Asi pues, hemos entendido gue si los alumnos
saben que van a ser evaluados sobre este aspecto van a prestar atencién a la entonacion y, de
la misma manera, los que evallan van a tener que reconocer los patrones melédicos que se
asocian a ese estado de &nimo que estan representando. Por ello, la actividad se ha clasificado
principalmente como productiva, pero entendemos que es perceptiva en la fase de evaluacion.
Otro ejemplo que ha creado confusién es la actividad 16, la cual ha sido clasificada en el
mismo item por las dos profesoras y que seguimos creyendo, tras una segunda revision, que

es una actividad de percepcion.
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16 11. Escucha estas conversaciones y
complétalas con los signes de puntuacion
(¢ 7 i), @) quetienen que llevar las
expresiones en negrita.

a. * Ayerme encontiré en la calle un billete
de cien euros.
2 [Que suertel, ; ne ?

b. * Ayer me encontré en la calle un billete
de cien euros.
= j Ne I ;¥locogiste?

e. * ;Sabesa quiénviayer? jA Teol
o ; Ah,si 7 ;Donde?

d. + ;5abesa quién vi ayer? jA Teo!
° Teo... ;j Ah,si | jEl delinstitutol

Ejemplo 5: Actividad 11 (n. ° 16 en el anlisis) de Més Ejercicios, p. 231, Aula Internacional Plus 3

Como se ve en el ejemplo, la actividad consiste en la escucha de un audio en el que se fija la
atencion en la entonacion que el interlocutor usa para reaccionar ante una anécdota que le
acaban de contar. El estudiante tiene que percibir si es una entonacién neutra o si transmite
algun sentimiento, y elegir el signo ortografico con el que relaciona el significado que
interpreta. Aunque el alumno tenga que elegir entre el signo exclamativo, el interrogativo o
ninguno, no creemos que sea una actividad de produccion porque realmente el alumno no
produce nada, sino ejercita su capacidad auditiva para distinguir entre diferentes tipos de
entonacion. Por eso, la hemos catalogado como una actividad en la que solo se trabaja la

percepcion.

En general, predominan los ejercicios perceptivos en las actividades centradas en
fonemas y sonidos (computamos un total de 4), donde solamente en uno se practica la
articulacion. También de aquellas con foco en el acento clasificamos la mayoria como
actividades de percepcion. La entonacion se trabaja a partir de ejercicios de percepcion, de
produccion y de ambos. Cuando tenemos un enunciado del tipo «escucha y reproduce el texto
oral» se ha clasificado como un ejercicio perceptivo y productivo, porque para poder
reproducir algo primero se tienen que percibir los patrones fénicos del modelo dado.

Cortés (2002) defiende que la «inteligibilidad es bidireccional» (p. 72) y que para llegar a ella
se deben conocer los patrones prosddicos, para poder entender al interlocutor, pero también
respetarlos, para poder hacerse entender. Por consiguiente, consideramos que es tan

importante la percepcion como la produccion.
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De las centradas en el ritmo, tan solo se han computado 2 actividades donde se presta atencion
a las pausas. Parece ser que el ritmo es el fendmeno que menos atencion requiere en la practica

de la adquisicion fonica del espafiol.

En fase de presentacion o sensibilizacion, se suelen presentar ejercicios de explicacion
tedrica (con representaciones visuales o ejemplificaciones) y reflexion sobre las formas
fénicas. En este andlisis computamos un total de 8 ejercicios de reflexion y 3 ejercicios de
explicacion teorica: el numero 1, que explica el fendmeno del seseo; el 11, dedicado a la
entonacion de las condicionales; y el 19, que trata la diferencia acentual de pares de palabras
(la1.2y 3.2 persona del imperfecto de subjuntivo y la 3.2 del futuro de indicativo en sus formas
del singular). Aunque este tiene una base ortografica, ya que recoge las reglas de acentuacion,
lo hemos considerado dentro del grupo porque implicitamente se debe prestar atencién a la

pronunciacion.

De los ejercicios de ejercitacion, que pueden ser de naturaleza perceptiva o productiva,
existen los pares minimos, ejercicios de respuesta cerrada o practica controlada. Hemos
clasificado en nuestra tabla dos tipos de ejercicios de pares minimos: los de discriminacion y
los de identificacion. Mientras que en los primeros se debe discriminar entre dos items —
normalmente— que suenan/se deben pronunciar igual o diferente, en los segundos se tiene que
identificar un sonido o, por ejemplo, un tipo de entonacion, y decir lo que se ha oido.

Computamos, respectivamente, un total de 3 y 6 ejercicios de cada uno de ellos.

En la fase de ejercitacion, son comunes las representaciones de situaciones concretas:
didlogos y conversaciones con mayor (por imitacién) o menor grado de control
(semicontroladas o libres). De las actividades seleccionadas, nos encontramos con 8
representaciones, 4 de las cuales son de practica por imitacion, 2 de préctica semicontrolada,
pero a partir de un texto escrito y no oral, y 2 comunicativas de libre produccion. Es interesante
mencionar que algunas requieren que los estudiantes graben sus producciones y, aunque, no
se dan mas pautas sobre cédmo proceder (ni siquiera en la edicion anotada para docente, que
también ha sido revisada), es un recurso provechoso para llevar a cabo en la fase de
supervision: correccion y evaluacion —autoevaluacion—. De esta manera, se podrian comparar
las grabaciones y las réplicas para ver las diferencias de articulacion que se perciben en

aquellas en las que se deba reproducir un texto, o bien analizar si en las actividades de
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produccién libre la entonacion es la correcta segun la situacion que se representa, y hacer una

evaluacion conjunta.

Encontramos algunas diferencias significativas en los resultados de las tres plantillas
en cuanto a la clasificacion de ejercicios de naturaleza perceptiva, concretamente en los de
reflexion: 8 ejercicios hemos catalogado dentro de este grupo. A nuestro entender, cualquier
ejercicio en el que aparezca un enunciado que haga mencion a un fenémeno fénico del espafiol
y que incida en que piensen si este fenomeno existe en sus lenguas es de reflexion. De igual
manera, los ejercicios sobre las formas linguisticas (fonicas) en los que se induce al alumno a
reflexionar acerca de estas, ya sea en las diferencias existentes entre dos formas o en el
significado fonico asociado a una forma (las palabras con las que mostramos desacuerdo, por

ejemplo, como en la actividad 9 del analisis), son de reflexion.

En relacion con el enfoque metodoldgico, hemos establecido tres tipos: directo,
indirecto e integrado, conforme a los criterios descritos por Hidalgo y Cabedo (2012, en
Escourido Pernas, 2014) para la ensefianza de la entonacion. Del directo computamos un total
de 9 ejercicios, del indirecto 3, y, por ultimo, en 10 de los ejercicios la pronunciacion aparece
integrada a otros contenidos. Si bien esta claro que el enfoque directo tiene como objetivo
principal trabajar un elemento fénico (ejemplo parte izquierda en Tabla 9), hemos tenido
algunas dificultades para catalogar ciertos ejercicios en los que se pone el foco en la ortografia.
Por ejemplo, en el ejercicio 13 del analisis (parte derecha Tabla 9), aunque indirectamente la
pronunciacion estd implicada, porque el acento en estos casos marca el ndcleo del grupo
fénico (resalta la parte mas significativa del bloque), y eso es perceptible al leer o reproducir
el enunciado, no se hace mencion a la forma de articular sino a la ortografia, a la marca en la
escritura que se pone sobre algunas silabas con acento prosddico. Es decir, se supedita a la
escritura y no a la manera de producir oralmente. En casos como este, hemos considerado que

la pronunciacion es tratada desde un enfoque indirecto.
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Tabla 9- Aula Internacional Plus 1, Mas Ejercicios (p.14) - Aula Internacional Plus 3, Mas
Ejercicios (p. 223)

=i 6. ;Con o sin tilde? Acentia las palabras en
3 Escucha las siguientes palabras 1 3 < ai®
- i & neg rita cua ndo sea necesario.
y repitelas prestando atencion a los sonidos /
de las letras o grupos de letras en negrita. a. Luis pregunta cuandoe nos vamos de viaje.
Puedes grabarte con el movil. b. Luis me ha preguntado por ti cuando nos
francézs Paco queso dentfica trece hemos visto esta mafiana.

. . . — c. Alba no sabe que Juan esté enfadado con ella.
cocnero  arquitectura A'gen»'.lna Jjamon

" d. Alba no sabe ql.lelle pasa a Juan.
lengus  marroqui

P - 4 -
e. Dani siempre le pregunta a Violeta como esta
su padre.

f. Danile pregunts a Violeta por su padre,
como siempre.

Tras la presentacion de los datos, podemos decir que nos encontramos ante una
herramienta que concede mayor importancia al estudio y la practica de los rasgos
suprasegmentales. La entonacién es, sin duda, el elemento que mas se trabaja en los manuales
Aula Internacional Plus. Aunque hay una progresion Idgica de acuerdo con los contenidos
que se requieren en cada nivel (es natural que en las primeras actividades se trabaje la
articulacion de algunos sonidos porque el alfabeto suele presentarse en el nivel inicial), existe

un mayor numero de actividades dedicadas a los aspectos prosodicos.

De la tipologia de ejercicios, computamos una mayor cantidad de ejercicios dedicados
a desarrollar la capacidad perceptiva que la productiva, aunque algunos de ellos ejercitan las
dos habilidades. Por consiguiente, nos encontramos con mas ejercicios que corresponden a la
fase de entrenamiento (escucha, descubrimiento y discriminacién), de «reeducacion del oido»,
en palabras de Mellado (2012, p. 34).

En cuanto a la naturaleza y el grado de control de las actividades, aunque se tienen en
cuenta los principios de la ensefianza de corte comunicativo en algunas de comprension y
expresion oral (las representaciones, por ejemplo), predominan sobre todo ejercicios de
repeticion. Si bien, contrariamente al concepto de actividad tradicional*’que recoge Bartoli
(2015), muchos se enfocan en la practica de fenOmenos que tienen que ver con la prosodia.
Ademas, la pronunciacion se integra a otros contenidos casi en la mitad de las actividades
propuestas y, por tanto, se la ha considerado necesaria para entender aspectos linglisticos

(gramatica, sintaxis y léxico), pero también pragmaticos.

17 os ejercicios tradicionales son «practicas de percepcién y produccién de palabras en uno o dos sonidos» (p.
20).
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A pesar de este avance, la mayoria de ejercicios en los que se trabaja explicitamente algun
aspecto de la pronunciacion se encuentra en la seccion Mas Ejercicios. Después de una
minuciosa revision del libro del alumno en los cuatro tomos analizados, pudimos encontrar

solamente cinco actividades en las unidades principales.

Para la obtencion de datos del segundo analisis, hemos disefiado un modelo de plantilla
que nos sirve para describir el tratamiento de la pronunciacién en las capsulas de los manuales
de nivel Al, A2 y B1l. En las tablas siguientes se pueden ver los datos obtenidos, que

detallaremos y discutiremos tras las muestras.

Tabla 10- Plantilla de analisis Aula Internacional Plus 1

UNIDADES o|1|2|3|4|5|6|7]|8]09
CONTENIDOS INDICE Si | Si|Si|Si|Si|Si|Si|Si|Si|Si
VIDEOS

ELEMENTOS FONICOS
Sonidos vocalicos X X
Sonidos consonanticos X X X
Acentuacion X
Entonacion X X | X
Ritmo
Resilabeo X
Pausas X
EXPLICACION TEORICA
¢Se compara el espafiol con

Si Si Si Si
otras segundas lenguas?
¢ Se tienen en cuenta diferentes
variedades?
EJERCICIOS a posteriori Total
Percepcion 3| 3 2 2 2 | 4|3 |4|2)| 4 29
Produccion i1 (1101212 |0]|2 11
Reflexion 1] 1 2 4
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Tabla 11- Plantilla andlisis Aula Internacional Plus 2

UNIDADES 1|1 2] 3

N

S| 6| 7]8] 9110

CONTENIDOS INDICE Si | Si | Si Si | Si|Si|Si]|Si]|Si

2]

VIDEOS

ELEMENTOS FONICOS

Sonidos vocalicos

Sonidos consonanticos X X X X X

Acentuacion X

Entonacién X X X

Ritmo X

Resilabeo

Pausas X

EXPLICACION TEORICA

¢Se compara el espafiol con

Si | Si|Si
otras segundas lenguas?

¢ Se tienen en cuenta diferentes

. Si
variedades?

EJERCICIOS a posteriori Total

Percepcion 4 3| 1| 4| 3| 2| 4 2| 2| 4 29

Produccién 1 2 1 3 15

N
[ERY
[ERY
[ERY
w

Reflexién 1 1 1 2 1 6

Tabla 12- Plantilla andlisis capsulas Aula Internacional Plus 3

UNIDADES 112|134 |5|6 |7 |8|9]10]|11]|12

CONTENIDOS INDICE Si | Si Si | Si | Si

VIDEOS

ELEMENTOS FONICOS

Sonidos vocalicos

Sonidos consonanticos

Acentuacion X

Entonacién X X X X

Ritmo

Resilabeo

Pausas X X

EXPLICACION TEORICA

¢Se compara el espafiol con
otras segundas lenguas?

¢ Se tienen en cuenta diferentes

. Si
variedades?

EJERCICIOS a posteriori Total

Percepcion 2 3| 2] 2 9

N
N
-
[{e]

Produccion 2

Reflexion 1 2 2 2 7
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La primera categoria, marcada en gris, nos permite comprobar si la pronunciacion esta
incluida en las unidades del manual. Como se puede observar en las tres tablas, en los niveles
Al y A2 la pronunciacion es parte de los contenidos de cada unidad, pero a partir de Aula
Internacional Plus 3 (B1) el nimero de unidades con un apartado de fonética se reduce a mas

de la mitad.

A propdsito de las capsulas (Anexo 2)!8, hemos clasificado la tabla en diferentes
apartados que nos ayudaran a hacer una descripcion de, por un lado, los fendmenos fénicos
que se tratan en los videos y, por otro, la tipologia de ejercicios que se proponen para la
practica. En cuanto a estos, hemos registrado tres tipos: de percepcion, produccion y reflexion.
Como se verd, algunos han sido catalogados como productivos y perceptivos, e incluso como
perceptivos y de reflexion. Cuando en el enunciado se hace explicito que se preste atencion a
las formas fonicas (suelen aparecer verbos como fijate o piensa), o es un ejercicio con foco en
la regla que ha sido previamente explicada en el video, lo hemos considerado dentro de este

altimo grupo.

Por lo que respecta a la articulacién, Aula Internacional Plus 1 se centra en las cinco
vocales del espafol, algunos sonidos consonanticos (r-rr, che-j, p-t-k) y las vocales en
diptongo e hiato. Las explicaciones estan basadas en la Fonética articulatoria: imagenes que
muestran el movimiento de los labios, la posicion de la lengua y la salida del aire. Si bien a
veces se utilizan términos metalinglisticos (vocales abiertas-vocales cerradas, palabras
agudas, llanas y esdruajulas) con los que posiblemente los estudiantes no estan familiarizados,
se evita mostrar la transcripcién fonética y usar terminologia propia para linguistas y fonetistas
(vibrante, africada, oclusiva), fijando asi la atencion en el movimiento de los 6rganos que
muestra la imagen para que los estudiantes puedan entender visualmente cémo se debe
articular. El contenido (imagenes y texto) es claro y esta bien estructurado, asi que puede

seguirse y comprenderse con facilidad.

En cuanto a los elementos suprasegmentales, computamos un total de 3 unidades que
se ocupan de los contornos entonativos. En la primera unidad del manual se trabajan las

preguntas parciales (aquellas que contienen pronombres interrogativos), la quinta se centra en

18 para consultarlos videos y los ejercicios interactivos, dirijase el lector al Campus Difusién y clique en estos
iconos en el siguiente orden Courses>Content> Videos didactizados y sus recursos>Capsulas de fonética. Videos
de animacion sobre fonética y entonacién. Con ejercicios interactivos.
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las diferencias de las curvas melddicas en oraciones interrogativas totales y oraciones
enunciativas, la sexta y ultima en la entonacion de las enumeraciones. ¥ Ademas, la
pronunciacion de la silaba tonica (aunque se incluye el acento grafico y las normas de
acentuacion), la union de palabras en la lengua oral (resilabeo) y las pausas son también
tratadas en el manual ALl. Nos parece un dato relevante que la unidad de apertura se ocupe de
un aspecto de la prosodia y no de los sonidos. Siguiendo a Lahoz (2012), la ensefianza-
aprendizaje de la lengua meta deberia empezar por exponer al alumno desde el principio a los
rasgos prosodicos de esta y seguir con un trabajo continuado que le permita llegar a su

adquisicion.

Pasando a los ejercicios, 29 estan dedicados a la percepcion y 11 a la produccion,
donde en solo uno de ellos (la entonacion de las enumeraciones) se promueve la
autoevaluacion, a partir de un modelo que el estudiante tiene que escuchar después de hacer
su produccion para tomar conciencia de las diferencias entre ambos. Este se ha considerado
de percepcion y produccion invertido, primero se produce el texto oral y luego se realiza un
ejercicio auditivo para analizar las variaciones que se perciben en la pronunciacion. Por
altimo, en 4 de los ejercicios propuestos se reflexiona sobre las formas fénicas o las reglas
que han sido explicadas en los videos, ya sea para recordar la terminologia del tipo de palabra
segun su acentuacion, predecir la pronunciacion de los sonidos de erre o reconocer las vocales

que pueden originar diptongo o hiato.

Aula Internacional Plus 2 se centra en 5 aspectos segmentales. Se trabaja la
articulacion de A, los distintos al6fonos de b-v-g-d (sus sonidos fuertes y suaves, dependiendo
de la posicién que ocupen y las consonantes con las que estén combinadas), laty la d fuerte,
los grupos consonanticos que contienen |y ry, por ultimo, las diferencias en la pronunciacién
de ce-ci 0 zy ll-y (la posibilidad de pronunciar [0]-[s] ¥ [£]-[j] segun la variante dialectal). De
los elementos suprasegmentales, el nivel A2 dedica sus capitulos a la realizacion de la silaba
tonica, el ritmo (se menciona el resilabeo y la importancia de mantener el tono de las silabas
tonicas) y los significados que puede aportar la entonacion de peticiones y justificaciones, de
las oraciones exclamativas y de las temporales (también las pausas). Asi pues, se presta

atencion a la riqueza de significados y a la informacion que contiene la entonacion a nivel

19 «La [unidn] entre enunciados cuya estructura sintactica responde a una serie de elementos unidos normalmente
por yuxtaposicion, con excepcion del altimo, que puede ir precedido o no de una conjuncidn copulativa» (Quilis,
1993, p. 441).
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sociolingtiistico?: la relacion de los interlocutores (el grado de formalidad y la cortesia); nivel
afectivo: los sentimientos o el estado de animo del hablante; y nivel gramatical: las
subordinadas adverbiales que preceden a la proposicién principal se marcan con un contorno
ascendente para indicar que esta Ultima afecta no solo a la tltima palabra, sino a todo el nucleo
anterior.

En las capsulas del segundo manual, computamos un total de 29 ejercicios de percepcion, 15
de produccion y 6 de reflexion metalinguistica. En 4 de ellos la secuencia percepcion-
produccidn se hace a la inversa: primero se produce y luego se escucha el modelo nativo para

compararlo con la propia produccion.

El ultimo manual que incluye en los contenidos un apartado de fonética, Aula
Internacional Plus 3, dedica cinco capitulos a trabajar aspectos de la prosodia. La segunda
unidad se centra en la entonacion de las preguntas disyuntivas, la tercera en como reconocer
la silaba tonica de formas escritas que no se han oido con anterioridad (relacion competencia
fénica-ortoépica), y trata el fenémeno de la doble acentuacion de los adverbios en -mente, la
octava en la curva melddica de las particulas narrativas que sirven para presentar hechos
(ascendente) y los conectores de cierre o conclusion (descendente), la novena en la entonacion
y el significado de las preguntas eco y, finalmente, la décima en el acento sintagmatico de las
oraciones explicativas y especificativas (se incluyen las pausas). De los ejercicios que se
proponen a posteriori, hemos recogido un total de 9 ejercicios de produccion, 9 de percepcion

y 7 de reflexion.

Haciendo un analisis general de las cépsulas en los tres manuales, observamos un
balance en la ensefianza-aprendizaje de elementos segmentales y suprasegmentales en los dos
primeros niveles (50 % frente a 50 %). Sin embargo, partir del tercero (B1) los segmentos
dejan de trabajarse y el estudio se centra en los suprasegmentos (en el Anexo 3 se puede
consultar un esquema que recoge los contenidos trabajados en cada capsula). Estos datos nos
parecen relevantes porque reflejan que estamos ante un recurso didactico que concede la
misma importancia a ambos elementos en los niveles iniciales de aprendizaje de la lengua
meta. La entonacion es la protagonista de la capsula de apertura en el manual de nivel Aly
desde los primeres niveles la atencion a la prosodia se da de manera proporcional a la de los

sonidos. No olvidemos que estos niveles incluyen el resilabeo, el ritmo y las pausas. Sabemos

20 Nos basamos en la clasificacion de Lahoz (2012, p. 103).
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que la ensefianza tradicional «[enfatizaba] los rasgos segmentales (consonantes y vocales)
mas que los suprasegmentales (ritmo, acento y entonacion) como supuestos promotores de la
inteligibilidad» (Avery y Ehrlich, 1992; Morley, 1991; Hahn, 2004, en Usd, 2008, p. 115).

Autores como Bartoli (2012) y Cantero (2003) apuntaban a la importancia de trabajar la prosodia,
aspecto clave en la comunicacion oral. Asi pues, parece que se han tenido en cuenta los enfoques

defendidos por estos linguistas.

Partiendo de que los videos son un recurso didactico en el que se explica algin aspecto
de la pronunciacién, como ya mencionamos anteriormente, podemos decir que cada seccién
de las capsulas comienza con una explicacion tedrica sobre el fendmeno fénico que interesa
tratar. Todas las explicaciones se apoyan en imagenes y graficos para facilitar su comprension.

Ademas, se suele incidir en la reflexion a partir de la comparacion con otras lenguas.

En cuanto a los ejercicios propuestos, se recogen un total de 82 de percepcion (de los
cuales 17 son de reflexion) y 35 de produccion. En la mayoria de estos, se incluye la grabacién
como parte de la actividad, pero en contadas ocasiones se incide en la observacion y
comparacion con el modelo dado, o en la evaluacidn (autoevaluacion) de esta, lo cual no tiene
mucho sentido, porque no es posible que puedan llegar a corregir un error del cual no son
conscientes. Al igual que sucedid en el analisis anterior, predominan las actividades
perceptivas por encima de las productivas. Esto nos permite constatar las palabras de Lahoz

(2012) sobre la importancia del entrenamiento auditivo en el aprendizaje fonético de una L2.

En general, para trabajar la articulacion se muestran los al6fonos de un fonema, por
ejemplo, a través de imagenes que ilustran las diferencias en la colocacién de los 6rganos a la
hora de realizar uno u otro y se suele partir de un analisis contrastivo entre el sistema
fonolégico del espafiol y otras lenguas: sobre todo se compara con el inglés, pero también con
el francés, el aleman, el portugués y el italiano. Por lo tanto, se han tenido en cuenta tanto las
bases de la Fonética contrastiva, que hace posible predecir los errores mas comunes que
podrian cometer alumnos que hablen o conozcan los rasgos de esas lenguas, como las de la
Fonética articulatoria, para ilustrar la posicion y el movimiento de los 6rganos que participan

en la produccidn del sonido tratado.

Aunque hay pocos videos que se centran en fendmenos relacionados con las

variedades dialectales (solo se explican algunas diferencias en la entonacion y fendmenos
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como el Seseo y el Sheismo), los locutores ni son siempre los mismos ni tienen la misma
procedencia y, por tanto, se expone al estudiante a los distintos acentos dialectales. De igual
manera sucede en las muestras de textos orales, el Unico inconveniente que encontramos en
estas es que la produccion a veces no se corresponde con la realidad de la lengua oral en un

contexto natural.

En relacion con la manera de presentar el contenido, creemos que el disefio es
atractivo: se utilizan colores suaves en contraste con colores oscuros para subrayar el rasgo
que se desea resaltar y las imagenes sirven de refuerzo para facilitar la comprensién de lo que
se explica. Por ejemplo, en el video dedicado a la silaba tdnica, las grafias de las palabras que
aparecen estan divididas en segmentos marcados en dos colores (el oscuro para la silaba con
acento?!) y en los segmentos aparecen unas manos animadas que dan una palmada en cada
golpe de voz de la palabra pronunciada por el locutor, y cuyo golpe destacado (silaba tonica)
se refuerza a partir del tamafio de la imagen. Ademas, se ejemplifican maneras Utiles de
practicar/mejorar la articulacion mediante el uso de objetos cotidianos, como el pafiuelo que
puede ayudarnos a ver si realizamos las p, t y k inglesas (aspiradas) o espafolas, y el uso del
espejo para observar la colocacion de nuestros érganos cuando articulamos.

En los videos para tratar la entonacion, se recurre principalmente a graficos que representan
las curvas melddicas y al uso de flechas que marcan el movimiento de los contornos

(ascendente-descendente).

Para acabar, creemos que la cantidad de informacion transmitida en los videos es
suficiente para su comprension y que el ritmo se adecta al nivel del publico al que van

dirigidos.

21 No tiene por qué ser grafico. Nos referimos al concepto de acento que recogimos de Jorge Rico (pie de
pagina n.° 9).
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6. CONCLUSIONES

Tras haber revisado los materiales de Aula Internacional Plus, es el momento de reflexionar

sobre si la pronunciacion se trabaja en consonancia con el resto de contenidos del manual.

Gracias a los datos recogidos, podemos decir que existe una referencia expresa a la
pronunciacion en los tres primeros manuales de la coleccion. Sin embargo, y a pesar de que
la pronunciacion goza de un espacio propio en estos, la cantidad de actividades dedicadas a
trabajarla es, cuando menos, insuficiente para llegar a adquirir una buena competencia fonica.
Si comparamos el tratamiento que recibe la pronunciacion con el de otros aspectos de la
lengua, observamos que esta sigue estando excluida del lugar que ocupan la gramaética y el
Iéxico. Apenas cinco ejercicios de los analizados se encontraban en las unidades principales,
hecho que demuestra que la pronunciacion se continla entendiendo como secundaria.
Ademas, la ensefianza de la pronunciacion se supedita en gran medida a la escritura 'y aparece
vinculada a las competencias ortografica y ortoépica. Los ejemplos de las capsulas aparecen
siempre reforzados por el texto escrito y los signos de ortografia, por lo que la tradicion
lectoescritora sigue teniendo mucho peso todavia en la ensefianza de la pronunciacion. Se hace
mencién a elementos de tipo ortografico, como a las comas cuando se esta trabajando la
entonacion (las pausas en la lengua oral y no escrita) de las oraciones explicativas y
especificativas, asi que, de alguna manera, se pretende ensefiar lo que corresponde al medio
oral a partir de simbolos gréficos propios del medio escrito, con la debida confusion que puede
suponer eso para el estudiante, pues las pausas que realizamos en una conversacion no siempre
se corresponden con las que marcariamos al transcribir lo dicho a un medio escrito, y también

a la inversa.

Aun asi, constatamos una reciente inclusion del componente fénico que es relevante
para la didactica de E/LE, la cual vemos reflejada no en la cantidad de actividades que contiene
cada unidad de Aula Internacional Plus, sino en el tutorial de fendmenos de la pronunciacion
gue aparece en todas las unidades de los dos primeros manuales y en parte de las unidades del
tercero. La novedad de las capsulas de fonética, los videos explicativos y los ejercicios
interactivos como practica para trabajar algun aspecto de la pronunciacion permiten al
profesor auxiliarse con un recurso bastante completo para lanzarse a incluir la pronunciacion
en sus clases. El problema no esta en qué ensefiamos, la tendencia a la ensefianza de los

segmentos, como sucedia tradicionalmente, ha quedado refutada y se demuestra a partir de la
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importancia que la prosodia —siendo esta tratada desde la unidad O— tiene en las capsulas, sino
en cémo continuamos ensefiando, porque estamos constrefiidos por la fuerte influencia de la
lectoescritura.

Creemos que, con todo, Aula Internacional Plus reconoce la necesidad de ensefiar
pronunciacion en el aula de esparfiol y eso nos permite atisbar un futuro esperanzador para esta

en el campo de la did4ctica de E/LE.

La dificultad que entrafia la ensefianza de la pronunciacion: la escasa formacion en la
materia que tenemos los profesores y la falta de materiales donde realmente la pronunciacién
esté a la altura de los otros contenidos, mas lo que supone el aprendizaje de esta en una
segunda lengua, por ser el componente fonico el Gltimo que desarrolla el aprendiente y el que
requiere mas esfuerzo o practica continuada para su adquisicién, deberia ser motivo suficiente

para que dejemos de soslayarla.
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8. ANEXOS

ANEXO 1: ACTIVIDADES Y NOTAS DE CONSULTA

Nota importante: todos los sjercicios de rellenar, marcar, seleccionar... estan
resueltos, veréis las soluciones en color rojo porque se han tomado de las ediciones
para &l docente.

En algunas actividades veréis que se ha subrayado una parte en lila para que le prestéis
atencion, va que nos puede dar la impresion de que no son propiamente de
pronunciacion, pero, como se hace referencia a esta de forma explicita, las hemos
considerado dentro del grupo. Hay un total de oL actividades (algunas con mas de un
apartado).

Gracias por tu colaboracion.

6. LETRAS Y SONIDOS oizmo

1 Escucha las siguientes palabras y marca come se pronuncian las letras en negrita.

xf come fgf come Fif comic fsl o S8

Javier Gae casn COMnS pizarm
1. ginecdlogo X 1. francesa x
2. jueza X 2. eorren X
3. bloguerc X 3. zuiza L
4. Jiménez X 4. nacionalided X
5. lenguas £ 5. arquitecto X
&. balgs X 6. cubano x
7. cirujana X 7. madica X
8. jsfa X 8. qué x
9. guineano X $ zumb A
10. ingsnisra X 10. venezolano
11, trobsjo L Para comparar
12. linguizza < = 1Entu lengua existen estos senidos? ;Cdmo se
13. psicologo X ascriban? jAlguno de ellos no exista? jCual?

) = JEntu lengua hay letras o grupos de letras gue se

14. nicaragilenze - pronuncian de forma distinta seqin el luger de

procedencia del hablants (coma la z en espanall?
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laura
Pencil

laura
Pencil

laura
Pencil

laura
Pencil

laura
Pencil

laura
Pencil


10. Escucha y completa estas

palabras con la silaba que falta.

a. Ga briel §. Ja_ pon

b. Gue vara g- Ar _gen tina
€. Gui nea h. Gi nebra
d. Go  mez i. Jo %6

e. Gua temala Jo . lo

11. L1 1] Escucha las siguientes palabras

y repitelas prestando atencion a los sonidos
de las letras o grupos de letras en negrita.
Puedes grabarte con el movil.

francézs Paco queso cientifica trece
cocinero  arquitectura Argentina jamon
lengua marroqui
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C. Escucha las

conversaciones y, en parejas,
reproducidlas intentando imitar
la entonacion.

11. ;COMO LO DICES?

A.EIE Escucha esta conversacion. ;A cual de las siguientes situaciones corresponde?
1. Alguien esta pidiendo dinero.

2. Alguien pide prestado algo a una amiga.

3. Alguien pide disculpas a su jefa.

4. Alguien da las gracas a una amiga.

B. En parejas, vais a representar una de estas cuatro situaciones. Elegid una y pensad queé
5 vais a decir para conseguir vuestros objetivos.

& ©

A: Estén on una foristeria on lo que A: Hoce dos meses prestonte 600 -

has comprode bostantes veces. ouros a un/a amigo/a, pero

Tmnes que comprar vrgentemente 1odavia no te los ha devuelo. e

wn rame de flores para hacer un Crees que no s acuerdo, pero

regalo. Te das cuenta de que no recesitas o dinero, Hoy habéis

llevas dinero en metdlico ni fampoco la quedada para tomar un cobé. 3Como se lo pides?

torjela de crédito. Guieres decirde a la persona que te

od otendiendo que vas a pagarle otro dia. B: Ends tomando un cofé con wn/a amigo/a.
Hace un fempo le pediste dinero, pero todavia

B: Trabajas en una flocisteria. En ka tienda hay un no se ko hos devselto. Ahora mismo no tienes

chente que no conoces y que no te inspira confionza mucho dinero y quieres pedirde otros 600 euros

A: Denkro de un por de diocs vos a A: Te encuentras o vn/a vecino/a en

reciblr wna visita de algulen de ol supeimercado. Uevas muchos '4‘

tu familia. Comparies piso con a bolsas porque has comprodo para ‘j

ola persona y lendls Nrnos para r—J\.‘ 1odo el mes. No conaces mucho

limpiar. la cosa et desordenada a esa persona, pero os sakudais B

y sucla. yCémo le dices a v todes los dias. Quieres volver o

canpduq/odcphoqnhmqplmpulom' casa con o / el en su coche

B: Extn alge molesto/a con & compafiero/a de piso B: Extds en ol supermercado y te encuentras o un/a
porque siempre exd dando drdenes, Ademds, hace vecino/a que no te cae muy bien. Tienes algo de
poco i be padiste un faver y él / ella no lo hizo, prisa porque has quedado.

C. ARGra Vais a representaria situacion Pensad como vais a reaccionar y
El resto de la clase
tiene que decidir si habeis sido amables, educados/as, bruscos/as...



3 Sefiala en la transcripcion de
la actividad 1 de la pagina 67 del Libro del

alumno en qué fragmentos pasan las cosas
de las etiquetas. Escucha de nuevo las

conversaciones y fijate en la entonacion de
esos fragmentos. Despues, leelos en voz alta
tratando de imitar la entonacion.

pedirun favor pedir permiso  justificarse
agradecer presentar a alguien

pedir algo en un establecimiento

15. Completa las frases con estas palabras.
sabia hacia media sabia hacia
media
a. Cuando tenia 12 afios.ya media 170 m.
b. Nos tenemos que ir ya, son las ocho
y .media
¢. Mi abuela era una mujer muy  sabia
d. Mi hermana pequefia sabia leeralos 4
anos.
e. No estuve mucho rato en la playa. hacia
demasiado calor.

f. Tomaelmetrc hacia Plaza de Espaiay
béjate en la segunda parada.
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8 13. C1E] Escucha. ;Se pronuncian igual
las formas del infinitivo y del pretérito

indefinido? La pronunciacion es la misma

INFINITIVO PRETERITO INDEFINIDO

llegar llegue

empezar ampecs
busear busqué
avariguar averigus

A Leo estas conversaciones. ;Qué situaciones son formales? ;Cusles informales?
:Queé recursos usa Gloria para mostrar que no esta de acuerdo con lo que le dicen?

Chora, antoy sansads e hacarks Tode ot
8// o iain B @0 te 00 Mo aa Mo i s g

, Lo vl be, pure hema wn man pe z -2 prper .- cho — ’
ey l K\
At SQun 00 tess \ (’
[T N & Buws, 40w od M 1ot owrte. La

wemens prrevs wve gt Boger hire doe e
PO Tkt s Mavw bl e W At
w0 et o Jofe g Parvmmdd.

CAPILLA 06 FOmETIA S

LA

P W"’ Lamdirwmarcn Jwim
0w 1ot oo Lo e poct e o e GOy e it PregAY AR #00
o ertiy e e
O | o remessarsr T
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10

11

C. Negociad qué problemas vais a tratar y poneos de acuerdo sobre qué vais a decir.

» Sara le dice a Samuel que no puede soportar que no haga nada en casa

o Si Y, ademas, le dice que lo peor es que ni se da cuenta de que..
D Ahora grabaos en video representando la discusion que habeis preparado.
E. Cada pareja ve el video de otra pareja de |a clase y evalua como lo ha hecho.

Para evaluar

- ;Se entiende bien cudl es el tema
de la discusion?

- ;Elreqistro es el adecuado?

= ;Elléxico y las expresiones que
usan son correctos?

= ila entonacion es adecuaday

8. LU Escucha estas frases condicionales
y fijate en su curva de entonacion.

A —

Si vamos en coche, podremos ver el paisaje.

A T~

Si voy a la fiesta, me lo pasaré muy bien.

A —~~

Si vamos a Rusia, podremos visitar Moscu.

La curva de entonacién de las frases
condicionales puede dividirse en dos
partes, la primera tiene un final que sube y la
segunda tiene un final que baja.

63



12

9. Busca en la unidad otras tres frases
condicionales y grabate leyéndolas en voz
alta. Intenta hacer la entonacion de las frases
de la actividad 8.

13

6. ;Con o sin tilde? Acentua las palabras en

negrita cUando sea nececario.
a. Luis pregunta euande nos vamos de viajs.

b. Luis me ha preguntado por ti edande nos

hemos visto esta mafana.
¢. Alba no sabe gue Juan esta enfadado con ella.
/
d. Alba no sabe que le pasa a Juan.

e. Dani siempre le pregunta a Vicleta eeme esta

su padre.

f. Danile pregunto a Yicleta por su padre,

eame siempre.

14 | 13. Pienza si los siguientes verbos (en la

forma i) tienen que llevar tilde o no y ponla

en |ns Cas505 Necesaros.

a.[vendela e. [emocionate |
b.lanuncialo f. hazlo
c. dilo g. ponla
4 [@ejama ] h. [rirageeeio]
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12. EIEEED] Dos personas cuentan dos

anecdotas. Escucha como lo hacen y usa

las siguientes expresiones para reaccionar.
Usslas en el orden indicado y presta atencion
a la entonacion.

(1

a. jAh, si? jQue rabial, ;na?

b. jQué rollo!

c. jA Cubal

d. ;¥ que hiciste?

e. /Tres dias? jQué fuertel

f. ¥Ya, claro. Eso o ir desnuda.

9. ... Ibas todo el dia disfrazada, ;no? jMenos
mal!

12

h. jQue?

. gAh, si? Y por que? jQue paso?
J- Mol

k. ‘a.

l. ;Y que hiciste?

m.j2ue mala suerte!

n. jMenos mall



17

j| 6 11. EDEL Escucha estas conversaciones y

complétalas con los signos de puntuacion
(&7 i), O) gue tienen gue llevar las
expresiones en negrita.

a. * Ayer me encontré en la calle un billete
de cien euros.

b. * Ayer meencontre en la calle un billete
de cien euros.

|||||

e. * jSabesa quiénviayer? jA Tea!

o Ah,si ? jDonde?

d. * ;Sabesa quiénvi ayer? jA Teol

16. LU Escucha como se pronuncian
estas palabras y subraya la silaba ténica.
Luego, leelas en voz alta poniendo enfasis

en esa silaba.

a. caro - carisimo e. largo - larguisimeo
k. raro - rarisimo f. cémodo -
e. Teo - feisimo comodisimo

d. rico - rigufsim-:}
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17. EE) Escuchay marca qué palabras
1 8 OYyeS.

1. [ & beberic [0 b bebisreg [ & bebis
2.1 a.vendria  [] b.viniera [©] e venia
2. @ a.entenderia [ b. entendiera ] ¢ entendia
d,[] w. eacribirla [& b. eccribiera [] e. eacribia
5.0 a. viviriz b.viviera [0 e. vivia

6. ] a.oxistiria [ b. existiora [¥] e. sxistia
1. @] a. subiria O b.subiera [J e subia

8

. [] A. comeria b. comiera [ ¢. comia

1 g 18. Ezcucha ¥ marca queé pa|a|:|-raa
oyes. Luego, lee &l cuadro.

1. O a. buscsra @ b. buscara
2. a. gustara @ b. gustara

2. [@ a. participara ] b. participara

4. ] a. sstudiara @ b. estudiaré
5. [@ a. hablara [ b. hablaré
6. [ w.viaara O b. vigjara

1. a. comprara X b. comprera
8. ] a. preparara & b. preparara

Fijate en que |2 1.7 y la 3* persona del singular del
pretérito imperfecto de subjuntivo se escriben
igual que la 3.* persona del singular del futuro de
indicativo, con la diferencia de que en la forma en
futuro la palabra es aguda y lleva tilde. Ls forma del
imperfecto de subjuntivo no lleva tilde y ez llana.



20

5. LU FE Estas frases son del texto de la

actividad 3 (pdg. 61). Esctichalas y fijate en

21

las pausas quc hacen.

#. Para mi, lo de perder le cabeza por aloguisn

a5 parta dal pazado. No ez gue me prohiba
anamorarme, le qus paza sz gqus no lo buzeo

coma |o hacia cuando era mae joven.

b. Estar solo no &3 una tregedia, al contrarie, =
una oportunidad para conoccarts y acaptarts

OO aras,

€. Ma apataca ancontrar a alguisn con al qua
rocuperer la complicidad, Poro, por otro Indo,
disfruto conociondo gorto v cxperimantando

Q0000 NUEYTS.

d. Los soltercs somos une comunidad v as fadil
encontrar lugarss para Conooer gante y hacer
cosas untos. Ademds, oS gus, o estusiars
an parcja, no haria muchar do laz cozas quo
hago.

#. Heconozoo que a veces echo de menos el
Carfo, organizar Cosas con oira persona,
tener una familia... En realidad. asioy
dandolo vuelta: & |8 idea do formar mi propia

familia yo cola.

f. Llevo muy bien la solteria. En astos tiempos es
diferante; dw hecho, ser soltsro esté de moda,

. m Ezcucha de nuevn las frazez de lla

actividad 5 y |éelas en voz alta intentando
hacer |as mismas pausas.
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22113 Escucha estas frases y fijate en
la palabra en la que la persona que habla
pone el énfasis (en negrita). Luego léelas ti
intentando hacerlo de forma parecida.

a. Se podran presentar Unicamente |os que

hayan terminado los estudios.

b. La convocatoria esté dirigida exclusivamente

a los estudiantes de segundo afio de carrera.

¢. Se valoraréd muy especialmente la motivacion

de los estudiantes.

d. Los candidatos tianen qua presantar
obligatoriamente una carta de motivacion

explcando por qué quisren obtaner la baca,

*Cuando la actividad tenga mas de un apartado (o contenga un comentario que haga referencia
a la pronunciacion), es muy posible que tengas que marcar diferentes apartados de la misma
categoria en la tabla.

DE NATURALEZA PERCEPTIVA Y/O PRODUCTIVA:
Diferencias entre discriminacién e identificacion.

Mostramos un ejemplo de una actividad de discriminacion. Estos ejercicios pueden basarse
en la discriminacion de dos o mas palabras opuestas fonolégicamente por su acento (caro -
carro) o por la entonacion distinta de, por ejemplo, una oracion enunciativa y otra
interrogativa: En serio - ¢En serio?

Casi siempre hay dos items y se tiene que decidir si suenan igual o diferente, si tienen el
mismo acento o no (no tiene por qué ser grafico). Pueden ser de naturaleza perceptiva
(escuchar y discriminar), pero también productiva (leer palabras o frases, o escribir la forma
correcta entre dos pares).

[ Actividad 1

Escucha los siguientes pares de palabras y decide si son iguales (=) o diferentes
(#) entre si. Rodea tu respuesta con un circulo.

Clave del profesor: 1. pero / perro: diferentes (=) 2. pera/ pera: iguales (=) 3. coro / codo: diferentes (=)
4. pega / pera: diferentes (=) 5. pida [ ida: iguales (=) 6. cuero [ cuelo: diferentes (=)
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Las actividades de identificacidn, aunque son parecidas a las de discriminacion, suelen tener
marcas en el enunciado del tipo: subraya la forma, o marca la forma que escuchas, o escucha
y escribe (identificar sonidos y grafias). Se tiene que identificar algo, mas que discriminar:
identificar sonidos distintos o el acento de palabra, por ejemplo.

[» Actividad 8
Identificacién de sonidos individuales

Fonema /x/

a) Fijate en las siguientes palabras: gitano, cojin, jarra, urgente. Todas ellas
comparten el sonido [x], representado por las letras «g» y «j».

b) En el siguiente cuadro, tienes que seguir la pista de las palabras que
tienen el mismo sonido, [x], para llegar desde «Salida» hasta «Llegada».
Recuerda que para pasar de una palabra a otra, estas tienen que estar en

contacto.

Salida

22

ENFOQUE:

Las actividades de enfoque directo tienen como objetivo principal trabajar algin aspecto de
la pronunciacion (sonidos, entonacion...).

En las actividades de enfoque indirecto la pronunciacién no se menciona y no se da
explicitamente, pero es necesaria para entender diferencias de tipo sintactico, Iéxico o
morfosintéctico. Por ejemplo, una actividad en la que el estudiante tiene que discriminar entre
pares homografos en una frase (cuando vienes siempre se alegra - me pregunta que cuando
vienes), que se distinguen tan solo por la presencia o ausencia del grafico (tilde), se clasificaria

como de ortografia porque estd sujeta a las formas escritas, pero entendemos que

2 Actividades tomadas de: Bueno Hudson, R. (2013). Propuestas para la ensefianza de la pronunciacién y
correccion fonética en espafiol como lengua extranjera. En Actas del | Congreso Internacional de Didactica de
Espafiol como Lengua Extranjera. Instituto Cervantes de Budapest.
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones _centros/PDF/budapest 2013/04 bueno.pdf
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s

indirectamente el alumno va a pronunciar esas dos palabras —aunque sea para s

para
entender las diferencias, y, por tanto, la pronunciacion se trabaja de manera indirecta.

Las de enfoque integrado son aquellas que trabajan algin aspecto de la entonacion de manera
integrada con otros contenidos. El foco de la actividad sera trabajar aspectos pragmaticos,

Iéxicos o gramaticales, pero se hace mencidn explicita a algun fenémeno de la pronunciacion.

ANEXO 2: CAPSULAS DE FONETICA

Aula Internacional Plus 1

CAPSULA DE FONETICA 0. ENTONACION DE PREGUNTAS PARCIALES Y SU RESPUESTA

CAPSULA DE FONETICA 0

&GP

Entonacién de prequntas parciales
y su respuesta

no 4 . S,

o Escucha las siguientes frases y decide st son preguntas o no.

@ <)

@ Espegunta.®

No es pregunta

@ <)

() Espregunta

@ MNoespregunta 3

@ <)

@ Espregunta

Nao es pregunta

71



Las preguntas que tienen una palabra interrogativa en espanal tienen una entonacién especial. Marca si
siguientes frases tienen o no una palabra interrcgativa.

o Af L Como estas?
® Tiens una palabra interrogativa. .

Mo tene una palabra intermogativa.

e ) ;iPuedes hablar mas alto?
Tiene una palaba inlermogativa

o

@ Mo tiens una palabra intemogativa, ®

e 4 ;Como se dice ‘book’?
® Tiens una palabra interrogativa. .
Mo tene una palabra interregativa.

o Escucha estas praguntas y grabate reproduciéndolas.

o ) iComo estas?
X

4 ¢ Qu significa “ordenador?

Q

) Como se dice "DOok™?

4 ;Como se pronuncia ‘mochila™?

Q

) Puedes hablar mas alto?

B2 £

‘ CAPSIRLA DE FONETICA: VOCMES

CAPSULA DE FONETICA 1

&P

Vocales




o En espaficl, las cinco vocales siempre suenan igual. Escucha estas palabras y grabate reproduciéndaolas.

a4 mama

) casa

X =T

1) FPepe

20 =

) tele

A mini

EZD e

@ 06 6 6 O

df) picnic

(-’ Jrmoen

o Escucha las siguientes palabras y relacidnalaz con su lengua.

o .

- = mas {espanol)
A . & mass [inglas)

a A . & tan (inglés)
4 - & tan (espanocl)
e A = = miel (espaiial)
) . & miol (francéc)
o A = = Chile (aleman})
i = * Chile (espafial)
e ) e # clic (espafiol]

i e » click (inglés)



e Escucha las siguientes palabras y completa con las vocales que oyes.

@ oc
@ oc |r
e 4 M S
QO v s
@ or T
O or |7
Q@ o~ T
O o ¢
Q@ or c
@ or s

CAPSUILADE FOMETICHA 2 FMLACES [F PALARRA

CAPSULA DE FONETICA 2

@

Enlaces de palabra
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o ¢5e juntan las palabras? Escucha los siguientes grupos de palabras y decide si se juntan o no.

apna‘ndet__,idiunrr'rasu
aprender idiomas

aprender_francés
aprender francés @

ir__de compras

ir de compras @

ir_al cine =
ir al cine

el_arie®
elarte

€l_cine
el cine
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o Estos grupos de palabras se junian: grabate diciéndolos y luego compara tu produccion con el modelo.

o d) Ellos__hablan.

d) ;Hablas_aleman?

B =0

€) Van_alaplaya

- @ Jumoncn o

La__universidad

q) Ir_alteatro

d) Ir_a_un concierto

= =

@ 6 0 6 0 o

4) ;Vives_en Los_ Angeles?

° Escucha los grupos de palabras y clasificalos segln cual como se juntan (o no).

¢) Una playa ¢) Iral teatro ¢)) Habla lenguas ¢) Habla aimara q) Una artista

¢) Una exposicion ¢) Elcine 4) Comprende espaiiol q) Elarte

4) Comprendes espafiol ¢)) Habla inglés ¢) Iralcine dq) La historia
Las palabras no se juntan, Las palabras se juntan, como Las palabras se juntan, y solo
como en el curso en el__espanol se oye una vocal, como en

Labana = La Habana

76



CAPSULA DE FONETICA 3. ACENTUACION

CAPSULA DE FONETICA 3

Acentuacion

> 0 2u W) .

o Escucha las siguienies palabras v marca la silaba fuerte o tonica.

) Panama
) panamefio
) Espafia

A} espadfol
) Portugal
) porugues
A} América

A} amencano
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e Completa las siguientes frases sobre las clases de palabras en espanol segun la posicion del acento.

o 5i la silaba fuerte de una palabra es la ditima, como en Panamd, decimas que es una palabra
o 5i |a silaba fuerte de una palabra es [a pendltima, como en Espafa, decimos que es una palabra
9 Si la silaba fuerte de una palabra es la antepenatima, como en América, decimos que es una
palabra -
VALIDAR REHACER LA ACTIVIDAD

o Escucha las palabras y clasificalas segin cual es su silaba fuerte o tonca.

df) autchbis q) Meéxco dj) Pacifico o) capital W) aguila df) Chile € chileno

L) Africa af ciudad o) tipico o) tropical 4) mexicana ) peso

La silaba tonica es la La silaba tonica es la La silaba tonica es la dltima,
antepenultima, come en penultima, come en Espana come en Panama
América

CAPSULA DE FONETICA 4. LAERRE

CAPSULA DE FONETICA 4

&Y

I 2 arra
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o Lee v escucha las siguientes palabras v marca si escuchas erre (fuerte) o era (suave).

4} ahora -

@ amarlo -
d}} barata ;

q) cara ‘:

W) reflexionar . -
4 relacion .

W) tres -]
Escucha las siguienies palabras y marcs s escuchas erme (fusrte) o ere (suava).

L]

ﬂ '.

@ © 6 6 6 0 © 00 g ¢ 0 © © © ©



e Seguramente no conoces estas palabras, pero si te fijas en cdmo se escriben, puedes saber si se
pronuncian con erre (fuerte) o ere (suave).

Mero O garra trébaol ratén rueca prisa refo peral gruta

freno harro

erre fuerte ere suave

ValDAR REHACER L& ACTIDAD

o ,Cudl de las dos palabras escuchas en casa caso?

O o

QO cano () carmo

@ o

O pero O pemo

O o

Q ool Q  Ccomg

CAPSULA DE FONETICA 5. LA ENTONACION DE LAS PREGUNTAS

CAPSULA DE FONETICA 5

La entonacion en
las preguntas

80



o Escucha estas afirmaciones y grébate reproduciéndolas.

o {) ACarlos le encanta la musica clasica.

4) Ustedes escuchan mucho flamenco.

REFRODUCIR

d)  Jordi va a conciertos de jazz.

4] Tania es periodista.

{) Maria estudia portugués y chino.

° Escucha estas preguntas y grabate reproduciéndaolas,

o 4} :ACarlos le encanta la misica clasica?

oo Prc

d) ;Ustedes escuchan mucheo flamenco?

B E=mn

) 2Jordi va a concienos de jazz?

4}, Tania es periodista?

@ 6 06 o

d) ¢Maria estudia portugués y chino?
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e 4Es una pregunta? Escucha las siguientes frases y decide si afirman o preguntan.

o d} (2)A Pepe le encanta la musica brasilefia(?)
O Es unapregunta.

O Mo es una pregunta

e 4] (¢)Ustedes escuchan muche flamenco(?)
Q Es unapregunta.

0 Mo es una pragunta

e 4} (z)Diego va a condiartos da miisica clasica(?)
O Es una pregunta

O Moesuna pregunta

4} (¢)Tania es periodista y traductora(?)
O Es unapregunta.
o

Mo es una pregunta

4} (z)Maria estudia portugués y chino(?)
0 Es unapregunta.
o]

No es una pregunta

o Aungue las frases siguientes ne estan completas, puedes saber si son afirmaciones no terminadas o

preguntas no terminadas.

o A} ()4 Pepe no le gusta la misica...(7)
O Esuna pregunta na teminada.

Q Es una afimnacién no terminada.

e 4} (s Ustedes siempre escuchan...(?)

Es una pregunta no terminada.

Q

O Es una afimmacion no terminada.

e 4} (¢)Diego va a mucho a..(7)
Es una pregunta no termninada.

o

QO  Es una sfirmacion no terminads.

o A}  {2)Tu amiga Tania es... (¥)
O Esuna pragunta no terminada.

O Es una afimnacién no terminada.

e 4} (zMarla estudia...(7)

QO Esuna pregunta no terminada.

Q Es una afimnacion no terminada.
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CAPSULA DE FONETICA 6. ENTONACION: NARRACION Y ENUMERACIONES

CAPSULA DE FONETICA 6

Entonacién:
narracion y enumeraciones

02 o) - ™y

| 3 0100 —_—

En espafiol, en las enumeraciones, cada elemento entre comas empieza en un tono bajo, que sube
lentamente. En el Ultimo elemento de la enumeracién el tono baja al final. Escucha estas frases y
grabate reproduciéndaolas.

o 1) Porla manana, me despierto, desayuno y voy a trabajar.

4) Porlatarde, trabajo, voy al gimnasio y ceno con mi familia.

= e

{) Todos los dias, almuerzo en el trabajo y ceno en casa.

© 0 O

4j) Arturo va muche al teatro, al cine v a conclertos.

= B

ﬂ Escucha este texto y sefiala las palabras gue tisnen entonacion ascendente.

| ] 02 W) el

Por la mafana, me levanto, desayuno, me ducho v voy a trabajar. Al mediodia, como, doy un
pasen, tomo un café y vuelvo al trabajo. Por |a tarde, salgo del trabajo, hago deporte, vuelvo
acasa y ceno.

WaLIDAR REHACER LA ACTAADAD

83



o LES una narracion? Escucha las siguientes frases y decide si afirman o preguntan.

«)) [, )Por la mafiana, Marta sale a correr(7?)
[ Es una pregunia,

No s una pregunta

4 (i )Antes de dormir, te duchas(?)

E= una pragunta.

No 85 una pregunia.

q) (;)Después de comer, ves la tele(?)

Es una pregunta.

Mo es una pregunta.

1) [(i)Muchos dias, Luis ve a su madre(?)

E= una pragunta.

Mo 85 una pregunta.

CAPSULA DE FONETICA 7. LA CHE Y LA JOTA

CAPSULA DE FONETICA 7

La cheyla jota

n 00:03 I ——  (12:15 1)}) | K,
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o Escucha eslas palabras que contiensn ch y grabale reprodusiéndalas,

(1] 4 Lalechuga
=0

dl El chocolate

=0

4] Lachistora

= e

dj] Los nachas

@ 6 6 O

4 La plancha

20

o Escucha las siguisntes palabras v escribe el sonido que falta: ch o &,
4 elca o

df elo o

df oo e

df 2 o

df elea o

df elo o

e 6 060 0 0



o Escucha esias palabras que conflenen i y grabate repmoduciéndolas

o i) Jaman
En

d)  Jolen

] Jueves

4 Bajo

© 6 0 ©

4 Roja

n Escucha las susnlies palabras v clagilicaks

L] L dj a4 L o dj dfl dj L]
o L1

So oscucha (= como en jamdan S0 oscucha g/ como an pagar

WLl HEHALER LAAs TIVILS

CAPSULA DE FONETICA 8. DIPTONGOS

CAPSULA DE FONETICA 8

&GP

Diptongos
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' Decide & las dos vocales marcadas pueden o no puedan farmar un diptanga.

o ie COMGO &N pienso
{0 Pueden formar un diptonge.

3 Mo pusadan formar un diptongo.

'B' e como en dusrmo
2 Pusden formar un diplango.,

{7 Mo pusden farmar un dipiongo.

e ia coma en alemania
T Pueden formar un diplongo.

0 Mo pueden larmar un diplonga.
@  ocomoenbiologia

3 Pueden formar un diptongo.

[ Na puadan farmar un diptonga.

a ea como en linea

[ Pueden farmar un diplango.

Teniendo en cuents |as reglas de acenbeacion, escucha las palabras y marca cuanias silabas ienen.

] mia
o1 O 2 D3 O 4

G ple
o1 O 2 O3 O 4

A tio
p

) ey
(i

a)  avidn



o 3. Escucha y marca cual de las dos palabras oyes.

o )
Wb R

QO o

pel el

O o

tel ][

0O o

el

CAPSULA DE FONETICA 9. LAPRONUNCIACION DE P, T, K

CAPSULA DE FONETICA 9

LA

La pronunciacién de
Ptk

| 2 00:03 I ———  (13:50 ‘))) | K,

88



o Escucha estas palabras y grabate reproduciendolas.

o {) parque

REPRODUCIR o

e W) impaciente
m REPRODUCIR -

o €) despistada

REPRODUCIR P>

° q) poco

REPRODUCIR.

e €) perro

REPRODUCIR. P

o Escucha y marca cual de las dos palabras oyes.

o L))

() basta () pasta

o L))

(O Valencia () Palencia

e L))

O van () pan

o L))

(O boca (O poca

e Q)

() tan () dan

e Escucha estos trabalenguas y grabate reproduciéndolos.

o 4) Pancha plancha con cuatro planchas ;Con cuéantas planchas plancha Pancha?

REPRODUCTR =

e 4) A Cuesta le cuesta subir |a cuesta, y en medio de la cuesta, va y se acuesta.

WVALIDAR EXPORTAR



o Escucha estas palabras y complétalas con ta letra que falta.

POBN?

Q@ . - ata
(2 Ll - ala
(3 Ll - &l
O o o
Q@ v =
Qo Ll - ifia

LTOD?

@ 0 0 @
2
g

/CIQUIK 0 G7
£CIQUIK O G7

O o

® o+ .

Q@ +

QO o -
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Aula Internacional Plus 2
CAPSULA DE FONETICA 1: LA ENE

CAPSULA DE FONETICA 1

/;

La efie [n]

| e ——————————e L B D) N R

0 Escucha las siguientes palabras. ; Cual oyes?

D)
O pena O pefia

o)
O mono O mofio

w)
(O Nino () nifio

W)
) sonar (O sofiar

)
O tono O Tofo

o)
O vano (O bafo
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e Seguramente no conoces estas palabras. Esclichalas y determina si en el espacio hace falta una i o una
n.

o 4) El camio ~ lero

€) Elcari ~ o

4) Eltoci - o

4)) Lacaba -~ a
4) La enci ~a
4)) La pira - a
q) Losvi ~ edos

VALIDAR REHACER LAACTIVIDAD

o Escucha las siguientes palabras y grabate repitidéndolas. Luego compara las dos pronunciaciones.

o j Ezpaiia
en

A Las nifias

B =

) Un afio en Espafia

BN T

4 Un bafc

B0 ==

) La montafia

=0 =

€ El suefio de un nifie

ff Ladusfia

i Lacaia

B e

@ 06 ¢ 6 6 6 0 o

4j Los= pifiones

)



CAPSULA DE FONETICA 2: EL RITMO

CAPSULA DE FONETICA 2

El ritmo

x

[ [t e i) .t

° Escucha las frases y sus silabeas. Repite el silabeo y grabate. Luego compara las grabaciocnes

di}  Aprendi mucho sobre su culiua.

 cune @ R

il Conocimos a gente maravillosa.

e

di}  El afic pasado publigué mi libro.

= ==

i Fueron dias inchidables.

Al Pasamos el verano juntos.

®@ 0 6 0 6 o

W) Todas sus peliculas son en espaiol

e

VALIDR, EXFPORTAR



@ 0 6 0 0 6

Ahora, escucha estas atras frases. Reproeduce sus silabeos y grabate. Luego compara kas frases con fu
silabeo.

A8 o regresé despuds de dos afios.

W} Isabel tiene su propia productora.

X =

1% Fuela pimera premic Mobel chilena

€} Ganaron el Oscar a la mejor pelicula

XX =T

4%  Parficiparon en o3 Juegos Olimpicos de Sedl,

4} La pelicula casi no tiene didlogos

XX =

| WAl IDAR EXPORTAR

ADe quien estan halando? Escucha y marca.

— A OukEn es esta mujer de la folo?
— A
— sl a3 escritora chilena?
— Creo gue si.
W Gabrela Wistral™
3 Woketa Chamorm

— 2 OurEn pantd este cuadro¥ Alguien famoso?
— ah
i Samnador Dal ®

Ty FPablo Picasso

— El director de esa peli, {quign es?

— AR
@ Alfonso Cuadn D

O Predno AIootyar

— s Chmo se [lEama ese cuadno?
— an

LS seforntas os AWidn

L rendicdn oe Sreds ™
— Qe paEapEe tan increiblel §Ous es7?
— AR

@ Eldesiens de Mojave =
3 Elglaciar Perito Moreno
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CAPSULA DE FONETICA 3. LA PRONUNCIACION DE B, D Y G SUAVES

CAPSULA DE FONETICA 3

La pronunciacian de b, d v g suaves

° Fiensa =i las b, w_g v d marcadas en |os siguiantes confextos suenan fueres o suaves

40 jVamos!

fuerte

Uave

A Valencial
Tuerte

sUave

d) iDe wverdad?
O Tuerte

sUave

il ;5Son valencanos?

) Tuerte

slave

) jBuenazl
Tuerte

L Elave

d)  jCué ambientel

1 fuerte
) suave
4 & Bogotal

fuerte



o Escucha las siguientes palabras y grabate reproduciéndolas. Luego, escucha ambas grabaciones.

o jenl

€) la ventana

) jBerol

i) |Roberiol

) jSatital

4l la gatita

) | Gustavol

© ¢ 6 6 66 0 o @

1)) jAugusiol

CAPSULA DE FOMETICA 4: GRUPOS COMNSOMANTICOS

CAPSULA DE FONETICA 4

&GP

Grupos consonanticos




Seguramente no conoces esias palabras. Escichalas y determing qué grupa conscnants + consonante
falta.

o L be || A v [ e g | o | o b
@ oy o

Q@ o hta

@ o ay b

= @) um| o

O o4 o

O o .

@ o o o

QO o4 ede

QO o ad e




e Escucha las siguienies palabras y grabate repitiendolas. Luego compara las dos pronunciaciones

4} aprender

i}  pronunciar

Wf} =ombea

=X E==0

4} brazo

D =5

4} resfriado

m e e 4

A} francesa

i} pulcro

=N ==

© ¢ 6 06 ¢ O o o0

i} crafer

[ o ] iomonca
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a Escuchalas siguientes palabras y grabate repmendoclas. Luego compara 135 dos pronunciaciones

o W} aplicar
X

®

) plaza

=D =

1} posible

4 blogus

4} inflar

D =t

i} flaca

B ==

®© 6 0 0 O

1  pulcro

a df  clase
e

e 4} ameglar

° Ezcucha los siguientas rabalenguas y grabate repitiéndolos. Luego compara las dos pronunciaciones.

a d} Fablito clave un clavito, 2 Qué clavito clavd Pablito?

B ==

e i} Uma bruja tieme una brdjula en una burbuja v con la aguja embrujada te embuja

WALIDAR



CAPSULA DE FOMETICA 5: LA ENTONACION DE LAS PETICIONES Y LAS JUSTIFICACIONES

CAPSULA DE FONETICA 5

P

La entonacion de peticiones v justificaciones

o Escucha las skguientes peticiones corteses y grabate repiténdolas. Luego compara las dos entonzaciones.

A} ;Me podria dejar su pericdice?

=0 =0

o} M= podria dejar su pencdice, por favor?

[0 Jrmomicn o

) iLe molesta si pongo aqul mi mochila?

=D

d) Perdone, ;e molesta si pongo agqui mi mochila?

=

d{f} ,Tienes un momento para hablar?

@ 06 06 0 06 ¢

d) Perdona, jlienes un momento para hablar?

=D e==n

100



e Escucha los siguienies pares de justificaciones. » Cual de las dos es mas cortes o amable?

o Mo puedo, tengo que estudiar.
L] - Jushficacien mas amakble
LI} » Justificacidn menos amable
o Mo puedo, €53 semMana 12ngo un examen
L] - ¢ Justhficacion menas amable
i = » Justificacidn mas amable
e Lo siento, mo me gusta mucho el circo
L] - ¢ Justficacion mas amable
LI} - » Justificacidn menos amable
o Impasible, tengo que cudar & mis hermanos
L] - ¢ Justficacion mas amable
LI} - » Justificacidn menos amable
e Lo sentimoe, ese dia salimos de vacaciones.
L] - ¢ Justhficaciin mas amable
LI} - s Justificacidn menos amable

Ahora escucha las versiones mas amables de cada frase y grabate repitieéndolas. Luego compara las dos
entonaciones

o )} No puedo, tengo que estudiar

=X

e 1} No puedo, esa semana fengo un examen

4} Losiento, no me gusta mucho el circo.

(oo o Lo

4}  Imposible, tengo gue cuidar 2 mis hermanaos.

=0 ==

df) Losentmos, ese dia salimes de vacaciones.

B ==

101



CAPSULADE FONETICAG LA ENTONACION DE LA EXCLAMATIVAS

CAPSULA DE FONETICA 6

La entonacién de las exclamativas

° Escucha las frases exclamativas y grabate repitiéndeolas. Luego compara las dos entonaciones.

dp  Oue interesante)

=X ==

A | Que comidal

e e

df |QuS casa tan extranal

Eexn

4} jQue perscna tan amablel

[ -~ © R

A}  jBuesnas tardesl

=0 e

4 jHasta la vistal

X o

df  jTiene una casa increfblel

@ ¢ 6 6 6 0 0 o6

A | Canta realmente enl

102



o Ezcucha los siguientes pares de frases. ;Cual de las dos s una exclamacion y cual es una pregunta?

o .

- » ; Oue apartamento? - pregunta
) - » jlue apartamenioc! - exclamacion
g L] - s jCudmos invitados! - exclamaciin
L] - »  Cuantos invitados? - pregunta
a L] - s JQue pelicula? - pregunia
i) = s jQud peliculal - exclamacién
u L) - m Jue fiesta de cumpleanios? - pregunta
L) - * jdue fiesta de cumpleafics! -exclamacidn
E LV - = (Cuantas tiempos verbales! - exclamacian
o) - = JCuantos tiempos verbales? - pregunta
WELIOAR REHACER L& 2ACTIWIDAD

CAPSULA DE FONETICA 7. SEISMO Y SHEISMO

CAPSULA DE FONETICA 7

Seismo y sheismo

02 W) - ™,
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o E=scucha las siguientes palabras y di qué pronunciacian de Z o CE, Cl oyes.

(2

e E=cucha las sigulentes palabras y i qué pronunciacidn de LL = vocal o Y + vocal oyes.

L
)
o

L
O
()

L)
o
O

L

00

00&

b

00

Faragoza

) Coma en el norte y el centro de Ezpafia

0 Coma en 2l resto del mundo hispano

Caceres

(73 Como en el norte y el centro de Espana

) Como en el reste del mundo Nispano

Feces

) COma en e nome Y el centio de Espafia

2 Somd en 2 resto del mundo NIspano

Cersales

2 Coma en 2l note y el centro de Espana
1 Coma en el resto del munco hispano

La Paz

() Como en el node y el centro de Espania

1 Comd en & resto del munca hispano

Faciencia

2 Canmno en e note v 2l centro de Espalia

() Como en el resto del munda hispano

Cayo Large
Cannd £n & Cas 100E Argenting ¥ Liniguay

[ ofra manera, como en 2l resto del mundo

Calle Mayar
Como en el casi toda Argenting y Liruguay
D oira Manera, Coma en €l resto del mundo

Liunia
Camd en el casi toda Argentina ¥ Urugusay

D Oira manera, Coma en € resto 39S mundo

Flaya
Camd €N 21 casl toda Argentng ¥y Urniguay

Ce oira manera, coma en 2 resto del mundo

Folla relleno
Como en el ca=: toda Argentina vy Urugusay

D Odra mManera, Comao en el resto del mundo

Guzayagquil y Gemeral Villamil
Camd en el casi toda Argenting ¥ Unigusy

D Oira mManera, Comao en €1 resto dSi mundo

nispano

NISEANG

hispana

nispano
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Antes de escuchar las siguientes palabras pronuncizdas por una uruguaya, sefiala donde crees que vas a
escuchas el sonido s/, Luego escucha v comprusha

o

L]

@ 0 0 O
2

o

Venezuela

Arroz y yuca

Cerezas y manzanas

Azxicar y canela

Caracas ¥y Valencia

WALIDAR REHACER L& ACTIVIDAD

Antes de escuchar las siguientes palabras pronunciadas por una uruguaya, sefiala donde crees que vas a

escuchas el sonido / [ /. Luego escucha y comprueba.
o i} Leyesynormas
e i Caballito y Avellaneda
'o' 4}  Selllama Yolanda Llamos.
ﬁ i} Hoy es1de mayo
e‘ 4} F=12 enzalada lleva mayonesa

VALIDAR REHACER LAACTIDAD

CAPSULA DE FORETICA S, LA SILABA TONICA

CAPSULA DE FONETICA 8

La silaba tdnica

105



Antes de escuchar las siguientes palabras, fijate en su acentuacidn y sefiala cudl es la silaba tinica. Luego

ezcucha y comprueba.

€ Habilo

W) Habilé

i FPaszo

i  Pasd

i} Compro
4}  Comprad
4 Compradio
¥ Comprd

wumnl

REHACER LA ACTIDAD

jpero no lo hemos escritol

) Paso
1) Canto
«)  Marco
€ Llego
) Medico
4} Paso

4) Atmmosfera

© 900060006 06 0000606060006

i) Centimetro

REHACER LA ACTIVIDAD

Escucha las siguientes palabras y sefiala la gilaba tdnica. Atencion: algunas deberian llevar acento grafico,

106



o Lee los dialogos y elige la escntura correcta de la palabra que falia

° — Lo compro?
—5i,

) compraks

0 cOmpraic

e — ¢La pueda probar?
—-5i, ...
(7 pruebala
() prebala

e — ¢Pelo las papas?
- 5i,
1 pelalas
[ pelalas

0 — ¢ Puedo decirie algo?
—Clarg, ... .
™ dime
) dime

9 — ¢Lavo los tomates?
— 3l
O lavalcs
) Hvalos

e — iHago la ensalada?
-5i,

1 hazla
1 hazla

CAPSULA DE FONETICA 9. LA ENTONACION DE LAS FRASES TEMPORALES

CAPSULA DE FONETICA 9

La entanacidn de las frases temporales

107



o Escucha estas frases temporales y grabate diciendolas . Luego compara el modelo con tu produccion

@ 06 6 0 6 o

i} Cuando tenia 10 afios, vivia en Sanbago

A  Antes de venir aqui, pasé par 2l super

W) Durante = mes de febrero, hicimos un curso.

i} Cuamdo trabajaba en el bar, llegaba muy tarde a casa.

W} Después de salir de clase, siempre ve a sus amigas

4} Alos 16 afios, entrd en un equipo de fitbol.

WALIDAR EXPORTAR
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Escucha las siguientes frases. Decide, en cada caso, si es el comienzo de una frase temporal o una
respuesta a la pregunta jcuando?
o 4} Cuande vivia en Santiago

Comienzo de frase iemporal

Respuesia a la pregunia p cuando?

e A A los 23 anos

Comienzo de frase temporal

RESPUSETa 3 13 pregunta j cudndo®

e d}} Antes de empezar a trabajar
Comienzg de frase termporal

RESDUSSIA 3 |3 pregunta j cuando?

G 4} Después del colegio
Cormienzo de rase temporal

Respussia a la pregunta 4 cuando?®

e 4 Cuando teniamos 14 y 15 afios
Comienzo de frase temporal

Respussia a la pregunia 4 cuando?

e 4}} Siempre que vamos a casa de mi hermano

Comienzo de frase temporal

MArraria 4 [ armminea  cdnda

a 4 Cuando volvi de Estados Unidos
Comienzo de frase temparal

Respucsla a la pregunia ; cudndo?

CAPSULA DE FONETICA 10. LAPRONUNCIACION DE LATY DE LAD

CAPSULA DE FONETICA 10

LA

La pronunciacionde latydelad
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o Relaciona los @udios con las palabras.

o

&

o)

L]

L]

L]

L]

L b

dan

dos

densa

tenso

tomar

domar

de

tia

dia
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e E=cucha estas palabras que empiezan por t ¥y grabate reproduciéndolas.

© © 6 0 06 0 © 060 © 0 0 0 0 0 O

a) Ter=

= s

a)  Te

A} Tener

B e

a)  Tomar

i) Tolada

d)) Tacos

= T

afi Tambien

Y s

Escucha estas palabras que empiezan por d v grabate reproduciéndaolas.

Wy Dar

i} Dinamarca

=X s

)  Dentro

=0 ==

da)  Dblar

o J oo

d} Diente

=0 s

W} Dolor

dF Dinero

= e

o} Dormmir
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© ©¢ 6 0 6 0 o0 o

Escucha estas palabras que empiezan por d (fuerte) y contienen otra d (suave) ¥ grabate
reproduciendolas

4 Dormida

=D ==

i Delgado

e e

di Dedicarse

d) Dedos

) Dado

i Dudas

DX

di  Dividir

4 Divertido
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Aula Internacional Plus 3

CAPSULA DE FONETICA

A\

Interrogativas disyuntivas

Interrogativas disyuntivas

Escucha estas frases disyuntivas. Luego grabate leyendolas.
Presta atencion a la entonacion.

@ ¢ Sigues viviendo en el centro de Madrid o te has mudado?

O)

® :Es nifio o nifa?

O)

@ ¢Estudias o trabajas?

O)

® ;Quedamos en tu casa o en la mia?

O)
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Interrogativas disyuntivas

Escucha e indica en cada caso en que grabacion oyes la pregunta disyuntiva. Para ello,

selecciona la opcion correcta.

@ ;Quedamos el lunes o el martes?
(O grabacion 1

(O grabacion 2

® ¢ Vives en Estados Unidos o en Inglaterra?
(O grabacion 1

(O grabacion 2

(») ¢EstudiaMedicina o Enfermeria?
(O grabacion 1

(O grabacion 2
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Interrogativas disyuntivas

Grabate leyendo las preguntas en negrita. Trata de hacer la entonacion de las interrogativas

disyuntivas.

- ¢(Estudiaste Traduccion o Filologia?
- Filologia.

O)

- ¢Vives en Barcelona o en Madrid?
- En Barcelona.

O)

- ¢Estas en el primer afio o en el segundo de carrera?
- En el segundo.

O)

- ¢Eres propietaria o vives de alquiler?
- Vivo de alquiler.
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Como reconocer la silaba tonica

Ve el video sobre como reconocer la silaba tonica.. Después, pasa a la siguiente pantalla para
hacer las actividades.

CAPSULA DE FONETICA

&GP

CAmo reconocer
la silaba tonica

Coémo reconocer la silaba tonica
Fijate en la ultima letra de estas palabras: ¢ cual es su silaba ténica? Clasificalas segun si su
silaba tonica es la Ultima o la penuitima

mafiana global futuro feliz coche clencia seguridad sensor nivel salud actriz robot compras disefian vivir q

Lasilabaténica es la Ultima, como en "comer” La silaba tonica es la penultima silaba, como en “hola”

Como reconocer la silaba tonica

¢:Reconoces la silaba tonica de estas palabras que no llevan tilde? Marcala.

& silaba tonica <® Eraser

rascacielos

autopista

epide mia

cerebro

edificio
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La entonacion de las particulas narrativas

Ve el video sobre la entonacion de las particulas narrativas. Después, pasa a la siguiente
pantalla para hacer las actividades

CAPSULA DE FONETICA

&P

La entonacidn de las
particulas narrativas

Como reconocer la silaba tonica

Grabate pronunciando las siguientes palabras.
rascacielos

O

autopista

O

epidemia

O,

cerebro

O

edificio

®
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La entonacion de las particulas narrativas
Escucha estas frases e indica en cada caso si la entonacion de las palabras en negrita es

ascendente o descendente.

® Al final, no hicimos la excursion.
() Ascendente

() Descendente

® En resumen, que todos se divirtieron.
() Ascendente

() Descendente

® Hace dos afos, fui a Nueva York.
() Ascendente

() Descendente
Escucha estas frases y fijate en la entonacion de las particulas narrativas en negrita. Luego,
grabate leyéndolas e imitando la entonacion.

® Al final, no hicimos la excursion.

©

@ Hace dos afios, fui a Nueva York.

©®

® Una vez, me quedeé dos horas encerrado en el bafio de un avion.

©

G) El mes pasado, fui a Lisboa a visitar a unos amigos.

©
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La entonacion de las particulas narrativas

Escucha estas frases y fijate en la entonacion de los recursos que se usan para resumir o
concluir una historia. Luego, grabate leyendolas e imitando la entonacion.

@ Total, que se fueron todos y yo me quedé esperando mi maleta.

O

@ En resumen, que todos se divirtieron.

O

@ Resumiendo, fueron unas vacaciones preciosas.

O

® En definitiva, gue lo pasé muy bien.

O

La entonacion de las preguntas eco

Ve el video sobre la entonacion de las preguntas eco. Despues, pasa a la siguiente pantalla
para hacer las actividades.

CAPSULA DE FONETICA
La entonacion de las
preguntas eco
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La entonacion de las preguntas eco

Escucha las reacciones (en negrita) en las siguientes conversaciones y fijate bienen la
entonacion. Luego, grabate leyendo esas reacciones.

®

- Estas muy rara.
- ¢Como? ;Rara?

O

®

- Has engordado.
- ¢Qué? ;Que he engordado?

©

®

- Ultimamente siempre llegas tarde.
- ;Qué? ;Que siempre lleao tarde?

@

La entonacion de las preguntas eco

Imaginate que te hacen los siguientes comentarios y reproches. Reacciona mostrando
sorpresa o desacuerdo, repitiendo las palabras que ha usado tu interlocutor/a. Graba tus
reacciones.

No limpias nunca la cocina.
Estas mas delgado/a, ;no?
No te acuerdas nunca de mi cumpleanos.

®

Mo quieres salir nunca con mis amigos.
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La entonacion de las preguntas eco

Escucha las siguientes reacciones e indica si expresan desacuerdo o sorpresa o si pueden
también indicar gue la persona que habla no ha oido bien el mensaje de su interlocutor/a.
Fijate bien en la entonacion.
® £Que? ;Que estoy mas delgada?
(O Expresa desacuerdo o sorpresa.

(O Puede expresar desacuerdo o sorpresa, pero también

gue no ha entendido bien el mensaje de su interlocutor/a.

® £Como? ;Que no limpio nunca la cocina?
(O Expresa desacuerdo o sorpresa.

(O Puede expresar desacuerdo o sorpresa, pero también

gue no ha entendido bien el mensaje de su interlocutor/a.

® £Qué? ;Que no te llamo nunca?

(O Expresa desacuerdo o sorpresa.
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La entonacion de las parentéticas

Ve el video sobre la entonacion de las parentéticas. Despues, pasa a la siguiente pantalla
para hacer las actividades.

CAPSULA DE FONETICA

A\

La entonacién de
las parentéticas

La entonacion de las parentéticas

Escucha estas frases y fijate en la entonacion de las parentéticas, destacadas en negrita.
Luego, grabate leyendo las frases.

@ Este restaurante, situado en Polanco, es uno de los mas prestigiosos restaurantes de gastronomia mexicana.

o)

@ Los muros, hechos de piezas de barro negras, combinan a la perfeccion con el techo de madera.

o)

@ Este espacio, disefiado por el arquitecto Jaime Serra, evoca los tipicos bares o restaurantes de barrio de toda la vida.

o)

@ Este anillo, que pertenecid a mi abuela, es de oro blanco.

o)
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La entonacién de las parentéticas

Escuchay selecciona, en cada caso, a qué grabacion corresponde cada frase escrita. Fijate

bien en la entonacion.

@ Los anillos, que cuestan unos 300 euros, son estos.
() Grabacién 1

(O Grabacion 2

@ El restaurante, que esta en Puerto Madero, es buenisimo.
() Grabacién 1

() Grabacién 2

@ La bufanda, gue esta hecha de lana de alpaca, es muy calentita.
(O Grabacién 1

() Grabacién 2

ANEXO 3: PROGRAMACION CAPSULAS

Progresion de contenidos de la Pronunciacion
Aula Internacional Plus 1
0. La entonacién de preguntas parciales
1. las vocales
2. Los enlaces de palabra
3. El acento prosodico y grafico
4. Sonidos consonanticos r-rr
5. La entonacion de interrogativas totales vs. enunciativas

6. la entonacion de las enumeraciones
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7. Sonidos consonanticos che-j

8. Vocales en diptongo e hiato

9. Sonidos consonanticos p-t-k
Aula Internacional Plus 2

1. La articulacion de f

2. El ritmo

3. Alofonos de /b/, /dl 'y g/

4. Grupos consonanticos que contienen ly r

5. La entonacion de peticiones y justificaciones

6. La entonacion de las exclamativas

7. El Seseo y el Sheismo

8. La silaba tonica

9. La entonacion de las temporales

10. Los fonemas /t/ 'y /d/ (y sus aléfonos)
Aula Internacional Plus 3

2. La entonacion de las preguntas disyuntivas

3. Reconocer la silaba tonica

8. La entonacion de las particulas narrativas y los conectores de cierre
9. La entonacion de las preguntas eco

10. La entonacion y las pausas de las oraciones explicativas y especificativas
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