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RESUM

El desenvolupament del llenguatge en edats primerenques ajuda en el creixement cognitiu,
social 1 emocional dels infants. La intervenci6 primerenca en casos de retard del llenguatge és
essencial per a prevenir futures dificultats en la vida académica i social de I'infant.

El present treball mostra el retard del llenguatge en l'etapa infantil, aprofundint en els
indicadors, mesures i eines d'intervencio, a través d'una recerca exhaustiva que inclou tant
una investigacid teorica com l'analisi de tres perfils professionals clau que intervenen en el
retard del llenguatge: logopeda, mestre d'audici6 i llenguatge i educador infantil. Els perfils
professionals entrevistats dotaran d'una dosi de realitat que ajudara a sustentar 1 a donar
credibilitat a la part teorica.

Autors reconeguts en el camp del llenguatge, com Gallego 1 Gallardo, Camargo i Contreres
han estudiat els signes d'alerta i indicadors que poden mostrar un possible retard en el
desenvolupament del llenguatge en infants. A través de les seves investigacions, s'han
destacat eines 1 metodes adequats per a tractar el retard del llenguatge. La finalitat de la
recerca ¢s ampliar els coneixements sobre el retard del llenguatge i com intervenir de manera
adequada i efectiva, millorant la qualitat de vida dels infants i proporcionant les eines

necessaries perque tinguin un bon desenvolupament lingiiistic.

Paraules clau: Retard del llenguatge, indicadors, eines d’intervencio, educacio infantil.

ABSTRACT

Language development in early childhood helps in the cognitive, social and emotional growth
of infants. Early intervention in cases of language delay is essential to prevent future
difficulties in the child's academic and social life.

The present work shows language delay in the infant stage, deepening in the indicators,
measures and intervention tools, through an exhaustive research that includes both a
theoretical investigation and the analysis of three key professional profiles that intervene in
language delay: speech therapist, hearing and language teacher and early childhood educator.
The professional profiles interviewed will provide a dose of reality that will help to support
and give credibility to the theoretical part.

Well-known authors in the field of language, such as Gallego 1 Gallardo, Camargo and

Contreres have studied the warning signs and indicators that can show a possible delay in the
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development of language in infants. Through their research, they have highlighted
appropriate tools and methods to treat language delay. This research aims to expand the
knowledge about language delay and how to intervene in an appropriate and effective way,
improving the infant's quality of life and providing the necessary tools for them to have a

good linguistic development.

Keywords: Language delay, indicators, intervention strategies, early childhood education.
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1. Introduccio

El desenvolupament del llenguatge €és una etapa crucial en la formacié integral, ja que és la
base per a totes les habilitats de comunicacid, cognitives 1 socials. L’escola ha de donar
resposta a les necessitats educatives que sorgeixen amb relacio al llenguatge i la comunicacio,
tenint presents les etapes evolutives durant el procés d'adquisicidé 1 desenvolupament del

llenguatge.

Quan vaig haver de triar un tema per investigar, vaig pensar en el llenguatge a les primeres
edats. Des del primer moment volia indagar en un tema que fos util pel meu futur i per la

meva futura carrera com a docent.

La meva motivacio personal es centra en el paper fonamental que exerceix el llenguatge en el
procés educatiu. L'escola és un espai on tant mestres com alumnes ens comuniquem, no sols

per a ensenyar 1 aprendre, sind també per a compartir sentiments 1 experiéncies.

El meu objectiu com a futura docent és crear un ambient on el llenguatge es valori i es
fomenti de manera activa 1 significativa. Per poder oferir oportunitats adequades on els
infants practiquin 1 desenvolupin les seves habilitats lingiiistiques, és essencial comprendre el
desenvolupament del llenguatge i1 els seus possibles retards. A més, considero de maxima
importancia saber identificar i abordar qualsevol indici de retard en el llenguatge de manera
primerenca. Com a docent, estic compromesa a intervenir proactivament per a oferir el suport
necessari a aquells infants que el necessitin, ja sigui mitjancant estratégies d'ensenyament,

1ds de recursos especialitzats o la col-laboracié amb altres professionals.

A continuacid, s’exposen els objectius, tant general com especifics, de la recerca i1 analisi.
Seguidament, una sustentacid tedrica, la qual és sostinguda, posteriorment, a través d’un
estudi exploratori qualitatiu. Posteriorment, les conclusions, incloent una reflexié personal i
possibles nous camins d’investigacid. Per ultim, es mostren totes les referéncies

bibliografiques revisades i els respectius annexos.
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2. Objectius

2.1.  Objectiu general

- Investigar i analitzar els indicadors clinics del retard del llenguatge en 1’etapa 0-6
centrant-me en els metodes, les eines d’intervencio i1 ’analisi practica de tres perfils

professionals.

2.2.  Objectius especifics
Quant als objectius especifics sorgeix la necessitat de:

- Identificar i descriure els indicadors clinics dels retards del llenguatge en infants de 0

a 6 anys.

- Analitzar la perspectiva de tres perfils professional que intervenen en cas d’un retard

del llenguatge: logopedia, mencid d’audicio i llenguatge i tutoritzacio.

- Explorar metodes 1 eines d'intervencid efectius per a treballar el retard del llenguatge

en l'ambit escolar.

3. Marec teoric

3.1. Elllenguatge com a concepte

Si consultem la definici6 que ofereix la Reial Academia Espanyola (2023, definicié 1) pel
concepte "llenguatge", ens adonem que va molt més enlla de simplement articular oralment

algunes paraules o oracions.

Es l'habilitat innata que tenim els éssers humans per a expressar-nos i entendre'ns, sigui
mitjangant paraules, gestos, o fins i tot simbols. Es aquesta capacitat de transmetre idees,
emocions i pensaments de diverses maneres. “Es la facultat de 1'ésser huma d'expressar-se i
comunicar-se amb els altres a través del so articulat o d'altres sistemes de signes” (Reial
Académia Espanyola, 2023, definicié 1). A més de ser un conjunt de senyals o codi de signes

que donen a entendre alguna cosa (Reial Académia Espanyola, 2023, definicio 5).
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Des del punt de vista de Clement (1995), el llenguatge pot ser considerat com un conjunt de
simbols convencionals, parlats o escrits, utilitzats per a expressar i compartir idees sobre el

mon amb els altres.

Tal com ens diu el filosof Yuval Noah Harari, en I'entrevista feta per Chimal (2015), el
llenguatge és I’esséncia mateixa dels €ssers humans com a mitja de comunicaci6 amb els
altres 1 amb nosaltres mateixos. “El llenguatge esta en el fons de tot allo que fem” (Harari,

2015).

El llenguatge no es limita només a la parla, tamb¢ inclou tots aquests signes, mirades i codis
que utilitzem per a comunicar-nos, sigui de manera formal o informal, en qualsevol ambit:

académic, professional o en el nostre dia a dia.

Com podem observar, les definicions sobre el concepte del llenguatge son amplies i variades.
Després de cercar informaci6 sobre el concepte, podem crear 1 determinar una tnica definicid
de llenguatge, des d'una perspectiva més amplia, entenent el llenguatge com un sistema de
comunicacid que fa servir signes, simbols i regles gramaticals per a expressar i compartir
idees, emocions, i conceptes entre individus. Aquest sistema no només implica la capacitat de
parlar i escriure, sind també d'entendre 1 interpretar missatges en diferents contextos culturals

1 socials.

3.2. Desenvolupament del llenguatge en I’etapa de 0 a 6 anys

Segons Diaz Quintero (2009), I'evoluci6 del llenguatge té dues etapes diferenciades. Abans
de diferenciar les dues, cal destacar que els nadons es comuniquen per moviments i gestos,
cridant 1'atencio de l'infant o I’adult. Seguidament, sense saber encara comunicar-se oralment,

compren el llenguatge dels adults. Finalment, introdueix fonemes.

En primer lloc, tenim 1'etapa prelingiiistica, la qual va des del primer mes de vida fins als dos
anys. En aquesta etapa inicial, I'infant es comunica principalment a través de moviments,

gestos 1 sons no articulats (Diaz Quintero, 2009).

Durant el primer mes de vida, el nadd mostra sensibilitat pel soroll, discrimina sons, plora,
emet sons guturals i comenga a contemplar els sons. En el segon mes de vida, la seva
expressio es torna més definida i somriu a les persones conegudes. Al cap de tres mesos, emet
diversos sons i comenca a respondre socialment a través del llenguatge oral. Entre el quart i

cinqueé mes, la seva expressid facial reflecteix entusiasme i mostra interés pels sons. En
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arribar al sis¢ mes gira el cap als sons familiars. En el set¢ mes, inicia sons vocals
polisil-labics. Durant el vuit¢ mes, articula sil-labes simples. Cap als nou mesos, pronuncia
paraules com "da-da" i respon al seu nom. Entre els deu mesos i I'any, comenca a pronunciar
les seves primeres paraules i compren ordres simples. En canvi, cap als dotze mesos, el seu
vocabulari s'expandeix i1 pot pronunciar dues o tres paraules. Entre els tretze i quinze mesos,
indica objectes pel seu nom i pronuncia més paraules. Quan l'infant t¢ divuit mesos, el seu
vocabulari augmenta a unes deu paraules. Finalment, en l'etapa prelingiiistica, entre els
vint-i-un mesos 1 els dos anys, respon a ordres, el seu vocabulari creix al voltant de vint

paraules i comenga a combinar paraules formant frases gramaticals (Diaz Quintero, 2009).

La segona etapa de 1'evolucio del llenguatge a infantil és I'etapa lingiiistica o verbal. Durant
aquesta etapa, l'infant comencga a desenvolupar un llenguatge més estructurat i comprensible.
Quan l'infant té dos anys es considera que esta en els anys de transicio en el desenvolupament
del llenguatge. L'articulaci6 i el vocabulari de l'infant estan molt influenciats pel seu entorn
lingiiistic, variant entre tres-cents i mil paraules. Expressa combinacions curtes amb poques
frases compostes 1 aproximadament tres paraules per frase, comunicant missatges senzills. En
el periode de dos anys i mig, comenca a fer preguntes i a interessar-se pel "per que".
Aproximadament a tres anys, comprén preguntes i pot realitzar dues ordres successives. A
més d'utilitzar un vocabulari entre nou-cents i mil dues-centes paraules, expressant-se,
generalment, amb oracions gramaticalment correctes. A partir dels quatre anys mostra una
capacitat més gran per a la gramatica, formant oracions llargues. Finalment, quan l'infant té
cinc anys, el seu vocabulari augmenta fins a dues mil o dues mil cinc-centes paraules (Diaz

Quintero, 2009).

3.3. Importancia del llenguatge en el desenvolupament infantil

Les primeres edats son crucials per al desenvolupament del llenguatge, ja que és durant
aquests primers anys de vida quan s'estableixen les bases fonamentals per a la seva futura
competencia lingiiistica. El llenguatge exerceix un paper central en totes les arees del
desenvolupament infantil, incloent el cognitiu, emocional i social. Es a través del llenguatge
que els infants exploren el mon que els envolta, expressen els seus pensaments i emocions, 1

estableixen relacions amb els altres (Bigas, 1996).

Segons la docent Bigas (1996), el llenguatge oral és un instrument fonamental que permet als

infants adquirir un aprenentatge escolar satisfactori, el qual servira com a base per al seu



El8 UNIVERSITATo:
B

it BARCELONA

desenvolupament académic futur, sobre el qual es fonamentaran tots els aprenentatges

posteriors.

El llenguatge és I’engranatge de la comunicaci6é 1 d’habilitats que influeixen en tots els
aspectes de la nostra vida. El llenguatge permet expressar les nostres idees, inquietuds, pors,
desitjos, necessitats. Gracies a ell es poden compartir experiéncies 1 comprendre el mén que
ens envolta. A més de crear un vincle i connectar-nos amb altres éssers humans (Bigas,
1996). Com va dir el filosof 1 lingliista Wittgenstein en la seva obra Tractatus
Logico-Philosophicus (1921), “els limits del meu llenguatge son els limits del meu mon”
(p.74). Es a dir, sense llenguatge com a eina de comunicacio, la comprensio del nostre moén

estaria limitada.

3.4. Elretard del llenguatge a ’etapa d’infantil

3.4.1. Caracteristiques del retard del llenguatge

Quan s'aborda la definicié del retard del llenguatge (RL), autors com Gallego 1 Gallardo
(2003) ressalten, segons la seva analisi, que el retard del llenguatge es caracteritza per un
desfasament temporal en l'adquisicié de la parla, afectant la incorporacié tardana de les
diferents dimensions lingiiistiques com la fonética, semantica, morfosintaxi i pragmatica. Es a
dir, el desenvolupament del llenguatge es produeix més tard de l'esperat o de manera
desigual, tenint I’infant patrons lingiiistics esperats d'etapes anteriors. A més, l'infant presenta
dificultats per a simbolitzar, fet que es tradueix en una falta d'associaci6é adequada entre les

paraules 1 el seu significat.

Per tant, podem parlar de retard del llenguatge quan es presenta una tardanca en el
desenvolupament de la parla i del llenguatge que afecta infants que, encara que poden
presentar un desenvolupament lingiiistic més lent que l'esperat per a la seva edat cronologica,
eventualment aconsegueixen, en un futur i amb l'ajuda adequada, un nivell d'habilitats
lingiiistiques dins dels parametres esperats per la seva edat. Els alumnes que presenten un
retard del llenguatge a mesura que van creixent i rebent 1'estimulacio i1 1'ajuda adequada,
poden millorar el seu desenvolupament lingiiistic (Gallego i Gallardo, 2003). L'inconvenient
apareix quan el retard del llenguatge no és tractat o és tractat erroniament i desencadena un
trastorn del llenguatge (TL), el qual és diagnosticat a partir dels set anys a través del

DSM-5-TR de I’ Associacid Estatunidenc de Psiquiatria (APA, 2023).
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L'infant que presenta retard del llenguatge pot enfrontar dificultats tant en la comprensio
(habilitat per a entendre o descodificar) com en la produccid (capacitat per a expressar-se de
manera parlada, escrita o gestual). Els trastorns poden afectar 1'audici6, la capacitat de
comprendre el llenguatge, la parla o l'expressio lingliistica. A més, dins del curs del retard del
llenguatge, poden sorgir problemes en el desenvolupament social i intel-lectual, portant a
l'aillament, la regressid, un baix rendiment académic i, en ultima instancia, dificultats

d'aprenentatge i socials (Medina et al., 2015).

Segons Moreno (2013), els signes d’alerta, a tenir en compte i que caracteritzen un possible

retard del llenguatge, son els segiients:

e Edat 0-1 mes: Plor de forma estranya.

e FEdat 2-4 mesos: Absencia de somriure social.

e FEdat 6 mesos: No vocalitza ni balboteja.

e Edat 9 mesos: No pronuncia sil-labes.

e Edat 12 mesos: Perd habilitats.

e Edat 15 mesos: No assenyala, no fa us de tres paraules.

e Edat 18-24 mesos: No segueix instruccions simples, no diu "mama" o altres noms i no
reconeix parts del seu cos.

e [Edat 24-36 mesos: No diu frases de dues paraules i no segueix instruccions de dos
passos.

e Edat 36-48 mesos: Us incorrecte de paraules, substitueix una per una altra.

e Edat 4-6 anys: No parla correctament.
Els signes d’alerta a tenir en compte en 1’etapa d’infantil, segons 1I’APA (2023), sén:

e Us de menys de quatre o cinc consonants.

e Preferencia sobre 1’Us de gestualitat en comptes del llenguatge oral.

e Intel ligibilitat de la parla i dificultats de comprensio.

e Frustracid de I’infant quan no se’l compren.

e Alteracions en la masticaci6 o el baveig.

e Dificultats en la repeticio de sil-labes o paraules i en la produccié de paraules de més
de 2 sil-labes.

e Omissid de sons, sil-labes, preposicions o determinants.

e Simplificacions, com substitucions, omissions o assimilacions.

e Alteracions dels organs orofacials, és a dir, relacionats amb la boca i la cara.
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3.4.2. Indicadors clinics del retard del llenguatge

Com indica Pefiafiel (2012), en la Formacié Activa en Pediatria d’Atencié Primaria, segons
les dades cliniques del CIL (Centro d'Intervencié del Llenguatge, 2012) analitzades a
Espanya, el primer signe d’alerta en el retard del llenguatge se centra a dos anys amb un 35%
de consultes 1 a dos anys 1 mig amb un 40% de consultes mediques. Segons Penafiel (2012) 1
l'analisi de les dades cliniques (CIL, 2012), el 90% de les consultes son degudes al fet que
I’infant no emet cap paraula, deixant el 10% restant a consultes sobre que no entén els

missatges dels adults .

Segons 1'Associaci6 Espanyola de Pediatria d'Atencié Primaria (AEPAP, 2017), abans dels
dos anys, es poden observar diversos indicadors en la comprensido de paraules, gestos i
conductes comunicatives en els infants. Aquests indicadors inclouen: falta de resposta al
nom; falta de resposta al somriure social; dificultat per a participar en l'atencié conjunta;
incapacitat per a anticipar una rutina amb objectes; limitacions en la imitacio funcional i
simbolica d'accions; dificultat per a expressar peticions i rebutjos; abséncia o escassetat de

vocalitzacions, amb balboteig sense entonacid expressiva.

Quant a dos anys, alguns senyals addicionals de possibles problemes en el desenvolupament
del llenguatge serien: un vocabulari inferior a 50 paraules; abséncia de combinacio de
paraules per a formar frases; historial d'otitis recurrents; falta de desenvolupament d'un vincle

significatiu amb els cuidadors (AEPAP, 2017).

Amb relaci6 a tres anys, els indicadors serien: absencia d'us de frases completes; tendéncia a
la repeticid de paraules i frases; participacio limitada en el joc interactiu conjunt; capacitat
limitada per a seguir el desenvolupament d'un conte o una historia; inici de converses

simples, pero amb dificultats per a mantenir-les (AEPAP, 2017).

Com ens indica el National Institute on Deafness and Other Communication Disorders
(NIDCD, 2023), els signes comuns de trastorn del desenvolupament del llenguatge en infants
de 3 a 6, primaria i adults comporta la limitaci6 en I'is d'oracions complexes, la dificultat per
a trobar paraules adequades, la incomoditat amb el llenguatge figurat, problemes en lectura,

narracié i escriptura desorganitzada, aixi com errors freqiients en gramatica i ortografia.

Es important destacar que els infants amb un possible retard del llenguatge o amb un trastorn

del llenguatge diagnosticat, no tenen dificultats comportamentals. Un infant o un adult amb

! Veure dades cliniques (CIL, 2012) a ’annex 1, pagina 34.
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dificultats lingliistiques pot evitar interaccions socials, la qual cosa podria ser vist
erroniament com a timidesa, perd no per aquest motiu, l'individu té¢ un problema de conducta

(NIDCD, 2023).

3.4.3. Factors d'influéncia del retard del llenguatge

La logopeda Camargo (2006) va analitzar i estudiar els casos de quinze nens i quinze nenes,
per tal de determinar els factors d’influéncia del retard del llenguatge. Segons I’estudi que va
fer Camargo (2006) no existeix incidéncia directa entre el genere i el retard del llenguatge.
Encara que es va poder evidenciar una relacio entre les afectacions del retard i el geénere.
Segons Camargo (2006), els subjectes de geénere masculi van mostrar dificultats en 1'ambit
fonologic, mentre que les subjectes de génere femeni van presentar dificultats en el predomini

del contingut.

La logopeda Camargo (2006) tamb¢ va investigar si el nivell socioecondmic de I’infant podia
influir en el retard del llenguatge. Els infants que presenten un vocabulari menys ric o més
escas, tendeixen a situar-se a un nivell socioeconomic baix o baix-mitja. Perque les families
amb un nivell socioeconomic baix / baix-mitja presenten menys exposicid socioambiental,
per tant, el control del vocabulari és més restringit. Els resultats de 1’estudi de Camargo
(2006) reafirma I’estudi fet dos anys enrere de Contreres (2004), en el qual els infants amb

desavantatges socioambientals, obtenien una puntuacié més baixa en el domini semantic.

L’any 2020 va arribar la COVID-19 a Espanya, fet que va provocar un confinament de
gairebé tres mesos. Tres mesos molt durs quant al desenvolupament integral dels infants,
veient-se afectat en gran manera el desenvolupament de la parla (Aimacafia i Tapias, 2022).
Un cop tornada a la vida quotidiana i I'eliminaci6 del confinament, es va implementar

mesures de prevencid, on la mascareta va ser la mesura més implementada arreu del mon.

Com esmenten els autors Aimacafia i Tapias (2022), I’ambient en qué es troba I’infant ha de
ser propici i adequat per tal de comencar a parlar. Per tant, el fet d’introduir la mascareta als
centres educatius va provocar problemes a 1’hora d’adquirir el llenguatge, desenvolupant
retards 1 trastorns del llenguatge (Sdnchez Matesanz, 2023). La mascareta ocultava la boca,
els moviments i punts d’articulacié dels diversos fonemes. A més, amb el tancament dels
centres educatius, els infants no van poder adquirir 1 treballar la capacitat d’interaccid 1
comunicacio, amb la qual s’aprenen paraules noves o s’interacciona entre iguals i amb adults

(Aimacaia i Tapias, 2022).
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3.4.4. Metodes i eines d’intervencio en ’entorn escolar

L'equip docent, coordinat pel tutor o tutora del grup classe, sera l'encarregat de I'atencid
educativa de l'alumnat amb retard del llenguatge, aplicant mesures educatives generals que
conformin la resposta educativa ajustada a les necessitats de I'alumnat. Les programacions
didactiques 1 l'ajust que cada mestre realitza per al seu grup han de ser flexibles de manera
que permetin completar el curriculum, sigui prioritzant, modificant o ampliant determinats
criteris d'avaluacio i els seus corresponents objectius i continguts, incloent les necessitats
educatives d'aquest alumnat (Equip Técnic Provincial d'Orientacié Educativa i Professional

d’Almeria, 2018).

El llibre L’us del llenguatge a [’escola: propostes d’intervencio per a [’alumnat amb
dificultats de comunicacio i llenguatge, publicat pel Departament d’Educacio de la
Generalitat de Catalunya (2004) ens indica alguns meétodes o eines d’intervencio en I’entorn
escolar. En primer lloc, ens diu que les activitats d’intervencid en 1’aula infantil s’han de
centrar principalment en el desenvolupament d'habilitats auditives com la deteccio,
discriminaci6, identificacid, reconeixement i comprensié dels sons i del llenguatge a través
d'activitats de conscieéncia fonologica. A més de fer un acompanyament, per part de 1’adult,
en les rutines diaries per enriquir el vocabulari de l'infant 1 verbalitzar les seves accions.
També s’ha de fer s de suports visuals per complementar 1'entrada auditiva, com ara 1'is
d'imatges per il-lustrar activitats quotidianes. S’ha d'implementar estratégies d'interaccid
verbal, per ajudar 1'infant a millorar I'estructura i el contingut del seu discurs. Una altra eina
és acompanyar en el joc compartit per fomentar l'intercanvi comunicatiu i proporcionar
estratégies per a una participacid activa en la conversa (Departament d’Educacié de la

Generalitat de Catalunya, 2004).

Finalment, s’ha de donar assessorament als docents en l'estimulacié del llenguatge,
especialment en cas de tenir infants amb dificultats de comunicaci6 i llenguatge dins 1’aula

(Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya, 2004).

L’Equip Técnic Provincial d'Orientacidé Educativa i1 Professional d’ Almeria va crear una guia
pel trastorn del llenguatge (TL) i el retard del llenguatge (2018), on es diferencien dos tipus
d’eines i ajudes d'intervencid quan hi ha un infant amb un diagnostic o amb un possible retard
del llenguatge a 1’aula. Tot i1 aix0, les eines 1 suports es poden aplicar a tots els centres
educatius, encara que no hi hagi un infant amb un retard del llenguatge, ja que son universals

1 poden ajudar a tot I’alumnat.
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En primer lloc, com atenci6 ordinaria i mesures generals. La Guia TEL 1 RL (Equip Técnic
Provincial d'Orientacié Educativa i Professional d’Almeria, 2018) ens diu que els infants han
d’accedir al contingut a través de la interaccio i la cooperacid, desenvolupant la creativitat, la
sintesi, 1’expressid oral, les habilitats interpersonals 1 la gestid personal. S’han d’incloure
targetes visuals i1 calendaris amb suports visuals de colors i imatges. Addicionalment, s’ha de
treballar a partir d’esquemes visuals, mapes visuals, murs interactius. A més, I’alumnat amb
un diagnostic o possible diagnodstic de retard del llenguatge, ha d’estar en constant contacte
ocular amb el seu referent, en aquest cas, el docent. Com atenci6 ordinaria i mesures
generals, la Guia de TEL i RL (Equip Técnic Provincial d'Orientacié Educativa i Professional
d’Almeria, 2018) també ens diu que s’ha de parlar de forma clara, corregint errors de forma
indirecta i privada. Aixi mateix, s’han d'utilitzar a I’aula diferents estratégies 1 procediments
didactics a 1'hora de presentar els continguts, a més d’adaptar les tasques 1 activitats davant un
cas de retard del llenguatge i col-laborar amb les families dels infants amb retard del

llenguatge.

Quant als aspectes socioemocionals és convenient utilitzar una actitud positiva i constructiva,
fomentar expectatives, fer entendre a 1’infant que 1’educador esta per ajudar-lo i no per
corregir-lo 1 reforcar I’autoestima de I’infant. L’avaluacié ha de ser contextual, continua,
integral 1 sistematica (Equip Técnic Provincial d'Orientacié Educativa 1 Professional

d’Almeria, 2018).

El segon gran bloc d'ajudes i eines, segons la Guia TEL I RL (Equip Técnic Provincial
d'Orientacié Educativa i Professional d’Almeria, 2018), son els suports i mesures especifics.
L'equip docent, sota la coordinacié del tutor o tutora, s'encarrega de l'atencié educativa de
I'alumnat, aplicant mesures especifiques segons les necessitats identificades. Aquestes
mesures poden incloure ajustos curriculars 1 accions de caracter compensatori. Les
Adaptacions Curriculars no Significatives (ACNS) s'enfoquen a modificar o ampliar 1'accés
als continguts, mentre que les Adaptacions Curriculars Significatives (ACS) i els Programes
Especifics (PE) impliquen modificacions més profundes en la programacio, recursos

especifics 1 atencid individualitzada.
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3.4.5. Centres de Recursos Educatius per a Deficients Auditius (CREDA)

El Centre de Recursos Educatius per a Deficients Auditius, segons ’XTEC (2024), son
serveis destinats a recolzar als centres educatius en l'adaptacio per a abordar les necessitats
que afecten el desenvolupament personal, social i curricular dels estudiants amb deficiéncies
auditives, trastorn especific del llenguatge o la comunicacio. La seva labor s'enfoca en tres
arees principals: atencié a l'alumnat 1 les seves families, suport als centres i professorat, 1

col-laboracié amb la comunitat educativa en general.

El CREDA brinda serveis a infants 1 joves amb perdua auditiva (de 0 a 18 anys) i a les seves
families. També ofereix suport a estudiants amb greus trastorns del llenguatge i/o de la
comunicacio (de 3 a 12 anys) i a les seves families. A més, col-labora amb centres educatius i
professorat que treballen amb estudiants que enfronten dificultats auditives, de llenguatge o
comunicacio. De la mateixa manera, ofereix suport al professorat especialitzat i als mestres
d'audicié 1 llenguatge (MALL) que treballen amb estudiants que presenten dificultats
auditives o del llenguatge (XTEC, 2024).

El principal objectiu del CREDA, segons I’XTEC (2024) és avaluar i monitorar el
desenvolupament auditiu, comunicatiu 1 lingiiistic dels infants amb sordesa, aixi com les
necessitats psicolingiiistiques 1 educatives dels estudiants amb greus trastorns del llenguatge o
la comunicacid. A més, s'encarrega de proporcionar terapia de la parla especifica per a
aquelles persones amb dificultats auditives i trastorns del llenguatge o la comunicacid, mentre
orienta 1 assessora les families d'aquests infants. També ofereix suport 1 assessorament als
centres educatius i al professorat involucrat en l'educacid d'aquests infants. Finalment, el
CREDA ofereix materials, recursos, assessorament i formaci6 especialitzada per a adaptar
'ensenyament a les necessitats especials dels estudiants amb dificultats auditives, del

llenguatge o la comunicacio.

Quant a I’accés per optar a les ajudes i recursos que ofereix el CREDA, és I’Equip
d’Assessorament 1 Orientacid Psicopedagogica (EAP) de la zona qui deriva a I’infant a través
d’un protocol de demanda especific. D’altra banda, quan hi ha un diagnostic de pérdua
auditiva es pot accedir directament al CREDA, a través de I’EAP. Finalment, els
professionals que intervenen en el recurs educatiu soén logopedes, psicopedagogs,

audioprotetistes 1 mestres d’audici6 1 llenguatge (XTEC, 2024).
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3.4.6. Perfils professionals que intervenen en el RL i la seva formacio

Segons I'Escola Clinica 1 de Ciéncies de la Salut (2022), els logopedes son professionals que
avaluen i tracten trastorns del llenguatge i de comunicaci6. Duen a terme avaluacions
detallades, dissenyen programes d'intervencid personalitzats i ofereixen suport a les families.
A més, treballen en col-laboracié amb altres professionals de la salut i I'educacio per millorar
1 donar suport a les necessitats de les persones amb retards del llenguatge 1 trastorns del
llenguatge 1 de comunicacio. En I’actualitat, un logopeda es forma amb un grau universitari
amb una durada estipulada de quatre anys académics (Universitat Autonoma de Barcelona,

2023).

Els mestres especialistes d'Audicid i Llenguatge son professionals dedicats a abordar la
diversitat en els centres educatius. La seva funcid principal és proporcionar una intervencid
educativa preventiva i proactiva per a atendre les necessitats dels infants vers la comunicacio,
el llenguatge 1 la parla. Incloent la prevencio, deteccio, avaluacio i intervenci6 de les barreres
comunicatives i lingliistiques que puguin afectar els infants i el seu entorn social i educatiu
(Federacié de Mestres d'Audici6 1 Llenguatge, s.d.). Actualment, els docents amb titol en
Mestre d’Educaciéo Primaria poden optar a aquesta mencid6 amb un temps estipulat d’un

quadrimestre (Universitat Internacional de La Rioja, 2024).

La Universitat Oberta de Catalunya (UOC) ofereix un master universitari en linia de
Dificultats de 1’Aprenentatge i Trastorns del Llenguatge per tots aquells docents titulats en
Educacié Primaria que volen accedir a I’especialitat d’Audici6 1 Llenguatge. La durada

predeterminada del master és d’un any académic (UOC, 2024).

Els mestres d'educacid infantil juguen un paper fonamental en la deteccid i abordatge de
possibles retards del llenguatge en les primeres edats perque son els seus principals referents
dins el centre escolar. La seva funci6 consisteix a adaptar les activitats i 'entorn educatiu a les
necessitats d'aquells infants que presenten diagnostics de retard del llenguatge o un possible

retard del llenguatge, assegurant aixi una atencid personalitzada i efectiva (Rodriguez, 2004).

Segons la Universitat de Barcelona (UB), els mestres d'educacid infantil, actualment, reben
una formacid en l'ambit dels trastorns del llenguatge durant el seu procés formatiu. Durant el
tercer any académic, en un semestre, dedicat a un total de quatre hores setmanals, s'aborden
diferents aspectes i trastorns del llenguatge (Pla Educatiu: Didactica de la Llengua L

Universitat de Barcelona, 2023). Com indica l'actual Pla d’Estudis del Grau de Mestres
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d’Educacid Infantil de la UB es destinen 6 crédits de 240 en total del Grau de Mestre

d’Educaci6 Infantil en treballar el retard i els trastorns del llenguatge.

En el Grau de Mestre d’Educaci6 Infantil en la Universitat Autonoma de Barcelona (UAB),
actualment, segons 1’actual Pla d'Estudis, reben una formacié d’un semestre amb un total de
50 hores, durant el segon curs académic. En finalitzar la materia, els futurs docents han
integrat coneixements sobre el desenvolupament del llenguatge, comprendre I’ensenyament
de la llengua oral i a dissenyar activitats per a fomentar I’expressid oral, analitzar i
implementar intervencions. Segons el Pla d’Estudis actual de la UAB es destinen 6 credits de
240 en total del Grau de Mestre d’Educaci6 Infantil en treballar el retard i els trastorns del

llenguatge.

Amb relacié a la Universitat Abat Oliva (UAO), els futurs docents d’educaci6 infantil,
actualment reben una formaci6é amplia dels retards 1 trastorns del llenguatge. Com ens indica
I’actual Pla d’Estudis del Grau de Mestre d’Educacié Infantil de la UAO, durant el primer
curs académic es fa una introduccid de 1’educacio lingiiistica amb una durabilitat d’un
semestre. En el segon curs academic del grau, treballen les dificultats especifiques del
llenguatge oral durant un semestre i els trastorns especifics del llenguatge, en una altra
assignatura, amb un temps estipulat d’un semestre. Finalment, també durant el segon curs
académic, s’implementa una matéria sobre les dificultats de 1’aprenentatge i els trastorns del
desenvolupament amb un transcurs d’un semestre. Segons el Pla d’Estudis actual de la UAO
es destinen 24 credits de 240 en total del Grau de Mestre d’Educacid Infantil en treballar el

retard i els trastorns del llenguatge.

Pel que fa a I’especialitat d’Audicid i Llenguatge, com ens indica la UOC (2024), des de 1’1
de novembre de l'any 2023 i segons el Departament d’Educacié de la Generalitat de
Catalunya (2023), entra en vigor una llei que especifica que els graduats en educaci6 infantil

no poden accedir a aquesta especialitat.

4. Marc metodologic

A continuacio, s’analitzara una problematica de gran rellevancia en I’ambit educatiu: el retard
del llenguatge en I’etapa 0-6, a través d’un estudi exploratori qualitatiu. Per tal de sustentar el
marc teoric 1 comprendre la realitat educativa, es fa una analisi a partir de la metodologia
d’investigacio qualitativa, segons Bisquerra (2009). Com a técnica de recollida de dades

qualitatives s'ha fet servir l'entrevista en profunditat.
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Com diu Bisquerra (2009) “aproximar-se a una realitat “des de dins” o “a distancia”
proporciona distintes visions i1 perspectives de la realitat” (p. 277). El que es pretén és
aconseguir una comprensié més detallada i completa de I’item a estudiar perque cada

perspectiva 1 visio aporta detalls que poden passar inadvertits des d’una altra posicio.

L'analisi es fara a partir de tres perfils professionals que intervenen en 1’educaci6 dels infants
amb un diagnostic de retard del llenguatge: logopeda, mestre d’audicid i1 llenguatge i
educador infantil. Aquestes perspectives complementaries permetran una comprensio integral
del retard del llenguatge, aixi com la identificacié de possibles estratégies d'intervencio i
arees de millora en l'ambit educatiu. Les dades seran recol-lectades a través de la técnica

qualitativa de recopilacié d’informacié: I’entrevista.

4.1. Context i participants

S’han dut a terme sis entrevistes amb tres perfils professionals diferents, les quals han donat
el seu consentiment per poder fer Us del seu nom en aquesta analisi. Les dues primeres
entrevistes es van realitzar a logopedes: Monica Alvarez i Ariadna Canals. Les segiients dues
entrevistes es van destinar a dues mestres d’audicio i llenguatge: Laura Antequera i Cindy
Sanchez. Finalment, les dues ultimes entrevistes van ser realitzades a mestres d'educacio

infantil: Dunia Inclan i Evelyn Chiquero.

Per a identificar a cada persona entrevistada, se'ls ha assignat un conjunt de sigles basades en
la seva professio i s'han ordenat numeéricament 1 alfabéticament segons els seus cognoms. Les

identificacions son les segiients:

e Mobnica Alvarez — E-L-1 (Entrevista logopeda 1).

e Ariadna Canals — E-L-2 (Entrevista logopeda 2).

e Laura Antequera — E-MALL-1 (Entrevista mestra d’audicié i llenguatge 1)
e Cindy Sanchez — E-MALL-2 (Entrevista mestra d’audici6 i llenguatge 2)
e Evelyn Chiquero — E-MEI-1 (Entrevista mestra d’educaci6 infantil 1)

e Dunia Inclan — E-MEI-2 (Entrevista mestra d’educaci6 infantil 2)

L’oportunitat de poder contactar amb aquestes sis professionals va ser possible gracies a una
intermediacid de tercers. D’aquesta manera, es va utilitzar un mostreig anomenat i impulsat
pel contacte més proper. Les professionals no van ser triades aleatoriament, sind que van ser

seleccionades per la seva experiéncia en el mon educatiu i1 en el retard del llenguatge. A
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diferencia de les dues tutores, les quals van ser seleccionades per la seva experiéncia amb
infants. El fet de no triar a I’atzar els tres perfils professionals a analitzar, permet una

aportacidé més rica en I’analisi.

4.2. Procediment de recollida de dades

Segons els autors Hernandez, Fernandez i Baptista (2003), existeixen quatre tipus de recerca i
de procediment metodologic, classificats segons ’estrateégia utilitzada. En la segiient analisi
s’empra el meétode inductiu, caracteritzat per l'analisi de casos particulars i experiéncies

individuals per a extreure unes conclusions generals.

Les entrevistes han estat realitzades tant de manera presencial com telematica, en funcio de la
disponibilitat 1 localitzaci6, amb una durada aproximada de trenta minuts. Totes les
entrevistes van ser transcrites posteriorment. A més, algunes participants han volgut afegir,
posteriorment a la conversa, informaci6 addicional en relacié amb les preguntes plantejades

durant I’entrevista, per tal d’ampliar el que havien dit durant ’entrevista.

La recollida de dades s’ha realitzat durant el curs académic 2023/2024 entre els mesos de

mar¢ 1 maig de 1’any 2024.

4.3. Dades a investigar

Amb la finalitat de fer una analisi més exhaustiva i adequada a cada perfil professional, shan

?, basades en el perfil professional dels

dut a terme tres tipus diferents d'entrevistes
entrevistats. Es divideix les entrevistes en tres grups: grup de logopedes, grup de mestres
d'audicio 1 llenguatge i grup d’educadors infantils. Cada grup té un conjunt especific de
preguntes que s'ajusten a la seva area d'especialitzacio i experiéncia professional. Totes les
entrevistes tenen en comu 1’objectiu de la recerca i investigacido de les segilients dades

reflectides en els objectius especifics del document:

- Identificar i descriure els indicadors clinics dels retards en el llenguatge en infants de

0 a 6 anys.

- Analitzar la perspectiva de tres perfils professional que intervenen en cas d’un retard

del llenguatge: logopédia, mencid d’audicio i llenguatge i tutoritzacio.

2 Veure les diferents preguntes de les tres entrevistes creades a |’annex 2, pagina 35.
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- Explorar metodes i eines d'intervencio efectius per a treballar el retard del llenguatge

en l'ambit escolar.

A continuacid, es presenta una analisi comparativa de les tres entrevistes i les preguntes

formulades en cadascuna d'elles.

Les entrevistes s'han dissenyat per a explorar les percepcions i experiencies de cada perfil en
relaci6 amb el retard del llenguatge en infants. Tot i que les preguntes en cada tipus
d'entrevista tenen un enfocament similar quant a la definicid, identificaci6 1 abordatge del
retard del llenguatge, cada perfil professional aporta una perspectiva tnica i diferent en la
investigacio. Es per aquest motiu que s’han creat tres tipus d’entrevistes en funci6 del perfil

professional entrevistat.

Pel que fa als logopedes i els mestres d'audici6 i llenguatge, podem observar que
comparteixen preguntes, ja que tots dos grups s'enfoquen en la intervenci6 directa 1 avaluacié
del retard del llenguatge. No obstant aixo, els mestres d'audicio i llenguatge també aborden
els desafiaments en entorns educatius especifics dins els centres educatius. D'altra banda, els
educadors infantils o tutors d'aula, comparteixen algunes preguntes amb els logopedes i
mestres d'audici6 1 llenguatge, perd en la seva entrevista s'inclou preguntes addicionals sobre

experiéncies practiques a l'aula i 1'as de recursos educatius.

5. Presentacio de les dades recollides

5.1.  Resultats obtinguts i comparacié entre perfils professionals

A continuacié s’exposen les dades obtingudes de les entrevistes i ordenades segons el grup

entrevistat.
e Grup: logopedes *

Les entrevistes realitzades a les logopedes Ménica Alvarez (E-L-1) i Ariadna Canals (E-L-2),
proporcionen un perfil professional detallat sobre el retard del llenguatge en infants, les seves
causes 1 les estrategies per a abordar-lo des de la perspectiva d’unes logopedes. A
continuacid, es comparen les seves respostes, assenyalant semblances i1 diferéncies entre

ambdues.

3 Veure les entrevistes de les dues logopedes a ’annex 3, pagina 37.
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Pel que fa a la definicié del retard del llenguatge, segons la E-L-1 el retard del llenguatge
¢s una progressio endarrerida en el desenvolupament del llenguatge, on l'infant presenta un
desenvolupament del llenguatge dins de la normalitat, pero per sota d'alldo que li correspon
per l'edat. Segons la E-L-2, el retard del llenguatge és les dificultats en el llenguatge que,
encara que estan dins del patr6 evolutiu, no estan adequades a 1'edat actual de l'infant. Si
l'infant tingués menys edat, el seu llenguatge seria normatiu. Totes dues afirmen que el retard
del llenguatge implica un desenvolupament no alinear a 1’edat cronologica de I’infant. E-L-2
emfatitza que el desenvolupament continua sent normatiu per a una edat menor a la de

I’infant, mentre que la E-L-1 se centra més en la comparaci6 directa amb l'edat corresponent.

Amb relacio a la pregunta sobre mesures i ajudes que utilitzen per abordar el retard del
llenguatge, es pot observar que la E-L-1 fa us d'activitats per consolidar la consciéncia
fonologica, reforcar la relacié so-grafia i estructurar frases correctament, a més d'ampliar el
vocabulari. La E-L-2, en canvi, proposa el modelatge dins l'aula, experiéncies riques en
vocabulari, moments d'expressid 1 correccions de manera indirecta. Totes dues utilitzen

estratégies que inclouen I'ampliaci6 del repertori lexic.

Quant als indicadors per a identificar el retard del llenguatge, la E-L-1 s'enfoca en
l'expressié oral amb dislalies * inconsistents i expressié escrita amb errors reflectits. Utilitza
proves especifiques com la de Laura Bosch i PROLEC-R. Pel que fa a la E-L-2, considera
important coneixer el patrd evolutiu 1 avaluar el nivell actual de llenguatge de l'infant
comparant-lo amb l'esperat cronologicament i evolutivament. Totes dues subratllen la
importancia de comparar el desenvolupament del llenguatge de l'infant amb els patrons

evolutius normatius.

Pel que respecta a la pregunta sobre I'increment del retard del llenguatge els darrers anys,
la E-L-1 atribueix aquest increment a l'efecte de la pandémia i 1'as de dispositius electronics
des d'edats primerenques. A més de la falta d'estimulacié adequada per part dels familiars. La
E-L-2 coincideix en l'increment de retards del llenguatge els darrers anys, assenyalant també
1s de pantalles i la falta d'interaccions educatives a causa de la rapidesa i falta de temps en la
vida diaria. Totes dues donen émfasis en 1'is abusiu de les pantalles i la falta d'interaccié amb

els infants.

En relacié amb la pregunta sobre els desafiaments comuns en el treball com a logopeda, la

E-L-1 destaca la necessitat de col-laboraci6 entre els docents i la falta de formacio6 d'aquests a

* Trastorn en l'articulacié dels fonemes (APA, 2023)
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I'hora de fer adaptacions en el contingut lingliistic. La E-L-2 assenyala la mateixa dificultat i
afegeix que a vegades els educadors no adapten les arees amb contingut lingiiistic especific

pels infants amb dificultats en el llenguatge.

Seguidament, segons la pregunta sobre si consideren que els educadors infantils estan
preparats per abordar el retard del llenguatge, la E-L-1 considera que els educadors,
actualment, no estan preparats a causa de la falta de formaci6 especifica sobre el retard del
llenguatge. En canvi, la E-L-2 té la seva opinié dividia, ja que considera que alguns
educadors si que s'estan formant i conscienciant, mentre que uns altres no valoren suficient el

llenguatge oral dins l'aula.

Pel que respecta a la formacié necessaria per als educadors infantils, la E-L-1 afirma que
els educadors d'infantil, i els educadors en general, han de tenir formaci6 especifica sobre el
desenvolupament del llenguatge 1 les seves desviacions per a facilitar la deteccid precog.
Segons la E-L-2, els educadors infantils han de formar-se en el patr6 evolutiu del llenguatge i
han de tenir recursos per a incorporar-los dins 1'aula. Totes dues indiquen que els educadors

infantils han de tenir una formacié més exhaustiva i especifica en el retard del llenguatge.

Finalment, pel que fa a la trajectoria professional, la E-L-1 també és mestra d'educacio
especial 1 mestra de primaria, amb un master en direccid i1 gestidé de centres educatius 1 una
amplia experiéncia en diferents entorns educatius i1 diferents funcions. La E-L-2 va estudiar
logopédia i educacié primaria, va treballar com a tutora en un SIEI (Suport Intensiu per a

I’Escolaritzacio Inclusiva) i1 en 'actualitat, esta com a logopeda en un CREDA.

e Grup: mestres d’audicid i llenguatge *

Les entrevistes dutes a terme a les mestres d'audicio 1 llenguatge, Laura Antequera
(E-MALL-1) 1 Cindy Sénchez (E-MALL-2), proporcionen una visio detallada i
complementaria sobre el retard del llenguatge en infants, des del punt de vista de

professionals sobre 1'audici6 i llenguatge.

Pel que fa a la definicio del retard del llenguatge, la E-MALL-1 defineix el retard del
llenguatge com una alteracid que afecta el ritme del desenvolupament evolutiu de I'infant,
assenyalant que no segueix la pauta evolutiva normal. En canvi, la E-MALL-2 afirma que ¢€s

un retard significatiu en el desenvolupament de la parla i el llenguatge en comparacié amb els

5 Veure les entrevistes de les dues mestres d’audici6 i llenguatge a ’annex 4, pagina 41.
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assoliments tipics de desenvolupament d'un infant. Ambdues professionals consideren que el
retard del llenguatge implica un desajustament en el procés evolutiu i en el desenvolupament

del llenguatge.

Amb relacid a la pregunta sobre mesures i ajudes que utilitzen per abordar el retard del
llenguatge, la E-MALL-1 fa us d'una varietat d'estratégies basades en l'avaluacio prévia per
a identificar els aspectes més afectats en la parla de l'infant. A més de treballar en 1'estructura
de la frase utilitzant colors, enfocant-se en el vocabulari i les xarxes Iéxiques. Pel que fa a la
E-MALL-2, posa eémfasi en la importancia de 1'avaluaci6 primerenca i fa s d'activitats per
millorar l'atencié selectiva, la memoria visual 1 auditiva, la discriminacié auditiva 1 la
discriminacié fonologica. A més, recomana jocs com bingos i dominds per a ampliar el

repertori leéxic 1 morfologic.

Quant als indicadors per a identificar el retard del llenguatge, la E-MALL-1 indica que
els indicadors segiients ajuden a identificar un possible retard del llenguatge: els infants no
segueixen la pauta evolutiva; presenten dificultats per a relacionar-se; utilitzen gestos i
llenguatge no verbal; eviten la interaccid social 1 usen onomatopeies en lloc de paraules. En
canvi, la E-MALL-2 assenyala que I'abséncia de paraules o frases significatives, les
dificultats en la comprensid i articulacié de sons son indicadors d'un possible retard del

llenguatge.

Pel que respecta a la pregunta sobre I'increment del retard del llenguatge els darrers anys,
la E-MALL-1 atribueix l'increment a factors com la pandémia, I'as de mascaretes i I'augment
de les tecnologies. A més de canvis en la dinamica familiar que redueixen les oportunitats
d'interacci6 verbal. La E-MALL-2 considera que l'increment és dificil d'afirmar, pero
reconeix que hi ha d'haver una major consciéncia en la deteccid. Addicionalment, comenta

que l'augment en l'edat materna podria estar relacionat.

En relacio amb la pregunta sobre els desafiaments comuns en el treball com a mestra
d'audicioé i llenguatge. E-MALL-1 assenyala les dificultats en l'expressio, formulaci6 de
frases, evocacio 1 retencid del vocabulari, comprensiéo 1 produccido d'uns certs sons. La
E-MALL-2 esmenta la varietat de necessitats que hi ha dins l'aula i la importancia de la

col-laboraci6 entre professionals i la involucracié de les families.

Seguidament, segons la pregunta sobre si consideren que els educadors infantils estan

preparats per abordar el retard del llenguatge, la E-MALL-1 considera que els educadors
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infantils no estan prou preparats a causa de la falta de formacio especifica. A diferéncia de la
E-MALL-2, que opina que alguns educadors infantils si que estan preparats a causa de la

formacid continua i la col-laboracié amb professionals de suport a la inclusi6 dins 1'aula.

Pel que respecta a la formacié necessaria per als educadors infantils, la E-MALL-1 afirma
que ¢és necessaria una formacid especifica per a facilitar la deteccid 1 atencid precog. La
E-MALL-2 també¢ afirma que s'ha de proporcionar més formacioé als educadors per a millorar

la deteccio precog 1 la intervencio primerenca.

Finalment, pel que fa a la trajectoria professional, la E-MALL-1 ha estudiat magisteri en
educacid primaria amb mencid en audicidé 1 llenguatge. Ha treballat com a tutora i,
actualment, s'especialitza en I’ambit del llenguatge amb formacié addicional en llengua de
signes 1 un master en dificultats de l'aprenentatge i trastorns del llenguatge. Actualment,
treballa com a mestra d'audicio i llenguatge. Pel que fa a la E-MALL-2 ha estudiat un grau
en magisteri infantil 1 un master en dificultats d'aprenentatge i trastorns del llenguatge. Ha

treballat com a mestra d'educacid infantil i actualment en el CREDA Jordi Perelld.

e Grup: educadors infantils / tutors d’aula ¢

A continuacié s’esmenten els resultats de les entrevistes amb les docents Evelyn Chiquero

(E-MEI-1) i Dunia Inclédn (E-MEI-2) des del seu punt de vista de tutores i educadores.

La E-MEI-1 defineix el retard del llenguatge com un endarreriment en l'evolucio del
llenguatge, el qual no segueix el ritme esperat per a l'edat cronologica de 1'infant. Pot afectar
diverses arees com l'estructura, vocabulari, fonética, fonologia, morfosintaxi i la parla. A
més, suggereix la realitzacidé de proves d'exploracid del llenguatge per a identificar
dificultats. Segons la E-MEI-2, defineix el retard del llenguatge com una adquisicié de la

competencia comunicativa fora del periode establert.

Pel que fa a les mesures i ajudes que utilitzen per abordar el retard del llenguatge, la
E-MEI-1 comenta que ha tingut casos de retard del llenguatge a l'aula i emfatitza la
importancia d'un bon desenvolupament del llenguatge com a base per a altres aprenentatges.
La E-MEI-2 també confirma haver tingut casos dins 1'aula, concretament un infant que fa

holofrase (una paraula per tot el significat de la frase).

& Veure les entrevistes de les dues educadores infantils a ’annex 5, pagina 44.
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Sobre quins indicadors ajuden a identificar el retard del llenguatge, la E-MEI-1 es basa
en el procés evolutiu normatiu esperat per a l'edat cronologica de I’infant, diferenciant entre
retard del llenguatge, retard de la parla i trastorn del llenguatge. Suggereix proves exhaustives
per a determinar la necessitat d'intervencid. En canvi, la E-MEI-2 observa i analitza la
interacci6 1 comunicacié dels infants amb els seus iguals en diferents contextos, treball
col-laboratiu amb la familia i avalua si la dificultat és a escala oral o tamb¢ afecta la

lectoescriptura.

Amb relaci6 a I'increment de casos durant els darrers anys, la E-MEI-1 afirma que si que
hi ha un increment i l'atribueix a la falta d'importancia en el desenvolupament del llenguatge
en les escoles, 1'ts incorrecte de tecnologies 1 la diversitat lingiiistica dins 1'aula. La E-MEI-2

també observa un increment, fent esment de la pandémia i a les noves tecnologies.

Des de la perspectiva de la E-MEI-1, els recursos i materials educatius que considera utils
per treballar el retard del llenguatge son els jocs per ampliar el repertori léxic, lectures,
suport visual i acompanyament durant activitats. Pel que fa a la visié de la E-MEI-2, esmenta
com a recursos 1'us del joc social o simbolic, pictogrames, lectura, contes, cangons 1 jocs de

taula.

Pel que fa a si consideren que estan preparades per abordar un retard del llenguatge en
I'aula, la E-MEI-1 considera que la seva formacio inicial en el grau no va ser suficient i que
es necessita una preparacié continua i adequada sobre el desenvolupament del llenguatge per
poder abordar-lo adequadament dins l'aula. En canvi, la E-MEI-2 creu que podria ajudar als

infants, pero reconeix la falta de formaci6 en 'area 1 la necessitat de formaci6 continua.

Finalment, la trajectoria professional de la E-MEI-1 ¢s llarga i complexa, ja que ha sigut
monitora de menjador, cangur, ha donat classes particulars, ha cursat el grau en magisteri i
logopédia, treballant finalment com a tutora en una escola publica fins a l'actualitat. La
E-MEI-2 va estudiar un cicle formatiu en educaci6 infantil, un grau d’educacid primaria amb
esment en audicio 1 llenguatge 1 educacid fisica 1 ha treballat des de 2020, formant-se en

diverses arees complementaries.
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5.2. Interpretacio dels resultats

Un cop recollides i exposades totes les dades sobre les sis entrevistes i fent s del marc teoric
com a referéncia, a continuacié s’exposa la interpretacio dels resultats obtinguts. A partir dels
objectius especifics de 1'analisi es fa una categoritzaci6 de les dades, contrastant-les amb el

marc teoric.
e Definicio del retard del llenguatge

Tant les respostes de les sis entrevistes com les definicions teoriques coincideixen que el
retard del llenguatge implica un desajustament en el desenvolupament evolutiu del llenguatge

en comparacioé amb l'esperat per a l'edat cronologica de 1'infant.

Es reconeix que el retard del llenguatge pot afectar diverses arees lingiiistiques (estructura,
vocabulari, fonética, etc.), fet que esmenten els autors Gallego 1 Gallardo (2003) en el seu
Manual de logopeédia escolar. A més, és de maxima importancia la intervencio primerenca i
adequada per a superar el retard del llenguatge, evitant que es converteixi en un trastorn del

llenguatge.

Les definicions de retard del llenguatge proporcionades per les mestres entrevistades
s’ajusten en gran manera amb les definicions teoriques proposades pels autors Gallego i
Gallardo (2003) i Medina et al. (2015). Les diferéncies en les respostes de les entrevistes
reflecteixen variacions en la percepci6 de la definicid del retard del llenguatge, la qual cosa és
comprensible donat el context i l'experiéncia professional de cada perfil. Des de la

perspectiva d'un logopeda la definici6 és més rica i complexa:

"Es la progressié endarrerida en el desenvolupament del llenguatge, pel qual, el/ la
nen/a presenta un desenvolupament del llenguatge dins de la normalitat, pero per

sota d'allo que li correspondria per l'edat". E-L-1.
En canvi, des de la perspectiva d'un educador el retard del llenguatge és:

"Una adquisicio de la competéncia comunicativa fora de l'etapa establerta”.

E-MEI-2.

Gallego 1 Gallardo (2003), afegeixen que els infants amb retard del llenguatge, eventualment,

aconsegueixen, en un futur i amb l'ajuda adequada, un nivell d'habilitats lingiiistiques dins del
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procés evolutiu esperat per la seva edat cronologica. Fet que no és esmentat per cap dels sis

perfils entrevistats.
o Identificacio d’indicadors del retard del llenguatge

Per poder identificar un possible retard del llenguatge, els docents, logopedes i mestres
d'audici6 1 llenguatge es basen en diversos indicadors. Pel que fa a l'expressid oral, es
consideren signes d'alerta la preséncia de dislalies i una parla infantilitzada. En 1'expressio
escrita es valoren les errades de parla reflectides en I'escriptura i estructures inferiors a les

corresponents a l'edat.

Segons l'estudi exploratori qualitatiu, les logopedes examinen si el llenguatge de l'infant
segueix la pauta evolutiva adequada, tenint en compte el seu nivell actual i comparant-lo amb
l'esperat per a la seva edat cronologica. A més, observen les capacitats de relacido amb els
companys, la gestualitat i el llenguatge no verbal, les interaccions socials, 1'ds d'onomatopeies
durant el joc, l'abséncia de paraules o frases significatives i les dificultats de comprensio i
articulacié dels sons. També consideren important recollir informacié de les primeres
paraules o la formaci6 de frases. A més, ’adult ha de saber distingir entre un retard del

llenguatge o un trastorn del llenguatge.

Els signes d'alerta descrits per Moreno (2013), 'APA (2023) i I'AEPAP (2017) coincideixen
amb els indicadors utilitzats pels docents, com les dificultats de comprensio, 1as del gest en
comptes del llenguatge oral, falta de somriure social a edats primerenques, la preferéncia per
les onomatopeies o la participacié limitada en el joc conjunt. Es important subratllar 1'as d'un
enfocament multidimensional i personalitzat en l'avaluacid i identificacié del retard del
llenguatge, considerant factors lingiiistics, socials i emocionals, sense deixar de banda el

context personal de cada infant.
e Meétodes i eines d’intervencio

Tant la Guia TEL i RL (Equip Tecnic Provincial d'Orientacio Educativa i Professional
d’Almeria, 2018) com les practiques dels docents, logopedes 1 mestres d'audicid 1 llenguatge
coincideixen en la necessitat d'adaptacions curriculars per atendre les necessitats dels infants
amb retard del llenguatge. Incloent 1as de suports visuals 1 l'ajust dels criteris d'avaluacio.
Totes les perspectives subratllen I'is d'imatges, esquemes visuals i pictogrames per facilitar la

comprensio 1 la comunicacio dels infants.
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Les activitats d'habilitats auditives i la interaccié verbal son metodes suggerits per la Guia
TEL i RL (Equip Técnic Provincial d'Orientacié Educativa i Professional d’ Almeria, 2018) i
el llibre Lus del llenguatge a l'escola: propostes d’intervencio per a [’alumnat amb
dificultats de comunicacio i llenguatge (Departament d’Educacié de la Generalitat de
Catalunya, 2004). Els perfils entrevistats treballen el retard del llenguatge a través de jocs,
lectures 1 activitats estructurades que promouen el desenvolupament del llenguatge,

d'habilitats auditives i promouen la interacci6 verbal, tant entre iguals com amb l'adult.

L'avaluaci6 sistematica 1 integral és primordial per ajustar les intervencions a les necessitats
individuals dels infants. Veiem reflectida aquesta perspectiva en les practiques descrites per
les mestres d'audicid i llenguatge Laura Antequera i Cindy Sanchez, que fan una avaluacid
previa detallada per determinar les necessitats especifiques dels seus alumnes. Tant la Guia
TEL 1 RL (Equip Tecnic Provincial d'Orientacié Educativa i1 Professional d’ Almeria, 2018) 1
el llibre L’us del llenguatge a [’escola: propostes d’intervencio per a [’alumnat amb
dificultats de comunicacio i llenguatge (Departament d’Educacido de la Generalitat de
Catalunya, 2004) com les entrevistades, donen importancia a la col-laboracié amb les

families 1 a donar una bona orientacio a aquestes per continuar el treball dins la llar:
“També proporciono orientacions a la familia per al treball en casa”. E-MALL-2.

Es pot identificar una correlacio entre ambdues parts de 1'analisi, tot i que la Guia TEL i RL
(Equip Tecnic Provincial d'Orientacié Educativa i Professional d’Almeria, 2018) mostra una
perspectiva més generica quant a les mesures, en canvi, els perfils entrevistats donen eines
més especifiques com propostes de joc (domino o bingo), suports visuals concrets

(pictogrames), etc.
e Increment del retard del llenguatge en els darrers anys

Majoritariament, les persones entrevistades, igual que els autors Aimacana i Tapias (2022),
reconeixen l'impacte de la pandémia en I'augment dels retards del llenguatge. Assenyalen que
el confinament i la falta d'interaccid social poden haver contribuit a aquest fenomen. A més,

de 1'as de les mascaretes.

Segons cinc de les sis entrevistades, la sobredependéncia de les tecnologies influeix
negativament en el desenvolupament del llenguatge. Cal destacar que aquest factor no es va

abordar en el marc teoric.
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Mentre que algunes respostes de les entrevistes emfatitzen factors com els canvis en la
dinamica familiar i la falta d'intercanvis educatius, els autors Camargo (2006) i Contreras
(2004) se centren en aspectes com la influéncia del nivell socioeconomic i els desavantatges

socioambientals.

Tant les respostes de les entrevistes com els autors Camargo (2006), Contreras (2004) i
Aimacana i Tapias (2022) reconeixen l'increment dels retards del llenguatge i la influéncia de
diversos factors socials. Tanmateix, les respostes de les entrevistes estan enfocades més en les
experiéncies personals i les observacions practiques en el seu ambient laboral, mentre que els

autors esmentats proporcionen una visié basada en la recerca i estudis observacionals.
e La formacio dels educadors infantils

Les fonts teoriques 1 les respostes de les entrevistades reconeixen que hi ha una formacid

parcial, perod que no és uniforme ni suficient per a tots els professionals.

La interpretacido mostra una discrepancia significativa en la formacio dels educadors infantils
per treballar amb infants amb retard del llenguatge. La E-MALL-2 ¢és I'inica entrevistada

que afirma que els educadors infantils estan preparats per abordar un retard del llenguatge:

"Si, perqueé actualment estan en continua formacio i els professionals de suport a la

inclusio treballen conjuntament amb ells dintre de l'aula". E-MALL-2.

D'altra banda, majoritariament, els logopedes i mestres d'audicio i llenguatge consideren
insuficientment preparats als educadors infantils, tot 1 que hi ha iniciatives de formacio
continua i col-laborativa, pero de forma opcional. Com es pot observar al marc teoric, la UB
(2023) i la UAB (2023) destinen 6 credits de 240 en total del Grau de Mestre d'Educaci6

Infantil en treballar el retard i els trastorns del llenguatge. Com indica la E-MEI-1:

"Quan jo vaig cursar el grau hi havia una assignatura que tractava aquesta area del
desenvolupament del llenguatge, pero penso que no és suficient. Considero que hi ha
d'haver una continuacio i una bona preparacio respecte al llenguatge i la seva

evolucio”. E-MEI-1.

Cal destacar que no es va especificar en la pregunta on van cursar el grau d’educacid. El fet
de no haver preguntat sobre la universitat on van dur a terme el grau universitari, no ha

permes contrastar la formacio rebuda amb el Pla Educatiu actual del grau. Si s'hagués rebut
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aquesta informacio, s'haurien pogut comparar els continguts i els enfocaments formatius

especifics de cada institucio.

6. Conclusions

A través de D’estudi fet i després de fer I’estudi exploratori qualitatiu i el suport del marc
teoric, podem afirmar que el retard del llenguatge és un desenvolupament del llenguatge tarda
o desigual a I’esperat per 1’edat cronologica de I’infant, on I’infant té patrons lingiiistics
esperats d’etapes anteriors. A més, els infants diagnosticats amb retard del llenguatge,
majoritariament i amb 1’ajuda adequada, aconsegueixen un nivell d’habilitats lingiiistiques

dins el procés evolutiu esperat per la seva edat.

Pel que fa als indicadors, podem considerar que hi ha diversos i diferents indicadors per
detectar el retard del llenguatge. Després de fer 1’analisi podem assegurar que, tant la part
teorica com la part practica, afirmen que els infants amb un possible retard del llenguatge

presenten els segiients indicadors:

- Dificultats de comprensio.

- Us de gestos en comptes del llenguatge oral.

- Falta de somriure social a edats primerenques.
- Preferéncia per les onomatopeies.

- Participacio limitada en el joc conjunt.

- Absencia de paraules o frases significatives.

- Dificultats en I’articulacio de sons.

- Escasses interaccions socials.

Amb relacio a les mesures i eines, podem veure reflectit, tant en el marc teoric com en el
marc metodologic, la importancia d’una avaluaci6 individualitzada, sistematica i integral de
cada infant, fent una valoracio prévia exhaustiva de I’infant. Totes dues parts aporten eines
per poder treballar-ho dins 1’aula: jocs de taula, activitats per augmentar el repertori léxic,
habilitats auditives i1 d’interaccid verbal, adaptacions curriculars per atendre les necessitats
individuals de D’infant amb retard del llenguatge, Us d’imatges, esquemes visuals,
pictogrames. Tots aquests son exemples que es poden implementar dins 1’aula, encara que hi
ha una llarga llista de mesures per poder aplicar a ’aula, les quals estan molt més detalles
dins la Guia TEL i RL (Equip Técnic Provincial d'Orientacié Educativa i Professional

d’Almeria, 2018) i el llibre L'us del llenguatge a l'escola: propostes d’intervencio per a
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["alumnat amb dificultats de comunicacio i llenguatge (Departament d’Educacié de la

Generalitat de Catalunya, 2004).

Aixi mateix, podem afirmar, encara que sense un suport clinic, des de la perspectiva dels
perfils professionals que intervenen en els casos de retard del llenguatge, que hi ha hagut un
increment de casos els darrers anys. Ara bé, les causes dites son una suposicio per part de les
entrevistades, pero la pandémia de la COVID-19, I’Gs erroni de les tecnologies, canvis en la
dinamica familiar i la influéncia de factors socials son exemples de possibles causes d’aquest

increment.

Finalment, des del punt de vista de cinc de les sis entrevistades, en ’actualitat i de forma
generalitzada, les docents d’educacio infantil no estan preparades per abordar un cas de retard
del llenguatge a I’aula. Alguns motius que esmenten és la falta de formacio durant el grau
universitari en les dificultats del llenguatge. Encara que, una entrevistada afirma que els
docents d’infantil estan preparats, ja que els professionals de suport a la inclusié treballen

junts dins ’aula 1 amb els respectius tutors.

Quant al nivell d’assoliment dels objectius plantejats en un inici, podem observar que
I’objectiu general “investigar 1 analitzar els indicadors clinics del retard del llenguatge en
I’etapa 0-6 centrant-me en els metodes, les eines d’intervencio i analisi practica de tres perfils
professionals”, s’ha assolit amb ¢xit. Abordar el retard del llenguatge completament pot
incloure anys i anys d’investigacid, pero aquest estudi ha creat una porta a seguir investigant i
a seguir avangant amb relacid a les dificultats del llenguatge. A través de diferents autors,
coneguts pels seus estudis en el camp del llenguatge, s’ha pogut aprofundir 1 investigar sobre
els indicadors, els métodes i eines, entre d’altra informacié que ha ajudat a entendre la

importancia que s’ha de donar al retard del llenguatge.

Alhora, amb relaci6 al primer objectiu especific “identificar i descriure els indicadors clinics
dels retards en el llenguatge en infants de 0 a 6 anys”, també s’ha assolit. Tot 1 que després de
la investigacié tedrica, s’ha pogut analitzar que els indicadors per detectar el retard del
llenguatge son molt amplis i complexos, tan amplis que no es podien abordar en un unic

treball de trenta pagines.

Pel que fa al segon objectiu especific “analitzar la perspectiva de tres perfils professional que
intervenen en cas d’un retard del llenguatge: logopedia, mencié d’audici6 i llenguatge i

tutoritzacio”, ha ajudat a aproximar la teoria a la realitat. El fet d’haver pogut entrevistar a sis
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persones relacionades amb el mén de les dificultats del llenguatge, ha fet que es pugui
contrastar les diverses teories dels autors, fent-les costat i donant-li veracitat a les teories

esmentades al marc teoric.

Finalment, amb relacié al tercer i1 ultim objectiu especific “explorar metodes 1 eines
d'intervenci6 efectius per a treballar el retard del llenguatge en I'ambit escolar”, també¢ s’ha
assolit en gran part. Encara que també és un tema molt ampli i que es pot abordar 1 investigar
molt més. Tant amb l'analisi de les entrevistes com la investigacid tedrica, s’ha pogut

delimitar eines 1 metodes efectius i que es poden introduir dins I’aula.

Per tant, encara que €és un tema ampli i complex a investigar, considero que s’ha obert una
petita porta a continuar investigant i a continuar formant-me en aquesta area tan important en

I’etapa infantil, com és el llenguatge.

6.1. Reflexio personal

Finalitzat I’analisi i la recerca, puc afirmar que estic contenta amb el treball fet. Considero
que he aconseguit els objectius plantejats i m’ha donat 1’oportunitat a con¢ixer la importancia

de formar-se en les dificultats del llenguatge.

Quan vaig comencar la recerca al febrer, estava segura que trobaria molta informacio
relacionada amb el tema a abordar, perd no pensava que el volum d'informacié seria tan
ampli 1 complex. Durant aquests darrers mesos he arribat a sentir angoixa, ja que hi ha un
volum descomunal d’informaci6, adonant-me que hagués pogut especificar el meu treball en
un Unic item, com per exemple en les eines d'intervencié. He jugat amb 1’avantatge que ja era
coneixedora del retard del llenguatge, perdo I’estudi m’ha ajudat a entendre-ho amb més

profunditat 1 a adonar-me de la poca importancia que se li dona durant el grau universitari.

En relacié amb I'elaboraci6 del marc teoric, he gaudit coneixent autors i descobrint guies que
ajuden tant a families com a docents en l'abordatge del retard el llenguatge. He pogut ampliar
el meu coneixement sobre el retard del llenguatge i he descobert eines utils pel meu futur, que
sense dubte recomanaré a les meves companyes, com ¢€s el cas de la Guia TEL 1 RL (Equip
Técnic Provincial d'Orientacié Educativa 1 Professional d’ Almeria, 2018). Una guia que pot

fer més amena la implementacio de mesures universals, addicionals i intensives dins 1’aula.
p )

Pel que fa a la realitzaci6 del marc metodologic, m’agradaria afegir que, personalment, fer el

treball final de grau durant Gnicament tres mesos, no permet fer un estudi exhaustiu i una
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analisi profunda de la tematica. De totes maneres, considero que he fet una bona analisi de la
informacié proporcionada per les logopedes, mestres d’audicio i llenguatge 1 educadores
infantils, encara que ha sigut un repte no fer de la part metodologica, una part massa intensa i

monotona.

El fet de comptar amb tutories setmanals, ajuda a tenir un suport, tant entre companys com
amb la tutora, ja que qualsevol dubte pot ser comentat a l'instant i resolt al moment.
Compartir aquest treball amb les meves companyes, m’ha ajudat a sentir-me motivada en tot
moment. En general, estic molt satisfeta amb el treball fet. A més, estic segura que tot el que

he aprés, ho posaré en practica quan sigui mestra en una aula d’infantil.

6.2. Nous camins d’investigacio

Com he esmentat anteriorment, abordar el retard del llenguatge en un treball de trenta pagines
¢s totalment impossible. Aquest treball ha estat un tastet de tota la informacio que hi ha sobre

el retard del llenguatge.

Per tant, personalment, crec que es poden explorar moltes noves linies de recerca. En primer
lloc, es pot fer una analisi sobre les eficacies de les intervencions, on es comparin diferents
metodes d'intervencio per al retard del llenguatge. D'altra banda, fer una avaluacio a llarg
termini sobre els resultats de les intervencions en un infant en el retard del llenguatge i com

prospera.

A més, vaig topar-me amb I'estudi de Contreres (2004) i Camargo (2006), on analitzaven els
factors socioeconomics 1 culturals, per tant, es podria parlar de l'impacte del context
socioeconomic del retard del llenguatge i les diferéncies culturals en l'adquisicid i procés

d'adquisicio6 del llenguatge.

Tanmateix, investigar i analitzar I'efecte de 1'as de les tecnologies en el desenvolupament del
llenguatge 1 estratégies per minimitzar 1'impacte negatiu d'aquests en el llenguatge, pot ser un

nou bon cami d'investigacio.

Per acabar, una proposta que considero molt profitosa és investigar la formacio dels docents a
través d'un qiiestionari i analitzar el nivell de formacié adquirit amb relacid al retard del

llenguatge a infantil.
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8. Annexos

ANNEX 1: Grafiques dades cliniques

B o meses
Pl :arios
[ 2afosymedio

3 afios

Datos del Centro de Intervencin del Lenguaje (CIL)

Figura 1. Edad de primera consulta par alarma en retraso de lenguaje

Grafic 1: Edat de primera consulta per alarma en retard del llenguatge. Font: CIL (2012)

- Mo hablan

Mo entienden o no comunican

Figura 2. Motivo de consulta
Grafic 2: Motiu de consulta. Font: CIL (2012)

(Tornar a la pagina 7)
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ANNEX 2: Preguntes entrevistes

Entrevistes logopedes

- Nom complet:

1. Com definiries el retard del llenguatge?

2. Quines son les mesures i ajudes més comunes que utilitzes o utilitzaries per a abordar
el retard del llenguatge en infants?

3. Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del
llenguatge en un infant?

4. Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de
llenguatge? Per que?

5. Quins son els desafiaments més comuns que enfrontes com a logopeda en treballar
amb infants amb retard del llenguatge?

6. Consideres que, actualment, els educadors d’infantil estan preparats per a abordar el
retard del llenguatge en I’aula? Per qué?

7. Consideres que els educadors infantils han de tenir una formacié més exhaustiva en el
retard del llenguatge?

8. Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?

Entrevistes Mestres d’Audicio i Llenguatge

- Nom complet:

1. Com definiries el retard del llenguatge?

2. Quines son les mesures i ajudes més comunes que utilitzes o utilitzaries per a abordar
el retard del llenguatge en infants?

3. Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del
llenguatge en un infant?

4. Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de
llenguatge? Per que?

5. Quins son els desafiaments més comuns que enfrontes com a mestra d’audicid 1
llenguatge en treballar amb infants amb retard del llenguatge en entorns educatius?

6. Consideres que, actualment, els educadors d’infantil estan preparats per a abordar el

retard del llenguatge en 1’aula? Per que?
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7. Consideres que els educadors infantils han de tenir una formacié més exhaustiva en el
retard del llenguatge?

8. Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?

Entrevistes educadores infantils

- Nom complet:

1. Com definiries el retard del llenguatge?

2. Has tingut algun cas de retard del llenguatge a I’aula? En el cas que si, com vas
procedir i quines mesures vas aplicar.

3. Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del
llenguatge en un infant?

4. Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de
llenguatge? Per que?

5. Quins recursos o materials educatius consideres més Utils per a promoure el
desenvolupament del llenguatge en els infants?

6. Consideres que estas preparat/da per abordar un cas de retard del llenguatge?

7. Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?

(Tornar a la pagina 15)
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ANNEX 3: Respostes entrevistes logopedes
E-L-1

e Nom i cognom: Ménica Alvarez (Logopeda)
1. Com definiries el retard del llenguatge?

Es la progressié endarrerida en el desenvolupament del llenguatge, pel qual, el nen/a presenta
un desenvolupament del llenguatge dins de la normalitat, perd per sota d’allo que li

correspondria per I’edat.

2. Quines son les mesures i ajudes més comunes que utilitzes o utilitzaries per a

abordar el retard del llenguatge en infants?

Fonamentalment, activitats per afiangar la consciéncia fonologica, reforcar la relacio
so-grafia, incidir en I’estructura correcta de la frase, tant pel nombre d’elements, com per

I’observacio d’una gramaticalitat correcta, aixi com en I’ampliaci6 del vocabulari.

3. Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del

llenguatge en un infant?

Expressio oral: parla amb dislalies inconsistents, infantilitzada. Prova d’avaluacio del

desenvolupament fonologic catala de la Laura Bosch.

Expressi6 escrita: errades de parla reflectides en 1’expressio escrita, estructures per sota de

I’edat corresponent. PROLEC/ITP

4. Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de

llenguatge? Per qué?

Si, encara es noten els efectes de la pandémia, per la manca d’escolaritzacié dels nens 1 nenes
durant I’etapa de confinament, perd a més, actualment, la introduccié de tablets i mobils a
edats molt primerenques, com a “cangurs” substitutoris dels pares, aixi com la privacid per
part d’aquests de I’estimulacid que correspondria als seus fills a través del baby talk, la
sobreinterpretacid davant les primeres vocalitzacions i paraules, 1’atencié compartida, jocs de

falda, etc, son causa directa del retard del llenguatge.

5. Quins son els desafiaments més comuns que enfrontes com a logopeda en

treballar amb infants amb retard del llenguatge?
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A més del treball logopedic que s’ha de fer 1 d’aconseguir la implicacié de la familia, més
enlla de portar al nen a les sessions, un dels desafiaments més importants al meu parer €s
aconseguir la col-laboraci6 dels mestres que atenen [’escola a ’infant, ja que molt sovint
presenten manca de formacid al respecte 1 molt sovint, no s’orienta 1’atencio educativa a
I’acompanyament d’aquest, no es fan adaptacions metodologiques a les arees amb més

contingut lingiiistic, etc.

6. Consideres que, actualment, els educadors d’infantil estan preparats per a

abordar el retard del llenguatge en ’aula? Per qué?

No, degut a la manca de formaci6 i sovint no poden identificar-lo, tot 1 que el context
d’educacid infantil pot ser molt estimulant, quan un alumne/a presenta un trastorn del

llenguatge, 1’atencid educativa s’ha d’orientar especificament al seu abordatge

7. Consideres que els educadors infantils han de tenir una formacié més exhaustiva

en el retard del llenguatge?

Crec que haurien de tenir una formacid especifica pel que fa al coneixement del
desenvolupament del llenguatge dins la pauta evolutiva normalitzada i1 les seves possibles
desviacions per a facilitar la deteccid, identificacidé i atencié temprana a l'alumnat amb

dificultats en el desenvolupament del llenguatge i la comunicacio.
8. Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?

Soc logopeda, mestra d’educacié especial, mestra d’educacié primaria, amb master en

direccio 1 gestio de centres educatius.

He treballat en centres d’educacid especial com a mestra d’audicio i llenguatge, logopeda en
el CREDA Jordi Perelld de Sabadell, mestra funcionaria d’audici6 i llenguatge des de 2014 i,
seguidament, SIAL (Suport Especific d’Audicid i1 Llenguatge) en un centre d’agrupament de
I'alumnat amb sordesa, durant 10 anys i, actualment, mestra tutora de primaria en centre

public ordinari.

E-L-2
- Nom i cognom: Ariadna Canals (logopeda)
1. Com definiries el retard del llenguatge?
Definiria el retard del llenguatge com aquelles dificultats que presenten certs nens, perd que

segueixen dins el patrd evolutiu. Es a dir, que si tinguessin uns quants mesos menys o un o
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dos anys menys, el seu llenguatge seria normatiu. Simplement que no esta adequat a I’edat
que tenen actualment, perd segueixen un patrd evolutiu sense tenir caracteristiques de
trastorn.
2. Quines son les mesures i ajudes més comunes que utilitzes o utilitzaries per a
abordar el retard del llenguatge en infants?
Si fos a dins 1’aula, donar modelatge, moltes experiéncies, aprenentatge de vocabulari, donar
moments per poder expressar-se i donar-li un modelatge d’aquestes expressions, sense
corregir els errors directament, sind fer-1i un retard de I’expressio dita de manera correcta.
3. Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del
llenguatge en un infant?
Els indicadors que intentem tenir en compte per avaluar i identificar un retard del llenguatge
¢s tenir molt clar quin és el patrd evolutiu, quin €s el punt evolutiu en qué hauria d’estar el
seu llenguatge i1 a partir d’aqui valorar quins és el seu nivell de llenguatge actual i1
comparar-ho a com hauria d’estar evolutivament.
4. Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de
llenguatge? Per qué?
Durant els darrers anys hi ha hagut un increment dels retards del llenguatge, ja sigui per 1’Gs
de pantalla, perque els nens cada vegada tenen menys intercanvis educatius, etc. Moltes
vegades les families en el dia a dia prefereixen més fer-li les coses als nens, perqué van molt
mes rapid, perque no tenen temps 1 no voler entretenir-se a donar més autonomia i aixo
repercuteix en el llenguatge, perqué en comptes d’afavorir moments com anar al supermercat
per parlar amb els nens o quan surten de I’escola conversar o aprofitar qualsevol rutina diaria
per parlar amb els nens, sin6 que prefereixen fer les coses més rapides per falta de temps en
el dia a dia. Cada vegada hi ha més retards, perd no només del llenguatge sin6 maduratius i
evolutius.
5. Quins son els desafiaments més comuns que enfrontes com a logopeda en
treballar amb infants amb retard del llenguatge?
Personalment, crec que una dificultat que trobo treballant com a logopeda és la manca de
formacio en els centres educatius. A vegades, costa que els educadors adaptin les arees amb
contingut lingiiistic als infants amb un diagnostic o amb dificultats en el llenguatge.
6. Consideres que, actualment, els educadors d’infantil estan preparats per a
abordar el retard del llenguatge en I’aula? Per que?
Si 1 no. N'hi ha alguns que han anat veient que les dificultats del llenguatge sén molt grans i

s’han posat a fer formacions sobre aquests temes, perd n'hi ha d’altres que veuen la
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importancia del llenguatge escrit, pero no li donen valor al llenguatge oral. Sense llenguatge
oral no hi pot haver llenguatge escrit. Si que hi ha docents més conscienciats i n’hi ha mestres
que com ja es parla dins 1’aula, consideren que acabaran parlant.

7. Consideres que els educadors infantils han de tenir una formacié més exhaustiva

en el retard del llenguatge?

Considero que han de tenir una formacid sobre el patré evolutiu que ha de tenir un infant a
infantil, per tal de detectar possibles retards. A més de formar-se professionalment en aquesta
area 1 en totes les altres durant el transcurs de la seva vida laboral, per tenir a I’abast tots els
recursos possibles per incorporar dins I’aula quan sigui necessari.

8. Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?
Vaig estudiar la carrera de logopédia i la carrera d’educaci6é primaria. Després vaig estar
treballant com a tutora en un SIEI i quan vaig decidir fer un canvi, vaig comengar a treballar

en un CREDA com a logopeda.

(Tornar a la pagina 16)
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ANNEX 4: Respostes entrevistes mestres d’audicio i llenguatge

E-MALL-1
e Nom i cognom: Laura Antequera (mestra d’audicio i llenguatge)
1. Com definiries el retard del llenguatge?
Es una alteracié que afecta el ritme del desenvolupament evolutiu de I’infant, és a dir, que no
segueix la pauta evolutiva.
2. Quines son les mesures i ajudes més comunes que utilitzes o utilitzaries per a
abordar el retard del llenguatge en infants?
Cada retard del llenguatge és diferent i hi ha poca comorbiditat entre els diferents trastorns
del llenguatge. Perd en I'ambit general és molt important fer una avaluaci6 prévia per veure
quins son els aspectes amb més afectacid 1 a partir d'aqui comencar amb la intervencio.
Normalment, és important treballar I’estructura de la frase a través de colors per fer-ho més
visual. També és important anar treballant el vocabulari i les xarxes léxiques perque hi hagi
un bon esquema.
3. Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del
llenguatge en un infant?
No segueix la pauta evolutiva dels infants.
Presenta greus dificultats per relacionar-se amb els seus companys.
Fa us del gest 1 del llenguatge no verbal per comunicar-se
Evita relacionar-se amb els altres.
Quan juga fa onomatopeies.
4. Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de
llenguatge? Per qué?
Si, hi ha diferents factors, la pandémia perqué els infants no han pogut relacionar-se
correctament, a més tornar amb mascaretes era una barrera perque els infants no podien veure
al mestre i amb els grups bombolla hi havia moltes restriccions.
L’increment de les tecnologies 1 de la televisio fa que 1’infant rebre estimuls, pero no evoqui
res.
Canvis en la dinamica familiar, abans a la taula les families comentaven com anaven ¢l dia,
també¢ abans d’anar a dormir es llegien contes, al cotxe es cantaven cangons...
5. Quins son els desafiaments més comuns que enfrontes com a mestra d’audicio i
llenguatge en treballar amb infants amb retard del llenguatge en entorns

educatius?
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Moltes dificultats per expressar-se i formular frases.
Dificultats per respectar 1’estructura de la frase
Moltes dificultats en evocar vocabulari i en retendre’l.
Dificultats de comprensid
Dificultats per produir certs sons
Dificultats per respectar 1’estructura de les paraules.
6. Consideres que, actualment, els educadors d’infantil estan preparats per a
abordar el retard del llenguatge en I’aula? Per que?
No, en general, hi ha molt poca formacié en aquest aspecte. Els docents es formen en el
moment que troben aquesta dificultat, perd com he comentat anteriorment, cada trastorn és
molt diferent.
7. Consideres que els educadors infantils han de tenir una formacié més exhaustiva
en el retard del llenguatge?
Si, pels motius anteriors.

8. Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?
Vaig estudiar mestra d’educacié primaria amb menci6 en audicio i llenguatge. Vaig comengar
a treballar en 2020 com a tutora i l'any 2021 vaig comengar com a MALL. Em va agradar
molt i vaig formar-me més en aquest ambit 1 vaig cursar I’A1 de llengua de signes i el master

de dificultats en 1’aprenentatge i trastorns del llenguatge de la UOC.

E-MALL-2

e Nom i cognom: Cindy Sanchez

1. Com definiries el retard del llenguatge? El definiria com un retard significatiu del
desenvolupament de la parla i el llenguatge en comparacio als assoliments tipica del
desenvolupament d’un nen.

2. Quines son les mesures i ajudes més comunes que utilitzes o utilitzaries per a
abordar el retard del llenguatge en infants? Es molt important fer una avaluacid
primerenca per identificar i avaluar aquest retard i d’aquesta manera dur a terme una
intervencid primerenca amb activitats per millorar I’atenci6 selectiva, la memoria
visual 1 auditiva, la discriminacié auditiva i fonologica, de pars minims, jocs per
millorar el punt 1 mode d’articulaci6. A més faria us de jocs com oques, bingos,
dominos, etc. per ampliar el repertori léxic 1 morfologic. Per altra banda, també

proporciono orientacions a la familia per al treball en casa.
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3. Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del
llenguatge en un infant? Que presenten abséncia de paraules o frases que son
significatives. A més que tinguin dificultats de comprensio i dificultats en 1’articulacio
dels sons. Per altra banda, és important obtindre informacidé de 1’alumne com per
exemple: quan va produir les primeres paraules o la formacié d’una frase.

4. Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de
llenguatge? Per qué? Es dificil afirmar aquesta pregunta, perd és cert que actualment
es pot tenir una major conscieéncia per a la deteccid que abans. A més des del meu
punt de vista, penso que I’augment en 1’edat materna podria estar relacionat.

5. Quins son els desafiaments més comuns que enfrontes com a mestra d’audicio i
llenguatge en treballar amb infants amb retard del llenguatge en entorns
educatius? La varietat de les necessitats dels nens, 1 la col-laboracié amb altres
professionals aixi com I’involucrament de les families.

6. Consideres que, actualment, els educadors d’infantil estan preparats per a
abordar el retard del llenguatge en ’aula? Per qué? Si, perqué actualment estan en
continua formacio i els professionals de suport a la inclusi6 treballen conjuntament
amb ells dintre de 1’aula.

7. Consideres que els educadors infantils han de tenir una formacio més exhaustiva
en el retard del llenguatge? Considero que haurien de proporcionar-los més
formacio de la que tenen, ja que una deteccid primerenca €s la clau perque el nen
millori de manera efectiva.

8. Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?
He estudiat el grau de magisteri infantil i he cursat el master de dificultats
d’aprenentatge i trastorns del llenguatge. He treballat en una escola com a mestra d’EI

durant dos mesos, i després 1 fins ara, al CREDA Jordi Perello.

(Tornar a la pagina 18)
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ANNEX 5: Respostes entrevistes educadores infantils
E-MEI-1

e Nom i cognom: Evelyn Chiquero (educadora infantil)

1. Com definiries el retard del llenguatge? Quan un infant mostra un endarreriment a
escala evolutiva del segon llenguatge i no segueix el ritme que esperes per la seva
edat cronologica. El retard del llenguatge pot tenir una afectacid6 que estigui
relacionada amb una altra patologia, hi ha molts graus diferents de retard del
llenguatge. Pot afectar a 1’estructura, vocabulari, fonetic i fonologia, morfosintaxi i la
parla. Considero que s’han de fer unes proves d’exploraci6 de llenguatge als infants
que mostres dificultats.

2. Has tingut algun cas de retard del llenguatge a I’aula? En el cas que si, com vas
procedir i quines mesures vas aplicar. Si, he tingut infants amb retard del llenguatge
a l’aula. Un docent ha d’aprendre seriosament la importancia d’un bon
desenvolupament del llenguatge, ja que és la base d’altres aprenentatges. Tots els
aprenentatges posteriors estan relacionats amb un bon desenvolupament del
llenguatge. Es important que les escoles prioritzin els desdoblaments i donar
estrateégies als infants perque vagin progressant en el llenguatge. Com ajudes podrien
ser el suport visual, acompanyar, estratégies per ampliar el vocabulari o ’estructura
del llenguatge, ordenar frases. Si parlem bé, escriurem bé. Llavors €s important tenir
en compte els recursos humans, materials, visuals, per poder tirar endavant les
activitats.

3. Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del
llenguatge en un infant? Basant-me en el procés evolutiu normatiu que s’espera que
tingui per la seva edat cronologica. Diferenciar bé un retard del llenguatge d’un retard
de la parla o si és un trastorn del llenguatge. Perqué un retard vol dir que no segueix
I’evolucid esperada per I’edat cronologica i un trastorn significa que no segueix els
parametres esperats 1 es desvia. D’altra banda, considero que s'hauria de fer unes
proves més exhaustives per determinar si li cal o no li cal rebre una intervencié dins o
fora de ’escola.

4. Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de
llenguatge? Per qué? Si, hi ha hagut un increment de retard del llenguatge. Es

important que [’escola prengui consciéncia sobre un bon desenvolupament del
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llenguatge. Els motius poden ser per no donar importancia al llenguatge, es prioritzen
desdoblaments sobre l'angles en comptes de treballar la primera llengua, no es fan
servir les estratégies del llenguatge adients i també el fet de parlar diverses llengiies
dins una mateixa aula. A part de I’increment de 1’Us erroni de les tecnologies.

5. Quins recursos o materials educatius consideres més utils per a promoure el
desenvolupament del llenguatge en els infants? Primer de tot, prioritzar la
importancia d'un bon desenvolupament del llenguatge i que els educadors preguin
consciéncia de la importancia del procés del llenguatge. D’altra banda, fer
desdoblaments de qualitat. Jocs per ampliar el repertori léxic. Lectures 1 contes.
Suport visual, fer un bon acompanyament durant les activitats, estratégies per ampliar
el vocabulari o I’estructura del llenguatge i ordenar frases.

6. Consideres que estas preparat/da per abordar un cas de retard del llenguatge?
Quan jo vaig cursar el grau hi havia una assignatura que tractava aquesta area del
desenvolupament del llenguatge, perd penso que no és suficient. Considero que hi ha
d’haver una continuacié i una bona preparacio respecte al llenguatge i la seva
evolucio.

7. Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?
Tinc una trajectoria molt llarga, ja que tinc 54 anys. Vaig comengar com a monitora de
menjador, després canguratge i classes particulars, mentre cursava magisteri. Un cop
finalitzada vaig comencar com a tutora 1 vaig sentir la necessitat d’ampliar els meus
coneixements sobre el llenguatge. Per tant, vaig comencar el grau de logopedia.
Posteriorment, vaig treballar a un centre logopedic. Finalment, vaig comencar a

treballar a ’escola publica com a tutora i segueixo en la mateixa linia avui dia.
E-MEI-2

e Nom i cognom: Dunia Inclén (educadora infantil)

1. Com definiries el retard del llenguatge?
Una adquisici6 de la competéncia comunicativa fora de I’etapa establerta.

2. Has tingut algun cas de retard del llenguatge a I’aula? En el cas que si, com vas
procedir i quines mesures vas aplicar.
Si, tinc un infant a primer i I’alumne feia holofrase (paraula-frase)

Fem us de pictogrames per ajudar a estructurar la frase.
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Quins indicadors sols tenir en compte per a identificar i avaluar un retard del
llenguatge en un infant?

Tinc en compte com es relaciona i es comunica amb els seus iguals en diferents
ambits, com a 1’aula i al pati 1 en petit o gran grup.

Parlant amb la familia i si estan angoixants amb aquesta tematica.

L’edat de I’infant 1 la pauta evolutiva.

Veure si la dificultat és a nivell oral o també en la lectoescriptura.

Consideres, que durant els darrers anys, hi ha hagut un increment de retards de
llenguatge? Per qué?

Si, des de la meva opinié crec que la pandémia ha agreujat més 1’efecte perque el
factor social de relacionar-se amb els altres no es va donar, no és ¢l mateix un infant a
P3 que no ha pogut anar al parc ni jugar amb els seus amics que un infant de 4t.
També hi ha altres factors com les noves tecnologies, on els nens son més dependents
1 no socialitza amb els altres i s’aillin de la resta del mén i no socialitza amb els altres.
Quins recursos o materials educatius consideres més utils per a promoure el
desenvolupament del llenguatge en els infants?

El joc social/simbolic, material com pictogrames per recolzar el llenguatge, la lectura,
els contes, cangons, jocs de taula tipus lince.

Consideres que estas preparat/da per abordar un cas de retard del llenguatge?
Crec que si que podria ajudar a I’infant, pero hi ha molt poca formacié en aquest
ambit perque hi ha molts professionals que entren a 1’aula i tots els docents han de
saber com atendre els infants amb dificultats en el llenguatge. Necessites formacio
perque has de saber com actuar de manera correcta i no segons el que tu creus.

Quina ha estat la teva trajectoria professional per arribar fins on estas avui dia?
Vaig estudiar un cicle formatiu superior en educacid infantil, després vaig anar a la
universitat on vaig cursar educacié primaria amb menci6é en audicio i llenguatge i
educacio fisica. Vaig comengar a treballar 1'any 2020 i durant aquests anys m’he
format en llengua de signes, com a vetlladora, perfil de biblioteca i noves tecnologies.

A més, tinc el C2 de catala.

(Tornar a la pagina 20)
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