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PRESENTACIO 

El llibre que presentem forma part d'una serie anomenada 
Materials Curriculars que s'ha plantejat coma objectiu primor­
dial la publicació de materials que a hores d'ara s'estan 
elaborant per impulsar i afavorir la reflexió dels grups de 
professors i professores sobre l'aplícació de la Reforma educa­
tiva. 

Conscients de la importancia que té la participació activa i 
crítica del conjunt del professorat en aquest procés i també de 
la necessitat d'una contribució fonamentada i creativa en els 7 
processos d'innovació que d'aquesta participació es deriven, 
hem consideratinteressant estimular l' elaboració d'instruments 
formatius que ajudin a fer aquestes feines. 

Aquesta nova serie, que hem iniciat dins de la col-lecció 
Materials per a la Innovació Educativa, sera el canal per fer 
arribar aquests treballs al professorat. Així dones, la serie 
Materials Curriculars tindra un caire divulgatiu, proporcionara 
informació basica d'analisi i discussió sobre els plantejaments 
de la Reforma i també pautes d'orientació per resoldre les 
dificultats que pot comportar la seva aplicació. 

Aquesta serie s'inicia ambla publicació del llibre que teniu 
a les vostres mans: 

1.Elaboració del currículwn escolar. Del Disseny Curricular 
a la programació d'aula 

A continuació es publicaran uns altres materials que aniran 
explicitant els diferents aspectes de la Reforma. Estan en 
preparació: 



2. Els continguts escolars. El sen tractament en el currículum. 

El model de currículum de la Reforma presenta els continguts 
organitzats en arees curriculars (Llengua, Materna.tiques, 
Educació Física, etc.) i diferencia continguts de tres tipus: fets, 
conceptes i principis; procediments i actituds, valors i normes. 
Aquest llibre va adre~at a tot el professorat que intenta 
familiaritzar-se amb la proposta curricular i comprendre la 
naturalesa, tipología i característiques d'aquests continguts, 
així com el tractament educa ti u que te nen al currículum. Pretén 
ajudar aquells que es plantegen fer una lectura comprensiva de 
la proposta curricular de la propia Comunitat Autonoma i 
dominar de manera particular la tematica deis continguts per 
tal de poder-los interpretar i utilitzar de manera creativa en la 
concreció que hom faci del propi projecte de centre i en 
l'elaboració de la programació. 

3. Guia per al'elaboració del Projecte Curricular del Centre. 

La funció basica del Projecte Curricular de Centre és 
garantir l'adequada progressió i coherencia en l'ensenyament 

8 i aprenentatge deis continguts educatius duranttotal'escolaritat 
per a la qual cosa cal definir uns criteris basics i comuns que 
orientin l'adequació dels objectius i la seqüenciació dels 
continguts, d'acord ambles característiques específiques dels 
alumnes. També és important que els criteris d'agrupació i 
tractament deis continguts, els enfocaments metodologics, els 
criteris d'organització de l'espai i del temps, de selecció de 
materials d'ensenyament i d'avaluació tinguin una coherencia 
a nivell de centre que afavoreixi al maxim la contim.ütat i 
progressió deis processos d'aprenentatge dels alumnes. 

L'elaboració de projectes curriculars de Centre, com que 
requereix la presa de posicions en relació amb tota una serie 
d'elements educatius, permet articular un treball sistema.tic de 
discussió, fonamental pera la consolidació dels departaments, 
seminaris i equips d'etapa i cicle. Per aixo l'elaboració de PCC 
pera les diferents arees i etapes educatives s'ha de considerar 
com un tasca basica deis equips docents. 

Hi ha, a més a més, d'altres llibres en fase d'elaboració, com 
ara Bases psicopedagogiques i programació de l'ensenyament, 
etc. 



Cada un d'aquests llibres ofereix: 

- Informació basica sobre el tema tractat. 

- Quadres i esquemes que poden ajudar a centrar, 
sistematitzar i sintetitzar les discussions, i que poden ser útils en 
l'elaboració de conclusions. 

- Bibliografia que recull lectures basiques i d'ampliació. 

- Definició deis termes tecnics emprats. 

A la fi, aquesta serie vol ser una ajuda a la tasca docent del 
professorat pera l'aplicació de la Reforma. Recomanem un ús 
flexible dels materials que integren cada llibre, fent-ne una 
selecció i una adequació a les necessitats, interessos i possibilitats 
de cada situació. 

ICE de la Universitat de Barcelona 
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INTRODUCCIO 

Les reformes educatives potenciades perles administracions 
plantegen noves perspectives per a l'educació escolar amb 
l'objectiu de fer-la evolucionar. Amb tot, l'heterogeneilat i 
amplitud del sector al qual van dirigides i la complexitat deis 
processos implicats en aquestes noves perspectives, fa que el 
seu desenvolupament sigui lent, conflictiu i desigual. 

Cada reforma educativa planteja una manera d'entendre 
l'educació escolar que es concreta en un model de currículum 
determinat. En aquest currículum es fan plantejaments en 11 
relació a que, quan i com ensenyar i avaluar que es recolzen en 
criteris socio-culturals, psicologics, epistemologics i didactics. 

Amb aquest llibre pretenem oferir una breu visió deis 
aspectes més destacats de l' actual reforma per tal de facilitar la 
seva comprensió al professorat i altres sectors socials que 
puguin estar interessats en l'ensenyament. 
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PRINCIPALS ELEMENTS DE LA CONCEPCIÓ 
CURRICULAR DE LA REFORMA 

REFORMA 
EDUCATIVA 

Promou canvis en 

L'EDUCACIÓ 
ESCOLAR 

Es concreta en 

.___ __ ......,.... __ ___, i dóne 

QUE ENSENYAR 
I AVALUAR? 

resposta a 
COM ENSENY AR 
1 AVALUAR? 

lr. NIVELL DE +- 2n. NIVELL DE +- 3r. NIVELL DE 
CONCRECIÓ ~ CONCRECIÓ ~ CONCRECIÓ 

OBJECTIUS 
GENERALS 
D'ETAPA 

AREES 
CURRICULARS 

OBJECTIUS CONTINGUTS OBJECTIUS 
GENERALS GENERALS TERMINALS 

COGNmVEs 

MOTRIUS 

EQUILIBRI PERSONAL 

RELACIÓ 

INSERCIÓ SOCIAL 

FETS 
CONCEPTES 
PRINCIPIS 

Poden ésser 

PROCEDI­
MENTS 

ACTITUDS 
VALORS 
NORMES 



1. CARACTERÍSTIQUES GENERAL:-, 
DELS PROCESSOS DE REFORMA 

• 
Quanles administracions educatives plante gen processos de 

reforma és normal sentir, entre el professorat, opinions com 
aquestes: 

«Les reformes no serveixen de res. Papers amb bons proposits, 
pero a la practica res». 

«Aquesta reforma és igual que les altres, pero amb paraules 
diferents». 

«Les reformes són cosa de l'administració. Quan la implantin 
ja hi haura llibres nous i els aplicarem». 

Aquestes opinions, bastant generalitzades entre el 
professorat, signifiquen que les propostes de canvi educatiu es 
redueixen a uns estereotips, sense fer una analisi més rigorosa 
i ígnorant les possibles ímplicacions que es poden derivar 
d'aquesta analisi. 

Complexitat de les reformes educatives 

Per superar aquest tipus de valoracions és important 
comprendre que qualsevol procés de reforma educativa es 
caracteritza per una gran complexitat. La causa, per una part, 
és que afecta a sectors socials i ideologics de característiques i 
interessos molt diversos i normalment contraposats. Per l'altra 
part, els projectes de reforma els ha de desenvolupar un sector 
professional molt ampli, molt diversificat en diferents estaments 
i molt heterogeni en la seva formació, en la seva experiencia 
educativa i en la seva ideología. 

Per tant, si tenim en compte aquesta complexitat, 
l'administració educativa no pot projectar una reforma i apli­
car-la de manera lineal i rapida. En aquestes reformes educa ti ves 
no és possible aplicar el model utilitzat en qualsevol sector 
productiu, perque la complexitat de les decisions que cal prendre, 

13 
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l' amplitud delssectorsinvolucrats (practicament tota la societat) 
i l'absencia de mecanismes efectius de control del procés, les 
fan molt més difícils, lentes i diversificades en els resultats. 

Reforma educativa i context social 

Per altra part, és necessari considerar que cada reforma es 
produeix en un contextsocial i en unmomenthistoric determinat, 
que condiciona els seus plantejaments i el possible desenvo­
lupament. Cada reforma que s'ha fet a Espanya en les darreres 
decades ha representat canvis importants a l'escola i en la 
manera d'entendre l'educació. A partir de la reforma del 70, es 
va comen~ar a valorar l'educació basica obligatoria com un 
període educatiu amb objectius propis; es va plantejar la impor­
tancia del' activitat del' alumne en el procés d 'ensenyament ( tot 
i que es va concretar en un model tan rígid com el de les fitxes) , 
es van introduir nous plantejaments avaluatius, etc. La incom­
pleta reforma del 80 va aportar el concepte de cicle educa ti u, va 
ajustar els programes a les necessitats educatives deis alumnes, 
va fer una definició més precisa i tancada dels objectius i un 
plantejament específic pera l'educació preescolar, etc. 

Elements que configuren la dimensió curricular 
d'una reforma educativa 

És freqüent identificar les reformes amb els documents 
publicats per l'administració on es presenten els projectes de 
canvi. Aquests documents només són el punt teoricde referencia. 
A més deis documents, cal tenir en compte: 

-La manera comes realitza la difusió de les noves propostes. 

- Les vies de motivació i implicació del professorat en el 
procés d'implantació. • 

- Els plans de formació necessaris. 

- La política de materials curriculars. 

- L'adequació dels centres a les noves orientacions. 

- La dotació deis recursos necessaris. 

- La manera com s'avaluaran els resultats de la reforma. 



Desajust entre els plantejaments i els resultats 

La quantitat i la importancia deis factors que cal contemplar 
i coordinar, i els recursos que cal mobilitzar, provoca el desajust 
entre el que es planteja en els documents i el que passa a la 
practica. Aquest desajust no invalida els progressos que s'han 
aconseguit ni els plantejaments fets. És possible que una de les 
funcions de les reformes educatives sigui posar en tensió tots els 
mecanismes i forces socials de manera simultania, entorn d'un 
projecte utopíc, per aconseguir alguns progressos més de 
pressa que en els períodes interreformes. 

Factors que condicionen el seu desenvolupament 

Els can vis i les possibles millares que una reforma educativa 
pot aconseguir, dependran fonamentalment de: 

- La pertinencia i l'acceptació social del projecte que es 
planteja. 

- La voluntat política de l'adrninistració per portar-la a 
terme i els recursos que mobilitzi, considerant la quantitat i la 15 
qualitat. 

- La manera com els diferents sectors socials, concretament 
el professorat, s'identifiquin i s'impliquin en el seu desen­
volupament. 

Actitud del professorat 

En qualsevol projecte de reforma sempre hi ha sectors del 
professorat que s'hi anticipen i, fins i tot, poden servir de punt 
de referencia en relació amb alguns dels can vis plantejats. Hi ha 
un altre sector que s'hi oposa de manera radical, amb tot tipus 
d'arguments; i un ampli sector esceptic que esta a }'expectativa 
dels aconteixements. 

És important que el professorat sapiga valorar de manera 
adequada els canvis i les perspectives que afecten el seu camp 
professional. Aixo és especialment important en una situació 
com !'actual perque aquestes qüestions són objecte de debat 
públic. És necessari tenir compte que els progressos de qualsevol 
reforma estan molt condicionats per} 'actitud del professorat i 
els mecanismes d'influencia que mobilítza. 



2. L'ACTUAL REFORMA EDUCATl;:i 

• 
Característiques 

L'actual reforma educativa es caracteritza per: 

a) Plan tejar un can vi estructural important en l' ensenyament: 
la prolongació de l'escolaritat obligatoria fins als 16 anys i la 
definició de noves etapes i cicles educatius ( vegeu a l 'Annex la 
grafica de la nova estructura del sistema educatiu.) 

La reforma de 1970 també va implicar un canvi estructural, 
mentre que la iniciada i incompleta del 80 només es plantejava 
una revisió de programes. 

b) Estar precedida d'un període d'experimentació ampli, en 
el qual hi han participat molts equips de centres. El procés 17 
d'experimentació, realitzat durant més de cinc anys, ha adoptat 
models diferents segons les comunitats, tant en relació amb el 
nombre de centres implicats com amb el plantejament de 
l'experimentació. Pero, al marge de les possibles diferencies, 
podem afirmar que és el període experimental més llarg de les 
reformes educatives realitzades a Catalunya i la resta de 
comunitats, i també el més ampli, ja que hi han treballat 
centenars d'equips de centre que han desenvolupat feines 
importants d'innovació durant aquests anys. 

c) Per ha ver popularitzat nombrosos termes i idees relatives 
al currículum. Molts professors es pregunten per que, si fins ara 
havien fet la seva feina sense la terminologia curricular, han de 
complicar-se amb nous conceptes. Al llarg d'aquest llibre 
intentarem demostrar el sentit i la utilitat d'aquests termes per 
a la practica educativa; pero cal aclarir que. no són termes nous 
o inventats pels artífexs de l'actual reforma. Són termes que 
pertanyen a una llarga tradició científica d'investigació sobre 
l'ensenyament i el currículum escolar existent en nombrosos 
pa'isos des de fa decades. 
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Per elaborar els dissenys curriculars realitzats a Catalunya i 
al tres comunitats s 'ha adoptat un model explícit. Aquest model 
(Marc curricular pera l'ensenyament obligatori, Coll 1986) té la 
funció de servir de punt de referencia als diferents equips, amb 
l' objectiu de proporcionar uns plantej aments coheren ts i fer un 
tractament el més homogeni possible de les diferents etapes i 
arees que l'integren. 

d) Una altra característica important de l'actual reforma és 
que l 'elaboració i difusió de cada document (Disseny Curricular), 
ha estat seguida d'un període d'un any de debats a diferents 
nivells i de considerar les opinions, ambla intenció de tenir-les 
en compte al 'hora de fer la redacció definitiva deis documents. 
Tot i que el nivell il'amplitud deis debatsha estatmolt heterogeni, 
és obvi que la reforma actual ha estat la més coneguda i 
debatuda abans d'implantar-la. 

e) Per primera vegada en un procés de reforma es reconeix 
de manera explícita i contundent la gran influencia del 
professorat en el desenvolupament d'aquest procés. Aixo im­
plica més reconeixement professional del professorat i reclama 
la necessitat que aquest doni una resposta responsable. També 
planteja la necessitat d'una formació permanent extensiva i de 
qualitat. 

f) Aquesta reforma s'implantara de manera progressiva 
(vegeu calendari) per tal de facilitar l'adaptació a les noves 
necessitats i la implantació de les mesures i recursos necessaris. 

Tot aixo ens permet apreciar que ens trobem davant d'un 
projecte de refo1ma profund i global que pot contribuir de 
manera notable a la millora de l'ensenyament si es prenen les 
mesures necessaries i el professorat participa activament en 
aquest projecte. 
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3. FINALITAT EDUCATIVA DE 
L'ESCOLARITAT 

• 
7 

Qualsevol reforma respon a una manera determinada 
d'entendre les funcions de l'educació escolar. 

Concepcions sobre I' educació escolar 

Sembla que hi ha un acord general sobre el fet que la finalitat 
de l'educació escolar obligatoria és promoure i facilitar el 
desenvolupament integral dels alumnes. Pero, a l'hora de con­
cretar que s'enten per desenvolupament integral i comes pot 
promoure, hi ha diferencies importants. 

En el marc curricular adoptat en la reforma s'entén el 
desenvolupament integral com la potenciació, equilibrada i 21 
interrelacionada, de cinc graos tipus de capacitats: cognitives o 
intel ·lectuals, motri us, d' equilibri personal ( afectives), de relació 
interpersonal i d'inserció i actuació social (Coll, 1986). 

En relació a la manera d'entendre el desenvolupament 
d'aquestes capacitats, hi ha, per tradició, dues maneres 
enfrontades: una que concep el desenvolupament com un 
procés que sorgeix d'unes potencialitats internes de l'individu; 
l'altra que considera que és un procés induit pel mitja en el qual 
l'individu creix. Pera la primera, l'educació més adient és la 
que permet l'actuació lliure de l'alumne, la que li proporciona 
ambients ríes i estimulants que permeten el desenvolupament 
crea ti u del seu potencial. El paper del professor és el d 'animador 
i orientador.Pera la segona, l'educació ha de garantir primer 
la transmissió deis coneixements culturals elaborats. L'alumne 
té un paper basicament receptiu i el professor és el responsable 
de garantir aquesta transmissió. 

Els plantejaments psicopedagogics que fonamenten la re­
forma intenten superar aquesta dicotomia i plantegen que les 
capacitats generals no es poden desenvolupar sense 
l'aprenentatge significatiu de coneixements específics i vice-
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versa, i que la possibilitat de fer aprenentatges específics depen 
del grau de desenvolupament personal aconseguit. Per tant, 
l'educació escolar ha de proporcionar un ambient estimulant i 
ríe, en el que puguin expressar-se les diferents capacitats dels 
alumnes, garantint alhora l'aprenentatge dels coneixements 
culturals que es consideren adequats i basics. 

L'educació s'entén, per tant, com un conjunt de practiques 
socials, per rnitj a de les quals la societat ajuda els seus membres 
a assimilar !'experiencia col-lectiva, organitzada culturalment 
i que permet la producció de nous canvis ( Coll, 1986). L' educació 
escolar només és un dels molts instruments educatius que té la 
societat. L' educació obligatoria es justifica en base a la idea que 
hi ha determinats aspectes del desenvolupament personal, 
considerats basics per la societat, que no es produiran de 
manera general i satisfactoria si no es proporciona una ajuda 
específica a través de l'activitat educativa. 

D'aquesta manera es vol unir dos conceptes que sovint es 
consideren separats: el d'educar i ensenyar, queja no seran 
contraposats sinó complementaris. 

Concepte de contingut educatiu 

Com a conseqüencia de les consideracions anteriors, el 
concepte de contingut educatiu té un sentit més ampli que el que 
normalment se li adjudica. Quan es fa referencia als continguts 
que cal ensenyar, es pensa normalment en coneixements de 
tipus conceptual o normatiu: el concepte de reproducció, el 
nom deis rius de Catalunya o les normes ortografiques. No és 
freqüent, pero, considerar contingut les tecniques intel •lectuals, 
els procediments de laboratori o el disseny de croquis. Encara 
és menys freqüent considerar contingut educatiu la capacitat 
crítica o l'ordre. A partir de la definició establerta d'educació 
escolar que plan teja promoure el desenvolupament de capacitats 
generals a través de coneixements específics, podem considerar 
contingut educatiu qualsevol objecte d'estudi que pugui ser 
ensenyat/apres a l'escola. Per tant, al costat dels continguts de 
ti pus conceptual (fets, conceptes i principis ), hem de considerar 
coneixements de tipus procedimental (procediments) i 
actitudinal (valors, procediments, actituds i normes). 



Plantejar la necessitat d'explicitar els diferents tipus de 
continguts educatius no significa que abans no s'ensenyessin. 
La institució escolar sempre ha ensenyat continguts conceptuals 
i procediments, valors, actituds i normes. Atendre les 
explicacions del professor, saber prendre apunts, memoritzar, 
etc., són exemples de procediments que tots hem apres a 
l'escola. Obeir les normes del centre, no intervenir quan el 
professor explica i no dubtar d'allo que diu el professor, són 
també exemples d'actituds i valors apresos en l'ambit escolar. 
El que passa és que, normalment, aquests continguts no es 
declaren de manera explícita (currículum ocult), pero 
s'ensenyen de manera eficac;. El que es vol aconseguir ara és 
que els projectes educatius quedin explicitats al maxim, de 
manera que puguin ser comunicables, analitzables i avaluables, 
perque tot aixo pot fer que guanyin coherencia. 

Des d'aquesta perspectiva la selecció deis continguts 
educatius que han d 'integrar el currículum escolar i els objectius 
que s'hi plantegen són moltimportants, perque en dependra el 
tipus de capacitats que desenvolupin en els alumnes. 
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4. CURRÍCULUM 1 
PRÁCTICA EDUCATIVA 

• 
7 

L'actual reforma educativa ha contribun de manera consi­
derable a divulgar els temes relacionats amb el currículum. Cal 
saber pero, quin interes pot tenir el professorat en el camp del 
currículum i si realment pot aportar alguna cosa per millorar la 
practica educativa. 

Concepte de currículum 

S'han fet moltes definicions de currículum, pero potser una 
de senzilla i clara és la realitzada per Coll (1986): El currículum 
proporciona informacions concretes de que, com i quan ensenyar 
i avaluar. Els estudis sobre el currículum aporten fonaments i 
criteris pera la seva elaboració, desenvolupament i analisi. 

ELEMENTS BÁSICS DEL CURRÍCULUM 

QUE ENSENY AR 

COM ENSENYAR QUAN ENSENYAR 

QUE COM, QUAN 
AVALUAR 

Fins fa poc temps, l'estudi i aplicació dels temes relacionats 
amb elcurrículum era domini exclusiu d'especialistes,ja que els 
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curricula educatius eren elaborats exclusivament per 
l'administració educativa. A mesura que es plantegi un 
currículum més obert, en l'elaboració í desenvolupament del 
qual el professorat té moltes coses a dir, es fa necessari que 
aquest professorat pugui utilitzar criteris teorics í fonamentats 
que l'ajudin i orientin a !'hora de prendre decísions. 

Els temes relacionats amb el currículum interessen al 
professorat des d'una doble perspectiva: 

- perque fa referencia als problemes centrals de la practica 
educativa. 

-perque ajuden a la construcció de criteris teorics d 'actuació 
professional que permeten millorar la practica educativa i 
potencien l'enriquiment i fonamentació de l'actuació docent. 

Tal com diu Stenhouse (1987), el currículum és el mitja a 
través del qual el professorpot aprendre el seu art i la naturales a 
dels coneixements que ensenya. Aixo fa que el desenvolupament 
del currículum permeti posar les idees a la practica i, per tant, 
basar-se en el seu propi judici més que en el judici deis altres. 

Fonts del currículum 

La presa de decisions en relació amb els diferents elements 
del currículum demarra la utilització de criteris de naturalesa 
diferent. Coll (1986) esmenta quatre criteris fonamentals: criteris 
derivats de l'anahsi jocio-cultural, de. l'analisi psicológica, de 
l'analisi epistemológica i de l'analisi pedagógica. Cada una 
d'aquestes fonts proporciona elements propis, pero cap és 
suficient tata sola. 

L' analisi socio-cultural ens proporciona informacions sobre 
la naturalesa i importancia dels díferents continguts educatius 
en un context social determinat. Aquestes informacions ajuden 
a seleccionar i prioritzar els continguts que es consideren més 
ímportants. És evident que aquestes informacions canviaran 
segons el context socio-cultural que·s'agafi coma referencia. 

L' analisi psicológica ens proporciona ínformació sobre les 
característiques dels subjectes educatius i sobre els processos 
d'aprenentatge que han de fer. Aquestes informacions tenen 



un caracter orientatiu i no sempre són coincidents, perque en 
les disciplines psicologiques no hi ha un consens general. 

L'analisi epistemológica ens dóna informació sobre la 
naturalesa del coneixement, de cada disciplina i ens permet 
comprendre la seva logica. Es, per tant, una font fonamental 
per poder seleccionar els aspectes més característícs de cada 
disciplina científica que permetin entendre-la. No s'ha d'iden­
tificar la font epistemologica ambla disciplinar. El coneixemen t 
d'una disciplina ens permet tenir una visió sistematitzada dels 
seus conceptes, teories i procediments en un moment historie 
determinat. L'epistemologia d'una disciplina ens ajuda a 
entendre la seva naturalesa, la seva evolució i la seva logica 
interna. 

Per últim, i no per aixo menys important, l' analisi pedagógica 
ens dóna informacions sobre els processos educatius en el 
context escolar a partir de la practica elaborada i acumulada. 

FONTS DEL CURRÍCULUM 

ANÁLISJ 
SOCJO-CUL TURAL 

CURRlCULUM 

ANÁLISI 
PSICOLÓGICA 

Plans de reflexió sobre el currículum 

ANÁLISI 
PEDAGÓGICA 

Dins del camp del currículum podem distingir diferents 
plans de reflexió i elaboració: 

l. El pla més teoric que dóna les diferents teories i concepcions 
del currículum. El Marc curricular pera l'ensenyament obli-
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gatori, elaborat per encarrec del Departament d'Ensenyament 
seria una reflexió d'aquest tipus, orientat a establir models per 
elaborar propostes curriculars concretes. El seu objectiu basic 
és proporcionar un marc de referencia fonamentat i un 
llenguatge compartit que permeti que els equips que han 
d'elaborar les propostes de reforma s'orientin per un model 
comú. L'adopció d'un model curricular explícitfacilita, tot i que 
no garanteix, la coherencia de les propostes elaborad espera les 
diferents etapes i arees. També és necessari assenyalar que un 
mateix model curricular pot interpretar-se de man eres diferents 
i inspirar propostes d'orientació molt diverses. 

2. L'elaboració, per part de les administracions educatives, 
de propostes o dissenys curriculars pera una comunitat educa­
tiva concreta. Aquesta feina la fan equips de professíonals que 
reben l'encarrec de l'admínistració corresponent. Aquests 
equips poden treballar a partir d'un model curricular explícit, 
comen el cas deis DC elaborats perla Generalitat de Catalunya 
i el MEC. 

Els dissenys elaborats per l'administració tenen l'objectiu 
de garantir uns nivells basics en l'educació i orientar l'actuació 
docent. Ten en, normalment, un caracter prescriptiu encara que 
el tipus de prescripcions que realitzen i el grau de concreció pot 
canviar. Quan els dissenys de caracter prescriptiu són molt 
exhaustius i detallats el professorat té poc marge de decisió i 
elaboració. En aquests casos es parla de currículum tancat. Al 
contrari, quan les decisions són de caracter general i deixen un 
ampli marge d'adaptació a cada context específic, es parla de 
currículum obert. Pot haver-hi diferents graus d'obertura que 
sempre són relatius. 

3. L'elaboració per part deis equips de professors del currí­
culum concret que desenvolupen en el seu centre. Aquest 
currículum esta, normalment, mediatitzat pels materials curri­
culars utilitzats i no esta explicítat, pero, tot i així, no es pot 
ignorar que aquesta utilització del currículum fa que tingui, en 
cada cas particular, característiquespropies. També és cert que 
moltes vegades els equips de professors d'un centre han fet 
veritables elaboracions curriculars adequades a la seva situació 
específica. 

4. L'analisi i valoració del desenvolupament del currículum 
a la practica. Aquest últim nivell és el que dóna sentit als 



anteriors. Tot i que els estudis sobre el que realment passa a les 
aules són pees, la finalitat de la reflexió sobre el currículum ha 
de ser contribuir a millorar els processos d'ensenyament/ 
aprenentatge concrets. La contribució d'aquesta analisi no és 
només verificar l'adequació de les elaboracions previes 
realitzades, sinó que també vol aportar elements nous que 
permetin aproximar cada vegada més els dissenys curriculars a 
les necessitats educatives. 

RELACIONS ENTRE EL DISSENY I EL 
DESENVOLUP AMENT CURRICULAR 

DISSENYS CURRICULARS 

Aquests quatre plans de reflexió i analisi han d'estar 
estretament interrelacionats, ja que la millora qualitativa de 
l'ensenyament requereix: 

- una fonamentació teorica adequada que doni coherencia a 
les decisions curriculars adoptades. 

- uns dissenys curriculars comprensibles que orientin el 
professorat i siguin adequats a la realitat. 

- una elaboració per part dels equips de centre que permeti 
adaptar i enriquir els dissenys curriculars prescriptius. 

- una contrastació entre els aspectes anteriors i el desen­
volupament del currículum a les aules. 

Establir una interrelació i contrast adequats permetra avarn;ar 
cap a actuacions cada vegada més ajustades, fonamentades i 
coherents. Cal que el professorat tingui una formació més 
amplia en aquestes qüestions per poder comprendre els models 
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adoptats i analitzar i valorar de manera crítica els dissenys 
curriculars proposats. Aixo és fonamental per garantir una 
elaboració específica del currículum de centre i un 
desenvolupament participatiu i crea ti u d'aquest currículum per 
part dels equips docents. 



5. EL MARC CURRICULAR DE 
LA REFORMA 7 
• 

L'elaboració d'un model curricular concret implica fer una 
definició d'una serie de qüestions importants a l'ensenyament 
(Coll, 1988) sobre: 

- la manera d'entendre l'educació en general i l'educació 
escolar en particular. 

- la manera d'entendre el currículum i les seves funcions. 

- la manera d'entendre els processos d'ensenyament/ 
aprenentatge. 

Grau d' obertura del currículum 

El model curricular adoptat pelDepartament d'Ensenyament 
i algunes comunitats autonomes per elaborar el Disseny 
Curricular és un model obert, pero que constata la necessitat 
que tingui .una funció orientadora i ajudi a garantir l'adquisició 
d'uns continguts educatius basics, considerats socialment 
rellevants, pera tata la població escolar. És diferent, en aquest 
sentit, tant dels currículums totalment oberts, propis de 
l'ensenyament primari d'alguns pa'isos europeus, com dels 
molt tancats, que defineixen en detall els objectius i continguts 
educatius i les seves seqüencies en els diferents nivells de 
l'ensenyament. 

L'existencia de prescripcions relatives al currículum per 
part del' Administració ha estat molt criticada per alguns autors 
(Gimen o, 1988). Sembla adient, tal com diu Coll (1989), analitzar 
si hi ha raons de pes que justifiquin l'establiment d'aquestes 
prescripcions i precisar el caracter que han de tenir perque 
puguin tenir lloc amb exit les funcions que justifiquen la seva 
existencia. Les raons de !'autor per justificar-les són: 
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- que l'educació escolar compleix una funció fonamental 
d'integració social. 

- que l'escolarització respon a la necessitat que tenen els 
grups socials d'ajudar els seus nous membres a assimilar 
}'experiencia col· lectiva historicament acumuladai culturalment 
organitzada. 

-que l' educació permet articular en un tot integrat el projecte 
cultural d'un grup social amb el desenvolupament individual 
deis seus membres. 

Tot aixo vol dir que la comunitat té dret a establir els 
principis basics del currículum escolar i els objectius que ha de 
tenir l'escolarització. Pero, per garantir un grau d'obertura i 
flexibilitat adequats, és necessari que les prescripcions que 
s'estableixin permetin un desenvolupament curricular basat en 
els centres docents, per evitar així allargar la intervenció de 
l'administració educativa. Per tant, la formulació de les 
intencions educatives que es realitzi ha de ser general, limitar­
se a establir les línies directrius deis objectius i continguts 

32 educatius i deixar la seva adaptació i precisió en mans dels 
equips docents. 

Nivells de concreció del currículum 

S'estableix un repartiment de competencies en el que es 
diferencien tres nivells deconcreció: Disseny curricular, Projecte 
curricular de centre i Programacions d'aula. 

Un primer nivell de concreció, competencia de l'adminis­
tració educativa, que rep el nom de Disseny curricular. Defineix 
els objectius generals de cada etapa, les arees i els objectius i 
continguts generals de cada una de les arees curriculars que 
configuren aquestes etapes. • 

Un segon nivell de concreció, competencia dels equips 
educatius de centre, que implica la contextualització dels 
objectius i continguts plantejats en el DC, la seqüenciació i 
organització en els diferents cicles de cada etapa i la definició 
global de les opcions metodologiques i els criteris d'avaluació. 
Aquest conjunt de decisions es coneix com Projecte curricular 
de centre. 



NIVELLS DE CONCRECIÓ CURRICULAR 
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PRIMER NIVELL DE 
CON CRECIÓ: 

DISSENY CURRICULAR 

,,. 
SEGON NIVELL DE 

CONCRECIÓ: 
PROJECTE CURRICULAR 

DE CENTRE • TERCER NIVELL DE 
CON CRECIÓ: 

PROGRAMACIONS 
D'AULA 

Un tercernivell de concreció, competencia de cada professor, 
que consisteix en la planificació d'activitats que concreten els 
objectius i continguts específics, junt amb les activitats 
d'ensenyament i avaluació, pera cada grup classe d'un nivell 
educatiu concret i que conforrni les Programacions d'aula. 
Aquesta programació es pot elaborar conjuntament amb al tres 
companys de nivell o cicle. 
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NIVELLSDE D0CUMENT AGENTS 
CONCRECIÓ RESPONSABLES 

ler. DC DEPARTAMENT 
NIVELL ENSENY AMENT 

2on. PCC CLAUSTRE 
NIVELL 

3er. PA PR0FESSOR/A 
NIVELL DENIVELL0 
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ENSENYAR 
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GENERALS 
ETAPES/ÁREES 
-C0NTINGUTS 
ÁREES 
-0BJECTIUS 
TERMINALS 
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GENERALS 
ETAPA 
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C0NTINGUTS 
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-0BJECTIUS 
-C0NTINGUTS 
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-0RIENTAOÓ 

-0BJECTIUS -0PCIONS -PAU,TESI 
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INTRANIVELL DIDÁCTIQUES INICIAL 
-TEMP0RALIT- - ACTIVITATS FORMATIVA 
ZACIÓ -RECURSOS SUMATIVA 



Característiques del primer nivell de concreció (DC} 

El primer nivell de concreció vol respondre, de manera 
general, la pregunta que ensenyar? La resposta s'expressa a 
través dels objectius generals de cada una de les etapes, i de les 
arees que les integren. 

Els elements basics explicitats en el Disseny Curricular són: 

- els objectius generals d'etapa. 

- les arees curriculars. 

- els objectius generals, els continguts generals i els objectius 
terminals pera cada area. 

ELEMENTS QUE DEFINEIXEN EL DISSENY 
CURRICULAR 

OBJECTIUS GENERALS 
D'ETAPA 

OBJECTIUS 
GENERALS 

OBJECTIUS 
TERMINALS 

Els objectius generals d'etapa estableixen les capacitats 
basiques que els alumnes haurien d'haver desenvolupat al final 
de cada etapa. Aquestes haurien de fer referencia a: capacitats 
cognitives, motrius, d 'equilibri personal, de relació interpersonal 
i d'inserció i actuació social, amb l'objectiu de garantir un 
desenvolupament global i equilibrat que ajudí les noves gene­
racions a integrar-se de manera participativa, crítica i construc­
tiva en la societat. 
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Aquests objectius generals són els que han d'orientar totes 
les actuacions educatives globals i específiques. També han de 
ser el punt de referencia basic per valorar els progressos i per 
assegurar que el procés educatiu és adequat. 

Per tal de poder vehicular el desenvolupament d'aquests 
objectius s'estableixen determinades arees curriculars que re­
presenten seleccions de continguts culturals d'especial valor 
educatiu. Els objectius generals de cada una d'aquestes arees 
deriven de l'aplicació dels objectius generals d'etapa als camps 
de coneixement que les configuren. 

Cada area, a més de definir-se pels seus objectius generals, 
concreta els continguts que es consideren més adequats per tal 
de potenciar aquests objectius. 

«S'entén per continguts el conjunt de formes culturals i de 
sabers seleccionats per formar part de les distinJes arees 
curriculars en funció dels Objectius Generals d'Area. Els 
continguts poden ser fets, conceptes, principis, procediments, 
valors, normes i actituds. 

• Un fet és un esdeveniment, objecte o atribut concret. Per 
exemple, el nom d'un riu o la data d'una batalla. 

• Un concepte designa un conjunt d'objectes, fets o símbols 
que tenen certes característiques comunes. Exemples: mamífer, 
número primer, núvol, etc. 

• Un principi és un enunciat que descriu com els canvis que 
es produeixen en un objecte, un fet, una situació o un símbol 
-o en un conjunt d'objectes, fets, situacions o símbols- es 
relacionen amb els can vis que es produeixen en un altre objecte, 
fet, situació o símbol -o en un altre conjunt d'objectes, fets, 
situacions o símbols-. Els principis solen descriure relacions 
causa-efecte, pero poden descriure també altres relacions de 
covariació. Sovint s'utilitzen els termes «regla» o «llei» coma 
sinonims de principi. En la mesura que els principis descriuen 
relacions entre conceptes constitueixen veritables sistemes 
conceptuals. Exemples: la llei de la gravetat, el cicle natural de 
l'aigua, el funcionament del sistema respiratori, la llei de la 
oferta: i la demanda, el teorema de Pitagores, etc. 

• Un procediment és un conjunt d'accions ordenades i 
finalitzades, és a dir, orientades cap a la consecució d 'una meta. 



Perque un conjunt d'accions constitueixi un procediment cal 
que s'orienti cap a una meta i que les accions o passos se 
succeeixin amb un cert ordre. La complexitat dels procediments 
varia en funció del nombre d'accions o passos implicats en la 
seva realització, del grau de llibertat en l'ordre de successió de 
les accions o passos i de la naturalesa de la meta cap a la 
consecució de la qual s'orientin. Sovint s'utilitzen els termes 
«destresa», «metode» o fins i tot «estrategia», coma sinonims 
de procediment. Exemples: restar portant-ne, construir un 
plano!, fer un resum, confeccionar un pla d'observació, etc. 

• Un valor és un principi normatiu que presideix i regula el 
comportament de les persones en qualsevol moment i situació. 
Exemples: el respecte a la vida, el respecte a la naturalesa, la 
solidaritat, etc. 

Els valors es concreten en normes, que són regles de con­
ducta que han de respectar les persones en determinades 
situacions: compartir, ajudar, ordenar, respectar, etc. 

• Una actitud és una tendencia a comportar-se d'una manera 
consistent i persistent davant determinades si tuacions, objectes, 37 
fets o persones. Les actituds tradueixen, anivell comportamental, 
el major o menor respecte a uns determinats valors i normes. 
Exemples: compartir el material, respectar el torn de paraula, 
ordenar el material, ajudar un company, etc. 

D'acord amb aquestes definicions, podem classificar els 
continguts del' ensenyament obligatori en tres grans categories: 
fets, conceptes i principis ( els principis descriuen relacions 
entre conceptes i aq uests es refereixen sempre, en darrer terme, 
a fets); procediments, i valors, normes i actituds (aquests tres 
tipus de contingut formen un «continuum», jaque les actituds 
són el corrent comportamental dels valors i normes)*.» 

Aquesta analisi dels diferents ti pus de contingut vol garantir 
que tots es tenen en compte, pero a !'hora d'ensenyar-los a 
l'aula han de tractar-se de manera conjunta i interrelacionada, 
amb la qual cosa s'afavoreix la realització d'aprenentatges 
signíficatius i funcionals (Si voleu més informa ció sobre aquests 

* Adaptat de Cesar Coll, 1986. Marc curricular per a l'ensenyament obligatori. 
Generalitat de Catalunya. Barcelona. 



aspectes poden consultar el segon títol d' aquesta serie: Els 
continguts escolars. El seu tractament en el currículum.) 

Els ob jectius terminalsvolen concretar el grau d 'aprenentatge 
en relació a cada un deis continguts. Els objectius generals no 
es poden avaluar directament, per aixo sembla convenient 
establir un nivell de forrnulació més concret que permeti 
l'avaluació. Cal tenir en compte, pero, que per tal que aquest 
element no limiti les possibilitats d'adequació del DC a cada 
context, els objectius terminals han de ser rellevants, mínims i 
s'han de poder aconseguir en la majoria de situacions, de 
manera que en permetin d'altres considerats importants a 
nivell de centre. 

A partir d'aquesta definició de tipus general que configura 
el Disseny curricular base, i fins a la planificació d'activitats 
concretes que hauria de fer cada professor a l'aula, queda un 
camí molt llarg a recórrer i els equips docents hauran de 
prendre decisions que permetran adequar el DC a les condicions 
específiques i necessitats de cada centre i de cada grup classe. 

38 En els processos d'elaboració que es fan en els centres 
educatius es poden distingir diferents arnbits: el projecte 
educatiu, el projecte curricular de centre i la progratnació 
d'activitats. 

El proiecte educatiu de centre (PEC) 

El PEC és el resultat d'un procés d'elaboració de caracter 
global que expressa els plantejaments educatius generals i els 
aspectes organitzatius i de gestió del centre. Entenem aquest 
terrne tal com el defineix Antunez (1987), com un instrument 
pera la gestió, coherent amb el context escolar, que enumera i 
defineix les notes d'identitat del centre, formula els objectius que 
vol i expressa /'estructura organitzativa de la institució. 

La funció basica del projecte educatiu de centre és la de 
proporcionar un marc global a la institució escolar que permeti 
l'actuació coordinada i efica~ de l'equip docent. Aquest marc 
ha d'estar contextualitzat en la situació concreta del centre i 
plantejar solucions a la seva problematica específica. Cal que 
doni resposta als aspectes basics de l'educació, com les opcions 



lingüístiques, la coeducació o la integració. Partint d'aquestes 
consideracions ha de plantejar els objectius basics del centre, 
que orientaran i inspiraran totes les actuacions que s'hi facin. 
Finalment, cal que concreti !'estructura organitzativa i el 
funcionament del centre. 

Tot i que el PEC és fonamental per dotar de coherencia i 
personalitat propia els centres, la seva elaboració s'ha de con­
siderar com un procés progressiu i dinamic que permeti la 
consolidació deis equips docents i faciliti la gestió del centre.No 
té sentit elaborar un PEC de caracter burocratic que no sigui 
compartit per l'equip i, per tant, no tingui funcionalitat*. 

El proiecte curricular de centre (PCC) 

Esta estretament relacionat amb !'anterior i fa atenció a 
l'adequació delDC a les característiques específiques del centre: 
contextualització deis objectius i continguts generals, seqüencies 
i organització deis continguts í objectius educatius al llarg de les 
etapes í cicles, aspectes metodologics, pautes per l'organització 39 
de l'espai i el temps, materíals educatius que s'utilítzaran i 
criteris d'avaluació. En currículums més tancats, com els que hi 
ha vigents, molts d' aquests aspectes els concreta l 'Administració 
Educativa o les editorials. 

Per alguns autors, el Projecte curricular de centre s'integra 
en el projecte educatiu. Hi ha diverses raons que han portat a 
diferenciar-los: 

-Tot i que el PEC i el PCC han d' estar estretament relacionats 
i tenir una coherencia basica, cada un fa referencia a elements 
díferents ( el PEC a analisi del context, els principis educatius 
generals i l 'organització i gestió delcentre; el PCC a l'adeq uació 
i desenvolupament de les arees curriculars que formen les 
diferents etapes). 

-Perla seva na turalesa diferent, la recerca del consens sobre 
el PEC i sobre el PCC implica a col-lectius diferents. El primer 

*Peral'elaboraciódelPECesrecomanaconsultarelssegüentsllibres:ANTÚNEZ, 
S. (1987) El projecte educatiude ce/ltre. ANTÚNEZ, S. I GAlRÍN, S. (1988) Organitzaci6 
decentres.ANTÚNEZialtres(1991)De/ProjecteeducatiualaProgramaciód'aula.Tots 
tres de !'editorial Graó de Barcelona. 



és responsabilitat del consell escolar i el segon dels equips de 
professors de les etapes corresponents. 

- Els seus processos d'elaboració i els productes també són 
molt diferents. El procés d'elaboració del PEC és relativament 
curt (un o dos cursos), el seu producte final es pot recollir en 
poques pagines i la seva vigencia pot ser de diversos anys. El 
PCC, al contrari, és molt més lent d'elaborar, té coma resultat 
documents amplis i d'una vigencia molt més curta, perque cada 
curs s'ha de revisar i cal fer reformes i ampliacions. 

La funció basica del Projecte curricular de centre és garantir 
la progressió adequada i la coherencia en l'ensenyament i 
aprenentatge deis continguts educatius al llarg de l'escolaritat. 

Per fer-ho, és necessaria la definició d'uns criteris basics 
comuns que orientin l' adequació deis objectius i la seqüenciació 
dels continguts a les característiques específiques dels alumnes. 
També és important que els criteris d'agrupació i tractament 
deis continguts, l'enfocament metodologic, els criteris 
d'organització de l'espai i del temps i de selecció de materials 

40 d'ensenyament i d'avaluació tinguin coherencia a nivell de 
centre, pertal que afavoreixin al maxim la continu'itat i progressió 
deis processos d'aprenentatge. 

L'elaboració del Projecte curricular de centre requereix 
prendre posicions en relació a tota una serie d 'elements educatius 
i, per tant, permet articular un treball sistematic de discussió, 
cosa fonamental per a la consolidació dels departaments, 
seminaris i equips d 'etapa i cicle. Per aixo, l 'elaboració del PCC 
perles diferents arees i e tapes educatives s'ha de considerar una 
tasca basica deis equips docents. 

Les programacions d' activitats 

En relació amb els ambits anteriors, es configuraran progra­
macions concretes per a cada cicle educatiu. Aquesta feina 
exigeix dues coses fonamentals: distribuir els continguts 
educatius en el cicle i planificar i temporalitzar les activitats 
d'aprenentatge i avaluació corresponents. La seva funció és la 
de concretarplans d'activitats i tasques significatives icoherents 
que possibilitin una intervenció reflexiva deis professors i els 
donin els recursos necessaris. Per elaborar els plans d'activitats 



és important considerar la diversitat del grup classe i 
desenvolupar les adaptacions curriculars necessaries en funció 
dels plans. En l'actualitat aquesta feina és responsabilitat del 
professor, tot i que en la majoria dels casos la fan les editorials 
que, en general, elaboren materials de desenvolupament 
curricular uniformes i poc flexibles, més comodes a l'hora 
d'utilitzar-los pero que difícilment es poden adequar a les 
característiques especifiques i a la diversitat del grup classe. 

La planificació de la practica educativa implica atendre 
aquests tres ambits esmentats, tot i que convé diferenciar-los, 
perque la seva elaboració presenta un diferent grau de generalitat 
i complexitat. Amb tot, nopodem oblidar que es tan estretament 
relacionats, per la qual cosa es fa necessari contrastar-los 
contínuament i assegurar la seva coherencia. 

De la mateixa manera que en l'elaboració, la validació deis 
ambits de planificació assenyalats correspon a organismes 
diferents. La validació del Projecte educa ti u de centre correspon 
al consell escolar, cosa que fa que el seu contingut no faci 
esment de consideracions que impliquin coneixements 
estrictament professionals. Ha de reflectir decisions de caracter 
general, en les quals és necessaria la implicació dels pares. El 
Projecte curricular de centre ha de ser sancionat pel claustre de 
professors, jaque aixo fa possible la coherencia i continuYtat del 
treball educatiu que es fa en el centre. Per últim, la planificació 
d'activitats és competencia de cada professor. 

Els materials curriculars 

Tant en l'elaboració dels projectes curriculars de centre com 
en la planificació d'activitats, és fonamental la utilització de 
materials de desenvolupament curricular, elaborats per equips 
extérns als·centres docents. Harlen (1989) assenyala que no és 
raonable esperar que els professors facin el que han fet, durant 
anys, equips amb preparació i dedicació especial. 

A Espanya el desenvoluparnent curricular ha estat molt 
mediatitzat perles editorials del llibre de text. Les editorials, en 
general, a partir dels programes oficials han elaboratmaterials 
de desenvolupament curricular, de caracter tancat, basicarnent 
informatiu i amb poca fonamentació psicopedagogica. 
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El llibre de text, considerat com un programa de caracter 
tancat i transroissiu que l'alumne ha d'aprendre de manera 
roecanica, esta en contradicció amb un enfocament cons­
tructivista de l'aprenentatge i l'ensenyament. Amb tot, és 
necessari tenir en compte l'arrelament que aquest instrument 
té en la nostra societat i en el professorat, perque és facil 
d'utilitzar, proporciona seguretat, s'adapta a la formaci6 que la 
majoria del professorat ha rebut i permet establir un sistema 
d'avaluació simple. 

La polemica no s'ha de centrar en la utilització de llibres 
d'aula o no, ja que els llibres són avui un dels principals 
elements culturals i, per tant, han de ser un instrument de 
treball fonamental a l'escola. La qüestió basica és definir quin 
tipus de llibres es necessiten per al desenvolupament de les 
noves propostes curriculars, assegurar que siguin coherents 
amb els seus fonaments psicopedagogics i que faciliten la feina 
de planificació i adequació a cada situació educativa concreta. 

En aquest sentit, és necessari contemplar coma materials de 
desenvolupament curricular un ampli ventall de documents 
escrits, concebuts pera l'educació escolar, entre els que poden 
esmentar-se: propostes d'activitats, llibres d'orientacions 
didactiques per al professor, materials seqüenciats per als 
alumnes, llibres de consulta, experiencies realitzades en centres 
i posteriorment elaborades, etc. Aquests materials són un 
instrument fonamental pera la feina dels equips docents sempre 
que s'utilitzin a partir d'una reflexió i analisi previes, que 
permetin adequar-los i introduir-hi les modificacions que es 
considerin oportunes. 

En relaci6 amb aquestes qüestions cal tenir en compte que: 
« En una situació concreta, per a la renovació educativa cal 
oferir esquemes que siguin útils al professorat des de l'estadi de 
les seves propies necessitats per progressar fins una més gran 
autonomia professional.» (Gimeno, 1987). Per fer-ho, sera 
necessari garantir l'elaboració d'una gama diversa de materials 
curriculars que permeti la incorporació progressiva del 
professorat, a partir de lasituació i necessitats actuals, potenciant, 
al mateix temps, l 'autonomía prof essional a través de la reflexió 
i la propia presa de decisions. 



En síntesi, els elements que s'han d'integrar a la planificació 
i implantació de la practica educativa són: 

ÁMBITS D'ELABORACIÓ DEL CURRÍCULUM 
EDUCATIU 

DISSENY CURRICULAR 

Elaborat per l'Administració Educativa 
i de caracter prescriptiu 

PROJECTE EDUCATIU 
DE CENTRE 

Elaborat per tot l'equip 
docent i el Consell escolar 

PROJECTE 
CURRICULAR 
DE CENTRE 

Elaborat pels equips 
d'etapa i departaments o 

seminaris 

PROGRAMACIONS 

Elaborades per cada 
professor/a 

MATERIALS DE 
DESENVOLUPAMENT 

CURRICULAR 

Elaborats per equips 
innovadors i d'investigació 

\__J 
Per a l'elaboració del PCC es recomana consultar els següents !libres: DEL 

CARMEN, L. (Comp) (1991) El currículum en el centro educativo. Barcelona. Horsori 
/ICE UB.; ANTÚNEZ, S. i altres (1991) Del projecte educatiu a la Programació d 'aula. 
Barcelona. Graó; DEL CARMEN, L. i ZABALA, A. (1992) Guia pera l 'elaboració 
del Projecte Curricular del Centre. Barcelona. Graó/ICE UB (en premsa). 
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GLOSSARI 

• 
7 

Actitud. Tendencia de l 'individua comportar-se d 'una manera 
determinada davant d'una situació, idea o persona. 

Adaptació curricular. Procés d 'adeqüació del currículum esco­
lar a les característiques específiques deis alumnes, amb 
l'objectiu de garantir l'adequada individualització de 
1 'ensenyament. 

Concepte. Terme que designa un conjunt d'objectes, fets o 
símbols amb certes característiques comuns. 

Continguts educatius. Conjunt de formes culturals i sabers 
seleccionats per ser ensenyats durant l'escolaritat. Poden ser 
de tipus conceptual (fets, conceptes i principis), proce-
dimental (tecniques, metodes i estrategies) i actitudinal 49 
(normes, actituds i valors). 

Currículum escolar. Conjunt de decisions relatives a que, quan 
i com ensenyar i avaluar en les diferents e tapes de 1 'escolaritat. 
El currículum pot tenir un caracter més obert o tancat en 
funció de la participació del professorat en la seva elaboració. 

Desenvolupament curricular. Procés d 'implantació practica del 
currículum. 

Disseny curricular. Conjunt de prescripcions elaborades per 
l'administració educativa amb l'objectiu d'orientar el 
professorat i garantir l'ensenyament d'uns continguts basics 
en tota la comunitat escolar. El Disseny curricular contempla 
coma elements prescriptius els objectius generals de cada 
etapa, els objectius i continguts generals i els objectius 
terminals d'area. També conté, sense caracter prescriptiu, 
orientacions didactiques i pera l'avaluació. 

Fet. Aconteixement, objecte o atribut concret. 

Fonts del currículum. Cada una de les disciplines que aporten 
criteris i informacions per tal de prendre decisions en relació 



amb els diferents components del currículum. Es conside­
ren, basicament, la font pedagogica, la psicologica, la 
sociologica i l'epistemologica. 

lntencions educatives. Resultats que s'espera aconseguir a tra­
vés deis processos d'ensenyament/aprenentatge. Es poden 
definir enunciant els objectius perseguits, els continguts que 
es vol desenvolupar o les activitats d 'ensenyament que es vol 
fer amb els alumnes, o permitja de la combinació de diversos 
d'aquests elements. En el model curricular adoptat a la 
reforma les intencions educatives es defineixen per mitja 
d'objectius i continguts alhora. 

Marc curricular. Conjunt de criteris teorics i practics, coherents 
i fonamentats que formen el model curricular adoptat a la 
reforma per elaborar el Disseny curricular. 

Nivells de concreció. Diferents fases d'elaboració del currículum 
escolar, competencia de diferents estaments. En el model 
curricular adoptat es diferencien tres nivells de concreció: el 
primer, elaborat per l' Administració i de caracter prescriptíu, 

50 és el Disseny curricular. El segon, competencia dels equips 
de centre, és el Projecte curricular de centre. El tercer, 
competencia de cada professor, és la programació d' activitats 
pera cada grup d'alumnes. 

Norma. Pauta de conducta que han de respectar els membres 
d'una col·lectivitat. 

Objectius generals. Conjunt de capacitats que es volen 
desenvolupar durant l'escolaritat. Cal contemplar, com a 
mínim: capacitats cognitives, motrius, d'equilibri personal, 
de relació i d'inserció social. 

Objectius terminals. Objectius de caracter avaluable que pre­
cisen el tipus i grau dels aprenentatges perseguits. 

Principi. Enunciat que estableix relacions entre dos o més fets, 
conceptes o símbols. 

Procediment. Conjunt d 'accions manipulativesi/o intel· lectuals, 
ordenades i orientades a aconseguir una meta. 

Programació d'activitats. Fase de planificació durant la qual es 
dissenyen les activitats concretes d' ensenyamen ti avaluació. 



Projecte curricular de centre. Conjunt de decisions articulades 
compartides per l'equip docent d'un centre educatiu que 
tendeix a donar coherencia a la seva actuació, concretant el 
Disseny curricular en propostes globals d'intervenció 
didactica adequades a un context específic. 

Projecte educatiu. Instrument per a la gestió d'un centre 
educatiu, coherent amb el seu context específic, que enume­
ra i defineix les notes d'identitat del centre, formula els 
objectius que pretén i expressa l'estructura organitzativa de 
la institució. 

Valor. Principi normatiu que presideix i regula determinats 
aspectes dels membres d'una comunitat, en qualsevol 
moment í sítuació. 
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NOVA ESTRUCTURA DEL 
SISTEMA EDUCATIU 

• 
Edats 

o 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 

13 
14 

15 
16 

1r cicle 

2n cicle 

cicle inicial 

cicle mitja 

cicle superior 

lr cicle 

2n cicle 

Educació Tecnico-

L Professional de Batxillerat 
grau mitja 1 

• IEducació Tecnico-
Professional de 

Educació 
Infantil 

Educació 
Primaria 

Educació 
Secundaria 
Obligatoria 

'r 

7 

Edu 
Bas 

Oblig 

cació 
1ca 
atoria 

grau superior 1 Prova d'accés a Ja Universitat 1 , .. .. ,r .. 
1.r cicle 

Empresa 
Món 2n cicle Universitat 

Laboral 
3r cicle 

(1) L'Educació Tecnico-Professional de grau mitja s'organitza en moduls de durada variable; 
per tant, no correspon exactament al període 16-18. 

Font: Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. 
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MIE 

Materials per a la innovació educativa 
Serie MA TERIALS CURRICULARS 

1. Elaboració del currículum escolar. Del disseny curricular 
a la programació d'aula / Lluís M. del Carmen 

2. Els continguts escolars. Elseu tractament en el currículum 
/Teresa Mauri, Enrie V alls, Isabel Gómez ( en preparació) 

3. Guia pera l'elaboració del Projecte curricular de centre 
/ Lluís M. del Carmen, Antoni Zabala ( en preparació) 

57 



MIE 

Materiales para la innovación educativa 

l. Nuevas Tecnologías y enseñanza/ Antonio R. Bartolomé 

2. Pedagogía de la sexualidad/ Pere Font ( també en ca tala) 

3. La orientación vocacional a través del currículum y de la 
tutoría / M. Alvarez y otros. 

4. La educación moral. Perspectivas de futuro y técnicas de 
trabajo./ M. Martínez, J.M. Puig (coordinadores) 

5. Estrategias de lectura/ Isabel Solé 

Materials per a la innovació educativa 

1. Pedagogia de la sexualitat / Pere Font 

La immersió lingüística al cicle mitja / Josep M. Serra, 
Dolors Flamerich ( en preparació) 
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