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PRESENTACIO

El llibre que presentem forma part d’una série anomenada
Materials Curriculars que s’ha plantejat com a objectiu primor-
dial la publicacié de materials que a hores d’ara s’estan
elaborant per impulsar i afavorir la reflexié dels grups de
professors i professores sobre I'aplicacié de la Reforma educa-
tiva.

Conscients de la importancia que té la participacié activa i
critica del conjunt del professorat en aquest procés i tambeé de
la necessitat d*una contribucié fonamentada i creativa en els
processos d’innovacié que d’aquesta participacio es deriven,
hem consideratinteressantestimular I’elaboracié d'instruments
formatius que ajudin a fer aquestes feines.

Aquesta nova série, que hem iniciat dins de la colleccié
Materials per a la Innovacié Educativa, sera el canal per fer
arribar aquests treballs al professorat. Aix{ doncs, la série
Materials Curriculars tindra un caire divulgatiu, proporcionara
informacié basica d’analisi i discussi6 sobre els plantejaments
de la Reforma i també pautes d’orientacié per resoldre les
dificultats que pot comportar la seva aplicacié.

Aquesta série s’inicia amb la publicaci6 del llibre que teniu
a les vostres mans:

1.Elaboracié del corriculum escolar. Del Disseny Curricular
a la programacié d’aula

A continuaci6 es publicaran uns altres materials que aniran
explicitant els diferents aspectes de la Reforma. Estan en
preparacio:



2.Els continguts escolars. El seu tractament en el curricnlum.

Elmodelde curriculum dela Reforma presenta els continguts
organitzats en arees curriculars {Llengua, Matematiques,
Educacié Fisica, etc.) 1 diferencia continguts de tres tipus: fets,
conceptes i principis; procediments i actituds, valors i normes.
Aquest llibre va adrecat a tot el professorat que intenta
familiaritzar-se amb la proposta curricular i comprendre la
naturalesa, tipologia i caracteristiques d’aquests continguts,
aixicom el tractament educatin que tenen al curriculum. Pretén
ajudar aquells que es plantegen fer una lectura comprensiva de
la proposta curricular de la propia Comunitat Autdnoma i
dominar de manera particular la tematica dels continguts per
tal de poder-los interpretar i utilitzar de manera creativa en la
concrecié que hom faci del propi projecte de centre i en
I'elaboracio de la programacio.

3. Guiaper al’elaboracié del Projecte Curricular del Centre.

La funcié basica del Projecte Curricular de Centre és
garantir I'adequada progressié i coheréncia en ’ensenyament
iaprenentatge dels continguts educatius durant total’escolaritat
per a la qual cosa cal definir uns criteris basics i comuns que
orientin ’adequacié dels objectius i la seqiienciacié dels
continguts, d’acord amb les caracteristiques especifiques dels
alumnes. També és important que els criteris d’agrupacié i
tractament dels continguts, els enfocaments metodoldgics, els
criteris d’organitzacié de I'espai i del temps, de seleccié de
materials d’ensenyament i d’avaluacié tinguin una coheréncia
a nivell de centre que afavoreixi al maxim la continuitat i
progressio dels processos d’aprenentatge dels alumnes.

L’elaboracié de projectes curriculars de Centre, com que
requereix la presa de posicions en relacié amb tota una série
d’elements educatius, permet articular un treball sistematic de
discussi6, fonamental per a la consolidacié dels departaments,
seminaris i equips d’etapa i cicle. Per aixd 1’elaboraci6 de PCC
per a les diferents arees 1 etapes educatives s’ha de considerar
com un tasca basica dels equips docents.

Hiha, a més a més, d’altres llibres en fase d’elaboracié, com
ara Bases psicopedagogiques i programacié de 'ensenyament,
etc.



Cada un d’aquests llibres ofereix:
— Informacié basica sobre el tema tractat.

— Quadres i esquemes que poden ajudar a centrar,
sistematitzar isintetitzar les discussions, i que poden ser iitilsen
’elaboracié de conclusions.

— Bibliografia que recull lectures basiques i d’ampliacid.
— Definici6 dels termes t&cnics emprats.

A la fi, aquesta s¢rie vol ser una ajuda a la tasca docent del
professorat per a ’aplicacié de la Reforma. Recomanem un ds
flexible dels materials que integren cada llibre, fent-ne una
selecciéiunaadequacié ales necessitats, interessosipossibilitats
de cada situacid.

ICE de la Universitat de Barcelona



INTRODUCCIO

Lesreformes educatives potenciades per les administracions
plantegen noves perspectives per a I’educacié escolar amb
I’objectiu de fer-la evolucionar. Amb tot, I'heterogeneitat i
amplitud del sector al qual van dirigides i la complexitat dels
processos implicats en aquestes noves perspectives, fa que el
seu desenvolupament sigui lent, conflictiu i desigual.

Cada reforma educativa planteja una manera d’entendre
I’educacié escolar que es concreta en un model de curriculum
determinat. En aquest curriculum es fan plantejaments en
relacié a que, quan i com ensenyar i avaluar que es recolzen en
criteris socio-culturals, psicologics, epistemoldgics i didactics.

Amb aquest llibre pretenem oferir una breu visié dels
aspectes més destacats de 1'actual reforma per tal de facilitar la
seva comprensié al professorat i altres sectors socials que
puguin estar interessats en l'ensenyament.

11
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1. CARACTERISTIQUES GENERALS
DELS PROCESSOS DE REFORMA

Quan les administracions educatives plantegen processos de
reforma és normal sentir, entre el professorat, opinions com
aquestes:

«Lesreformesnoserveixen de res. Papersamb bons proposits,
pero a la practica res».

«Aquesta reforma és igual que les altres, perd amb paraules
diferents».

«Lesreformessdén cosa del’administracid. Quan laimplantin
ja hi haura llibres nous i els aplicarem».

Aquestes opinions, bastant generalitzades entre el
professorat, signifiquen que les propostes de canvi educatiu es
redueixen a uns estereotips, sense fer una analisi més rigorosa
i ignorant les possibles implicacions que es poden derivar
d’aquesta analisi.

Complexitat de les reformes educatives

Per superar aquest tipus de valoracions és important
comprendre que qualsevol procés de reforma educativa es
caracteritza per una gran complexitat. La causa, per una part,
és que afecta a sectors socials i ideoldgics de caracteristiques 1
interessos molt diversos i normalment contraposats. Per I’altra
part, els projectes de reforma els ha de desenvolupar un sector
professional molt ampli, molt diversificat en diferents estaments
i molt heterogeni en la seva formacid, en la seva experiéncia
educativa i en la seva ideologia.

Per tant, si tenim en compte aquesta complexitat,
’administracié educativa no pot projectar una reforma i apli-
car-lade maneralinealirapida. En aquestesreformes educatives
no és possible aplicar el model utilitzat en qualsevol sector
productiu, perque lacomplexitat de les decisions que cal prendre,

13
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I’amplitud delssectorsinvolucrats (practicament tota lasocietat)
i I’'abséncia de mecanismes efectius de control del procés, les
fan molt més dificils, lentes i diversificades en els resultats.

Reforma educativa i context social

Per altra part, és necessari considerar que cada reforma es
produeix en un contextsocialien un moment histdric determinat,
que condiciona els seus plantejaments i el possible desenvo-
lupament. Cada reforma que s’ha fet a Espanya en les darreres
deécades ha representat canvis importants a 'escola i en la
manera d’entendre ’educacio. A partir de la reforma del 70, es
va comengar a valorar I'educacié basica obligatdria com un
periode educatiu amb objectius propis; es va plantejar la impor-
tanciade’activitat de’alumne en el procés d’ensenyament (tot
i que es va concretar en un model tan rigid com el de les fitxes),
es van introduir nous plantejaments avaluatius, etc. Laincom-
pleta reforma del 80 va aportar el concepte de cicle educatiu, va
ajustar els programes a les necessitats educatives dels alumnes,
va fer una definicié més precisa i tancada dels objectius i un
plantejament especific per a ’educacié preescolar, etc.

Elements que configuren la dimensié curricular
d’una reforma educativa

Es fregiient identificar les reformes amb els documents
publicats per ’administracié on es presenten els projectes de
canvi. Aquests documents noméssén el punt teoricde referéncia.
A més dels documents, cal tenir en compte:

-La manera com esrealitza la difusié de les noves propostes.

- Les vies de motivaci6 i implicacié del professorat en el
procés d’implantacio.

- Els plans de formacié necessaris.

- La politica de materials curriculars.

- L’adequaci6 dels centres a les noves orientacions.

- La dotacié dels recursos necessaris.

- La manera com s’avaluaran els resultats de la reforma.



Desajust entre els plantejaments i els resultats

Laquantitatilaimportancia dels factors que cal contemplar
icoordinar, i elsrecursos que cal mobilitzar, provoca el desajust
entre el que es planteja en els documents i el que passa ala
practica. Aquest desajust no invalida els progressos que s’han
aconseguit ni els plantejaments fets. Es possible que una de les
funcions de les reformes educatives sigui posar en tensié tots els
mecanismes i forces socials de manera simultania, entorn d’un
projecte utdpic, per aconseguir alguns progressos més de
pressa que en els periodes interreformes.

Factors que condicionen el seu desenvolupament

Els canvisiles possibles millores que una reforma educativa
pot aconseguir, dependran fonamentalment de:

- La pertinéncia i 'acceptacié social del projecte que es
planteja.

- La voluntat politica de ’administracié per portar-la a
terme i els recursos que mobilitzi, considerant la quantitatila
qualitat.

- La manera com els diferents sectors socials, concretament
el professorat, s’identifiquin i s’impliquin en el seu desen-
volupament.

Actitud del professorat

En qualsevol projecte de reforma sempre hi ha sectors del
professorat que s’hi anticipen i, fins i tot, poden servir de punt
de referéncia en relacié amb alguns dels canvis plantejats. Hiha
un altre sector que s’hi oposa de manera radical, amb tot tipus
d’arguments; i un ampli sector escéptic que esta a I’expectativa
dels aconteixements.

Es important que el professorat sapiga valorar de manera
adequada els canvis i les perspectives que afecten el seu camp
professional. Aixd és especialment important en una situacié
com I’actual perqu¢ aquestes giiestions sén objecte de debat
public. Es necessari tenir compte que els progressos de qualsevol
reforma estan molt condicionats per I'actitud del professorati
els mecanismes d’influéncia que mobilitza.

15



2. L'ACTUAL REFORMA EDUCATIVA
&

Caracteristiques

L’actual reforma educativa es caracteritza per:

a) Plantejar un canvi estructural importanten ’ensenyament:
la prolongacié de I’escolaritat obligatoria fins als 16 anys i la
definicié de noves etapes i cicles educatius (vegeu al' Annex la
grafica de la nova estructura del sistema educatiu.)

La reforma de 1970 també va implicar un canvi estructural,
mentre que la iniciada i incompleta del 80 només es plantejava
una revisié de programes.

b) Estar precedida d’un periode d’experimentacié ampli, en
el qual hi han participat molts equips de centres. Fl procés
d’experimentaci6, realitzat durant més de cincanys, haadoptat
models diferents segons les comunitats, tant en relacié amb el
nombre de centres implicats com amb el plantejament de
I’experimentacid. Perd, al marge de les possibles diferéncies,
podem afirmar que és el perfode experimental més llarg de les
reformes educatives realitzades a Catalunya i la resta de
comunitats, 1 també el més ampli, ja que hi han treballat
centenars d’equips de centre que han desenvolupat feines
importants d’innovacié durant aquests anys.

c) Per haver popularitzat nombrosos termes i idees relatives
al curriculum. Molts professors es pregunten per qué, si fins ara
havien fet la seva feina sense la terminologia curricular, han de
complicar-se amb nous conceptes. Al llarg d’aquest llibre
intentarem demostrar el sentiti la utilitat d’aquests termes per
ala practica educativa; perd cal aclarir que no sén termes nous
o inventats pels artifexs de I'actual reforma. S6n termes que
pertanyen a una llarga tradicié cientifica d’investigacio sobre
I’ensenyament i el curriculum escolar existent en nombrosos
paisos des de fa deécades.

17
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Per elaborar els dissenys curriculars realitzats a Catalunya i
altres comunitats s'ha adoptat un model explicit. Aquest model
(Marc curricular per a 'ensenyament obligatori, Coll 1986) té la
funci6 de servir de punt de referéncia als diferents equips, amb
Pobjectiu de proporcionar uns plantejaments coherents i fer un
tractament el més homogeni possible de les diferents etapes i
arees que lintegren.

d) Una altra caracteristica important de I’actual reforma és
quel’elaboracididifusié de cada document (Disseny Curricular),
ha estat seguida d’un perfode d’un any de debats a diferents
nivells i de considerar les opinions, amb la intencié de tenir-les
en compte al’hora de fer la redaccié definitiva dels documents.
Totiqueelnivellil’amplitud dels debats ha estat moltheterogeni,
€s obvi que la reforma actual ha estat la més coneguda i
debatuda abans d’implantar-la.

e¢) Per primera vegada en un procés de reforma es reconeix
de manera explicita i contundent la gran influéncia del
professorat en el desenvolupament d’aquest procés. Aix® im-
plica més reconeixement professional del professorat i reclama
la necessitat que aquest doni una resposta responsable. També
planteja la necessitat d'una formacié permanent extensiva i de
qualitat.

f) Aquesta reforma s’implantara de manera progressiva
(vegeu calendari) per tal de facilitar I’adaptacié a les noves
necessitats i la implantaci6 de les mesures i recursos necessaris.

Tot aixd ens permet apreciar que ens trobem davant d’un
projecte de reforma profund i global que pot contribuir de
manera notable a la millora de ’ensenyament si es prenen les
mesures necessaries i el professorat participa activament en
aquest projecte.
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3. FINALITAT EDUCATIVA DE
L'ESCOLARITAT

Qualsevol reforma respon a una manera determinada
d’entendre les funcions de ’educaci6 escolar.

Concepcions sobre I'educacioé escolar

Sembla que hiha un acord general sobre el fet que la finalitat
de P'educacid escolar obligatoria és promoure i facilitar el
desenvolupament integral dels alumnes. Perd, a ’hora de con-
cretar que s’enten per desenvolupament integral i com es pot
promoure, hi ha diferéncies importants,

En el marc curricular adoptat en la reforma s’entén el
desenvolupament integral com la potenciacio, equilibrada i
interrelacionada, de cinc grans tipus de capacitats: cognitives o
intel-lectuals, motrius, d’equilibri personal (afectives), de relacié
interpersonal i d’insercid i actuacié social {(Coll, 1986).

En relacié a la manera d’entendre el desenvolupament
d’aquestes capacitats, hi ha, per tradicié, dues maneres
enfrontades: una que concep el desenvolupament com un
procés que sorgeix d'unes potencialitats internes de I’individu;
P’altra que considera que &s un procés induit pel mitj2 en el qual
lindividu creix. Per a la primera, I'educacié més adient és Ia
que permet I'actuacid lliure de 'alumne, la que li proporciona
ambients rics i estimulants que permeten el desenvolupament
creatiu del seupotencial. El paper del professor és el d’animador
i orientador. Per a la segona, I’educacié ha de garantir primer
la transmissid dels coneixements culturals elaborats. L’alumne
t€ un paper basicament receptiu i el professor és el responsable
de garantir aquesta transmissio.

Els plantejaments psicopedagdgics que fonamenten la re-
forma intenten superar aquesta dicotomia i plantegen que les
capacitats generals no es poden desenvolupar sense
laprenentatge significatiu de coneixements especifics i vice-

21
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versa,ique la possibilitatde fer aprenentatges especifics depen
del grau de desenvolupament personal aconseguit. Per tant,
’educaci6 escolar ha de proporcionar un ambient estimulant i
ric, en el que puguin expressar-se les diferents capacitats dels
alumnes, garantint alhora I'aprenentatge dels coneixements
culturals que es consideren adequats i basics.

L’educaci6 s’entén, per tant, com un conjunt de practiques
socials, per mitja de les quals la societat ajuda els seus membres
a assimilar experiéncia col-lectiva, organitzada culturalment
i que permetla produccié de nouscanvis (Coll, 1986). L’educacié
escolar només és un dels molis instruments educatius que t€ la
societat. L’educacié obligatoria esjustifica enbase alaidea que
hi ha determinats aspectes del desenvolupament personal,
considerats basics per la societat, que no es produiran de
manera general i satisfactoria si no es proporciona una ajuda
especifica a través de |’activitat educativa.

D’aquesta manera es vol unir dos conceptes que sovint es
consideren separats: el d’educar i ensenyar, que ja no seran
contraposats siné complementaris.

Concepte de contingut educatiu

Com a conseqiiéncia de les consideracions anteriors, el
concepte de contingut educatiu té unsentitmés ampli que el que
normalment se li adjudica. Quan es fa referéncia als continguts
que cal ensenyar, es pensa normalment en coneixements de
tipus conceptual o normatiu: el concepte de reproduccid, el
nom dels rius de Catalunya o les normes ortografiques. No és
freqiient, perd, considerar contingut lestécniquesintel-lectuals,
els procediments de laboratori o el disseny de croquis. Encara
és menys freqiicnt considerar contingut educatiu la capacitat
critica o ’ordre. A pariir de la definicié establerta d’educacié
escolar que planteja promoure el desenvolupament de capacitats
generals a través de coneixements especifics, podem considerar
contingut educatiu qualsevol objecte d’estudi que pugui ser
ensenyat/aprés a I’escola. Per tant, al costat dels continguts de
tipus conceptual (fets, conceptes i principis), hem de considerar
coneixements de tipus procedimental (procediments) i
actitudinal (valors, procediments, actituds i normes).



Plantejar la necessitat d’explicitar els diferents tipus de
continguts educatius no significa que abans no s’ensenyessin.
La institucié escolar sempre ha ensenyat continguts conceptuals
i procediments, valors, actituds i normes. Atendre les
explicacions del professor, saber prendre apunts, memoritzar,
etc., son exemples de procediments que tots hem aprés a
I'escola. Obeir les normes del centre, no intervenir quan el
professor explica i no dubtar d’alld que diu el professor, s6n
també exemples d’actituds i valors apresos en I'ambit escolar.
El que passa és que, normalment, aquests continguts no es
declaren de manera explicita (curriculum ocult), perd
s’ensenyen de manera eficac. El que es vol aconseguir ara és
que els projectes educatius quedin explicitats al maxim, de
manera ¢ue puguin ser comunicables, analitzables i avaluables,
perque tot aixd pot fer que guanyin coheréncia.

Des d’aquesta perspectiva la seleccié dels continguts
educatius que han d’integrar el curriculum escolar i els objectius
que s’hi plantegen s6n molt importants, perqué en dependra ¢l
tipus de capacitats que desenvolupin en els alumnes.
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4. CURRICULUM |
PRACTICA EDUCATIVA

I’actual reforma educativa ha contribuit de manera consi-
derable a divulgar els temes relacionats amb el curriculum. Cal
saber perd, quin interés pot tenir el professorat en el camp del
curriculum i si realment pot aportar alguna cosa per millorar la
practica educativa.

Concepte de curriculum

S’han fet moltes definicions de curriculum, pero potser una
de senzillaiclara ésla realitzada per Coll (1986): El curriculum
proporcionainformacions concretes de qué, comiquan ensenyar
i avaluar. Els estudis sobre el curriculum aporten fonaments i
criteris per a la seva elaboracid, desenvolupament i analisi.

ELEMENTS BASICS DEL CURRICULUM

QUE ENSENYAR

COM ENSENYAR QUAN ENSENYAR

1 1

QUE COM, QUAN
AVALUAR

Fins fa poc temps, I’estudi i aplicacié dels temes relacionats
amb el curriculum era domini exclusiu d’especialistes, jaque els
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curricula educatius eren elaborats exclusivament per
I’administracié educativa. A mesura que es plantegi un
curriculum més obert, en ’elaboracié i desenvolupament del
qual el professorat té moites coses a dir, es fa necessari que
aquest professorat pugui utilitzar criteris tedrics i fonamentats
que I’ajudin i orientin a I’hora de prendre decisions.

Els temes relacionats amb el curriculum interessen al
professorat des d’una doble perspectiva:

- perqueé fa referéncia als problemes centrals de la practica
educativa.

-perque ajuden a la construcci6 de criteris tedrics d’actuacio
professional que permeten millorar la practica educativa i
potencien I'enriquiment i fonamentacié de I’actuacié docent.

Tal com diu Stenhouse (1987), el curriculum és el mitja a
travésdel qual el professor pot aprendre el seu artilanaturalesa
delsconeixements que ensenya. Aixd faque el desenvolupament
del curriculum permeti posar les idees a la practica i, per tant,
basar-se en el seu propi judici més que en el judici dels altres.

Fonts del curriculum

La presa de decisions en relacié amb els diferents elements
del currfculum demana la utilitzacio de criteris de naturalesa
diferent. Coll (1986) esmenta quatre criteris fonamentals: criteris
derivats de l'andlisi socio-cultural, de I'andlisi psicologica, de
Uandlisi epistemologica i de 'anadlisi pedagogica. Cada una
d’aquestes fonts proporciona elements propis, perd cap €s
suficient tota sola.

L’andlisi socio-cuiltural ens proporcionainformacions sobre
la naturalesa i importancia dels diferents continguts educatius
en un contextsocial determinat. Aquestes informacions ajuden
a seleccionar i prioritzar els continguts que es consideren més
importants. Es evident que aquestes informacions canviaran
segons el context sdcio-cultural que's’agafi com a referéncia.

L’analisi psicologica ens proporciona informacid sobre les
caracteristiques dels subjectes educatius i sobre els processos
d’aprenentatge que han de fer. Aquestes informacions tenen



un caracter orientatiu i no sempre sén coincidents, perqué en
les disciplines psicoldgiques no hi ha un consens general.

L'analisi epistemologica ens déna informacid sobre la
naturalesa del coneixement de cada disciplina i ens permet
comprendre la seva 1dgica. Es, per tant, una font fonamental
per poder seleccionar els aspectes més caracteristics de cada
disciplina cientifica que permetin entendre-la. No s’ha d'iden-
tificar la font epistemoldgica ambla disciplinar. El coneixement
d’una disciplina ens permet tenir una visié sistematitzada dels
seus conceptes, teories 1 procediments en un moment historic
determinat. L’epistemologia d’una disciplina ens ajuda a
entendre la seva naturalesa, 1a seva evolucid 1 la seva logica
interna.

Perltim, 1 no per aixd menys important, I'andlisi pedagogica
ens dona informacions sobre els processos educatius en el
context escolar a partir de la practica elaborada i acumulada.

FONTS DEL CURRICULUM

ANALISI W
SOCIO-CULTURAL

y

ANALISI 5
z ANALISI
INSCIFLINAR CURRICULUM
PISTEMOLOGICA T PEDAGOGICA

ANALISI 1
PSICOLOGICA |
==

Plans de reflexié sobre el curriculum
Dins del camp del curriculum podem distingir diferents
plans de reflexid i elaboracié:

1. Elpia méstedric que déna les diferents teoriesiconcepcions
del curriculum. El Marc curricular per a ’ensenyament obli-
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gatori, elaborat per encarrecdel Departament d’Ensenyament
seria una reflexio d’aquest tipus, orientat a establir models per
elaborar propostes curriculars concretes. El seu objectiu basic
és proporcionar un marc de referéncia fonamentat i un
llenguatge compartit que permeti que els equips que han
d’elaborar les propostes de reforma s’orientin per un model
comi. L’adopcidé d’un model curricular explicit facilita, totique
no garanteix, la coheréncia de les propostes elaborades perales
diferents etapes i arees. També és necessari assenyalar que un
mateix model curricular potinterpretar-se de maneres diferents
i inspirar propostes d’orientacié molt diverses.

2. L’elaboraci6, per part de les administracions educatives,
de propostes o dissenys curriculars per a una comunitat educa-
tiva concreta. Aquesta feina la fan equips de professionals que
reben I’encarrec de l’administracié corresponent. Aquests
equips poden treballar a pariir d’'un model curricular explicit,
com en el cas dels DCelaborats per la Generalitat de Catalunya
iel MEC.

Els dissenys elaborats per I’administracié tenen I’objectiu
de garantir uns nivells basics en I’educacié i orientar I’actuacié
docent. Tenen, normalment, un caracter prescriptiu encaraque
el tipus de prescripcions que realitzeniel grau de concrecid pot
canviar. Quan els dissenys de caracter prescriptiu sén molt
exhaustius i detallats el professorat té poc marge de decisi6 i
elaboracid. En aquests casos es parla de curriculum tancat. Al
contrari, quan les decisions s6n de caracter general i deixen un
ampli marge d’adaptacié a cada context especific, es parla de
curriculum obert. Pot haver-hi diferents graus d’obertura que
sempre son relatius.

3. L’elaboracié per part dels equips de professors del curri-
culum concret que desenvolupen en el seu centre. Aquest
curriculum esta, normalment, mediatitzat pels materials curri-
culars utilitzats 1 no esta explicitat, pero, tot i aixi, no es pot
ignorar que aquesta utilitzacio del curriculum fa que tingui, en
cada cas particular, caracteristiques propies. També és cert que
moltes vegades els equips de professors d’un centre han fet
veritables elaboracions curriculars adequades a 1a seva situacié
especifica.

4. ’analisii valoracié del desenvolupament del curriculum
a la practica. Aquest 1ltim nivell és el que déna sentit als



anteriors. Tot i que els estudis sobre el que realment passa a les
aules s6n pocs, la finalitat de la reflexié sobre el curriculum ha
de ser contribuir a millorar els processos d’ensenyament/
aprenentatge concrets. La contribucié d’aquesta analisi no és
només verificar ’adequacié de les elaboracions prévies
realitzades, siné que també vol aportar elements nous que
permetin aproximar cada vegada més els dissenys curriculars a
les necessitats educatives.

RELACIONS ENTRE EL DISSENY I EL
DESENVOLUPAMENT CURRICULAR

DISSENYS CURRICULARS

ADEQUACIO ALS CENTRES ¢ > CONTR‘;;';%%?: :MB LA

—

Aquests quatre plans de reflexié i analisi han d’estar
estretament interrelacionats, ja que la millora qualitativa de
I’ensenyament requereix:

- una fonamentacié tedrica adequada que doni coheréncia a
les decisions curriculars adoptades.

- uns dissenys curriculars comprensibles que orientin el
professorat i siguin adequats a la realitat.

- una elaboracié per part dels equips de centre que permeti
adaptar i enriquir els dissenys curriculars prescriptius.

- una contrastacié entre els aspectes anteriors i el desen-
volupament del curriculum a les aules.

Establirunainterrelaciéicontrast adequats permetraavangar
cap a actuacions cada vegada més ajustades, fonamentades i

coherents. Cal que el professorat tingui una formacié més
amplia en aquestes qilestions per poder comprendre els models
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adoptats i analitzar i valorar de manera critica els dissenys
curriculars proposats. Aixd és fonamental per garantir una
elaboracié especifica del curriculum de centre i un
desenvolupament participatiuicreatiu d’aquest curriculum per
part dels equips docents.



5. EL MARC CURRICULAR DE
LA REFORMA

L’elaboracié d’un model curricular concret implica fer una
definicié d’una serie de qliestions importants a ’ensenyament
(Coll, 1988) sobre:

- la manera d’entendre I’educacié en general i I’educaci6
escolar en particular.

- la manera d’entendre el curriculum i les seves funcions.

- la manera d’entendre els processos d’ensenyament/
aprenentatge.

Grau d’obertura del curriculum

Elmodel curricular adoptat pel Departament d’Ensenyament
i algunes comunitats autdnomes per elaborar el Disseny
Curricular és un model obert, perd que constata la necessitat
que tingui una funcié orientadora i ajudi a garantir I’adquisicié
d’uns continguts educatius basics, considerats socialment
rellevants, per a tota la poblaci6 escolar. Es diferent, en aguest
sentit, tant dels curriculums totalment oberts, propis de
I’ensenyament primari d’alguns paisos europeus, com dels
molt tancats, que defineixen en detall els objectius i continguts
educatius i les seves seqiiéncies en els diferents nivells de
I’ensenyament.

L’existéncia de prescripcions relatives al curriculum per
partde ]’ Administraci6 ha estat molt criticada per alguns autors
(Gimeno, 1988). Sembla adient, tal com diu Coll (1989), analitzar
si hi ha raons de pes que justifiquin 1’establiment d’aquestes
prescripcions i precisar el caracter que han de tenir perque
puguin tenir lloc amb éxit les funcions que justifiquen la seva
existéncia. Les raons de I’autor per justificar-ies sén:
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- que l'educacié escolar compleix una funcié fonamental
d'integracié social.

- que I'escolaritzaci6é respon a la necessitat que tenen els
grups socials d’ajudar els seus nous membres a assimilar
I'experiénciacol-lectiva historicament acumuladaiculturalment
organitzada.

-que’educacié permet articular en un totintegrat el projecte
cultural d’un grup social amb el desenvolupament individual
dels seus membres.

Tot aixo vol dir que la comunitat t€ dret a establir els
principis basics del curriculum escolar i els objectius que ha de
tenir I’escolaritzacid. Perd, per garantir un grau d’obertura i
flexibilitat adequats, és necessari que les prescripcions que
s’estableixin permetin un desenvolupament curricular basat en
els centres docents, per evitar aixi allargar la intervenci6 de
I’administracié educativa. Per tant, la formulacié de les
intencions educatives que es realitzi ha de ser general, limitar-
se a establir les linies directrius dels objectius i continguts
educatius i deixar la seva adaptacié i precisié en mans dels
equips docents.

Nivells de concrecio del curriculum

S’estableix un repartiment de compet&ncies en el que es
diferencien tres nivells de concrecié: Disseny curricular, Projecte
curricular de centre i Programacions d'aula.

Un primer nivell de concrecié, competéncia de ’adminis-
tracié educativa, que rep el nom de Disseny curricular. Defineix
els objectius generals de cada etapa, les arees i els objectius i
continguts generals de cada una de les arees curriculars que
configuren aquestes etapes.

Un segon nivell de concrecid, competéncia dels equips
educatius de centre, que implica la contextualitzacié dels
objectius i continguts plantejats en el DC, la seqiienciaci6 i
organitzacio en els diferents cicles de cada etapa i la definicié
global de les opcions metodologiques i els criteris d’avaluacid.
Aquest conjunt de decisions es coneix com Projecte curricular
de centre.



NIVELLS DE CONCRECIO CURRICULAR
Competéncia del PRIMER NIVELL DE
Departament CONCRECIO:
d'Ensenyament DISSENY CURRICULAR
SEGON NIVELL DE
— > CONCRECIO:
PROJECTE CURRICULAR
Competéncia DE CENTRE
del Centre +
Educatiu
TERCER NIVELL DE
I—b- CONCRECIQO:
PROGRAMACIONS
D'AULA

Untercernivell de concrecio, competéncia de cada professor,
que consisteix en la planificacié d’activitats que concreten els
objectius 1 continguts especifics, junt amb les activitats
d’ensenyament i avaluacio, per a cada grup classe d’un nivell
educatiu concret i que conformi les Programacions d’aula.
Aquesta programacio6 es pot elaborar conjuntament amb altres
companys de nivell o cicle.
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COMPONENTS
NIVELLSDE | DOCUMENT AGENTS
CONCRECIO RESPONSABLES | QUE QUAN CoM QUE, QUAN I
ENSENYAR ENSENYAR ENSENYAR COM AVALUAR
ler. DC DEPARTAMENT | -OBJECTIUS ETAPES ORIENTACIO | - CRITERIS
NIVELL ENSENYAMENT | GENERALS AVALUACIO
ETAPES/AREES -ORIENTACIO
- CONTINGUTS
AREES
- OBJECTIUS
TERMINALS
Zon, PCC CLAUSTRE - OBJECTIUS - OBIECTIUS - OPCIONS -PAUTES I
NIVELL GENERALS GENERALS METODOLO- | CRITERIS
ETAPA AREA/CICLE | GIQUES D'AVALUACIO
-OBJECTIUS I -SEQUENCIACI(] -MATERIAL | - CRITERIS
CONTINGUTS CONTINGUTS | CURRICULAR | PROMOCIO
AREA
3er. PA PROFESSOR/A - OBJECTIUS -SEQUENCIACI(] - ESTRATEGIES| - AVALUACIO
NIVELL DENIVELL O -CONTINGUTS | INTRANIVELL | DIDACTIQUES | INICIAL
CICLE AREANIVELL -TEMPORALIT- | - ACTIVITATS | FORMATIVA
ZACIO -RECURSOS | SUMATIVA




Caracteristiques del primer nivell de concrecié (DC)

El primer nivell de concreci6 vol respondre, de manera
general, la pregunta qué ensenyar? La resposta s’expressa a
través dels objectius generals de cada una de les etapes, i de les
arees que les integren.

Els elements basics explicitats en el Disseny Curricular sén:
- els objectius generals d’etapa.
- les arees curriculars.

- els objectius generals, els continguts generals i els objectius
terminals per a cada area.

ELEMENTS QUE DEFINEIXEN EL DISSENY
CURRICULAR

OBJECTIUS GENERALS
D'ETAPA

@REES CURRICULA@
s o sty e

OBJECTIUS OBJECTIUS
[GENERALS) GONTINGUTa TERMINALS

Els objectius generals d’etapa estableixen les capacitats
basiques que els alumnes haurien d’haver desenvolupat al final
de cada etapa. Aquestes haurien de fer referéncia a: capacitats
cognitives, motrius, d’equilibri personal, de relacid interpersonal
i d’insercié i actuacio social, amb I'objectiu de garantir un
desenvolupament global i equilibrat que ajudi les noves gene-
racions a integrar-se de manera participativa, critica i construc-
tiva en la societat.
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Aquests objectius generals son els que han d’orientar totes
les actuacions educatives globals i especifiques. També han de
ser el punt de referéncia basic per valorar els progressos i per
assegurar que el procés educatiu és adequat.

Per tal de poder vehicular el desenvolupament d’aquests
objectius s’estableixen determinades drees curriculars que re-
presenten seleccions de continguts culturals d’especial valor
educatiu. Els objectius generals de cada una d’aquestes arees
deriven de I’aplicacié dels objectius generals d’etapa als camps
de coneixement que les configuren.

Cada area, a més de definir-se pels seus objectius generals,
concreta els continguts que es consideren més adequats per tal
de potenciar aquests objectius.

«S’entén per continguts el conjunt de formes culturals i de
sabers seleccionats per formar part de les distintes arees
curriculars en funcié dels Objectius Generals d’Area. Els
continguts poden ser fets, conceptes, principis, procediments,
valors, normes i actituds.

® Un fet és un esdeveniment, objecte o atribut concret. Per
exemple, el nom d’un riu o la data d’una batalla.

¢ Un concepte designa un conjunt d’objectes, fets o simbols
que tenen certes caracteristiques comunes. Exemples: mamifer,
nimero primer, nivol, etc.

¢ Un principi €s un enunciat que descriu com els canvis que
es produeixen en un objecte, un fet, una situacié o un simbol
-0 en un conjunt d’objectes, fets, situacions o simbols- es
relacionen amb els canvis que es produeixen en un altre objecte,
fet, situacié o simbol -0 en un altre conjunt d’objectes, fets,
situacions o simbols-. Els principis solen descriure relacions
causa-efecte, perd poden descriure també altres relacions de
covariacié. Sovint s’utilitzen els termes «regla» o «llei» com a
sindnims de principi. En la mesura que els principis descriuen
relacions entre conceptes constitueixen veritables sistemes
conceptuals. Exemples: la llei de la gravetat, el cicle natural de
’aigua, el funcionament del sistema respiratori, la llei de la
oferta i la demanda, el teorema de Pitagores, etc.

¢ Un procediment és un conjunt d’accions ordenades i
finalitzades, €s a dir, orientades cap a la consecucié d’'una meta.



Perqué un conjunt d’accions constitueixi un procediment cal
que s’orienti cap a una meta i que les accions 0 passos se
succeeixin amb un cert ordre. La complexitat dels procediments
varia en funci6 del nombre d’accions o passos implicats en la
seva realitzacid, del grau de llibertat en U'ordre de successié de
les accions o passos i de la naturalesa de la meta cap a la
consecucié de la qual s’orientin. Sovint s’utilitzen els termes
«destresa», «<meétode» o fins i tot «estratégia», com a sinonims
de procediment. Exemples: restar portant-ne, construir un
planol, fer un resum, confeccionar un pla d’observacié, etc.

* Un valor és un principi normatiu que presideix i regula el
comportament de les persones en qualsevol moment i situacid.
Exemples: el respecte a la vida, el respecte a la naturalesa, la
solidaritat, etc.

Els valors es concreten en normes, que son regles de con-
ducta que han de respectar les persones en determinades
situacions: compartir, ajudar, ordenar, respectar, etc.

¢ Una actitud és una tendencia a comportar-se d’'una manera
consistentipersistent davant determinades situacions, objectes,
fetso persones. Les actituds tradueixen, anivell comportamental,
el major o menor respecte a uns determinats valors i normes.
Exemples: compartir el material, respectar el torn de paraula,
ordenar ¢l material, ajudar un company, etc.

D’acord amb aquestes definicions, podem classificar els
continguts del’ensenyament obligatori en tres grans categories:
fets, conceptes i principis (els principis descriuen relacions
entre conceptesiaquests es refereixen sempre, en darrer terme,
a fets); procediments, i valors, normes i actituds (aquests tres
tipus de contingut formen un «continuums», ja que les actituds
sén el corrent comportamental dels valors i normes)*.»

Aquesta analisi dels diferents tipus de contingut vol garantir
que tots es tenen en compte, perd a ’hora d’ensenyar-los a
P’aula han de tractar-se de manera conjunta i interrelacionada,
amb la qual cosa s'afavoreix la realitzacié d’aprenentatges
significatiusifuncionals (Sivoleumés informaci6 sobre aquests

* Adaptat de Cesar Coll, 1986. Marc curricular per a Uensenyament obligatori.
Generalitat de Catalunya. Barcelona.
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aspectes poden consultar el segon titol d'aquesta série: Els
continguts escolars. El seu tractament en el curriculum.)

Els objectius terminals volen concretar el graud’aprenentatge
en relaci6 a cada un dels continguts. Els objectius generals no
es poden avaluar directament, per aixd sembla convenient
establir un nivell de formulacié més concret que permeti
I’avaluacié. Cal tenir en compte, perd, que per tal que aquest
element no limiti les possibilitats d’adequaci6 del DC a cada
context, els objectius terminals han de ser rellevants, minims i
s’han de poder aconseguir en la majoria de situacions, de
manera que en permetin d’altres considerats importants a
nivell de centre.

A partir d’aquesta definici6 de tipus general que configura
el Disseny curricular base, i fins a la planificacié d’activitats
concretes que hauria de fer cada professor a ’aula, queda un
cami molt llarg a recorrer i els equips docents hauran de
prendre decisions que permetran adequar el DCales condicions
especifiques i necessitats de cada centre i de cada grup classe.

En els processos d’elaboracié que es fan en els centres
educatius es poden distingir diferents ambits: el projecte
educatiu, el projecte curricular de centre i la programacié
d’activitats.

El projecte educatiu de centre (PEC)

El PEC és el resultat d’un procés d’elaboracié de caracter
global que expressa els plantejaments educatius generals i els
aspectes organitzatius i de gestié del centre. Entenem aquest
terme tal com el defineix Antunez (1987), com un instrument
per a la gestid, coherent amb el context escolar, que enumera i
defineix les notes d’identitat del centre, formula els objectius que
vol i expressa U'estructura organitzativa de la institucio.

La funcié basica del projecte educatiu de centre és la de
proporcionar un marc global a la institucié escolar que permeti
’actuaci6 coordinada i efica¢ de I'equip docent. Aquest marc
ha d’estar contextualitzat en la situacié concreta del centre i
plantejar solucions a la seva problematica especifica. Cal que
doni resposta als aspectes basics de I’educaci6, com les opcions



lingiifstiques, 1a coeducaci6 o la integracié. Partint d’aquestes
consideracions ha de plantejar els objectius basics del centre,
que orientaran i inspiraran totes les actuacions que s’hi facin.
Finalment, cal que concreti ’estructura organitzativa i el
funcionament del centre.

Tot1que el PEC és fonamental per dotar de coheréncia i
personalitat propia els centres, la seva elaboraci6 s’ha de con-
siderar com un procés progressiu i dindmic que permeti la
consolidacié dels equips docentsifacilitila gesti6 del centre. No
té sentit elaborar un PEC de caracter burocratic que no sigui
compartit per ’equip i, per tant, no tingui funcionalitat*.

El projecte curricular de centre (PCC)

Esta estretament relacionat amb l’anterior i fa atencié a
I'adequacié del DCales caracteristiques especifiques del centre:
contextualitzacié dels objectiusicontinguts generals, seqiiéncies
iorganitzacié dels continguts i objectius educatius al llarg de les
etapesicicles, aspectes metodologics, pautes per 'organitzacié
de 'espai i el temps, materials educatius que s’utilitzaran i
criteris d’avaluacid. En curriculums més tancats, com els que hi
ha vigents, molts d’aquests aspectes els concretal’ Administracié
Educativa o les editorials.

Per alguns autors, el Projecte curricular de centre s’integra
en el projecte educatiu. Hi ha diverses raons que han portat a
diferenciar-los:

-Totiqueel PECiel PCChan d’estar estretament relacionats
1tenir una coheréncia basica, cada un fa referéncia a elements
diferents (el PEC a analisi del context, els principis educatius
generalsil’organitzacidigestié del centre; el PCCal’adequacié
i desenvolupament de les arees curriculars que formen les
diferents etapes).

- Per lasevanaturalesa diferent, la recerca del consens sobre
el PEC i sobre el PCC implica a col-lectius diferents. El primer

*Peral'elaboracié del PEC es recomana consuitarels segiients libres: ANTUNEZ,
S.(1987) El projecte educatin de centre. ANTUNEZ, S.IGAIRIN, S. (1988) Organitzacié
de centres. ANTUNEZ i altres {1991) Del Projecte educatiuala Programacié d'aula. Tots
tres de 'editorial Graé de Barcelona.
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és responsabilitat del consell escolar i el segon dels equips de
professors de les etapes corresponents.

- Els seus processos d’elaboracid i els productes també sén
molt diferents. El procés d’elaboracié del PEC és relativament
curt (un o dos cursos), el seu producte final es pot recollir en
poques pagines i la seva vigéncia pot ser de diversos anys. El
PCC, al contrari, és molt més lent d’elaborar, té com a resultat
documents amplis i d’una vigéncia molt més curta, perqué cada
curs s’ha de revisar i cal fer reformes i ampliacions.

La funcié basica del Projecte curricular de centre és garantir
la progressié adequada i la coheréncia en I'ensenyament i
aprenentatge dels continguts educatius al llarg de ’escolaritat.

Per fer-ho, és necessaria la definicié d’uns criteris basics
comuns que orientin’adequacié dels objectiusilaseqiienciacié
dels continguts a les caracteristiques especifiques dels alumnes.
També és important que els criteris d’agrupaci6 i tractament
dels continguts, ’enfocament metodologic, els criteris
d’organitzacié de I’espai i del temps i de seleccié de materials
d’ensenyament i d’avaluacié tinguin coheréncia a nivell de
centre, pertal que afavoreixinal maximla continuitatiprogressié
dels processos d’aprenentatge.

L’elaboracié del Projecte curricular de centre requereix
prendre posicionsenrelacié a totaunasérie d’elements educatius
i, per tant, permet articular un treball sistematic de discussid,
cosa fonamental per a la consolidacié dels departaments,
seminarisiequips d’etapaicicle. Per aix0, ’elaboracié del PCC
perlesdiferents areesietapes educatives s’hade considerar una
tasca basica dels equips docents.

Les programacions d’activitats

En relaci6 amb els ambits anteriors, es configuraran progra-
macions concretes per a cada cicle educatiu. Aquesta feina
exigeix dues coses fonamentals: distribuir els continguts
educatius en el cicle i planificar i temporalitzar les activitats
d’aprenentatge i avaluaci6 corresponents. La seva funcié ésla
deconcretar plans d’activitatsitasquessignificativesicoherents
que possibilitin una intervenci6 reflexiva dels professorsi els
donin els recursos necessaris. Per elaborar els plans d’activitats



és important considerar la diversitat del grup classe i
desenvolupar les adaptacions curriculars necessaries en funcid
dels plans. En I'actualitat aquesta feina és responsabilitat del
professor, tot i que en la majoria dels casos la fan les editorials
que, en general, elaboren materials de desenvolupament
curricular uniformes i poc flexibles, més comodes a I'hora
d’utilitzar-los perd que dificilment es poden adequar a les
caracteristiques especifiques i a la diversitat del grup classe.

La planificacié de la practica educativa implica atendre
aquests tres ambits esmentats, tot i que convé diferenciar-los,
perquelasevaelaboracié presentaundiferent grau de generalitat
icomplexitat. Amb tot, no podem oblidar que estan estretament
relacionats, per la qual cosa es fa necessari contrastar-los
continuament i assegurar la seva coheréncia.

De la mateixa manera que en I’elaboracid, la validacié dels
ambits de planificacié assenyalats correspon a organismes
diferents. Lavalidacié del Projecte educatiu de centre correspon
al consell escolar, cosa que fa que el seu contingut no faci
esment de consideracions que impliquin coneixements
estrictament professionals. Ha de reflectir decisions de caracter
general, en les quals és necessaria la implicacid dels pares. El
Projecte curricular de centre ha de ser sancionat pel claustre de
professors, jaque aixd fa possible la coheréncia i continuitat del
treball educatiu que es fa en el centre. Per 1iltim, la planificacié
d’activitats és competéncia de cada professor.

Els materials curriculars

Tant enl’elaboracié dels projectes curriculars de centre com
en la planificacié d’activitats, és fonamental la utilitzacié de
materials de desenvolupament curricular, elaborats per equips
externs als centres docents. Harlen (1989) assenyala que no és
raonable esperar que els professors facin el que han fet, durant
anys, equips amb preparacié i dedicacié especial.

A Espanya el desenvolupament curricular ha estat molt
mediatitzat per les editorials del llibre de text. Les editorials,en
general, a partir dels programes oficials han elaborat materials
de desenvolupament curricular, de caracter tancat, basicament
informatiu i amb poca fonamentacio psicopedagogica.

41



42

El llibre de text, considerat com un programa de caracter
tancat i transmissiu que ['alumne ha d’aprendre de manera
mecanica, estd en contradiccié6 amb un enfocament cons-
tructivista de ’aprenentatge i I’ensenyament. Amb tot, &s
necessari tenir en compte ’arrelament que aquest instrument
té en la nostra societat i en el professorat, perque és facil
d’utilitzar, proporciona seguretat, s’adapta alaformacié quela
majoria del professorat ha rebut i permet establir un sistema
d’avaluacié simple.

La polémica no s’ha de centrar en la utilitzacié de llibres
d’aula o no, ja que els llibres s6n avui un dels principals
elements culturals i, per tant, han de ser un instrument de
treball fonamental a 'escola. La qiiesti6 basica és definir quin
tipus de llibres es necessiten per al desenvolupament de les
noves propostes curriculars, assegurar que siguin coherents
amb els seus fonaments psicopedagogics i que faciliten la feina
de planificaci6 i adequacio a cada situaci6 educativa concreta.

En aquest sentit, s necessari contemplar com a materials de
desenvolupament curricular un ampli ventall de documents
escrits, concebuts per a ’educacié escolar, entre els que poden
esmentar-se: proposies d’activitats, llibres d’orientacions
didactiques per al professor, materials seqiienciats per als
alumnes, llibres de consulta, experiénciesrealitzades en centres
i posteriorment elaborades, etc. Aquests materials sén un
instrument fonamental per ala feina dels equips docents sempre
que s’utilitzin a partir d’una reflexié i analisi prévies, que
permetin adequar-los i introduir-hi les modificacions que es
considerin oportunes.

En relacié amb aquestes qiiestions cal tenir en compte que:
« En una situacié concreta, per a la renovacié educativa cal
oferir esquemes que siguin titils al professorat des de ’estadi de
les seves propies necessitats per progressar fins una més gran
autonomia professional.» (Gimeno, 1987). Per fer-ho, sera
necessari garantir |’elaboracié d’una gama diversa de materials
curriculars que permeti la incorporacié progressiva del
professorat, a partir de lasituaciéinecessitats actuals, potenciant,
al mateix temps, ’autonomia professional a través de lareflexié
ila propia presa de decisions.



En sintesi, els elements que s’han d’integrar a la planificacié
i implantacié de la practica educativa sén:

AMBITS D'ELABORACIO DEL CURRICULUM
EDUCATIU

DISSENY CURRICULAR

Elaborat per 1' Administracié Educativa
i de caracter prescriptinu

i i

PROJECTE EDUCATIU MATERIALS DE
DE CENTRE DESENVOLUPAMENT

Elaborat per tot 1'equip CURRICULAR

docent i el Consell escolar Elaborats per equips
innovadors i d'investigacid

PROJECTE
CURRICULAR
DE CENTRE

Elaborat pels equips
d'etapa i departaments o
seminaris

PROGRAMACIONS
Elaborades per cada

professor/a

Per a l'elaboracié del PCC es recomana consultar els segiients llibres: DEL
CARMEN, L.(Comp) (1991) El curriculum en el centro educativo. Barcelona. Horsori
MICE UB.; ANTUNEZ, .1 altres (1991) Del projecte educatiu a la Programacié d'aula.
Barcelona. Grao; DEL CARMEN, L.i ZABALA, A. (1992) Guia per a l'elaboracio
del Projecte Curricular del Centre. Barcelona. Grad/ICE UB (en premsa).
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GLOSSARI
&

Actitud. Tendéncia de I'individu a comportar-se d'una manera
determinada davant d’una situacid, idea o persona.

Adaptacié curricular. Procés d’adeqiiacid del curriculum esco-
lar a les caracteristiques especifiques dels alumnes, amb
I'objectin de garantir ’adequada individualitzacié de
I’ensenyament.

Concepte. Terme que designa un conjunt d’objectes, fets o
simbols amb certes caracteristiques comuns.

Continguts educatius. Conjunt de formes culturals i sabers
seleccionats per ser ensenyats durant ’escolaritat. Poden ser
de tipus conceptual (fets, conceptes i principis), proce-
dimental (t&cniques, meétodes i estratégies) i actitudinal
(normes, actituds i valors).

Curriculum escolar. Conjunt de decisions relatives a qué, quan
icomensenyariavaluaren les diferents etapesdel’escolaritat.
El curriculum pot tenir un caracter més obert o tancat en
funci delaparticipaci6 del professorat enlaseva elaboracio.

Desenvolupament curricular. Procés d’implantacid practica del
curriculum.

Disseny curricular. Conjunt de prescripcions elaborades per
I’administracié educativa amb 'objectiu d’orientar el
professoratigarantir ’ensenyament d’uns continguts basics
entotalacomunitatescolar. El Disseny curricular contempla
com a elements prescriptius els objectius generals de cada
etapa, els objectius i continguts generals i els objectius
terminals d’area. També conté, sense caracter prescriptiu,
orientacions didactiques i per a avaluacio.

Fet. Aconteixement, objecte o atribut concret.

Fonts del curriculum. Cada una de les disciplines que aporten
criterisiinformacions per tal de prendre decisions en relacié
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amb els diferents components del currfculum. Es conside-
ren, basicament, la font pedagdgica, la psicologica, la
sociologica i 'epistemologica.

Intencions educatives. Resultats que s’espera aconseguir a tra-
vés dels processos d’ensenyament/aprenentaige. Es poden
definir enunciant els objectius perseguits, els continguis que
esvol desenvolupar oles activitats d’ensenyament que es vol
fer amb cls alumnes, o per mitja de la combinacié de diversos
d’aquests elements. En el model curricular adoptat a la
reforma les intencions educatives es defineixen per mitja
d’objectius i continguts alhora.

Mare curricular. Conjunt de criteris tedrics i practics, coherents
i fonamentats que formen el model curricular adoptat a la
reforma per elaborar el Disseny curricular.

Nivells de concrecié. Diferents fases d’elaboracié del curriculum
escolar, competéncia de diferents estaments. En el model
curricular adoptat es diferencien tres nivells de concrecié: el
primer, elaborat per’ Administraciéide caracter prescriptiu,
és el Disseny curricular. El segon, competéncia dels equips
de centre, és el Projecte curricular de centre. El tercer,
competénciade cada professor, és la programacid d’activitats
per a cada grup d’alumnes.

Norma. Pauta de conducta que han de respectar els membres
d’una col-lectivitat.

Objectius generals. Conjunt de capacitats que es volen
desenvolupar durant ’escolaritat. Cal contemplar, com a
minim: capacitats cognitives, motrius, d’equilibri personal,
de relaci6 i d’insercié social.

Objectius terminals. Objectius de caracter avaluable que pre-
cisen el tipus i grau dels aprenentatges perseguits.

Principi. Enunciat que estableix relacions entre dos o més fets,
conceptes o simbols.

Procediment. Conjunt d’accions manipulativesi/ointel-lectuals,
ordenades i orientades a aconseguir una meta.

Programacié d’activitats. Fase de planificacié durant la qual es
dissenyen les activitats concretes d’ensenyament i avaluacio.



Projecte curricular de centre. Conjunt de decisions articulades
compartides per I'equip docent d’un centre educatiu que
tendeix a donar coheréncia a la seva actuacid, concretant el
Disseny curricular en propostes globals d’intervencié
didactica adequades a un context especific.

Projecte educatin. Instrument per a la gestié d’un centre
educatiu, coherent amb el seu context especific, que enume-
ra i defineix les notes d’identitat del centre, formula els
objectius que pretén i expressa I’estructura organitzativa de
la institucio.

Valor. Principi normatiu que presideix i regula determinats
aspectes dels membres d’una comunitat, en qualsevol
moment i situacio.
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NOVA ESTRUCTURA DEL
SISTEMA EDUCATIU
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Font: Departament d'Ensenyament de ta Generalitat de Catalunya.
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MIE

Materials per a la innovacié educativa
Série MATERIALS CURRICULARS

1.

Elaboracié del curriculum escolar. Del disseny curricular
a la programacié d'aula / Llufs M. del Carmen

Els continguts escolars. Elseutractament en el corriculum
/ Teresa Mauri, Enric Valls, Isabel Gémez (en preparacié)

Guia per a l'elaboracié del Projecte curricular de centre
/ Llufs M. del Carmen, Antoni Zabala (en preparaci6)
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Materiales para la innovacién educativa

1. Nuevas Tecnologiasy enseiianza/ Antonio R. Bartolomé
2. Pedagogiade lasexualidad / Pere Font (també en catala)

3. La orientacion vocacional a través del curricnlum y de la
tutoria / M. Alvarez y otros.

4. Laeducacion moral. Perspectivas de futuro y técnicas de
trabajo. / M. Martinez, J.M. Puig (coordinadores)

5. Estrategias de lectura / Isabel Solé

Materials per a la innovacié educativa
1. Pedagogia de la sexualitat / Pere Font 3

La immersié lingiiistica al cicle mitja / Josep M. Serra,
Dolors Flamerich (en preparacié)
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