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1. INTRODUCCION

La intemacionalizacidn, globalizacién e interdependencia del siste-
ma econdémico mundial, la uniformidad de las pautas de comportamien-
to, la iransformacidn del espacio, la industrializacidn “difusa”, la conso-
lidaci6n de formaciones sociales y econémicas “hibridas” (las agrociu-
dades, la agricultura periurbana, eic.) han roto la cldsica dicotomia rural-
urbano, campeo-ciudad, agricultura-industria {Garcia Bartolomé, 1991).

En este sentido, la ruralidad sobrepasa el marco agrario, comprende
también un conjunto de actividades muy diversas: ganaderia, explotacién
forestal, artesania, pequefia y mediana industria, comercio y servicios. Por
lo tanto, los conceptos demograficos, econdmicos, geograficos y sociocul-
turales nos permiten dirigir el concepto de ruralidad hacia sectores de esta-
distica, actividades ocupacionales, espacios y caracterfsticas tradicionales.

La educacién en el ambito rural

La UNESCO (1979) critica que la educacién en las zonas rurales
haya dado respuesta a las exigencias de la cultura dominante, ia urbana,
Preconiza que la educacion destinada a la poblacidn rural debe estar
arraigada en el medio y que ha de ofrecer una igualdad de oportunidades
a todos los individuos.

Las finalidades de la educacién no pueden reducirse a preservar las
interrelaciones entre el individuo y su contexto y su cultura mds inme-
diatos, sino que también deben potenciar valores que permitan la convi-
vencia de los individuos que pertenecen a contextos diferentes, incluso a
pueblos y culturas diferentes.

1ejos nos queda la imagen del campesino como hombre exclusiva-
mente de campo, ignorante, tacitumo, sin cultura, inferior al ciudadano.

Al mundo rural propiamente le corresponde una “escuela rural”. El
término escuela rural ya ha sido largamente analizado y definido por
muchos profesionales. No vamos a ingistir en ¢llo.

Nosotros entendemos que la escuela situada en un dmbito rural es
una institucion educativa que tiene como soporte el medio y la cultura
rurales, con una estructura organizativa heterogénea y singular (en fun-
cién de la tipologia de escuela) y con una configuracion pedagdgico-di-
déctica multidimensional.



La hetereogeneidad viene determinada por las diversas estructuras
organizalivas gue encontramos en cste dmbito que, como veremos mas
adelante, son basicamente unitarias, graduadas o ciclicas y grupos de es-
cuelas que conforman una sola entidad (Centros Rurales Agrupados,
Zonas Escolares Rurales).

Esta diversidad de situaciones provoca la multidimensionalidad en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y una pluralidad de criterios metodo-
l6gicos y organizativos funcionales (configuracidn pedagdgico-diddcti-
ca multidimensional).

Tipologia de escuelas rurales

Los centros escolares no ordinarios (o escuelas rurales propiamente
dichas) son aquellas escuclas que, por sus caracterfsticas organizativas y
de funcionamiento, no son completas en cuanto al nimero de unidades
(no llegan a ocho) y en cuanto a la estructura de gestién de centro.

De manera que en este grupo de escuelas encontramos diferentes ti-
pologias:

— Bscuelas ciclicas o graduadas.

— Escuelas unitarias.

— Zonas Escolares Rurales.

— Centros Rurales Agrupados.

» Escuelas ciclicas o graduadas

Las escuelas ciclicas o graduadas son aquellas escuelas de varias uni-
dades (siempre menos de ocho) en las cuales coinciden nifios y nifias de
dos o més cursos, en funcién del niimero de unidades existentes y de las
agrupaciones que se consideran mds idéneas (Carmena y Regidor,
1984), sin llegar a tener un maestro por curso o grado,

Las tareas de gestion del centro se reparten en funcién del mimero de
profesores.

 Escuelas unitarias

Una escuela unitaria tiene una unidad donde reciben ensefianza con-
juntamente los nifios y nifias de diferentes edades y niveles educativos.

En este tipo de escuelas todas las funciones del centro escolar recaen
en el mismo maestro .

e Zona Escolar Rural

Las principales motivaciones que propiciaron la creacién de las
Zonas Escolares Rurales en Catalufia surgen como consecuencia de las
propias dificultades inherentes a la escuela situada en el ambito rural:



— Excesivas materias, dreas, cursos, para un solo maestro y falta de
una ratio oficial maestro/alumnos para la escuela rural,

— Dificultades para encontrar metodologias y técnicas que den res-
puesta, de manera generalizable, al hecho escolar de tener més de un
curso por clase simultdneamente.

~ Endémica y escasa dotacién de material para las pequefias escue-
las.

— Excesiva responsabilidad para un solo maestro, que ha de dominar
las materias que necesitan un considerable nivel de especializacion.

El DOGC (Document Oficial de la Generalitat de Catalunya) 198/88
Decreto 195/1988, del 27 de julio del Departament d’Ensenyament, so-
bre la constitucién de Zonas Escolares Rurales para centros ptblicos de
ensefianza primaria, considera que los objetivos que se pretende alcan-
zar con la creacidn de las ZER son:

— Mejorar la calidad de la educacién de los alumnos que viven en zo-

nas rurales.

— Mejorar el aprovechamiento de los medios personales y materiales

de las escuelas de la zona.

— Potenciar el trabajo en equipo del profesorado, la circulacién de in-

formacidn y de material y la realizacidn de actividades comunes.

— Establecer un proyecto educativo comiin adaptado a las caracteris-

ticas de la Zona.

— Fijar criterios comunes de evaluacién y orientacién de los alumnos.

— Hacer mds comprensible un modelo propio de participacién de la

comunidad educativa en las tareas cotidianas (...),

La ZER abarca un conjunto de escuelas que, por su situacién geogra-
fica, econdmica y cultural se estructuran como un ente propio. Es la uni-
dad base de organizacién y dispone de recursos humanos y materiales
propios, de acuerdo con las caracterfsticas geogrdficas y las necesidades
pedagégicas de la zona (VI Jornadas de Escuela Rural de Catalufia,
1987).

Cada escuela conserva su propia identidad y singularidad, pero tanto
anivel organizativo como pedagdgico se relaciona estrechamente con el
resto de las escuelas que forman la Zona.

A su vez, la Zona forma parte de un dmbito mds amplio que confor-
ma el Sector Escolar.
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Figura 1. Esquema de Sector Escolar Rural'

A @ Escuela unitaria

Zona Escolar Rural ®

Dentro de un Sector Escolar también encontramos escuelas rurales
que no forman parte de ninguna ZER.

= Los Centros Rurales Agrupados

Los Centros Rurales Agrupados también pretenden superar las defi-
ciencias propias de las escuelas sitnadas en este dmbito (el esquema uni-
taria-pueblo), y considerar la agrupacion de varias escuelas unitarias en
diferentes pueblos de la comarca como una sola entidad (escuela publi-
ca), organizativa y funcional,

El Ministerio de Educacién y Ciencia promulgé en 1986 un Real
Decreto sobre la formacién de los Colegios Rurales Agrupados con €l
objetivo de dar via legal a organizaciones educativas diferentes y, a la
vez, beneficiosas, para la educacion en el dmbito rural.

En la actualidad son muchos los Centros Rurales Agrupados dentro
del territorio MEC que funcionan como una sola entidad, conservando
cada escuela sus propias caracteristicas sociales y culturales.

Estructura del texto

Este texto se propone ofrecer reflexiones, andlisis y sugerencias de
estrategias didécticas y recursos que pueden facilitar el trabajo del maes-
tro rural.

En el primer capitulo se examina la situacién de la escuela rural en el
marco del nuevo planteamiento de la Reforma Educativa, y sus principales
necesidades para hacer frente a la nueva propuesta con garantias de éxito.

1. Esquema adaptado de las Conclusiones de las VI Jornadas de Escuela Rural de
Catalufia, 1987. A, B, y € hacen referencia a Zonas Escolares Rurales.



Los capitulos 2, 3 y 4 analizan los tépicos que desde siempre han
marcado la escuela rural: la organizacion del espacio, los alumnos vy el
profesorado. Se ha intentado dar una visién de la situacién actual, muy
diferente a la de hace unos afios, y borrar la imagen del pobre maestro
rural con su grupo de alumnos ilusos, alejados de la realidad social y con
una organizacién del aula pobre, basada en enfoques totalmente tradi-
cionales.

Los capitulos 5 y 6 aportan sugerencias para la utilizacién de deter-
minadas estrategias diddcticas funcionales en el aula, asi como de recur-
s0s que desde siempre se vienen desarrollando pero que, en funcién de
la planificacién previa, la metodolgia y las estrategias didécticas elegi-
das, dan respuesta a las necesidades de funcionamiento de este tipo de
aulas.

El dltimo capitulo plantea una nueva vision de la programacién de
ciclo, acorde con el planteamiento curricular de la Reforma del Sistemna
Educativo.

El libro va dirigido a todo el profesorado en ejercicio (experimenta-
do y novel) que imparte sus ensefianzas en las escuelas rurales, asi como
a los futuros maestros, no sélo a los que muestran interés por este tipo de
escuelas, sino también a los que hasta el momento las han ignorado pero
que pueden ejercer en ellas.

No olvidemos que, afortunadamente, ain quedan muchas escuelas
rurales en nuestro pais, y que deben disfrutar de las mismas oportunida-
des que las escuelas ordinarias. Para ello, el primer paso es conocerlas e
intentar reflexionar sobre cdmo podemos estructurar nuesira ensefianza
con garantias de éxito.
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2. LA REFORMA Y LA ESCUELA RURAL

El contexto rural, la educacién y el futuro

Es evidente que no podemos deshacernos de la noche a la mafiana de
la situacidn educativa que venimos arrastrandoe desde hace afios, pero el
mntento puede servir como preparativo, o por lo menos puede ayudarnos
a encarar mejor el nuevo planteamiento educativo de la Reforma del
Sistema Educativo.

I.a Reforma nos propone cambios, Pero no uno a uno, sino entrelaza-
dos, formando una red que deberi proporcionar a todos los ciudadanos
una escuela de calidad, sea cual sea su contexto.

En el dmbito rural, llevar a cabo algunos de los cambios propuestos
es una tarea de gran complejidad. Podemos modificar la configuracion
de las cosas, incluso nuestras actitudes hacia ellas, pero es evidenie que
debemos adaptarnos a cada sitnacién. La educacidn rural necesita un
cambio en sus estructuras basicas {(conceptualizacion, finalidades, actua-
ciones) y la puesta en marcha de un proceso innovador que se adapte a
las miiftiples realidades socio-culturales (diferentes tipos de escuelas y
de contextos).

Al abordar 1a Reforma en este dmbito nos damos cuenta de que pre-
senta unos problemas especificos. A menudo cacmos en el error de diso-
ciar lo que la sociedad pide a la escuela y lo que ésta presenta al nifio,
sectorizando los conocimientos, obligdndole a seguir un camino ajeno a
sus realidades o intereses, con verdaderos esfuerzos personales (como la
utilizacidn del transporte escolar y del comedor).

Para conseguir una escuela rural mejor, ésta debe abarcar desde la
Educacion Infanti] hasta el final de la Educacion Obligatoria, con los re-
cursos y medios necesarios, y con la flexibilidad suficiente para poder
superar la inseguridad y la incertidumbre que provocan Ios cambios gue
nos propone el nuevo planteamiento educativo.

La calidad de la ensefianza
No podemos dejar de hacer una breve reflexidn sobre el principal ob-

jetivo de Ja politica educativa espafiola en los (iltimos afios: mejorar la
calidad de la ensefianza.
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Resulta dificil definir qué se entiende por calidad de la ensefianza.
De todos modos podemos deducir que lo importante es €] uso que de ella
se hace y que va unido al concepto que la sociedad tiene de cudles son
las finalidades del Sistema Educativo.

Pero, si nos centramos en la sociedad rural, consideramos que hay
tres dimensiones bésicas que este concepto debe tener en cuenta:

Figura 2. Dimensiones de la calidad en la escuela rural

CALIDAD DE LA ENSENANZA

v

dimensiones

CALIDAD INTERACTIVA

CALIDAD FISICA

CALIDAD INSTITUCIONAL

Calidad interactiva

Entre lo que se pretende ofrecer a los alumnos y el resultado alcanza-
do con la interaccidn. El nuevo planteamiento curricular organiza las
préicticas educativas de nuestras aulas y espera unos resultados que sean
favorables respecto a las intenciones iniciales.

Esta organizacidn, de constitucién social, estd estrechamente ligada
al medio donde se desarrollan las experiencias, El feed-back que se des-
prende de esta relacion debe permitir mejorar y adecuar las propuestas a
las realidades del contexto y a las finalidades del Sistema Educativo.



= Calidad fisica

Desde el punto de vista de la riqueza que nos proporciona el entorno
rural. Todos sabemos que €ste desarrolla una funcién ecoldgica, social,
cultural y productiva, basica para el bienestar de la sociedad. Es un me-
dio diverso vy es necesario que lo siga siendo, ¥ sobre todo, que no se
tome en consideracién sélo desde la dicotomfa rural-urbanc.

El medio rural nos permite conocer in situ determinados procesos,
elementos y fenémenos naturales y sociales que acontecen a nuestro al-
rededor. Podemos partir de €l para desarrollar nuestro irabajo en el aula,
no olvidemos que es una fuente primaria de informacién.

» Calidad institucional

La coherencia de las actuaciones institucionales junto con la crea-
cion de equipos de trabajo posibilitan la intervencidn eficaz en las comu-
nidades educativas rurales.

Lo importante es que los equipos de trabajo sean estables, que se in-
tensifique y sectorice el apoyo de los distintos servicios y se racionalice
la distribucién de los recursos materiales.

No por ser escuelas con un niimero reducido de alumnos deben contar
con menos materiales curriculares. En todo caso, éstos han de ser diversos
v variados puesto que se agrupa a alumnos de diferentes niveles y edades.

El apoyo que deben ofrecer los servicios tampoco pasa por visitar la
escuela sélo una vez a la semana, sino que se requiere la presencia conti-
nuada de especialistas en log diversos campos durante el perfodo de for-
macion del alurmnado.

Y los equipos estables son bdsicos para alcanzar un cierto grado de
calidad en nuestras escuelas. Meta dificil si no se varia el sistemna de tras-
lado de los maestros, La estabilidad es un factor determinante en la es-
cuela rural.

La nueva ordenaciéon del sistema educative

Mucho se ha escrito sobre el nuevo planteamiento curricular pro-
puesto por la Reforma del Sistema Educativo. Vamos, pues, a limitarnos
a proponer algunas reflexiones sobre este nuevo planteamiento en la es-
cuela rural y la importancia que supone su funcionamiento para el man-
tenimiento y la conservacién de la misma.

Lo etapa 0-6 afios

La Educacién Infantil es un etapa fundamental en la formacitn del
nific y no creemos que esté de mds reiterar la importancia que tiene una

15
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formacion adecuada a sus necesidades. También en el &mbito rural se
debe asegurar {a Educacién Infantil en las mismas condiciones de oferta
que en ofras Zonas.

No somos observadores externos de una realidad que se nos presenta
lejana, sino que participamos en ella, somos parte de ella, conocemos el
contexto, la situacién y el eniorno donde se desarrolla el aprendizaje de
estos alumnos. Es esencial tener en cuenta ciertas necesidades basicas,
que nos van a perntitir sacar adelante nuestro trabajo, y que guedan reco-
gidas en la nueva propuesta:

= Espacios adecuados donde atender a los nifios de estas edades.

La escuela rural acoge, en una sola aula, a alumnos de varios ciclos y
niveles de la educacion obligatoria y los espacios suelen ser limitados.
Para la incorporacién de esta etapa sera necesario reformar o reestructu-
rar la clase.

Hay que crear nuevos espacios destinados a servicios complementa-
rios adecuados para atender a los nifios de Educacion Infantil: dependen-
cias para el descanso, para el juego, servicios sanitarios, zona al aire li-
bre (evideniemente, protegida), etc.

Ademds, se necesitan materiales, mobiliaric y equipamientos bdsicos
para un buen funcionamiento de esta etapa: mesas, sillas, materiales para
el juego y la realizacidn de experiencias, para la psicomotricidad, etc.

* Personal cualificado para atender a los niflos de estas edades.

Los maestros especialistas en Educacidn Infantil son imprescindibles
en la escuela rural. Un sdlo maestro no puede hacer frente con éxito a las
necesidades educativas que presentan diferentes etapas y ciclos.

Se puede guiar al alumno, orientarle en su aprendizaje, intentar ayu-
darle en los aspectos que mds necesita, pero no es suficiente. Todos sa-
bemos que debemos dedicarnos de lleno a los alumnos de estas edades,
y en una aula con grupos heterogéneos es dificil fijar unos limites que
resulten comprensibles para ellos y para el resto de ta clase.

Desde luego, dotar de un maestro especialista en esta etapa garanti-
zaria la educacion basica que necesitan los alumnos de estas edades.

* £l curriculum escolar como instrumento que nos permite organizar
adecuadamente las vivencias de los nifios v las actividades que se reali-
zan dentro del dmbito educativo.

El curriculum para la Educacién Infantil permite articular el ver-
como y el actuar en consecuencia de las necesidades de los alumnos de
estas edades,

No entraremos a comentar aspectos positivos y negativos de este cu-



rriculum. Simplemente comentaremos que hay que tener en cuenta que
la giobalizacién como actitud y como técnica viene desarrollandose en
estas escuelas desde hace muchos afios.

En ]a mayoria de los casos esta metodologia de trabajo ha sido la mis
habitual entre nosotros, y la adaptacién a las diversas situaciones y alum-
nos ha sido el principio basico por el que nos hemos regido. Basta con
dotar a la escuela, v al profesorado, de 1as orientaciones y los medios ne-
cesarios para adaptarla al nuevo planteamiento.

La Ensefianza Primaria (6-12)

La Reforma propone que se mantenga la Ensefianza Primaria en to-
dos los pueblos. Con ello parece que queda paralizado el proceso de con-
centracion escolar que todavia hoy se daba en bastantes zonas, con el
consiguienie cierre de escuelas piblicas.

Pero no s6lo se paraliza el desplazamiento de los nifios a centros es-
colares ajenos a su realidad cultural, También se evitard con ello el desa-
rraigo total de la cultura y el abandeno del pueblo.

Como ya sabemos, en muchos pueblos la escuela es el dnico foco de
cultura. Si la escuela desaparece, si los nifios deben desplazarse diaria-
mente a pueblos cercanos con un nidmero mayor de habitantes, con mds
comodidades sociales y culturales... también puede hacerlo el resto de la
familia y abandonar, por consiguiente, el pueblo.

Es cierto que debemos estar abiertos a las innovaciones y realidades
diversas que la misma sociedad genera, pero esta apertura no debe signi-
ficar el retroceso de otras realidades minoritarias para dar paso a la im-
posicion de una sola dominante.

* Incorporacién de especialistas y de diferente personal de apoyo.

A nivel humano, se propone la incorporacién de medios para mejorar
la calidad de la educacidn en este tipo de escuelas.

Profesores preparados para potenciar la incorporacién de los idio-
mas, del drea artistica y de la educacién [fsica que hasta ahora habian es-
tado en manos de profesionales que, en muchas ocasiones, desconocian
las bases psicopedagégicas de la educacién. Pero es meritorio el trabajo
realizado por estos profesionales. El maestro de la escuela riral habfa
encontrado en ellos un apoyo, descargaba parte de su trabajo, de modo
que, evidentemente, podia destinar este tiempo a otras tareas de gestién
o curriculares, Y a los alumnos se les ofrecfa la oportunidad no tinica-
mente de entrar en contacto con estas dreas de conocimiento, bisicas
para su aprendizaje, sino también de profundizar en ellas.

También la integracién de los profesores de apoyo en determinadas
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areas, de los itinerantes vy de los especialistas en alumnos con necesida-
des educativas especiales ofrece grandes perspectivas. Profesionales que
deben estar integrados en el equipo de trabajo de la escuela, junto con los
especialistas de misica, educacion fisica, lengua extrangera y pldstica.

Y no debemos olvidar la incorporacién de personal administrativo
unas horas a la semana o al mes, La ayuda que pueden aportar al maes-
tro-tutor puede ser exiraordinaria y eficaz.

» Espucios, materiales y equipos.

En la actualidad, son muchas las escuelas que no disponen de un edifi-
cio escolar en las condiciones adecuadas. Se trata de estructuras construi-
das a mediados de siglo, con espacios infrautilizados (antigua vivienda del
maestro, almacenes), antiguas, sometidas a continuas reparaciones cuando
en la mayoria de los casos necesitarian una reforma en profundidad.

Estas reformas supondrian poder disponer de espacios imprescindi-
bles para la realizacién de actividades especificas, como un Iaboratorio,
un gimnasio, una biblioteca, un espacio destinado a la misica y a activi-
dades de organizacién y gestion del centro, asi como una sala de profe-
sores (o de reuniones) y una secretaria. Y evidentemente, dotarlos con
los equipos y los materiales curriculares necesarios.

¢Y la Ensefianza Secundaria Obligatoria?

Se trata de una etapa conflictiva. Si los alumnos de edades compren-
didas entre los 12 y 16 afios abandonan la escuela:

— ¢Dénde prosiguen su educacién?, ;En centros ordinarios, alejados

de su realidad social y cultural?

— ¢Cémo se transportard a estos alumnos? (En autocares? ;En co-

ches particulares? ;A qué hora tendrdn que levantarse?

— ¢ Cual serd el papel de la escuela receptora en relacién con la escue-

la rural de ]a que provienen?

— Si estos alumnos se desplazan y abandonan el aula, jcémo quedara

la escuela rural? ;Serd preciso cerrarla por falta de alumnos?

— ¢ Cual serd 1a funcién del maestro rural para poder coordinarse con

los profesores de los centros de Secundaria?

Son muchos los interrogantes que surgen. Y evidentemente deben
ser discutidos por el conjunto de la Comunidad Educativa. Es necesario
que reflexionemos profundamente, tanto los maestros como el conjunto
de estamentos e instituciones educativas implicadas. Y hay que llegar a
soluciones flexibles y abiertas que contemplen las expectativas de la
Escuela Rural.



Y evitar caer en el mismo error de los afios sesenta con la creacién de
las concentraciones escolares para el segundo ciclo de primaria.
Hagamos un breve repaso sobre ellas y veamos c6mo su nombre va liga-
do a la educacion en el mundo rural.

Concentraciones Escolares

Las Concentraciones Escolares surgen en el afio 1962 a raiz del
Decreto de Agrupaciones del 22 de febrero (BOE 9 de marzo de 1962),
que pretendia alcanzar una mejor estructuracién del cuerpo docente del
nivel primario y extender al mdximo la graduacién de la ensefianza, mul-
tiplicando el rendimiento de la tarea docente y extendiendo la gradua-
cién de la ensefianza a las dreas rurales,

» Objetivos

Los principales objetivos de las concentraciones escolares eran me-
jorar la calidad de la educacion, dotar a toda la poblacién de una ignal-
dad de oportunidades y reducir los gastos econdmicos destinados a la
educacion, Concentrar a los alumnos resultaba més barato que mantener
abiertas las escuelas de pueblo, a pesar que estudios posteriores han de-
mostrado que en realidad esta estrategia implicaba un gasto bastante mas
elevado.

* Consecugncias

Las concentraciones escolares no solamente implicaron un elevado
coste para la Administracién Central sino que también comportaron re-
percusiones sociales y pedagdgicas:

— Implicaban un salto peligroso para el alumno, que pasaba de tener

un solo maestro a varios.

— El nifio pasaba la mayor parte del tiempo fuera de casa. Entre los

horarios escolares y los transportes no le quedaba tiempo para activi-

dades lidicas y recreativas.

— Como resultado de la falta de nifios, el pueblo fue perdiendo sus

formas de vida tradicionales. Y, ayudado por la insistencia de los me-

dios de comunicacién, los alumnos aprendian muy rdpidamente la

cultura propiamente urbana.

— A los padres se les hacfa dificil participar en la escuela. No todas

las madres disponian de medios de transporte para trasladarse al cen-

tro y los padres, por lo general, trabajaban.

- Para los maestros suponia aplicar una programacién conjunta y co-

ordinada con sus colegas de las concentraciones escolares.

Es evidente que en la actualidad muchas de estas consecuencias so-
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ciales y pedagégicas estdn superadas por el avance de la sociedad. Pero
no olvidemos que las situaciones familiares y culturales de nucstros pue-
blos han cambiado notablemente. Los niicleos rurales corren el peligro
de transformarse en espacios destinados al descanso, sin ningin movi-
miento social ni cultural adaptado a su realidad.

No podemos perder a los alumnos de edades comprendidas entre 12
y 16 afios. Estos adolescentes pueden colaborar en la conservacion y el
mantenimiento cultural de una sociedad rural que se encuentra en el li-
mite de su supervivencia social.

Por todo ello, la escuela rural ha de seguir ofreciendo sus servicios
en toda la ensefianza obligatoria, Los Proyectos Educativos y Curricu-
lares han de ser coherentes y deben abarcar el perfedo que va desde los O
a los 16 afios.

Los Proyectos Educativos de Sector

El Proyecto Educativo es un instrumento que recoge las opciones
educativas y la organizacién general del centro asumidas por la Comuni-
dad Educativa.

El Proyecto Educativo de Sector reiine las opciones y las finalidades
aducativas deniro de una zona formada por diferentes centros:

— BEscuelas rurales unitarias, ciclicas y de Zona Escolar.

— Centros de Secundaria.

Figura 3. Proyectos Educativos que deben conformar el Proyecto Edu-
cativo de Sector

PROYECTO EDUCATIVO DE SECTOR

~
1—»[ Proyecios Educativos Escuelas Rurales
v
Proyectos Educativos de Zona
—Jofantil y Primaria—

_A
Provecto/s Educativo/s Centro/s h
de Secundaria A

Gracias a estos proyectos los esfuerzos que venimos desarrollando
desde hace muchos afios los maestros rurales van a ser reconocidos.



= Instrumentos de referencia

Como maestros insertos en una zona rural no sélo necesitamos cono-
cer los rasgos de identidad de nuestra escuela sino también los de la zona
y el Sector Escolar. Nuestros alumnos van a moverse en un espacio que
sobrepasa los limites de la escuela: actividades de intercambio cultural
con escuelas de la zona, actividades extraescolares, jornadas de encuen-
tros (de un dia de duracién, por ejemplo) para celebrar determinadas
onomasticas o fiestas tradicionales, etc.

Siguiendo a Anttinez y Gairin (1990, p. 43) los objetivos formulados
en el Proyecto Educativo deben ser “adecuados a las edades de los alum-
nos, al tiempo que pasardn dentro de la escuela y a las funciones que la
sociedad atribuye a la propia escuela”. El principal propésito es alcanzar
Ia coherencia curricular e instituctonal entre los diferentes centros exis-
tentes de Infantil, Primaria y Secundaria, y evitar la dispersién de las di-
ferentes actuaciones.

Ser maestro rural, director, jefe de estudios, secretario de la escuela
¥, ademds, ejercer alguno de los cargos que la estructura organizativa del
Proyecto propone no es fcil; representa un gran esfuerzo.

» Trabajo en equipo

Trabajar en equipo significa reflexionar conjuntamente sobre las
précticas educativas, dar coherencia al trabajo entre las escuelas de la
misma zona, intercambiar puntos de vista sobre situaciones y problemas
que surgen en el quehacer diario, ayudarse mituamente en la elabora-
¢ién de materiales curriculares, etc,

En definitiva. se trata de enfocar el trabajo de forma motivadora v re-
forzar las decisiones v las acciones que se llevan a cabo,

= Profesorado

Con el nuevo planteamiento curricular, el papel del profescorado que-
da modificado en distintos aspectos;

— Responsabilidad en el desarrollo curricular. No hay duda de que,

como profesionales, debemos saber el porqué se ensefian unos deter-

minados contenidos y no otros, seleccionar los mas adecuados a

nuestra realidad, organizarlos y transmitirlos.

— Relacion con los padres, los alumnos y otros estamentos relaciona-

dos con la politica educativa.

Conocer cudl es su funcidn, el entorno social donde se encuentran,

las necesidades econdmicas y los problemas propios de la sociedad a

la que pertenecen.

— Adecuar la ensefianza a las necesidades diferenciadas de los alum-

nos. Esto supone proponer actividades adecuadas a cada uno de ellos,
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a sus propios ritmos de trabajo..., frabajar con individuos y no con
colectivos estandarizados. Es la técnica diddctica que la escuela rural
ha venido desarrollando.

Desde luego serfa imposible establecer sistemas de trabajo que con-
siderasen a todos los nifios por igual. Cuantos de nosotros hemos con-
feccionado materiales para la adecuacién a las diversas necesidades de
nuestros alumnos: fichas de refuerzo, fichas de profundizacién, materia-
les de relacion y reflexidn, etc., con objetivos didacticos especificos.

Los Proyectos Curriculares de Sector

Fl Proyecto Curricular de Sector es entendido como un proceso de
toma de decisiones de todos los maestros que componen el Sector Es-
colar para consensuar las estrategias de intenvencion diddctica que se
van & utilizar.

Es evidente que para su elaboracion partirernos de tres fuentes de in-
formacién (figura 4):

- Proyecte Educativo de Sector, que nos aporta informacién sobre

los rasgos de identidad, los objetivos generales y la estrategia organi-

zativa del Sector.

— Analisis de la realidad social y cultural de contexto donde se en-

cuentra la Zona, Fl andlisis estard centrado en los alumnos existenies

por cada nivel o etapa de cada una de las escuelas de la Zona.

— Curriculum escolar bésico, como punto de referencia del qué, cémo

y cuando ensefiar y evaluar.

Figura 4. Fuentes de informacién para la elaboracion del Proyecto
Curricular de Zona

Proyecto Educative de g
TPt Curriculum escolar
PROYECTO CURRICULAR DE ZONA

T

Andlisis del contexto
Realidad socio-cultural




En la elaboracidén del Proyecto Curricular de Zona, la tarea de mayor
importancia estriba en la secuencia y seleccién de los contenidos por ci-
clos. Como ya sabemos, los ciclos permiten planificar de forma méds am-
plia, teniendo en cuenta los distintos ritmos de aprendizaje de los alum-
nos, y ofrecen mas tiempo para poder alcanzar los objetivos propuestos.

La seleccidén debe atender a aquello que se considera mds relevante
en nuestro contexto social v por su significatividad 1égica y psicolégica.
También debemos tener en cuenta la afectividad, muy relacionada con el
significado ¥ sentido que pueden atribuir nuestros alumnos al contenido
que tratamos, as{ como a sus necesidades, intereses y funcionalidad en
vistas a solucionar problemas de su vida cotidiana.

La secuencia de contenidos para todos los ciclos de 1a Educacién
Infantil y Primaria se ajusta a la realidad del aula rural. Establecer una
secuencia coherente entre las diferentes etapas nos va a dar flexibilidad
y margen para trabajar de forma global.

Si vamos de lo facil a lo mds dificil, de lo simple a lo complejo, de lo
concreto a lo abstracto, no importard si un alumno del segundo ciclo de
Educacion Infantil que se encuentra preparado para trabajar algunos con-
tenidos del primer ciclo de la Educacién Primaria los desarrolla con toda
normalidad.

Pero, jacaso no es lo que venimos haciendo desde siempre?, jcudn-
tos de nosotros hemos propuesto que los alumnos con mds capacidad pu-
diesen avanzar en su formacién realizando actividades de otros cursos,
0, viceversa, que los alumnos que necesitaban reforzar algunas capaci-
dades bdsicas trabajaran con sus compafieros de los ciclos inferiores? La
unidad formada por el curso limitaba nuestras actuaciones y las capaci-
dades de los nifios. En cambio, el ciclo nos ofrece mayor flexibilidad y
un margen de actuacion € intervencién didédctica més amplio.

Formacion del profesorado

El profesorado que debe responsabilizarse de la educacién en las zo-
nas rurales ha de contar con una formacidn inicial y permanente especi-
fica.

Formacién inicial

I.os maestros que actualmente estdn destinados a las escuelas de 4m-
bitos rurales, tras haberse formado durante tres afios en las Escuelas
Universitarias de Formacion del Profesorado (actualmente algunas se
han reconvertido en Facultades de Educacién) van a encontrarse con una
realidad diferente a la analizada y estudiada durante este tiempo.
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La formacién inicial que han recibido les ha convertido en especia-
listas en una determinada drea del saber, y ahora pasardn a ser profesio-
nales de la educacién requiriendo un minimo de conocimientos cientifi-
cos, culturales y técnicos mds amplios que los que les ofrece su especia-
lizacidn, para poder hacer frente a la diversidad de alumnos y niveles
educativos,

A la falta de una formacion inicial adecuada a este modelo de escue-
la hay que afiadir la inadaptacién a las escuelas rurales, que puede de-
sembocar en situaciones comprometidas tanto para ellos como para los
propios alumnos.

Como muy bien proponen los Movimientos de Renovacién Pedagé-
gica, se hace imprescindible disefiar un perfil de profesor necesario para
las diferentes etapas, niveles y dreas de conocimiento de la ensefianza
obligatoria.

Formacién permanente del profesorado rural

La Reforma del Sistema Educativo propone una formacién adaptada
a las necesidades que se derivan de la propia naturaleza de la funcién do-
cente. En consecuencia, capacitar al profesorado para reflexionar sobre
su prictica, adaptarse a las diferentes y complejas sitvaciones del aula y
del contexto social donde se ubica.

La oferta de formacion permanente destinada al maestro rural debe
tener en cuenta no solo esta capacidad de analizar la realidad en la que se
encuentra, sino también cémo poder intervenir en ella, Por consiguiente,
tiene que ofrecer instrumentos y recursos que le permitan afrontar las
miltiples situaciones a las que se enfrenta en el aula rural.

Para ello, debemos tener en cuenta el tipo de actividades y modalida-
des que se ofertan. Son muy pocas las destinadas al trabajo directo en es-
tas clases. Por el contrario, suelen dirigirse a las aulas ordinarias, con
alumnos del mismo nivel educativo.

Las bases para una formacicn permanente del profesorado adaptada
a la escuela rural deberfan ser:

— Conceptualizacién basada en la diversidad.

~ Actividades adaptadas a la realidad educativa.

— Modalidades centradas en el aula.

— Horario y ubicacién adecnados a las posibilidades.

Actividades de formacién permanente destinadas al
maestro rural

Los contenidos principales que deberfan tratar estas actividades son:



— Hstrategias y técnicas significativas y funcionales para el trabajo
simultdneo entre diferentes niveles, dreas y contenidos curriculares. La
globalizacion y la interdisciplinariedad como métodos y ¢6mo técnicas;
la utilizacion de recursos, como por ejemplo los rincones (tanto para los
niveles inferiores como los superiores), los métodos de proyectos, los ta-
lleres, etc.

— Programaciones y proyectos comunes. Programaciones internas
entre los diferentes niveles educativos del aula y externas con el resto de
las escuelas de la Zona y el Sector.

— Elaboracién de recursos y materiales diddcticos diversos y adapta-
dos a los diferentes niveles educativos: fichas de trabajo, materiales gré-
ficos, dosieres, portafolios, etc.

— Profundizacién en el andlisis y la reflexién sobre contenidos curri-
culares de las diferentes dreas de aprendizaje, asi como conocimiento
del medio y la cultura de la comarca donde se encuenira la escuela.

— Introduccidn en el uso de las nuevas tecnologias, no sélo como re-
curso para la clase sino también como instrumento para la gestién y or-
ganizacién del centro. :

— Andlisis de instrumentos, documentos, estrategias de organizacion
y gestion para la escuela rural; asf como adquisicién de capacidades v
actitudes para realizar con éxito la funcién de organizador y gestor del
centro.

Modalidades de formacién permanente

Evidentemente, el centro educativo debe ser el eje de la formacién
permanente en el aula, Y, para la escuela rural, los asesoramientos direc-
tos en el aula, los grupos de trabajo estables, los seminarios, las exposi-
ciones (de novedades metodolégicas, curriculares, y materiales), en el
mismo centro junto con las visitas a diferentes escuelas, deberian ser las
modalidades de formacién mds ofertadas.

La posibilidad de visitar otras escuelas rurales permite obtener infor-
macién ‘in situ’ de la organizacidn de la clase, nos da ideas y orientacio-
nes de cémo poder reestructurar espacios que tenemos infravalorados,
de codmo trabajar determinadas tematicas que se nos presentan comple-
jas, de cémo elaborar materiales diversos, eic.

Y, por tiltimo, destacar la modalidad basada en la presencia de un
profescr-tutor experimentado en el trabajo en estas aulas. Esta modali-
dad pretende ofrecer ayuda e informacidn a los maestros menos experi-
mentados, incrementando as{ sus habilidades, estrategias y, especial-
mente, ayudandoles a encontrar satisfaccidn en el trabajo.

Una de las caracterfsticas basicas de esta tltima modalidad es que los
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profesores noveles y los experimentados intercambian informacion y
formas de actuar a partir de unos planes de investigacién-accidn sobre la
practica. Los primeros observan cémo actua el experimentado y &ste, a
su vez, va transmitiendo informacién y conocimientos de forma precisa
y puntual.

Horario y ubicacion

Los problemas de formacién permanente que afronta el profesorado
de 1a escuela rural también pasan por un horario y una ubicacidn poco
adecuados a sus posibilidades. A menudo hay que recorrer largas distan-
cias para llegar al centro donde se desarrollan las actividades de forma-
cion. Ademds, si se llevan a cabo durante el mediodia, su seguimiento
resulta casi imposible. No hay que olvidar que a menudo debemos que-
darnos en la escuela por la tarde, una vez terminada la jornada escolar,
para preparar el trabajo del dia signiente, para resolver cuestiones relati-
vas a la gestion del centro o para atender a los padres.

Las soluciones no son ficiles: horarios flexibles, formacién en la
misma escuela, sustitutos para acceder a determinadas modalidades, en-
tre otras.

A modo de conclusion

En definitiva, a lo largo de los dltimos veinte afios se vienen desarro-
llando varias propuestas para la formacién permanente del profesorado,
pero el dmbito rural se ha visto bastante al margen de ellas. El voluntaris-
mo y la autoformacion han sido las respuestas que muchos maestros rura-
les han dado a las necesidades de formacién derivadas de su situacién.



3. LA ORGANIZACION ESPACIAL EN
EL AULA RURAL

Distribucion del espacio en el aula rural

Organizar el espacio en la escuela rural significa estructurar el anla
de tal manera que podamos dar respuesta a todas las demandas de nues-
tros alumnos, individual y colectivamente, sin que sufran desajustes en
su formacion.

Como sabemos, el aula estd integrada por grupos heterogéneos de
alumnos con necesidades educativas muy diversas. Por lo general, sole-
mos agruparlos segiin el ciclo o curso al que pertenecen (aungue existen
ofras alternativas, como veremos en el préximo capitule), con lo cual la
clase queda distribuida por agupaciones con sus respectivos espacios in-
dividualizados.

De acuerdo con Jiménez (1982, p. 92), “un espacio individualizado
supone una acomodacion a cada nifio -escuela a la medida-, y por lo tan-
to debe ser constantemente mejorado v corregido”, adaptindolo a las ca-
racteristicas del aula segiin las posibilidades de nuestros alumnos y ha-
ciéndolo diferente para cada uno de ellos o para el grupo al que pertenece.

Figura 3. Distribucion general del espacio

Tercer | Segundo Primer | Infantil
Ciclo Ciclo Ciclo
Primaria | Primaria Primaria |

|
|
|
de | de | de |
|
|
.

S

Si en el aula tenemos alumnos de Secundaria, por lo general, tam-
bién podran ser agrupados por ciclos o cursos.
Evidentemente, nuestro lema es aprovechar al maximo el espacio
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disponible y mejorar las condiciones. A continuacion indicamos algunas
alternativas de organizacitn que pueden resultar titiles.

Aula rural con espacios para el trabajo individual

Distribuidos los alumnos en funcién de las agrupaciones a las que
pertenecen, el espacio que nos queda en la clase puede ser utilizado para
diferentes actividades.

Podemos destinarlo, por ejemplo, para el trabajo individual, donde
los alumnos, tanto de Educacién Infantil como Primaria, pueden realizar
tareas (leciura, escritura, cdlculo) independientemente de los compaiie-
ros de su agrupacion.

A menudo estos espacios son necesarios para los alumnos que tienen
dificultades a la hora de asimilar determinados contenidos y necesitan
estar solos para comprenderlos mejor.Y es més comodo que se encuen-
tren en estas zonas especificas que estar continnamente yendo y vinien-
do desde donde nos encontramos en ese momento (explicando en alguna
agrupacidn, por ejemplo), o bien a nuestra mesa de frabajo o bien, que-
darse, mientras dure el trabajo, en ella.

Ademds, a nosotros nos proporciona cierta seguridad el hecho de que
los alumnos puedan trabajar a su ritmo sin verse forzados por los progre-
sos de sus compafieros o interrumpidos constantemente.

Estas zonas también son ttiles para actividades tales como:
— Mosirar algunos trabajos muy bien hechos o que han sido el resul-
tado de un largo esfuerzo.
— Exponer murales informativos sobre algiin tema de interés o que se
esté trabajando en la clase: el proceso de crecimiento de las plantas,
como se recicla el papel, qué debemos hacer para evitar que el bos-
que se queme, las principales consecuencias de la ingestion abusiva
de medicamentos, eic., y que son puntos de referencia constantes
para el desarrollo de las actividades posteriores relacionadas con es-
tas temdticas.

— Realizar actividades en peguefio grupo (dos o tres alumnos como

maxima); por gjemplo, si trabajamos por el método de proyectos, en

el cual hay una distribucién de tareas, y por consiguiente, la necesi-
dad de espacios individuales.

En la figura 6 se incluye una posible distribucién de un aula rural con
espacios destinados al trabajo individual.



Figura 6
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Aula rural con rincones y espacios destinados al trabajo
alumnos-maestro

Ya veremos mas adelante la importancia gue tiene poder disponer de
rincones de trabajo o lidicos dentro del aula. De todas maneras, avance-
mos que estos rincones no s6lo son destinados a los alumnos de Educa-
cién Infantil sino también a los de Primaria; ademds, algunos de ellos
pueden ser permanentes para las dos etapas y con funciones diferentes
para cada una de ellas, Para ello se pueden situar en zonas estratégicas,
cercanas a las agrupaciones de nuestros alumnos, de manera que no ten-
gan que desplazarse constantemente.

Otra posibilidad es contar con espacios del aula para trabajar directa-
mente con los alumnos.

Es cierto que cada uno de ellos tiene su mesa formando parte de la
agrupacién, pero también a menudo necesitamos un lugar donde poder
dar explicaciones sobre temas novedosos, volver a explicar conceptos
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que no han quedado claros, hacer dictados a un grupo minoritario, com-
probar el proceso que sigue un alumno en la resolucién de un problema,
reflexionar conjuntamente o individualmente sobre determinados com-
portamientos en el aula, etc., sin necesidad de molestar al resto de la
agrupacion o incluso al resto de la clase.

También podemos utilizar estas zonas para centralizar materiales que
pueden resultar peligrosos para los ciclos inferiores.

Pongamos un ejemplo. Para construir una maqueta con ¢l grupo-cla-
se, las mesas destinadas a esta zona (trabajo alumno-maestro) pueden
ser utilizadas para colocar el material mas delicado (botes de pintura,
mezclas, pinceles, papel vegetal) o mds peligroso (sierras, clavos, papel
de lija). Se convertirdn en el punto de referencia del maesiro y de los
alamnos de Ciclo Superior y en ningiin caso tendrén acceso a él los alum-
nos de los ciclos inferiores, especialmente los de Educacién Infantil.
Figura 7
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Incluso, en algunas ocasiones, estos espacios pueden facilitarnos el
trabajo que no estd directamente relacionado con la docencia. Imagi-
nemos por gjemplo que hay que archivar el correo. Junto con el alumno
encargado de esta tarea podemos utilizar estos espacios para clasificar y
ordenar la propaganda, el periddico, los recibos, las informaciones puntua-
les de los sindicatos, etc. mientras el resto de la clase trabaja ajeno a ello.

Veamos, en la figura 7, una posible distribucién del espacio destina-
do al trabajo maestro-alumnos.

Aula rural tradicional con zonas destinadas al trabajo in-
dividual o colectivo

También podemos optar por una distribucion més tradicional (figura
8), sin que ello suponga ningin inconveniente en el trabajo posterior.

Figura 8
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Incluso podemos encontrarnos con alumnos que estén acostumbrados a
este modelo y les suponga un grave problema organizar la clase de ma-
nera que sus mesas de trabajo no se encuentren orientadas hacia la del
maestro.

Pero no olvidemos que también en Ia escuela rural podemos tener
alumnos con necesidades educativas especiales. Tanto si optamos por
una organizacién tradicional como por otra mis abierta, reservaremos
un espacio para estos alumnos.

Si la organizacidn tiende a ser tradicional, cuanto mas cercanos se
encuentren de nuestra mesa mejor afendidos podran estar y, en algunos
casos, esta situacidn les dard seguridad en sus acciones.

En el caso de que el aula sea mas abierta y activa, podemos situarlos
en la agrupacién que les corresponda. Evidentemente, también ellos par-
ticipardn de las actividades del grupo clase dentro de sus posibilidades.

Espacios interaulas

Si no disponemos de espacio suficiente dentro del aula, podemos uti-
lizar los pasillos, las habitaciones cercanas a la clase e incluso las entra-
das (en concreto para rincones o talleres mobiles).

Son espacios que a menudo no se utilizan pero que nos ofrecen va-
rias posibilidades:

— Creacién de rincones permanentes (biblioteca, experimentacion).

-- Trabajo en grupo para la realizacién de actividades que pueden re-

sultar molestas para la clase (escuchar las noficias de la radio, ver un

video, recortar notfcias del periddico, ensayar una obra de teatro,
etc.).

— Trabajo individual con alumnos que necesitan la ayuda de un espe-

cialista, y que se encuentran incémodos dentro del aula.

Una posible distribucién del espacio utilizando la entrada de la es-
cuela puede ser la que se incluye en la figura 9.



Figura 9
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Espacios destinados a la erganizacién y gestion del centro

Y, por dltimo, queremos recordar que sobre el maestro rural, espe-
cialmente en la escuela unitaria, también pueden recaer las funciones de
organizacidn y gestion del centro. Se trata de funciones que necesitan de
un espacio concreto pero que en la mayoria de los casos también se com-
parte con el de la docencia, es decir, el aula propiamente.

Por ello no basta con una distribucién del espacio destinado sélo a la
ensefianza y al aprendizaje y que seatil, funcional e incluso agradabie.
También debemos contar con el material necesario para las tareas orga-
nizativas.

Si tenemos 1a suerte de disponer de una habitacién o aula adjunta a la
nuesira podemos utilizarla para estas tareas. En caso contrario, debere-
mos incluir el material necesario en el aula. En estas circunstancias es
conveniente tenerlo a mano, y que no se encuentre mezclado con el ma-
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terial curricular. Cada armario o estanteria ha de permitir ia clasificacion
de los distintos tipos de materiales que necesitamos.

Un ejemplo de cémo podemos distribuir el espacio teniendo en cuen-
ta el material destinado a la organizacién y gesti6n del centro se incluye
en la figura 10.

Figura 10
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:Dénde se guardan los materiales?

Algunas escuelas rurales conservan espacios destinados a la vivienda del
maestro. En el caso de que no se utilice como tal, siempre podemos aprove-
char alguna habitacién (lavabo, cocina, despensa) para almacenar materiales.

También es posible encontrar escuelas que no disponen de mds espa-
cios que la propia aula y los servicios. Es evidente que ante esta situa-



citn deberemos utilizar algin lugar de la clase para almacenar los mate-
riales. Eso sf, podemos colocarlos dentro de armarios y cajas (de carton,
de madera, de pldstico duro), encima de estanterias, etc. destinados ex-
presamente a este uso.

A modo de conclusion

La organizacién del espacio debe ser flexible en el sentido de que no
debemos perpetuarla. Mantener siempre la misma distribucién puede re-
sultar aburrido y monétono para nosolros y para nuestros alumnos,

Podemos negociar distintas organizaciones segin sean las necesida-
des € intereses; cambiar, modificar, ampliar, nos ayudars a encontrarnos
a gusto en el aula, muy aburrida de por si. Innovar cada trimestre impli-
ca un gran esfuerzo, pero no serd dificil hacerlo cada afio.

Poco a poco encontraremos las distribuciones mds idéneas para nues-
iros propdsitos educativos, y el aula rural no se convertird en un obstdcy-
lo para obtener una educacién de calidad. Adquirir una distribucién que
nos sea practica lleva tiempo y generalmente sélo al cabo de varios me-
$es conseguiremos una organizacién flexible v adecuada a nuestras ne-
cesidades e intereses.

A menudo son nuestros propios alumnos los que determinan la dis-
ponibilidad del espacio y ayudan a que sea 1til, pero no olvidemos que
los propdsitos curriculares que nos hemos planteado deben ser los facto-
res bdsicos para una organizacién funcional,
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4. LOS ALUMNOS EN LA ESCUELA RURAL

Como maestros estamos de acuerdo en que la escuela no puede ac-
fuar como si se tratara de un sistema cerrado, inflexible, independiente
del medio, aislada del resto de los contextos que la rodean y que son,
precisamente, los que le permiten renovarse v orientarse hacia el futuro,

Sin embargo, todavia hoy la poblacién rural sigue sufriendo una edu-
cacion impuesta desde el exterior, ajena a sus formas de vida.

Si el sistema escolar pretende el arraigo de los nifios a su comunidad
de origen sin desvirtuar la situacion social en la que se encuentran vy, al
tiempo, persigue alcanzar un desarrollo educativo integral y arménico,
es necesario que los alumnos reciban la misma calidad y nivel de educa-
cidn que el resto de los individuos de la sociedad, adaptada a la comuni-
dad y al medio donde la escuela se encuentra ubicada.

Coincidimos, pues, en que el alumno rural ha de recibir una educa-
cién general y bdsica, igual que los nifios de los micleos urbanos, que si
bien le garantice la adquisicién de conocimientos sobre la forma de ser y
de pensar de la cultura y la sociedad en general, de los avances en todos
los campos del] saber, de 1a historia y de la actualidad de acontecimientos
que han sucedido y suceden en el mundo, de la utilidad de los lenguajes
para captar la realidad objetiva y subjetivamente, etc, le dote, ademds, de
conocimientos sobre el contexto natural y social mds inmediato, de acti-
tudes que le permitan reflexionar sobre la importancia del mantenimien-
to ¥ la conservacidn de las tradiciones propias de su entorno... En defini-
tiva, que le abra horizontes, pero que también le ofrezca medios para va-
lorar su entorno, y poder opinar y actuar de forma constructiva.

Los alumnos de la escuela rural no son diferentes de los alummos de
cualquier otro tipo de escuela. La heterogeneidad circunstancial existen-
te ha mantenido la antigua forma de organizacién del espacio v del tra-
bajo en el aula, aspectos que han llevado al desarrollo de unas estrate-
gias de aprendizaje por encima de otras: autonomia, autoorganizacién,
autoaprendizaje, autodeterminacion, participacidn y cooperacién en el
trabajo.
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Autonomia en el aprendizaje

Aprender a vivir en un aula rural supone, entre otras cosas, adquirir
independencia en el trabajo y sentimiento de formar parte de una colec-
tividad.

Ya hemos mencionado la influencia del grupo dentro del aula (pro-
fundizaremos en ello mas adelante) y también hemos apuntado que la
mayoria de las actividades que se realizan dentro de la escuela es con
otros 0, como minimo, con la presencia de otros. Pero no es menos im-
portante analizar cémo aprenden los alumnos y cudles son los factores
bésicos de estos aprendizajes.

Desde que el nifio entra en el aula aprende que el maestro no puede
estar siempre a su disposicién. EI profesor conversa con sus alumnos,
revisa los trabajos, proporciona orientaciones, responde a preguntas, da
explicaciones, atiende a los mds pequefios, etc., lo cual supone para el
alumno tomar confianza en si mismo y seguridad en sus acciones.

Asi, poco a poce, el nifio va perfilando una individualidad propia, va
imponiendo su ritmo de trabajo. Aprende a ser independiente, toma con-
ciencia de su fuerza y de su debilidad, y, en consecuencia, se voelve res-
ponsable del éxito o fracaso de sus propias acciones.

Figura 11. La autonomia como estrategia de aprendizaje
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En la mayoria de las clases, los alumnos de los ciclos superiores pue-
den pasar mucho tiempo sin necesidad de recurrir a nuestra ayuda. La
capacidad de decisién y de iniciativa propia dentro del grupo de trabajo,



crea las situaciones de aprendizaje idéneas para que las demandas o ne-
cesidades que se generan no sean singulares, sino colectivas, adaptindo-
se a las condiciones y no convirtiéndose en elementos perturbadores del
funcionamiento de la clase.

La autoorganizacion en el trabajo y el autoaprendizaje predominan
en estos ciclos. Mientras que en los inferiores, en especial en Educacién
Infantil, los alumnos se encuentran en un periodo de adaptacién dindmi-
ca y constante gue no puede desarrollarse sin nuestra ayuda, que es, a
menudo, casi permanente,

Los procedimientos como estrategias que facilitan
el autoaprendizaije

Como bien afirma Zabala (1993), Ias actividades de aprendizaje se
basan fundamentalmente en la repeticion de las acciones, y en la refle-
Xion sobre las razones y el sentido que tienen, ya que este conocimiento
permite al nifio mejorar su aprendizaje y dotarlo de significatividad.

Trabajar los procedimientos implica el aprendizaje de acciones; v las
actividades de nuestros alumnos en la escuela rural se basan en la reali-
zacion de acciones ordenadas dirigidas a un fin. Son acciones que le per-
milirdn organizar sus conocimientos y experiencias, compartir tareas y
tomar decisiones adecuadas a su nivel.

Asi, la exploracién, la planificacidn y la organizacién del trabajo, la
bisqueda, la seleccidn y la utilizacién de diferentes fuentes de informa-
cién, el resumen y la sintesis del trabajo realizado para su mayor com-
prension, ete. son procedimientos que nuestros alumnos adquieren tem-
pranamente y que van perfeccionado a lo largo de su escolarizacién. De
hecho, configuran la base de su aprendizaje, muy por encima de los con-
tenidos conceptuales.

Como maestros rurales sabemos que un alumno que no ha desarro-
llado plenamente las capacidades bdsicas y determinadas estrategias que
le ayudardin a resolver problemas diversos tendrd muchas dificultades
para superar con éxito el aprendizaje en el aula rural.

Estas acciones le facilitardn el desarrollo de la autonomfa en el apren-
dizaje. El nifio es responsable de sus actividades e independiente para la
adquisicion de determinados conocimientos.

Pero el alumno rural no es un mero autodidacta, necesita de nuestro
apoyo docente. Si bien ha adquirido habilidades v estrategias bésicas,
también ha aprendido algunos de los limites de la autodeterminacién en
el aula. Necesita de la ayuda del maestro para que le guie, le informe, le
atienda y le aporte estabilidad en sus acciones.
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Participacién y cooperacion

El nifio desarrolla un papel activo dentro de la clase rural. No es un
sujeto pasivo capaz de aceptar acciones arbitrarias sin ninguna conexion
entre ellas o impuestas por nosotros sin un proceso democrético previo.

El establecimiento democratico de normas y actitudes facilita la
comprensién de las actuaciones posteriores, tanto del resto de compatie-
ros como de nosotros mismos. Facilita a nuestros alumnos un sentimien-
to social, es decir, un sentimiente bésico de identificacién y afecto hacia
la clase como comunidad.

El alumno se siente motivado, participa y colabora en las actividades
que se desarrollan no sélo dentro de su ciclo sino en los demds grupos
existentes en el aula. Bl interés le ayuda a alcanzar autonomia en su tra-
bajo, seguridad en sus acciones; responsabilidad que adquiere a través
de la participacidn y la cooperacién.

Tanto la participacién como la cooperacién se manifiestan a través
de dos niveles:

» Participacién y cooperacién académica

Vienen acompafiadas en la confianza por las vias del interés, la respon-
sabilidad y la libertad. Nuestros alumnos descubren por ellos mismos, for-
mulan hipétesis y preguntas, seleccionan aquellas acciones que les facilitan
la comprensién de aprendizajes. Esta capacidad de decisi6n e iniciativa pro-
pia perfila su individualidad y fomenta la capacidad de andlisis en grupo.

« Participacién y cooperacion de grupo

Es decir, la gestién del trabajo escolar acompariada de reglamentos,
decisiones, actitudes y comparticidn de tareas. Pero también de la soli-
daridad y la comprensién ante los problemas y necesidades de los de-
més. Se respetan y defienden las actuaciones de los compafieros si se
mueven dentro de las normas establecidas.

Se nos hace dificil imaginar un aula rural sin la participacion y coo-
peracién de los alumnos, Pero se requiere mds de una cualidad para
adaptarse a esta situacion. Sabemos que la cuestion radica en la contri-
bucién por parte de nuestros alumnos, y que un ambiente de desconfian-
za y autoridad inflexible por nuestra parte puede suponer no sélo resig-
nacién y sometimiento sino también la aparicién de conflictos.

Sin embargo existe una estrategia abierta a todos: aumentar progresi-
vamente el interés vy 1a necesidad de participacién y cooperacién indivi-
dual y colectiva.

Los alumnos de la escuela rural aprenden a ser activos, a aceptar el
conjunto de reglas, normas y rutinas en las que estin inmersos, a tolerar



frustraciones e injusticias, a aceptar el estudio de contenidos muy ajenos
a su realidad social y cultaral... pero son selidarios y comprensivos ante
los problemas y las necesidades de sus compafieros.

Cuando, por ejemplo, forrnulamos una determinada pregunta a un
alumno, ya sea de Educacién Infantil, de ciclo inferior o superior de
Primaria, y éste no logra responder, otros alumuos intervienen en su de-
fensa y contestan o le proporcionan pistas para poder responder acerta-
damente. Desde luego, también a menudo, nuestros alumnos caen en ci-
nismos o intenciones de venganza, y disfrutan ante ]a situacién compro-
metida de su compaiiero. Pero, por lo general, suclen reaccionar de for-
ma positiva, por varias razones:

—Para demostrar a su compafiero y al resto del grupo su conocimien-

to sobre el tema motivo de reflexién y ser elogiado,

— Para causarnos una buena impresién, sobre todo si somos noveles.

—Para ayudar a su compafiero y evitar una mala imagen.

De la misma manera que algunos invierten parte de sus energias en
complacernos, otros intentan alejarse de las situaciones comprometidas,

Relacién alumnos-escuela

No olvidemos que en la mayoria de los pueblos, la escuela es el tini-
co foco de cultura. A menudo, ni siquiera encontramos un edificio desti-
nado a actividades recreativas y culturales.

Los nifios pasan la mayor parte del tiempo entre la escuela y la calie.
La calle se convierte en un espacio en el cual, todavia hoy, se puede ju-
gar, correr, ir en bicicleta, pasear, etc., Es un lugar utilizado para el tiem-
po libre y de ocio de nuestros alumnos y muy apreciado por ellos. Y la
escuela, qué significado tiene para los nifios rurales? Es...

— un espacio destinado a la adquisicidn de conocimientos;

— un espacio que permite las relaciones interpersonales;

— “nuestra escuela”, con gran sentido de pertenencia.

» Espacio destinado a la adquisicién de conocimientos

No hay duda que la escuela, en cualquier Ambito, tiene como funcién
principal transmitir los saberes que la sociedad considera importantes
para su evolucién. Es discutible si la seleccién de los contenidos es acer-
tada o no, pero nuestros alumnos, gue pasan la mayoria del tiempo en
ella, son educados dentro de los pardmetros marcados.

LTS

En muchos pueblos, “ir a estudiar”, “ aprender letras y niimeros”,
3 Lo

“saber muchas cosas”, “ser alguien el dfa de mafiana” todavia es respon-
sabilidad directa de la escuela. Lo que el nifio necesita para su ingreso
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posterior en la sociedad, puede y debe serle proporcionado por la escue-
Ia. A la familia le corresponde el papel de mediador.

s Espacio que permite las relaciones interpersonales

S$i bien los nifios se conocen desde hace tiempo puesto que juegan
juntos en la calle, en este tipo de relacién no hay una intencionalidad y
obligatoriedad. Juegan juntos simplemente porque guieren.

En el aula rural todos los nifios comparten el mismo espacio y, por lo
tanto, las relaciones entre ellos han de ser distendidas y agradables, Ya
sabemos que de las buenas relaciones interpersonales dependerd el fun-
cionamiento de la clase, y que facilitardn el trabajo y la adquisicién de
conocimientos.

» “Nuestra escuela” , sentimiento de pertenencia

No es nada extrafio que los alumnos de las escuelas rurales conside-
ren la escuela como suya. Es su escuela, al igual que somos “sus maes-
tros”, y este sentimiento de pertenencia supone:

— Conservar y mantener, siempre que sea posible, el espacio destina-

do a las actividades escolares.

— Evitar romper, estropear o perjudicar el material diddctico.

— Convertirse en lugar de celebracién de acontecimientos escolares y

extraescolares.

Relacién alumnos-maesiro

En la actualidad, como maestros, sufrimos cierio desprestigio por
parte de la sociedad. También la comunidad rural coincide en ello, pero
para los nifios continuamos siendo “su maestro” o “su maestra”.

Cuando hace tiempo que estds trabajando en una aula rural, cuando
tanto los nifios como la comunidad en general te conocen, cuando te has
responsabilizado de su formacioén dentro de los limites establecidos,
cuando has interaccionado con ellos, cuando has proporcionado un mi-
nimo de ayuda en situaciones dificiles... los alumnos son agradecidos,
al igual que los mayores, pero es con los primeros con quienes compar-
tes éxitos y fracasos. Lo que se obtiene es su reconocimiento como pro-
fesional, y en la mayorfa de los casos, jno es lo mds importante que
nuestros alumnos reconozean el trabajo hecho y nuestra dedicacidn a su
formacion?



El maestro de Barbiana: entre la tradicién y la realidad
actual

El debate contintia abierto. Si retomamos las bases educativas que el
maestro de Barbiana proponia a sus alumnos, nos damos cuenta de que
no se alejaba en absoluto de nuesira realidad actual como maestros rura-
les y de una educacién basada en el aprendizaje significativo del alum-
no. Al contrario, las vivencias que el medio rural ofrece a cada alumno,
nos decfa el maestro, ie suponen la adquisicién de un bagaje personal
rico, vivo, pero que hay que determinar cuando el alumno llega a la cla-
se, complementar con otras vivencias (las del medio urbano, semiurba-
no, con salidas constantes) y organizar colectivamente las experiencias
escolares de acuerdo con las vivencias personales con la intencion de
aproximarse al establecimiento de ricas conexiones internas entre los co-
nocimientos adquiridos, con los que el alumno llega a la clase y los que
ha ido adquiriendo a lo largo de su estancia en la escuela.
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5. EL MAESTRO DEL AULA RURAL

El maestro: un estratega en el proceso de ense-
fianza-aprendizaje en el aula rural

Educar a un grupo de alumnos de diferentes edades y niveles dentro
de una misma aula, de manera que todos formen parte de una dindmica
de trabajo y de un procese de comunicacidn orientado sistemdtica e in-
tencionalmente hacia la consecucion de objetivos, con unos contenidos
curriculares adecuados a la realidad social inmediada y con una estructu-
ra organizativa funcional poco equilibrada, implica un gran reto para los
docentes.

En otras palabras, nuestra practica, en este tipo de escuelas, es real-
mente heterogénea y compleja. No podemaos obviar que nos enconira-
mos en un aula especial. Lo que sucede en ella y la forma en que aconte-
ce repercute directamente en nosotros. Y tanto nosotros como nuestros
alumnos debemos adaptarnos a esa realidad vital.

Ni siquiera actuar con naturalidad resulta ficil, como tampoco lo es
prescindir de ciertos formalismos. A menude nos vemos obligados a to-
mar decisiones de forma estructurada y rigida. A nuestra capacidad para
tomar decisiones debemos afiadir la necesidad de asimilar, al mismo
tiempo, las demandas y necesidades de un grupo de alumnos heterogé-
neos y con caracteristicas diferenciadas; todo ello implica:

— Tener un conocimiento general de las diversas materias curricula-

res gue tratamos. Identificar rdpidamente dénde se encuentran nues-

tros alumnos cuando nos hacen una pregunta, en qué drea de aprendi-
zaje, cudl es la dificultad que les ha surgido, etc. ¥ actuar en conse-
cuencia.

— Utilizar estrategias v técnicas que les aporten elementos suficientes

para potenciar el antoaprendizaje y la participacién en las activida-

des.

— Conocer los rasgos generales de la psicologia de los nifios, con ca-

racteristicas propias en la configuracién de su afirmacién personal.

— Motivarles para no llevarles al aburrimiento y a la monotonia. De

aqui se desprende la necesidad de ser cautos en la espera en que fre-

cuentemente los sumimos, para resolver dificultades o compromisos
con otros compafieros.
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Y, desde luego, reconocer y aceptar nuesiras limitaciones para aten-
der a la diversidad. A menudo nos agobiamos porque nos da la sensa-
cién de que no podemaos Hegar a todos. De hecho, siempre hay algtin
grupo, algin alumno al que no podemos ayudar en el momento preciso
en que lo necesita. Debemos ser lo bastante hibiles para detectar quién
precisa nuestra ayuda de modo més inmediato.

Nuesiras tareas en el aula rural

Ya hemos hecho un breve comentario sobre la complejidad que com-
porta nuestra tarea como maestros en una escuela rural, y ain mas si es
una escuela unitaria. No se trata de ir destacando diferencias entre la do-
cencia en estas escuelas y la de una escuela con grupos homogéneos de
alumnos, puesto que la singularidad es el punto en comiin entre ellas y
cada uno de nosotros constriye su practica educativa segin la situacién
en la que se encuentra.

Como maestros de una escuela unitaria, recaen sobre nosotros dos ti-
pos de funciones bésicas: gestor del centro y facilitador del aprendizaje.

Figura 12. Funciones bésicas del maestro de la escuela unitaria

[ Escuela Unitaria }»Maesu-ohtutor

Gestor del centro

Facilitador del aprendizaje

Si la escuela es ciclica de mas de dos o tres unidades, evidentemente
habrd una reparto de las tareas gestoras que podrd ser rotatorio, con lo
cual podremos descargar trabajo, aunque en la préctica suele darse una
estrecha colaboracién en las actividades de organizacién y gestidn del
centro.

La funcién propiamente docente

Como facilitadores del aprendizaje de nuestros alumnos ne podemos
olvidar ciertos aspectos que caracterizan las acciones en este tipo de aulas:

* Bl fiempo de dedicacion a nuestros alumnos es muy escaso
En efecto, el tiempo que dedicamos a explicar nuevos concepios a
cada uno de nuestros alumnos es muy reducido, especialmente en los ci-



clos superiores. Los contenidos procedimentales son los principales pro-
tagonistas, por encima de los conceptuales, puesto que nos dan un mar-
gen de tiempo mayor que los primeros; tiempo que podemos dedicar a
otras actividades.

Por lo general damos las explicaciones en grupo, después orientamos
a los alumnos individualmente, segin el tipo y ndmero de agrupaciones
que tengamos en la clase.

Como ya hemos visto, los alumnos acuden al libro de texto, a otras
fuentes de informacidn o al compaiiero de grupo o de otra agrupacién
superior que ha entendido nuestra disertacién, supliendo asi en muchas
ocasiones nuestra tarea.

= Compensacion de las acciones realizadas por los alumnos

La falta de tiempo para dedicar a algunos de nuestros alumnos, sobre
todo a los de ciclos superiores, hace que compensemos sus acciones. En
muchas ocasiones nos precipitamos a las preguntas o dificultades de los
nifios dando nosotros mismos las respuestas o selecciondndolas segtin
sus preguntas.

No cabe decir que nuestra actuacion no favorece mucho a los alum-
nos de bajo rendimiento o a los timidos, que precisamente son los que
més necesitan de nuestra atencion.

« Tolerancia estratégica

Es precisamente con los alumnos de menor rendimiento o, si se da el
caso, con los que presentan alguna deficiencia, con los que {enemos una
tolerancia estratégica. En efecto, somos permisivos con ellos y en mu-
chas ocasiones aceptamos sus acciones para evitar romper con la dind-
mica de funcionamiento de la clase.

» Comprobacién del progreso de nuestros alumnos

Comprobamos el avance en el aprendizaje de nuestros alumnos de
forma progresiva. Son muchas las ocasiones en las que aprovechamos el
comentario o la pregunta de un alumno para averiguar cémo va el traba-
jo de sus compaiieros de la misma agrupacién o de otras agrupaciones
superiores.

No hace falta menciconar la dificultad gue supone para nosotros orga-
nizar ests tipo de acciones. Imaginemos para ello una situacion. Estamos
haciendo un dictado a los alumnos de Primer Ciclo de Primaria. Un
alumno de Ciclo Medio nos pregunta como se pasan los metros a deci-
metros, si mutiplicando o dividiendo. Aprovechamos esta ocasion y ha-
cemos nosotros la pregunta a un alumno de Ciclo Superior que tiene
ciertas dificultades en el trabajo con magnitudes.
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Es evidente que comprobamos ¢l progreso del alumno de Ciclo
Superior y ayudamos al del Ciclo Medio. Sin embargo, no sélo estos dos
alumnos estan pendientes de la situacién. Los compaiieros del alumno
de Ciclo Superior también pueden estar esperando la respuesta, al igual
que los del Ciclo Medio. Pero quien realmente espera con ansiedad la
respuesta correcta son los de Ciclo Inicial, los alumnos que estén redac-
tando un dictado y que necesitan de nuestra atencion para ello. Ellos es-
peran,

En muchas ocasiones pueden darse dos sitnaciones:

— que estén pendientes de la respuesta de sus compafieros para seguir

con el dictado,

— o bien, en vistas a que puede pasar un perfodo de tiempo largo an-

tes de que volvamos a atenderlos, que se dediquen a otras activida-

des.

Esperar no es tan malo si los alumnos saben atenerse a las conse-
cuencias. Sin embargo, a veces la espera es en vano, lo cual no stem-
pre nos ayuda a mantener la armonia de la clase. De ahi Ia importancia
que tiene para nosotros establecer una disciplina interna regida por
normas y reglas de actuacién y funcionamiento, de las que hablaremos
mas adelante.

La funcién de gestor del centro

Recaen también en nosotros las funciones especificas atribuidas a los
drganos de gobierno unipersonales, marcados por la Ley Organica
8/1985 de 3 de julio que regula el Derecho a la Educacién.

Factores que intervienen en nuestra tarea docente

» Multidimensionalidad

Hace referencia al nimero de sucesos y tareas que se llevan a cabo
dentro de la clase. El aula es un lugar concurrente en el cual convivimos
maestro y alumnos, con preferencias y capacidades diferentes, utilizan-
do un restringido suministro de medios para alcanzar un amplio abanico
de objetivos sociales y personales.

Un suceso simple dentro de la clase puede tener miltiples y variadas
consecuencias.

* Simultaneidad
Se refiere al hecho de que dentro del aula se producen varios aconte-
cimientos en un mismo periodo de tiempo. Mientras estamos ayudando



individualmente a un alumno, hacemos de monitor para el resto de Ia
clase, reconociendo algunas malas conductas o respondiendo a pregun-
tas, estando en situacién de alerta ante las consideraciones del resto de la
clase, agnantando interrupciones y cumpliendo un trato con el tiempo.

Nos vemos obligados a ir adoptando diferentes roles segin la situa-
cidn de interaccién en la que nos encontramos en cada momenio.

El factor simultaneidad nos obliga a intercambiar el papel de maestro
propiamente dicho con el de monitor, mientras se prosigue con el prime-
ro. Bs evidente que cuando la clase se encuentra dividida en diferentes ni-
veles y agrupaciones de alumnos, el mimero de simultaneidades aumenta.

» Inmediate:z

Se refiere a la rapidez con que se suceden los acontecimientos en la
clase. “Existe una exigencia, un aqui y ahora y una calidad de esponta-
neidad que aporta interés y variedad en el trabajo del profesor” (Jackson,
FPh. W, 1991, p. 52).

A pesar de la presencia habitzal de este factor, en algunos momentos
tenemos cierto “tiempo libre”, dependiendo, claro estd, del niimero de
agrupactones de alumnos y del grado de multidimensionalidad y simul-
taneidad al que debemos enfrentarnos.

« Imprevisibilidad

Hace referencia a los acontecimientos inesperados que surgen a lo
largo de una sesién de clase. Las distracciones e interrupciones son fre-
cuentes y rompen con la dindmica de 1a clase,

La imprevisibilidad queda recogida en nuestras programaciones de
aula y en la planificacién del trabajo de los alumnos.

» Estado piiblico

La mayoria de las acciones que efectuamos como maestros dentro de
la clase son vistas por nuestros alumnos. Lo mismo ocurre con las activi-
dades de los niflos: normalmente unos ven cémo son tratados los demads.
Muy pocas acciones o actitudes pasan desapercibidas en el aula.

= Historia

En clase se coincide cinco dias a la semana, durante unos meses a lo
largo de varios afios, y se van acumulando experiencias, normas vy ruti-
nas que determinan nuestras actividades y tareas. Las dirigen y se adap-
tan seguin las intenciones perseguidas.

Asf pues, nuestro comportamiento profesional nos obliga a mediati-
zar constantemente factores de gran influencia directa en los objectivos
didécticos,
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El aislamiento del maesiro

Ya sabemos que nuestra finalidad wltima es conseguir que los alum-
nos alcancen unos conocimientos, adquieran unas determinadas normas
sociales de comportamiento y sepan desarrollarlas en su progresiva inte-
gracién en la sociedad.

Ensefiar en una escuela rural es una actividad incierta; implica hacer
frente a un cimulo muy diverso de elementos y variables. El proceso de
ensefianza-aprendizaje se reduce al dinamisno formativo, personal y co-
fectivo de los componentes personales de nuestras acciones.

Como maestros actuamos como un miembro més de la clase, a pesar
de que nuestras acciones son el punto clave para que el desarrollo de
nuestros objetivos tenga éxito. Pero también como maestros de una es-
cuela rural a menudo estamos solos profesionalmente, especialmente en
las unitarias.

No podemos cerrar este capitulo sin hacer un breve comentario al
aislamiento que sufrimos como maestros de escuela rural.

El sentimiento de aislamiento profesional

Si bien es cierto gue la tarea como maestros unitarios se ve recom-
pensada no s6lo por nuestros alumnos sino también por las caracteristi-
cas inherentes a este tipo de escuelas, también lo es el sentimiento de
aislamiento profesional que en muchas ocasiones palpamos.

Este aislamiento no quiere identificar/reflejar el tépico, tan asumido
por todos nosotros, de un maestro solo, aburrido, sin recursos, encerrado
en su aula, como si de un reino de taifas se tratara... Ni, evidentemente,
lo contrario.

El compromiso profesional que aceptamos como profesionales con-
lleva la necesidad de intercambiar experiencias, dificultades y proble-
mas con otros compafieros. jCuantos de nosotros, después de una cla-
se, no hemos deseado comentar cémo se ha desarrollado con un cole-
ga? (O, en otras ocasiones, cuando hemos resuelto un problema con
éxito, hemos pensado que a otros compaileros les serfa util nuestra ex-
periencia?

e Extension personal

Asf pues, por un lado existe un sentimiento de extensién profesional.
Extender nuestra experiencia a otros maestros y que ellos a su vez nos
ayuden en nuestra prictica educativa,

En la escuela unitaria este sentimiento se ve limitado. Evidentemente,
no podemos extender inmediatamente nuestra informaci6n y a menudo



no disponemos del tiempo suficiente para redactar por escrito estas ex-
periencias.

La asistencia a algunas modalidades de formacién permanente nos
ayuda a mitigar este sentimiento, esta sensacidn de soledad. Encon-
trarnos con otros profesionales, aunque sélo sea durante un breve espacio
de tiempo, permite romper con la rutina diaria y facilita el intercambio.

También la presencia de profesores itinerantes o especialistas nos da
la oportunidad de conversar con ellos, en la propia escuela, y nos permi-
te romper con esta peligrosa tendencia al aislamiento,

s Apertura frente a individualismo

La sensacidn de aislamiento s¢ va superando con la implantacién de
la Reforma del Sistema Educativo. Esta propicia la apertura de la escue-
la hacia el exterior, especialmente en nuestro caso.

Muchos de nosotros siempre hemos intentado relacionarnos con
otros profesionales cercanos, pero la verdad es que ha habido muy pocas
ocasiones para el trabajo en equipo. Ni las circunstancias sociales, ni
nuestra formacidn como maestros, ni el curriculum vigente o han favo-
recido. No era posible contrastar el trabajo. El individualismo era la ca-
racteristica permanente del maestro rural.

Con la creacién de los centros de profesores, los ceniros de atencion
a los nifios con dificultades de aprendizaje. los servicios de apoyo, la
propuesta-necesidad de elaborar proyectos conjuntos entre escuelas de
una misma zona, etc., se posibilita la apertura de la escuela al entorno.
Se abren nuevos horizontes no sélo para la escuela, sino también para
los nifios y la comunidad en general.

No hay lugar para el sentimiento de aislamiento. Otra cuestidn seria
si estamos preparados o no para hacer frente a este tipo de escuelas, si
hemos recibido una formacién inicial adecuada a estas realidades,
Afortundamente para nosotros y para nuestros alumnos, el calificativo
habitual al que estdbamos acostumbrados sobre el maestro rural estd en
proceso de desaparicidn.

« Movilidad frente a estabilidad

En la actralidad son muy pocas las escuelas rurales que cuentan con
profesores titulares definitivos, La mayoria de ellas padecen una mobili-
dad excesiva para su buen funcionamiento,

Los centros de este tipo siguen siendo centros de paso. Los maestros
con plaza definitiva en centros rurales no encuentran el momento para su
incorporacidn y los sustitetos son reemplazados constantemente,

Esta situacidn tiene, sin duda, consecuencias claramente negati-
vas:
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— Retarda el proceso de elaboracién de Proyectos Educativos y
Curriculares.

— Los alumnos no tienen tiempo de adaptarse al nuevo maestro con
lo que se provocan desajusies en su formacion.

— Ante esta situacion, los padres optan por llevar a sus hijos a centros
urbanos donde tienen garantizada la estabilidad del equipo docente.

Funciones socio-educativas del maestro rural

Por supuesto que en la comunidad rural no sélo ejercemos de docen-
tes, sino que a menudo también desarrollamos otras funciones sociales
que suelen ser relevantes en el contexto.

Somos maestros durante todo el dia, y fuera de la clase son muiltiples
las ocasiones que se nos presentan para continuar las relaciones con
nuestros alumnos y con sus familias.Y si vivimos en el mismo pueblo o
barrio, nuestra tarea como educadores, decididamente, no se acaba a las
cinco o a las seis de la tarde.

Algunas de las funciones que solemos desempefiar dentro de la co-
munidad rural son las que recoge el grafico siguiente:

Figura 13. Funciones del maestro dentro de la comunidad rural

(DOCENTE J [ANIMADOR SOCIO—CULTURALJ E’SICOPEDAGOGO

FUNCIONES DEL MAESTRO RURAL

ORIENTADOR Y
GRADOR-ENLACE| | ~oNSETERO ESCOLAR INVESTIGADOR

¢ Integrador-enlace

Se establece una funcién de integracidn y enlace entre las demandas
de la sociedad v la realidad educativa. De nada nos sirve una ensefianza
libresca, al margen del medio, que no despierte el interés de nuestros
alumnos. No podemos facilitar un aprendizaje memoristico, mecanico,
donde los conocimientos que van adquiriendo alejan cada vez mds a los
alumnos de su medio,

En la medida de lo posible, nuestra funcidn es la de integrar la reali-
dad al carriculum escolar. De aqui la importancia de que conozcamos el
contexto y sus necesidades.



» Animador sociocultural

En el sentido de catalizador de los intereses de la gente que nos rodea.
Ya hemos comentado anteriormente que en muchos pueblos sélo queda la
escuela como espacio cultural. Pues bien, la realizacién de actividades
conjuntas con la comunidad permititrd abrir la escuela al entorno. Pero a
nuestra funcién educadora se suma la de animador/monitor de estas activi-
dades; a menudo, incluso, promotor y responsable directo de las mismas.

= Orientador y consefero escolar

Es evidente que muchas de nuestras acciones estdn encaminadas a
aconsejar cudles son las actividades idéneas para que nuestros alumnos
se conviertan en profesionales de los diferentes sectores productivos y
servicios.

Esta funcidn se encuentra inmersa dentro de la misma realidad esco-
lar. Conocemos profundamente las capacidades, habilidades, intereses y
potencialidades de cada uno de ellos. Disponemos de elementos sufi-
cientes para orientar, con mayor o menor precision, a los nifios en su fu-
tura vida ocupacional.

* Psicopedagogo

La diversidad de dificultades psicologicas y pedagégicas con las que
nos encontramos a menude nos exigen cierto conocimiento sobre los as-
pectos emocionales, madurativos, cognitivos de nuestiros alumnos que
nos ayuden a superar situaciones probleméticas o conflictivas.

« Investigador

Venimos resaltando la importancia que para nosotros tiene conocer
el medio donde estd inmersa la escuela, y no es una tarea facil. A menu-
do se nos hace dificil conocer las caracteristicas estructurales y de fun-
cionamiento propios de la comunidad. Debemos indagar en ella, averi-
guar datos que desconocemos, situaciones familiares y las relaciones en-
tre ellas, problemas personales de nuestros alumnos, vestigios histdricos
en el pueblo, etc.

A modo de conclusion

Un ejemplo final del trabajo de un compafiero en la escuela unitaria,
durante unos minutos de la clase al final de la mafiana, nos ayudard a
comprender mejor cémo se desarrollan nuestras tareas en este tipo de
aulas:

“Pone trabajo del libro de lengua a los alumnos de tercero (ejecicios
del I al 6), mientras repasa y pone ejemplos de la utilizacién del articule
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determinado, que ya habfa explicado anteriormente. Hace sentar a un
alumno de esta agrupacién que se habia puesto de pie. Explica breve-
mente cémo se deben realizar los ejercicios que ha propuesto. A conti-
nuacién coge una silla y se sienta al lado de la agrupacién formada por
los alumnos de primero v segundo. Les explica cudndo se utilizan las
maytisculas y les pone ejercicios sin moverse de la agrapacién; vigila
cémo se desarrollan estas actividades y, ante la dificultad de una alum-
na, empieza una ronda de lectura sobre los enunciados de los ejercicios;
pregunta si comprenden lo que leen... Mientras tanto pregunta a un alum-
no de sexto cudl es la historia que estd explicando a su compafiero y cudl
es el motivo por el que no trabaja. Aprovecha la ocasién para explicar
qué palabras llevan articulo apostrofado, lo cual también interesa a los
de tercero, a los que hace estar atentos a su explicacién. Los alumnos de
séptimo y octavo contindan su trabajo independientemente de los acon-
tecimientos de la clase.”

Evidentemente, son muchos los aspectos que podemos destacar, La
mayoria de ellos ya se han ido analizando a lo largo del capitulo y no es
nuestra intencién insistir en ellos. Simplemente queremos apuntar que
hay que tener en cuenta que creamos mecanismos para evitar que la di-
namica de trabajo se convierta en un verdadero caos, y que, como pode-
mos deducir del ejemplo anterior, las exhortaciones (inducciones, conse-
jos, amonestaciones, drdenes etc.} junto con las exposiciones (razona-
mientos, definiciones, manifestaciones, etc.) y cuestiones (preguntas, in-
terrogaciones, etc.) son las actividades docentes basicas que configuran
nuestra practica educativa.



6. ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE
INTERVENCION EN EL AULA RURAL

Sobre el concepto de estrategia didactica

La palabra estrategia, aplicada al dmbito didactico, se refiere a aque-
lla secuencia ordenada y sistematizada de actividades y recursos que los
profesores utilizamos en nuestra practica educativa; determina un modo
de actuar propio y tiene como principal objetivo facilitar el aprendizaje
de nuestros alumnos.

Las estrategias diddcticas se basan en unos principios metodolégicos
como sefias de identidad de una actuacidn educativa concreta. Dirfamos
que son aquellas acciones que les caracterizan y les permiten diferen-
ciarse de otro tipo de actuaciones; dependen del momento en que se en-
cuentra el proceso de ensefianza-aprendizaje, del grupo-clase al que van
dirigidas y de la naturaleza de los aprendizajes.

Figura 14. Componentes bésicos de las estrategias didacticas

CONTEXTO EXTERNO
Principios Naturaleza de los
Metodolégicos aprendizajes
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS
Grupo-clase Momento del proceso de

ensefianza-aprendizaje

Principios metodolégicos

Cuando nos planteamos bajo qué metodologia vamos a basar nuestro
trabajo en este tipo de aulas, la primera cuestion que nos surge es: ;de
qué principios debemos partir? A veces, la respuesta es muy escueta:
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flexibilidad. Pero las condiciones en las que nos encontramos a menudo
nos obligan a abarcar otros aspectos que ldgicamente no podemos ob-
viar: conciencia de grupo, diversidad, aprendizajes auténomos, normas
y actitudes, actividad, puerocentrismo, aprendizaje compartido.

De este modo, el principio de flexibilidad adquiere un sentido més
compiejo, representa un equilibrio entre dos tendencias que parecen
opuestas: autoridad v necesidad de actuar conforme a unos principios
basados en la actividad por parte del nifio y nuestra ayuda como colabo-
radores en la construccién de su aprendizaje.

Pues asi es. En realidad los principios por los que nos solemos regir
en la escuela rural se centran en el establecimiento de ciertas normas de
convivencia, dirigidas a nuestros alumnos y a nosotros mismos, y la
adaptacién del curriculum a las necesidades de los nifios. De esta mane-
ra, marcamos la vida escolar y creamos las condiciones dptimas para su
buen funcionamiento.

Momento del proceso de ensenanza-aprendizaje

Siguiendo nuestros principios, es légico que debamos contemplar el
nivel madurative de los alumnos.

No podemos olvidar que el nifio estd marcado por tres ciclos: el fisi-
co, el emotivo y el intelectual, cada uno de ellos con una duracion dife-
rente, con sus propias reglas y normas que necesitan de una atencién es-
pecial por nuestra parte.

Lejos de explicitar el proceso de construccion del conocimiento en el
nifio, si queremos hacer una breve referencia a este concepto, tan en
boga en nuestros dias, en relacién a la escuela rural.

La concepcién constructivista y el alumno rural

La concepcién constructivista del aprendizaje plantea que, cuando el
alumno inicia el aprendizaje de un nuevo contenide, construye significa-
dos, representaciones o modelos mentales sobre dicho contenido, pero
no lo hace a partir de la nada, sino que parte de sus ideas y representa-
ciones previas.

Este proceso de construccion tiene una dindmica propia y, evidente-
mente, Un tiempo gue es necesario respetar. Bs, ademds, un proceso que
implica a la totalidad del alumno, es decir, no sélo a sus conacimientos
previos pertinentes, sino también a sus expectativas, sus motivaciones e
intereses.

Es evidente que la ayuda pedagégica que como maestros podemos
ofrecer a nuestros alumnos dependerd del momento en que se encuentre



el proceso de construccidén del conocimiento v se ajustard a sus necesi-
dades formativas y sociales.

Podemos ayudarle a través de modelos de accidn, actividades de des-
cubrimiento, de profundizacidn, por secuencias de informaciones orga-
nizadas y estructuradas, dirigidas, por tareas relacionadas con su entor-
no, etc.

Sin embargo, en el aula rural, esta ayuda pedagdgica se convierte en
“miltiples v simultdneas ayudas pedagdgicas” como consecuencia no
s0lo de la diversidad individual y especifica de cada uno de nuestros
alumnos sino también de la diversidad de edades y capacidades.

No queremos decir con ello que nuestros alumnos no dispongan del
ajuste necesario y adecuado para progresar en la construccion de sus
aprendizajes, sino mas bien que €l momento de intervencién estard en
funcidn de las prioridades que como ensefiantes consideremos mds opor-
tunas, teniendo en cuenta el nimero dispar de necesidades e intereses
que pueden aparecer en un periodo muy concreto de tiempo.

Nuestra actividad puede volverse frenética cuando pasamos de uno a
otro alumno, de un tipo de material a otro, etc., por lo que debemos
aprender a regular el flujo de necesidades que aparecen en el aula.

A modo de ejemplo

Pongamos un ejemplo de lo que puede ocurrir durante los diez pri-
meros minutos de la clase,

Todos sabemos que los alumnos dedican este perfodo de tiempo a
sentarse, hablar de temas que no necesariamente son escolares, inter-
cambiar informaciones, explicitar acontecimientos... y también a planifi-
car e] trabajo que se llevard a cabo en la hora o en los tres cuartos de
hora siguientes.

Sin embargo, es casi seguro que mds de un nivel y de un alumno ne-
cesitard de nuestra atencidn para iniciar el trabajo, corregir errores y du-
das que han aparecido en la primera lectura (a menudo demasiado rdpi-
da) de la tarea que se debe realizar, asentar y explicitar ideas, etc.

Ante esta sitnacién de ayuda pedagdgica, debemos detectar cudl de
los niveles y/o de los alumnos necesita prioritariamente nuestra inter-
vencidn y decidir qué orden seguiremos en nuestra actuacion.

Por lo general, solemos dirigirnos a les alumnos de niveles inferio-
res, no s6lo para intervenir inmediatamente en el proceso de construc-
cién de sus nuevos aprendizajes y prevenir la formacién de posibles con-
cepciones errdneas, sino también para evitar la desmotivacion y descon-
centracién que puede provocar la espera de nuestra ayuda, no tan bien
aceptada en estos niveles.
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La intervencién en los siguientes ciclos estard en funcién del tipo de
aprendizaje que estén desarrollando, de sus necesidades y también del
tiempo que necesiten de nuestra atencion: resolucion de problemas con
planteamientos complejos que impiden avanzar, disparidad de opiniones
en el grupo y necesidad de concretar la més acertada para el trabajo que
se realiza, resolucién de una duda que puede impedir el trabajo autdno-
mo a lo largo de la hora, etc..

Todo esto comporta que nuestros alumnos deban aprender a retener
global y momentineamente las lagunas/dificultades de aprendizaje que
se han formado en sus estructuras de conocimiento hasta gue podamos
ofrecerles la aynda necesaria,

El grupo-clase

El grupo-clase del aula rural no es un conjunto de extrafios. Como he-
mos visto en el capitulo 3, se conocen, tienen una historia dentro y fuera
de la clase. Y esto va a influir considerablemente en la vida en el aula.

No vamos a insistir en los aspectos ya tratados, sino que nos centra-
remos en las interacciones de tipo formativo y social que aparecen cons-
tantemente en la clase, teniendo en cuenta que existe un sentimiento
arraigado de colectividad (resultado de su convivencia) y, que a pesar de
ello, estan alli por obligacidn, sin que su presencia sea voluntaria.

Aprendizaje compartido

Ningin alumno puede gquedar totalmente al margen de las acciones
que ocurren dentro de la clase. Especialmente si éstas afectan a la agru-
pacién a la que pertenece, o van destinadas a algin compafiero que es a
la vez muy amigo, o al hermano mayor ¢ menor, etc. Por lo general, se
establecen interacciones con el resto de los compafieros:

— 8e escuchan los comentarios sobre las actividades y sus contenidos,

— Se involucran {(consciente y/o inconscientemente) en nuestras ex-

plicaciones y en las preguntas y dudas de sus compafieros.

— Comparten las dificultades (de aprendizaje, de relacién, de com-

prensidn, etc.) que surgen en el interior de las agrupaciones.

— Participan en acciones conjuntas: biisqueda de materiales e infor-

maciones para realizar un trabajo, manifestacion de opiniones sobre

determinados temas que también se conocen, eic.

Asi, a pesar de Ia heterogeneidad existente, el grupo-clase forma una
unidad de relacién y el aula se convierte en un espacio de aprendizaje
compartido.



Los circulos concéntricos de formacion

Este “aprendizaje compartido” se proyecta en la formacién que el
alumno posteriormente recibird (recordara temas tratados anteriormen-
te); o se integra y profundiza en los conocimientos ya adquiridos.

Es un proceso constante de asimilacién/comprensién de nuevos
aprendizajes. que se estructura a través de circulos concéntricos de for-
macién que mantienen entre si miiltiples relaciones,

Se caracterizan porque permiten al nifio anticiparse a nuevos conoci-
mientos o consolidar los diferentes contenidos formativos que ha recibi-
do a lo largo de su escolarizacién.

Estas interacciones pueden pasar desapercibidas por los maestros
menos experimentados en este tipo de escuela. Sin embargo, las cons-
tantes relaciones entre los alumnos serdn de gran utilidad, ya que a partir
de ellas podemos ir construyendo o estructurando nuevos procesos de
ensefianza-aprendizaje y conocer el tipo y grado de consolidacién de las
diferentes agrupaciones y por lo tanto, del grupo clase, en general.

* Primer circulo

En €l se lleva a cabo un proceso de repaso, de conselidacién, incluso
de perfeccionamiento y mejora del contenido curricular.

Al facilitar el aprendizaje de los mismos conceptos (o similares) a
los alumnos de los niveles inferiores, los ciclos superiores pueden recor-
dar y repasar aprendizajes.

También se hace posible asimilar en su totalidad aquellos conceptos
que habian quedado confusos o poco claros.

e Segundo circulo

Aparece una motivacidn y exploracién inicial y anticipada de los con-
tenidos integrados, de forma secuencializada segin los niveles educativos.
Es decir, cuando facilitamos el aprendizaje de determinados conceptos a
los alumnos de niveles superiores se establecen canales de motivacion, de
“querer saber” en los alumnos de los niveles inferiores. Estos canales per-
miten crear vias de constriccién del conocimiento que se consolidardn
cuando el nifio haya adquirido el grado de madurez correspondiente, pero
que en un primer momento ya le ofrecen un despliegue intelectual impor-
tante, preparatorio para la adquisicién posterior de los contenidos.

» Tercer circulo

En este tercer circulo se desarrollan procesos de imitacién de mode-
los, acciones tutoriales y de responsabilidad.

En los dos circules anteriores, los alumnos de niveles inferiores en-
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cuentran en los alumnos mayores modelos a imitar, es decir, interés y
motivacién por alcanzar el mismo “estatus educativo”, el mismo nivel
de responsabilidad del ol que desempefian en la escuela.

Figura 15. Esquema de los circulos concéntricos de formacién

Anticipacion

Niveles Inferiores “Querer Suber”

Repaso

Niveles Superiores Consalidaciéa

Reprodugcitn de madelos

Grupo-clase Acciones tutoriales

Caracteristicas del proceso de enseifianza-apren-
dizaje en el aula rural

Principios y niveles

Como hemos visto, la escuela rural es un espacio en el cual no tienen
cabida ni la rigidez ni la inflexibilidad ya sea de las estructuras de for-
macién, ya sea de nuestras actuaciones o de los alumnos. Por el contra-
rio, es un espacio donde se dan cita la diversidad y la flexibilidad.

Este enfoque puede parecer obvio dentro del contexto actual de la
ensefianza y de las direcciones tomadas por las corrientes de la Didictica
y la Organizacion Escolar.

Sin embargo, en el aula rural es frecuente que el profesor, especial-
mente el maestro menos experimentado, organice el proceso de ense-
fianza-aprendizaje dentro de un marco de jerarquias en el que su papel
como educador tome méaxima relevancia frente al de los alomnos. A me-
nudo, se promueven estrategias diddcticas basadas en “mantener al
alumno siempre ocupado” para evitar que se rompan las normas de fun-
cionamiento interno del grupo clase y, por consiguiente, se Hegue a la
desorganizacion y al descontrol de la clase.



Ejemplo de erganizacién rigida de la clase

Una imagen frecuente de la rigidez del proceso de ensefianza-apren-
dizaje es aquella en Ia que el maestro irabaja con un ciclo (o con un
alumno), mientras que el resto del grupo clase desarrolla las actividades
pertinentes dentro de sus correspondientes niveles, ayudados por los
compafieros de ciclo o de oiras agrupaciones, y en espera de que el pro-
fesor termine con sus compafieros para poder consultarle o mostrarle el
trabajo realizado.

Mientras tanto, es imprescindible buscar “algo que hacer” hasta que
¢l profesor pueda ayudarlos. Pero este “‘algo que hacer” siempre implica
no romper con la disciplina interna de la clase; es decir, no fragmentar la
débil estructura organizada que permite el trabajo placentero y controla-
do por nuestra parte.

Para ello el alumno espera, paciente, con la mano alzada, sin moles-
tar a sus compafieros, sentado en su silla, sin hablar, solicitando nuestra
atencién. Si decide levantarse hard cola junto a sus compafieros, al lado
de nuestra mesa.

No podemos saber a ciencia cierta el tiempo que nuestro alumno ha
perdido. Pero si lo sumamos al de sus compafieros, seguro que s consi-
derable.

Dentro de esta estructura organizativa, la rigidez puede llegar a ser el
factor predominante en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula
rural. Todos sabemos que esta rigidez de las actuaciones e intervencio-
nes del ensefiante es el maximo ohstdculo para el desarrollo de una edo-
cacidn de calidad dentro del dmbito rural.

La rigidez en las estructuras de funcionamiento dentro de la escuela
corresponde a una visidn estdtica que elimina, en gran parte, la autono-
mia en el trabajo, la apertura de las diversas acciones e iniciativas del
grupo y el trabajo responsable.

Retomando nuestro ejemnplo, el alumno que habia perdido tanto tiem-
po podia haberlo invertido en otras actividades formativas que hubieran
sido més provechosas, preguntar a sus compafieros de agrupacidn, o ha-
ber consultado otro tipo de recursos.

Asi pues, y sin ninguna duda, el dinamismo ¥ la capacidad de adap-
tacién constante a la realidad del aula permiten construir escenarios edu-
cativos flexibles y adaptables a los objetivos previstos,

En el contexto del aula rural, la diversidad y Ia flexibilidad son los
principios basicos de los que partimos como ensefiantes y los que tene-
mos en cuenta en cualquier accidn educativa que se lleve a cabo deniro
de la clase y que tiene como objetivo establecer un planteamiento diddc-
tico-organizativo cooperativo y funcional.
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La diversidad en la escuela rural
La diversidad en el grupo-clase

Programar para un grupo homogéneo de alumnos gue deben alcanzar
los mismos objetivos, asimilar los mismos contenidos curriculares y con
los cuales, a nivel general, podemos utilizar estrategias diddcticas y me-
todoldgicas similares, es muy diferente de planificar el proceso de ense-
flanza-aprendizaje para un grupo de alumnos heterogéneo, que deben al-
canzar objetivos diferentes, asumir contenidos curriculares distintos, y,
evidentemente, con los cuales conviene utilizar estrategias diddcticas y
metodologicas diversas.

La diversidad de cada uno de los alumnos y alumnas

El grupo clase es un colectivo en el que se educan personas concre-
tas, con maneras de ser individuales, con particularidades propias, con
ritmos evolutivos diferentes, que, sin duda alguna, presentan necesida-
des educativas especiales. El nifio “a medida que avanza en edad, lo hace
por los m4s diversos caminos y la homogeneidad que preside el primer
aiio de vida dara pasoe a una enorme diversidad de individualidades adul-
tas” (Perinat, 1981, p. 17).

La diversidad existente en la propia sociedad

A la diversidad existente dentro del grupo clase, como colectivo for-
mado por diferentes niveles educativos, debemos afiadirle 1a diversidad
propia de la sociedad en general.

También en el Ambito rural existen colectivos sociales que pertene-
cen a niveles sociales y culturales diferentes al nuestro, fruto, posible-
mente, de la falta de mano de obra que, hasta la actualidad, el sector ru-
ral ha necesitado y ha buscado en los grupos menos favorecidos.

El multiculturalismo plantea situaciones diversas de convivencia so-
cial y de educacidn entre diferentes culturas, razas y religiones. No olvi-
demos que cabe la posibilidad de tener, dentro del aula, alumnos de ofros
contextos socio-culturales.

La diversidad conduce a la creacién de estructuras de
funcionamiento internas de la clase

Es prioritario, pues, respetar las diferencias y evitar, en todo momen-
to, las desigualdades. Pero esto nos obliga a examinar cuidadosamente



los detalles, las actuaciones, los didlogos, las formas de actuar y de pen-
sar. De esta manera las cualidades personales se van definiendo v, a di-
ferencia de otros ambientes en los cuales no hay una obligatoriedad de
convivir conjuntamente, debemos establecer unas normas de conviven-
cia y tolerancia. Hay que aprender a vivir con esa realidad.

Evidentemente, si hace tiempo que trabajamos en el aula estas nor-
mas ya estardn implantadas y asumidas, aunque no est4 de més repasar-
las de vez en cuando. Recordarlas constantemente resulta incémodo.

Son muchas las actitudes y normas sobre las que podemos reflexio-
nar y establecer democrdticamente en nuestra clase. Ya hemos apuntado
gue depende de varios factores, pero podemos sefialar algunas, a modo
de orientacidn:

— Levantar la mano cuando se tiene algo que decir en un didlogo o

conversacion.

— Esperar el turno de palabra en la misma situacién que la anterior.

— Respetar y tolerar lo que dicen los demds compaiieros de los dife-

rentes ciclos.

— Mostrar solidaridad con las acciones y tareas realizadas por los de-

mas compaileros.

— Tolerar las decisiones tomadas por el grupo clase.

— Cumplir con los cargos asignados (recoger los materiales, cerrar

las ventanas, etc. ).

— Participar en las actividades colectivas.

Lo mismo sucede con los hébitos de trabajo:

— Realizar restimenes después de estudiar unos contenidos que han
presentado dificultades y que requieren un estudio posterior.

- Elaborar esquemas para la comprensidon de determinados temas.
- Buscar en el diccionario las palabras que no se comprenden antes
de preguntarselas al maestro.

— Intentar solucionar las dificultades de comprensién sin necesidad
de recurrir directamente al profesor.

De este modo se establece una organizacidn interna que permite la
optimizacién del trabajo en grupo, desarrollando una fuerte interaccién
de empatia, intereses y comunicacion entre los diferentes miembros del
grupo clase, las diversas agrupaciones y nosotros mismos.

De esta manera se evitan conilictos y, a pesar de que pueden surgir
problemas de relacién y entendimiento entre las diferentes agrupaciones
0 entre los mismos alumnos (a veces, por cuestiones meramente persona-
les), por lo general se respetan las normas internas, y adn mds si han sido
consensuadas previamente por los mismos alumnos junto con el profesor.
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Si como ensefiantes no permitimos que se establezcan vinculos per-
manentes de comunicacién e interaccion, nuestra clase puede convertir-
se en un grupo de extrafios. La impresion de algunos maestros segiin la
cual en el aula rural hay que trabajar como si los alumnos estuviesen so-
los, con la prohibicion de hablar (o al menos lo justo para intercambiarse
informacién) y con la obligacién de realizar tareas basadas en técnicas
instrumentales como el cdlculo, la redaccion, la lectura silenciosa, la co-
pia, etc., para que los alumnos no se muevan constantemente de sus si-
llas, puede provocar que se desvirtden las caracteristicas sociales y for-
mativas que este tipo de aula favorece y fomentar una forma de trabajo,
que como hemos visto anteriormente, no permita el desarrollo de estra-
tegias diddcticas activas y participativas.

La presion disciplinar del maestro y su actitud autoritaria pueden lle-
gar a ser tan fuertes que los alumnos abandonen “su escuela” y se trasla-
den a otra institucién cercana, muy a pesar suyo.

El papel del maestro ante la diversidad

No queremos decir que en estas escuelas se imponga el “laissez fai-
re” sino todo lo contrario. Sabemos que se precisa bastante més que una
capacidad de gufa y orientacién para adaptarse a la situacién compleja
del aula. Es cierto que depende en gran parte de nuestras actitudes, apti-
tudes y estilo propio, pero también estd en funcion de la finalidad dltima
que tenemos para con la escuela.

A modo de ejemplo

Un profesor puede tener capacidad suficiente para crear un ambiente
de trabajo relajado v distendido con un grupo de alumnos de la misma
edad (homogéneo), al tiempo que propicia un ritmo de trabajo individual
que facilita la comprensién de las actividades relacionadas con las frac-
ciones decimales.

La estrategia didéctica se centrard en una toma de decisiones basada
en la misma secuencia de ensefianza-aprendizaje: la realizacién de ejer-
cicios del libro de texto sobre fracciones decimales,

Sin embargo, esta estrategia toma una direccion diferente cuando el
mismo maestro trabaja con un grupo de alumnos hetereogéneo, en ¢l
cual los del ciclo inferior estdn trabajando ejercicios de separacidn de si-
labas; el Ciclo Medio realiza esquemas sobre la nutricion de los mamife-
ros y el Ciclo Superior, fracciones decimales.

Este modo de actuar también se basa en una toma de decisiones que
favorece la creacién de un clima de trabajo relajado, pero nos serd de



gran utilidad estructurar las actividades de los ciclos de manera que to-
das las agrupaciones trabajen contenidos del drea de matemdticas.

De esta manera podemos resolver dudas, problemas y cuestiones que
van surgiendo en cada ciclo, o incluso individualmente, dentro de la mis-
ma secuencia de trabajo sin estar variando y reestructurando constante-
mente NUestros esquemnas cognoscitivos.

Realmente, centrar nuestra atencién en diversas dreas a la vez resulta
complicado y sobre todo agotador. No es ficil y, a menudo, nos vemos
obligados a utilizar los libros o nuestra programacién para resituar los
objetivos que pretendemos alcanzar.

Nuestra tarea serd mds fécil si las dreas se encuentran organizadas en el
espacio (lugar y situacién que ocupan los alumnos, dentro de la clase, para
el desarrollo de la actividad: mesas individuales, rincones, espacio colecti-
vo) y en el tiempo (teniendo en cuenta que los alumnos de los niveles infe-
riores realizan actividades de menor duracidn que el resto de los ciclos),

La flexibilidad en el aula rural
¢En qué consiste la flexibilidad?

Como ya hemos visto al principio de este capitulo, la flexibilidad es
una caracteristica implicita en la diversidad existente en la clase. Pero
también es una actitud pedagdgica que orienta las lineas generales de
nuestro trabajo en el aula, engloba nuestra préctica educativa, y se con-
creta en la planificacion y programacién que realizamos del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Abarca todos los componentes de este proceso.

Figura 16. La tlexibilidad en la planificacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje
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Estructuracion y secuenciacion de los contenidos curriculares

En el sentido de readaptarlos segun los adelantos o retrocesos de
nuestros alumnos. No son elementos rigidos que deben superarse sin
ningiin tipo de limitacién, sino todo lo contrario.

Una de las principales caracteristicas de los contenidos curriculares
es su plasticidad a las diversas sifuaciones que pedemos encontrar en el
aula.

Los objetivos

Esta readaptacidn, que puede ser constante o no, de los contenidos
curriculares a las necesidades e intereses de nuestros alumos no quiere
decir que no se formulen y concreten las capacidades que deben alcan-
zarse al terminar cada uno de los ciclos de la etapa.

Pero es obvio que, a medida que vamos adaptando los contenidos,
también reformulamos el grado y nivel de aprendizaje que deben alcan-
zar con ellos, reduciéndolo o aumentddolo segiin las posibilidades de
cada alumno.

Concrecién de las actividades de aprendizaje

Evidentemente la realizacion de actividades de aprendizaje es la
principal accién que realizan nuestros alumnos dentro del aula para al-
canzar los objetivos fijados. Y, si bien deben responder satisfactoria-
mente a ellas, también pueden estructurarlas segiin sus intereses, necesi-
dades o incluso su estado de dnimo.

Cada alumno o cada agrupacién sabe cudl es el Plan de Trabajo que
debe seguir, y puede empezar desarrollando las actividades que le resul-
ten mds gratas 0 mas complicadas. Es sabido que la apatia y la neutrali-
dad en las acciones no favorecen en nada la construccion del aprendiza-
je. (Por qué no han de poder elegir aquellas actividades que mas les gus-
ten o que no impliquen ningilin esfuerzo intelectual considerable?

Puede ser una decisién tomada en grupo o personal.

Espacios

A menudo nos conviene que las agrupaciones estén cerca unas de
otras, puesto que de esta manera se reducen nuestros desplazamientos y
los de los alumnos. Ademds, este tipo de disposicién permite agrupar fa-
cilmente las mesas cuando se realizan trabajos conjuntos entre los dife-
rentes ciclos.



También se facilita 1a observacién de las tareas que se realizan entre
los alumnos de la clase'y por lo tanto, el estar informado de lo que hacen
los compaferos.

Por ejemplo, un alumno de Ciclo Medio puede necesitar compartir el
aprendizaje con sus compaiieros de Ciclo Superior. Facilitard su despla-
zamiento el hecho de que en la agrupacién del Ciclo Superior haya espa-
cio suficiente, como también lo hard el que esté cerca para evitar inte-
rrurnpir la dindmica de trabajo de ia clase.

Efectivamente, el desplazamiento constante del alumno por el aula
puede ser motivo suficiente para interrumpir el funcionamiento de la cla-
se y distorsionar el desarrollo de las actividades, aunque sélo sea para
preguntar a sus compafieros de los niveles superiores si el trabajo reali-
zado es correcto, antes de mostrarnoslo finalmente.

En cuanto a nuestra actividad como maestros, en la disponibilidad y
organizacion de los espacios pueden darse dos situaciones:

* Que nos desplacemos por las diferentes agrupaciones y los alumnos
esperen a que terminemos con sus comparneros, sin apenas moverse de
Sus mesas.

Es evidente que de esta manera se limita la libertad de acci6n a que
estdn acostumbrados los nifios de estas edades y contexto, en especial
los alumnos de Educacién Infantil. Sin embargo, debemos tener en cuen-
ta que en este sentido, el seguimiento que hacemos de nuestros alumnos
no es tinicamente a nivel individual sino también colectivo, y en muchas
ocasiones, no nos vemos obligados a repetir constantemente las explica-
ciones, con el consiguiente esfuerzo que ello conlleva.

» Que nos situemos en un espacio concreto (por ejemplo, nuestra pro-
pia mesa de trabajo), con lo cual los alumnos tienen que desplazarse has-
ta nosotros.

Esta situacién nos permite tener a nuestra disposicién el material di-
ddctico, fungible, inventariable, que en muchas ocasiones se nos hace
imprescindible para ayudar al alomno en su tarea. Ademas, 1a ensefianza
es mas individualizada, y adaptada a los ritmos de trabajo propios de
cada alumno.

En ambas situaciones pueden aparecer problemas de orden, sobre
todo en los niveles inferiores (Educacion Infantil), ya que a los alumnos
mds pequefios les cuesta esperar su turno en las colas, en especial cuan-
do es para mostrar al maestro la tarea realizada.
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El horario

En cuanto al horario, como muy bien dice Muiioz (1989), el actual
modelo organizativo basado en las unidades aula-grupo y hora-asignatu-
ia es rigido y responde a un modelo didéctico no pensado para atender a
la diversidad. El nuevo modelo se ha de basar en unidades cambiantes
segun las necesidades de la poblacitn, de los alumnos a los que nos diri-
gimos y de los métodos ¥ recursos a emplear. Ello implica un modelo de
horario flexible.

Una buena organizacién del tiempo escolar va unida a un conoci-
miento de los ritmos de trabajo de los alumnos.

El horario y el modelo didactico y organizativo

El horario estd en funcién del modelo didictico y organizativo que
adoptemos. Es evidente la necesidad de destinar un periodo de tiempo
(una hora, tres cuartos, etc.) para el tratamiento de la diferentes materias
de estudio, pero en la escuela rural este perfodo es tan flexible que el
alumno puede pasar toda la mafiana o toda la tarde con la misma materia
de trabajo segiin sus necesidades e intereses; puede organizar su horario
sin que ello repercuta en las demds dreas.

Asi, es frecuente que los alumnos nos pidan poder disponer de més
tiempo para terminar las actividades iniciadas.

La adopcidn de criterios en la organizacion del horario es un factor
que no debemos olvidar. Tampoco podemos implantar horarios rigidos
que conduzcan a un tratamiento superficial de los contenidos y que im-
pidan que los alumnos disfruten del trabajo individual o en grupo.

Algunos modelos de horarios

Podemos confeccionar un horario para cada ciclo o bien para el gru-
po clase. Tanto en el primer caso como en el segundo serd orientativo,
aunque debamos intentar cumplirlo.

El trabajo que no se ha terminado puede acabarse al dia siguiente, sin
que ello implique ningtin tipo de desorden en el horario previsto. Si per-
mitiéramos que los alumnos continuasen con una actividad hasta que se
cansasen de ella deberiamos modificar totalmente nuestra programacion.
Tampoco hay que llegar a tanto, aunque es obvio que necesitamos algin
tipo de control para evitar el caos.

Veamos, pues, dos modelos de horarios para este tipo de aulas:



Modelo 1

oh LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Caligraffa | Caligraffa | Caligrafia | Caligraffa | Caligrafia
915k Lectura Lectura Lectura Lectura FLectura
Catalan
Mateméticas | Matematicas Mateméticas | Matemadticas
Biblioteca
10,30 h.
11h Recreo Recreo Recreo Recreo Recreo
Cataldn Gimnasia | Expresién Cataldn | Erica

12 QOral Catalan Tutoria

3 h.

Ah Sociales Plastica Castellano | Castellano Misica
Agenda
semanal

Naturales Naiurales Sociales
Trabajo
L personal

Los criterios principales que determinan las unidades de periodiza-
cion de este modelo de horario son:

- Necesidad de trabajar diariamente la caligraffa y/o la lectura en to-

dos los ciclos.

- Distribucion del horario de los especialistas de Educacién Fisica y

Musical, que se reparten el trabajo con otras escuelas rurales préxi-

mas o de la zona,

Este tipo de horario puede ir destinado a nuestros alumnos de
Primaria, El tiempo destinado a Educacién Fisica, Artistica y Musical
coincide con el horario de los de Educacidén Infantil.

Otro criterio de distribucidn de las unidades de periodizacién puede
ser el basado en rincones de trabajo individuales y colectivos, como por
ejemplo los de lectura, cdlculo, experimentacién y/u ortografia.

Depende de nuestros intereses y necesidades, pero tanto los espacios
como los recursos son limitados y debemos distribuirlos de forma razo-
nable y objetiva. De manera que cuando los alumnos estén trabajando en
determinados rincones, otros estardn en sus agrupaciones desarrollando
otro tipo de actividades.
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Modelo 2

930 LUNES MARTES MIERCOLES| JUEVES VIERNES
Dislogo Fin
Semana-
104 Redaccién | Rincones Rincones Rincones Rincones
11 h Rincones
1130 h. Recreo Recreo Recreo Recreo Recreo
Lengua Revision
Matemdticas| Castellano |Matemdticas| extranjera | fextos libres
de la semana
3h.
Sociales Naturales Musica Gimnasia Plastica
4 h.
Castellano Dibujo Sociales Naturales
g Asamblea

También debemos tener en cuenta el horario de los especialistas, que
condiciona el nuestro.

El horario de entrada y salida de la escuela

Volviendo a la situacion de nuestras escuelas, ya sabemos que no to-
dos los alumnos de las rurales proceden del mismo pueblo. A menudo,
asisten nifios de la poblacién diseminada de los alrededores (masias, pe-
queas barriadas, pequefios pueblos cercanos, etc.) con lo cual entrar a
las nueve de la mafiana puede suponer verdaderos problemas de organi-
zacion a las familias {(que deben acompafiarlos en coche particular, en
autocar o incluso a pie) y de pérdida de tiempo para el descanso de nues-
tros alumnos (algunos tiene que madrugar mucho para poder coger €l
autocar). Incluso, en algunas comarcas, la meteorologia no favorece la
entrada a la escuela a una hora tan temprana.

Ademds, salir a las cinco de la tarde, sobre todo en inviemo, signifi-
ca que el nifio s6lo puede jugar una hora o menos en la calle (su propio
hébitat}, y si es de poblacién diseminada mucho menos.



Es importante que nuestros alumnos tengan un horario que les guie y
les oriente en su aprendizaje sin que les suponga sacrificios innecesarios
para terminar tareas, alcanzar objetivos, ni les impida disfrutar de la acti-
vidad lddica. El tiempo que un alumno invierte en su trabajo es una va-
riable que depende, entre otros factores, de su capacidad intelectual para
poder superar las dificultades que la tarea en cuestién le supone.

Desde la escuela debemos favorecer el tiempo de ocio del nifio. Estd
en la edad de disfrutar del tiempo libre, de jugar con sus amigos. No po-
demos intentar que los estudios sean el tnico interés de su vida.

También en el contexto rural se puede practicar algin deporte, ir al
cine con los padres, asistir a clases particulares de misica, o de ballet,
etc. Y para ello se necesita tiempo. La rutina escuela-casa, casa-escuela
no contribuye para nada en la mejora de Ia calidad de vida. El nifio nece-
sita ampliar horizontes.

Las actividades de evaluacion

Diariamente evaluamos las actividades que realizan nuestros alum-
nos. Sabemos si uno de ellos tiene dificultades para resolver determina-
dos problemas o muestra actitudes desfavorables hacia temas concretos.
Examinar, a través de pruebas objetivas, si ha alcanzado el grado y nivel
que nos habfamos propuesto es otra cosa distinta.

Podemos encontrar alumnos que nos instiguen a hacer exdmenes,
puesto que en algunas escuelas rurales (como sucede en algunas ordina-
rias) los padres valoran el nivel de aprendizaje a través de las notas cuan-
titativas que han obtenido sus hijos.

Sin embargo, resulta ficil explicarles que la metodologia de trabajo
seguida en la clase y la flexibilidad de sus componentes permiten pres-
cindir de este tipo de pruebas.

El trabajo en grupo

El trabajo en grupo es una de las diferentes estrategias diddcticas que
podemos emplear en el aula rural.

Como muy bien sefiala Aebli (1988, p. 320), el trabajo en grupo “sig-
nifica dos cosas: aprendizaje auténomo e interaccidn social entre los
miembros de grupo”,

Del primero ya hemos hablado extensamente. El segundo factor que
debemos tener en cuenta es la interaccion social, es decir, la distribucion
de roles y papeles, la coordinacion conjunta de las actividades y el senti-
miento de colectividad.

No podemos separar estos conceptos, ya que van muy ligados. Casi
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de una manera inconsciente se distribuyen ciertos papeles dentro del gru-
po clase (lider, cooperante, marginado, activo, etc.) y también, por su-
puesto, dentro de las agrupaciones. Su aceptacién depende del éxito que
se obtenga en la realizacién conjunta de actividades y de la formacion de
mecanismos de pertenencia al grupo.

Por supuesto, también podemos encontrarnos con grupos que no for-
man una colectividad, sino que mas bien son alumnos que estdn unos
junto a otros, sin tener la vision de conjunto. El desvinculamiento puede
llegar a ser profundo, de manera que se aislen y trabajen independiente-
mente,

Pero en caso contrario, cuando el grupo-clase estd unido, el trabajo
colectivo es una estrategia diddctica inagotable. Se puede trabajar con
dinamismo y se realizan tareas verdaderamente interesantes y gratifican-
tes para todos.

El nOmero de alumnos que componen el grupo

La dindmica del trabajo colectivo estd condicionada por el nimero
de alumnos del ciclo o del nivel educativo. Puede darse el caso de que, a
pesar de tener una ratio elevada, la distribucion de los alumnos entre di-
ferentes ciclos sea irregular o baja, que no dispongamos de un determi-
nado ciclo en el aula, que, por el contrario, tengamos un alumno para
cada ciclo, 0 como méximo dos, etc.

Las combinaciones son multiples vienen determinadas por los nive-
les o ciclos existentes en el sistema educativo y el ndmero de alumnos
de cada uno de ellos.

Algunas propuestas de trabajo en grupo

El trabajo en grupo puede resultar eficaz en actividades como:

— Elaborar proyectos de investigacién.

— Cuidar del mantenimiento y orden de la clase.

— Participar en la toma de decisiones en situaciones conflictivas
que se han dado en el aula.

~ Drecidir la distribucion de los espacios.

— Decidir el tipo de actividades musicales, manuales y visuales que
se desean realizar a lo largo del afio académico.

— Proyectar actividades extraescolares como colonias o salidas
conjuntas con otras escuelas cercanas.

—Eitc.

Es evidente que esta estrategia también nos comporta algunas difi-



cultades como educadores. Para el maestro menos experimentado puede
suponer un gran esfuerzo controlar el trabajo del grupo v de cada uno de
los alumnos, advertir quiénes van mds lentos o terminan su tarea antes
de lo previsto, descubrir el tipo de intervencién o ayuda pedagogica que
necesita cada miembro del grupo, etc.

Existen varios procedimientos para agrupar a los alumnos:

— Por niveles o ciclos.

— Por capacidades.

- De rendimiento: a nivel instructivo global y a nivel instructive por

materias.

— Por intereses de los alumnos.

— Por tipos de actividades: orales, escritas, con intervencién del ma-

estro, etc.

— Por combinacidn de los procedimientos anteriores.

Hay que superar la barrera de los grados. Las razones para aceptar la
estructura sin grados y huir de los cldsicos cursos y edades son muchas:
un afo de vida escolar puede significar mucho mds o mucho menos que
un afio de progreso en la materia. El progreso se considera irregular; el
alumno puede avanzar mucho més rdpidamente en un afio y m4s lenta-
mente en otro. El progreso del alumno no se considera unificado: se ade-
lanta en una drea y se retrocede en ofra; puede actuar en tres o cuatro ni-
veles en otras tantas asignaturas. Los contenidos se consideran adecuados
para varios afios. Los aprendizajes se ven de forma vertical antes que ho-
rizontal. La correccidn del progreso del alumno se determina comparan-
do lo realizado por éste con su capacidad, y ambos factores con la visién
alargo plazo del objetivo iltimo deseado. Se reconocen las diferencias de
cada uno en el ritmo de aprendizaje (...) (Goodland y Anderson, 1976).

Los agrupamientos que describimos a continuacién son, hasta cierto
punto, caracteristicos de la escuela rural,

El agrupamiento de los alumnos por niveles o ciclos

Esta forma de agrupamiento ofrece, v al mismo tiempo limita, diver-
sas posibilidades educativas que como maestros tendremos en cuenta en
todo momento.

* La diversidad provoca que los alumnos de los ciclos superiores
sean menos atendidos por el maestro que los alumnos de los ciclos infe-
riores

Los primeros son auténomos pero necesitan de nuestra presencia
en determinadas ocasiones, sobre todo cuando deben realizarse trans-
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ferencias de aprendizaje con otras materias o dreas curriculares.

El trabajo en grupo permite una mejor comprensién de nuestras ex-
plicaciones para facilitar el aprendizaje, que suelen ser breves y actiian
como complemento de la tarea escolar. De esta manera, los alumnos del
grupo orientan, con nuestra ayuda, a sus compaficros y se produce una
cohesidn interna, con la implantacion de valores y normas.

= Los niveles inferiores también forman parte del grupo-ciclo, o del
grupo-nivel

Ya sabemos que la capacidad de trabajo en grupo en estas edades es
muy débil, y los alumnos necesitan constantemente de nuestra presencia.

Los grupos que se forman en estos niveles son grupos afectivos, mds
de relacidn que de trabajo. A menudo nos vemos implicados constante-
mente en las tareas que realizan los alumnos de estos niveles y desarro-
llamos un mayor niimero de intervenciones en el tratamiento de los te-
mas vy actividades, lo cual es necesario para evitar la desinhibicién y re-
troceso en su aprendizaje.

« La motivacién es un factor importante a tener en cuenta dentro de
los diferentes grupos de trabajo

En los ciclos superiores, por lo general, hay un lider que asume el pa-
pel de coordinador del grupo. Es el que informa del trabajo que hay que
hacer (o estd al dia de las actividades que hay que realizar), de los objeti-
vos que se persiguen, de las necesidades del grupo, de los intereses del
grupo por terminar una tarea, etc. Este alumno sabe cudl es la situacién
de cada uno de sus comparieros.

A pesar de que puede existir una fuerte competitividad entre ellos
(relacionada, por lo general, con quién es ¢l que termina antes la tarea),
también aparece el sentimiento de cooperacion en las actividades del
grupo, puesto que su equipo de trabajo es un ejemplo para los grupos in-
feriores, es el que promueve las iniciativas del profesor y el que escucha
de modo compartido las explicaciones que éste hace a sus compaficros
de los demds ciclos.

Los ciclos inferiores ven en los grupos superiores un ejemplo a se-
guir. Son los compafieros que se encuentran mas cerca intelectualmente
del maestro, son los amigos que saben més que ellos.

= Los agrupamientos flexibles

Comeo hemos visto, la estructura formal de la clase puede organizarse
por niveles o ciclos. Pero ello no resta la posibilidad de que, a partir de
Ia diversidad existente en el aula, optemos por los agrupamientos flexi-
bles, que forman parte de la cultura propia de nuestras aulas.



Los agrupamientos flexibles permiten que el alumno se mueva den-
tro de tres coordenadas de actuacién educativa. Asi, es posible:
— Mantener el propio ritmo de aprendizaje y de irabajo.
— Compartir el conocimiento.
— Integrarse en un sistema socializador que favorece la comunica-
cién y las relaciones interpersonales,

Figura 17. Coordenadas de actuacién de los agrupamientos flexibles

Mantener propio ritmo trabajo

AGRUPAMIENTOS

Compartir conocimiento
FLEX{BLES _

Favorecer comunicacién y relaciones
interpersonales

No se trata, pues, de un proceso de “flexibilismo”, es decir, de actuar
indiscriminadamente en funcién de los intereses personales surgidos
dentro del propio dmbito de actuacidn y en un momenio determinado de
las tareas realizadas. La puesta en prictica de estos agrupamientos im-
plica un proceso de reflexién y aproximacién progresiva a las necesida-
des formativas, a través de las cuales nuestros alumnos pueden organizar
su aprendizaje de cardcter rotatorio o permanente, secuencializado se-
guin sus capacidades y aptitudes.

Como maestros coordinamos las actuaciones del alumno, priorizan-
do las acciones en funcién de las necesidades de formacién del grupo v
de cada individuo.

A modo de ejemplo

Si el alumno de Segundo Ciclo de Primaria aprende lentamente una
determinada materia es fécil poderlo agrupar en el nivel que le precede,
compartiendo contenidos con sus compafieros de Primer Ciclo.

También puede suceder lo contrario. Un alumno con un elevado
aprendizaje en todas las materias del ciclo que le corresponden puede ser
agrupado en un ciclo o nivel superior.

La flexibilidad de la organizacion temporal (horario) y espacial nos
permite que los primeros trabajen conjuntamente con los segundos sin
que se produzca una ruptura de la organizacién interna del grupo clase.
Este sistema abierto facilita a los alumnos tomar prioridades teniendo en
cuenta su desarrollo personal.
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Agrupamiento de los alumnos por capacidades

Otro tipo de agrapamiento es el que se organiza a partir de las capa-
cidades intelectuales de cada alumno.

Los alumnos son distribuidos segiin sus capacidades y no por ciclos
o miveles. A aquellos que, por ejemplo, formalmente podrian estar cur-
sando Ciclo Inicial, se les permite avanzar en su aprendizaje, y encon-
trarse estudiando directamente los contenidos curriculares de Ciclo
Medio de Primaria.

También aquellos alumnos de Educacion Infantil que por su capaci-
dad intelectual son capaces de asimilar objetivos vy entender contenidos
més complejos pueden estar trabajando con sus compaiieros de Primer
Ciclo de Primaria.

El agrupamiento por capacidades presenta ventajas educativas para
nuestros alumnos:

— Les permite seguir su propio ritmo de trabajo sin necesidad de que-

darse en un ciclo, en el cual pueden aburrirse, o tener la sensacién de

perder el tiempo.

— Les estimula a superar sus problemas de aprendizaje regulando sus

progresos individuales y grupales en el trabajo.

— Se autoevaliian constantermnente, generando reflexién sobre sus pro-

gresos en €l trabajo. Se asegura el interés y la motivacién por los con-

tenidos.

— Conocen de antemano el objetivo a alcanzar, y la necesidad subya-

cente en ese objetivo de superarlo con la mayor rapidez posible se-

glin sus necesidades ¢ intereses personales.

De todas formas, son muy pocas las escuelas rurales en las cua-
les los alumnos son agrupados por sus capacidades intelectuales, La
aplicacidon de este método depende de las aptitudes del maestro, y de
las necesidades de los alumnos, que deben estar preparados y moti-
vados para ello, No existe una tradicidn para este tipo de agrupacio-
nes.

Las asambleas de clase

I.as asambileas de clase son un elemento clave para el trabajo en gru-
po en este tipo de escuelas. Si bien en ellas los diferentes miembros del
grupo clase pueden descargar sus energias hacia sus compafieros o hacia
nosotros mismos, también es cierto que les permiten justificar sus actos
ante los demnds, expresar sus ideas y sentimientos, participar en la auto-
gestion de la escuela y revisar colectiva e individualmente el trabajo.



El nifio se siente protagonista e identificado con la propia escuela,
de manera que el aprendizaje resulta més vivo y real.

¢Cuando podemos realizar asambleas de clase?

Por lo general, las asambleas suelen realizarse los lunes o los vier-
nes. A lo largo de toda la semana han ido surgiendo problemas, dificul-
tades entre los diferentes grupos de trabajo, dentro del mismo grupo-cla-
se e incluso fuera de la escuela.

También pueden organizarse cuando la circunstancia lo requiera, por
ejemplo, si se produce una noticia ¢ un suceso importante gue serd con-
veniente tratar entre toda la clase de forma inmediata.

Es cierto que las acciones de nuestros alumnos fuera del horario es-
colar no son responsabilidad nuestra, pero estas actividades pueden con-
vertirse en obstaculos dentro del aula v llegar a ser fuente de graves pro-
blemas.

Asi, a pesar que las exigencias del curriculum no incluyen este tipo
de acciones, todos sabemos que debemos prestarles atencidn, puesto que
no sélo nos sirven para mejorar el funcionamiento de la clase sino tam-
bién para estar al dia de los problemas que surgen en la comunidad rural.

Hay que tener presente que el alumno es una fuente inmejorable para
obtener datos internos y externos a la escuela.

£Quiénes forman las asambleas de clase? ;Qué temas se
tratan?

En las asambleas de clase participan todos los alumnos del auja. Para
escoger los temas suelen encontrarse dentro de la clase unos buzones (o
lugares concretos) donde los nifios pueden expresar sus problemas, sus
dificultades o también sus felicitaciones.

Al finalizar 1a semana se leen las informaciones que nuestros alum-
nos han escrito a lo largo de ésta y se discuten, entre todos, las posibles
soluciones para los problemas surgidos.

Es un proceso democrdtico, en el que de antemano deben haber que-
dado claras las normas y las reglas que lo rigen.

Los alumnos de los niveles inferiores, Educacién Infantil, pueden
expresarnos oral o graficamente sus problemas y sus deseos sobre los
asuntos a tratar en la proxima asamblea de clase.

Hste tipo de estrategias nos brindan buenas oportunidades para traba-
jar contenidos actitudinales con estos niveles. Como sabemos, este inte-
rés por manifestar sus ideas es motivador y ayuda al alumno a expresar-
se oralmente y a intentar comunicarse de forma escrita.
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¢Cémo disponemos del espacio y del material?

La distribucién adecuada de los espacios y del material facilita el tra-
bajo de las asambleas de clase. Pueden apartarse las mesas a un lado y
sentarse formando un circulo, de manera que todos se encuentren dentro
del circulo, unos frente a otros. Tiene que haber un secretario que tome
nota y vacie el buzén. A medida que se van extrayendo las guejas, las fe-
licitaciones etc. se van resolviendo los temas.

También podemos aprovechar la ocasién para exponer nuestras ide-
as, quejas o intenciones para la semana préxima, de modo que los alum-
nos estén informados y participen de nuestros objetivos,

Interdisciplinariedad

La necesidad de establecer relaciones entre las diferentes disciplinas
que conforman el curriculum escolar con el objetivo de realizar inter-
cambios y potenciar el enriquecimiento encuentra en la clase rural la si~
tuacion idénea.

La planificacién del procese de ensefianza-aprendizaje en estas aulas
tiene como principal objetivo favorecer el aprendizaje de los alumnos
dentro de un planteamiento de relaciones constantes entre las diferentes
disciplinas de un mismo ciclo y entre diferentes niveles.

Asfi pues, la interdisciplinariedad va més alld de las relaciones forma-
les que se pueden establecer entre diversas disciplinas dentro de un mis-
o nivel educativo y de planteamientos individuales.

La interelacion entre disciplinas favorece los intercambios interci-
clos y potencia actitudes de comprension de la realidad misma. Nuestros
alumnos tienen la oportunidad de comprobar cémo las diferentes disci-
plinas tienen una aplicacidn en la vida cotidiana. No son contenidos cu-
rriculares aislados que se aprenden y se olvidan facilmente, sino que son
aprendizajes ttiles para la vida diaria.

El enfoque interdisciplinar “se fundamenta en la creencia de que el
alumnado puede establecer conexiones por el mero hecho de ser eviden-
ciadas por el profesorado, v en que el sumatorio de aproximaciones a un
tema permite por sf mismo resolver los problemas del conocimiento de
una forma integrada y relacional” (Herndndez y Ventura, 1992, p. 51).

A modo de ejemplo
Cuando estudiamos la historia y la geografia de los diferentes pue-

blos de Espafia, podemos trabajar conjuntamente las diferentes variantes
lingiiisticas existentes en nuestro pafs. No trataremos finicamente los



rasgos bésicos de la historia de las comarcas espafiolas sino también las
lenguas de uso v comunicacidn en cada una de ellas, con sus correspofi-
dientes variantes, segiin las caracteristicas propias del contexto social y
cultural de cada una de ellas.

Por lo tanto, la interdisciplinariedad no sélo permite que el alumno
relacione las diferentes disciplinas dentro de la globalidad existente en la
vida real, sino que ademds potencia la reflexion sobre la importancia de
las diferentes dreas de conocimiento en la parcelacion del saber.

Relacién de los contenidos curriculares con la realidad
cotidiana del alumno rural

Como ya venimos diciendo, no podemos consolidar una escuela ru-
ral basada en el aprendizaje de contenidos curriculares que nada tienen
gue ver con ¢l entorno inmediato del alumno.

Los materiales curriculares suelen ser representativos de la realidad
de las zonas urbanas. Si a esto le afiadimos el aprendizaje de disciplinas
sin un intento constante por relacionarlas significativa y reflexivamente,
nuesira escuela se convierte en un espacio formativo basado en el apren-
dizaje de contenidos curriculares alejados de la realidad, y por lo tanto,
en un lugar en donde los nifios “pasan el rato” en disfuncién con las in-
tenciones educativas reales.

Construir una magqueta a escala, reproducir, también a escala, un edi-
ficio del pueblo, redactar un dosier sobre los efectos de la guerra civil en
el pueblo, etc., son temas faciles para la interdisciplinariedad basada en
la vida real.

El maestro rural es educador en todas las dreas del curriculum. A pe-
sar de que esta peculiaridad supone tomar constantemente decisiones so-
bre las estrategias diddcticas mds favorables inter y entre ciclos, es evi-
dente gue permite potenciar el trabajo v la reflexién interdisciplinar par-
tiendo de una visién disciplinar, ¢ intentado centrarse en unas tematicas
contempladas desde diferentes perspectivas y cercanas a la realidad, en
las que todo el grupo clase puede colaborar.

Globalizacién y método de proyectos
Globalizacion
“Globalizar es partir de un niicleo operativo de trabajo que integra

todo lo que forma parte de los conocimientos del alumno que, a partir de
lo que conoce vy sabe, cs capaz de definir proyectos, aumentar los cono-
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cimientos, canalizar los intereses y encontrar formas de aprender a
aprender” (Pujol, Boix, Tarradelles, 1992, p. 9).

Se trata de establecer relaciones entre diferentes aspectos que ya do-
minan los alumnos, mientras que al mismo tiempo integran nuevos co-
nocimientos significativos.

¢Por qué la globalizacion se hace imprescindible en la
escuela rural?

La globalizacion en el medio rural no sélo es necesaria por la exis-
tencia de diversos niveles en una tinica aula, sino también porque supo-
ne un ahorro de tiempo; cuantos mis aspectos podamos globalizar, de
mds tiempo dispondremos para el trabajo individual, de observacidn, de
ayuda pedagdgica a cada nifio.

Por ejemplo, si globalizamos los contenidos de lengua de los ciclos
Inicial y Medio, en un iinico nivel de trabajo, tendremos mds tiempo para
que fas practicas de escritura y caligrafia sean individuales y al ritmo de
cada alumno.

El enfoque globalizador se concibe como una actitud dentro de los
procesos de ensefianza-aprendizaje. No es una metodologia concreta ba-
sada en el sumatorio de materias, sino una perspectiva que ofrece un aba-
nico de pautas que facilitan la organizacion y articulacién del contenido
curricular. El objetivo es permitir la reconstruccién global de capacida-
des para comprender la informacion en términos de ideas, conceptos y
procedimientos.

Es una linea metodolégica de trabajo sin compartimentos separados,
relacionando los conceptos, las materias, las actividades y las experien-
cias. Se globalizan los conocimientos en los ciclos sin dejar de ser una
escuela cientifica.

Nuestra actitud globalizadora supone un aumento de la capacidad de
trabajo con la conjuncién de diferentes disciplinas. Si bien esta actitud
nos facilita nuestra tarea con los ciclos inferiores gracias a la utilizacién
de recursos como los rincones de trabajo y de juego o los métodos de
proyectos, no hay que olvidar que supone un esfuerzo constante, puesto
que no solo debemos atender a estos ciclos sino también a los superio-
res,



A modo de ejemplo

Veamos un ejemplo de propuesta de trabajo globalizado:

Areas curriculares: Descubrimiento del medio fisico ¥ social

Medio Natural Tema: Animales de agua y de tierra
Alumnos| Ciclo Actividades
Lluis C.M. | — Observa- ~Dibujos | —Inven- |- Lectura |— Didlogo
cindelpez !deloob- |cidnde |[decada |sobrelas
Antoni | C.M. | (invertebrado) | servado. | una his- | una de las | historias
ydel hamsier | Cadapa- | toriz so- | historie- | inventa-
Pere C.M. | (vertebrado) | labradel | bre los tas das
— Anotacién | vocabula- | vertebra-
Sara C.M., | de las caracte- | rio ante- | dos y los
risticas: el es- | rior utili- | inverte-
Maria | C.M. | queleto dseo | zado se brados,
— Utilizacién | acompafia | con la uti-
Andreu | C.M. | del vocabula- | de un di- | lizacién
rio correcto | bujo del voca-
bulario.
Oriol C.I. |—Observa- (por es-
cién del pez ¥ crito)
Montse | C.I. |del hdmster
{mamifero)
Josep | C.L !—Anotacidn
de las carac-
Cristina| C.I. | teristicas ba-
sicas de los
Raimon| CJI. |mamiferos y
los peces
— Utilizaci6n
del vocabula-
rio correcto
Eva P |-Observa- —Dibujo | (oral, con | — Audi-
cibndel pezy | deloob- |laayuda |cién de
Gerard P ldelhdmster |servado | del maes- |las lectu-
tro) ras y ex-
Raul P plicacién
de las
Laia P propias
Anna P
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Todos los ciclos basan su actividad en el trabajo directo con un pez y
un hamster. Sin embargo el grado de complejidad aumenta segiin el ci-
clo al que pertenecen; mientras los alumnos de Ciclo Medic observan
estos animales y anotan las caracteristicas de su esqueleto Gseo utilizan-
do el vocabulario correcto, los alumnos de Ciclo Inicial realizan la ob-
servacion directa y analizan sus caracteristicas externas més bésicas, y
los alumnos de parvulario (Educacidn Infantil) trabajan la observacién
directa de estos animales.

Otras actividades, como el dibujo, pueden realizarse conjuntamente
con los alumnos de Ciclo Medio e Inicial. En otros casos puede impli-
carse todo el grupe clase como por ejemplo en una conversacion sobre
las historias inventadas por ellos mismos referentes a los animales estu-
diados.

Los objetivos didécticos son comunes para todos los ciclos:

- Diferenciar las caracteristicas bdsicas de algunos animales: el
hdmster y el pez.

— Observarlos directamente.

— Describirlos oral v graficamente.

— Interesarse por la observacién de los animales.

— Esforzarse en la expresion oral, escrita y grifica de las observacio-

nes realizadas.

El medio, entendiendo por medio la realidad que envuelve la escuela
y la vida del nifio, forma parte del principio de globalizacién. No es “el
ecosistema de unos, la imagen poética de otros, la posibilidad de ganar o
el oportunismo politico del més all4 ...” (Nadal, Pujol, 1983, p.. 21). El
medio toma sentido cuando el nifio formula su propia interpretacion de
sus posibilidades de accidn y pensamiento en el entorno donde vive.
(Cémo puede relacionarse el nifio con el medio si no es globalmente?

Todo ello se complementa con la propuesta del fisico Bohem (1987)
para quien “la experiencia y el conocimiento son un sclo proceso”.

Métodos de proyectos

Si bien el alumno rural tiene asimilado el trabajo auténomo y la per-
tenencia a una colectividad, el método de proyectos favorece la cohesion
interna del grupo, en tanto en cuanto los objetivos a alcanzar son comu-
nes. Por consiguiente, los intereses y las necesidades del grupo se diri-
gen a la consecucidn de las mismas intenciones que éste ha preestableci-
do con anterioridad.



¢Qué contenidos trabajamos por método de proyectos?

Por lo general, se suele trabajar por método de proyectos en las dreas
de pldstica, miisica e incluso en actividades extraescolares, como la pre-
paracion de colonias, las visitas de otras y a otras escuelas, las salidas, la
celebracion de fiestas conjuntas, etc. Aunque, por supuesto esto no quie-
re decir que sea imposible aplicarlo a otras dreas. Sin embargo, como sa-
bemos, las actividades extraescolares motivan al alumno para el trabajo
con el resto de los compaiieros de la clase. En estos casos las intenciones
no son inicamente de asimilacién de contenidos sino que juegan un pa-
pel muy importante aspectos tales como los que citamos a continuacién:

— Compartir la clase con alumnos de otros pueblos.

— Intercambiar experiencias lGdico-recreativas.

— Conocer formas de vida relativamente diferentes a la nuestra {espe-

cialmente en Ias colonias),

— Depender del grupo para que la actividad sea fructifera,

— Conocer la realidad contextual de la escuela en pueblos diferentes.

Fases a seguir para trabajar por métodos de proyectos

Resulta evidente, pues, que la realizacién de proyectos de trabajo
debe partir de las iniciativas e intereses de los alumnos. Esto supone un
proceso previo de toma de decisiones sobre el tema a trabajar, el indice
que se elaborara (inicial, general, final), el tratamiento y rambo que se
dard a la informacién recogida (utilizacién de fuentes de informacién,
introduccién de referencias y conceptos nuevos), los procedimientos y
técnicas de estudio que se utilizarin (plantear hipétesis, formular con-
clusiones, elaborar cuestionarios), el nivel de toma de conciencia que
debe tener el proyecto en cuanto a la duracién del mismo, cémo se eva-
luardn los resultados obtenidos y se detectardn errores conceptuales y
procedimentales.

Cada proyecto cuenta con una organizacién propia en funcién de los
objetivos definidos, de los contenidos especificos del tema y de las ca-
racteristicas del grupo que ha de realizar el trabajo (Herndndez y
Ventura, 1992).

Es un proyecto colectivo de todo el grapo clase, en el cual cada ciclo
desempefard una determinada funcién y desarrollari actividades ade-
cuadas a su nivel madurativo.
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A modo de conclusién

Es evidente que esta estrategia diddctica responde a una concepcién
pedagdgica basada en las interrelaciones y la complementariedad de las
ideas y las acciones.

Para nosotros, como maestros, implica la estructuracién de secuen-
cias que organizan nuestras tomas de decisiones y que son constantes y
simultineas en este tipo de aulas.

“El hecho de vivir conjuntamente con el grupo el proceso de resolu-
cién de una duda provoca que el maestro sea un aprendiz (realiza un tra-
bajo de profundizacion del tema) y un experto (especialista en la tarea
educativa que realiza) que se puede “apasionar” en la investigacién y
consecucién de nuevos conocimientos. En este sentido podemos decir
que el educador entusiasma a los alumnos, al mismo tiempo que les ayu-
da a pensar(...). Cambiar la frase de “;qué hacemos hoy” por “jtengo
una idea!” refleja de forma simbdlica, el paso a una mayor participacién
de los nifios en la elaboracion de propuestas de actividad del grupo me-
diante un proceso interactivo” (Artigal y Berbel, 1993).

Es a partir de este proceso interactivo y de la diversidad de intereses,
necesidades, ritmos y capacidades que potenciamos el aprendizaje de
nuestros alumnos.

Trabajo individual

Como hemos visto, el trabajo en grupo ofrece determinadas posibilida-
des educativas que fomentan el ingreso en la colectividad, pero también es
importante tener en cuenta los ritmos de trabajo de cada alumno, sus com-
portamientos individuales y sus capacidades y aptitudes personales.

Por eso debemos establecer cudles son los contenidos que vamos a
ensefiar y cémo han de adaptarse a nuestros alumnos.

» Caracteristicas del trabajo individual

Mediante el trabajo individual el nifio puede evolucionar e interiori-
zar los contenidos curriculares a un ritmo propio y resolver las diferentes
actividades y trabajos segiin sus mecanismos de aprendizaje, sin la inter-
vencidn directa y constante del maestro.

Ademas, nos permite establecer una relacion directa e individualizada
con cada alumno. Solemos potenciar la expresién personal del nifio, pro-
mover actividades individuales y libres, y evidentemente, dominar técnicas
instrumentales fundamentales (como la escritura, la lectura y el cileulo).

Con el trabajo individual el nifio aprende a resolver personalmente
sus problemas y cuestiones, se enfrenta a las diversas situaciones con-



flictivas que aparecen en la adquisicién de nuevos aprendizajes, com-
prueba sus adelantos o retrocesos en la asimilacién de conocimientos.
En definitiva, participa activa y reflexivamente de su propio aprendizaje.

El plan de frabajo individual

El plan de trabajo individual que preparamos es exhaustivo y dina-
mico, en funcitn de las variables que van apareciendo y que hay que ir
incorporando,

Las actividades que proponemos permiten a nuestros alumnos descu-
brir sus propias potencialidades, tanto intelectuales como lidicas.

« Actividades para realizar en el PTI

Actividades como el desarrollo individual de fichas de trabajo/refle-
xién ayudan a los alumnos a adquirir dominio en determinadas capaci-
dades. Estas fichas de trabajo, elaboradas por nosotros mismos, sugieren
reflexiones sobre el trabajo que estdn realizando. Pongamos un ejemplo.

Dentro del Plan de Trabajo para un alumno de Ciclo Medio podemos
elaborar una ficha que integre diferentes operaciones matemadticas: resta,
multiplicacién y divisién.

Ficha PTT:

Resuelve:

a} 06298 x 36= 6298
x 36

b) Resta al resultado de la multiplicacién anterior el nimero 3561.
¢ Cudl es el resultado final? ..........

c) ;. Sumar 24 veces el mimero 7602 es lo mismo que multiplicar
24 por 76027 ; Por qué?

d) 21902 : 54 = 21902154

Haz la prueba de la divisién.

Para ello utilizamos el lenguaje propio de nuestros alumnos, no len-
guajes estdndares que imposibilitan la comprensién de las actividades a
realizar y desvirtiian su validez didactica.
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La elaboracién de fichas de trabajo, de profundizacion, de refuerzo,
de recreacién, etc., es una tarea muy laboriosa porque nos exige mucho
tiempo. Por este motivo, el tiempo es un factor que suele estar en contra
del maestro rural. La elaboracion de fichas conjuntamente con otros
compafieros del Sector Escolar, de otras escuelas préximas, del profesor
de refuerzo, del Seminario de Formacion Permanente, etc. nos permitird
poder adecuar nuesira prictica educativa a la realidad formativa de las
agrupaciones.

Otra técnica dentro del Plan de Trabajo Individval puede ser el traba-
jo libre por parte de los alumnos. Entendiendo por trabajo libre la liber-
tad de realizar actividades individuales dentro de un periodo de tiempo
determinado (1 hora semanal, 3 horas quincenales, etc.) pero con la dis-
tribucién y elaboracién de la tarea del modo que el nifio considere mds
interesante.

Este tipo de trabajo suele ir acompafiado de una agenda particular en
donde cada alumno anota las actividades que debe realizar en este perio-
do de tiempo.

Actividades como el texto libre, las propuestas de los cuadernos indi-
viduales de problemas, ortograffa, escritura, cdlculo, etc. pueden ser ira-
tadas dentro del tiempo libre. Cada alumno dispone de una libreta de ac-
tividades en la que pueden elaborarse redacciones (dirigidas o libres),
redactar dictados, anotar cuestiones claves sobre temas de interés perso-
nal que pueden desembocar en pequefias investigaciones, etc.

Tras reconocer los mires personales de cada uno de nuestros alum-
nos, resulta 1til replantearse si se esfuerza considerablemente en alcan-
zar los objetivos que nos hemos propuesto.

Fl trabajo individual y el trabajo en grupo son las dos estrategias di-
décticas que complementan las acciones en este tipo de escuelas. Estd
claro que no son la panacea, pero proporcionan modos de defensa contra
los aspectos mds complejos que se dan en el aula: la convivencia y el
respeto por la propia individualidad.



7. RECURSOS DIDACTICOS EN LA
ESCUELA RURAL

La organizacién de la escuela rural en rincones
de trabajo

Los rincones son espacios individuales o colectivos donde los alum-
nos pueden jugar o trabajar segitin los objetivos perseguidos en una pro-
puesta de trabajo concreta.

A pesar de que la palabra rincén ha sido aplicada, generalmente, a la
Escuela Infantil, este recurso adquiere una gran importancia en la orga-
nizacidn espacial y temporal de los alumnos de Primaria en este tipo de
escuelas,

Si bien para los parvulos los rincones son espacios destinados a acti-
vidades lidicas o de trabajo partiendo de experimentaciones e investiga-
cions précticas que realizan en su contacto directo e indirecto con los ob-
jetos y las personas que les rodean, para nuestros alumnos de Primaria se
convierten en espacios destinados a la reflexién, profundizacién, com-
plementariedad o refuerzo de determinadas dreas del conocimiento.

Ademads, podemos utilizarlos como espacios de recreacién con miil-
tiples ohjetivos formativos.

Utilidad de los rincones en la escuela rural

En primer lugar, como ya hemos visto en el capitulo 2, 1a posibilidad
de distribuir el espacio y el horario en momentos destinados al trabajo co-
lectivo o individual nos permite prestar mayor atencidn a aquellos alum-
nos y/o aprendizajes que requieren constantemente de nuestra presencia.

Por otra parte, pueden ser utilizados para que el nifio “aproveche el
rato”, mientras espera nuestra ayuda; es decir, cuando necesitemos evi-
tar los tiempos muertos que, a menudo, provoca el hecho de atender a
varios alumnos al mismo tiempo.

De todos modos no deben convertirse en un ir y venir constante. Por
ejemplo, mientras espera que revisemos la tarea que ha terminado, el
alumno puede aprovechar para realizar otras actividades de su interés en
el rincén de trabajo o lidico.

Las caracteristicas de los rincones de trabajo en la escuela rural son
basicamente las siguientes:
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— Permiten el trabajo individual y/o colectivo.

— Hacen posible prestar mayor atencién a los aprendizajes que re-
quieren constantemente nuestra presencia.

— Permiten que un alumno aproveche el tiempo mientras espera nues-
tra ayuda.

- Son singulares, flexibles y poiencian la independencia en el traba-
jo.

Rincones de trabajo comunes y permanentes del
grupo clase

Estos espacios pueden ser utilizados por todos los alumnos de la cla-
se, indiferentemente del nivel educativo al que pertenezean, y podemos
mantienerlos de forma permanente a le largo de todo el curso escolar,

Es aconsejable que cada uno de los niveles y de los ciclos disponga
de vn espacio destinado a sus respectives materiales de trabajo.

El alumno con dificultades o intereses diferentes al resto del ciclo
también debe disponer de una bandeja individualizada.

Relaciones interpersonales en los rincones comunes

Como vemos, este tipo.de organizacién posibilita que alumnos de di-
ferentes ciclos y/o niveles coincidan en un mismo rincén. De esta mane-
ra se consigue una mayor coherencia en las relaciones interpersonales
del grupo clase y, evidentemente, se favorece el trabajo de actitudes de
respeto, ayuda y colaboracion en el desarrollo de las actividades.

Rara vez vemos a alumnos trabajando en un rincén sin que se entable
alguna relacién entre ellos. Aunque, desde Iuego, esto no quiere decir
que siempre sea positiva y de cooperacion (en muchas ocasiones apare-
cen disputas), ya que depende de muchos factores, come del tipo y grado
de amistad entre ellos o el tipo de actividad que se desarrolle.

De lo que no cabe ninguna duda es de que el hecho de permanecer
juntos durante un tiempo prolengado incrementa la necesidad de dar sig-
nificado a esa relacion. Entonces aparecen las preguntas, el didlogo, la

LI

reflexidn conjunta; comentarios como “yo no sé hacer esto”™, “esto el afio

EL I

pasado no lo hicimos”, “pregiintaselo al maestro™; ayudas directas como

Ll

“mira en el libro de texto de los de segundo™, “en el archivo que hicimos
el afic pasado encontrards muchos ejemplos”, “vo lo resolvi de esta ma-
nera, aungue no es la que explics la maestra”, ete.

Todas estas situaciones crean relaciones, hacen que surjan deseos de
explicitar lo sucedido, explicar las experiencias pasadas, comentar los

€xitos, etc.



Tipos de rincones comunes y permanentes

Son multiples los tipos de rincones comunes y permanentes que po-
demos crear dentro de nuestra clase. La eleccidn estard en funcién de los
intereses y necesidades de nuestros alumnos y de las limitaciones pro-
pias del aula rural.

Estas limitaciones pueden venir marcadas por la falta de recursos
materiales, como el espacio {que en muchas ocasiones nos lleva a utili-
zar ¢l pasillo, la entrada de la escuela, el desvién, la escalera, el cobertizo
de salida al jardin, etc.), o también personales, como son nuestras pro-
pias posibilidades para hacer frente a las miiltiples demandas que nos
hacen los alumnos. Tanto el espacio como los recursos materiales son li-
mitados ¥ debemos distribuirlos juiciosamente.

Pero a pesar de los inconvenientes, podemos crear rincones destina-
dos a actividades como las siguientes:

— biblioteca: rincén de la lectura

— observacidn, manipulacién, laboratorio: rincdn de la experimentacién

— célculo: rincdn de la calculadora

— curiosidades: rincén de las curiosidades

— escritura: rincén de la imprenta

—eftc,

Por supuesto no los desarrollaremos aqui todos, pero si que podemos
ofrecer algunas propuestas que pueden servir de ayuda en el inicio o re-
estruturacién de nuestra organizacién espacial del aula.

Rincon de la biblioteca

Entre la gran variedad de rincones que podemos crear en el aula, un
espacio destinado a la lectura, la consulta y la reflexidn personal es casi
obligatorio. Incluso para nosotros mismos, saber con exactitud dénde es-
tdn situados los materiales puede facilitarnos el trabajo.

« El material ha de ser accesible para todos los alumnos

No basta con saber dénde se encuentran los materiales. También de-
ben estar a nuestra disposicidn y a la de los alumnos.

Este rincon se encontrard en un lugar privilegiado en nuestra clase,
de facil acceso, de manera que todos podamos utilizarlo sin dificultades,
y que nio presente problemas en la devolucidn o colocacién de los mate-
riafes.

* Bl malterial debe estar organizado segiin las necesidades de los ciclos
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Podemos distribuir ¢l material de varias maneras. Una de ellas puede
ser por ciclos, y cada uno de ellos con una identificacién diferente (por
ejemplo, mimeros para el nivel de Primaria y colores para los de
Infantil). Los libros de consulta o las novelas pueden ocupar un lugar co-
muin, también accesible para los més pequefios.

= El material ha de ayudar a nuestros alumnos en el desarrollo de las
actividades

Los libros destinados a cada ciclo deben tener una caracteristica im-
portante: facilitar el trabajo auténomeo e independiente de los alumnos y
garantizar el desarrollo de las actividades con un minimo de éxito.

Por lo tanto en este espacio ciclico no nos sirven aquellos libros de
ocio o de temas que nada tienen que ver con las dreas de trabajo. Estos
tendrin su propio lugar en el rincén.

» ;De qué materiales disponemos en nuestra biblioteca?

Hemos visto las caracteristicas principales que deben tener los mate-
riales de nuestro rincén de lectura. Pero no hemos comentado cudles
pueden ser estos materiales. No es nuestra intencion hacer una lista de
ellos, puesto que cada escuela dispone, afortunadamente, de algin tipo
de material impreso. Nos limitaremos a dar algunas orientaciones e ide-
as de los mas imprescindibles,

Libros

Nos son de gran utilidad especialmente los siguientes:

— Libros de consulta y de texto. Podemos acumular los de diferentes
afios y de diferentes editoriales. De este modo ofreceremos a los
alumnos variedad de opiniones y maneras de tratar un mismo tema.
— Enciclopedias de consulta y especializadas. Son muy ifiles las en-
ciclopedias monotematicas

— Diccionarios generales; diccionarios de lengua (inglés-espaiol, es-
pafiol-francés, etc.)

— Atlas territoriales, atlas enciclopédico.

— Novelas de la literatura castellana, catalana, inglesa, francesa, etc.
— Biografias.

— Guias didécticas y libros de consulta.

- Etc.

Podemos establecer un sistema de préstamo semanal de libros que
los alumnos estén interesados en consultar o bien para la realizacién de
irabajos o simplemente para la lectura. Cada viernes los alumnos pueden



llevarse un libro y devolverlo al cabo de una semana. Por lo tanio, tendrd
que haber un responsable (rotatorio) del préstamo y devolucién de aquel
material que adquieran.

Periddicos y revistas

La subscripcion a revistas y periddicos se hace imprescindible. La
rutina cotidiana de lo que sucede en nuestra clase puede ser desplazada
por la informacién que nos aportan estos medios de comunicacidn.
Ademads, son materiales titiles para trabajar temas de actualidad.

Algunos de ellos suelen ser locales y gratuitos {aparecen semanal o
quincenalmente), y nos proporcionan informacién sobre los acontecimien-
tos que suceden en nuestro entorno mds immediato (pueblo, municipio, co-
marca). Son de gran interés para los alumnos que, a menudo, reconocen
las noticias, las sabfan de antemano, son protagonistas de alguna de ellas,
etc. Responden, de un modo u otro, a una situacién muy cercana a ellos.

Pero no sélo los periddicos de dmbito local nos interesan; también es
conveniente poder disponer de {os nacionales e internacionales (estos dl-
timos bastante dificiles de localizar, dependiendo del pueblo o la ciudad
mds cercanos).

Podemos utilizarlos para el trabajo en las diferentes dreas, para am-
pliar la informacion, estar al dia, profundizar en determinadas tematicas
de interés comin, trabajar la lengua utilizada, como centros de interés,
etc. Su uso se hace inevitable.

Es obvio que resultan necesarios para alcanzar determinados objeti-
vos y evitar la uniformidad que ofrecen los libros de texto.

Pero no olvidemos que son muchos los pueblos que no disponen de
estancos, librerias o quioscos. A menudo debemos esperar a la llegada
del correo o ir al pueblo cercano que cuenta con estos servicios ademds
de biblioteca piiblica. Los inconvenientes que podemos encontrar para
acceder a estos TECUrsos SON NUIMETOSOS.

+ ;Dénde podemos solicitar ayudas para obtener material para nues-
tra biblioteca?

Dadas las dificultades que acabamos de exponer, y casi de un modo
inevitable, podemos solicitar ayudas a diversas instituciones u organis-
mos, como por ejemplo:

— El Ayuntamiento,

— Cajas de ahorro y bancos.

— La Asociacion de Padres.

— Asociaciones sociales y culturales intermunicipales e intramunici-

pales.
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— Empresas.

— Diputacién.

— Departamentos de Cultura y de Educacién de la Administracién
Central.

— Cooperativas.

Evidentemente, también podemos adquirir material con nuestro pre-
supuesto; pero no es frecuente que dispongamos de dinero para ello.

Rincén de la experimentacion

Las tareas relacionadas con la observacién, manipulacién y experi-
mentacién fisica y/o quimica pueden concentrarse en este espacio.

Este rincén ayuda a los alumnos de Educacién Infantil a satisfacer su
curiosidad innata hacia determinados objetos y sus reacciones (imanes e
imantacion, balanzas y pesajes, etc.); hacia algunos seres vivos (plantas
y animales del entorno) y sus procesos de desarrollo.

En la mayoria de las clases abundan los voluntarios que quieren en-
cargarse de dar de comer al pez, o al canario, de regar las judias, los ge-
ranios, etc. Por lo que, evidentemente, hemos de establecer turmos. Estas
acciones ayudan a estructirar las actividades del aula y aportan calidad a
las experiencias. Los alumnos de Primaria no sélo tendrén la posibilidad
de entrar en contacto directo con determinados objetos y seres vivos (no
tan cercanos a su entorno mis inmediato) sino que también podrin poner
en prictica algunas de las actividades basicas propuestas, y apreciar su
simplicidad o complejidad segiin los objetivos marcados: prediccion de
determinadas reacciones quimicas, medicion de algunos elementos, ac-
ciones de algunos animales y plantas ante estimulos concretos, etc.

La exploracién y el descubrimiento potencian el desarrollo de la an-
tonomia y mantienen el interés por el trabajo directo y la manipulacién,

El nifio se aparta del estudio memoristico de los libros de texto, bas-
tante alejados de la realidad rural, y actila directamente sobre los obje-
tos, adquiriendo un conocimiento fisico y matemidtico real, tal y como
estd acostumbrado a actuar con el conocimiento social que la colectivi-
dad le ofrece.

El estudio de las ciencias en la escuela rural

En primer lugar, consideramos necesario un breve inciso para co-
mentar la evolucién que ha experimentado el estudio de las ciencias en
la escuela rural,

Los maestros rurales sabemos que los rincones no son la panacea de



este tipo de escuelas, pero permiten un trabajo mas directo y real con los
objetos de conccimiento. Es un tratamiento muy diferente al que recibi-
an estos contenidos bajo una metodologfa tradicional, basada en el estu-
dio memoristico de los conceptos. No sélo era la tinica manera de ense-
fiar sino que contaba con la ventaja de que el estudio mantenia a fos ni-
fios sentados en sus sillas durante un perfodo de tiempo bastante largo,
en funcién de los complicados pdrrafos que aparecian en los libros de
texto que el alumno debia memorizar y posteriormente repetir con la md-
xima exactitud posible.

Una jornada escolar podia convertirse en un dia interminable si se
empezaba la mafiana con la aritmética y se terminaba con las ciencias
naturales o fisicas. Un curriculum en el que predominaba la memoriza-
cidn mecdnica sobre la comprensiva se volvia complejo, nada interesan-
te para nuestros alumnos ni para nosolros mismos, v con resultados ine-
vitablemente poco funcionales.

Materiales necesarios

Debemos disponer de una gran variedad de material como lupas,
imanes, peceras, terrarios, balanzas, pinzas, probetas, termdmetros, reci-
pientes graduados, brijulas, relojes de arena, lubricarios, coladores de
pldstico, hornillo de butano, etc., que facilite el trabajo.

Muchos de estos materiales ya hace afios que se encuentran en la es-
cuela. Su utilizacién, con garantias de cierto éxito, responde a un gran
interés por nuestra parte o bien a nuestro dominio sobre los mismos, que
sepamos cdmo usarlos y con qué finalidades (que seamos especialistas).

Pero no siempre es asi. Los materiales suelen caer en el olvido no
por falta de interés y necesidad, sino a menudo porque desconocemos su
funcionamiento y utilizacién.

Rincén de la calcvuladora

Merece la pena proponer este rincén para el trabajo de una técnica
instrumental tan necesaria como el cdlculo. Desde luego no resulta nada
facil y en algunas escuelas nos sera necesario destinar un espacio para
ello.

Pero no podemos obviar que, a diferencia de la escuela ordinaria, el
aula rural permite retroceder o avanzar en ciertos aprendizajes. Y a me-
nudo disponemos de poco tiempo para el trabajo colectivo (oral o escri-
to) del célculo.

Para ello, cada alumno de Primaria (o tltimo ciclo de Educacién In-
fantil) puede tener sus propias libretas de cdlculo (sumas, restas, multi-
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plicaciones, divisiones, problemas de dificultad creciente, etc.) y un es-
pacio de tiempo (diario o semanal) para dedicarse a ellas.

También podemos elaborar materiales adaptados a las necesidades
de nuestros alumnos y que les ayuden en la comprensién de determina-
dos temas. Por ejemplo:

Ficha n° §: multiplicaciones.

1, Busca los nimeros que faltan:

427 642 187
x 24 x 33 x 45
« s ()8 19+ 6 e u e
85 748
10248 21186 15

2. Tnventa una multiplicacién para cada uno de estos resultados:

2220 88800 5000

440 7770 625

3. Calcula:
783 x 62 =
403 x 27 =

693 x 55 =

4., Inventa un problema en el que se necesite multiplicar los datos|

5. Reflexiona: Cémo explicarias qué es la multiplicacion a un com-
pafiero que no sabe multiplicar.




Claro estd que, 1a aplicacidn de esta estrategia implica un seguimien-
to constante de los progresos del alumno, pero también proporciona da-
tos suficientes para poder llevar a cabo una evaluacién formativa.
Paralelamente, nos aporta informacidn sobre el interés, la motivacién,
Gue muestra sus ganas de aprender, etc.

Por otra parte, este rincdn no lene que ser un espacic destinado ex-
clusivamente al célculo, aunque encontremos en él recursos para facili-
tarlo (calculadora, papel cuadriculado, dbacos, etc.). Podemos trabajar
determinados temas del drea de maiemadticas que requieran de una aten-
cidn especial, seglin las necesidades de los alumnos. Es cierto que resul-
ta dificil predecir qué temas presentardn mds dificultad, pero, como es
natural, poco a poco iremos acumulando informacién sobre éstos y so-
bre el nifio (estado emocional, seguridad en si mismo, dificultades de
comprension, etc.).

Rincones permanentes para la Educacién Primaria

Ya hemos visto que en la propuesta de trabajo por rincones no se par-
te Unicamente de la actividad o experimentacién que hace el alumno,
sino que intenta que €l mismo invente, a través de su reflexion, necesi-
dad e interés, la actividad mds acorde con sus objetivos.

Pero no siempre se alcanzan las finalidades perseguidas, a pesar de
que se hayan adaptado a las caracteristicas de los nifios, A menudo, se
requiere otro tipo de actividades adicionales que sirvan de ayuda en de-
terminados momentos muy especificos (problemas de un alumno en con-
creto que dificultan la continuidad del trabajo en la agrupacion, necesi-
dad de ampliar aspectos, etc.)

También podemos crear rincones, que pueden ser de tipo permanen-
te, para el desarrollo de este tipo de actividades. Pese a ta diversidad, po-
demos destacar los siguientes:

— Rincones de refuerzo.

— Rincones de complementariedad.

— Rincones de profundizacién.

Rincones de refuerzo

Estos rincones no tienen otro objetivo que ayudar a los alumnos con
ritmos de trabajo lentos, en una determinada drea, a alcanzar los objeti-
YOS propuestos,

No se trata de lugares marginales dentro de la clase. Ya sabemos que
los alumnos rurales son autdénomos en su trabajo y toman por si mismos
muchas decisiones sobre sus propios aprendizajes. La mayoria de estos
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alumnos sabe que debe esforzarse en unas dreas mds que en otras o que
unas le exigen més dedicacién que otras, y encuentran en estos rincones
el lugar adecuado para trabajar estos conceptos.

Podemos crear los rincones de refuerzo que necesitemos, como por
ejemplo el de lenguas, ciencias o expresion, entre otros. Los transforma-
remos segiin ¢l propio progreso del/de los alumno/s.

Comentaremos este tipo de rincones a través de ejemplos de la vida
cotidiana en la escuela rural, con la intencién de orientar y descubrir cir-
cunstancias gue pueden resultar muy significativas para nuestros alum-
nos ¥ para nosotros mismos.

» Rincdn de refuerzo en lenguas

Comentaba un colega que en su clase habia un alumno de Segundo
Ciclo de Primaria muy inteligente. Estudiaba y era capaz de aprender
con facilidad, pero en cambio escribia como un nifie de Primer Ciclo.
No se esforzaba ni parecia interesarle su nivel de escritura. No era capaz
de esforzarse en mejorarla, v a pesar de que empezaba con buena volun-
tad siempre terminaba sus trabajos con una escritura poco aceptable.

Mediante el didlogo y la reflexion, se le convencid para que cada dia,
por la mafiana, dedicase diez minutos a trabajar la escritura. Podia recu-
perar sobradamente lo que sus comparieros hubieran adelantado en otras
materias. Se le prepard un material especifico en el rincén de refuerzo, y
a pesar de que los avances fueron lentos, al finalizar el curso, consiguid
una redaccién mas clara y precisa.

Todavia hoy, a punto de terminar la Primaria, sigue trabajando diez
minutos cada dia en el rincén de refuerzo. Este rato forma parte de su
plan de trabajo diario. Si bien al principio de este nuevo curso puso algu-
nos impedimentos para continuar, pronto se dio cuenta de que el progre-
so bien valia la pena.

Evidentemente, en un caso muy concreto. Los progresos son lentos,
pero todos sabemos que los resultados son gratificantes.

» Rincén de refuerzo de conocimiento del medio natural

El deseo de compartir experiencias con los alumnos aumenta nuestra
capacidad de motivarlos y vivir momentos emocionantes deniro del aula.

No hay duda de que es una gran satisfaccién ver progresar a un alum-
no que ha tenido verdaderas dificultades para poder alcanzar un nivel
parecido al resto de sus compafieros de agrupacién en el drea de Conoci-
miento del medio natural.

A medio curso, una maestra se dio cuenta que una alumna del Ciclo
Medio de Primaria tenia dificultades en la utilizacion e interpretacién de
los diagramas de barras. A pesar de haberlo trabajado conjuntamente



con sus compafieros de agrupacidn v con la misma maestra, la nifia no
era capaz de hacer una lectura funcional de los diagramas cuando apare-
cfan ilustrando temas econdmicos; habia aprendido de memoria los tra-
bajados en la clase, pero no era capaz de aplicar lo aprendido a otras si-
tuaciones.

Se le propuso que ella misma buscara en diferentes medios de comu-
nicacién (periddicos, revistas, enciclopedias, etc.) disponibles en el aula
o fuera de ella, representaciones grificas de este tipo, v que cuando tu-
viera un “tiempo muerto” (haber terminado antes que sus compaiieros en
otras dreas, esperar la ayuda de la maestra, etc.) se dedicara a observar-
los, analizarlos y, posteriormente, expresar por escrito qué informacidn
transmitian estos diagramas.

Para ello, contaba con una bandeja personal para acumular el mate-
rial en el rincon destinado al refuerzo de esta drea. Evidentemente, antes
de ponerse a trabajar la maestra comprobaba el nivel de dichos dizgra-
mas; y posteriormente corregfa con ella las descripciones. Se compartian
los éxitos pero también los fracasos. Estos dltimos en un principio fue-
ron numerosos. Comprobaron conjuntamente que la interpretacion del
material no era facil, pero la maestra ayud6, en muchas ocasiones, a su-
perar las dificultades que podia presentar la lectura de determinados dia-
gramas.

Al finalizar el curso habia llegado a ser capaz de interpretar funcio-
nalmente este tipo de grificas e incluso de ayudar a sus compaiiercs en
algunas ocasiones. Pero conseguirlo no fue fécil y le costé encontrar el
“tiempo muerto” necesario para trabajar en el rincén de refuerzo,

= Rincén de refuerzo del drea de expresion artistica

Ya sabemos que no a todo el mundo le gusta el lenguaje plastico. Los
motivos pueden ser diversos, pero uno de ellos es no poder alcanzar los
resultados que uno mismo espera. Entonces, sobreviene la desmotiva-
cidn, el desinterés ¢ incluso el autoconvencimiento de que no se sirve
para este tipo de trabajo.

Para un alumno de Ciclo Inicial expresar a través de un dibujo lo que
observaba a su alrededor, se convirtié en una verdadera pesadiila. No era
capaz de representar los elementos de la realidad sobre el papel. Segiin
él mismo *no sabfa dibujar ni pintar”, “no le salia lo que esperaba™; tam-
poco habia tenido demasiadas oportunidades para mejorar sus produc-
tos. La escuela habfa vivido el paso de varios maestros sustitutos gue no
habian tenido demasiado tiempo para trabajar el lenguaje plastico.

Y eran varios los alumnos que presentaban dificultades para el desa-
rrollo de actividades relacionadas con este lenguaje. Incluse uno de ellos
asistia regularmente a clases privadas (en un principio destinadas al ocio
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de los adultos del pueblo, en las gue lentamente se introdujeron los més
pequefios), ya no tanto para mejorar lo que se venfa trabajando en la cla-
se sino porque le interesaba y disfrutaba aprendiendo técnicas plésticas
como el modelaje, el collage, 1a pintura de acuarela, etc.

Todas estas circunstancias propiciaron la creacidon de un rincén de
refuerzo sobre técnicas plasticas diversas.

Las habilidades b4sicas ya se habian adquirido mediante determina-
das actividades a nivel de agupacién. Era cuestién de asentar estas habi-
lidades, a través de la experimentacion continuada, la toma de apuntes
sobre lo que se observaba, la reflexién... y también a partir de la dedica-
cidn, basada en la aceptacion inicial de lo gue se creaba y la posterior in-
tencién de mejorarlo. Es evidente que era necesario destinar un espacio
para la concentracién. El rincén de refuerzo era el lugar idéneo para ello.

Cada afio se mantiene este rincdn y, a pesar de que no todos los alum-
nos han alcanzado en su totalidad el objetivo propuesto, se estd consiguien-
do gue aprecien este lenguaje v se sientan satisfechos del trabajo realizado.

Rincones de complementariedad

Estos recursos pretenden complementar el trabajo de los alumnos
que, a pesar de haber alcanzado los objetivos propuestos, consideramos
que los contenidos les han quedado poco claros ¥ estructurados, confu-
s0s, o bien nos hemos dado cuenta, en el transcurso de las actividades,
que podian haber alcanzado vun grado superior en los mismos objetivos.

Son espacios que les permiten complementar el trabajo realizado y
conseguir una mayor seguridad en lo aprendido.

Las actividades que se realizan en estos rincones pueden ser varia-
das, y no es necesario que se centren en una sola drea sino que pueden
ser interdisciplinares. Precisamente este tipo de trabajo facilita la refle-
xion y el andlisis de cémo unas malterias de aprendizaje se complemen-
tan con las otras, y cémo podemos aplicar a diferentes dreas lo aprendi-
do en una de ellas.

Al igual que los rincones de refuerzo, es posible también crear rinco-
nes de complementariedad en funcién de las necesidades de nuestros
alumnos. Incluso a veces, no es imprescindible dedicar un espacio ex-
clusivo para ello. Podemos tener nnas carpetas en el armario con este
tipo de material, de manera que ¢l alumno las utilice, cuando las necesi-
te, en su propia mesa de trabajo.

* A modo de efemplo
Después de Ia lectura del libro Momo de Michael Ende, y la posterior
interpretacion personal de cada alumno, de los sentimientos que habian



surgido hacia la protagonista y las “figuras grises”, y de responder a al-
gunas preguntas para determinar la comprensién lectora, se propuso a un
alumno un trabajo complementario.

El motivo fue comprobar que realmente no habia reflexionado con
detenimiento sobre determinados aspectos que se consideraban impor-
tantes para la comprensién del mensaje que el autor queria transmitir,
Incluso parecia que no se habia leido el libro en su totalidad. Para ello
elaborames una ficha con diversas actividades:

Ciclo Medio
Ficha sobre 1a lectura de Momo de Michael Ende

»... Todas las calles estaban llenas de figuras grises: estaban sobre los te-
jados y en las cloacas, controlaban las estaciones y el asropuerto, los autobu-
ses y tranvias; estaban en todos lados.

Pero no encontraron a Momo,

— Dye, tortuga —preguntd Momo—, ja donde me levas?

Las dos atravesaban en ese momento un patio 0scuro.

No temas, aparecié en el caparazén de la tortuga.

— 8i no tengo miedo —dijo Momo, después de haberlo deletreado.

Pero se lo decfa mds bien a sf misma, para armarse de valor, porque si te-
nfa un poco de miedo. El camino por el que la conducia la tortuga se volvia
cada vez mds extrafio y recéndito. Habfan atravesado jardines, puentes, pasos
subterrdneos, portales e incluso algunos sétanos.

De haber sabido que todo un ejército de hombres grises la buscaba y per-
seguia, Momo habria tenido mucho més miedo. Pero no tenia la menor idea
de ello, y por eso seguia, pasito a pasito, a la tortuga en su camino aparente-
mente tan enrevesado.

Y estaba bien asi. Del mismo medo que antes la tortuga habfa hallado su
camino a través del trafico urbano, ahora parecia prever dénde y cudndo apa-
recerian los perseguidores. A veces los hombres grises aparecian unes mo-
mentos después por el lugar en que ellas habian estado, pero no se encontra-
TON nunca.

— Qué suerte que ya sé leer tan bien —dijo Mome, cdndida—, ;jno crees?

Sobre el caparazén de la tortuga aparecid, como un aviso:

Calla.

Momo no entendia por qué, pero hizo caso. A poca distancia pasaron tres
Personas oscuras.
Las casas de la parte de Ia cindad por la que iban ahora eran cada vez més

miserables. Grandes casas de vecindad, de las que se caia el enjalbegado, ori-
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llaban calles llenas de baches en los que se acumulaba el agua. Todo estaba
oscuro y desierto.

A la ceniral de la caja de ahorros del tiempo leg6 la noticia de que la nifia
Momo habia sido vista.

—IZ5td bien —fue la respuesta—, ;la habéis detenido?

—No. Parecié que el suelo se la tragara de repente. Hemos vuelto a perder
sl rastro.

— ¢Como puede ser eso?

— También nos lo preguntamos. Algo falla.

— ;Dénde estaba cuande la visteis?

— Esto es el caso. Se trata de un barrio que nos es totalmente desconocido.

— Ese barrio no existe —repuso la central.

— Parece que si, Es, jcomo decirlo?, como si ese barrio estuviera al borde
del tiempo. Y la nifia se dirigia hacia ese borde.

— ¢ Qué: ~grit6 la central-. Proseguir la persecucidn. Tenéis que detenerfa,
ja cualquier precio! ;Entendido?

— Entendido —fue la respuesta cenicienta ...»

1. Lee atentamente el texto y, junto con la informacién que has obtenido
de 1a lectura del libro, contesta las preguntas siguientes:

a) ;Quién es Momo?

b) ;Cdémo se comunicaban Momeo y la tortuga?

¢) ;Por qué tenia miedo Momo?

d) ;Por qué lugares conducia la tortuga a Momo?

e) ;Qué son las “figuras grises”?

2. Explica el significado de las siguientes frases:
a) Todo estaba oscuro y desierto.

b) Parecié que el suelo se la tragara de repente.
¢) Respuesta cenicienta.

3 Consulta el diccionario para conocer el significado de estas palabras:
- recondito

- enrevesado

- enjalbergar

- cenicienta

4. Da tu opinién sobre la obra. ;Te ha resultado interesante? ; Qué es lo
que mds te ha impresionado? ;Volverias a leerla? ;Por qué?




Rincones de profundizacién

También podemos aprovechar el mismo espacio para trabajar deter-
minados temas en profundidad. A menudo los alumnos muestran un gran
interés por algunos temas (histricos, biogréficos, ecolégicos, etc.), les
gustaria saber mds cosas, poder realizar actividades de mayor dificultad,
buscar otros aspectos para alcanzar un aprendizaje integro sobre el tema,
prepararse con mds prefundidad para hacer una exposicién oral motiva-
dora para la clase, preparar un mural para que todo el grupo tome con-
ciencia sobre un tema, etc.

No es necesario exponer cada uno de los rincones de complementa-
riedad y de profundizacién que podemos crear en nuestra clase.
Bvidentemente estard en funcidn de los intereses v necesidades de nues-
tros alumnos, al igual que los de refuerzo.

Sea cual sea el tipo de rincén que deseemos crear en nuestra clase
debemos tener en cuenta varios aspectos:

» No podemos crear un rincon diferente para cada alumno

Debemos analizar qué rincones son los mds importantes de acuerdo
con los objetivos que nos hemos propuesto.

Puede darse la circunstancia de que no sea necesario crear rincones
de complementariedad ni de profundizacion.

* Nuestro trabajo serd mds fdcil si contemplamos actividades de este
tipo en la programacion

Es evidente que se nos hace dificil prever con precisién cudles serdn
los aprendizajes que necesitardn actividades adicionales, pero podemos
contemplar la posibilidad de organizarlos en la programacién. Por ejem-
plo, las actividades de complementariedad pueden estar localizadas e in-
cluso estructuradas. Es decir, en caso de que necesitemos este tipo de ac-
tividades, podemos recurrir directamente a determinados materiales gue
sabemos que nos pueden ser de gran utilidad, ya que ofrecen un abanico
de recursos para contribuir a Ja mejor comprension sobre el tema.

« Es necesario abrir una carpeta con material destinado a estos rincones

En esta carpeta puede guardarse todo tipo de informacidn, fichas, ac-
tividades, etc. que vayamos recogiendo y elaborando a lo largo del curso
escolar.

El intercambio con otros profesores también nos serd de gran utili-
dad, especialmente en el caso de las actividades relacionadas con la pro-
fundizacién en determinados temas, que ya se han trabajado en estas es-
cuelas. Recurrir a ellos siempre nos ayudara.
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Los talleres en la escuela rural

Los talleres son espacios de reflexion, manipulacién y elabora-
cidn/creacion de actividades concretas que ne necesariamente deben for-
mer parte de la planificacién del trabajo formal. Si acaso pueden formar
parte del complemento opcional a las actividades planificadas.

El objetivo de los talleres rurales no es la pérdida total de 1a idea de
aula, no suponen la transformacién de la clase. Los nifios se dirigen a
ellos de forma libre, optativa, individual o en grupos organizados.

Se crean por decisién de nuestros alumnos o por intereses persona-
les. Deben estar relacionados con su vida cotidiana y con las necesida-
des surgidas en el trabajo planificado.

Al igual que los rincones, también puede haber talleres perma-
nentes dentro del aula o del recinto escolar, segin el espacio, el tiem-
po y los recursos, tanto materiales como humanos de que disponga-
mos. Por estos motivos, en este apartado nos limitamos a sugerir al-
gunos tipos de talleres que podemos crear en el aula, sean o no per-
manentes.

Tipos de talleres

Sin duda, podemos crear talleres muy variados, pero pueden ser de
especial interés los siguientes:

— Taller de conservacién de materiales viejos almacenados, como ar-

marios, mesas, mapas, sillas, eic.

— Taller de elaboracion de materiales de uso para la clase como cajas,

botes, archivos, papel reciclado, etc.

— Taller de elaboracién de materiales para las fiestas populares del

pueblo: cabezudos, serpentinas, ornamentos navidefios, gigantes, etc.

— Electrénica.

— Ete.

Espacios destinados a los talleres

Ya hemos comentado anteriormente que no es ficil disponer de es-
pacio en el aula para crear talleres, puesto que por lo general Ia clase
queda bastante limitada, y atin més si también hemos decidido mantener
determinados rincones.

Podemos situar algunos de estos talleres en espacios externos al aula,
puesto que no sélo los alumnos disfrutardn de ellos sino que también lo
pueden hacer ex-alumnos, padres y familiares interesados en la creacién
de materiales o en la fabricacién de productos tipicos de las fiestas loca-



les o comarcales. Y no hace falta que entren en el aula; pueden disponer
de los espacios exteriores sin interrumpir nuestra labor en la clase.

La colaboracién de los padres en los talleres

Las madres més que los padres, suelen participar en las actividades
extraescolares. Asi por ejemplo, cuando se trata de celebrar la fiesta de
Todos los Santos, en la cual es tradicional la elaboracién casera de dulces
tipicos, las madres acuden a las clases y ayudan a prepararlos, o bien los
traen hechos de sus casas, con lo cual estdn a punto para su degustacién.

Lo mismo puede suceder con la celebracién del Camaval. En muchos
pueblos esta fiesta la celebran conjuntamente todos los habitantes. Ademis,
en comunidades pequeias, la celebracién del Carnaval en la escuela puede
suponer la tinica fiesta que se realizard en este perfodo de tiempo, con lo
cual 1o sélo es importante que los nifios paseen disfrazados por las calles
del pueblo, sino también que la mayoria de los habitantes participen y cola-
boren a que la fiesta se convierta en un verdadero acto recreativo.

De todas formas, no podemos obviar que como maestros estamos li-
mitados a nuestras posibilidades y debemos crear tinicamente aquellos
talleres que nos sintamos capaces v seguros de llevar a buen término.

No siempre podremos solicitar la ayuda de los padres y en algunas
ocasiones nos encontraremos solos ante nuestras propias expectativas.

Las salidas extraescolares

Al igual que los alumnos de escuelas ordinarias urbanas realizan este
tipo de salidas-experiencias para conocer el ambiente que se vive en el
campo, cémo se plantan y crecen las semillas, cémo se alimentan y se
cuidan los animales de granja, etc., nuestros alumnos también necesitan
entrar en contacto con otros nifios de su edades, abrir los horizontes de
su espacio limitado, conocer otras formas de convivencia, de entender la
saciedad, los valores y las normas que la rigen, etc.

Las salidas extraescolares nos brindan la oportunidad de romper con las
limitaciones sociales de la escuela rural. Podemos realizarlas como escuela,
o bien conjuntamente con los compafieros de la Zona Escolar o del Sector:

Escuela unitaria

SALIDAS EXTRAESCOLARES ————® Zona escolar

Sector escolar
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Dificultades que podemos encontrar para realizar salidas
extraescolares

Hay que tener en cuenta que si la escuela rural, especialmente las
wnitarias, donde nos encontramos no forma parte de ninguna Zona
Escolar Rural nos pueden surgir problemas para alquilar autocares y ca-
sas de colonias, realizar visitas a muscos, fdbricas, etc., puesto que, a
menudo, el nimero de alumnos es muy reducido y nos limita la posibili-
dad de alquilar estos servicios. Muchas escuelas rurales no pueden orga-
nizar actividades de este tipo porgue no llegan al minimo de participan-
tes necesario,

En cambio, si la escuela forma parte de una Zona Escolar Rural o de
un sector, pueden aumentar las posibilidades para llevar a cabo activida-
des y salidas extraescolares. No es lo mismo alquilar un autocar para se-
senta alumnos que hacerlo para veinte. Agrupar varias escuelas nos pro-
porciona seguridad para poder desarrollar actividades de esta indole, y
evidentemente nos facilita el transporte y la entrada a determinadas ins-
tituciones y organismos culturales y sociales.

También las familias pueden ser un obstdculo para realizar salidas
extraescolares. Algunos padres y madres no estén de acuerdo en este tipo
de actividades y pueden oponerse totalmente a que su hijo vaya con el
grupo. La concepeion que algunas familias tienen de lo que se debe tra-
bajar en el aula (formal, imprescindible, necesario, bdsico) y lo que los
nifios van a encontrar en estas salidas (juego, pasar el rato, cansarse, sin
ningiin interés para su formacién, etc.) perdura atin en nuestros dias.

A menudo esta oposicién rompe con la posiblidad de poder realizar
salidas con intereses totalmente formativos, Por eso, en numerosas oca-
siones tendremos que dialogar con los padres y razonar con ellos la im-
portancia que este tipo de actividades tiene en la formacién integral de
sus hijos.

Salidas de Zena Escolar Rural

El hecho de formar parte de una Zona Escolar Rural nos facilita el
trabajo escolar. Como maestros nos encontramos apoyados por otros
profesionales, con los que compartimos problemas similares.

También podemos disfrutar de actividades conjuntas que permiten la
convivencia y las relaciones entre las escuelas y los pueblos.

No s6lo podemos llevar a nuestros alumnos de colonias o a visitar
museos, fabricas o mercados, sino que también podemos celebrar con
otros pueblos fiestas como Carnaval, Navidad, fiestas locales, onomasti-
cas, etc.



s Importancia de las salidas extraescolares para la vida de la comu-
nidad

Estos encuentros son importantes para la comunidad rural. Conservar
las tradiciones v las costumbres ancestrales forma parte de la cultura de
una sociedad.

La celebracién del Carnaval en una escuela de la Zona supone, como
hemos visto, gue también los padres y las madres colaboren en ella. La
participacion de la comunidad escolar, no s6lo de la escuela anfitriona
sino también del resto de los centros que forman la Zona Escolar Rural,
es imprescindible para que las actividades tengan €xito.

También la celebracién de la Navidad puede suponer un encuentro
esperado entre los diferentes pueblos que forman parie de la ZER.
Festejar este acontecimiento tiene caracteristicas peculiares, Se colabora
en adornar las escuelas, se elaboran materiales caseros o bien en la pro-
pia escuela, hay un intercambio de puntos de vista y, légicamente, de
formas diferentes de entender estos actos.

Las fiestas de los pueblos son un momento especialmente simbélico,
v no podemos quedarnos al margen de ello. Como tampoco podemas ha-
cerlo en el caso de celebracién de las fiestas de un Santo Patrén. No po-
demos pasar por alto estos momentos importantes para nuestros alumios
y sus familias. Tenemos que saber qué se espera de nosotros y, tras un
proceso de reflexidn por nuesira parte (limitaciones personales y profe-
sionales, posibilidades de ayudar con cierto éxito, integrarse en determi-
nadas reuniones v asambleas, etc.), aciuar en consecuencia.

Sea como sea, la escuela se convierte en el vinculo de unién entre las
comunidades. Se hace frente a la rutina cotidiana y todos nos vemos in-
mersos sutilmente en ella, hasta tal punto que pocos son los esfuerzos que
debemos hacer para que las fiestas sean verdaderamente memorables.

Pero la escuela nos pide algo 4 cambio, nos exige conocer las celebra-
ciones culturales, religiosas, o sociales mds importantes para la comunidad.

Existen muchos métodos para hacer frente a esta demanda, pero el
trabajo en grupo, la participacidn perscnal de las familias y, desde luego,
la colaboracién de cada uno de nuestros alumnos son las estrategias mas
adecoadas para lograr un clima de opinién emergente y constructivo.

Salidas de Sector Escolar

Es posible que las escuelas rurales que no forman parte de una ZER
estén integradas en un Sector Escolar. En ese caso las salidas extraesco-
lares asi como la celebracion de fiestas pueden realizarse conjuntamente
con las escuelas que forman parte de una Zona y de otras que también se
encuentren aisladas.
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Todo depende de Ia proximidad geogrifica y, evidentemente, de la
sitnilitud en los intereses de la celebracidn de las fiestas v salidas.

Recordemos que el Sector Escolar Rural puede integrar diferentes
escuelas, bastante alejadas entre si. Aunque los maestros hayamos inter-
cambiado experiencias, informacion, formemos parte de un grupo de tra-
bajo, etc. es posible que nuestros alumnos no hayan tenido ocasién de
conocerse. Por lo tanto, tendremos que buscar estrategias previas a las
salidas para que se produzca una adaptacion y ver las respuestas y opi-
niones de ellos, y en algunos casos, de sus familias.

No debemos olvidar que todavia en la actnalidad hay pueblos con
problemas ancestrales y rivalidades entre si. Intentar romper con esta di-
ndmica haciendo una salida conjunta con los alumnos de diversas loca-
lidades pueden causarnos problemas. Tenemos que ser cuidadosos, suti-
les, y no formarnos expectativas demasiado ambiciosas.

Los libros de texto

El libro de texto juega un papel fundamental en esta tipologia de es-
cuela. Como recurso didactico supone una fuente de informacion para el
alumno y un apoyo curricular para nosotros.

Ahora bien, como maestros también debemos ser conscientes de la
importancia que tiene el saber escoger acertadamente entre los diferen-
tes libros que las editoriales nos ofrecen.

Nos encontramos ante una situacion de ensefianza-aprendizaje dife-
rente a la ordinaria que exige de nuestra parte un proceso de reflexidn y
andlisis sobre Ia adecuacion de los materiales curriculares a las necesida-
des e intereses de nuestros alumnos y de nosotros mismos.

Por lo general, los libros de texto actuales tienen como principales des-
tinatarios a los alumnos urbanos, de escuelas ordinarias, donde las diferen-
tes parcelas del saber se encuentran compartimentadas (libro de ciencias
naturales, libro de matematicas, libro de lengua castellana, etc.) v las sitna-
ciones que recogen se alejan de la realidad de nuestros alumnos rurales,

Aparece una horizontalidad del aprendizaje, sin tener en cuenta la
verticalidad y globalidad necesaria en estas escuelas.

Asf pues, no todos los libros de texto son adecuados a nuestra reali-
dad. Veamos algunas caracteristicas que deberian tener estos recursos en
nuestras aulas.

» Presentacién y tratamiento de situaciones relacionadas con el en-
torno mds inmediato

En especial, en los libros destinados a los alumnos de Educacién
Infantil, se nos hace imprescindible encontrar entre las ilustraciones y



los gréficos, la realidad existente en el contexto rural: el pueblo frente a
la ciudad, la casa de dos pisos frente a un rascacielos, el mercado local
frente a los mercados urbanos, la tienda de comestibles frente a un gran
supermercado, el paisaje rural frente al urbano, una granja de animales
domésticos frente a un zooldgico, etc.

Y ocurre lo mismo en los cuentos v narraciones destinados a los
alumnos de estas edades. Es evidente que la explicacién de un cuento
sobre aspectos de la vida cotidiana que el nifio conoce se hacen més atra-
yentes e interesantes gue aquellos de los cuales el nifio pueda tener una
vaga referencia pero que nunca ha experimentado.

= Globalidad e interdisciplinariedad en la exposicion de los conteni-
dos curriculares referentes a conceptos y procedimientos

Tanto en los ciclos de Educacidén Infantil como de Primaria, el libro
de texto debe mostrar a nuestros alumnos las relaciones entre las dife-
rentes parcelas del saber. Sobre todo si hemos optado por una metodolo-
gia basada en la globalizacién o interdisciplinariedad de las 4reas.

 Gufas de autoaprendizaje

Fl libro de texto ha de ser una guia para el alumno pero nunca el tinico
material curricular de referencia para su aprendizaje. Debe facilitarle 1a in-
formacidn bédsica y motivarlo y dirigirlo hacia otras fuentes de informacién.

Para ello también es importante dejar al nifio libre para que €l mismo
pueda buscar el material que mas le conviene para sus proyectos.

Este objetivo es también una ayuda para nosotros. El hecho de que
el alumno pueda superar por si solo las dificultades que pueden surgir
en la realizacion de las actividades o tener éxito en sus propias acciones
nos lleva a actuar como mediadores entre el aprendizaje del alumno y
su interaccién con el medio, como colaboradores en la construccidn de
su aprendizaje, como compafieros v no como tnicos portadores del sa-
ber.

Ademds, esta dindmica nos permite dedicar mas atencion a los as-
pectos que requieren una dedicacidn mds plena por nuestra parte o a los
alumnos que pueden tener dificultades en determinados momentos o si-
maciones.

A modo de conclusién

Resulta evidente que los recursos diddcticos orientan y facilitan
nuestro trabajo en este tipo de aulas, pero no olvidemnos que lo que pro-
duce los mejores resultados en los aprendizajes es lo que nuestros alum-
nos pueden hacer por si mismos.
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Proporcionar la maxima ayuda indirecta, seleccionando una gran va-
riedad de materiales que les pueden ofrecer ayuda directa, es el mejor
método para beneficiar su formacion.

Por desgracia, el coste y la complejidad hacen que a menudo deba-
mos desistir de nuestras intenciones. La tinica alternativa es buscar el
criterio més apropiado para nuestros propdsitos y posteriormente ser
cautos al analizar los resultados obtenidos.



8. LA PROGRAMACION EN EL AULA
RURAL

Programar en la escuela rural no es nada nuevo. Evitar la improvisa-
cién y la pérdida de tiempo, adaptar los contenidos y materiales curricu-
lares a la heterogeneidad de la clase son actividades que se han venido
realizando desde siempre.

Existe la necesidad de sistematizar un plan de actuacién para con nues-
tros alumnos, previamente estructurado y con unos objetivos determina-
dos, que nos permita comprobar cudles han sido los resultados obtenidos.

Disefiar una programacion para el aula rural también implica, nece-
sariamente, partir del Proyecto Educativo y Curricular de la Zona o del
Sector que fija las lineas pedagdgicas generales. Tiene que existir una
coherencia entre estos instrumentos de trabajo, para no caer en la desco-
nexién, la irracionalidad y el individualismo pedagdgico que durante
mucho tiempo marcd la formacién en este tipo de aulas.

Factores importantes a tener en cuenta antes de
programar

« Sintetizar el orden légico y psicolégico de los contenidos curricula-
res en los diferentes niveles y ciclos educativos

Para ello se requiere un conocimiento profunde del qué ensefiar en
las diferentes etapas educativas del aula. No podemos precisar las se-
cuencias de contenidos en los diferentes niveles si no sabemos cudles
son prioritarias en cada une de ellos.

Tampoco es aconsejable valerse de las programaciones que propo-
nen los libros de texto. Nos pueden orientar, en efecto, pero son agentes
externos a nuestra realidad, desconocedores de las especificidades de los
procesos que se dan en nuestras aulas.

Asf pues, debernos hacer un andlisis previo de qué es lo que debemos
ensefiar a nuestros alumnos que sea verdaderamente significative y fun-
cional. Y ello quiere decir que también nosotros debemos formamos en
aquellas dreas que dominemos menos.

« Tener en cuenta qué tipo de capacidades se pretende potenciar en
cada nivel y ciclo
Al finalizar el ciclo y el nivel, el alumno ha de haber adguirido unas
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capacidades basicas en cada una de las dreas de aprendizaje.

La relatividad en la formulacién de las intenciones, sobre todo en los
ciclos, no nos debe llevar a obviar que cada alumno debe alcanzar unos
determinados objetivos que son fundamentales para su formacion poste-
rior, fuera ya del aula rural.

« Ser conscientes de los materiales y recursos de que dispone la escuela

A menudo olvidamos la sttuacién en la que nos encontramos y elabo-
ramos programaciones que nos parecen muty acertadas, significativas o
incluso muy motivadoras para el trabajo con los alumnos, pero requieren
la utilizacién de materiales y recursos muy concretos o variados. Y nues-
tra escuela es singular, tiene muchas limitaciones que determinan nuestro
plan de actuacién. Hemos de ser realistas y antes de tomar cualquier deci-
sién comprobar de qué disponemos y en que grado podemos utilizarlo.

» Aprovechar todo lo que nos ofrece el contexto

El contexto es motivador para nuestros alumnos. Lo conocen, es sig-
nificative para ellos y nos permite realizar actividades comodin que nos
ayuden a entender mucho mejor o qué nos hemos propuesio.

También tenemos que considerar la posibilidad de realizar excursio-
nes, paseos, visitar monumentos, cuevas, parques naturales, etc., cerca-
nos a la escuela, incluso muy conocidos por nuestros alumnos,

Nuestra programacion les ayudara a conocer aspectos que habian pa-
sado desapercibidos o que ignoraban por completo, valorar Ja importan-
cia que tienen para la conservacidn del entorno, del ecosistema para los
animales salvajes, etc.

Unidades didacticas

La programacién de aula se organiza a través de un conjunto de
unidades didacticas. Como ya sabemos, los componentes de estas

Figura 18. Componentes de la unidad didéctica

Contenidos

Objetivos | Hechos  |Proce- | Actitudes| Actividades | Actividades
diddcticos | Concep.  |dimien-| Valores | Aprendizaje |Evaluacion
Sist. conc. |tos Normas

Areas

Ciclos




unidades son los contenidos curriculares de las tres categorias (he-
chos y conceptos, procedimientos, actitudes, valores y normas), ob-
jetivos diddcticos, actividades de aprendizaje, y actividades de eva-
luacién (figura 18).

Programacion ciclica

Si distribuimos el aula agrupando los cicles, la programacién mds
adecuada para el trabajo en la clase es la ciclica. El ciclo es una unidad
temporal que respeta los ritmos de aprendizaje de nuestros alumnos.

La programacién ciclica es el conjunto de unidades de programacion
o unidades diddcticas que se considera que deben trabajarse a lo largo del
ciclo. El ndmero de estas unidades debe fijarlo el equipo docente, forma-
do por el maestro-tutor, los especialistas v los profesores de apoyo.

La principal dificultad a la hora de elaborar esta programacidn radica
en el tratamiento globalizador e integrador de las diferentes dreas de
aprendizaje y, como hemos visto, en la seleccién y secuenciacion de los
contenidos propios para cada uno de cllos. Se puede concretar mediante
una organizacién interdisciplinar o globalizadora en la programacién.

Los contenidos curriculares

Los contenidos que forman parte de la programacién son los que el
nifio tiene que aprender, teniendo muy en cuenta que sélo se puede
aprender lo que no se sabe. Por lo tanto, no debe quedar recogido en for-
ma de contenido todo lo que se tiene previsto hacer, sino tinicamente lo
que nuestros alumnos han de aprender y asumir durante el tiempo que
abarque la programacion.

En la programacién ciclica, los contenidos tienen que ser tratados de
forma espiral v acumulativa, es decir, el mismo contenido que se ha intro-
ducido en el ciclo inicial se va acumulando, ampliando y profundizando a
lo largo de los ciclos siguientes, recibiendo un tratamiento distinto y un ni-
vel y grado de profundizacion diferente, segiin los objetivos perseguidaos.

Objetivos didacticos

Una vez seleccionados y secuenciados los contenidos, debemos pre-
cisar cudl es el aprendizaje que queremos alcanzar, qué es lo que nues-
tros alumnos no saben y consideramos que deben aprender a través de
las actividades, la metodologfa y los recurses que les proponemos.

La formulacién de objetivos did4cticos en el aula unitaria debe mo-
dularse en funcidn de las edades de nuestros alumnos. De manera que en
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nuestra programacion también deberemos precisar y detallar para cada
ciclo el grado y el tipo de aprendizaje que deben alcanzar log alumnos se-
gin sus capacidades madurativas, durante el periodo de tiempo marcado.

Actividades de aprendizaje

Las actividades de aprendizaje han de ser coherentes con los conteni-
dos seleccionados y los objetivos formulados.

Ya sabemos que en el aula rural es muy importante elaborar una pla-
nificacién de actividades que permita a los alumnos trabajar indepen-
dientemente. Y, sobre todo, prevenir y escoger adecuadamente diferen-
tes tipos de actividades que nos permitan trabajar simultdneamente con
varios ciclos a la vez, de manera que podamos compaginar tareas de gran
grupo o pequeiio grupo con las individuales.

Disefiaremos diferentes tipos que sean significativas para nuestros
alumnos, teniendo en cuenta que la mayorfa de ellas {especialmente en
los ciclos superiores) deberdn realizarse sin nuestra ayuda inmediata, y
que su grado de abstraccidén puede llegar a hacerlas incomprensibles.

Veamos pues algunos tipos de actividades.

= Actividades de andlisis de los conocimientos previos que se tienen
sobre el nuevo aprendizaje

Siguiendo la secuencia de contenidos, podemos obtener mucha in-
formacidn sobre el grado de conocimiento que tienen nuestros alumnos
del tema que vamos a introducir o en el que queremos profundizar.

Evidentemente plantearemos actividades de este tipo pero, depen-
diendo del ciclo al que vayan dirigidas, tendran un cardcter de evalua-
cion final (repaso de lo trabajado anteriormente) o inicial (iniciacién al
tema).

* Actividades de desarrollo para la integracién de los contenidos
Son actividades de aplicacién directa de la teoria analizada.

« Actividades de sintesis

Todoes sabemos que es importante que el alumno, al finalizar las acti-
vidades de desarrollo, realice una reflexién y posterior andlisis de lo que
se ha trabajado y, por lo tanto, de lo que ha aprendido.

Existen muchas técnicas para este tipo de actividades: mapas con-
ceptuales, esquemas relacionables, resimenes, sintesis, andlisis de texto,
etc. Pero lo mds importante es que ofrezcan al alumno la posibilidad de
preguntarse qué ha aprendido, qué sabe y antes no conocia, cdmo rela-
ciona lo aprendido con lo que sabia anteriormente, de qué le ha servido



el trabajo realizado, en qué considera que serfa necesario profundizar
para integrar mejor lo aprendido, o qué aspectos cree que le han quedado
poco claros, etc. En definitiva, provocar la memorizacién comprensiva.

A menudo tenemos que ¢laborar nosotros mismos estas actividades,
sin poder recurrir a ninglin recurso externo, puesto que se trata de plan-
tear una valoracién del trabajo adecuada a los objetivos planteados en
nuesira programacion y a las caracteristicas de los alumnos.

* Actividades de refuerzo y profundizacion

(Qué ocurre cuando un alumno no ha superado los objetivos marca-
dos o, por el contrario, se ha aburrido a lo largo del trabajo? Es una posi-
bilidad real que debemos contemplar. Por eso también debemos disefiar
actividades que permitan resolver estas situaciones coneretas,

En el capitulo anterior hemos visto que el rincén destinado a las acti-
vidades de profundizacién y refuerzo es un recurso muy necesario. No
insistirernos en este tema.

« Espacios y recursos

Para poder desarrollar las actividades de aprendizaje es indispensa-
ble disponer de un espacio y de ciertos recursos. Es un elemento que
también debemos contemplar en la unidad de programacion.

Si bien a priori es dificil hacer una prevision exacta de los materiales
que nuesiros alumnoes necesitardn para llevar a cabo las actividades, al
menos podemos hacer una relacién de los que no se utilizan cotidiana-
mente, y tener a su diposicion los fungibles e inventariables que se usan
con regularidad,

En el caso de las 4reas en las que se recurre a procedimientos de
construccién, observacion directa, clasificacién objetiva, etc. también
deberemos hacer una relacién de los materiales que necesitardn, con el
fin de evitar la frustracién de no poder disponer de ellos en el 1iltimo mo-
mento.

No olvidemos, ademads, que nos encontramos en pueblos donde no es
fécil ir por la tarde a la tienda y comprar el material. Las tiendas suelen
ser de comestibles, y en muy pocos casoes podremos adquirir los elemen-
tos que necesitamos. Incluso hay zonas alejadas de las ciudades o pue-
blos més grandes que en invierno quedan aisladas.

Por lo tanto, debemos ser previsores. Es aconsejable, a principios de
curso, adquirir el material que se va a necesitar durante el afio, especial-
mente i se trata de una escuela de alta montafia o de una zona alejada de
los centros comerciales.
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La temporalizaciéon

La programacién en la escuela puede tener un valor temporal muy
diverso.

El tiempo destinado a los distintos contenidos puede estar en funcién
de las caracteristicas de los alumnos, de los diferentes niveles de apren-
dizaje, de tematicas concretas, de los espacios donde se llevardn a cabo,
etc. Por lo tanto, Ia temporalizacién y la distribucién puede concentrar
dichos contenidos en un periodo de tiempo determinado o ser de una fre-
cuencia quincenal, mensuval o trimestral.

De todas formas es importante reflexionar sobre la cantidad de horas
que serdn necesarias para alcanzar los objetivos propuestos.

También podemos elaborar una programacion que responda a un
planteamiento de escuela y recoja las decisiones que afecten a unos ob-
jetivos y contenidos que se deben alcanzar a lo largo de un curso escolar.

Es bien sabido que la temporalizacién en estas escuelas s6lo es indi-
cativa y orientadora del tiempo con que hipotéticamente contamos para
realizar unas determinadas actividades en relacién a los contenidos pro-
puestos. Todo estd en funcién de la complejidad de éstas, del grado de
ayuda que podamos ofrecer a nuestros alumnos y, evidentemente, de la
etapa evolutiva en la que se encuentra el nifio.

Por otra parte, la realizaci6n de actividades de tipo grupal, o indivi-
dual también determina el tiempo de dedicacién. Y més atin si se trabaja
con todo el grupo-clase.

Actividades de evaluacion

La evaluacion es una actividad que implica recoger informacion, va-
lorarla y tomar decisiones. Se entiende desde la perspectiva valorativa y
de investigacién del proceso de aprendizaje de nuestros alumnos y de los
propios procesos de ensefianza.

Pero, ;qué y cémo evaluamos en la escuela rural? Estd claro que la
evaluacién que realizamos es formativa, realizamos un seguimiento
constante de las actividades de los alumnos y de sus adelantos o reiro-
cesos en los nuevos aprendizajes. Es una evaluacién continuada y glo-
bal.

El proceso evaluador se adeciia a las caracteristicas propias de cada
uno y tiene en cuenta todos los elementos que entran a formar parte del
proceso.

Disponemos de informacién bastante precisa sobre nuestros alumnos
y determinamos cudles son los aspectos prioritarios que van a ser objeto
de valoracién segiin los objetivos propuestos.



» Evaluacién inicial

Tiene el propdsito de averiguar qué saben los alumnos del nuevo
aprendizaje. Tiene un cardcter diferente segin la realicemos al principio
de un niicleo temdtico, de un ciclo o de una etapa.

También aplicaremos actividades de evaluacién inicial a aquellos
que se han incorporado recientemente al aula. No serd necesario plante-
arlas al resto del grupo clase si somos nosotros mismos los que seguire-
mos con ellos.

» Evaluacion formativa

Es la que se realiza a lo largo del proceso de aprendizaje con el ob-
jetivo de ajustar nuestra intervencion a las necesidades de los alum-
nos,

Las actividades de aprendizaje se pueden convertir facilmente en
actividades de evaluacidn, especialmente en los ciclos Inicial y Medio
de Primaria.

En los ciclos superiores, también pueden constituir nuestra principal
fuente de informacién. De todos modos, tenemos que acostumbrar a es-
tos alumnos a la evaluacidn sumativa y a la realizacién de pruebas, ya
que serdn los principales recursos evaluativos que van a encontrar en
Secundaria.

En la Educacién Infantil, el seguimiento y la observacion de las acti-
vidades de aprendizaje nos permitird valorar cualitativamente el trabajo
realizado y determinar si se progresa o no en el aprendizaje.

Este tipo de evaluacién permite analizar la situacién en la que se en-
cuentran los alumnos y en funcidn del resultado afiadir o eliminar activi-
dades. Nos sugiere actuaciones concretas y nos permite detectar dificul-
tades y obrar en consecuencia.

+ Evaluacion sumativa

Mediante esta evaluacion comprobamos si realmente se han alcanza-
do los objetivos previstos. Nos permite valorar los contenidos asimila-
dos, concretar las dificultades encontradas y delimitar cudles han sido
las medidas complementarias que hemos tomado.

La realizamos al terminar una secuencia de contenidos o al finalizar
el ciclo y la etapa educativa.

También implica la autovaloracién por parte de nuestros alumnos. Es
importante reflexionar sobre el proceso seguido y los resultados alcanza-
dos, especialmente en los ciclos superiores, de manera que se desarrolle
la capacidad de sintesis y de comprensién global del trabajo realizado.
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Ejemplificacion de la estructuracién del trabajo en
las etapas Infantil y Primaria. Unidades de
programaciéon conjuntas entre los ciclos de las
dos etapas

Veamos algunos ejemplos de la programacion del trabajo conjunto
de las etapas de Educacién Infantil y Primaria.

* Modelo 1.

En este modelo, el bloque de contenidos referentes a actitudes, valo-
res y normas puede ser el mismo para Parvulario que para Primaria. En
cualguier caso, podemos destacar alguno de ellos si lo consideramos
oportuno, como por ejemplo: levantar la mano, respetar el trabajo de los
demds, valorar los objetos de los compafieros, etc.

Evidentemente, podemos distinguir entre las actitudes que deben po-
tenciarse en Educacidn Infantil y en Primaria, pero es bien sabido que la
mayoria de las actitudes y valores son vélidos para el dltimo ciclo de
Infantil v los tres ciclos de Primaria. El nivel y el grado determinardn la
diferencia entre ellos.

Una vez establecidos los contenidos y formulados los objetivos, de-
bemos disefiar las actividades de aprendizaje y establecer los criterios
de evaluacién para cada ciclo, con sus correspondientes actividades
evaluativas.



Modelo 1

todo el cuerpo

Pritiiar Clcls D'e'scubrir la mo-
Prisiaria bilidad de 1a co-
lumna vertebral
Segundo Ciclo Comprobar la
Primaria movilidad de la
columna verte-
bral
Ejecutar las re-
glas bdsicas del
Tercer Ciclo fiatbol
Primaria

AREAS DECONO- | Tdentidad y auto- | Descubrimiento | Lenguaje verbal
CIMIENTO | nomia personal | del entorno natu- | Lengua
Educacion ral y social Lengua extran-
Fisica Conocimiento del | jera
medio social, cul-
tural y natural
CICLOS
Objetivos Objetivos Objetivos
diddcticos diddcticos didacticos
Coordinar mo- | Analizar los ele- | Reproducir algu-
) ) vimientos de | mentos del pai- |n0s extos senci-
Educacion Infantil

| saje natural.

;

1 - . .

1 Discriminar los

1

! elementos del

! paisaje natural

E S
| R e

i Discriminar la

1 3

1 configuracion ex-

:temade la tierra

I
E

| Analizar elemen- |

| tos del paisaje

| humano

L —
:‘ Identificar diferen-
! tes estados obser-

I'vables del agua.

| Descubrir elemen-
1 10s que componen
E un sistema hurna-
o

| Reconocer la im-
| portancia de la

E electricidad como
tactividad humana
I

 Comprender la

i necesidad de pre-
| servar el paisaje
i'namral

!los siguiendo
i una estructura
; formal

:
i
1)
| E R ——
| Distinguir los di-

i ferentes sentidos
i deuna frase oral
|y escrita

|Producir mensa-
1jes escritos ade-
!cuados a la situa-
| ¢i6n comunicati-
iva de la que for-
i man parte

I

Utilizar correcta-
mente las catego-
ias verbales
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AREAS DE CONO- | Lenguaje Lenguaje | Lenguaje | Actitudes,
CIMIENTO | musical pléstico matemdtico | valores,
Educacién | Educacién | Matemdticas | normas
artistica artistica
Miisica Visual y
CICLOS plastica
Objetivos Objetivos Obijetivos Objetivos
didacticos didActicos didécticos didécticos
I . |
Interpretar : Utilizar la ! Interpretar | Respetar el
canciones | técnica bdsi- | cuantifica- | tumo de
Educacion Infantil sencillas i cadel colla- | dores: uno, |palabra
E ge E varios, gran-
! : de, pequefio,
! ! toddo, nada
_________ A— by msscnonnseeses]
Reproducir | Utilizarla | Reconocer ¢| Disfrutar en
PrimerCisia canciones i técnica del | interpretar | la realiza-
i con acom- collage i gréficos cion de las
pafiamien- : actividades
tos ! ! de aprendi-
TS N [ zaje
Reproducir i Utilizar [a i Realizar e Cuidar los
canciones | técmica del | interpretar | objetos
Segundo Ciclo con acom- 1: collage E diagramas y | propiosy
Pirimatiz pafiamien- ! tablas a par- los colecti-
tos ! Hir de una si- | vos
! | tuacién real | Interesarse
] | y obtener in- | por asumir
; ; formacién | responsa-
E E bilidades y
! ! cumplirlas
_________ _L,__________:,_,,_________
Reproducir i Expresarse | Leer, inter-
canciones ! pldsticamen- | pretar y or-
Tercer Ciclo con acompa- | te a partir de | ganizar da-
Primaria fiamientos | diferentes | tos estadisti-

[} I
! formas des- 1 cos

: criptivas




AREASDE | Identidad y Descubrimiento en- | Lenguaje verbal
CONOCI-| Autonomfia perso- |tomo natural y social
nal Lengua
Conocimiento det
Educacién Fisica | Medio Social, Cultu- | Lengua extranjera
ral, Natural
CICLOS Conceptos | Procedimientos| ‘Concepros | Procedimientos| Conceptos | Procedimientos
Desplaza- : Control di- 'Tesele- !Relacibnde ! : Relato de
mientos en | ndmico ge- 1mentos del 1 los distintos | I canciones
Educacién elespacio: | neraldel  |paisaje na- | elementos | ! dela vida
Infantl arriba, aba- | movimiento | nural: tie- | del paisaje | | cotidiana
Jo, delante, | detodoel irra, &rbo- ) natural ! 1
detrds, cer- | cuerpo iles, agua, : \' :
ca, lejos | |tavia ! : !
------ e RS e n E e R e e e i)
Habilidades! Experimenta 1Diversidad | Reconoci- 1 Frase 1 Uso de las
motrices 1 cién de ha- ;de entomos | miento de la : enunciati- : frases enun-
bésicas: : bilidades fﬂ‘sioos: aire, | diversidad da : va, inte- : ciativas, in-
desplaza- : motrices bi- Jcielo, agua, | entormos fisi- | rrogativa, : [errogativas
mientos, gi- sicas ifierra, | cos | admirativa y admirati-
Primer Ciclo | ™% suili- | : : : | vs
N i brios, lan- ! !Elementos | Compara- ! !
Primaria zamientos | 1que compo-| cién de cle- | !
! jmenel pai- | mentosde! | i
! 1saje huma- | paisaje huma- | :
1 |00 cami- 1 no 1 l
: :nos, culti- : : :
: jvos. pre- | | |
1 1blos, ciuda- | 1 1
! ides. | i i
—————— el e e e e B
i Ejecucién  1Cambios | Observacion | I Uso de sig-
| de habilida- |de estado: | sistemética | ! nos de pun-
| des morices el ciclo dz] | del ciclo del | | tuacion en
| biisicas iagua ' agua ! I las frases
Segundo | ; | ; | enunciati-
Ciclo i {Elementos | Identifica- | | vas, interro-
. . ! 'gue compo- ! citn de ele- ! | gativas y
Primaria : :nen 1 §is- : mentos que : : admirativas
! jtema huma- | componen o) ;
: :no: ¢l hdbi- ! sistema hu- : 1\
1 Itat, las redes) mano 1 !
: :de comuni- | ) :
______ S RO R SR R
Habilidades: Ejecucidn {La clectricid Utilizacién | Categorias | Uso correc-
motrices  + del deporte 1dad 1de laelectri- 1 verbales: 1 tode las ca-
especfﬁcas:; del fitbol : : cidad en la : nombre, : tegorias
pautasy | {Proteccitn | actividad hu- | articulo, | verbales
i normas del | 1y destruc+ ! mana | pronom- |
Te_rcer C il fiitbol : icidn del | 1 bre, adjeti-|
Primaria ! |paisaje na- | Compren- | vo, verbo |
| I tural 15idn global 1 !
i I o 1
1 t 1de Ja necesi- | |
! ! ! dad de pre- | !
: : : servar el pai- J :
I i i i
! 1 1 I

| saje natural
1
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AREASDE| Lenguaje Lenguaje Lenguaje Actitudes, va-
CONOCI-| musical plastico matemdtico | lores, normas
Educacion Educacién Ar- | Matemdticas
artistica, tistica: Visual
Muisica y Pléstica
CICLOS Concep. | Proced. |Concep. | Proced. |Coneep. | Proced.
\Produ- | {Empieo |Cuanti- |Utiliza- [Importancia del
: ceidn de ; idel co-  Hicado- Icidnde [respeto del tumo
jcancio- lage  ires: uno, icoantifi- |de palabra
Educacién phesde | | varios, | cadores
¢ Havida ! ! lgrande, 'parate- |Gusto en iarealiza-
e A ! i 15, . G
Infantil cotidia- I ipeque- 1 ferirse al [eién de actividades
‘na ! ! 7o, todo, | grado de |de aprendizaje
: ! : : nada  |presencia
' 1 1 1 1de cugli- |Apreciar la necesi-
: : : : :dades del |dad de cuidar los
: : ! ; |paisaje  |objetos propios y
: : { : :natural colectivos
1 | | I i
————— Lo b oo d e JValoracién de las
Cancio- ;Ca.mo ;El colla- :Experi— : :Realiza— responsabilidades
: : nesal  tindivi- 1gecomo imenia- ) 1cion de
PI‘FmBr‘ Ciclo unisono :dual ¥ :técnica :ciOn del : :gniﬁcns
Primaria yeon  jcolecti- :plé.stjca :coliage : :
acompa- V0 thdsica | 1 1
fiamien- | i i I i
S| ( I | |
tos titmi- | : | ! !
coOs i 1 t 1 1
1 1 | ] 1
i 1 | ] 1
————— e e it SR TR B S
i | I I
Cancio- [Canto |Elcolla- [Experi- |Repre- |Realiza-
nesal  tindivi- 1gecomo tmenta-  Isentacién | cion de
Segundo unisonc {dual ¥ :[écm'ca jcién del :g[ﬁﬁca; : diagra-
. ycon  lcolectivo,de expre- collage |diagra- |masy ta-
Ciclo acompa- : :sic')n { :masy ta- :blas
Primaria flamien- 1 | iblas 1
o 4 1 b
micos 1 1 | 1 1
i I I I I
1 ( I ) |
_____ T s ettt
Cancio- |Cantoa |Tipos de |Diferen- |Dawos | Ordena-
nes a dos|dos vo- [formas: |ciacidn lestadisti- |cion y
voces  tcescon Ideserip- 1delos ti- Ieos 1 clasifica-
con |acompa- (tivas, posde :ciﬁn de
Tercer Ciclo | fcompa- \fiamien- |geomé- formas | | datos es-
: 5 famien- tto itmni- :Lricas ¥ :descrip~ : :tadisti-
Primaria tos rft-  |co \causales (fivas H J€os
micos ! ! :
t
1

|
|
|




* Modelo 2

Otro modelo de programacion es la propuesta por Ortoll (1993)

Modelo 2

LA VINA. COMPONENTES DE LA PROGRAMACION.
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
Segundo Ciclo Educacion Infantil - Primer Ciclo de Primaria

PROCEDIMIENTOS

Descubrimiento del en-
tomo natural y social

Conocimiento del
Medio: el Medio
Natural

Conocimiento del
Medio: el Medio Social
y Cultural

Descubrimiento de sf
mismo

Educacién Fisica

Lenguaje verbal

Lengua Catalana v
Literatura

- Observacidn y explo-
racién directa de las
cualidades perceptivas
de elementos relaciona-
dos con la vifia.

- Expertmentacidn y ma-
nipulacién de la uva.
- Planificacion de ac-
ciones e interpretacién
de resultados.

- Reconocimiento del
folclore relacionado con
tradiciones propias del
entorne con referencia a
la vifia y a la vendimia.
- Creacion de habitos
de colaboracién y auto-
nomia.

- Manipulacién de he-
rramientas de trabajo: -
jeras de podar, embu-
dos, balanzas, lupas, etc.
- Uso de habilidades
técnicas para la reco-
leccidn y conservacién
de muestras.

- Observacion directa de
hechos, objetos y seres y

- Orientacién de las no-
ciones temporales; ma-
fiana/tarde/noche, ayer/
hoy/mafiana, hace
tiempo.

- Precision del ajuste
postural.

- Organizacién de la di-
reccionalidad en la acti-
vidad grafica.

- Control ténico: paso del
movimiento al reposo y
al revés.

- Orientacion y organiza-
cidn del espacio y del
tiempo: simacion  del
propio cuerpo en funcidn
de las nocicnes dentro/
fuera, delante/ detrds,
arriba/abajo, un lado/el
otro lado.

- Expresién corporal y
dramatizacién: descubri-
miento de los recursos
expresiones del cuerpo,

- Asaciacién de nforma-
ciones orales en la rela-
cién con la vifia.

- Interpretacion de infor-
maciones complejas en
relacién con la experien-
cia.

- Seleccidon de seiiales
paralingiiisticos y/o lin-
giiisticos para utilizar di-
ferentes tipos de comuni-
cacion.

- Utilizaci6n de los deter-
minantes de tiempo: an-
tes, después, fuimos, ire-
mos.

- Retencidn de informa-
ciones concretas relacio-
nadas con la vifia y la
vendimia.

- Ampliacién y aplica-
cién de palabras relacio-
nadas con la experiencia:
vifia, cepa, arbusto, to-
cOn, verga, pampano,
uva, piel, pulpa, pepita,
escobajo, madres, grano,
£2ajo, mosto, vino, miste-
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PROCEDIMIENTOS

fendmenos sencillos.

- Recogida de datos de obser-
vaciones y medidas realiza-
das.

- Ordenacidn y clasificacion
de los datos aplicando crite-
rios sencillos.

- Descripcitn intuitiva oral de
los fendmenos observados en
las experimentaciones.

- Reproduccién oral de ideas
y observacicnes usando el vo-
cabulario cientifico elemental.
- Observacién de la vifia a
fin de identificar elementos,
formas, sonidos, colores y
texturas.

- Utilizacién de diferentes no-
ciones relacionadas con las
categorias de presente, pasado
y future: ahora, en este mo-
mento, hoy, antes, ayer, hace
tiempo, después, mafiana,
mds tarde...

- Utilizacién de diferentes
nociones relacionadas con las
categorias de sucesidn y si-
multaneidad: antes/después,
uno después de otro, mds jo-
ven que, més viejo que, uno a
umno, durante, mientras...

- Percepcidn y utilizacién de
diferentes unidades tempora-
les vividas o percibidas: ho-
ras, dias, semanas, meses,
afios.

- Identificacion de situaciones
de cambio en el paso del
tiempo: transformacidn, cre-
cimiento, envejecimiento.
- Establecimienio de relacio-
nes entre datos recogidos:
asociacion, comparacion, cla-
sificacién y medida.

- Dramatizacién de hechos y
acontecimientos relacionados
con la tradicién cultural,

la, vino joven, vinagre,
vendimia, recolector/a,
agricultor/a, vendimia-
dor/a, tractor, remolque,
tijeras de podar, prensa,
azada, pisadora (frincha-
dora), lagar, tina, bota,
hodega. cooperativa, sin-
dicato, sociedad.
Acciones: recoger, ven-
dimiar, pisar, prensar,
podar, abonar, labrar,
sulfatar, plantar, sem-
brar, probar.

Cualidades: dulce-dcido,
blando-duro, liso-rugo-
0, seco-jugoso, verde-
maduro.

- Ordenes relacionadas
con la vifia, la vendimia
¥ 5U eniomo.

- Explicaciones sencillas.
- Conversacién bidirec-
cional.

- Explicacion de hechos
y vivencias relacionadas
con la experiencia.

- Ejecucién de juegos
lingiiisticos de memoria
y agilidad.

- Uso de 1a lengua escrita
como vehiculo de comu-
nicacién de mensajes
breves.

- Produccién de textos
creativos sencillos.

- Memorizacidn y uso
de locuciones, refranes,
dichos, trabalenguas y
frases hechas.

- Memorizacién visual
de palabras y estructu-
ras. :

- Utilizacion de diferen-
tes medios para comu-
nicarse gridficamente.




Lenguaje Musical

Educacién Artfstica:
Miisica

Lenguaje Plastico

Educacién Artistica:
Visual-Pléstica

Lenguaje Matemitico

Matemaéticas

PROCEDIMIENTOS

- Imitacién y reproduc-
¢i6n de silencios, somni-
dos y ruidos.

- Imitacién y reproduc-
cién de danzas,

- Memorizacién de can-
ciones y ritmos musica-
les sencillos relaciona-
dos con la experiencia.
- Reconocimiento de
canciones por su ritmo
v/o melodia.

- Audiciones en directo
¥ grabadas.

- Interpretacién de una
danza bailada.

- Interpretacién de una
danza al unisono.

- Coordinacién de mo-
vimientos corporales,
individunal y colectiva-
mente.

- Organizacién de mo-
vimientos de dangza.

- Relaciones entre at-
bustos y drboles: simi-
litudes vy diferencias de
color, textura y tamafic.
- Memorizacidn visual
mediante la observa-
cion de la vifia y la cepa
y representacién grafi-
ca.

- Experimentacién, ma-
nipulacidn y utilizacitn
de instrumentos y ma-
teriales pldsticos.

- Aplicacién de hibitos
de limpieza, orden y
cuidado personal.

- Observacién directa a
partir de la vista y del
tacto: la linea, la forma,
el color, la textura, el
volumen y la superficie.
- Representacion de
formas a partir de la ob-
servacién del natural.
- Experimentacién y
utilizacidn de las téeni-
cas pldsticas como me-
dio de expresidn: dibu-
Jo, pintura, ceras, etc.

- Comparacién de ele-
mentos relacionados con
la experiencia, estable-
ciendo las nociones con-
trastadas de: grande/me-
diano/pequefio, largo/
corto, ancho/ estrecho,
grueso/delgado, alto/ba-
jo.

- Comparaciones de ele-
mentos relacionados con
la vifia y la cepa segtin
las relaciones cuantitati-
vas: muchos/ pocos, to-
dos/ninguno, algunos.

- Relaciones espaciales
de orientacién, organiza-
cidn y direccionalidad
en relacién con la cepa:
delante/detrds,
arriba/abajo. a un lado/ a
otro, encima/debajo, le-
jos/cerca.

- Actuacién sobre los
objetos para relacionar-
los de forma cualitativa
v cuantitativa, reflexion
sobre la accidn realizada
y el resultado ohtenido,
- Relacién de elementos
segin semejanzas y di-
ferencias,

- Agrupacién de elemen-
tos segiin diferentes cri-
terios,

- Biisqueda de solucio-
nes a las sitnaciones ma-
temdticas por intuicién o
por tanteo.

- Expresién verbal de la
experiencia realizada.
- Uso de técnicas de cal-
culo: cilculo mental.
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COMPONENTES DE LA PROGRAMACION.
CONTENIDOS CONCEPTUALES
Segundo Ciclo Educacién Infantil - Primer Ciclo de Primaria

Descubrimiento del en-
torno natural y social

Conocimiento del Medio:
El Medio Natural

Conocimiento del
Medio: El Medio Sociat
y Cultural

Descubrimiento de si
mismo

Educacion Fisica

Lenguaje Verbal

Lengua Caialana y
Literatura

HECHOS, CONCEPTOS Y SISTEMAS CONCEPTUALES

- Nocidn de constancia/
cambio, causa/efecto de
los elementos de la vifla:
“por el paso del tiempo
“por la intervencién del
ser humano
“por 1a intervencion de
las mdquinas,
- Conocimiento de las
principales tradiciones,
fiestas ¥ costumbres lo-
cales relacionadas con la
vifia ¥ la vendimia.
~ Diversidad de entornos
fisicos: el cielo, el suelo
v el agua.
- El paso del tiempo y los
procesos de cambio,
- El calendario como ins-
trumento para medir el
tiempo.
- Cambios de propieda-
des de la uva por la con-
gelacidn y secado.
- Dindmica de la tierra;
efectos observables en el
cielo: nublado, niebla,
soleado.
Precipitaciones atmos-
féricas: lluvia, nieve,
helada,

- Nociones espaciales:
delante/detrds, arriba/
abajo, hacia arriba/ha-
cia abajo, dentro/fuera,
junto a/fseparado de, en-
tre, lejos/cerca, derecha
fizquierda, hasta/desde/
hacia.

- Nociones temporales;
mafianaftardemoche,
ayerfhoy/mafiana, hace
dias, dentro de unos
dias, hace mucho tiem-
po, dentro de mucho
tiempo.

- Danzas relacionadas
con las fiestas de la
vendimia ¢on coordina-
ciones sencillas.

- Juegos tradicionales
relacionados con la
vendimia.

- El lenguaje como ins-
trumento para repre-
sentar la realidad pre-
sente y/o ausente.

- Observacion y utiliza-
¢ién de diferentes re-
gistros de uso en el en-
torno.

- Descubrimiento del
texto escrito y del texto
grafico como vehiculo
de comunicacién y
fuente de informacidn.




- Aportaciones de las

g méquinas a la activi-

m |dad humana.

Eﬁ - Elementos y caracte-

@ 1 |risticas més relevan-

- -

= é tes de la vifia.

© 5 |- Los cambios en el

5 £ | tiempo: las épocas

3 8 del ario.

% Z. | - Instrumentos e indu-

o] : .

O O |mentaria de los agri-

Go'f cultores/agricultoras,

o - Iniciacion a las tradi-

8 ciones, fiestas, folclore

X y costumbres locales.
LENGUAJE LENGUAIE LENGUAIJE
MUSICAL PLASTICO MATEMATICO
EDUCACION EDUCACION MATEMATICAS
ARTISTICA: ARTISTICA:

7 MUSICA VISUAL-PLASTICA

2 2

& 5| - Distincién de ele- | - Elementos del lengua- | - Las nociones bdsicas

= E| mentos del lenguaje | je plastico: la linea, la | relacionadas con la me-

(uj 8 musical. forma, el color y la tex- | dida de diferentes lon-

% % - Las danzas tura. gitudes.

U0 - Percepcién de las no- | - Las nociones bdsicas

g 2 ciones espaciales tope- |relacionadas con los as-

I = l6gicas y proyectivas. |pectos cuantitativos.

% = - Las nociones bdsicas

T % relacionadas con la

geometria.

- Interpretacidn de la
operacién mental como
transformacion,

COMPONENTES DE LA PROGRAMACION
ACTITUDES, VALORES Y NORMAS
Segundo Ciclo de Educacion Infantil - Primer Ciclo de Primaria

- Participacién v colaboracién en actividades colectivas.
- Iniciativa e interés por las actividades.
- Respeto y valoracion de los elementos del marco natural,
- Iniciativa en las actividades.

- Constancia en las actividades.

- Responsabilidad delante del peligro.
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- Esfuerzo por hablar bien,

- Audicién atenta de canciones y musica.

- Esfuerzo por el mantenimiento de la postura corporal.

- Interés y respeto por la actividad musical.

- Constancia y superacién en las propias producciones.

- Relacidn afectiva en las propias producciones.

- Inicio de la reflexi6én antes de dar una respuesta.

- Respeto por €l entorno en la recogida de muestras.

- Responsabilidad en el uso de materiales e instrumentos. Normas de seguridad.
- Valoracién positiva de la importancia de los sentidos en la exploracidn,

- Aceptacidn de la necesidad de seguir una orden a 1a hora de hacer una expe-
riencia.

- Interés por la observacidn de hechos y fenémenos sencillos.

- Esfuerzo por la expresion verbal precisa de las observaciones realizadas.
- Interés por conocer la realidad que nos rodea.

- Colaboracidn en la conservacion del entorno.

- Observacién e interrogacidn sobre todo lo que hay en ¢l entormno.

- Esfuerzo en la audicidn atenta,

- Atencidn y respeto a les intervenciones orales de los demds.

- Aceptacién de las pautas establecidas para la presentacion de los trabajos.
- Interés por la participacién en el juego lingiifstico.

- Curiosidad e inquietud por experimentar,

- Actitud de observacitn

- Interés por el intercambio de informaciones, argumentaciones y experiencias.

COMPONENTES DE LA PROGRAMACION,
OBJETIVOS DIDACTICOS
Segundo Ciclo Educacién Infantil

- Identificar a partir del coniacto directo, las cualidades perceptivas de algu-
nos elementos de la vifia.

- Observar de forma directa elementos de la vifia y detectar cualidades cons-
tantes y las que varian.

- Planificar la sucesién temporal de las acciones para la realizacidn de la ex-
periencia.

- Seguir de forma ordenada los pasos en la realizacién de la experiencia.

- Manipular la uva observando como reacciona cuando se le apliquen diferen-
tes acciones.

- Hacer suposiciones sobre los resultados de las acciones realizadas con 1a
uva y después comprobarlas.

- Constatar los resultados obtenidos con las transformaciones.

- Comprobar si los resultados de la experiencia han sido los previstos,

- Comunicar mediante técnicas verbales, grificas o simbélicas todo lo que la
actividad sugiere.

- Reproducir canciones, dichos, fragmentos de poemas... relacionadas con la vifia.




- Mostrar colaboracién y responsabilidad en el mantenimiento y cuidado de
los materiales, utensilios y espacios comunes.

- Identificar que los elementos del marco natural de la vifia tienen unas cuali-
dades constantes y de otros que cambien,

- Compartir con los comparfieros y compafieras las observaciones y experi-
mentaciones.

- Habituarse a preguntar respetando el turno de palabra.

- Participar de forma activa en las actividades v experimentaciones propuestas.
- Ayudar a los comparieros y compafieras cuando lo pidan.

- Solicitar la ayuda de las demads personas cuando la precise.

- Mostrar interés por conocer lo que sucede en el entomo inmediato.

- Esforzarse por expresar la propia opinién delante de las demds personas,
- Tratar con cuidado los animales y las plantas del entorno cercano.

- Orientarse con facilidad en espacios bien delimitados.

- Experimentar nociones espaciales en situaciones diferentes.

- Utilizar adecuadamente los utensilios escolares,

- Controlar la distribuci6n y una cierta proporcionalidad de las formas en el
espacio grifico.

- Mostrar conocimiento del orden de las secuencias habituales del dia.

- Aplicar nociones de ordenacion temporal con puntos de referencia vivenciales.
- Tener iniciativa para llevar a término acciones o actividades que despierten
curiosidad.

- Colaborar activamente en ]a preparacion de las actividades de grupo.

- Mantener la atencién y el esfuerzo necesario para acabar las actividades
empezadas.

- Actuar con precaucién ante las situaciones que pueden ser peligrosas.

- Sentirse satisfecho o satisfecha de los progresos conseguidos,

- [dentificar el objeto descrito por la persona adulta, un compafiero o compa-
fiera,

- Realizar 6rdenes sencillas que comporten dos o tres acciones. Expresarse
combinando el gesto, la palabra, la mirada y la entonacidn.

- Expresarse habitualmente de forma ordenada, articulando correctamente los
sonidos y con una entonacién adecuada.

- Utilizar los determinantes del tiempo.

- Explicar ordenadamente acciones vividas.

- Utilizar frases hechas que expresen una idea, muchas veces de forma figurada.
- Aumentar ¢l vocabulario referido al propio campo de la experiencia.

- Utilizar diferentes estrategias para comunicarse y familiarizarse con el len-
guaje grifico.

- Identificar mediante la adquisicién de vocabulario que

“cada cosa tiene su nombre.

“las palabras designan personas, animales, cosas, acciones, cualidades.

- Esforzarse en hablar cada vez mejor.

- Identificar v reproducir silencios, sonidos y ruidos.

- Imitar y reproducir danzas, mediante el movimiento del cuerpo.

- Recordar la melodfa y el titulo de las danzas interpretadas.
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- Memorizar el titulo de las obras v los nombres de los autores de los frag-
mentos musicales escuchados.

- Escuchar con atencién mostrando respeto por las demds personas, los soni-
dos que se articulan, las canciones que canta la persona adulta u otros nifios y
nifias y las grabaciones de obras musicales.

- Esforzarse por mantener una postura correcta al escuchar y bailar.

- Interesarse por ir perfeccionando las propias posibilidades en el momento
de bailar.

- Reconocer las cualidades téctiles de todos los elementos de la cepa.

- Distinguir en la cepa los diferentes colores y matices de sus elementos,

- Descubrir las diferentes formas de la cepa aprendiendo a mirar de cerca y de
lejos.

- Identificar las formas bésicas.

- Comparar la cepa, el olive y el pino encentrando las caracteristicas que son
comunes y las que son diferentes.

- Recordar datos obtenidos en la observacidn de la vifia y la cepa.

- Utilizar para cada actividad las herramientas adecuadas.

- Utilizar todos los materiales necesarios que estdn al alcance.

- Tener cuidado personal con el trabajo y €l material.

- Limptar los utensilios que se han utilizado.

- Lavarse adecuadamente.

- Iniciarse en la comprensién y la organizacién de los conceptos de forma y
color.

-~ Iniciarse en el reconocimiento del ¢color como valer de luz: claro/oscuro,
luz/sombra.

- Mostrar una buena disposicidn hacia la actividad pldstica.

- Respetar los propios trabajos y mostrarse satisfecho o satisfecha al acabar
una obra en cuidado y en interés.

- Comparar elementos diferentes de la cepa por su longitud, superficie y vo-
lumen.

- Situarse en el espacio en relacion con la cepa.

- Aplicar a! paisaje de la vifia las nociones bdsicas relacionadas con la medi-
da, los aspectos cuantitativos y la geometria.

- Iniciar la reflexién v el control a fin de no dar respuestas precipitadas.

- Iniciar una valeracién adecuada del resultado del propio trabajo.

COMPONENTES DE LA PROGRAMACION.
OBIETIVOS DIDACTICOS
Primer Ciclo de Primaria

- Tener destreza en la manipulacién de herramientas de trabajo, ser conscien-
tes de unas normas de seguridad.

- Recolectar muestras para el estudio posterior. Evitando coger las que sean
innecesarias. No estropear el entormo.

-Examinar, mediante los sentidos, la cepa, apreciando las caracteristicas ex-




ternas tales como color, forma, olor, tacto, dureza, rugosidad, medida...

- Observar fendmenos y cambios naturales del entorno.

- Retener los datos de las observaciones hechas.

- Describir verbalmente y graficamente las caracteristicas del fenémeno ob-
servado.

- Aplicar criterios arbitrarios para clasificar.

- Memorizar la nueva terminologia después de haber comprendido el concep-
to correspondiente.

- Descubrir e identificar nuestro entorno.

- Reconocer que todo proceso de cambio implica transcurso de tiempo.

- Interrogarse ante los hechos y de los fenémenos que suceden a su alrededor.
- Ver la necesidad de seguir una orden a la hora de hacer una experiencia.
- Tener interés por escoger los medios adecuados por expresar los resultados
del trabajo experimentado.

- Debatir las ideas antes de aceptarlas o negarlas.

- Comprometerse a colaborar en la conservacién de nuestro entorno.

- Observar paisajes, destacar sus principales elementos y identificar ruidos,
sonidos, olores...

-Utilizar v aplicar diferentes nociones relacionadas con el pasado, el presente
y el futuro, la sucesion y la simultaneidad.

- Cenocer y aplicar diferentes unidades temporales: hora, dia, semana, mes y afio.
- Explicar las actividades de un perfodo temporal prestando atencién a una
sucesidn correcta.

- Reproducir de memoria y con fidelidad informaciones referidas a hechos
del entorno.

- Comparar los cambios que se producen en el medio debido a la intervencidn
de diferentes fendmenos atmosféricos: lluvia, viento, frio, calor.

- Constatar la necesidad del trabajo para el desarrollo de la vida humana.

- Iniciarse en ¢l conocimiento de algunas tradiciones v costumbres locales re-
lacionadas con la vendimia.

- Interpretar drdenes de complejidad diversa.

- Respetar ¢l turno de palabra, las ideas e intervenciones de los demés.

- Reconocer y utilizar diferentes registros de uso.

- Componer textos combinando diferentes recursos comunicativos.

- Descubrir la lengua escrita como vehiculo de comunicacion.,

- Conocer y utilizar el vocabulario de uso con precision y correccidn.

- Participar en el juego lingiifstico.

- Reconocer canciones por su ritmo y/o su melodia, enteras o fragmentos.
- Interpretar danzas tradicionales, relacionadas con el tema.

- Controlar y respetar los ratos de movimiento y de reposo.

- Disfrutar con la interpretacién y préctica de la danza.

- Aceptar de buen grado la relacién con cualquier compafiero o compaiiera a
la hora de danzar.

- Experimentar con distintos materiales y formas implicando todos los senti-
dos.

- Identificar tonos v thatices de color a partir de la realidad observada.
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- Identificar las relaciones espaciales proyectivas: delante/detrds, cercaflejos,
derechafizquierda, arriba/abajo.

- Concretar el trazo con suficiente seguridad para delimitar sus formas.

- Recrearse con los aspectos hidicos que se pueden desprender de las manipu-
laciones y busquedas plasticas.

- Realizar composiciones en las que se relacione fondo/forma.

-Expresar ideas, hechos, observaciones, vivencias... relacionando los elemen-
tos plasticos.

- Mostrarse sensible a la interaccién con el entorno en las actividades en la
naturaleza.

- Reproducir movimientos propios de distintas danzas.

- Memorizar danzas con coordinaciones sencillas.

- Participar en las actividades fisicas del grupo, tanto dirigidas como esponté-
neas.

- Experimentar el juego como objeto de placer y recreacion.

- Encontrar semejanzas y diferencias en las cualidades de las cosas.

- Encadenar los diferentes pasos de razonamiento.

- Expresar verbalmente las acciones realizadas y las nociones descubiertas en
la experiencia.

- Calcular mentalmente resultados de operaciones sencillas.

- Identificar y usar correctamente las nociones:

“largo/corto, alto/bajo, ancho/estrecho

“antes/ahora/después, estaciones, hora, dia, semana, mes, afio.

- Observar aspectos concretos de la realidad y tomar nota.

- Mostrar interés por participar en juegos de descubrimiento y de explora-
cion.




¢Y después de la programacién?

Ya hemos dicho al principio del capitulo que la programacion es un
proceso continuo ¥, como tal, implica una valoracién posterior de cémo
se puede mejorar dicho proceso.

Los resultados obtenidos por nuestros alumnos, tanto en las activida-
des de aprendizaje como en las de evaluacidn, son una buena fuente de
informacidn para saber si la programacién se adecuaba a sus necesida-
des e intereses, si debe mejorarse y cudles son los componentes que han
presentado mayor dificultad.

Figura 19. Proceso de valoracién de la programacion de aula

Programacién de aula  ——

Feed-back

—— = UPI+UP2+UP3+UP4 +(...) ——

Convenimos, pues, con Antinez y otros (1991, p. 104) que “una refle-
xi6n constante sobre la puesta en practica de las unidades didacticas o de
programacion nos ayudard a mejorar constantemente la practica educativa”,

Es necesario que revisemos la programacion y la readaptemos, si es
preciso, a los alumnos que entran en el nuevo ciclo, pero ya tenemos la
estructura elaborada y mejorada en funcién de los resultados preceden-
tes, de un curso académico a otro.

También algunas actividades realizadas por los ciclos habrén sido pues-
tas en préactica por los alumnos que les preceden, con lo cual podemos re-
flexionar si es conveniente repetirlas y si ello implica una nueva estructura-
cion del planteamiento curricular propuesto en la unidad de programacidn.

Asi pues, al finalizar la programacion de aula es importante que con-
sideremos la posibilidad de que:

= Algunos comentarios y explicaciones realizadas en clase han sido
reflexionadas por los ciclos que preceden.

Por lo tanto, aquellos contenidos que han suscitado interés y partici-
pacién son conocidos, al menos superficialmente, per los alumnos de los
ciclos inferiores.

» En determinadas actividades han colaborado alumnos de los dife-
rentes ciclos.
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Quizd seria conveniente revisar y proponer nuevas actividades en el
curso siguiente. Podemos aburrir a nuesiros alumnos repitiendo las mis-
mas actividades.

Evidentemente, aqui entra en juego nuestra habilidad y creatividad
para la propuesta de actividades de aprendizaje constructivas e innova-
doras,

A modo de conclusién

Por altimo, dnicamente nos queda recordar que, si bien la programa-
cion de aula esitil para la planificacién de nuestro trabajo diario, no po-
demos dejar que se convierta en un instrumento encorsetado que no nos
deje distinguir la realidad de la ficcidn.

La escuela es también un lugar en el que deben ocurrir cosas diverti-
das. Tenemos que apreciar el significado de los hechos importantes que
les suceden a cada uno de nuestros alumnos. La programacion invita a
captar estos momentos, y al preguntarnos *;por qué tengo que progra-
mar?”, quizd serfa interesante que la respuesta fuese “para poder com-
partir y apreciar lo que sienten y piensan mis alumnos cuando consiru-
ven sus propios aprendizajes”.
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MIE. Materiales para la Innovacién Educativa

1.

10,

11.

12.

13.

14.

Nuevas tecnologias y ensefianza
AR. Bartolomé

Pedagogia de la sexualidad
P. Font

La orientacion vocacional a través del curriculum y de la tutoria.
Una propuesta para la etapa de 12 a 16 afios
M. Alvarez y otros

La educacién moral. Perspectivas de futuro y técnicas de trabajo
M. Martinez, J.M. Puig (coord.)

Estrategias de lectura
L Solé

La organizacidn del curriculum por proyectos de trabajo.
El conocimiento es un calidoscopio
F. Herndndez, M. Ventura

Cambio y diversidad en el mundo contemporineo.
Textos para la ensefianza de las ciencias sociales
G. Biosca, C. Clavijo

Cémo trabajar los contenidos procedimentales en el aula
A. Zabala (coord.)

La comunicacién audiovisual y su integracion en el curriculum
A, Corominas

Procedimientos en historia. Un punto de vista diddctico
C.A. Trepat

Estrategias y recursos diddcticos en la escuela rural
R. Boix

El tiempo y el espacio en la diddctica de las ciencias sociales
C.A. Trepat, P. Comes

Nuevas tecnologias en el aula. Guia de supervivencia
A.R. Bartolomé

Matemadticas y educacion.
Retos y cambios desde una perspectiva internacional
N. Gorgorid, J. Deulofeu, A. Bishop (coords.)
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