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Resum

INTRODUCCIO. Els futurs docents de Secundaria haurien de ser capacos d’identificar desinformacié i disposar d’eines i estratégies per
ajudar el seu alumnat a detectar-la. Aquesta investigacio es proposa identificar si els estudiants del master en Formacio del Professorat
de Secundaria Obligatoria i Batxillerat, Formacid Professional i Ensenyament d’ldiomes (MFPS) comprenen i atorguen credibilitat a fonts
amb desinformacid i sense, si expliciten activitats i preguntes que afavoreixin la deteccidé de desinformacid per part del seu futur
alumnat, i si emergeixen relacions significatives entre les variables estudiades.

METODE. 51 estudiants (35 de génere femeni) van participar en I'estudi resolent diferents tasques (valorar I'acord, credibilitat i
comprensio de dos textos, un dels quals contenia desinformacio; explicar activitats, i proposar preguntes per al seu alumnat) en format
digital. Es van dur a terme analisis de contingut de les respostes dels estudiants i analisis estadistiques quantitatives no parametriques.

RESULTATS. L'alumnat de 'MFPS comprén adientment les noticies i considera més creible la que conté arguments més valids. En
referéncia a les activitats que proposarien, si bé aconsegueixen explicitar-ne algunes d’adients, plantegen poques preguntes que
permetin fer una analisi critica de la informacid.

DISCUSSIO. Cal que la formacié proporcionada a I'MFPS afavoreixi un treball més especific de les activitats i elabori propostes per
detectar la desinformacio.
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Titulo (castellano)

Gestion de la desinformacion por parte del futuro profesorado de Educacion Secundaria

Resumen

INTRODUCCION. Los futuros docentes de Secundaria deberian ser capaces de identificar desinformacién y disponer de herramientas y
estrategias para ayudar a su alumnado a detectarla. Esta investigacion se propone identificar en qué medida estudiantes del master de
Formacion del Profesorado de Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensafianza de Idiomas (MFPS) comprenden
y otorgan credibilidad a fuentes con desinformacién y sin ella, en qué medida explicitan actividades y preguntas que favorezcan la
deteccidn de desinformacion por parte de su futuro alumnado, y si emergen relaciones significativas entre las variables estudiadas.

METODO. 51 estudiantes (35 del género femenino) participaron en el estudio resolviendo diferentes tareas (valorar el acuerdo,
credibilidad y comprensidn de dos textos; explicar actividades y plantear preguntas que propondrian a su alumnado), en formato digital.
Se llevaron a cabo andlisis de contenido de las respuestas de los estudiantes, y analisis estadisticos cuantitativos no paramétricos.

RESULTADOS. El alumnado del MFPS comprende adecuadamente las noticias, y valora como mas creible la que contiene argumentos
mas validos. Por lo que respecta a las actividades que propondrian, si bien consiguen explicitarlas adecuadamente, presentan poca
capacidad para plantear preguntas que permitan hacer un analisis critico de la informacion.

DISCUSION. Es necesario que la formacién proporcionada en el MFPS favorezca un trabajo més especifico de las actividades y elabore
propuestas para detectar la desinformacion.

Palabras clave

Desinformacidn, pensamiento critico, cursos de postgrado, Educacidn Secundaria, ensefianza.

Title (English)

Misinformation management in Pre-service Secondary Education

Abstract

INTRODUCTION. Secondary education teachers must have the skills to identify misinformation and they need to be equipped with tools
and strategies that can help their students detect misinformation as well. This study aims to evaluate the ability of students on the
Master's in Secondary Education Teacher Training program to recognize and attribute credibility to sources containing misinformation.
Additionally, it seeks to assess their capacity to design activities and formulate critical questions that can promote the detection of
misinformation.

METHOD. The participants were 51 students (35 female). Students had to perform two tasks: 1) assess the degree of agreement,
credibility, and comprehension of two texts, one of which contained misinformation; 2) propose activities and questions to stimulate
critical thinking among their future students. We performed a content analysis of the students’ responses, and quantitative non-
parametric analyses.

RESULTS. The students on the Master's program presented an adequate understanding of the news stories and considered the one
containing more contrasting arguments to be more credible. Although they suggested appropriate activities, they struggled to ask
questions able to identify evidence and assess its quality.

DISCUSSION. In the Master's program, there is a need for more specific work on activities and proposals to detect misinformation.

Keywords

misinformation, critical thinking, graduate studies, Secondary Education, student teaching.
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1. Introduccio

En el marc de I'actual societat de la informacié i la comunicacio, la presencia d’informacié esbiaixada ha
augmentat considerablement a conseqiiéncia de I'accessibilitat i la difusié de noticies falses a les xarxes socials
(Barzilai i Chinn, 2020; Moran, 2020). Per aquest motiu, la deteccié i/o glestionament d’informacio incorrecta
esdevé una competéncia necessaria en la ciutadania. Aixi ho posen de manifest organismes internacionals com
la Unid Europea, que assenyalen la desinformacié com un problema central de la ciutadania (European Comission,
2018). Amb tot, la recerca indica que I'alumnat d’Educacié Secundaria Obligatoria té importants dificultats per
detectar i refutar desinformacié (Buckingham, 2019; Castells et al., 2022; Cheng et al., 2021). Alhora, els futurs
docents sdn incapagos de reconeixer fonts de dubtosa credibilitat, fins i tot després d’haver-los demanat que
analitzessin una noticia mitjangant preguntes critiques (Damico i Panos, 2016). Les dificultats que experimenten
els docents en formacio per reconéixer textos que contenen desinformacid es relacionen amb les seves creences
prévies. Quan aquestes creences sdn congruents amb el contingut dels textos que llegeixen, les dificultats per
reconeixer la desinformacié s’'incrementen (Kulju et al., 2022). Sembla rellevant, doncs, preguntar-se en quina
mesura el futur professorat d’Educacié Secundaria és capac de detectar desinformacid i, alhora, si pot dissenyar
activitats d’ensenyament i aprenentatge que condueixin a desenvolupar un cert grau de consciéncia critica
(Sperber et al., 2010) per reconeixer una argumentacié deficient i/o I'Gs d’evidéncies febles o inadequades. Les
perspectives actuals sobre el pensament critic (PC) mostren que hi ha una relacié molt forta entre aquest PC i
I'argumentacid. Aixi, aprendre a formular arguments, contra-arguments i répliques serien tasques que
permetrien desenvolupar habilitats rellevants per al PC (Yacoubian i Khishfe, 2018). En aquest sentit, ser capag
d’identificar i analitzar els arguments que s’aporten en un text i les evidéncies que els constitueixen esdevenen
activitats essencials per potenciar aquest tipus de pensament. L’analisi dels arguments i les evidéncies, pero,
requereix la capacitat de jutjar-ne la validesa o credibilitat. La credibilitat d’'una informacié es pot establir després
de valorar I'expertesa de qui proporciona les evidéncies i el grau de confianca que ens genera la interpretacio de
la informacid que es llegeix. Tseng i Fogg (1999) defineixen I'expertesa com el coneixement, la competéncia i la
reputacid del recurs en linia, mentre que descriuen la confianga com la percepcio dels lectors que la informacio
és benintencionada, verag i imparcial i capta la bondat o moralitat del contingut presentat en el recurs en linia.
La capacitat de valorar la credibilitat de la informacié proporcionada en un document concret, a més, esta
estretament relacionada amb la comprensid lectora (Kiili et al., 2018). Com va posar de manifest I'estudi de
Castells et al. (2022), els estudiants d’Educacié Secundaria amb un nivell de comprensio lectora inferior van tendir
a atorgar més credibilitat a un document amb desinformacié que els estudiants que tenien un nivell de
comprensio lectora més elevat. Aquesta dada apunta a la necessitat de treballar la comprensié lectora en els
estudiants de secundaria com a pas previ i necessari per identificar i analitzar arguments i evidéncies.

D’altra banda, des de la teoria socioconstructivista dels processos d’ensenyament i aprenentatge escolars (Coll
et al., 2001), les activitats o tasques que els docents dissenyen per ensenyar al seu alumnat esdevenen essencials
per entendre el potencial impacte educatiu que tenen. Com s’acaba d’assenyalar, pel que fa a la deteccié de
desinformacié escrita, la comprensié lectora de I'alumnat resulta essencial (Castells et al., 2022). Diferents
recerques han posat de manifest que, per fomentar la comprensié de la informacid escrita, un dels recursos
educatius habituals i que els docents acostumen a utilitzar de manera amplia a les aules és la formulacié de
preguntes (Castells et al., 2021; McKeown i Beck, 2015). Concretament, per detectar desinformacié en les fonts
escrites, recorrer a preguntes critiques (Walton, 2006), que consisteixen en una estratégia plantejada per
analitzar diferents dimensions dels documents i, sobretot, dels arguments que contenen, ha donat resultats
exitosos (Mayweg-Paus et al., 2016). A I'estudi de Mayweg-Paus et al. (2016), el grup d’estudiants universitaris a
qui es va demanar que responguessin a un conjunt de preguntes que conduien a analitzar criticament els
arguments dels textos (pel que fa a claredat, exactitud i veracitat de la informacio, de la seva logica, i del seu grau



Gestio de la desinformacid per part del futur professorat d’Educacio Secundaria

de multiperspectivisme) van ser capacos d’utilitzar-les posteriorment quan argumentaven i també van contribuir
a desenvolupar el seu pensament critic. Per tant, aquests investigadors posen de manifest que la formulacié de
preguntes critiques pot ser clau per fomentar el PC entre I'alumnat.

2. Objectius

A partir dels aspectes plantejats en la introducciod, I'objectiu d’aquest estudi és identificar en quina mesura
I’'alumnat del master en Formacié del Professorat de Secundaria Obligatoria i Batxillerat, Formacioé Professional i
Ensenyament d’ldiomes (MFPS) comprén i atorga credibilitat a una font amb desinformacié enfront d’una altra
que presenta dades més contrastades. Amb aquesta tasca, es vol veure en quina mesura sén capacos d’explicitar
activitats i preguntes critiques que puguin afavorir la deteccié de desinformacio per part del seu potencial futur
alumnat. Addicionalment, es pretén identificar si emergeixen relacions entre el nivell de comprensié i de
credibilitat atorgat a les noticies i les activitats que plantegen, parant especial atencié a les preguntes critiques
que formulen.

3. Meétode

3.1. Participants

En aquest estudi hi van participar 51 estudiants amb una mitjana d’edat de 28 anys (DT = 5,95), dels quals 35 van
reconeixer-se del génere femeni i la resta, del génere masculi. Pel que respecta als estudis de procedéncia, 7
estudiants van mencionar haver cursat estudis de I'ambit de la fisica, la quimica, la biologia i les ciencies de la
salut; 43 de I'ambit de les llenglies, la traduccio, la historia, les belles arts i filologia, i 1 va mencionar haver dut a
terme estudis relacionats amb I'educacid fisica.

3.2. Tasques

En primer lloc, se’ls demanava llegir una noticia (T1 = 373 paraules) procedent d’'un blog titulada «Que no
t’enganyin: el canvi climatic no és la teva responsabilitat», que defensava les causes d’origen natural del canvi
climatic.

A continuacid, se’ls va presentar una altra noticia (T2 = 446 paraules), que simulava haver estat obtinguda d’un
diari, el titol de la qual era «Respostes davant del canvi climatic», i incloia diferents evidéncies que el factor huma
esta afavorint aquest esdeveniment, procedents d’estudis duts a terme en universitats.

Per a totes dues noticies, es va demanar als participants que indiquessin el grau de credibilitat i el nivell de
comprensid percebuda en una escala de 0 a 10.

Després se’ls va demanar que expliquessin quines activitats proposarien a I'alumnat de secundaria perqué es
posicionés criticament davant les informacions que vehiculen els textos que havien llegit. Addicionalment, també
se’ls va requerir que redactessin les preguntes concretes que formularien als estudiants perque se situessin
criticament davant dels textos.
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Figura 1
Fragment de la noticia amb desinformacid
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Jestis Manuel Araiza
QUE NO TENGANYIN: EL CANVI CLIMATIC NO ES LA TEVA RESPONSABILITAT

Trump tindria raé quan diu “no m’ho crec” davant I'informe del canvi climatic.

Una persona facilment podria sentir empatia i admetre la tesi que I¥sser huma és el
causant de l'anomenat escalfament global perqué aquells que han proclamat la defensa
d'aquesta idea apareixen com a cientifics amb una preocupacié que cap persona
assenyada i sensible podria deixar de compartir: la preocupacié per la cura del
nostre habitat i del nostre planeta amb lobjectiu de preservar la humanitat. Qui
soposaria a la necessitat de cuidar-lo, i al fet que aixi evitem morts i catastrofes naturals?
Malgral aixd, no pol passar-nos per all que una cosa és la cura del medi ambient i del
nostre habitat, i que una altra cosa molt diferent sén les causes del canvi climatic. De
la primera sens dubte és responsable lésser humd; de la  segona, ho és
exclusivament o gairebé exclusivament la natura.

Afirmar que el responsable del canvi climatic és Iésser huma i no la naturalesa és
ignorar que hi ha coses de les quals només la natura és la causant. Atribuir a I'ésser huma
la causa del canvi climatic és tan absurd com afirmar que 'home és responsable del
moviment del sol, del moviment de la terra i dels seus cicles, de les erupcions
volcaniques, dels lerratremols i tsunamis, de les lempestes i alteracions
meteorologiques, i de les catastrofes naturals que fot aixd comporta. Tot aixd
ha passat repetides vegades en alitres époques al marge de lactuacié de Iésser
huma. Com indica Nasif Nahle (2011) del Biology Cabinet Organization, la
reconstruccié de la temperatura a lAntartida mostra un periode que va des del 110 DC
(Després de Crist) fins al 1020 DC, durant el qual I'atmosfera va estar molt més calenta

que en els nostres dies. Indubtablement aquest fet no pot atribuir-se a
Pactivitat humana, sind a causes naturals. Lescalfament global es pot explicar per canvis en

Figura 2
Fragment de la noticia amb informacidé més contrastada
¢ @, Lactuslitat comfeldianademananaftecnologia Y ‘MmO =
L,ACT UAL ITAT TECNOLOGIA
EL DIARI DE DEMA 30/05/2019 0500

RESPOSTES DAVANT DEL CANVI CLIMATIC

AUTOR: R.PEREZ

En una qilestié tan complexa com el clima del planeta, amb tants factors i conseqiiéncies
implicades, estudiar el canvi climatic no és una quiesti6 senzilla. No obstant aixo, la comunitat
cientifica té cada vegada menys dubtes sobre la influéncia de lactivitat humana en el clima
mundial. En  aquest sentit apunta el 5 Informe d'Avaluacié realitzat  per
FIPCC  (Grup  Intergovernamental d'Experts en el Canvi Climatic,  2018),
que recull les respostes dels cientifics per explicar el canvi climatic. Entre daltres:

A. ESCALFAMENT GLOBAL NO DEPEN DELS CANVIS EN L’ACTIVITAT SOLAR
Es cert que els cicles solars, que duren uns 11 anys, afecten les temperatures i el clima de la Terra. No
obstant aixd, si aquest fos el principal motiu, lescalfament es produiria de forma igual en totes les
capes de latmosfera. Aixo no és aixi, sind que l'escalfament és molt més evident en les capes
que estan en contacte amb lescorga terrestre, alhora que es refreda lestratosfera. “Aixod
demostra la influéncia dels gasos amb efecte hivernacle”, explica Jean Joucel, membre de I'TPCC.

B. LU'ACTIVITAT DE L’ESSER HUMA EXPLICA L’ESCALFAMENT GLOBAL

Lactivitat solar, les erupcions volciniques i els corrents marins sén fendmens que poden afectar el
clima global, com de fet ha succeit en el passat -per exemple en el periode de ~ 110 DC fins
~ 1020 DC-. No obstant aixo, aquesta és la primera vegada a la historia que l'activitat humana és un
factor central en aquest canvi. Linforme de I'IPCC constatava que “des de la década de
1950 molts dels canvis observats no han tingut precedents en els ultims decennis a
millennis. Catmosfera ilocea s'han escalfat, els volums de neu i gel han disminuit, el nivell
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3.3. Procediment de recollida de dades

La recollida de dades es va dur a terme en el marc d’una sessié de l'assignatura troncal Aprenentatge i
Desenvolupament de la Personalitat de I’'MFPS de la UB, de 90 minuts de durada, impartida durant el primer
semestre del curs 2022-2023. Després de demanar el consentiment informat dels estudiants, se’ls va sol-licitar
que completessin les diferents tasques descrites a I'apartat 3.2 en format digital.

3.4. Procediment d’analisi de dades

Pel que fa a I'analisi del grau en que els estudiants de I’'MFPS comprenen i atorguen credibilitat a fonts amb
desinformacid i sense, i tenint en compte que la distribucié de les dades no segueix la normalitat, s’han fet analisis
no parametriques de mesures repetides. Concretament, s’ha fet una prova de Wilcoxon per indagar si hi havia
diferéncies en la comprensid i en la credibilitat de les dues noticies.

Pel que fa al procediment d’analisi de les respostes dels estudiants referents al tipus de tasques i preguntes que
proposarien a I'alumnat per a les dues preguntes obertes, es va fer una analisi de contingut de tipus inductiu, si
bé es van tenir en compte, com a referents possibles, les investigacions de Reznitskaya i Wilkinson (2017),
relatives a diferents propostes que es poden dur a terme per ensenyar a identificar la informacié més valida, i
Kulju et al. (2022), vinculades a les dimensions que poden servir per valorar la credibilitat de la informacid. Dues
de les autores van fer una primera revisié de les respostes dels participants per extreure les categories que
emergien de les dades, i les van discutir fins a arribar a una primera categoritzaciéo compartida. A partir d’aquesta
categoritzacid, van codificar 20 respostes a cada qulestid, i van discutir-ne la codificacio, resolent les discrepancies
per consens i refinant més els criteris. Es va assolir un 72 % d’acord interjutges per a la primera qliestio, i un 80%
d’acord interjutges per a la segona qiestio. Cada autora va codificar la resta de respostes d’una de les dues
questions i, els dubtes es van resoldre conjuntament.

Per a la primera de les preguntes obertes, relativa a les activitats que proposarien, les diferents tipologies
d’activitats que van emergir van ser:

1. Determinar les causes del canvi climatic identificant idees principals del text (p. ex. Trobar quines sén les
causes que provoquen el canvi climatic).

2. Contrastar informacions de dues fonts (p. ex. Arribar a saber contrastar informacions a partir de dos
textos).

3. Analitzar la veracitat de les fonts (p. ex. Ensenyar-los a jutjar la fiabilitat d’un text o d’una font).

4. Comprendre els textos (p. ex. Treballar la comprensié lectora).

5. Argumentar de manera justificada i critica les informacions presentades en les fonts (p. ex. Aprendre a
defensar una idea).

6. Realitzar una cerca de fonts i/o informacié addicional (p. ex. Trobar altres textos similars a les opinions
donades).

7. Elaborar un document escrit (argumentatiu o d’opinid) a partir de la lectura de les fonts (p. ex. Presentar
un petit escrit justificant per qué es creuen un text i no I'altre).

8. Identificar els arguments del text (p. ex. Subratllar els arguments que hi ha als textos).

9. Organitzar un debat (p. ex. Fer un debat entre diferents grups defensant una postura o una altra).

10. Oferir una explicacié sobre les noticies falses (p. ex. Mostrar quins sén els elements que hem de buscar
en els textos o en la informacio que llegim per tal de comprovar que tenen informacid valida, contrastada
i veridica).
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El primer tipus d’activitat identificada (1. Determinar les causes del canvi climatic identificant idees principals del
text), no seria, propiament, una activitat que permetés adoptar una perspectiva critica sobre el contingut o la
procedencia de les fonts, ja que les propostes d’activitats que aglutina pretenen identificar idees principals de les
fonts, perd no pas qulestionar o posar en dubte el contingut d’aquestes idees. Contrariament, la resta de
tipologies d’activitats mencionades pels participants incorporaven, en alguna mesura i de formes diverses, o bé
I’analisi de les informacions contingudes a les fonts, o bé els trets rellevants de les fonts.

Per a la segona qliestid, les preguntes que els estudiants van formular, seguint les propostes de Kulju et al. (2022),
estaven relacionades amb:

Autoria (p. ex. Qui és I'autor del text?).

Font (p. ex. De quin any és el text?).

Evidencies, justificacions i dades (p. ex. Els textos estan basats en dades cientifiques?).

Qualitat de les evidencies (p. ex. Quina validesa tenen les fonts citades i per que?).

Identificacié de les intencions dels autors (p. ex. Creus que hi ha intencions ocultes darrere el primer
text?).

6. Perspectiva o perspectives adoptades en el text (p. ex. Quina postura defensa el text? Hi ha referéncies a

vk wnN e

altres autors o postures dins del text?).
7. ldentificacié d’arguments (p. ex. Quins arguments utilitzen per defensar la seva tesi?).
8. Intents de pregunta critica (p. ex. Quée ens demostra que aquest text és veridic?).
9. Altres (opinid, coneixements previs; analisi de I'estructura del text, etc.).
10. Preguntes inespecifiques o mal formulades.

Per a aquesta quiestio es va calcular el total de preguntes que responien al criteri de ser critiques (categories de
lalala?7)ieltotal de preguntes que indagaven en altres aspectes o estaven mal formulades (categories de la 8
ala 10).

Pel que fa a la relacié entre les diverses variables estudiades (nivell de comprensié percebuda, grau de credibilitat
atorgada a les dues noticies, i tipus de tasques i preguntes plantejades), s’han fet analisis de correlacié de
Spearman, de nou atenent al fet que les distribucions no segueixen la normalitat.

4. Resultats

En relacié amb la identificacio de la mesura en que estudiants de I'MFPS comprenen i atorguen credibilitat a fonts
amb desinformacio i sense, la prova de Wilcoxon posa de manifest que no hi ha diferencies en la comprensié de
les dues noticies (Z=-0,825, p =0,409; T1: M = 8,43, DT =1,33; T2: M = 8,56, DT = 1,46). No obstant aixo, si que
s’han observat diferencies significatives en el grau de credibilitat de les dues noticies: la T2 resulta
significativament més creible que la T1 (Z = -5,929, p < 0,001; T1: M =3,37, DT =2,2; T2: M = 8,39, DT = 1,43).
D’aquests resultats cal destacar que gairebé un 20 % del futur professorat de secundaria atorga credibilitat a la
noticia que conté un alt grau de desinformacié i un 10 % es mostra indecis.

Pel que respecta a les respostes dels docents a les dues preguntes obertes, relatives a les activitats i preguntes
gue proposarien al seu alumnat per ajudar-lo a posicionar-se criticament enfront dels textos, ala Taula 1ia la
Taula 2 es presenten els resultats obtinguts.
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Taula 1
Percentatge de proposta d’activitats sobre el total de propostes plantejades perqué I’'alumnat es posicionés
criticament davant dels textos.

Activitats % de proposta
1. Identificar idees principals CC* 11,66
2. Contrastar informacions 17,28
3. Analitzar la veracitat de les fonts 9,07
4. Comprendre els textos 6,91
5. Argumentar de forma justificada i critica 18,57
6. Buscar informacié addicional 9,93
7. Elaborar un document escrit 5,73
8. Identificar els arguments 6,17
9. Fer un debat 11,66
10. Explicar que sén les noticies falses 3,02

*Nota: CC = canvi climatic

Com pot observar-se a la Taula 1, les activitats que els futurs docents proposarien majoritariament, considerades
en conjunt, sén: argumentar de forma justificada i critica, i contrastar informacions (en ambdds casos, més d’un
15 % les plantejaria al seu alumnat); identificar idees principals sobre les causes del canvi climatic, fer un debat,
buscar informacié addicional, i analitzar la veracitat de les fonts (plantejades per un 10 % dels futurs docents).
Les activitats que els futurs docents proposarien en un percentatge inferior, en canvi, se centren a escriure un
text (5,73 %) i explicar que sén les noticies falses (3,02 %).

Taula 2
Percentatge de proposta de preguntes de diferents tipus que el futur professorat formularia a I'alumnat perque
qiiestionessin la informacié continguda als textos.

Focus de la pregunta % de proposta
1. Autoria 3,80
2. Font 2,53
3. Evidéencies 19,00
4. Qualitat de les evidencies 11,40
5. Intencions dels autors 5,06
6. Perspectives 5,06
7. Identificacié d’arguments 2,53
8. Intent de pregunta critica 7,56
9. Altres 30,39
10. Inespecifiques 12,66

Pel que fa a la formulacidé de preguntes, considerades en conjunt, el 49,38 % de les preguntes plantejades pels
futurs docents son critiques (categories de la1ala 7 ala Taula 2), mentre que un 50,62 % no ho sén (globalment,
les preguntes més freqiientment formulades, amb un 30,39 %, estan dins la categoria «Altres»). D’entre les
preguntes critiques, les més freqiients son les que tenen a veure amb la identificacié d’evidencies (19 %), seguides
per la valoracié de la qualitat d’aquestes evidéncies (11,40 %). Val a dir, perd, que en general els futurs docents
plantegen poques preguntes critiques, i la mitjana de preguntes d’aquest tipus que planteja cadascu és d’1,137
(DT = 1,709), davant de preguntes que no permeten qliestionar la informacié (M = 1,70; DT = 2,3).
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Atenent a la possible preséncia de relacions entre les variables estudiades (comprensio percebuda, credibilitat,
tipus d’activitats i preguntes que proposarien), entre les correlacions que resulten significatives trobem que la
comprensid percebuda del T1 correlaciona positivament amb el grau de comprensié percebut (rho =0,702; p
<0,001) i la credibilitat que s’atorga al T2 (rho = 0,276; p = 0,05), mentre que correlaciona negativament amb la
credibilitat del T1 (rho = -0,303; p = 0,03). D’altra banda, el nivell de comprensié percebut per al T1 correlaciona
negativament amb la proposta de la identificacié d’idees sobre el CC (rho =-0,307; p =0,03) i amb el total de
preguntes critiques que es formulen (rho = -0,315; p = 0,025). A més, també es presenta una correlacié negativa
entre proposar la identificacié d’idees sobre el CC i proposar contrastar informacid entre els textos (rho = -0,303;
p =0,03) o valorar la veracitat de les fonts (rho = -0,408; p = 0,003). En canvi, hi ha correlacié positiva entre la
percepcié de comprendre de manera adequada el T2 i proposar valorar la veracitat de les fonts (rho = 0,338; p
=0,005) i demanar argumentar per que determinades informacions sén millors que altres (rho = 0,308; p = 0,028);
i entre demanar que valorin la veracitat de les fonts i que facin una cerca de més fonts (rho = 0,283; p = 0,45).

També emergeix una correlacio positiva entre I'activitat d’explicacié de les noticies falses i el total de preguntes
critiques que es formulen (rho = 0,284; p = 0,043).

5. Discussio i conclusions

Els resultats del nostre estudi posen de manifest que els futurs docents de secundaria, tot i poder discernir,
majoritariament, entre informacié i desinformacid, presenten coneixements escassos relatius a possibles
activitats que permetin als estudiants posicionar-se criticament. A més, sdn poc capacos de plantejar preguntes
critiques (Mayweg-Paus et al., 2016; Walton, 2006) que condueixin a qlestionar les fonts o la informacié que
aquestes fonts presenten. Aquestes dades sdn coherents amb les aportacions d’altres autors, que apunten a
I’escassa consideracid d’aspectes com el reconeixement de diversos punts de vista o la valoracid de les evidéncies
com a elements basics del pensament critic (Yuan i Stapleton, 2020).

Anant al detall dels resultats, destaca la relacié negativa entre el grau amb que es percep que es comprén
adequadament la noticia amb desinformacio i la credibilitat que se li atorga. Aixd també succeeix amb I'alumnat
i apunta la importancia de la comprensio en la deteccid de desinformacié (Castells et al., 2022; Kiili et al., 2018).

Alhora, i més important encara en el cas dels futurs docents, el fet que percebin que comprenen de manera
elevada el text amb informacié veridica esta relacionat positivament amb la seva capacitat per plantejar activitats
gue poden afavorir una aproximacio critica a la informacié. Concretament, plantegen activitats per contrastar
fonts o valorar-ne la veracitat. De nou, per tant, observem la importancia d’'una bona comprensié, en aquest cas,
dels arguments aportats en els textos que es llegeixen, per tal de ser capacos de plantejar activitats que
promoguin el pensament critic en I'alumnat.

D’altra banda, percebre que el text amb desinformacié es comprén de manera elevada es relaciona negativament
amb el fet de proposar activitats d’identificacié d’idees sobre el canvi climatic. Aquesta relacié és interessant, ja
que apunta al fet que, quan els docents se senten capagos de comprendre un text amb desinformacid, plantegen
en menor mesura activitats que, de fet, no permeten fer una analisi critica del text, sind que Unicament
comporten identificar-ne les idees acriticament. Sembla, doncs, que el futur professorat considera I'activitat
d’identificar les idees principals d’un text com una tasca escassament adequada per reconeixer desinformacid,
mentre que la proposta que s’utilitzaria seria la de contrastar informacié entre els textos —més adient de cara a
la identificacid de desinformacié.
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En definitiva, els nostres resultats apunten a tres aspectes fonamentals que la formacié de futurs docents
d’Educacié Secundaria hauria d’atendre. En primer lloc, hauria d’assegurar que lI'alumnat de I'MFPS sigui
conscient de la importancia de comprendre adequadament els textos que posteriorment fara llegir al seu
alumnat, per tal de preparar activitats utils per promoure el PC. En segon lloc, esdevé prioritari ajudar I'alumnat
en la creacié i disseny d’activitats que permetin desenvolupar el PC. Finalment, cal formar-los en el plantejament
de preguntes critiques que atenguin tant la identificacié d’arguments com la valoracié de les evidéncies que s’hi
exposen, per poder refutar la desinformacié. El curriculum de I’'MFPS és un espai adient per incloure-hi el
desenvolupament de les competencies del pensament critic. En un estudi previ, en el qual es va dur a terme el
buidatge dels plans docents de les assignatures troncals d’aquest master (Garcia-Mila et al., 2022), no es va trobar
cap activitat que en fomentés de manera explicita el desenvolupament. Esperem que publicacions com aquesta
posin de manifest aquesta necessitat.

Tota recerca presenta limitacions. Seria interessant, per exemple, poder ampliar la mostra i disposar de respostes
d’estudiants d’altres comunitats autonomes que ens permetessin generalitzar els resultats. Alhora, també seria
interessant atendre altres factors que, a més de la comprensié lectora, incideixen en la identificacié de
desinformacié —Cebrian-Robles (2019), per exemple, assenyala les creences prévies dels estudiants com un
factor clau en la possibilitat de reconeixer desinformacié—, aixi com explorar la capacitat de I'alumnat i del seu
futur professorat per detectar desinformacié procedent d’altres suports més enlla del text escrit, com la imatge
o el video. Esperem que les recerques futures puguin proporcionar més detalls i Ilum sobre les activitats i tasques
adients per identificar la desinformacid que es puguin emprar en la formacié de I'alumnat de I’'MFPS.

Organisme col-laborador

Aquesta recerca ha estat possible gracies al financament obtingut en el programa REDICE (Ref. REDICE22-3101),
promogut per I'IDP-ICE de la Universitat de Barcelona.
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