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NESE:
Necessitats especifiques suport educatiu

NEE: Necessitats educatives especials.

Alumnat amb Alumnat amb altes
Alumnat amb:

trastorns capacitats
d'aprenentatge o
comunicacio

conducta socioecondmiques i
Di : Alumnat d'origen sociocul‘;urals
iscapacitat desfavorides
NESE derivades de:
-Incorporacio
Discapacitat sensorial: Malalties . tardana al sistema Risc d’abandonament
Visual i auritiva degene.ra‘u.v?sogreus ' educatiu . escolar prematur

minoritaries -Falta de domini de
la llengua vehicular
del saprenentatges

-Escolaritat previa
deficitaria

Decret 150/2017 § 3



Objectiu

Mesures | suport educatiu per a l'autisme: Metode TEACCH, sistema de
comunicacio per intercanvi d'imatges (PECS), modificacions ambientals
qgue respectin els problemes sensorials



Definicions-I

El trastorn de I'espectre autista es caracteritza per déficits persistents en
la capacitat d'iniciar i sostenir la interacciod social reciprocai la
comunicacio social, i per un rang de patrons comportamentals i
interessos restringits, repetitius i inflexibles.

OMS (2022). Clasificacion internacional de enfermedades, 11.2 edicidn https://icd.who.int/es



Definicions-II

El trastorn del espectre autista entre altres engloba tant el trastorn
autista (autisme), el trastorn d’Asperger, el trastorn desintegratiu infantil o

el trastorn de Rett.

Es caracteritza, pel déficit en dos ambits basics:
1) deteriorament persistent en la comunicacid i les interaccions socials

2) patrons de comportament, activitats e interessos repetitius i
restringits. (2014, p. 809).

APA. (2014). Manual diagnodstico y estadistico de los trastornos mentales: DSM-5 (5a ed.). Editorial Médica Panamericana.



Definicions

Persistents dificultats en la comunicacio i les interaccions socials, en

diferents contextos

Deéficits en reciprocitat socioemocional: des d'aproximacions inapropiades, fracas de
la conversa, fins a fracas en iniciar o respondre en interaccions socials

Deéficits en conductes de comunicacié no verbal: des de pobre integracié verbal-no
verbal, anomalies en el contacte visual, fins a la manca total d'expressivitat facial

Dificultats pel desenvolupament i manteniment relacions socials, des d'ajustar
conductes a diferents contextos socials, fins a compartir joc imaginatiu o fer amics



Definicions

Patrons de conducta, activitats e interessos repetitius | restringits

Estereotipes de |la parla o moviments motors

Insisténcia en |la monotonia, excessiva adheréncia a rutines, o rituals de
comportament verbal o no verbal

Interessos molt restringits i fixes anormals per intensitat o focus d’interés, ex: forta
preocupacio o vinculacio per objectes

Hiper - o hiporeactivitat a estimuls sensorials o interés inusual per aspectes
sensorials de I'entorn



Dimensions o nivell d’afectacio

Grau 1,
menys sever

Grau 2, requereix
suport

Grau 3,

requereix molt
suport

Sense ajuda, tot i mostrar
deficiéncies en la
comunicacio social evidents

Marcat deficit, amb
INnteraccions limitades o
respostes atipigues

Minima comunicacio social

Estranys i excessius, pero no
Interferents

Comportaments i
conductes obvis, que
Interfereixen en el
funcionament en una
varietat de contextos

Important interferencia a la
vida diaria




Perspectiva de l'iceberg

-Estereotipies: aletejos, caminar
de puntetes...

-Hiperactivitat: deambula d'un
canto a l'altre sense rumb
-Autolesions: mossegades,
callositats, cops...

-Crisis: crits, plors...

-Incomprensio de I'entorn
-Dificultats comunicatives
-Alteracions sensorials
-Pensament inflexible
-Manca d'anticipacid i rutina
-Esgotament fisic i mental
-Altres comorbiditats




Prevalenca
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Pérez-Crespo, L., Prats-Uribe, A, Tobias, A., Duran-Tauleria, E., Coronado, R., Hervas, A. and Guxens, M. (2019), Temporal and

Geographical Variability of Prevalence and Incidence of Autism Spectrum Disorder Diagnhoses in Children in Catalonia, Spain.
Autism Research, 12: 1693-1705. https://doi.org/10.1002/aur.2172
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Per qué cal aplicar mesures i suports?

« Millorar les capacitats cognitives i la comunicacio
* Prioritzar la relacid i les interaccions socials
 Modificar les conductes socialment inadaptades
« Millorar 'autoconcepte i 'autoestima

* Desenvolupar 'autonomia personal



Estrategies que ajuden

« Un mon estructurat i predictible que permeti anticipar allo que succeira

» Disposar de senyals clars, amb llenguatge oral i visual

« Entornstranquils, reduits d’estimuls

« Dirigir les interaccions i que siguin clares i comprensibles

* Trencar les seves rutines i aillament amb suavitat

* |nterpretar correctament les seves conductes, poques vegades tenen “males
Intencions”

e Coneixer les seves motivacions i interessos



A tenir en compte

« Promocid de 'autonomia

* Generalitzacio (entorn natural del nen)

« Aprenentatge incidental, intencionalitat d'ensenyanca dins una situacio quotidiana.
« Aprenentatge sense errors

- Us d'ajudes

« Tecnigues conductuals

« Estructura, organitzacio i anticipacio

« Desenvolupament normo-evolutiu com a referéncia

« Analisi d'arees amb major dificultat i habilitats preservades o factors de proteccio.

« Estil d'aprenentatge de l'infant

e Motivacio: Us dels interessos de I'infant



Mesures i suports dirigits a...

« Intencié comunicativa: Que vulgui explicar i compartir.

« Llenguatge expressiu: Que sapiga com expressar-se.

« Llenguatge receptiu: Que entengui alld que se li explica.

« Interaccio social i joc: Trobar plaer en la interaccié amb els altres.
« Habilitats socials i comunicatives: Saber com tenir iniciativa,

teoria de la ment, ser flexible, etc.



Arees prioritaries d'intervencio en infants TEA

Arees
prioritaries
intervencio
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Intensitat de mesures i suports

100% de I'alumnat

Mesures | suports intensius

Mesures | suports universals

-----------------\
r Processos d'accido Organitzacio [
I tutorial, orientacio i flexible centre | i
I acollida recursos |
I Avaluacio : .

. Personalitzacio i

I TOIMEEE | dels aprenentatges
v formadora [
-----------------I



Organitzacio flexible centre i recursos

Universals

Ensenyament
multinivell

Docéencia compartida

Apadrinament

Addicionals

Suport mestre
d'educacio especial

Suport entre iguals

Organitzar i
flexibilitzar el tempsi
els espais

Intensives

SIEI

Suport del personal
d’atencio educativa

Programes d'Aula
Integral de Suport AIS

CEEPSIR

Suport del CREDA

Estructuracio d'espais
facilitadors del treball
individual



Avaluacio formativa i formadora

Universals Addicionals Intensives

Diferents
Instruments Seleccio de criteris
d'avaluacio: d’avaluacio inferiors
coavaluacio, . . als de cicle o etapa
autoavaluacio, Utilitzacid de suports
ribrica.. per a l'avaluacio
formador:
comunicacio visual i
. explicita Transferencia dels
Multiples formats aprenentatges a
d'activitats altres situacions o

d’avaluacio ambients



Processos accio tutorial, orientacio i acollida

Universals

Processos d'acollida
de families

Tutoria entre iguals

Projecte d'educacio
emocional

Tutoria
personalitzada

Addicionals

Mesures d'accid
tutorial especifiques

Mesures d'accio
tutorial de grup

Act. de suport |
acompanyament a
la familia

Coordinacioé
especifica de
professionals centre

Intensives

Sistema especific de
comunicacio
escola/familia

Processos
d'orientacio en els
itineraris personals

Coordinacié amb
professionals externs



Personalitzacio dels aprenentatges

Universals Addicionals Intensives
Multiples maneres de Us suports visuals i Planificacié adrecada a
comprometre's, de contextuals desenvolupar:
representacio, per a o a) Relacio interpersonal
'accid i I'expressid Estructures activitat b) Regulacié emocional
predictibles c) Representacid
Suports tecnologics Procediments acollida SOl T EoRaoIt
: : d) Autoconeixement i
| comiat : =
autodeterminacio
Treball per racons Estratégies de gestid e) Comunicacio i
de l'aula que facilitin, llenguatge
Aprenentatge entre d'altres les f) Us de les SAAC
cooperatiu transicions
Estratégies de gestio Activitats aprenentatge

Treball per projectes als patis explicites



Model Denver d’Atencio Primerenca per a Infants petits
amb autisme (ESDM)

E/S
DM

Programa d’'intervencid primerenca integral per a infants amb autisme

d'entre 12 | 48 mesos d’'edat

Treballa les diferents arees del desenvolupament, i la intervencid es basa

en les interaccions socials positives desenvolupades en els contextos

naturals de l'infant amb la participacid i implicacio dels pares.
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Aprofita la plasticitat cerebral per crear noves connexions neuronals, o fer
que el cervell assumeixi funcions gue en un primer moment no soén les

seves

El Modelo Denver Atencion temprana para Modelo Denver de atencion
de atencion temprana su nifio o niha con autismo temprana para ninos pequenos
en Ia educaCién il'lfantil Cdmo utilizar las actividades cotidianas para ensefar con aUtlsmo

a los nifios a conectar, comunicarse y aprender. Estimulacién del lenguaije. el aprendizaje y la motivacion social

Estrategias de intervencion en grupo
ara ninos uenos con autismo
P PEIERe. . Sally J. Rogers, Geraldine Dawson y Laurie A.Vismara
Giacomo Vivanti, Ed Duncan, Geraldine Dawson y Sally J. Rogers : <
Segunda edicion

Sally J. Rogers y Geraldine Dawson

dos basados en el Modelo

Y Temprana ESDM




Treatment and Education of Autistic related
Communication Handicapped Children (TEACCH)

TEACCH

Programa estatal del Departament de Psicologia de la Universitat de
Carolina del Nord als anys 70 pels psicolegs Schopler | Mesibov.

Es un enfocament educatiu i de suport per a persones amb trastorn de
'espectre autista (TEA)

Es basa en estructurar |'entorn per a facilitar 'aprenentatge i la
Independéencia de les persones amb autisme.

El metode es centra en l'organitzacio visual, I'ds de rutines i I'adaptacio de
'entorn per a donar suport a les necessitats individuals de cada persona.



TEACCH, principis basics
Adaptacio optima

Noves habilitats i acomodar
'ambient al déficit

Superar L

dificultats Col-laboracioé entre

d’adaptacié familia i professionals

escolar Depenent de cada

‘ etapa

Ensenyament .« .
estruc)t,urat amb Intervencio més efica¢
mitjans visuals Intervencié més eficac:
Espai fisic, horari emfasi en les habilitats i

cicterna treball acceptacio de debilitats

organitzacio tasques

Assessorament i Teoria cognitiva | conductual

diagnostic precocg Elque esveu i el
gque pPassa




Estructura fisica de I'entorn i ensenyament un-a-un

La manera com esta organitzat I'entorn fisic, el mobiliari i els materials

Es fa que I'entorn sigui més interessant per a l'alumnat amb TEA,
garantint els estils d'aprenentatge, necessitats | peculiaritats sensorials de
cada un.

La informacio visual clara redueix I'ansietat i fomenta la independéncia, |
I'estructura fisica pot minimitzar distraccions i promoure un treball més
consistent i efectiu.

Conceptes essencials a tenir en compte: Establir [imits fisics i visuals clars,
| minimitzar distraccions visuals | auditives.

La zona d’ensenyament un-a-un és molt rellevant, ja que en ella es
desenvolupen activitats individuals amb 'adult.






Sistema de treball estructurat - calendaris

L'alumnat amb TEA precisa de claredat i predictibilitat.

S'utilitzen calendaris per dir on tindra lloc 'activitat i en quin ordre, és a
dir, quines activitats generals es fan durant el dia i amb quina sequéncia.

La incorporacid d'agendes diaries individualitzades és una forma perque
I'alumnat entengui perfectament que és el que se suposa que ha de fer,
tot proporcionant ordre, predictibilitat i organitzacio a les seves vides.
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Estructura visual

Proporciona informacio visual qgue explica que es requereix exactament
per a la realitzacid | conclusido d'una tasca

] Respondre preguntes

Funcions d’objectes

\—réﬁ




Rutines i estrategies de treball

Ajuda a organitzar cada una de les activitats a realitzar, i els ajuda a saber
que és el que s'espera que facin a cada una de les diferents activitats,
organitzant-se sistematica, autonoma i independentment les tasques,
amb 'ajuda de 'adult alla on és necessar.

Consisteix en una llista de passes presentades de manera visual per a la
realitzacié d'una activitat, habitualment acompanyades d'un codi de
colors que permet comprendre el progrés de |la tasca, i saber quan s’ha
finalitzat.

La comprensio de la finalitzacio, “concepte d'acabat” aporta a I'alumnat Ia
sensacio de finalitzacid i I'ajuda a canviar d'activitat.



TREBALLAR

=

ACABAR




Diferents estructures i informacions visuals
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Sistema de comunicacio per intercanvi dimatges
PECS

PEICS)

Sistema de comunicacio en que parles donant |
rebent pictogrames a una altra persona.

Sistema de comunicacio desenvolupat per I'equip
de Delaware Autistic Program (1994).

Entrena la comunicacié augmentativa i alternativa

en infants amb TEA.

La intervencio esta dividida en 6 fases d'ordre de

complexitat creixent.



Fases d'implementacio

Fase I: Com comunhnicar-se

Les persones s'introdueixen en el sistema intercanviant
ImMmatges per objectes

Fase ll: Distancia i persisténcia

Utilitzacid de les imatges en diferents contextos i
persones

Fase lll: Discriminacié d’'imatges

Les persones aprenen a elegir entre dues o més imatges
per demanar les seves coses preferides. Les imatges es
col-loquen al llibre de comunicacio




Fases d'implementacio

Fase IV: Estructura de lI'oracié

Aprendre a construir oracions simples en una tira del
llibre, utilitzant el “vull...”

Fase V: Peticions de resposta

Aprendre a utilitzar els PECS per respondre preguntes,
com “que vols?”

Fase VI: Comentari

Se'ls ensenya a comentar una resposta: “que veus?”

n, u M,

“veig...”; “que escoltes?” “escolto...”; “quée és?” “és...”
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