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RESUMEN

El objetivo de este trabajo es examinar la ensefianza de la pragmatica en el aula
de ELE en China, centrandonos en el uso de la serie Espafiol Moderno, especificamente
en el primer tomo correspondiente al nivel Al. Para ello, se realiza un anélisis
contrastivo entre Espafiol Moderno 1y Etapas Edicion China (Al.1y Al1.2) con el fin
de identificar las deficiencias de Espafiol Moderno 1 en relacion con los contenidos

pragmaticos.

Antes de presentar el andlisis y los resultados, se ofrece una introduccién a los
conceptos clave relacionados con la competencia pragmaética. Dado que el pablico
objetivo de este estudio son estudiantes sinohablantes, también resulta necesario tener
conocimientos sobre la ensefianza tradicional en China, la ensefianza de ELE en China,

la metodologia empleada en el aula de ELE en China, entre otros aspectos relevantes.

Finalmente, con el propdsito de mejorar la ensefianza de la pragmatica en el
aula de ELE de China, considerando que no es viable abandonar el uso de la serie
Espafiol Moderno, se propone una propuesta que se utiliza como material

complementario junto a Espafiol Moderno 1.

Palabras clave: ELE, pragmatica, alumnos sinohablantes, revision de manuales



ABSTRACT

The aim of this work is to examine the teaching pragmatics in the Spanish as a
Foreign Language (ELE) classroom in China, focusing on the use of the series Espafiol
Moderno, specifically the first volume corresponding to level Al. To achieve this, a
contrastive analysis is conducted between Espafiol Moderno 1 and Etapas Edicion
China (Al.1 and Al.2) to identify the deficiencies of Espafol Moderno 1 regarding

pragmatic content.

Before presenting the analysis and results, an introduction to key concepts
related to pragmatic competence is provided. Given that the target audience of this
study is Chinese-speaking students, it is also necessary to have knowledge about
traditional teaching in China, ELE teaching in China, the methodology used in the ELE

classroom in China, and other relevant aspects.

Finally, with the purpose of improving the teaching pragmatics in the ELE
classroom in China, considering that abandoning the use of the Espafiol Moderno series
is not feasible, a proposal is put forward to be used as supplementary material alongside

Espafiol Moderno 1.

Keywords: ELE, pragmatics, Chinese-speaking students, manual review
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ABREVIATURAS

ELE: Espafiol como Lengua Extranjera

PCIC: Plan Curricular del Instituto Cervantes

TIC: Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
L1:lengua materna

L2: segunda lengua
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1. Introduccion

A medida que cada vez més personas eligen el espafiol como lengua extranjera
en China, se ha vuelto increiblemente popular en ese pais. Segun las estadisticas?,
actualmente hay 100 universidades que han establecido facultades de espaiiol, e
incluso en algunas provincias se ha incluido el espafol en la Selectividad China, como
Beijing, Tianjin, Shanghai, Henan, entre otras.

Sin embargo, la ensefianza del espafiol como lengua extranjera todavia tiene
mucho margen de mejora en ese pais, especialmente en lo que respecta a la ensefianza
de la pragmatica en el aula de ELE en China. Segun las investigaciones de Pérez
(2020), la ensefianza de la pragmatica en las clases de ELE en las universidades
chinas sigue siendo insuficiente. Es comun encontrar alumnos chinos que no han
recibido una formacion especifica en pragmatica espafiola.

No obstante, la ensefianza de la pragmatica es de vital importancia. Podemos
ilustrarlo con el siguiente poema:

“Cuando un diplomatico dice si, quiere decir quiza;
cuando dice quiza, quiere decir no

y cuando dice no, no es un diplomatico.

Cuando una dama dice no, quiere decir quiza;
cuando dice quiza, quiere decir sf;

y cuando dice si, no es una dama.”?

En otras palabras, existe una brecha entre lo que se dice literalmente y lo que
realmente se quiere transmitir (Escandell, 1996). Por lo tanto, es crucial tener en cuenta
la ensefianza de la pragmatica en el aula de ELE.

Con base en estas consideraciones, este trabajo nace del interés por examinar la

situacién de la ensefianza de la pragmatica en el aula de ELE en China. Para ello, se

El articulo 4=t 754 > FHEE 7185, (quan shi jié xué xi xT ban y4 yii), todo el mundo estudia espafiol
(2020), presenta las estadisticas sobre la cantidad del alumnado de ELE en China

2yéase «Introduccion a la pragmatica» (Escandell, 1996)
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realiza una revision general del manual Espafiol Moderno 1, comparandolo con otra
serie de manuales, como Etapas Edicion China (Al.1y Al.2). Este andlisis contrastivo
se realiza a partir de tres normas: la congruencia que nos referimos a la congruencia de
los contenidos pragmaticos presentados en las dos series de manuales con los
contenidos prescritos en el PCIC para el nivel A1; el nivel, con esta norma pretendemos
verificar si el nivel de los contenidos pragmaticos presentados en los manuales se
corresponde con el nivel prometido en el libro, y la adaptacion, con esta norma
intentamos verificar si ambas series de manuales se han adaptado a las necesidades de
los alumnos chinos al redactar sus manuales.

Antes de realizar este analisis contrastivo para evaluar la situacion de los
contenidos pragmaticos en Espariol Moderno 1, es necesario comprender los conceptos
clave relacionados con la competencia pragmatica. Ademas, dado que nuestro publico
objetivo son estudiantes chinos, también es importante conocer, por ejemplo, la
ensefianza tradicional en China, la ensefianza de ELE en China, la metodologia
empleada en este &mbito y la situacion de la ensefianza de la pragmatica en el aula de
ELE en China.

Finalmente, basandonos en los problemas identificados en el apartado 3y el
apartado 4 del presente trabajo, resultaria necesario proponer una solucién para mejorar
la ensefianza de la pragmatica en el aula de ELE. Dado que en el contexto chino no es
factible abandonar por completo el uso de la serie Espafiol Moderno, esta propuesta
constituye un material complementario que el profesor de ELE puede utilizar junto con

la ensefianza de las unidades 3, 4 y 5 de Espafiol Moderno 1.



2. Objetivos y estructura

El presente trabajo tiene los siguientes objetivos:

1. Explorar la relacion entre la ensefianza de ELE en China y la ensefianza tradicional
en ese pais.

2. Explorar la situacién de la ensefianza de la pragmatica en el aula de ELE en China
3. Realizar una revision general de los contenidos pragmaticos en el manual Espafiol
Moderno 1 mediante una comparacion con Etapas Edicion China (Al.1y Al.2).

4. Brindar una propuesta de mejora para la ensefianza pragmatica en el aula de ELE en
China.

La estructura del trabajo es la siguiente:

1.Introduccion

2.0bjetivos y estructura

3.Marco tedrico: incluye aspectos relevantes como la ensefianza tradicional en China,
la ensefianza de ELE en China (difusion y desarrollo del idioma espafiol en China) y la
metodologia utilizada en el aula de ELE en China. También se aborda el desarrollo de la
competencia pragmatica, incluyendo la ensefianza de la pragmatica en el aula de ELE
en Chinay su aplicacion a los estudiantes de ELE en China.

4.Metodologia y andlisis contrastivo: se describe la metodologia utilizada para llevar a
cabo un analisis contrastivo entre Espafiol Moderno 1 y Etapas Edicion China (Al1.1,
Al.2) en términos de contenidos pragmaticos. Se presentan los resultados obtenidos en
dicho analisis.

5.Propuesta: se presenta una propuesta para mejorar la ensefianza de la pragmatica, la
cual se plantea como un material complementario para la ensefianza de las unidades 3, 4
y 5 de Espariol Moderno 1.

6.Conclusiones: se presentan los resultados de la investigacion, se ofrecen reflexiones
generales derivadas del estudio y se presentan las limitaciones identificadas junto con
sugerencias para mejorar la ensefianza de la pragmatica en el contexto chino.

7.Bibliografia



8.Anexos

En resumen, el primer capitulo introduce el tema del trabajo, el segundo capitulo
expone los objetivos y la estructura del presente trabajo. El tercer capitulo aborda el
marco tedrico, mientras que el cuarto capitulo se centra en la metodologia y el analisis
contrastivo. El quinto capitulo presenta la propuesta de mejora, y finalmente, el séptimo
capitulo concluye el estudio con los resultados, reflexiones generales, limitaciones y

sugerencias para futuras investigaciones.



3. Marco Teodrico

3.1La enseflanza tradicional en China

Antes de hablar de la ensefianza de ELE en China, cabe presentar primero la
ensefianza tradicional en ese pais, que ha influido en gran medida en la metodologia

adoptada actualmente en la ensefianza de ELE en China.

La palabra “educacion” en chino es “#Z{ &, jiad yU, se compone de dos
caracteres chinos, el primero es “Z(”, que corresponde a “ensefiar”, y el segundo es “BH”
que corresponde a “criar”. Segun el diccionario de la lengua espanola, los significados
basicos de la palabra “criar” consisten en, por un lado, “Dicho de una madre 0 de una
nodriza: Nutrir y alimentar al nifio con la leche de sus pechos, o con biberdn”; y por otro
lado, “Dicho de un animal: Producir, cuidar y alimentar a sus hijos”. (Real Academia

Espafiola: Diccionario de la lengua espafiola, 23.2 ed., [versién 23.6 en linea].

<https://dle.rae.es> [5 de abril de 2023]). De este modo, si extendemaos el significado

de esta palabra y lo aplicamos al &mbito de la educacién, puede suponer que la madre y
el padre educan a sus hijos sobre qué deben decir, qué deben hacer, y qué no, dandoles
los mismos consejos 0 mandatos que sus propios padres les habian ensefiado cuando
eran pequefios y hasta ahora aun los siguen. Asi podemos darnos cuenta de una relacion
que por lo menos no es igual, que es la que existe entre padres e hijos, es decir, una

relacidn jerarquica con respecto a la educacion en el contexto de familia.

Esta idea sobre la relacidn jerarquica entre hijos y padres también puede ser
corroborada por el confucianismo (551-479 a.C.), que es creado por Confucio, quien es
el gran pensador y educador de la antigliedad china. Dentro de esta importante corriente

de pensamiento, las ideas confucianas destacan la union de “4=”, rén, y “4L”, li. “Rén”


https://dle.rae.es/

-

significa “benevolencia”. Como el propio filésofo explica, “ ¥ L& AL 1=, ke ji fu li
wéi rén, significa que una persona controla lo que hace, se inhibe y obedece todo lo que
prescribe en “li”. “Li”, significa “protocolos”, y se refiere a la jerarquia y al orden
social del sistema de esclavitud puesto en marcha desde la Dinastia Zhou (Xiao jing,
2008). La subordinacion, pues, resulta sumamente importante para la sociedad feudal
de la antigtiedad china, puesto que la cual ayuda a mantener la estabilidad social en
aquel entonces. Y esta idea todavia influye en gran medida en la sociedad china actual.
Como indica Xiao jing (2008), la idea de subordinarse puede reflejarse en casi todas las
relaciones interpersonales en la sociedad china, entre ellas hay relaciones padre-hijo,
marido-mujer, hijo primogénito-hijo menor, jefe-subordinado y, la relacion que

extendemos su explicacion en el parrafo siguiente, que es la relacién profesor-alumno.

De hecho, en China el papel de profesor se compara con el papel de padre en
una familia. Hay un dicho que confirma esta relacion tipicamente jerarquica, que es “—
H oMW, 2428427, yi ri wéi shi, zhong shéng wéi fu, significa que ser maestro de un
dia supone ser padre de toda la vida. De esta manera, por el hecho de la alta posicion
que otorga la sociedad china a los profesores, en un contexto didactico, lo normal es que
los alumnos obedezcan lo que dice el profesor y no refuten. De ahi que, en la clase,
generalmente, el profesor ensefia, explica, y los alumnos toman nota, sin interrumpir. Y
con respecto al comportamiento de “no interrumpir al profesor”, cabe sefalar una idea
por la que Confucio aboga mucho, que es “= L fiiJ517, san st ér hou xing, lo que
significa pensar mucho antes de hacer. En realidad, en la sociedad china, siempre est4
mal visto la persona habladora. Por el contrario, se valora mucho a la persona que
piensa mucho. Por esta razon, en la clase de China, los alumnos suelen mantenerse en

silencio.

Asimismo, aqui también merece la pena mencionar otro fenémeno interesante
que se produce con muy alta frecuencia en las aulas de ELE de China, que se trata de

que el profesor pregunta a sus alumnos que si tienen alguna duda o pregunta, ellos



siempre eligen no responder y después de la clase preguntaran a su profesor en privado,
(no responder o no hablar en esta situacion en China implica que no tienen ninguna
pregunta), o esperan hasta que sus compafieros pregunten, aungue en realidad tienen
dudas sobre algun contenido. Este comportamiento se relaciona con un concepto propio
de la sociedad china, que es “[fii ¥, mian zi, es decir, la “imagen”. Y los alumnos
eligen no responder por el miedo de que su “[fl 1> resulte dafiada. En otras palabras,

tienen miedo de que digan mal o de que ridiculicen ante sus comparieros.

Esta situacion es muy comun en la clase de lengua extranjera en China, los
alumnos chinos hablan con sus profesores en la clase solo cuando piensan que pueden
decir algo bien y correctamente, asi consiguen mantener perfectamente su buena
imagen ante el publico. Ademas de la preocupacion por no perder su imagen, otro
elemento decisivo hace que los estudiantes chinos no respondan y se mantengan en
silencio es la modestia, que se trata de otro pensamiento de peso en China. De hecho, ni
el taoismo ni el confucianismo admiten que la gente busque su personalidad, persiga su
interés, y se exprese con una libertad total. Segin Mao (1994: 464), las palabras
“individuo” y “libertad” no existian en la lengua china antes de que fueran introducidas
por influencia de Occidente. Por lo tanto, sobresalir de un grupo expresando sus
opiniones sin escrupulos no se ve como una virtud, por el contrario, mientras que
mantenerse en el anonimato si. (Xiao jing, 2008). A este respecto, podemos citar un
famoso modismo chino que se usa para educar al pueblo para que siempre se comporte
con modestia: K75 T#k, X4, ml xiu ya lin, feng bi cui zhi, significa que el
arbol mas alto de un bosque seguramente sera roto por el viento. Aqui el arbol mas alto
es una metafora de la gente destacada, de manera que se entiende que la gente

sobresaliente sera regafiada y criticada por los otros.

3.2 La ensefianza de ELE en China



3.2.1 Ladifusion y el desarrollo del idioma espafiol en China

Desde los primeros momentos de la fundacion de la Republica Popular China
en 1949, el Gobierno se ha esforzado mucho en la formacion de profesionales con buen
dominio de lenguas extranjeras y en el desarrollo de su ensefianza. Este proyecto pasoé a
formar parte de las estrategias diplomaticas con el fin de conocer y ser conocido en el
mundo exterior. En este contexto, el espafiol cobrdé su debido puesto en el sistema
educativo del Nuevo Régimen por el hecho de ser una de las lenguas mas habladas del

mundo. (Lu Jingsheng, 2014).

De hecho, la génesis de los estudios de espafiol en China se produjo gracias a la
celebracion del Congreso de Paz de la Region de Asia y el Pacifico en Pekin (octubre de
1952). En ese congreso, entre los 46 paises asistentes, habia 150 participantes
procedentes de 11 paises latinoamericanos. Es decir, hubo una representacion muy
importante del espafiol en el congreso. Sin embargo, por aquel entonces era casi
imposible encontrar muchos profesionales de espafiol en todo el pais, asi que el
deficiente servicio de traduccién de idiomas causé que el congreso no se desarrollara

como se esperaba. Incluso ocurrieron varias anécdotas divertidas.

Por lo tanto, después del congreso, Zhou Enlai, en aquel momento primer
ministro y ministro de Asuntos Exteriores de China, dio instrucciones para aprobar una
serie de politicas urgentes para promover el desarrollo del idioma espafiol en China,
tanto en el sentido del aprendizaje, como en el sentido de la ensefianza. Dichas politicas
incluyen, por ejemplo, crear la carrera de espafol en la actual Universidad de Estudios
Extranjeros de Pekin, crear el primer departamento de espafiol, reclutar a grupos de
alumnos de espafiol, impartir cursos oficiales de espafiol con una duracion de cuatro

afios en universidades, etc. (Lu Jingsheng, 2014).

Con respecto al progresivo desarrollo de espafiol en China, cabe mencionar dos



momentos de su desarrollo en ese pais. Uno se produce gracias al establecimiento de las
relaciones diplomaéticas entre Cuba y China en 1960, lo cual marco la apertura de las
relaciones diplomaticas sino-latinoamericanas. Otro momento se genera debido a un
asunto con trascendencia a nivel mundial: en 1971, en la 26.2 Asamblea General de la
ONU, se aprobo la resolucion de restablecer los derechos legitimos de la Republica
Popular China. Desde entonces, las relaciones entre los paises hispanohablantes y
China se desarrollan de forma acelerada. Por consiguiente, a medida que, entre muchos
ambitos, el intercambio de politica, de negocio y de cultura crece cada vez més, la
formacion de profesionales de este idioma y la promocion de su ensefianza en China se

han convertido en una misién politico-econdmica importante.

Desde el afio 2018, el Ministerio de Educacion de China ha establecido que los
estudiantes chinos de bachillerato puedan seleccionar una lengua extranjera entre inglés,
ruso, japonés, francés, aleman y espafiol para asistir a la Selectividad China. Aunque en
aquel entonces esta iniciativa se desarrollaba en su fase inicial, atrajo la atencion de los
estudiantes, padres y profesores, ya que dicha medida significa que, en el futuro, los
estudiantes chinos, en lugar de poder seleccionar Unicamente el inglés como su lengua
extranjera, van a tener otras varias opciones en cuanto al examen de la lengua extranjera
en la Selectividad. Por otro lado, desde que esta medida se puso en marcha, cada vez ha
habido mas estudiantes que han seleccionado el espafiol como su carrera universitaria,
con el objetivo de graduarse para ser profesor o profesora en distintos institutos, como
la escuela secundaria, el bachillerato, la universidad, etc. Mas adelante, en el afio 2022,
se aprobo la versidn de revision del documento promulgado en el afio 2018 sobre que
los alumnos chinos acuden a la Selectividad con cualquier lengua extranjera entre las

seis. Esta iniciativa sin duda estimula en mayor medida el desarrollo del ELE en China.

3.2.2 La metodologia de la ensefianza de ELE en China

Segun Fang (2001), la metodologia en China de estudiar el espafiol como
9



lengua extranjera siempre es estructural y tradicional, prestando mucha atencion a la
gramatica, la traduccién y la literatura. Sefiala que esta metodologia quiz& fuera
adecuada y beneficiosa en los afios 60 y 70 de China, cuando la aplicacion de la lengua
espafiola se centraba casi exclusivamente en la traduccién escrita. En aquel entonces
habia muy poca gente que estudiara este idioma como lengua extranjera, y ese pequefio
grupo de personas al final trabajaban como intérpretes, traductores en los ministerios o

profesores de espafiol en pocas universidades.

Sin embargo, ahora en China hay mucha mas gente que estudia espafiol como su
lengua extranjera, y el pais se halla en una situacion totalmente diferente. Hay muchas
personas que, después de graduarse, desemperfian distintos trabajos que requieren una
gran competencia comunicativa. Por esta razén, seria indispensable una reforma
metodoldgica con el fin de cubrir las necesidades de los usuarios actuales y futuros de la

lengua espafiola.

Con el objetivo de mejorar la metodologia que se aplica en el contexto chino,
Blanco Pena (2011) indica que cuando los profesores de ELE piensan en las
metodologias de la ensefianza de ELE en China, deberian poner en consideracion tres
principios, que son el principio de no suposicion, el principio de contrastividad y el
principio de integracion. En primer lugar, con respecto al principio de no suposicion,
significa no dar nada por supuesto. Es decir, los profesores de ELE, cuando hacen
frente a un grupo determinado, y en nuestro caso, a los estudiantes chinos, deberian ser
precavidos ante lo que se puede encontrar tanto dentro como fuera del aula. En cambio,
una actitud imprudente, en otras palabras, un profesor que se comporta segun él mismo

imagina, afectara mucho al aprendizaje del idioma de los estudiantes.

Blanco (2011) sefiala que este principio de no suposicion constituye el primer
principio metodoldgico bésico de la ensefianza de ELE a sinohablantes. Aqui cabe

mencionar un problema bastante comun entre los alumnos chinos y que hasta ahora

10



todavia no se ha destacado, y que tiene que ver con la redaccion de textos en espariol.
Concretamente, en el nivel inicial, los alumnos chinos cometen con muy alta frecuencia
errores de caracter grafico, ortografico y ortotipografico. Y eso ocurre como
consecuencia de que se cree que los alumnos chinos ya estdn mas o menos
familiarizados con los codigos y el sistema de escritura del espafiol, ya que parece que
normalmente los alumnos chinos son buenos en aspectos como escribir. Sin embargo, el
sistema de escritura chino es distinto al espafiol, por eso no debemos dar por sentado

que un grupo determinado de alumnos se comporten de una manera determinada.

En segundo lugar, en lo concerniente al principio de contrastividad, segin
Blanco (2011), constituye otro principio basico que siempre deberia estar presente en el
aula de ELE. El objetivo final de utilizar este principio consiste en mejorar el
entendimiento hacia el grupo meta, concienciar las interferencias para sus alumnos al
estudiar el espafiol como lengua extranjera, y crear vinculos interculturales entre dos
realidades culturales tan alejadas. Blanco (2011) indica que la aplicacion de este
principio deberia extenderse a muchos ambitos, por ejemplo, la gramética, que siempre
se trata de un apartado dificil de entender. Por lo tanto, seria mejor que los profesores de
ELE aprovecharan los ejemplos de su lengua materna realizando una comparacién para
facilitar el entendimiento de un punto gramatical determinado de la lengua meta.
Ademas, en cuanto a los aspectos graficos, ortografico y ortotipogréfico, que presentan
una gran diferencia entre la manera china y la espafiola, se deberia aplicar el principio
de comparacién con el objetivo de que los alumnos pudieran conocer bien el sistema

espafol de escritura partiendo de las diferencias.

Asimismo, en cuanto a las explicaciones linguisticas en el aula, Blanco (2011)
sefiala que los alumnos chinos estudian el inglés como su lengua extranjera desde el
tercer grado de la escuela primaria cuando tienen nueve afios. Es decir, disponen de
mucha experiencia del estudio de inglés. Por eso, los profesores de ELE deberian

aprovechar esta ventaja y dejar que el eje contrastivo se mueva en torno al chino, el
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inglés y el espariol para facilitar su entendimiento de algun contenido linguistico, y de
esta manera también conseguimos ayudar a los estudiantes aprovechando todo lo que

saben en el proceso de aprendizaje.

En lo relativo de la cultura, para motivar a los alumnos hacia el interés y la
profundizacién en la cultura de Espafia e Hispanoamérica, Puig (2009) destaca la
importancia de realizar comparaciones culturales entre Espafia y China. De esta manera
se les permite entender mejor tanto lo comdn como lo diferente en el &mbito de cultura
a partir de su propia cultura. Ademas, las actitudes y creencias del aprendiz chino
también merecen una especial atencion y un analisis de comparacién, para que, por un
lado, los profesores seleccionen métodos didacticos que sean mas conveniente para
ellos al disefiar y elaborar unidades didacticas; y, por otro, eviten malentendidos
interculturales en situaciones comunicativas reales. A este respecto, Blanco (2011)
resalta que los factores sociopragmaticos también deben ser tenidos en consideracion y
explicados contrastivamente. Este aspecto se tratara en el siguiente apartado, dedicado

sobre el principio de integracion.

En tercer lugar, en lo relativo al principio de integracion, Blanco (2011) indica
que, a partir de las conclusiones de muchas investigaciones sobre la ensefianza de ELE
y de materiales de ensefianza creados especificamente para los sinohablantes, existe
una coincidencia en defender el “eclecticismo”, la “conciliacion”, la “adaptacion”, etc.,
de métodos, técnicas y estrategias al procesar la ensefianza en contextos chinos. En
otras palabras, no debe oponerse radicalmente los métodos modernos occidentales, que
abogan por un enfoque comunicativo, frente a la metodologia tradicional china, que
estd a favor de una metodologia estructural. Por el contrario, deben conciliarse los
enfoques comunicativo y tradicional, es decir, combinar actividades estructurales y las
comunicativas, de esta manera se ajusta mejor a la ensefianza y al aprendizaje con
caracteristicas chinas. En este sentido, Blanco (2011) ha propuesto unas actividades o

técnicas correspondientes a los estilos de aprendizaje de los alumnos chinos que pueden
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integrar a la metodologia comunicativa:

1.0torgar una especial atencion a la pronunciacion y a la fonética contrastiva (no solo al
fonema sino también a la prosodia), ya que muchas veces los nativos no entienden a los

alumnos por el hecho de que han pronunciado mal, a pesar de que la frase es correcta.

2.El vocabulario debe estar relacionado con la estructura del texto, el conocimiento

previo y el interés de los estudiantes para una mejor retencion y uso.

3.Desarrollar la competencia formulaica, por 1o menos en los niveles iniciales. La
explotacion didactica de las secuencias formulaicas (por ejemplo, locuciones,
modismos, colocaciones, marcadores del discurso), deberia estar muy unida a marcos

contextuales y funcionales especificos.

4.0Organizar actividades de repeticién y memorizacién, como, por ejemplo, listas de
vocabulario, ya que la memorizacion y la repeticion funcionan como estrategias hacia
la comprension y que ayudan a la produccién mas adelante, siempre que se realice de

forma contextualizada y enmarquen en actividades comunicativas.

5.Tratar de manera esmerada las diferencias pragmaticas socioculturales. Es decir,
introducir cuestiones pragmaticas de importancia, dar una especial atencién a aspectos
donde las culturas hispanas y chinas muestran significativas divergencias. Ademas,
debe evitarse caer en la mera anécdota y limitarse Unicamente a generalizaciones y

ambigliedades.

6.Adaptar adecuadamente los referentes culturales occidentales e hispanos al contexto

chino

De hecho, muchos profesores chinos también estdn de acuerdo con este
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principio, es decir, el principio de integracion. Por ejemplo, Fang (2001) afirma que la
integracion de los dos métodos, el método comunicativo y el tradicional, constituye una
metodologia mas adecuada e ideal para los alumnos chinos universitarios, puesto que,
si conseguimos que las dos metodologias se complementan, cubriremos tanto las
necesidades de los estudiantes como las del plan curricular de la universidad. Para Yang
(2004), al aplicar este principio de integracion, hay que combinar la esencia de cada
metodologia; asi, a partir de diversas situaciones, necesidades y motivaciones, se
consigue combinar las ventajas mientras rechazar los defectos de cada una. Igualmente,
Sanchez (2009) defiende el eclecticismo como via de reconciliacion metodoldgica

entre el enfoque comunicativo y el método tradicional.

Segln Séanchez (2009), la competencia comunicativa misma conlleva un
equilibrio y una combinacion de distintos tipos de conocimientos. Concretamente,
dicha competencia por su naturaleza incluye el componente gramatical y el pragmatico.
En otras palabras, gracias a la integracion de dichos dos componentes, se consigue su
competencia comunicativa, o que comporta desenvolverse de modo adecuado en las
comunicaciones diarias. Por lo tanto, tedricamente, el concepto de competencia
comunicativa constituye el germen de una reconciliacion, no de un enfrentamiento. Por
otro lado, en realidad, durante la ensefianza, en lugar de enfocarse en un solo contenido
de forma estricta, es normal que los profesores integren al mismo tiempo varios tipos de
conocimientos (Sanchez, 2009). Por ejemplo, resulta natural que, durante una clase
dedicada al vocabulario, para aprovechar al méaximo esta clase, el profesor incorpore
también la ensefianza de otros contenidos, como, por ejemplo, la pronunciacion, la

ortografia, la gramatica, etc.

En el ambito de la ensefianza de ELE en el contexto chino, Sanchez (2009)
sefiala que, por un lado, al considerar las caracteristicas o los estilos del modelo
aprendizaje-ensefianza de los alumnos chinos, en los que se hace hincapié en la

memorizacion, imitacion y repeticion, y, por otro, el enfoque comunicativo en la

14



ensefianza de lenguas extranjeras y de segundas lenguas, resulta indudable que la via de
reconciliacion representa la solucion méas adecuada para guiar el proceso de
ensefianza-aprendizaje del espafiol. A este respecto, la cultura tradicional china da
relieve al eclecticismo. Es decir, se trata de una cultura que rechaza los cambios
absolutos, mientras que valora la combinacion, la integracion de procedimientos
distintos; de esta manera se consigue un equilibrio. Por esta razén, Sanchez (2009)
afirma que, cuando se enfrenta a un grupo de estudiantes de origen chino, la idea de
seguir y aplicar el principio de eclecticismo o reconciliacion constituye la premisa para

realizar muchas actividades.

En lo concerniente a la practica de esta actitud reconciliadora, Sanchez (2009)
subraya la dificultad que conlleva, y sugiere la estrategia de que el principio de
eclecticismo pueda funcionar como un puente entre el estilo o modelo de aprendizaje de
los alumnos chinos y la competencia comunicativa. En este sentido, el autor
proporciona un ejemplo concreto: indica que existe un interés creciente sobre el papel
que desempefian los blogques Iéxicos en el debate sobre el desarrollo de la competencia
comunicativa. Esta idea se traduce en que, durante la comunicacién, solemos acudir a
secuencias fijas que ya estdn almacenadas en nuestro cerebro, las cuales se activan
cuando se encuentra en contextos determinados. Siguiendo la misma idea, Sanchez la
extiende y llega a la conclusion de que la explotacion didéctica de las secuencias
formulaicas pueden ser un puente hacia el desarrollo de la competencia comunicativa
para los alumnos chinos. Méas en concreto, y gracias a que dichas secuencias no
requieren un analisis o entendimiento de cierto conocimiento linglistico, y ademas los
alumnos chinos estan acostumbrados a la memorizacion y la repeticion continua, este
método formulaico les ayuda a desenvolverse en las comunicaciones y promueve el
desarrollo de su competencia comunicativa. Y con respecto a la explotacion didactica
de las secuencias formulaicas, Sanchez (2009) resalta la importancia del
aprovechamiento de los textos modélicos, los cuales suponen un material de

aprendizaje de espafiol de gran importancia para los alumnos chinos, ya que de ellosse
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extraen todos los conocimientos gramaticales y Iéxicos. Asi los profesores de ELE
pueden incorporar la ensefianza de las secuencias fijas y favorecer el desarrollo de la

competencia comunicativa de sus alumnos sacando jugo a estos textos.

Aparte de la reconciliacion metodoldgica, Sanchez (2009) también da
relevancia a la reconciliacion intercultural, cuyo objetivo consiste en que los profesores
de ELE comprendan los valores y creencias sociales del grupo meta, y, en nuestro caso,
de los alumnos chinos. Tales valores afectan directamente al modo de concebir la
comunicacion y la manera de tratar la comunicacién. Por lo tanto, seria recomendable
realizar un analisis de algunos factores prototipicos relacionados con la comunicacion
para extraer informacion para la ensefianza. Por ejemplo, con respecto a la
comunicacion social en la sociedad china, los temas que merecen un andlisis son, por
ejemplo, la importancia de las relaciones interpersonales, la modestia cultural, el
significado del silencio, la evitacion de las criticas directas en publico, la importancia
de guardar la imagen, etc. En definitiva, a través de investigar y entender estos
prototipos, los profesores consiguen resaltarlos en el transcurso de su ensefianza, lo que
facilita la toma adecuada de decisiones en la interaccion en el aula. Por ejemplo, al
afrontar a un grupo de alumnos chinos, en vez de preguntar directamente si tienen
dudas o no, se elige aprovechar un TIC como Padlet, dejandoles escribir sus dudas o
preguntas encima de forma andénima. Asi el profesor consigue saber sus dudas,
mientras que los alumnos podran solucionar sus dudas mientras al tiempo que

salvaguardan su imagen.

Aparte de las opiniones relacionadas con la reconciliacion en el ambito de la
ensefianza de ELE en el contexto chino, Sdnchez (2009) destaca que los profesores de
ELE también deberian entender de una forma mas profunda su método tradicional, es
decir, entender por qué sus estudiantes se acostumbran o tienden a memorizar y repetir
constantemente cuando estudian la lengua extranjera. Solo de esta manera podran

entender mejor algunas técnicas de aprendizaje de sus alumnos, como, por ejemplo,

16



recordar listados de palabras de una forma constante, memorizar textos modélicos, etc.
Aunque estas técnicas pueden parecer comunes y corrientes para los alumnos chinos,
merece la pena realizar un analisis de los motivos que explican tales comportamientos,

con el fin de comprender mejor nuestro grupo meta de estudiantes.

En primer lugar, el modelo del aprendizaje de su lengua materna, es decir, la
manera de aprender chino influye profundamente en la forma de estudiar idiomas
extranjeros, en nuestro caso, el espariol, y en el método actual de ensefianza. El chino no
es como el esparfiol, que dispone de una correspondencia entre grafia y sonidos. Incluso
podemos decir que en chino el sonido y la escritura funcionan como dos sistemas que
tienen nada que ver el uno con otro. Por ejemplo, el sonido “ku” en chino, corresponde
totalmente a 53 caracteres diferentes. En otras palabras, diferentes caracteres chinos
comparten el mismo sonido, y entre ellos, esta el “llorar”. Sin embargo, en el caso de
espanol, si se dice [£o'rar] se puede saber directamente de qué se esta hablando, es decir,

se sabe directamente el significado correspondiente de esta secuencia de sonidos.

Por ello, una de las medidas con las cuales se consigue romper la ambigiiedad
que se produce cuando se habla chino consiste en recurrir a la escritura. No obstante, se
trata de un proceso complicado debido a que la escritura de cada caracter chino esta
compuesta de varios trazos diferentes que se ordenan y se organizan segun cierto orden
y direccion determinada. Por lo tanto, para escribir correctamente un caracter, es
obligatorio saber el numero de los trazos, como escribir cada trazo y el orden de la
escritura de estos trazos. La consecucion de esta serie de acciones, o mejor dicho, el
dominio de la escritura china depende en gran medida de la memorizacion, la imitacion
y la repeticion constante. Cabe tener en cuenta que la cantidad de caracteres chinos que
el Ministerio de Educacion requiere que los estudiantes chinos sepan escribir antes del
bachillerato es 3500. Diriamos, pues, que el esfuerzo que deben llevar a cabo los
alumnos chinos es mucho mayor que el que invierten los estudiantes espafoles cuando

aprenden el sistema de escritura.
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A continuacion, presentamos un ejemplo con la palabra “llorar”. “Llorar”, en
chino, dispone de diez trazos en total, que se ordenan y se organizan segun determinada

manera y direccion.

Imagen 1: La escritura de la palabra “llorar” en chino

Con el modelo de aprendizaje de su lengua materna, los alumnos chinos van
formando un modelo fijo de aprendizaje que se basa en aprender a través de memorizar
y repetir constantemente, y este habito se conforma cada vez con mas firmeza. Mas
tarde, aplican de forma muy natural este mismo modelo de aprendizaje a su aprendizaje

de lengua extranjera.

En segundo lugar, el valor de la continuidad de la cultura china también crea un
gran impacto en el aprendizaje del espafiol de los alumnos chinos. El confucianismo
valora mucho la mirada constante hacia la historia o hacia lo que se ha hecho
anteriormente, ya que, gracias a este procedimiento, se pueden extraer lecciones que
aplican a la actualidad. De hecho, en China hay dos proverbios muy famosos que
implican la relevancia de la revision histérica constantemente, uno es “t A4 H”, gu
weéi jin yong, que significa que las lecciones aprendidas en el pasado se aplican a la
actualidad; el otro es “J& 1M &1H1”°, wen gu ér zhi xin, que significa que uno se puede
dar cuenta de algo nuevo para aprender a través de la revision lo que se ha estudiado
anteriormente. Por lo tanto, en China, tanto los profesores como los padres insisten a
sus estudiantes o hijos en la importancia de repasar constantemente lo que han
estudiado anteriormente.
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Hoy en dia, una evidencia que pone de relieve la continuidad de la tradicion
educativa china consiste en la imparticion de una asignatura, que se llama “Lectura
Intensiva”, y la publicacion de una serie de manuales, con el titulo de “Espafiol
Moderno”. Tanto la asignatura como los manuales destacan la importancia del recitado.
Concretamente, a lo largo de la imparticion de dicha asignatura, los profesores dejan a
sus alumnos aprender de memoria un gran volumen de vocabulario y repasar
constantemente para que puedan entender las lecturas de diferentes temas. Con respecto
al disefio de la serie de manuales, en cada unidad se ofrece un listado de vocabulario y
se pide que los alumnos lo aprendan de memoria. Ademas, también se exige que los
alumnos memoricen bien los contenidos gramaticales ofrecidos con el fin de saber
utilizarlos cuando sea necesario. A este respecto, Sanchez (2011) recurre a las palabras
de Zhu Xi, que es neo confucionista y representa el principal disefiador del material
para los examenes de la dinastia Song del Sur en el siglo XXII: aprender es un proceso
constante de recitar y reflexionar. Es decir, si recitamos mientras reflexionamos,
seguimos reflexionando y luego recitamos otra vez, lo que hemos memorizado ya
resulta significativo para nosotros. Asi podemos darnos cuenta de la continuidad de
valores de la educacion china desde la antigiiedad hasta hoy dia. Es decir, siempre se

insiste en la importancia del recitado.

En tercer lugar, durante un largo periodo de la antigiiedad china se toma el
etnocentrismo en todo el pais. Es decir, se cree que algunos o todos los aspectos de la
cultura propia son superiores a los de otras culturas. Y, en el &ambito de la educacién, el
etnocentrismo se refleja en el rechazo de la transferencia y la utilizacion absoluta del
método educativo occidental. En realidad, hay una méaxima china que puede reflejar
perfectamente ese etnocentrismo, que es “H =AMk, FH22 A, zhong xué wéi ti, x1
Xueé Wei yong. “Zhong xué” significa las culturas, los pensamientos y las politicas de la
tradicion china, “x1 xué” significa la tecnologia avanzada del Occidente, “ti” significa

esencia, aspecto principal, y “yong” significa aplicar algo al aspecto principal con el
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objetivo de auxiliarlo. Esta frase se traduce como que se utilizan los valores, las
culturas y las politicas de la tradicion china para todo, y las tecnologias avanzadas del
Occidente solo tienen funciones auxiliares, para ayudar a la realizacion de la parte

central.

Si extendemos esta tradicion china al ambito de la ensefianza de ELE, podemos
entender por qué la transferencia directa del método occidental, es decir, el método
comunicativo, no resultaria una solucion factible. Y esto evidencia otra vez la

importancia de realizar la reconciliacién metodoldgica que hemos dicho anteriormente.

De hecho, Sanchez también menciona que la alta valoracion de su propia etnia
no solo se refleja en el ambito educativo, sino también en otros como el politico. Por
ejemplo, ahora la linea politica de China se llama “el socialismo con sello chino”, lo
que se implica que no se adopta y aplica el socialismo absoluto, sino que se integran

algunos aspectos que resultan acordes con las particularidades chinas.

3.3 El desarrollo de la competencia pragmatica

El objetivo de la ensefianza de ELE consiste en que los estudiantes puedan
comunicarse con otras personas de forma apropiada y con eficacia en diferentes
contextos, es decir, que consigan la competencia comunicativa. Y uno de los
componentes basicos dentro de la competencia comunicativa es la competencia

pragmatica (Escandell, 1996).

Por lo que respecta a la definicion de la pragmatica, estudia los factores
extralinguisticos que regulan el uso del lenguaje en la comunicacion. Los factores, que
no tienen que ver con los elementos gramaticales, determinan tanto el empleo de un

enunciado concreto por parte de un hablante en una situacion comunicativa concreta,
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como su interpretacion por parte del destinatario (Escandell, 1996).

Los factores se dividen en dos grupos, uno es “los componentes materiales” que
incluyen el emisor, el destinatario, el enunciado y el entorno (o situacion
espacio-temporal). Cabe destacar que, dentro de estos factores pragmaticos, el “entorno”
incluyen todos aquellos que, fisico o culturalmente, rodean el acto de comunicacion.
Otros factores son “los componentes relacionales”, que incluyen la informacion
pragmatica, la intencion y la relacion social. Dentro de estos factores pragmaticos, cabe
destacar que el reconocimiento de la “intencién” del emisor resulta verdaderamente
importante para que no se produzcan malentendidos; el hablante reconoce las
intenciones de su interlocutor basandose en su conocimiento del mundo, en el
comportamiento observable (incluido el lenguaje verbal) y en las expectativas creadas
por la situacion. “La relacion social” entre los interlocutores es aquella en la que los

patrones sociales vigentes en cada cultura deciden (Escandell, 1996).

En otras palabras, muchos factores pragmaticos se relacionan estrechamente
con la cultura. Por eso, al aprender los contenidos pragmaticos, los estudiantes de una
lengua extranjera también tendran que estudiar los contenidos culturales. Sin embargo,
aqui resultaria necesario advertir que, estudiar los conocimientos culturales no se
refiere a que los alumnos estudian y conocen los contenidos culturales de la lengua
meta en la clase, definido como “el enfoque monocultural” por Murphy (1988). Este
enfoque consiste en prestar atencion sélo a una determinada comunidad, solo a una
cultura relacionada con una lengua determinada, sin construir relaciones de esta cultura

con otras culturas.

En este sentido, cabe mencionar el ejemplo de Gurbez, personaje creado por
Lourdes Miguel (1999) en su articulo publicado en Carabela, con el fin de que los
profesores de lengua extranjera observen con una determinada distancia los frecuentes

comportamientos que causan los conflictos culturales.
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Gurbez es espariol, esta dispuesto a viajar a Guiriland y aquedarse durante un
periodo de tiempo alli. Se ha preparado mucho antes de irse, por ejemplo, estudia el
idioma que se utiliza en la Academia Normaplds, que es el guirifiés. En esa academia,
Gurbez ha estudiado muchas reglas gramaticales y ha realizado una gran cantidad de
practicas dialogales con sus compafieros y profesores. De ahi que podamos decir que no
tiene muchos problemas linguisticos. Ademas, GUrbez ha estudiado los conocimientos
socioculturales de Guiriland a través de un folleto y de las experiencias obtenidas en las
clases y sabe que, por ejemplo, el horario de comer alli es diferente que, en Espafia, qué

moneda se utiliza, qué museos o bares no se puede perder, etc.

Después de llegar alli, al principio se siente muy contento porque puede
conversar con los nativos con fluidez. No obstante, poco a poco se va enfrentando a una
serie de problemas. En ocasiones se siente incomprendido, en otras irritado, muy a
menudo se siente ridiculo, incluso a veces se siente maltratado. Por ejemplo, le ha
chocado el orden de comida en Guiriland; no entiende por qué el altimo plato, en vez de
ser postre o café, es pescado o carne. Piensa gque eso no es razonable, incluso es insano
También tiene un lio con la telefonista, que le da el niUmero de una manera muy rara,
muy diferente a la de Espafia; cuando le presentan a alguien siempre duda sobre cual es
el nombre y cuél es el apellido. Cuando las mujeres le dan palmaditas en su espalda, se
precipita a darles besos, sin embargo, se alejan de la fogosidad de él. Igualmente,
Gurbez ha dejado una mala imagen a los nativos, quienes piensan que Gurbez es
prepotente al no poder adaptarse a algo tan normal para ellos como las costumbres
alimenticias, y quiere que acepten las costumbres alimenticias de su pais (Miguel,

1999).

A través del ejemplo de Gurbez, facilmente comprobamos que no es suficiente
solo estudiar los conocimientos culturales de la lengua meta. En comparacion con este

enfoque monocultural, hay que utilizar el enfoque intercultural, que resalta la idea de
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que una cultura admite que las diferentes culturas se relacionan estructuralmente
(Byram y Fleming, 2001). De ahi a que, mientras los alumnos estudian la cultura de la
lengua meta, pongan en consideracion la cultura de su propia lengua, incluso
consideren su relacion con otras culturas. Es decir, van formando su competencia
intercultural. Cabe resaltar que, la propia cultura del alumno deberia ser considerada, ya
que esa determina como tratara el alumno la cultura de la lengua meta (Benito, 2009).
De esta forma, a través de comparar y analizar estas diferentes culturas, se va formando
una actitud critica hacia su propia cultura (Benito, 2009). A nuestro parecer, con esa
actitud critica, los alumnos podran abordar lo que ocurre en los encuentros
interculturales con una determinada distancia, seran capaces de quitar el prejuicio y, de

este modo, se convierten en un verdadero mediador intercultural.

Con respecto a la cultura para la clase de ELE, cabe mencionar la clasificacion
de Miguel y Sans (1992), que son la “cultura con mayusculas”, la “cultura (a secas)” y
la “kultura con K”. El cuerpo central de este esquema es la “cultura a secas”, que abarca
todo lo pautado, lo no dicho, y todo lo compartido por los individuos adscritos a una
lengua y cultura (Miguel y Sans, 1992). Por ejemplo, en Espafia la gente suele comer
entre las dos y las tres de la tarde; la mayoria de los establecimientos comerciales no
abren el domingo; los huevos se venden en docenas o medias docenas; la gente abre los
regalos inmediatamente después de recibirlos y se agradece a la persona que le ha
hecho el regalo; la gente rechaza a otros ofreciendo una serie de justificaciones, etc. En
China, el luto se simboliza a través del blanco, negro y el crisantemo; el desacuerdo se
puede expresar mediante el silencio; la gente lleva pulsera o collar de jade para
ahuyentar a los malos espiritus; la gente suele comer entre las once y media y las doce y
media; sobre todo durante el verano, la gente echa la siesta; el uno de octubre es el dia
nacional; cuando se recibe un elogio, hay que quitarle importancia e incluso negarlo,

etc.

Gracias a este apartado nuclear, los estudiantes seran capaces de entender las
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cosas que suceden a su alrededor, actuar e interactuar de forma adecuada. De ahi que, la
mayor parte de los esfuerzos didacticos deban concentrarse en ese cuerpo central
(Miguel y Sans, 1992). Ademas, segun los mismos autores, s6lo a partir de ese cuerpo
central de una cultura, se puede acceder a otros dos extremos, es decir, a la “cultura con
mayusculas” y a la “kultura con k”, que no siempre son compartidas del mismo modo
por todos los individuos. La “cultura con mayusculas” se relaciona con la nociéon
tradicional de cultura, es decir, incluye el saber literario, histérico, artistico, musical,
etc. Por eso, también se llama la cultura “enciclopédica”. Por lo que respecta a la
“Kultura con k”, que se relaciona con el tipo de conocimiento que se utiliza en
contextos determinados como el argot juvenil. Son los usos y costumbres que difieren
del estandar cultural, por eso no son compartidos por todos los hablantes (Miguel y

Sans, 1992).

En lo concerniente a la consecucion de la competencia intercultural, Meyer
(1991) propone las tres etapas, que constituyen el nivel monocultural, el nivel
intercultural y el transcultural. En la primera etapa, los alumnos tratan y entienden la
cultura extranjera a base de su propia cultura; en esta etapa predominan los topicos,
prejuicios y estereotipos. En la segunda etapa, los alumnos se encuentran mentalmente
entre las dos culturas.; los conocimientos obtenidos sobre la cultura extranjera les
permiten ser capaces de realizar comparaciones entre culturas y tener suficientes
recursos para explicar las diferencias culturales. En la tercera etapa, los alumnos estan
por encima de ambas culturas, con una determinada distancia; eso les deja convertirse
en mediadores culturales y les permite tratar la cultura extranjera sin utilizar las miradas

con las que tratan su propia cultura (Meyer, 1991).

Logicamente, el estado idoneo del desarrollo de esta competencia supone llegar
a la segunda o tercera etapa (Meyer, 1991). Y para llegar a ese estado idoneo opinamos
que el papel del profesor seria sumamente importante. El profesor es el entrenador que

practica las diversas habilidades de los alumnos. Si el profesor cambia activamente sus
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actitudes y métodos de ensefianza sobre la ensefianza intercultural, podra guiar mejor a
sus alumnos a desarrollar la competencia intercultural. Por eso, los profesores, antes de
ensefar a sus alumnos los conocimientos al respecto, ellos mismos deberian satisfacer

algunas cualificaciones primero.

Por ejemplo, el profesor deberia haberse implicado en el viaje intercultural. En
el caso contrario, no realizard comparaciones entre diferentes culturas, no podra
explicar las diferencias culturales, ni tratar de forma objetiva las dos 0 méas culturas con
una determinada distancia. Como consecuencia, al final no podra despertar los valores
interculturales de sus alumnos, entre los cuales contienen reflexién, comparacion,
reevaluacion, etc. Ademas, el profesor deberia abandonar la mera posicion de
informador de los conocimientos culturales, ya que el desarrollo de la competencia
intercultural es muy diferente que estudiar la cultura en la clase. En lugar de informar
solo a los alumnos de los conocimientos culturales, el profesor deberia desempefiar el
papel de mediador entre diferentes culturas o el agente que opera entre diferentes
culturas. Incluso, debido a su posicion estratégica entre diferentes culturas, el profesor

puede llegar a ser diplomatico (Benito, 2009).

Edelhoff (1987) resume varias cualificaciones sobre la ensefianza intercultural
que el profesor deberia conseguir. Entre ellas, y en lo que concierne a los conocimientos
del profesor, denota que, excepto estudiar constantemente la historia cultural de la
comunidad o el pais de la lengua meta, el profesor también deberia estudiar con
perseverancia los conocimientos culturales de su propio pais. Ademas, el profesor
deberia ser consciente de coOmo otros perciben estos conocimientos culturales de su pais.
Asimismo, estos conocimientos culturales deberian ser activos. Es decir, el profesor
puede aplicarlos a su ensefianza e interpretarlos en cualquier momento, y estos

conocimientos son accesibles a sus alumnos de diferentes estilos.

Igualmente, el Instituto Cervantes (2012) formula una serie de capacidades de
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las cuales los profesores de ELE deberian disponer para mejorar la ensefianza
intercultural. Por ejemplo, el profesor deberia tomar una actitud abierta y con respeto
dentro y fuera de la clase; deberia ser consciente de su identidad; deberia promover las
relaciones entre los comparieros de clase que provienen de diferentes culturas; deberia
esforzarse en conocer y entender la cultura y la lengua que aparece en el entorno de la
ensefianza, y la cultura y la lengua de los comparieros con los que interacciona el
profesor; deberia reflexionar a menudo lo que se comporta en su aula, es decir, en esa
situacion intercultural, etc. Asi facilita las conversaciones interculturales, promueve el

entendimiento intercultural en el aula y mejora la actuacion del profesor.

Ahora bien, {Como el profesor de ELE desarrolla las capacidades que hemos
mencionado anteriormente? Benito (2009) indica que, por un lado, el profesor puede
asistir a algunos cursos de formacién. Y sobre la seleccion del curso, Byram y Fleming
(2001) aconsejan que estos cursos consideren el doble proceso de aprendizaje del
profesor. En otras palabras, como la cultura de la lengua meta nunca se termina de
aprender, los profesores que son hablantes extranjeros del idioma que ensefian,
igualmente se implican en el proceso de aprendizaje, siguen siendo alumnos, tanto a
nivel profesional como personal. Ademas, se ven constantemente enfrentados al reto de
seguir aprendiendo sobre desempefiar su papel de mediadores entre diferentes culturas.
Los profesores que son nativos también deberian revisar a menudo lo que han hecho en
su propio entorno cultural, reaprender de ese proceso y relacionar ese entorno cultural

con las lenguas y las culturas de sus alumnos.

Por otro lado, es recomendable que el profesor vea unos materiales
especificamente destinados a la interculturalidad. Cabe destacar que, los materiales de
los que tratamos no son los que solo ofrecen las informaciones culturales de la lengua
meta. En los Gltimos afios, el analisis de los materiales sobre cultura muestra la
existencia del prejuicio y la parcialidad con respecto a los contenidos culturales. A

veces, no se muestran los contenidos culturales de la lengua meta con una perspectiva
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coherente, e incluyen algunas informaciones generalizadoras (Benito, 2009). Por esta
razén, el profesor de ELE deberia ser capaz de seleccionar los materiales adecuados. En
este aspecto, Sercu (2001) ofrece una serie de preguntas que invitan a los profesores de
ELE a responder y a reflexionar, asi podran evaluar la idoneidad de las actividades de

[3

los manuales. Por ejemplo, “;ofrecen una vision completa, actualizada, realista y
representativa de la sociedad intercultural extranjera?”’, “;tienen los alumnos la
oportunidad de reflexionar sobre sus propias culturas?”, “;incluyen aspectos negativos

o problematicos de la cultura extranjera?”, etc. (Sercu, 2001: 209).

Asimismo, cabe destacar que el proceso de la concienciacién hacia otras
culturas y la redefinicion hacia la propia cultura supone un proceso constante.
(Gonzélez et al., 2010) Moreno y otros autores (2016) indican que la competencia
intercultural evoluciona, es una competencia dindmica. Benito (2009) sefiala que el
proceso de la ensefianza intercultural conlleva el cambio de las actitudes de los alumnos.
Sin embargo, el profesor deberia ser consciente de que, si ese cambio ocurre, en vez de
ocurrir inmediatamente, ocurre a lo largo de las actividades de la ensefianza. Ademas, el
tiempo necesario para ese cambio de actitudes varia segun los diferentes alumnos.
Igualmente, Robinson (1988) apunta que, la comprensién es un proceso paulatino, el

tiempo es el elemento clave que cambia las actitudes negativas.

Por esta razon, para observar el cambio de las actitudes de los alumnos y evaluar
el desarrollo de su competencia intercultural, los profesores de ELE podrian elaborar
una ficha de observacion que incluye valores como “concepcion global del mundo”,
“descenso del autoritarismo”, “capacidad para negociar”, etc., y luego va rellenando la
ficha para cada alumno durante el proceso de la ensefianza intercultural, afiadiendo

algunas anotaciones para cada uno (Benito, 2009).

Ahora bien, para desarrollar la competencia pragmatica, salvo tener en

consideracion los contenidos interculturales, también hay que contemplar la
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comunicacion no verbal, que se refiere a todos los signos y sistemas de signos no
linglisticos que comunican o se utilizan para comunicar (Cestero, 2000), dado que, en
determinados fendmenos pragmaticos de la comunicacion humana, como la ironia, los
signos no verbales estan implicados en su produccion (Cestero, 2014). Por ejemplo, el
enunciado “Se ha ido a tomar el aire.” (Cestero, 2014: 136), si se emite con determinada
gesticulacion facial, con signos paralinglisticos caracteristicos, etc., puede presentar
sentido irénico (Cestero, 2014). En este sentido, hay una gran cantidad y variedad de
signos paralinguisticos, quinésicos, proxémicos y cronémicos que pueden ser utilizados
como marca de ironizacion, a saber:

“1. Marcas quinésicas:

1.1 Gestos corporales:

-Negacion con la cabeza

-afirmacién con la cabeza

-Cabezada

-Gestos manuales de sefialamiento

-Encogimiento de hombros

-Elevacion y bajada de tronco

1.2 Gestos faciales:
-Mantenimiento de mirada
-Desviacion de mirada
-Sonrisa

-Cierre de ojos

-Cierre de boca
-Fruncimiento de entrecejo
-Arrugamiento de nariz

1.3 Ausencia de movimientos faciales y corporales

2. Marcas proxémicas:
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-Reorganizacion completa
-Reorganizacion hacia atras
-Reorganizacién hacia adelante

-Contacto con interlocutor

3. Marcas paralinguisticas:
-Risa
-Elementos cuasi-1éxicos, que funcionan como intensificadoras (Uff, Mmm)”

(Cestero, 2014)

A través de este ejemplo, comprobamos facilmente que, en el fendmeno
pragmatico de la ironia, los signos no verbales estan implicados en su produccion.
Ademas, la gente se comunica a traves de los signos no verbales. Segun Poyatos (1994),
para comunicar y comunicarnos utilizamos simultanea o alternativamente elementos
verbales y no verbales. Ademas, los signos verbales estan en relacion de dependencia
con respecto a los signos no verbales. Cestero (2000) indica que, en cualquier acto de
comunicacion humana, se encuentra el contenido o sentido de cada enunciado
Unicamente a través de la combinacién de los significados de todos los signos (verbales
y no verbales) emitidos. De ahi que consideremos imprescindible afiadir la ensefianza
sobre la comunicacion no verbal a la ensefianza de los contenidos pragmaticos en la

clase de ELE.

Con respecto a las relaciones entre los elementos verbales y no verbales,
Poyatos (1994) sefiala que existen tres tipos de relaciones. En primer lugar, el lenguaje
no verbal significa totalmente al revés que el lenguaje verbal. Por ejemplo, una persona
dice que no esta nerviosa, sin embargo, tiene la voz entrecortada y sus manos estan
temblorosas. Esto implica que los significados literales de sus palabras no se equivalen
a sus intenciones reales. En segundo lugar, el lenguaje no verbal sustituye al lenguaje

verbal. Por ejemplo, cuando se sitlia en un contexto ruidoso y como consecuencia no se
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puede comunicar utilizando el lenguaje verbal. Entonces se hace una suave reverencia
con la cabeza y se sonrie para sustituir las oraciones de saludo. De hecho, también se
puede utilizar otros gestos o miradas para transmitir otros significados. En tercer lugar,
el lenguaje no verbal puede repetir el contenido transmitido por el lenguaje verbal, con
el fin de matizar la informacion. Por ejemplo, reforzar el significado. Un ejemplo puede
ser: cuando vemos a un conocido y le saludamos, mientras decimos “Hola”, “;como
estas?”, podemos agitar la mano, hacer una suave reverencia con la cabeza, sonreir, etc.
Por lo tanto, podemos decir que el lenguaje no verbal resulta un elemento clave en el
sentido de que conlleva una informacion comunicativa real, y gracias a ello se puede

garantizar que la comunicacion funciona como se espera.

Hay dos tipos de elementos constitutivos de lo que cominmente se denomina
comunicacion no verbal. El primero se llama “los signos y sistemas de signos
culturales”, que se relaciona con los habitos y las costumbres culturales en sentido
amplio (Cestero, 2000). Se incluyen tanto en los grandes temas como en “tdpicos” de
cada cultura, por ejemplo, sociedad, religion, historia, etc., como en los que podemos
llamar “hébitos culturales menores”, por ejemplo, las costumbres para decorar lugares,
el uso de utensilios y objetos, etc. El segundo tipo, quizés, es mas importante en la

ensefianza de la lengua y la cultura (Cestero, 1999).

El segundo tipo se denomina “los sistemas de comunicacion no verbal” y esta
compuesto por cuatro partes, que son: el sistema paralinguistico, el sistema quinésico,
el sistema proxémico y la cronémica. Dentro de estas cuatro partes, las dos primeras
son las méas importantes, ya que la comunicacion humana se realiza, por lo menos,
poniendo en funcionamiento signos de tres sistemas distintos (Poyatos, 1994). Esto es
lo que Poyatos (1994) denomina la “estructura triple basica”, que esta formada por el
lenguaje, el paralenguaje y la quinésica. Ademas, dicha estructura puede ser modificada

0 matizada por elementos proxémicos y cronémicos (Poyatos, 1994).
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La adquisicion temprana de estos sistemas de comunicacién no verbal implica
muchas ventajas. Para los principiantes, como consecuencia de sus deficiencias
verbales, se bloquean muchas veces en los actos de comunicacion. Sin embargo, el uso
de los elementos no verbales les ayuda a resolver problemas comunicativos. Por
ejemplo, un alumno principiante quiere comprar un dulce en la panaderia, pero no
recuerda el nombre de ese dulce, ni es capaz de construir enunciados para pedir,
entonces le dice al dependiente: “Quiero...”, sefialando el dulce con la mano y haciendo
un gesto con el dedo indice de su otra mano que significa el nimero uno. Asi el
dependiente consigue entender perfectamente lo que quiere. Para los estudiantes del
nivel intermedio o avanzado, el sistema de los signos no verbales funciona como un
mecanismo complementario, puesto que les ayuda a subsanar deficiencias verbales. De
esta forma se mejora la expresion oral, se promueve la adquisicion de la fluidez
interactiva, y por eso también se fomenta la adquisicion de la fluidez linguistica

(Cestero, 2000).

No obstante, aqui cabe destacar que, algunos lenguajes no verbales se
comparten en muchas culturas. En otras palabras, son universales. Por ejemplo, el gesto
de “ok” que hacemos con la mano para transmitir que estamos de acuerdo. Sin embargo,
también hay muchos lenguajes no verbales que son peculiares, que se limitan a utilizar
en determinadas zonas culturales. Es decir, su significado depende de cada cultura. Esto
se relaciona con “lo hermético de la cultura” que proponen Lourdes y Neus (2004).
Concretamente, para un alumno que estudia la lengua extranjera, si no hay nadie que les
explica de antemano algunos contenidos culturales, no podran decodificarlos para
siempre. Asi, esos contenidos se convierten en “los jeroglificos culturales” (Lourdes y
Neus, 2004). En otras palabras, si a un extranjero no le advierten sobre algunos
contenidos culturales, éste podra cometer comportamientos verbales y no verbales que
son considerados como inapropiados para las personas nativas y, cComo consecuencia,
sera juzgado. Por ejemplo, un comportamiento muy tipico que se produce en los

alumnos chinos durante la clase de lengua extranjera es mantenerse en silencio. Sin
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embargo, la actitud hacia el silencio varia segun el pais y la cultura. Por este motivo, si
no lo sabe causara problemas (Poyatos, 1994). En el caso de mantenerse en silencio en
las clases de China, las funciones positivas son mayores que las negativas, ya que este
comportamiento transmite que una persona es modesta, prudente, etc. Incluso en China
hay un dicho que expresa la importancia de mantenerse en silencio: T2k & 4, chén mo
shi jin, que significa que el silencio es oro. Por el contrario, en otros paises como
Espafia, las funciones negativas son mayores que las positivas. Por lo tanto, destacamos
otra vez que, debido a las diferencias culturales que existen, para evitar los conflictos
culturales y malentendidos, la ensefianza de los sistemas de comunicacién no verbal

relacionada con la interculturalidad en el aula de ELE deberia ser considerada.

3.3.1 La ensefianza de la pragmatica en el aula de ELE en China

En lo concerniente a la ensefianza de la pragmaética en el aula de ELE en China,
nos enfocamos en una investigacion realizada por Modnica Pérez Ruiz en 2020, cuyo
objetivo es averiguar el papel de la pragmatica en el aula de ELE en el contexto de las
universidades chinas e identificar las actitudes de los docentes nativos y no nativos que

imparten clases de espafiol en dichas universidades sobre la competencia pragmatica.

Pérez (2020) consultd una serie de universidades chinas donde se imparte
espafiol como lengua extranjera como, por ejemplo, la Universidad de Pekin, la
Universidad Renmin, la Universidad de Estudios Extranjeros de Guangdong, la
Universidad de Nanjing, etc. Luego recopil6 la informacion relativa al departamento de

espafol en dichas universidades.

De acuerdo con los resultados de su investigacion, la ensefianza de la
pragmatica en las clases de ELE en universidades chinas todavia es insuficiente. Se
puede decir que es frecuente encontrar a alumnos chinos que nunca han recibido una

formacion especifica en pragmatica espafiola. Dicha insuficiencia de la ensefianza se
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refleja en varios aspectos como, por ejemplo, la absoluta relevancia proporcionada a la
gramatica, la exclusion de la ensefianza de la pragmaética del plan de estudio de ELE,

etc.

La poca presencia de la pragmatica en la ensefianza de ELE se debe a varias
razones, entre las que destaca la falta de flexibilidad para cambiar el plan de estudios en
los Departamentos de Espafiol en las universidades chinas. Segln los resultados
ofrecidos por los especialistas de departamentos de espafiol de universidades
consultadas, s6lo un 10% de ellos afirmd que en su plan de estudios aparecen
contenidos pragmaticos. Sin embargo, entre ellos ningun especialista informé sobre la
existencia de una asignatura dedicada a la pragmatica. Por lo tanto, todos coinciden en
que solo han llevado contenidos pragmaticos en el aula de ELE de forma ocasional y
por su propia voluntad, aunque les resultaria complicada su ensefianza ya que no saben,
por ejemplo, cuénto tiempo deberian dedicar a esta tarea y, por consiguiente, les cuesta

el avance de la ensefianza de la pragmatica.

Por otra parte, en el manual 4 [ /545 Fe A% PE P 15308 0 73, (quan gud gao
deng yuan xiao xi ban ya yu jiao yu yan jita), Investigacion y Reflexion de la
Ensefianza del Espafiol de las Universidades de China (2015), que constituye un
manual relevante (solo disponible en chino mandarin) dedicado a abordar los retos a los
que se enfrenta la ensefianza del espafiol en las universidades chinas, asi como las
posibles oportunidades y estrategias de las que se dispone para ensefiar ELE en dicho
contexto, solo se encuentra una mencion de la pragmatica en un pequefio parrafo del
capitulo de “las directrices de la reforma de la ensefianza didactica de las asignaturas
espanolas” diciendo que hay que integrar la pragmatica con la gramatica en el tercer y
cuarto afio del grado con el fin de mejorar la competencia comunicativa de los alumnos.

Sin embargo, no se propone ningun consejo de forma concreta.

3Es una pena que este documento solo esté disponible en chino mandarin, puesto que cualquiera que

vaya a ser un profesor o profesora de espafiol en China deberia leer este manual primero.
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El “descuido” a la ensefanza de la pragmatica también tiene que ver con las
creencias y actitudes por parte de los docentes, y con su falta de la reflexion y la
formacion sobre la pragmaética. Segun los resultados de la encuesta de Pérez (2020),
frente al absoluto apoyo a la importancia de la ensefianza de la gramatica (hay un 56%
de los docentes encuestados que estan de acuerdo o totalmente de acuerdo en que
cuanto mas se domine la gramatica, mayor sera el grado de eficacia comunicativa), un
48% de los docentes encuestados afirma que la pragmatica es poco relevante, mientras
que un 40% considera que no es nada relevante. Ademas, otro resultado que merece
destacarse es que un 56% de los docentes encuestados cree que es mejor que los
estudiantes desarrollen la competencia pragmatica por su cuenta. Esta respuesta se
explica, segin Pérez (2020), “porque consideran que el desarrollo de la competencia
pragmatica se relaciona mas con las estancias en el extranjero o con los intercambios
comunicativos con hispanohablantes que los aprendientes hacen fuera del aula” (Pérez,
2020: 34). Por otro lado, entre los 18 conceptos relacionados con la pragmatica, es decir,
competencia pragmatica, actos de habla, cortesia, registro, variacion diafésica,
distancia social, jerarquia, familiaridad, distancia linguistica, cultura de contexto bajo y
de contexto alto, turnos de habla, funciones del silencio, adecuacion, conciencia
pragmatica, inferencia, implicatura y error pragmatico, solo seis resultan mas
conocidos para las docentes, que son cortesia, actos de habla, distancia social, jerarquia,

turnos de habla y adecuacion.

3.3.2 El acercamiento de la pragmatica al estudiantado de ELE en China

Con respecto a la aplicacion de la ensefianza de los conocimientos pragmaticos
a la clase de ELE y como hemos mencionado en el apartado anterior en relacion con la
comunicacion no verbal, existen elementos no verbales universales y peculiares. Por
eso antes de la ensefianza primero hay que elaborar inventarios de signos no verbales y

realizar estudios comparativos interculturales que nos permitan seleccionar los
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elementos peculiares de cada cultura (Cestero, 1999; Poyatos, 1994). El paso previo a
su ensefianza en el aula consiste en realizar una graduacion de los elementos no
verbales por niveles segin su mayor o menor funcionalidad, su mayor o menor
frecuencia, y la mayor o menor dificultad que supone su realizacion. Por ejemplo, en
los niveles elementales, sélo se trabaja con signos no verbales por los que pueden
sustituirse los signos verbales o determinadas construcciones linguisticas sencillas de
uso frecuente. Ademas, también se ponen en consideracion los elementos no verbales
de algunos deicticos y conectores. Asimismo, se trabaja con determinados sonidos
fisiolégicos o emocionales tales como la risa, el llanto, la tos y el carraspeo (Cestero,

2000).

A continuacion, durante la ensefianza de la comunicacién no verbal en el aula de
ELE, Cestero (2000) nos proporciona unos pasos que podemos seguir y cabe mencionar

que, la metodologia que se recomienda utilizar es la comunicativa o nocio-funcional:

1.Presentacién de los signos no verbales con los que el profesor desea trabajar. El
profesor debe presentarlos de forma clara, presentando especial atencion a su forma de
produccion y a su funcion comunicativa. Esta fase no se puede terminar hasta que el
profesor esté totalmente seguro de que sus alumnos comprendan su utilidad.

El profesor puede representar los signos por él mismo, igualmente puede acudir a

materiales audiovisuales, comics, etc.;

2.Realizacion de actividades destinadas al aprendizaje de esos signos no verbales,
dirigidas totalmente por el profesor y cerradas; el profesor puede disefiar un gran tipo
de actividades, por ejemplo, las actividades estructurales como completar o terminar
enunciados con signos no verbales, crear juegos para practicar determinados signos no

verbales, etc.;

3.Realizacion de actividades encaminadas a reforzar el aprendizaje de esos signos no
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verbales, dirigidas por el profesor y semicerradas;

4.Realizacion de actividades con el fin de asimilar los signos no verbales aprendidos. El
profesor semi-dirige las actividades abiertas para que sus alumnos utilicen los signos no

verbales aprendidos de forma natural y espontanea (Cestero, 2000).

A nuestro modo de ver, durante todo este proceso de la ensefianza, el papel del
profesor resulta sumamente importante, ya que deberia controlar que sus alumnos
utilicen los signos verbales y no verbales aprendidos de forma natural y espontanea en

todo momento.

Por otro lado, frente a la situacion presentada de la ensefianza pragmatica en el
aula de ELE en China, el trabajo de Pérez (2017) propone cinco vias para acercar la
pragmatica al estudiantado de ELE en China, que son los siguientes: proyeccion de
videos o fragmentos de peliculas mudos, juegos de rol, teatro, ejercicios de

comparacion intercultural y lecturas (Pérez, 2017).

Con respecto a la proyeccién de videos o fragmentos de peliculas mudos, Pérez
(2017) destaca la importancia de proyectar fragmentos sin sonidos. Y como
complemento, el profesor puede disefiar ejercicios en cuyos enunciados se plantea el
contexto del fragmento, y ofrecer respuestas que incluyan el elemento pragmatico con

el que quiere trabajar.

En relacion con los juegos de rol, considerados como una simulacion de una
interaccion social, constituye una técnica con la que se permite practicar varios
elementos como el lenguaje no verbal, la entonacion, las pausas, los turnos de habla, etc.
Sin embargo, Pérez (2017) sefiala la desventaja del uso de esta técnica, puesto que en
ocasiones las situaciones no son totalmente reales para que los alumnos puedan

practicar de forma natural.
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En lo relativo al teatro, Pérez aconseja partir de un solo texto en la lengua meta,
ofreciendo una traduccion en el idioma de los alumnos. Asi sera posible realizar una
comparacion intercultural, ya que los alumnos pueden advertir que muchas veces la
traduccion literal no funciona, y eso ayuda a introducir contenidos pragmaticos en el

aula.

En lo concerniente a los ejercicios de comparacion intercultural, Pérez (2017)
afirma que siempre se puede trabajar un contenido pragmatico desde dos perspectivas:
una en el contexto cultural chino, y. otra dentro del contexto cultural espafiol. Es decir,
ofrecemos varios ejemplos y claves para entender cémo funciona un elemento
pragmatico en ambos contextos, asi se consigue profundizar en las diferencias a través

de un analisis de comparacion intercultural.

Por Gltimo, con respecto a las lecturas, seria recomendable que los profesores de
ELE siempre seleccionaran textos reales y variados con los cuales trabajaran mas tarde

para evitar la artificialidad de las muestras de lengua forzada y no natural.

Ademas, para mejorar la ensefianza pragmatica en el contexto chino, Leyou
(2015) aporta una serie de consejos sobre el uso de manuales Espafiol Moderno, que
estdn fundados en disefiar materiales complementarios; concretamente, unidades
didacticas. Antes de la planificacion del disefio de una unidad didactica, Leyou (2015)
aconseja realizar siempre primero un analisis de necesidades del grupo meta, a partir
del cual se pueda extraer la informacion necesaria para la elaboracion de la unidad
didactica. Por ejemplo, el tema, la meta, competencias que necesitan desarrollar, las

estrategias que van a aprovechar, los métodos que van a utilizar, etc.

En el caso de la investigacion de Leyou (2015), su objetivo principal consiste en

“suplir las carencias de la competencia pragmatica en ELE del manual Espaiol
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Moderno a través de una unidad didactica por tareas” (Leyou, 2015: 4). El grupo meta
de su investigacion constituye un grupo de empleados de una empresa china en

Colombia, que disponen de un nivel Al de espafiol.

Antes de la programacion de la unidad didactica, Leyou (2015) realiza un
andlisis de necesidades de dicho grupo a través de un cuestionario que comprende

varias preguntas, como las siguientes:

“1. ¢ Qué tema le interesa aprender?

2. Para su campo de uso, ¢qué necesita hacer con el espafiol (en los &mbitos de entender, hablar, leer
y escribir)?

3. ¢Con qué frecuencia habla y escribe?

4. ;Con qué frecuencia lee y escucha?

5. ¢Prefiere aprender con...?”

(Leyou, 2015: 48)

Con las respuestas a dicho cuestionario, se puede recabar mucha informacion.
Asi, con la informacion que se ha recogido, se consigue una carpeta informatica sobre
el grupo meta para la ulterior elaboracion de la unidad didactica, que se acomoda
verdaderamente a su grupo meta de estudiantes. De esta manera, la ensefianza

pragmatica de ELE en el aula del contexto chino se logra mejorar realmente.

Asimismo, un principio pedagogico que se puede aplicar a la ensefianza de ELE
es “se aprende haciendo”, de ahi que la parte mas importante en este sentido sea las
actividades, las tareas, etc. (Sanchez, 2005: 591). Es decir, las actividades que se
realizan en el aula de ELE son sumamente importantes para aprender cualquier

conocimiento que incluye el pragmatico.

Entonces, ¢cudles son las tareas que dentro del aula propician mejor el dominio
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de la competencia pragmatica? Por una parte, Sdnchez (2005) destaca la importancia de
la modalidad de trabajo en parejas o en grupos. Debido a que los participantes tienen un
objetivo comuUn y necesitan intercambiar informaciones, esta modalidad se trata de una
estrategia didactica altamente motivadora. Por otra parte, Sanchez (2005) proporciona

varios tipos de actividades que favorecen el desarrollo de la competencia pragmatica:

“a) actividades de interaccion oral centradas en la negociacion del significado.

b) actividades de interaccion oral centradas en el vacio de informacion.

c) actividades sobre el uso de determinadas estrategias de comunicacion.

d) actividades que incluyan cierto nivel de reflexion sobre las normas y convenciones sociales en
diferentes situaciones de comunicacion.

e) actividades que lleven al conocimiento de las normas sociales que rigen los usos linglisticos.

f) actividades con simulaciones y juegos de roles que supongan variaciones de registros de los
interlocutores.

g) actividades basadas en la presentacién de muestras de la lengua oral y escrita que incluyan
variacion de registros.”

(Sanchez, 2005)

Por eso, consideramos que los profesores de ELE, al utilizar un manual cuyos
objetivos conducen a la competencia pragmatica, pueden hacer primero una
clasificacion de actividades con el fin de separar las actividades de tipos que hemos

mencionado anteriormente y luego utilizarlas directamente.

Ademas, con respecto al input, por un lado, Sanchez (2005) y Kasper (1997)
destacan que, para aprender pragmatica, es fundamental que el input sea auténtico. Es
decir, los materiales que sean orientados a alcanzar la competencia pragmatica deberian
ser auténticos y verosimiles. Por otro lado, Sanchez (2005) denota que cuanto mas
variado y mas diverso sea el input, mas facil es alcanzar la competencia pragmatica, ya

que las actividades basadas en una amplia variedad de input promueven que los
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alumnos reflexionen sobre lo que dicen en los textos orales o escritos, el como lo dicen

y la intencién comunicativa que contienen sus enunciados (Sanchez, 2005).

Asimismo, a base de los resultados obtenidos de la investigacion de Pérez
(2020), una gran mayoria de los profesores chinos consideran realmente importante la
ensefianza y el aprendizaje de la gramatica, mientras descuidan la ensefianza y el
aprendizaje de la pragmatica. Sin embargo, segin Martinez (2005), no cabe duda de
que la gramatica es el esqueleto que sustenta una lengua, pero la lengua no se puede
limitar solo a la gramatica, y su ensefianza no puede girar alrededor s6lo de la gramética.
Hay que estar atento también a los factores contextuales y situacionales. Esto es, ha de
prestar atencion a las observaciones de la pragmatica. Por lo tanto, los profesores de
ELE, especialmente los profesores chinos, deberian eliminar el estereotipo de que la
gramatica es la parte mas importante del aprendizaje de una lengua extranjera, y dar la

misma importancia a la ensefianza y el aprendizaje de la pragmaética.
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4. Metodologia y analisis contrastivo

4.1 Justificacion de corpus

En cuanto a la seleccion de los manuales, se han tenido en cuenta los siguientes criterios:

el nivel, el grupo meta y el tipo de manuales.

4.1.1 El nivel

Es sabido que la lengua funciona como una herramienta para satisfacer las necesidades
diferentes de los alumnos en su vida diaria, y la pragmatica desempefia un papel
realmente importante cuando quieren expresar emociones, reaccionar ante una
situacién, opinar, etc., lo que muestra la importancia de ensefiar los contenidos
pragmaticos desde la primera clase de ELE.

Cabe destacar que resulta erronea la idea de no poder trabajar los contenidos
pragmaticos con los estudiantes de nivel inicial como consecuencia de su baja
competencia linglistica, por el contrario, seria posible proporcionarles una serie de
recursos con los que pueden utilizar sin pensar la naturaleza linguistica de los mismos,
por ejemplo, estructuras para opinar (estoy de acuerdo, creo que, etc.), los cuales de tal
manera les ayudan a desenvolverse con éxito en situaciones comunicativas desde las
primeras etapas de su aprendizaje. (Elena y Beatriz, 2018)

Por esta razon, nos interesa averiguar la presencia de los contenidos pragmaticos

didacticos en algunos manuales en el nivel basico, es decir, el nivel Al.

4.1.2 El grupo meta

La nacionalidad de la autora de este trabajo es china y su profesion futura es ser una

profesora de espafiol en su pais. Por esta razon, seria mejor que los resultados de este
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trabajo se pudieran aplicar al grupo de alumnos a los que la autora va a ensefiar en el
futuro. De ahi que, en este caso, el grupo meta es el formado por alumnos sinohablantes

de ELE.

4.1.3Tipo de manuales

Con respecto al tipo de manuales, por un lado, consideramos significativo seleccionar
una serie que sirva como referencia en el ambito de ELE de China, es decir, una serie
que sea considerada mas clasica, como es el caso Espafiol Moderno. De acuerdo con
Yang (2013), “Espafiol Moderno es probablemente el manual mas utilizado y conocido
en las aulas de ELE en China. Se puede decir que este libro es la piedra angular de la
ensefianza del espafiol en la época moderna de China. El profesorado de todos los
departamentos de espariol lo utiliza actualmente.”

Por otro lado, creemos que es necesario encontrar otra serie que sea también elaborada
especificamente para los alumnos chinos, pero editada en Espafia, con el objetivo de
llevar a cabo una comparacion con la serie de Espafiol Moderno, editada en China. En
esta linea, encontramos la serie de Etapas China.

Cabe mencionar que para llevar a cabo la comparacion solo utilizamos los libros de
alumnos de estas dos series, no vamos a enfocar en otros recursos como el libro de

profesores, las grabaciones de CD, etc.

4.2 Norma de analisis

Esta parte se dedica a presentar las normas de nuestro analisis, y a base de las teorias de
Fernandéz (2004) y Esquerra (1974), hemos organizado las normas nuestras con

algunas adaptaciones. El anlisis se realizara a partir de 3 aspectos:

4.2.1 La congruencia

Con respecto a la congruencia, nos referimos a la congruencia de los contenidos
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pragmaticos presentados en las dos series de manuales con los contenidos prescritos en
el PCIC para el nivel Al.

A base de los criterios del PCIC, desde un punto de vista didactico, es mas rentable
dividir la pragmatica en tres bloques de contenidos, por lo tanto distribuimos los
contenidos pragmaticos en tres apartados, que son los siguientes: “Tacticas y
estrategias pragmaticas”, “Funciones” y “Géneros discursivos y productos textuales”.
Hemos elaborado dos esquemas que recogen los contenidos pragmaticos
proporcionados en las dos series de manuales, que se corresponden con los prescritos

por el PCIC para el nivel Al.

Pragmatica (Nuevo
Espanol Moderno 1)

Tacticas y estrategias pragmaticas Funciones . . .
y giasbiad Géneros discursivos y productos

textuales

Esquema 1: Los contenidos pragmaticos aparecidos en Nuevo Espafiol Moderno 1

Pragmatica (Etapas
China Al.l, Al.2)

Tacticas y estrategias pragmaticas Funciones 5 . :
y gas ama Géneros discursivos y productos

textuales
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Esquema 2: Los contenidos pragmaticos aparecidos en Etapas China A1.1y Al.2

4.2.2 El nivel

En lo concerniente al nivel, y en conformidad con las instrucciones sobre los niveles del
PCIC, nos interesa averiguar si el nivel de los contenidos pragmaticos presentados en
los manuales se corresponde al nivel que promete el libro. Por lo tanto, hemos
elaborado tres tablas abajo que muestran la no correspondencia con el nivel que
promete el libro. Con respecto a los signos que vamos a utilizar en las tablas, “-”
significa que en la unidad correspondiente no se incluyen contenidos pragmaticos

superados al nivel Al, mientras que “x” significa que si aparecen contenidos no

correspondientes al nivel Al en la unidad correspondiente.

A2 Bl B2 C1

Unidad 1

Unidad 2

Unidad 3

Unidad 4

Tabla 1: La no correspondencia con el nivel que promete el Etapas China A1.1

A2 Bl B2 C1

Unidad 1

Unidad 2

Unidad 3

Unidad 4
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Tabla 2: La no correspondencia con el nivel que promete el Etapas China Al1.2

A2 Bl B2 C1

Unidad 1

Unidad 2

Unidad 3

Unidad 4

Unidad 5

Unidad 6

Unidad 7

Unidad 8

Unidad 9

Unidad 10

Unidad 11

Unidad 12

Unidad 13

Unidad 14

Unidad 15

Unidad 16

Tabla 3: La no correspondencia con el nivel que promete el Nuevo Espafiol Moderno 1
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4.2.3 Adaptacion

En lo referente a la adaptacion, nos interesa averiguar si las dos series de manuales se
han adaptado a las necesidades de los alumnos chinos a la hora de redactar sus
manuales. Concretamente, pensamos que para un alumno chino del nivel inicial la
excesiva apariencia de la L2 en el manual utilizado implica una gran barrera durante su
proceso de estudio, lo que al mismo tiempo dafiara su motivacion hacia la lengua meta.
Por esta razon, nos interesa saber si las dos series de manuales han aprovechado la L1
de los alumnos chinos de forma adecuada para facilitar su uso, y qué funciones ha
cumplido la L1. Hemos elaborado dos tablas abajo para reflejar el uso de la L1 en las

dos series de manuales.

El uso de la L1 en el Nuevo

Espafol Moderno 1

Tabla 4: El uso de la L1 en el Nuevo Espafiol Moderno 1

El uso de la L1 en Etapas

China (A1.1y Al1.2)

Tabla 5: El uso de la L1 en Etapas China (A1.1y Al.2)
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4.3 El analisis contrastivo

A continuacion, a partir de las normas determinadas en el apartado anterior,

presentaremos los resultados del anélisis de las dos series de manuales elegidos:

4.3.1 La congruencia

Como hemos presentado en el apartado anterior, de acuerdo con las ideas del PCIC,
hemos repartido los contenidos pragmaticos en tres apartados, y después de una
revision general de los contenidos pragmaticos presentados en las dos series de
manuales, nos hemos dado cuenta de que ni Etapas China ni Nuevo Espafiol Moderno
han incluido todo lo que prescribe el PCIC. Por ejemplo, con respecto al apartado de
“funciones”, el PCIC presenta cincuenta y cuatro funciones para el nivel Al, sin
embargo, los dos manuales de Etapas China solo incluyen catorce funciones, y el
Nuevo Esparfiol Moderno menos, solo siete funciones.

A continuacion, proporcionamos dos esquemas que recogen los contenidos
pragmaticos aparecidos en los tres manuales. Tales contenidos se comparan con los

correspondientes a lo que prescribe el PCIC para el nivel Al.
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Pragmatica (Nueva
Espanol Moderno 1)

Tacticas y estrategias pragmaticas

Cortesia verbal atenuadora-Atenuacion del
papel del hablante o del oyente
Desplazamiento pronominal de la 2.*
persona- A 3. persona

Desplazamiento en el orden de los elementos
oracionales-Tematizacion-Uso del articulo
definido

Los valores modales de la entonacion y de
otros elementos suprasegmentales-
Entonacion

Desplazamiento en el orden de los elementos
oracionales-Rematizacion-Uso del articulo
indefinido en primera mencion

La deixis-Espacional-Demostrativos

La deixis-Espacional-Verbos de direccion-ir,
venir

Desplazamiento en el orden de los elementos
oracionales-Rematizacion-Construcciones
que introducen informacion nueva Hay+SN
indefinido +locativo

Marcadores del discurso-Conectores

Funciones

Saludar

Identificar

Pedir informacion

Dar informacion

Presentar a alguien

Responder a una presentacion

Felicitar

Géneros discursivos y productos
textuales

Macrofuncion descriptiva:lugares-Tipos de
verbo-Deixis espacial

Macrofuncion descriptiva:personas-Posicion

del adjetivo

Macrofuncién descriptiva:objetos-Posicion
del adjetivo

Macrofuncion descriptiva:personas-Tiempos
verbales-Participio con valor adjetival

Esquema 1: Los contenidos pragmaticos aparecidos en Nuevo Espafiol Moderno 1
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Tacticas y estrategias
pragmaticas

Cortesia verbal atenuadora-Atenuacion del
actor amenazador-Formas rituales

Valores ilocutivos de los enunciados
interrogativos-Interrogativos neutros-Saludo

Cortesia verbal atenuadora-Atenuacion del
acto amenazador-Verbo creer (forma
afirmativa) para atenuar valoraciones o
informacion

Cortesia verbal atenuadora-Atenuacino del
papel del hablante o del oyente-
Desplazamiento pronominal de la 2.*
persona-A 3. persona

Recursos gramaticales-Sustitucion por
proformas

Desplazamiento en el orden de los elementos
oracionales-Rematizacion-Uso del articulo
indefinido en primera mencién

Mantenimiento del referente y del hilo
discursivo-Recursos gramaticales-Elipsis del
sujeto

Pragmatica(Etapas China
All, Al.2)

Funciones

Identificar

Pedir informacion

Dar informacion

Dar una opinién

Preguntar por el conocimiento de algo

Preguntar por la habilidad para hacer algo

Expresar gustos e intereses

Expresar deseos

Saludar

Despedirse

Expresar falta de certeza y evidencia

Pedir ayuda

Presentar a alguien

Responder a una presentacion

Géneros discursivos y productos
textuales

Macrofuncién descriptiva:personas-
Dimension fisica-Rasgos generales

Macrofuncion descriptiva:personas-
Dimension fisica- La ropa

Macrofuncion descriptiva:objetos-Tipos de
verbo-Existencia

Macrofuncion descriptiva:objetos-Deixis
espacial

Macrofuncion descriptiva:objetos-Adjetivos/
SN-Dimension fisica- Rasgos generales

Macrofunciéon descriptiva:lugares-Tipos de
verbo-Localizacién

Macrofuncion descriptiva:lugares-Tipos de
verbo-Deixis espacial

Macrofuncién descriptiva:lugares-
Adejetivos/ SN-Partes

Macrofuncién descriptiva:lugares-Adjetivo/
SN-Objetos domésticos

Macrofuncion descriptiva:objetos-Tipos de
verbo-Cualidad general

Macrofuncion descriptiva:objetos-Deixis
temporal

Esquema 2: Los contenidos pragmaticos aparecidos en Etapas China A1.1y Al.2

Estos dos esquemas también muestran que el Nuevo Espafiol Moderno 1 presta mas
atencion a la parte de “Tacticas y estrategias pragmaticas”, mientras que el Etapas

China reparte sus contenidos pragmaticos de una forma mas proporcionada.

4.3.2 El nivel

Después de realizar una revision general de estas dos series de manuales, nos hemos
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dado cuenta de que tanto Nuevo Espafiol Moderno como Etapas China han incluido
algunos contenidos pragmaéticos no correspondientes al nivel A1l. Concretamente, en el
caso de la serie de Etapas China en la que aparecen contenidos del nivel A2, B1y B2,
lo que también ocurre en el Nuevo Espafiol Moderno 1, incluso, se incluye un contenido

del nivel C1.

A continuacion, se proporcionan las siguientes tres tablas para presentar la no

correspondencia con el nivel que promete cada libro.

A2 Bl B2 C1
Unidad 1 - - - -
Unidad 2 - - - -
Unidad 3 X - X -
Unidad 4 X X X -

Tabla 1: La no correspondencia con el nivel que promete el Etapas China Al.1

A2 Bl B2 C1
Unidad 1 X - - -
Unidad 2 - X - -
Unidad 3 - - X -
Unidad 4 - - - -

Tabla 2: La no correspondencia con el nivel que promete el Etapas China A1.2

A2 Bl B2 C1
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Unidad 1 - - - -

Unidad 2 - - - -

Unidad 3 - - - -

Unidad 4 - - - -

Unidad 5 X - - X

Unidad 6 X - - -

Unidad 7 - - X -

Unidad 8 - - X -

Unidad 9 - X - -

Unidad 10 - X - -

Unidad 11 - X - -

Unidad 12 - X X -

Unidad 13 - X X -

Unidad 14 - X X -

Unidad 15 - - - -

Unidad 16 - - - -

Tabla 3: La no correspondencia con el nivel que promete el Nuevo Espafiol Moderno 1

4.3.3Adaptacion

Después de una observacion global, nos hemos enterado de que ambas series han
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utilizado la L1 para facilitar su uso a los alumnos chinos del nivel inicial. A
continuacion, vamos a ver qué funciones cumple la L1 en las dos series de manuales

mediante las tablas 4 y 5.

1. Se emplea para una

traduccion continua

2. Se emplea en los

El uso de la L1 en el Nuevo | enunciados de los ejercicios

Espafiol Moderno 1 3. Juega un papel

predominante en el manual

Tabla 4: El uso de la L1 en el Nuevo Espafiol Moderno 1

En el caso del Nuevo Espafiol Moderno 1, podemos darnos cuenta de que el uso de la
L1 ocupa un lugar especialmente importante, ya que existe un uso continuo de
traduccion, y cabe destacar que se utiliza solamente el chino tanto para dar
instrucciones de todas las actividades como para dar explicaciones de fonologia y
gramatica. Es decir, no hay una orientacion contrastiva entre laL1y la L2,

Por otro lado, en los enunciados de los ejercicios donde existe una orientacion
contrastiva de las dos lenguas, la L1 siempre precede a la L2, lo que resultaria ilégico
puesto que el objetivo prioritario consiste en estudiar la lengua meta.

Aqui se ponen unas imagenes representativas para mostrar la traduccion continua de la

L1y su papel predominante en este manual.
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Imagen 2: El uso de la L1 en la lista del vocabulario
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Imagen 3: El uso de la L1 en explicaciones de fonética
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i&% GRAMATICA

—. WBEBSEHEE M (Nombres sustantivos comunes y nombres sustantivos
propios)
VEBEA-Bh, Ao Wl 4 el R4 AT 2 U
Wl 2 AR R A BN B iy SR TS R
estudiante, dia, gusto
LA H i HORARRRA IR A L AR, b HLE Sy .
Susana, Beijing, China, la Tierra (5 ), el Instituto Cervantes ( %€ J 4 07765 )

Z. E|iWE (Numero del sustantivo) (1)
U PR EATESR (IO FOLI S (7 U DN X ) 11E TR & AT g SR TR VS
[RIORNE R %7 R AU
T LACIRES IR i e i -s . 0k o kAR
alumno / alumnos
chileno / chilenos
amigo / amigoy

=, &KiB1E (Geénero del sustantivo)
PEHEA-TE AT BRERIIIRE 2 55 . BREAOL 1F ol LUK A2 5 10T 4 18l A B s B .
1LEA o™ #5121 £ inl 2 PR #416]
) piso (1), sitio Gtas), lazo (Z14)
2.1 " ERIRI i) 2 OHPIEE £
@ sopa ({%), silla (K ), mesa (4L )
BR, FIHSMIIRBAL, NARPRdiask LIS,
3P R ATHERIM A Seat . F R BIRE RO FRVRRYS (M) s BRI AN TR
P (M) .
KEBAT T B, PIPE & dal Al G 2brml. Jeb, D03 o /a JELRAH WLAY

PEE £ B a2 fr g
alumne / alumna novie / novia
VP UAIEAE TR MBI il (5 R TRAR ¥ I d moC T a, kb AR A B 4416
m profesor / profesora espanol / espanola
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Imagen 4: El uso de la L1 en explicaciones de gramatica



o Lo iR ST B ) 5 BERIN) (Lea las siguientes letras y palabras siguiendo la grabacion):

mas
al
tal
lata
masa
lana
sapo
papa
tapa

llama

Ana
eme
mi
lo
luna
les
mis
mal
sal
sala
mesa
pena
sepa
peso
mate

llena

o IL Wik I, Tl

ama
ene
ni
amo
musa
los
tos
el
alto
lema
mescta
pone
Sino
pista
timonel

pollito

- B o S AT

ata
elle
si
no
nulo
CSoOs
mus
mil
nasal
ileso
misa
ninfa
\upll
Pnln
tomate

pollo

asa ala
ese eso
ti piso
malo loto
puso tuna
estos pesos
sus tus
sol pulso
total pulpo
lomo lupa
SOmMos mula
mono nulo
susto Susana
supo puso
tuna matute
tallo sello

W CTE A R A PERI(E S Ay I

e (Escuche la grabacion y dialogue con un/na companero/ra siguiendo los ejemplos y

fijandose especialmente en la correspondencia de género — diferencia de los sexos — de

los interlocutores)

I 0251 40 0] i) 82 %08 A (Escriba las siguientes palabras en su forma plural):

amigo
chino
estudiante

novio

IV. RIS B4l %

u

solo

chileno
chico
mexicano

alumno

Ana

Imagen 5: El uso de la L1 en los ejercicios

i (Marque las silabas de las siguientes palabras):

Paco

13

1. Se emplea para presentar
una orientacion contrastiva de
la L1 y la L2 en las
instrucciones de todas las
actividades

2. Se emplea en las partes en
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las que se quiere destacar algo

3. Se emplea en las

explicaciones gramaticales
El uso de la L1 en Etapas P g

China (A1.1yAl1.2) 4. Se emplea en las
explicaciones de funciones
comunicativas

5. Se emplea en los
enunciados de los ejercicios

Tabla 5: El uso de la L1 en Etapas China (A1.1y Al.2)

En el caso de Etapas China (A1.1y Al.2), descubrimos que la situacion del uso de la L1
no es misma que el Nuevo Espafiol Moderno 1. En concreto, nunca se utiliza solamente
la L1 para mejorar el entendimiento, en otras palabras, siempre se ofrece una
orientacion contrastiva de la L1y la L2, de tal manera ayuda su comprension.
Ademas, en comparacion con el Nuevo Espafiol Moderno 1, siempre se antepone la
lengua meta a la L1 con el objetivo de destacar el papel preponderante de la lengua
meta.

Asimismo, la L1 siempre aparece en lugares donde se vean necesarios. Es decir,
aparece con el objetivo de destacar especialmente un punto de conocimiento
considerado importante, o para aclarar algunos contenidos que pueden resultar dificiles
para ellos como contenidos gramaticales o relacionados con las funciones
comunicativas.

En resumen, la L1 no funciona como en el Nuevo Espafiol Moderno 1 en el que se
utiliza sin control, en este caso, la presencia de la L1 se basa en solucionar los posibles
obstaculos que los alumnos chinos se enfrenten durante el uso de los manuales.

Aqui se ponen unas imagenes extraidas de Etapas China (A1.1 y A1.2) con el fin de

presentar los distintos usos de la L1 en esta serie de manuales.
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Vamos a conocernos L&A TRIEEIAR—TF :
il o ¢ ao.oooo-aoooooooooocoo.ooooooouooooooooooooooo...
Ak Mira esta vifieta: ;cé6mo se
llaman estas personas? Subraya
los nombres.

{ilel: Pt AL 242 i R0 st

|
il

A
Hols,yo me ‘? /
llamo Manuel .

(SN

\

N
1.2 {O{ﬁ Mira estas vifietas, escucha los

TEIVER S, SHICh AN 4.

didlogos y escribe cémo se llaman estas personas.

Felipe Elisa Eva Sonia

Hola,soy ...
&COmo te llamas?

1.3. ﬁ.“ Fijate en los didlogo.

Aate en i i s anteriores y, en arejas, éntat fiero.
ORI 1 %1, 75 A L, XA L parejas, preséntate a tu compai

Imagen 6: El uso de la L1 para presentar una orientacion contrastivade la L1y la L2

: Fijate I

Hay un sonido que se escribe con
diferentes. Te damos una pista:

A ARITEATAS BRI, $avtn

Imagen 7: El uso de la L1 para explicar algo que se considere importante

52 m Mira el siguiente cqadr'o y pregunta a tu profesor lo que no entiendas.
" MG R IR, SRANRZ AL [ Z i) o

g%‘f?} Comunicarse en clase FE12E _E# T30

~

u Cuando no conocemos una palabra en espariol, podemos pre
i) — A EPHE i PR 6, ATk
— ¢Cdmo se dice \ en espariol?
u Cuando no sabemos el significado de una palab:
RS () e S DB
— ¢Qué significa “mesa”?
a Cuando no sabemos cémo se escribe una |
A, Bk
— ¢Cdmo se escribe?
a Cuando tenemos problemas para
R ) AR AR, TR -
— ¢Puedes repetir, por favor? — Mas despacio, p
— M alto, por favor. — Otra vez, por favor.

Imagen 8: El uso de la L1 para explicaciones de funciones comunicativas
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4.3. Presente de indicativo [/ U1 /11

Ser Tener Llevar ®En espafiol normalmente terminan en —o las
oy S - tengo _ llevo palabras masculinas (simpitio, alto) y terminan
(Td) eres Giines llavas en —a las palabras femeninas (simpdtica, alta).
(Elfell) es tiene lleva W HAETHEF Lo ZERME (simpitico,
(Nosotros/nosotras) SOMos tenemos llevamos alto) AEMPE], I LI-a%i R 1917 (simpitica,
(Vosotros/vosotras) sois tenéis llevais alea) JEBHE).

(Ellos/ellas) son Goner llevaa = Es una regla general y hay excepciones: los adje-

tivos joven, amable y oriental tienen género inva-
riable: se usan igual para masculino y femenino.
XHR—AREMAN, Bfbist, e
%51 joven, amable 1 oriental, BN EEA
FAPRYEZR L.

Imagen 9: El uso de la L1 para explicaciones gramaticales

h Escribe una palabra en espaiiol que empiece por estas letras.

SHEL R B FRETT Skt i,

L
i
)(
L
(
(

!

(1)
e
(D

Uledl JLJLIL
PP EE
=HE
LU]

1ah d

m Busca el intruso. Marca en cada

AR B AIR T %A — A i,

—

ap que no corresp

[ | italiano ["] alemana [|Venezuela [] japonés
|| uruguayo [ "] espafiola [ ] Colombia ["] panamefia

[:l chileno [T italiano D Inglaterra ] peruano
D inglés ] portuguesa [] brasilefio O espaiiol

Imagen 10: El uso de la L1 en los enunciados de los ejercicios
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5. La propuesta de la ensefianza de la pragmatica en el aula

de ELE en China

La tabla del material complementario

Nivel A
NUmero de estudiantes 10
Nacionalidad China

Obijetivo didactico

Aplicar los contenidos pragmaticos al aula de ELE en el

contexto chino

Obijetivos especificos

1. Conocer el matrimonio homosexual y el grupo LGTB en
Espafa

2. Conocer laimportancia de saludar a la gente al entrar en el
ascensor (comportamiento espafiol) y la inadecuacion de
mantenerse en silencio (comportamiento chino)

3. Saber como reaccionar en Espafia al encontrarse con
alguien por casualidad por la calle (el uso de“jHombre!” y del
lenguaje corporal), y saber las similitudes y las diferencias que
hay entre Espafia y China bajo ese contexto a través de una
comparacion

4. Conocer como rechazar a diferentes personas de forma
cortés en Espafia, y concienciar de la diferencia que hay entre
Espafia y China con respecto al rechazo cortés

5. Conocer los apelativos carifiosos espafioles que se utilizan
para diferentes relaciones, y conocer qué apelativos carifiosos
chinos se utilizan de la misma forma que los espafioles

mediante una comparacion

Destreza que se trabaja

La competencia pragmatica intercultural

Contenido pragmatico

1. Como reaccionar al entrar en el ascensor si hay otra(s)
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intercultural persona(s)

2. Rechazar de forma cortés

3. Utilizar los apelativos carifiosos

4. Encontrar a alguien por casualidad en la calle (se estudia
también el lenguaje corporal)

5. Reflexionar sobre los diferentes tipos de matrimonio

(homosexual y heterosexual) y conocer el grupo LGTB

Materiales y recursos 1. Espafiol Moderno 1
2. Hojas imprimidas
3. Videos encontrados por internet
4. Audio (de creacion propia)
5. Pagina de Padlet
Fuente de inspiracion Creacion propia
Uso del material | Este material complementario se utiliza en combinacion con la
complementario ensefianza de las unidades 3, 4 y 5 de Espafiol Moderno 1.

Estructura del material | -Este material complementario esta compuesto de ocho partes:
complementario 1. Actividad 1
-Actividad 1.1
2. Actividad 2
-Actividad 2.1
-Actividad 2.2
-Actividad 2.3
-Actividad 2.4
3. Actividad 3
-Actividad 3.3
-Actividad 3.2
-Actividad 3.3
4. Actividad 4
-Actividad 4.1
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-Actividad 4.2
-Actividad 4.3
-Actividad 4.4
-Actividad 4.5
-Actividad 4.6
5. Actividad 5
-Actividad 5.1
-Actividad 5.2
-Actividad 5.3
6. Mas ejercicios
7. Solucionario

8. Resumen de contenidos

-Cada actividad estd compuesta de tres secciones:
Seccidn 1: Ubicacion de la actividad complementaria
Seccidn 2: Guia para el profesor

Seccion 3: Actividad para los alumnos

Seccion 1. En esta seccion el profesor encontrara donde
insertar la actividad durante la ensefianza con el uso de
Espafiol Moderno 1

Seccion 2: Guia para el profesor. En esta seccion el profesor
encontrara el(los) objetivo(s) especifico(s) de la actividad, y
las instrucciones de como poner en practica la actividad que
incluyen la dindmica de la actividad y la descripcién del
procedimiento de la actividad.

Seccidn 3: En esta seccidon se muestra la actividad tal y como

la presentaria el profesor a los alumnos

Tabla 6: La tabla del material complementario
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1. Actividad 1

Seccion 1: Ubicacion de la actividad complementaria

Una vez que el profesor termine la ensefianza del texto 2 (en la pagina 35) de la unidad
3 de Espafiol Moderno 1 (vid. Imagen 11), cuyo tema gira alrededor de la familia, el
profesor introduce el material complementario que incluye una actividad, que es la

actividad 1.

Sefora: Hola, chico. eres José, ;(no?
José: Si, sefiora, buenos dias. Soy José
Senora: (De donde eres? Pareces latinoamericano
José: Si, soy peruano y vivo en Lima.
Senora: . Es grande la ciudad de Lima?
José: Si, es una ciudad bastante grande
Senora: Vives alli con tu familia, ;verdad?
José: Si, sefiora
Senora: (Cuantos son?
José: Somos siete: mis abuelos, mis padres, mis hermanos y yo
Senora: Supongo que tu casa es grande.
José: Si, tenemos una casa con una sala de estar, cuatro dormitorios, una cocina

dos cuartos de bano
Sefora: (Estudias en la universidad?
José: iQué va! Estoy todavia en el bachillerato. Mis hermanos van a un colegi
Todos los dias me levanto muy temprano, tomo el desayuno y llevo a m
hermanos a su colegio. Luego, tomo un autobus y me voy a mi instituto

Senora: iQué dia tan recargado! Todo el tiempo estas ocupado

Imagen 11: El texto 2 de la unidad 3 de Esparfiol Moderno 1

Seccion 2: Guia para el profesor
Objetivo especifico: Conocer el matrimonio homosexual y el grupo LGTB en Espafia
Dinamica: Clase abierta e individual
Instrucciones:

(2) El profesor reparte el texto a los alumnos

(2) Antes de leer, el profesor les pregunta: “;en China las personas del mismo sexo
pueden contraer matrimonio? ;Sabéis en qué paises el matrimonio homosexual es
legal?”

(3) El profesor les ofrece 15-20 minutos para leer y responder las preguntas

(4) El profesor les presenta las respuestas correctas
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Seccion 3: Actividad para los alumnos

1.1 Lee el texto titulado “El matrimonio entre personas del mismo sexo en Espana” y

elige la opcion correcta.

El matrimonio entre personas del mismo sexo en Espana

Legalizacion de bodas homosexuales

En el afio 2005 Espaiia se convirtio en el tercer pais en legalizar & %{t, el matrimonio entre personas del
mismo sexo. Esto llegd solamente a pocas décadas del fin de la dictadura 8% franquista, un periodo de
fuerte represion /% para las personas lesbianas % B4, gais BE14TH, transexuales FEMEHIE v
bisexuales WM #E (LGTB). El gobierno de José Luis Rodriguez Zapatero, del Partido Socialista Obrero
Espanol (PSOE) se presenté a las elecciones prometiendo llevar la propuesta al

FAIE 5%, Después de que ganaron las elecciones en el 2004, el gobierno de
Zapatero y el congreso aprobaron la propuesta legalizando el matrimonio entre personas del mismo sexo.
La ley entré en vigor 43 oficialmente el 3 de julio del 2005.

Oposicion

La aprobacién i#id de la ley no fue facil y formé parte de un proceso largo de activismo &k por
grupos de lesbianas y gais desde el fin de la dictadura. Los colectivos que se formaron a fines de los
afos 1970 y durante los 80 lograron volcar ## leyes discriminatorias I5#11# a favor de leyes que
dieron un trato MY igualitario a toda pareja ante la ley. Durante la década de los afios 90 estos
grupos activistas también lograron avances legales donde se protegio la orientacion sexual 4 EX[G y
se obtuvo el reconocimiento legal de |as parejas de hecho en varias comunidades auténomas Bj&
[X. Durante este tiempo y aun después de la aprobacion de bodas entre personas del mismo sexo,
los opositores 3J#& principales fueron el Partido Popular (PP), partido socialmente conservador &
5P y la Iglesia Catolica quienes abogaron por 371F una definicion ‘tradicional’ del matrimonio entre
un hombre y una mujer.

Mas del 66% de la poblacion a favor 745

La aprobacién legal del matrimonio llegé a Espafia con el respaldo 7§5 del 66% de los esparioles. A
pesar de esto el Partido Popular hizo un recurso ante el Tribunal Constitucional. Después de oir
ambos lados del argumento, el Tribunal Constitucional declaré el 6 de noviembre del 2012 que las
bodas entre personas del mismo sexo eran legales & %#. El fallo %</ de la sentencia B ¥l fue de
ocho votos (¥ ZE#9)ZE a favor y tres en contra 3J. En Espaiia se han celebrado mas de 22.000
bodas homosexuales [EM4 7549 desde su aprobacion.

64



Un vistazo a Latinoamérica y Portugal

En el mundo hispanohablante, varios paises han seguido las acciones de Espana. En el 2010 la
Republica Argentina legalizé las bodas entre personas del mismo sexo y Uruguay aprobd una
medida idéntica 18@)#Y en el 2013. Ademas Ecuador, Colombia y varios estados de México
reconocieron #IA las uniones entre personas del mismo sexo. También, en el 2010 Portugal
legalizé el matrimonio entre personas del mismo sexo. En Brasil es legal desde el 2013, pero el
caso brasilefio es un poco complejo & %Y ya que esta decision salié de las cortes y no hay una ley
que apruebe el matrimonio. Por el momento, en la practica, es legal en Brasil

(Extraido de htips://acceso ku edu/unidad?/almanaque/matrimonio.shtml)

1. En qué afo se aprobo en Esparia el matrimonio entre personas del mismo sexo?

A. 2004
B. 2005
C. 2012

2.¢;Qué porcentaje de la poblacion espanola aprobé el matrimonio entre personas del mismo sexo cuando

entra en vigo 4%¥ la ley?

A. 33%
B. 50%
C. 66%

3.Espania fue el primer pais en legalizar &A1t el matrimonio entre parejas del mismo sexo.
A. Verdadero

B. Falso

4.;Qué significa la sigla LGTB?

Las personas lesbianas, gais, transexuales y bisexuales
Las personas gais, transexuales, lesbians y bisexuales

Las personas bisexuales, gais, transexuales y lesbianas
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2. Actividad 2

Seccion 1: Ubicacién de la actividad complementaria

Una vez que el profesor termine la explicacion de la parte “Conocimientos
socioculturales” (en la pagina 42) de la unidad 3 de Espafiol Moderno 1 (véase el
Anexo 1), que se dedica a las reglas de la interaccion social, el profesor introduce el
material complementario que incluye cuatro sub-actividades: la actividad 2.1, la

actividad 2.2, la actividad 2.3 y la actividad 2.4.

Seccion 2: Guia para el profesor

2.1 Actividad 2.1
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Obijetivo especifico: Introducir el tema
Dindmica: Clase abierta
Instrucciones:

(1) El profesor cuenta a los alumnos: “Seguramente todos los dias utilizais el
ascensor en muchos sitios, por ejemplo en la universidad. Cuando entrais en el ascensor
y hay otra persona, ¢saludais? En caso afirmativo, ;de qué hablais con ¢él o ella?”

(2) El profesor les ofrece tres minutos para hablar de este tema a clase abierta

(3) El profesor pregunta al azar a cuatro alumnos sobre sus opiniones

(4) El profesor les dice: “Ahora vamos a ver tres videos sobre este tema.”

(5) El profesor les pone los tres videos.

(6) Después de mirar los videos, el profesor les pregunta: “En los tres videos ¢las

personas se saludan en el ascensor?”

2.2 Actividad 2.2
Obijetivo especifico:

(1) Conocer la importancia de saludar a la gente al entrar en el ascensor en Espafia

(2) Conocer las diferencias que hay al saludar a diferentes personas en el ascensor.
Concretamente, el comportamiento al encontrarse con una persona joven, una persona
mayor, y una persona en un contexto de formalidad
Dinamica: Individual, en grupos y en clase abierta
Instrucciones:

(1) Después de mirar los tres videos (1, 2 y 3), el profesor divide a los alumnos en
dos grupos

(2) El profesor reparte los comics al alumnado

(3) El profesor cuenta a sus estudiantes: “Acabamos de mirar los videos, ahora
vamos a ver unos cémics sobre el mismo tema, en los que una chica que se llama
Marisa se encuentra con diferentes personas en el ascensor.”

(4) El profesor ofrece 4 minutos para que los alumnos miren los comics

individualmente
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(5) Después de mirar los comics, el profesor pregunta a sus estudiantes: “;Qué
caracteristicas tienen los tres interlocutores de Marisa? Por ejemplo, el primer
interlocutor es una persona mayor. ¢Qué diferencias hay cuando Marisa saluda a cada
persona?”’

(6) El profesor ofrece 5 minutos para que los alumnos comenten con sus comparieros
de grupo

(7) El profesor pregunta las opiniones de cada grupo

(8) El profesor presenta a sus estudiantes las respuestas correctas y les ensefia las

diferencias que hay cuando Marisa saluda a cada persona en clase abierta

2.3 Actividad 2.3
Obijetivo especifico: Reforzar lo que acaban de estudiar los alumnos
Dinamica: Individual y clase abierta
Instrucciones:
(1) El profesor les reparte el ejercicio
(2) El profesor les explica la intencion del ejercicio
(3) El profesor les ofrece 5 minutos para que realicen el ejercicio individualmente
(3) El profesor pregunta a tres alumnos sobre sus respuestas

(4) El profesor les ensefia las respuestas correctas

2.4 Actividad 2.4
Obijetivo especifico:

(1) Presentar la situacion ocurrida en China

(2) Saber las diferencias que existen entre Espafia y China con respecto a la hora de
saludar a la gente al entrar en el ascensor

(3) Saber la inadecuacién de no saludar a la gente y mantenerse en silencio en el
ascensor en Espafia
Dinamica: Clase abierta y en grupos

Instrucciones:
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(1) El profesor divide a los alumnos en dos grupos

(2) El profesor cuenta a sus alumnos: “Después de ver las situaciones ocurridas en
Espafia, ahora vamos a ver lo que pasa en China a través de tres videos.”

(3) El profesor pone los videos 4,5y 6

(4) Después de mirar los tres videos, el profesor pregunta a sus estudiantes: “; Y ta?
¢Como reaccionas al entrar en el ascensor si hay otra persona? ¢Con qué situacion te
identificas?”

(5) El profesor pregunta al azar a tres o cuatro comparieros sobre sus opiniones

(6) A continuacion, el profesor pregunta a sus estudiantes: “Después de ver los
videos de Espafia y China, ;cudl es la diferencia mas grande entre los dos paises sobre
el tema de entrar en el ascensor y saludar a la gente? ;Hay otras diferencias?”’

(7) El profesor ofrece 10 minutos para que los alumnos comenten con sus
comparieros del grupo

(8) El profesor pregunta por las reflexiones de cada grupo

(9) El profesor resume a sus estudiantes las diferencias de esa situacion entre Espafia
y China. De alli que les presente la inadecuacion de mantenerse en silencio en el

ascensor en Espafia.

Seccion 3: Actividad para los alumnos

2.1 Actividad 2.1

2.1 Mira los videos y observa si las personas se saludan en el ascensor.

Video 1

https://m.youtube.com/watch?v=krDg60ztUKg&list=PLzmvs9CS0G4IL10RivfbgyZ3LhYsWMmMZD&

index=6&pp=gAQBIAQB

Video 2

https://m.youtube.com/watch?v=Ss7T74ZBC 0&list=PLzmvs9CSO0G4IL10RivfbgyZ3LhYgWMmZD&
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https://m.youtube.com/watch?v=krDq6OztUKg&list=PLzmvs9CS0G4lL10RivfbgyZ3LhYgWMmZD&index=6&pp=gAQBiAQB
https://m.youtube.com/watch?v=krDq6OztUKg&list=PLzmvs9CS0G4lL10RivfbgyZ3LhYgWMmZD&index=6&pp=gAQBiAQB
https://m.youtube.com/watch?v=Ss7TZ4ZBC_0&list=PLzmvs9CS0G4lL10RivfbgyZ3LhYgWMmZD&index=5&pp=gAQBiAQB

index=5&pp=gAQBiAQB

Video 3

https://m.youtube.com/watch?time continue=2&v=gZ-r-NGvbSo&source ve path=MTMS5MTE3

&feature=emb logo

2.2 Actividad 2.2
2.2 Mira los comics en los que una chica, que se llama Marisa, se encuentra con

diferentes personas en el ascensor. ¢Qué diferencias hay cuando Marisa saluda a estas

personas? Comenta con tus comparieros.
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https://m.youtube.com/watch?v=Ss7TZ4ZBC_0&list=PLzmvs9CS0G4lL10RivfbgyZ3LhYgWMmZD&index=5&pp=gAQBiAQB
https://m.youtube.com/watch?time_continue=2&v=qZ-r-NGvbSo&source_ve_path=MTM5MTE3&feature=emb_logo
https://m.youtube.com/watch?time_continue=2&v=qZ-r-NGvbSo&source_ve_path=MTM5MTE3&feature=emb_logo

me gusta més el

clima de hoy, es que

ayer con el viento

que hacia...
- Y

también me
‘molesta el viento.

Adiés, hija

Al cuarto,
gracias.

Hola, buenas |
tardes

Al cuarto,
_ pracias.

2.3 Actividad 2.3

2.3 Relaciona los enunciados con las personas adecuadas.
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s - N yiz . N\ /7 e N\ ( -
(\Hola, buenos dias. ) (\ ¢A qué piso va? /) ( ¢Aqué piso vas? ‘) \ Adiods. /)
N— -~ \\ // g =
// \\ —————————————— —
(_ Hola,sefior/ sefiora ) ( ..hoy hace frio... ) (_Buenos dias, sefior/sefiora. )
C Haé}a luego, que tenga un buendia. )  ( Que tenga una buena tarde. D
( Alagente joven > ( Ala gente mayor > (f A la gente en un contexto de formalidad :

2.4 Actividad 2.4
2.4 Mira los tres videos sobre la situacion ocurrida en China, y luego compara estas
situaciones chinas con las espafiolas, ¢qué diferencias hay cuando una persona entra en

el ascensor y hay otra persona? Comenta con tus comparieros.

Video 4https://v.douyin.com/UA5Edqg/

Video 5 https://v.douyin.com/UA5sN1S/

Video 6 https://v.douyin.com/UAaJEje/

3. Actividad 3

Seccion 1: Ubicacién de la actividad complementaria

Una vez que el profesor termine la ensefianza del texto 1 (en la pagina 50) de la unidad
4 de Espafiol Moderno 1 (vid. Imagen 12), que trata del encuentro por casualidad de
Yolanda y Jose, el profesor introduce el material complementario que incluye tres

sub-actividades: la actividad 3.1, la actividad 3.2 y la actividad 3.3.
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Yolanda: Hola, José. {Tu también en Espana! jQué casualidad!

José: iQué alegria de volver a verte! ;Qué haces por aqui?

Yolanda: Vengo a un curso de verano. Espana organiza estos cursos todos los afios. ;Y
ti? ;Llevas mucho tiempo aqui?

José: Si, llevo afio y medio en una universidad del pais. Estoy en un curso de
doctorado

Yolanda: iDoctorado! j Y yo sin saberlo! ;Por qué no me hablas mas de tu vida?

José: En realidad no hay mucho que decir. Todos los dias hago lo mismo: me
levanto a las siete en punto, me bano, me cepillo los dientes, me peino y
luego voy al comedor de estudiantes a tomar el desayuno. Como las clases
no comienzan hasta las nueve, todavia tengo tiempo para leer. Repaso las
lecciones estudiadas y me preparo para las nuevas. A las ocho y media salgo
de la residencia y voy a la facultad en metro

Yolanda: iVaya horario mas apretado! ;Y eso, antes de comenzar la jornada real!

José: Pues ya ves. Al mediodia, almuerzo en un comedor del campus. Después me

quedo en la biblioteca casi toda la tarde para estudiar.

50

Imagen 12: El texto 1 de la unidad 4 de Espafiol Moderno 1

Seccion 2: Guia para el profesor

3.1 Actividad 3.1
Obijetivo especifico: Introducir el tema
Dinamica: Individual y en grupo
Instrucciones:

(1) El profesor divide a los estudiantes en dos grupos y les reparte la pagina con tres
fotos

(2) El profesor ofrece 2 minutos para que los alumnos miren las fotos y adivinen
individualmente qué significa la palabra “;Hombre!” en este contexto

(3) El profesor les ofrece 3 minutos para que comenten con sus compafieros

(4) El profesor les cuenta: “A continuacion vamos a ver un video para verificar

vuestra respuesta.”

3.2 Actividad 3.2

Obijetivo especifico: Saber como reaccionar en Espafa al encontrarse con alguien por
casualidad por la calle (el uso de “;Hombre!” y del lenguaje corporal)

Dinamica: Clase abierta y en pareja

Instrucciones:
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(1) El profesor pone el video 8 (1:24-1:30) dos veces

(2) El profesor les cuenta: “Después de ver el video, ahora creéis ;qué significa
“Hombre!” ?”

(3) El profesor pregunta al azar a tres alumnos sobre sus respuestas

(4) El profesor ensefia al alumnado el significado de “;Hombre!” en ese contexto

(5) Antes de poner el video 8 otra vez, el profesor les recuerda: “Esta vez prestamos
atencion al lenguaje corporal que han utilizado las dos personas, porque luego vosotros
mismos vais a representar esta escena.”

(6) EIl profesor pone el video 8 otra vez

(7) El profesor les ofrece 5 minutos para que representen la escena del video 8 con su
pareja

(8) El profesor invita a una pareja a representar la escena ante toda la clase

(9) El profesor les sintetiza el uso del lenguaje corporal utilizado en el video 8

3.3 Actividad 3.3
Obijetivo especifico:

(1) Despertar los conocimientos previos de los alumnos sobre como reaccionar al
encontrarse con otra persona por casualidad por la calle en China

(2) Saber las similitudes y las diferencias que hay entre Espafia y China bajo ese
contexto
Dinamica: Individual y en grupo
Instrucciones:

(1) El profesor divide a los alumnos en dos grupos y les reparte la pagina con tres
preguntas y tres fotos

(2) Antes de poner el video 9, el profesor les ofrece 2 minutos para leer
individualmente las tres preguntas

(3) El profesor pone el video 9 (0:00-0:16) dos veces

(4) El profesor les ofrece 10 minutos para hablar con sus comparieros de las tres

preguntas
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(5) El profesor pregunta a tres alumnos sobre sus respuestas
(6) El profesor les presenta las respuestas correctas y les explica el uso del lenguaje

corporal en Espafia y China bajo ese contexto
Seccion 3: Actividad para los alumnos

3.1 Actividad 3.1

3.1 Mira las siguientes imagenes y adivina qué significa la palabra “;Hombre!” en este

contexto. Comenta con tus compafieros.

iHombre, cuanto tiempo!

v
o
~

3 , - a‘:}-_} $

g

= i

iPero bueno! ;Tu por

3.2 Actividad 3.2
3.2 Mira el video dos veces y verifica tu respuesta obtenida en la actividad 3.1. Después
mira el video otra vez y observa el lenguaje corporal que utilizan las dos personas,

¢puedes representar la escena con tu pareja?
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Video 8

https://m.youtube.com/watch?v=dzVG30li0mY&list=PLzmvs9CSOG4IL10RivfbgyZ3LhYeWMmMZD&

index=4&t=1s&pp=gAQBiAQB

3.3 Actividad 3.3

3.3 Ahora, mira el video que trata de la situacion ocurrida en China y responde a las
siguientes 3 preguntas. Comenta con tus comparieros las diferencias del lenguaje no
verbal entre Espafia y China.

Video 9

https://k.sina.cn/article 6927895033 m19cef49f900100v6zs.htmI?from=movie&subch=

1.¢,Qué palabra china significa igual gue “jHombre!” ?
2. ¢ Qué lenguaje corporal han utilizado las dos personas?

3.¢,Qué diferencia del lenguaje corporal que hay entre Espana y China al
encontrar a alguien por casualidad en la calle?

4. Actividad 4

Seccion 1: Ubicacion de la actividad complementaria
Una vez que el profesor termine la ensefianza del texto 1 (en la pagina 66) de la unidad
5 de Espafiol Moderno 1 (vid. Imagen 13), que se titula “Te invito a cenar”, el profesor
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introduce el material complementario que incluye seis sub-actividades: la actividad 4.1,
la actividad 4.2, la actividad 4.3, la actividad 4.4 (que esté& subdividida en la actividad

4.4.1y laactividad 4.4.2), la actividad 4.5 y la actividad 4.6.

Javier: Buenas noches, Enrique. ; Ad6nde vas con tanta prisa?
Enrique: Voy a comprar algo y temo llegar tarde a la tienda. Cierra a esta hora.
Javier:  ;Puedes hacerlo manana? Hoy es mi cumpleaios. Quiero invitarte

a cenar.
Enrique: iFelicitaciones!
Javier: Muchas gracias. Me alegra celebrar mis dieciocho aiios con un amigo. Y
td, ;cudntos anos tienes?
Enrique: Diecinueve. Como ves, soy un poco mayor que ti.
Javier: En realidad, casi somos de la misma edad. jYa! Llegamos al restaurante.
LEntramos?
Enrique: Si, ; ves? Alld hay una mesa libre. ; Nos sentamos alli?
Javier: Me parece bien. Eh, camarero, la carta, por favor. Gracias. ;Qué nos

recomienda?

Camarero: Mmm, tenemos una buena sopa de marisco.
Javier: Entonces, pedimos una sopa de marisco. ;Qué te parece, Enrique?
Enrique: Me parece muy bien. Y de segundo, voy a pedir algo de carne
Javier: Y yo, pescado. ;Pedimos también una ensalada de verduras para los dos?

Enrique: Buena idea.

Camarero: Y para beber, ;qué quieren?
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Enrique: No vamos a celebrar un cumpleanos sin vino, ;pedimos una botella?

Javier: iComo no! Un vino tinto y agua mineral
Camarero: Y el postre. ;lo piden ahora o después?

Javier: LLo vamos a pedir mas tarde

Enrique: Javier, muchas gracias por la invitacion
Javier: De nada. Es un placer

Imagen 13: El texto 1 de la unidad 5 de Espafiol Moderno 1

Seccion 2: Guia para el profesor

4.1 Actividad 4.1
Obijetivo especifico: Introducir el tema
Dinamica: Individual y en clase abierta
Instrucciones:
(1) El profesor reparte al alumnado la pagina en la que hay tres nubes, y les explica
la intencion de esta actividad

(2) El profesor pone el audio dos veces
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(3) El profesor ofrece a los estudiantes dos minutos para completar las nubes en la
pagina individualmente
(4) El profesor pregunta a tres alumnos sobre sus respuestas

(5) El profesor presenta al alumnado las respuestas correctas en clase abierta

4.2 Actividad 4.2
Obijetivo especifico: Conocer cdmo rechazar de forma cortés a personas de diferentes
edades en Espafia
Dinamica: Individual, en pareja y en clase abierta
Instrucciones:

(1) El profesor reparte al alumnado el comic 1

(2) El profesor ofrece tres minutos para que los alumnos miren el comic 1
individualmente

(3) El profesor pregunta al alumnado: “;Qué diferencias hay al rechazar Carlos a las
personas de diferentes edades?”

(4) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos hablen en parejas

(5) El profesor pregunta a tres parejas sobre sus respuestas

(6) El profesor resume las diferencias que hay al rechazar Carlos a las personas de

diferentes edades en clase abierta

4.3 Actividad 4.3
Objetivo especifico: Conocer como rechazar de forma cortés cuando existe una
relacién jerarquica
Dinamica: Individual, en pareja y en clase abierta
Instrucciones:

(1) El profesor reparte al alumnado el comic2

(2) El profesor ofrece dos minutos para que los alumnos miren el comic 2
individualmente

(3) El profesor pregunta al alumnado: “;Cémo rechaza Natalia a su jefe? ;Qué
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palabras ha utilizado para rechazar?”
(4) El profesor ofrece 4 minutos para que comenten los estudiantes en pareja
(5) El profesor pregunta a tres parejas sobre sus respuestas
(6) El profesor resume al alumnado las formulas que ha utilizado Natalia para

rechazar a su jefe

4.4 Actividad 4.4
Obijetivo especifico:

(1) Saber como rechazar de forma cortés a través del correo

(2) Concienciar de la diferencia que hay al rechazar mediante el correo a una persona
con la que tenemos una relacion social mas cercana y a otra con la que tenemos una
relacion social mas lejana
Dinamica: Individual, en pareja y en clase abierta
Instrucciones:
Actividad 4.4.1

(1) El profesor reparte el correo al alumnado y explica el contexto de este correo

(2) El profesor ofrece dos minutos para que los alumnos lean este correo
individualmente

(3) Después de leer el correo, el profesor pregunta a sus estudiantes: “;Como escribe
Natalia el correo a su amiga Maria para rechazar su invitacion? ;Qué palabras clave ha
utilizado para rechazar?”

(3) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos comenten en pareja

(4) El profesor pregunta a tres parejas sobre sus respuestas

(5) El profesor ensefia al alumnado las palabras clave que ha utilizado Maria para

rechazar la invitacion en clase abierta

Actividad 4.4.2
(1) A continuacion, el profesor sigue preguntando a sus estudiantes: “Si la persona a

la que escribe Natalia es su jefe, ¢qué palabras deberia cambiar para rechazar de forma
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cortés?”

(2) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos comenten en pareja

(3) El profesor pregunta a tres parejas sobre sus respuestas

(4) El profesor presenta a sus estudiantes qué palabras deberia cambiar Natalia para
rechazar de forma cortés a su jefe. De ahi que ensefie a los alumnos la diferencia que
hay al rechazar mediante el correo a una persona con la que tenemos una relacion social

mAas cercana y a otra con la que tenemos una relacion social mas lejana

4.5 Actividad 4.5
Obijetivo especifico: Reforzar lo que acaban de aprender los estudiantes
Dinamica: Individual y en clase abierta
Instrucciones:

(1) El profesor reparte el ejercicio al alumnado y explica la intencién de este
ejercicio

(2) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos lo realicen
individualmente

(3) El profesor pregunta a tres personas sobre sus respuestas

(4) El profesor presenta a sus estudiantes las respuestas correctas en clase abierta

4.6 Actividad 4.6
Obijetivo especifico:

(1) Despertar los conocimientos previos de los alumnos sobre cdmo rechazar en
China

(2) Concienciar de la diferencia que hay entre Espafia y China con respecto al
rechazo cortés, y saber la inadecuacion de rechazar de forma directa (comportamiento
chino)
Dinamica: Individual, en grupo y en clase abierta
Instrucciones:

(1) El profesor divide a los alumnos en dos grupos, y les reparte la pagina en la que
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hay frases chinas

(2) Antes de poner el video 7, el profesor explica la intencion de esta actividad. El
ejercicio consiste en modificar las frases para rechazar, para ello, han de utilizar las
férmulas utilizadas por las dos personas del video segin la costumbre espafiola de
rechazo

(3) El profesor pone el video 7 (0:00-0:19) dos veces

(4) EI profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos escriban de nuevo las
frases chinas en la pagina segun la costumbre espafiola de rechazo

(5) El profesor ofrece tres minutos para que los alumnos comenten con sus
comparieros

(6) El profesor pregunta a cuatro alumnos sobre sus respuestas

(7) El profesor presenta a sus estudiantes las respuestas correctas en clase abierta
Seccion 3: Actividad para los alumnos
4.1 Actividad 4.1

4.1 Escucha una conversacion entre Lucia y Elena, ¢qué palabras ha utilizado Lucia

para rechazar la invitacion de Elena? Completa las nubes.
Audio (La transcripcion del audio esta en el apartado “Solucionario”)

i

Audiomda
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¢, Como rechaza Lucia la invitacion de Elena?;Qué palabras ha utilizado
Lucia?

Muchas gracias

4.2 Actividad 4.2
4.2 Mirael comic 1, ;qué diferencias hay al rechazar Carlos a las personas de diferentes
edades? Comenta con tu pareja.

Comic 1:
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Oye, Carlos,
qué tal si o, gracias, e
vamos a tomar que no tengo

VUy, hoy no
puedo, es que

Oye, Carlos, he quedado con

iquieres que
tomemos algo?

Quiza manana.

Bueno, mafana
hablamos.

De acuerdo.

Oye, hijo, ;quieres
que cenemos
juntos?

Muchas gracias, me
gustaria, lo que pasa

. esquetengoun

1 compromiso con otra
persona. ;Qué le

parece que maifana

cenemos juntos?

82



4.3 Actividad 4.3
4.3 Mira el comic 2, ;como rechaza Natalia la invitacion de su jefe? ;Qué palabras ha
utilizado? Comenta con tu pareja.

Comic 2:

Oye, Natalia, Juany yo
7 pensamos comer juntos
~_enunrestaurante japonés
este fin de semana,
équieres venir?

Muchas gracias por la
invitacion, seior Juan, lo
siento, es que ya tengo
un compromiso para este
fin de semana.

4.4 Actividad 4.4

4.4.1 Lee el siguiente correo, ;como rechaza Natalia la invitacion de su amiga Maria?

¢Queé palabras clave ha utilizado para rechazar? Comenta con tu pareja.

4.4.2 Si la persona a la que rechaza Natalia es su jefe, ¢qué palabras deberia cambiar

Natalia para rechazar de forma cortés? Coméntalo con tu pareja.
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Querida Maria:

Muchas gracias por la invitacion. Qué
pena que no pueda asistir a tu boda.
Me encantaria estar con vosotros en
ese dia tan especial, pero es que
tengo un compromiso con otras
personas ese fin de semana. ;Qué te
parece que nos veamos el proximo fin
de semana para que os felicite cara a
cara? jFelicidades a los dos! 4

Un abrazo,

Natalia ,/

V

4.5 Actividad 4.5

4.5 Relaciona los enunciados con las personas adecuadas.

( N\
{ No, gracias, es que... ] L Hoy no puedo, es que... _ ¢, Qué le parece que manana...? J
‘ Muchas graci/és. me gustaria, lo que ( Muchas gracias por la invitacion, ]
pasa es que... |_sefior/seriora, es que...
7

[

/ - %
/ (@Qué tal mafiana? 1 Quiza mafiana. ‘

/
/
/
/
/
L \

1 Companero,a ‘ {Persona familiar J LGente mayor [Jefe,a ] (Amigo,a
- v J J "

~

J
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4.6 Actividad 4.6

4.6 Mira el video y luego reescribe en la siguiente pagina las frases que han utilizado las
dos personas para rechazar segun la costumbre espafiola de rechazo. Comenta con tus

companeros.

Video 7

https://k.sina.cn/article 6831282084 m1972d17a4001000l4z.htmI?from=ent&subch=star

HEMREE BREZXITERABELELT, &HE.

REXRPRRNM,

5. Actividad 5

Seccidn 1: Ubicacion de la actividad complementaria

Después de realizar la actividad 4, con el mismo texto 1 de la pagina 66de la unidad 5
de Espafiol Moderno 1 (vid. Imagen 14), el profesor introduce el siguiente material
complementario que incluye tres sub-actividades: la actividad 5.1, la actividad 5.2 (que

esta subdividida en la actividad 5.2.1 y la actividad 5.2.2) y la actividad 5.3.
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Javier: Buenas noches, Enrique. ; Adonde vas con tanta prisa?

Enrique: Voy a comprar algo y temo llegar tarde a la tienda. Cierra a esta hora
Javier:  ;jPuedes hacerlo manana? Hoy es mi cumpleaios. Quiero invitarte
a cenar.

Enrique: iFelicitaciones!
Javier: Muchas gracias. Me alegra celebrar mis dieciocho aiios con un amigo. Y
i, jcudntos anos tienes?
Enrique: Diecinueve. Como ves, soy un poco mayor que ta.
Javier: En realidad, casi somos de la misma edad. ;Ya! Llegamos al restaurante
. Entramos?
Enrique: Si, ;ves? Alld hay una mesa libre. ; Nos sentamos alli?
Javier: Me parece bien. Eh, camarero, la carta, por favor. Gracias. ;Qué nos

recomienda?

Camarero: Mmm, tenemos una buena sopa de marisco.
Javier: Entonces, pedimos una sopa de marisco. ;Qué te parece, Enrique?
Enrique: Me parece muy bien. Y de segundo, voy a pedir algo de carne
Javier: Y yo, pescado. ;Pedimos también una ensalada de verduras para los dos?
Enrique: Buena idea.
Camarero: Y para beber, jqué quieren?
66
Enrique: No vamos a celebrar un cumpleanos sin vino, ;pedimos una botella?
Javier: iComo no! Un vino tinto y agua mineral
Camarero: Y el postre. ;lo piden ahora o después?
Javier: Lo vamos a pedir mas tarde
Enrique: Javier, muchas gracias por la invitacion
Javier: De nada. Es un placer

Imagen 14: El texto 1 de la unidad 5 de Espafiol Moderno 1

Seccion 2: Guia para el profesor

5.1 Actividad 5.1
Obijetivo especifico: Conocer los apelativos carifiosos espafioles que se utilizan para
diferentes relaciones
Dinamica: Individual, en grupo y en clase abierta
Instrucciones:

(1) EIl profesor divide en dos grupos a los estudiantes, y les reparte la pagina en la
que aparece el cuadro 1

(2) El profesor explica a sus estudiantes: “Se nota que en el texto 1 Javier y Enrique
son amigos, ¢verdad? Sin embargo, durante su conversacion, siempre se trata del
nombre. Es decir, Javier llama a Enrique “Enrique”, Enrique llama a Javier “Javier”.
(Sabéis otras maneras para tratar a la gente?”

(3) El profesor ofrece dos minutos para que los alumnos comenten en clase abierta
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(4) Después de esta breve discusion, el profesor dice a sus estudiantes: “Ahora mira
esta pagina en la que aparecen los apelativos carifiosos que se utilizan para diferentes
relaciones. Luego intenta completar el cuadro 1 utilizando estos apelativos.”

(5) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos completen el cuadro 1
individualmente

(6) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos comenten con sus
comparieros

(7) El profesor pregunta a cinco alumnos sobre sus respuestas

(8) EI profesor ensefia a sus estudiantes las respuestas correctas en clase abierta

5.2 Actividad 5.2
Obijetivo especifico:

(1) Activar los conocimientos previos de los alumnos sobre el uso de los apelativos
carifiosos chinos para diferentes relaciones

(2) Despertar las ideas inter-provincias con respecto al uso de los apelativos
carifiosos en diferentes provincias de China
Dinamica: Individual, en grupo y en clase abierta
Instrucciones:
Actividad 5.2.1

(1) Allos dos grupos de estudiantes, el profesor reparte la pagina en la que aparece el
cuadro 2

(2) El profesor ofrece cinco minutos para que los estudiantes completen el cuadro 2
individualmente

(3) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos comenten con sus
comparieros

(4) El profesor pregunta a cinco alumnos sobre sus respuestas

(5) El profesor presenta a sus estudiantes las respuestas correctas en clase abierta
Actividad 5.2.2

(1) EI profesor pregunta a sus estudiantes: “Excepto los apelativos dados en la
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actividad 5.2.1, ¢hay otros que se utilizan para algunas relaciones en tu provincia?”

(2) El profesor ofrece el enlace del Padlet para que los alumnos escriban sus
respuestas encima

(3) El profesor ofrece tres minutos para que los alumnos escriban

(4) EIl profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos comenten los apelativos
aparecidos en el Padlet con sus comparieros

(5) El profesor invita a los alumnos a explicar lo que han escrito en el Padlet ante

toda la clase

5.3 Actividad 5.3
Obijetivo especifico: Conocer qué apelativos chinos se utilizan de la misma forma que
los espafioles a través de una comparacion
Dinamica: Individual, en grupo y en clase abierta
Instrucciones:

(1) A los dos grupos de estudiantes, el profesor reparte el cuadro 3 y les explica la
intencion de esta actividad

(2) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos completen el cuadro 3
individualmente

(3) El profesor ofrece cinco minutos para que los alumnos comenten sus respuestas
con sus compafieros

(4) El profesor pregunta a tres compafieros sobre sus respuestas

(5) El profesor ensefia a sus estudiantes las respuestas correctas en clase abierta

Seccion 3: Actividad para los alumnos

5.1 Actividad 5.1

5.1 Mira los siguientes apelativos carifiosos que se utilizan para diferentes relaciones en

Espafia. Coldcalos en el lugar adecuado del cuadro 1, y luego habla con tus compafieros.
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Recuerda que pueden repetirse los apelativos para diferentes relaciones.

y

( Principe-princesa
rey-reina
carino
querido,a

amor/mi amor/ amor mio

vida/mi vida
corazon
nene-nena
sol

Ej.: “carifio” se puede utilizar entre pareja, buenos amigos y padres e hijos.

Cuadro 1:

- “ P
/

bello,a
muchacho,a
tio,a

guapo,a
precioso,a
bonito,a

mi nifio-mi nifia
Chaval
Jovencito,a

Entre pareja

Entre buenos
amigos

Entre

companferos

Entre padres e
hijos

Entre la gente
mayor y otra
mas joven

5.2 Actividad 5.2

5.2.1 Mira los siguientes apelativos chinos y coldcalos en el lugar adecuado del cuadro

2. Comenta con tus comparieros.
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Cuadro 2:

=

1) L-48111L
IMEF-EK

IN\EFE
@)%

INKF- AR
BRAT A

EEN
EN

ILF-ZIUER

Entre pareja

Entre buenos
amigos

Entre
companieros

Entre padres e
hijos

Entre la gente
mayor y otra mas
joven

5.2.2;Hay otros apelativos que se utilizan para algunas relaciones en tu provincia?

Escribe en el Padlet, y luego explica el uso del apelativo/ de los apelativos a tus

compaferos.

La pagina de Padlet:

https://padlet.com/lyilin539/hay-otros-apelativos-cari-osos-chinos-se-utilizan-en-tu-prov-m2fkyueixu2rz56j

5.3 Actividad 5.3

5.3 Compara los dos cuadros (cuadro 1y cuadro 2), ¢qué apelativos chinos se utilizan

de la misma forma que los apelativos espafioles? Completa el cuadro 3.
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//—\ e

y N

) Ej.:
[ BfL4Af)L=carifo/
nene-nenal tio,a/ |

\ guapo,al bonito,a/ /
bello,a/ precioso,a ;
Cuadro 3:
Entre pareja | Entre Entre Entre Entre la
I— buenos companeros | padres e gente mayor
— amigos hijos y otra mas
joven
Apelativos
carinosos
chinos
Apelativos
carinosos
espafoles

6. Mas ejercicios

[ Mas ejercicios }

n Usa los apelativos carinosos para dirigirse al interlocutor en los siguientes
contextos. Recuerda que puedes tener mas de una posibilidad para los huecos.

1.Una pareja:
> Pepe, , ¢ vamos de excursion mafana?
<Venga, , imafnana hace muy buen tiempo!

2. Dos amigos:
> Juan, , ¢, puedo echar un vistazo a los deberes que has hecho?
< Claro, Alonso, , pero no los copies, ;eh?

3. Una abuela a su nieto:
> Mateo, , ¢quieres un pastel de coco?
< Si, abuela, me encanta.
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4. Dos comparieros de clase:
>Carlos, ,&,me dejas el boli?
<Claro.

5. Madre e hija:
>Lorena, , ¢ya has terminado los deberes?

<8i, mama.
>Entonces aylidame a tender la ropa.

‘2 ;Quédigosi...?

1. Después de la clase tus comparieros te invitan a comer con ellos, pero no quieres ir:

2. Tu tio te invita a cenar a su casa esta noche, pero no puedes ir:

3. Tu vecino, que es una persona mayor, te invita a ver una pelicula a su casa esta noche, pero no
puedes ir:

4. Tu jefe te invita a visitar su casa este sabado pero no quieres ir:

5. Tu amiga Sara te escribe para asistir a su boda este domingo, pero no puedes ir:

6. Estas en el teatro, y encuentras a tu comparnero de clase que también viene a ver el mismo
espectaculo:

7. Encuentras en la calle a un amigo que hace mucho tiempo que no os habéis visto:

Actividad a:
Mira el siguiente video sin sonido, y adivina(3&ill) qué esta haciendo este sefior

por su lenguaje corporal.

Video 10 (0:00-0:25)

https://m.youtube.com/watch?v=wHIlimtnsolo&list=PLzmvs9CS0G4IL10RivfbgyZ3LhYeWMmZD&

index=1&pp=gAQBiAQB
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Actividad b:
Mira el video otra vez con sonido y verifica (3&1IF) tu respuesta.

Tu mejor amigo Mateo viajara a Espana el mes que viene, escribele una carta
advirtiéndole las cosas curiosas de Espafia que has aprendido en esta unidad.

4

7. Solucionario

[Soluciones de los ejercicios J

Actividad 1.1

Comprension lectora: BC B A
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Actividad 2.3

G—Iola, buenos dias) ([ ¢Aqué pisova? ) GA qué piso vas? ) Adids.
Gola, sefjor/ seﬁQ ny h\a\ce M @ Mseﬁor/seﬁora)
A\

o<\ -
Qasta uego, g{etenga buen 4@“ .5' e tenga una byﬁét\ar@
<\

>

G\ la gente joven ) Q\ la gente m\a\§{r > Q‘\ la gente educada>

Actividad 4.1 (La transcripcion del audio):

Lucia: jHombre! jElena! jQué casualidad!

Elena: jAnda! jGuapa! jCuanto tiempo! Qué tal?
Lucia: jBien, preciosa! jQué alegria verte aqui!
Elena: jSi, si! Oye, ¢qué tal si vamos a tomar algo?

Lucia: Muchas gracias, me gustaria, pero he quedado con mi esposa para
cenar, hoy es nuestro aniversario.

Elena: jGuauuu! jQué bien! jEntonces disfrutad mucho!

Lucia: jGracias!

Muchas gracias.

me gustaria
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Actividad 4.4.2

Sefor Juan:

Muchisimas gracias por la invitacion. Lo
siento, lamentablemente no puedo asistir
a tu boda. Me encantaria celebrar con
vosotros, es que tengo un compromiso
con otras personas este fin de semana.
De todos modos, jfelicidades a los dos! &

Un saludo cordial,
Natalia ’

4

Actividad 4.5
‘ No, gra0|as es que.. ’ Hoy no puedo es que.. ] [ ¢Qué le parece que manana...? ]
Muchas gr cias, me gustaria, Mu@;'s graclibz(por la invitacion, sefior/ J
pasa es qu sefiora, es q

Quiza mafana. }
-/\

il

[Compaﬁero,a] [Personafamiliar ]
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Actividad 4.6

BRAENREBE, BEREZEXTEERMEELZILT, BINEA.

BHEXFBRRNA.

Actividad 5.1 (cuadro 1)

Entre pareja Entre buenos Entre Entre padres e Entre la gente
amigos companeros hijos mayor y otra
mas joven
Rey-reina carifio Chaval Principe- Querido,a
princesa
carifo Nene-nena Tio,a Rey-reina Muchacho,a
Querido,da Chaval Carifo Nifio,a
Mi amor/amor/ Tio,a Mi vida/vida mia | hijo,a
amor mio
Mi vida/vida mia | Guapo,a Corazon Jovencito,a
Corazén Bonito,a sol
Sol Bello,a Mi nifio-mi nifia
Precioso,a “Juanito”
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Actividad 5.2.1 (cuadro 2)

Entre pareja Entre buenos Entre Entre padres e Entre la gente
amigos compaineros hijos mayor y otra mas
joven
FEN 1) L-4811)L Eikc2 AR R IR” IMRF-\GE IR
EN “PAIR" SRR PR/ R ILF-ZIUER INEE
EYNE ImEF-EK ImEF-ER
Actividad 5.3 (cuadro 3)
Entre pareja | Entre Entre Entre Entre la
] buenos compafieros | padres e gente mayor
] amigos hijos y otra mas
joven
Apelativos FRENENZ | SUL-EIIL | B AR | PR | AMRF- Vs IR
carifiosos N-EE RRART-ARAR U | ART7IMER-S2 X F-&)L (38 IN\EZ
. F-EX X)
chinos
Apelativos Rey- reina/ Carifio/ nene- Chaval/ tio,a Principe- Querido,a/
carifosos carino/ nena/ chaval/ princesal rey- muchacho,a /
- querido,a/ mi tio,a/ guapo,a/ reina/ carifio/ mi | nifio,a / hijo,a/
espanoles amor- amor- bonito,a/ bello,a vida- vida mia/ | jovencito,a
amor mio / mi / precioso,a corazon/ sol/ mi
vida- vida mia / nifio- mi nifa/
corazoén/ sol “Juanito”
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[ Solucion (Mas ejercicios) ]

carifio/ amor mio/ querido, carifio/ amor mio/ mi vida, etc.
Guapo/ carino/ tio, bonito/guapoltio, etc.

Muchacho/ nifio/ jovencito,etc.

tio/ chaval, etc

Carifio/ mi nifia/ corazén, etc.

OB WN = =
N N Nt S

2

1) No, no, gracias, es que mi madre esta esperandome.

2) Lo siento, pero no puedo, es que he quedado con mi amigo para ver una
pelicula juntos.

3) Muchas gracias, me gustaria, es que tengo un compromiso, pero ¢ qué te
parece que manana por la noche veamos juntos la pelicula?

4) Lo siento, sefior Juan, muchas gracias por invitarme, pero tengo que ir a Madrid
a asistir a la boda de mi hermana.

Querida Sara:

Muchas gracias por la invitacion. Qué pena que
no pueda asistir a tu boda. Me encantaria estar
con vosotros en ese dia tan especial, pero es
que tengo un compromiso con otras personas
este domingo. ;Qué te parece que nos veamos
el proximo domingo para que os felicite cara a

cara? jFelicidades a los dos!

6) jHombre! jQué casualidad! jTambién vienes a ver este espectaculo!

Un abrazo,
Ana

7) jHombre! jCuanto tiempo! ;Qué tal?

3. El sefor esta rechazando a la sefora, quien le ofrece un dulce.
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4. (Ejemplo)

8.

Querido Mateo:
¢ Como estas? Estoy muy contenta de que vengas a Espana el proximo mes.

Antes de venir, quiero decirte unas cosas que son muy curiosas. Por ejemplo, al entrar en el
ascensor, debes saludar a la gente desconocida; cuando otras personas te invitan a hacer algo,
no puedes rechazarlas de forma directa, puedes anadir algunas palabras como “me gustaria”,
es como “FEEMIRIBZE" en chino; cuando alguien te dice “guapo”, solo quiere saludarte, es muy
normal; y al final, cuando alguien te dice “jHombre!”, también esta saludando, solo esta
sorprendido, es como “I¢[F” en chino.

Tengo mucha ilusion de verte en Espana. jNos vemos!

Un abrazo,
Ana

Resumen de contenidos

1. Encontrar a gente desconocida en el ascensor 7£ B4 2RI ZIPE4E A

r’/:Hl:;Fa. (buenos dias/ buenas
tardes/ buenas noches)

- i 2
{A la gente joven J l—> Informal EERt [——— | ;4/\ue Piso vas
J

(-Hoy hace buen tiempo...)

-Adiés./ Hasta luego. (jQue te
\_vaya bien!)

-Buenos dias/ Buenas tardes/
Buenas noches, sefor/ sefiora.

-4 A qué pi ?
[Ala gente mayor J ) {Formal Ex J—> (f‘Ho?:uhagf?ri?...)

-Adios, que tenga un buen dia/ una
\_buena tarde./ que le vaya muy bien.
-Hola, (sefor/ sefiora) buenos dias/

|

buenas tardes/ buenas noches.
Ala gente en un -¢ A qué piso va?
contexto de formalidad ; Formal IE={ (-Hoy hace calor...)

-Adids / Hasta luego, que tenga un
buen dia/ una buena tarde./ que le
vaya muy bien.
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2.Rechazar a la gente BB 1th A

A un companero,
una companera

J

amiga

A una persona
familiar

J

Auna persona

[ Aun amigo, una
[ mayor

Al jefe, la jefa

-

3.Apelativos carifosos FAEFRIE

’ Formal )
) ER )

Informal W
J JEIEES )

Informal FEIETS

Formal 1E=

No, gracias, es que...

Muchas gracias por
invitarme, sefior/ sefiora,
me gustaria/ encantaria,
es que...

Hoy no puedo, es que...

Muchas gracias por la
invitacion, lo siento/
perddn, lo que pasa es
que...

¢ Qué tal manana?

¢ Qué le parece que
manana...?

Quiza manana.

(los apelativos marcados en azul se pueden utilizar
repetidamente para diferentes relaciones B FARMFERTTEERA T2 XHR, UEE

{£F)
Entre pareja Entre buenos Entre companeros | Entre padres e Entre la gente
amigos hijos mayor y otra mas
joven
Rey-reina carifio Chaval Principe-princesa Querido,a
carifio Nene-nena Tio,a Rey-reina Muchacho,a
Querido,da Chaval Carifio Nifio,a
Mi amorfamor/amor | Tio,a Mi vida/vida mia hijo,a
mio
Mi vida/vida mia Guapo,a Corazon Jovencito,a
Corazon Bonito,a sol
Sol Bello,a Mi nifio-mi nina
Precioso,a “Juanito”
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4. “{Hombre!”

>Se utiliza “{Hombre!” como una interjeccién cuando encontramos a alguien y nos

sentimos sorprendidos porque, por ejemplo, hace mucho tiempo que no le hemos

visto. Su significado no se relaciona con su sentido literal y es parecido a la

omtre FIERIS, BEEH T ik SBOEHEN AR IR, Bt
ombre =&Da E pray R,

}%@gz ﬁzmi%%&mum S AT a S . DS R

>Utgl|zamos los diferentes gestos corporales al decir “{Hombre!” y “I0F! ". Cuando
decimos "'hﬁombre' , tapamos la boca, abrimos los brazos. Sin embargo cuando
decimos “IXWF! ", tapamos la boca muchas veces, tocamos la frente nos

mclmamo:ot:gbeg'co Al {hEﬁ iHombre!’ }?}Uﬁ;“s{g}% {\Baggj] ﬂS‘IﬂE' "B'J‘ }l_%i]
Aot e 1 ﬁmﬁsg b=

£

- - -
- P ;
AT
wcuanto tiEmpo!
WP

5. El matrimonio homosexual en Espafa Fa¥i 5F B9 [E) 14 N 1 4R

Espana es un pais donde el matrimonio homosexual es legal. Excepto las personas
homosexuales, que incluyen las lesbianas y los gais, en Espana también se conocen
otros tipos de orientacion sexual, como la gente transexual y la gente bisexual. La sigla
LGTB es la sigla compuesta por las iniciales de las palabras Lesbianas, Gais,
Transexuales y Bisexuales. B 2— 1 EIMTERSENER, R 7T REMHTE, EH?C?(
AMTENSSRMTEER, ERNTFIFOALTHNE, HIAFENMERIE RS
BELGTB 2 HLesbianas, Gais, Transexuales y Bisuxuales FLFRARNEE.

Rojo-vida 4%
Naranja-salud i
Amarillo-luz solar AR
Verde-naturaleza B#&
Turquesa-arte Z R
Violeta-espiritu 74

La bandera del orgullo LGTB ==——>
(LGTBY ihk)
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6. Conclusiones

El presente trabajo ha intentado explorar la situacion de la ensefianza de la
pragmatica del nivel A en el aula de ELE en China. Para lograrlo, hemos revisado la
investigacion de Peérez (2020) y realizado un andlisis contrastivo entre Espafiol
Moderno 1y Etapas Edicion China (Al.1y Al1.2) en tres aspectos: congruencia, nivel y
adaptacion. Segun los resultados de Pérez (2020) y dicho andlisis contrastivo, se puede
concluir que la ensefianza de la pragmatica en China tiene mucho margen de mejora.
Por eso, en el apartado 5 hemos presentado una propuesta que consiste en un material
complementario utilizado en combinacion con la ensefianza de las unidades 3, 4 y 5 de
Espafiol Moderno 1. Esperamos que los profesores de ELE consideren esta propuesta
como una referencia e inspiracién para sus futuros trabajos de ensefianza.

Asimismo, este trabajo ha abordado la relacion entre la ensefianza tradicional de
China y la ensefianza de ELE en China, destacando la influencia significativa de la
ensefianza tradicional en la ensefianza de ELE. Entre los aspectos destacados se
encuentran la relacion jerarquica que existe entre profesor y alumno, la importancia de
reflexionar antes de actuar, la importancia de mantener la imagen, la importancia de
repasar constantemente lo estudiado anteriormente, asi como la importancia de la
modestia, entre otros aspectos.

Ademas, es crucial que los profesores de ELE en China comprendan el método
tradicional utilizado por sus alumnos chinos, es decir, las razones por las que tienden a
memorizar y repetir constantemente al estudiar una lengua extranjera. Por ejemplo, esto
se debe al modelo de aprendizaje de su lengua materna, ya que en chino el sonido y la
escritura funcionan como dos sistemas independientes. Diferentes caracteres chinos
pueden compartir el mismo sonido. Por lo tanto, la escritura se utiliza para evitar
ambigledades, pero esto presenta desafios debido a la complejidad de los caracteres
chinos que estdn compuestos por varios trazos y siguen un orden y direccion
especificos. Por eso para memorizar la escritura de algan caracter chino, una memoria

constante resulta indispensable.
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Asimismo, teniendo en cuenta la importancia del enfoque comunicativo, se
reconoce que en el contexto chino el principio de integracion (Blanco, 2011) o el
principio de eclecticismo (Sanchez, 2009) resulta una via de reconciliacion
metodoldgica entre el enfoque comunicativo y el método tradicional. En este sentido,
Sanchez (2009) proporciona un ejemplo concreto de aplicacion de este principio de
eclecticismo, que consiste en aprovechar las secuencias formulaicas y utilizar textos
modélicos.

Cabe destacar que, a traves de los resultados de la investigacion de Pérez (2020),
hemos identificado los motivos por los cuales la ensefianza de la pragmatica en el aula
de ELE en China es insuficiente. Entre las razones destacadas se encuentra la falta de
flexibilidad para cambiar el plan de estudios en los Departamentos de Espafiol de las
universidades chinas, las creencias y actitudes de los docentes que no otorgan la misma
importancia a la pragmatica en comparacién con otras disciplinas como la gramatica,
asi como la falta de la formacion por parte de los profesores en relacion con la
pragmatica. En este sentido, esperamos que este trabajo fomente una mayor reflexion
por parte de los profesores sobre la ensefianza de la pragmatica y rompa el prejuicio de
que la gramatica es mas importante a la hora de estudiar una lengua extranjera. Al
mismo tiempo, esperamos que los departamentos involucrados en la ensefianza de
ELE en China presten mas atencion en el futuro a la necesidad de modificar el plan de
estudios en los Departamentos de Espafiol de las universidades chinas y organizar

periédicamente la formacion de los profesores de ELE.
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8. Anexos

Anexo 1: Unidad 3 de Esparfiol Moderno 1

El 355 FUNCION COMUNICATIVA i#i%& GRAMATICA
® MAREMR L] g‘m HRRSEENE. B8
® FAAMER

® FERVERERE

© FAHINEIEIRANFIA IR 6L
® MEARMBIE

® BTN

iE%& FONETICA
® HE
W& zclei).fj, 9.0h
® ZHliTHE: ai o, iu

® UFHEENTFHTEZEHESN HEXERR
WARE (1) CONOCIMIENTO SOCIOCULTURAL

© [FERSHIEESMER ® HITAULOAN
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METEMFIE FEBH1

¢o . La casa de Juan

La casa de Juan tiene muchas habitaciones y esta en Lima, Perd. Toda su familia vive
en ella,

El padre de Juan es médico. Trabaja en un hospital. Su madre
es profesora. Ensefa inglés en un colegio. Juan tiene dos hermanos:

una chica y un chico. Son menores que €l. Van al colegio. Los abuelos,
A
\\ ya muy mayores, no trabajan.
\

Juan estudia bachillerato (la secundaria).
Todos los dias se levanta muy temprano. Se bafa,
se cepilla los dientes y se peina. Después de
desayunar, primero lleva a sus hermanos al colegio
(la escuela) y luego toma un autobus para ir al
instituto (a su centro de estudios).

Por la maiana tiene cuatro clases y

por la lurd-cuulru. Todo el dia
esta muy ncupadn- regresa a casa
muy tarde.
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k.
wese3 b

o Il. ;Cuantos son en tu familia?

Sefora: Hola, chico, eres José, ;no?
José: Si, seftora, buenos dias. Soy José.
Sefiora: :De donde eres? Pareces latinoamericano.
José: Si. soy peruano y vivo en Lima.
Sefora: (Es grande la ciudad de Lima?
José: Si, es una ciudad bastante grande.
Sefiora:  Vives alli con tu familia, ;verdad?
José:  Si, senora,
Sefora:

(Cuantos son?

4 2 Somos siete: mis abuelos, mis padres, mis hermanos y yo.
Sefiora: Supongo que tu casa es grande.

José: Si, tenemos una casa con una sala de estar, cuatro dormitorios, una cocina y

dos cuartos de bafo.
Sefora: (Estudias en la universidad?

José: iQué va! Estoy todavia en el bachillerato. Mis hermanos van a un colegio
Todos los dias me levanto muy temprano, tomo el desayuno y llevo a mis
hermanos a su colegio. Luego, tomo un autobus y me voy a mi instituto.

Sefora: iQué dia tan recargado! Todo el tiempo estas ocupado.

N

© VOCABULARIO

bachillerato  m. wh
i secundaria /. by
casa f. ®, BF ! levantarse pral. 23
| Juan MR (BFE) { temprano adv. g
| habitacién /. 18 i bafarse pml. Bk
| uima L] i cepillarse pral. Bk
| Perd Wl i diente m. F
| familia f. R i peinarse pral. sk
| vivir intr. 1, &£i& ! despuésde loc.adv. B2
“ padre m. X% ¢ desayunar intr. A1
{ médico, ca m..f BE i primero adv %
| hospital m. &R i llevar tr. %, B%
| madre f. B i escuela f. £
| inglés m. il i luego adv. pd ]
| colegio m. g i tomar tr. " M
| hermano,na m.[f R M i autobus m. ARNE
menor adj. FERID ! para prep. »n7
ir intr. -3 instituto m. hy
abuelo, la m.f. HRE: JNERE i centro m L V)
ya adv. B %7 { estudio m *3, BN
mayor adj. 375N ] porlamafiana loc.adv. £ |
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MAFHIFE S4B e

/‘ verdad s W

" poreso conj. [0 i siete num. +
regresar intr. @, &E i suponer . @8, W
tarde adv. "B i sala de estar BT
cuanto, ta adj..pron. B i dormitorio  m. BhE
sefior, ra m.f. ekt i cocina [ il
José 8 (BFR) i cuarto de bafio m. ek 0]
parecer intr. 32+ i todavia adv. B, &
grande adj. PS | qué adj. EZA |
ciudad f 5 i i tan adv. itk
bastante  adv.  i8NH | recargado,da ad.  WUWE ‘

alli adv. Be i tiempo m. B8]

con prep.

cinco num. A i seis num. * &
hijo, ja m.f. IWF, L i sobrino, na m..f. oMB, EF ; SR, E
primo, ma m..f. (%, %) RpELK tio, a m.f. 18, 32, B0 1, 0%, 19

[ s

[N

ook

78 B R
2z zeta [e]
cie ce [o]

[0 ATV . 2 (E a, 0 Kl u 2l « o fE e | ZNTHBAR XA ¥, K
BRM LTI Z R, Ll AR .
LEVGHEA T BRIEL 1 BN PG BEA IR 5, XA 35 L2 bl G I I AR T () UM,
a e
z 4 o c \/
\ u \i
oo #3): za,ce ci, 20,20
taza, zapato, cena, peces, ¢ine, cocina, z0na, pozo, :umo, ;umba
BUTA

F B R
Ff efe [f]
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i,

ol

ot Rt BTV TSN, IR . S e R S T
Z i AAE B . A AR

: fa, fe, i, Jo, fu

(U3
RS ¢

fama, sofd, feto, café, firma, fisico, foto, forma, fusil, furia
R %
| 78 B Efo
%aj Jj jota X
AN Gg ge X

g 0 e i ALK j (E SR ant, §B% [x). BD

e e
jE—i g«
o i
u
[xX] R /NE RGBT . AT, ANERIEIG T, S 2 AR R

A AR
#2): ja,je, ji.jo. ju
e
jala, jara, jefe. Jesus, jinete, tejido, jota, joven, juro, juventud

vente, genio, giro, girasol

(4 IECT
] p
% %(

[yl A 5 RS R 7 . O, oS T A, TR Rz B,
M, AR

2] na, e, i, Ho, i

-6} BIR =403
f ene ]

lesia, sosiar, musieca, Aeque, medique, pasdito, mosio, pusio, siudo, suco

AMOTTEES S " BtHia, ie, o, UBAHEMES), ERNER, B EEATASHEME
., ME&nia, nie, niokniull, RBFRSHIIER.

O ki
T B 2R3
Hh ache A

h AR, (BB AREHNE

37
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38

MAAEHRFIE FEBB

we 2] ha,he, i, ho. hu
hada, hacha, hecho, heno, hijo, ahi, hola, hora, umo, /rumano

ai: laico, naipe, vais, taita, jofaina
i0: miope, indio, labie, limpio, sucio
iu: miura, dinrno, cindad

. FEERAFHIT R PR
S S BN Ak A 5 — AT R OATLIR W B e T SR AR, o AL ) S
(PR RIEOR

frama, nosorras, tres, trece, tribu, trillo, tropa, patron, frufa, trullo

brazo, cabra, brecha, breve, brisa, brillo, broma, abro, bruto, brusco

O Wik
S WA M — A R 4 S A e R R — A, 5
Wl A EEAER FRE, WG

Esta es la casa de nuestro profesor.

) Fof B A CL SR S IE A 2 R y k. R
2L SREIE, P 85 2 RN, ISR, y Z 0T, BRLA
PRI, WL £«

Somos siete: mis abuelos, mis padres, mis hermanos y yo.

Kl by

AR ) A AR ) 4 o JEr R TR B G, AR LU TH SR
PRIGEEE SRR, AR, WP

(Cudntos son en tu familia?

I

ATl ) Sy AR ). — EREI) MY DAL S 0 U L Al S R
FRAC, WJGEATHMES IS, WLl

¢ Tienen ustedes una casa muy grande?
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w3 Mg
i&i% GRAMATICA

l EERnt. BRRSEANE. B—BXR (Genero y nimero dol adjetivo

y la concordancia de sustantivos y adjetivos en género y numero)

e AT B RPN . ik B pe i, E B B R DIIER -5
LA "o H5IeMIBZ A FE RPN Gialit, R AEEAE, (ERETHREAYE # i, id
[N ta”,

| EEa R ER e
M 1
ey P ucho»gus(o
]‘gngq un 0 peruano.

Vive ahi su familia.
Tomas vive en una casa pequedal( /J\ )

’ [\z1:3 o—+a

2L e IR AT
} = mamaR | %

e R ¢Es su colegio grande?
Estudia en una universidad grande.
(3 -e
Tomas vive en una casa grande.

14 il e S, IR Bl U 15 Z PR SRy -
1) PATER46 RIS 26 A S8t . sl feism *s™
i Todos los dias Pepe se levanta muy temprano

[i3]:3 ERHEM s

Esta casa tiene varios dormitorios.
= Tenemos una casa grande con muchas habitaciones.
e ERFN s §
Le presento a mis amigas peruanas: Ana y Elena.

2) LASH 745 TR M A4 ) 0 ST B, TalJR A Tes”,
ATRBLEAREOTESET, —LHEFIETHEKE, REFNESHS, MBS—&

FEEURBANEEHS,
HWEE rEaia » v e
ey | ImiEmes | ¢ Tienes un amigo inglés?

¢ Tienen ustedes amigos ingleses?

Bt DREN es Nuestra profesora es muy joven

Nuestras profesoras son jovenes

39
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MRAERFE FEBH

3) {E i Z Ay ia] ser il estar + JEZF IR F A8 barkr . BTN M 5 L B GRS L
FOPAPATER B
m El chico es mexicano.
Los chicos son mexicanos.
La chica estd ocupada, pero contenta.

Las chicas estan ocupadas, pero contentas.

R
B AR SRR . REF s AR A, AR ey A AR
LEURRIZS0 NS R R EORS Zat N

AR T T
Py it ey [
mi mi mis mis
AR B ) B e
s tu tu tus tus
i i 58 e )
su su sus sus
BSAWREE | 1589, 260, 09, | 1889, W0, LY, | MB6Y, WAV, AD, 1649, MBAY, ERO,
= o ) B
nuestro nuestra nuestros nuestras
BT 2070 B 208 R0
= vuestro vuestra vuestros vuestras
BAwan 8 i 8 )
su su sus sus
BEAGES | 0, WO, | G0, WO, | GO0, O, | 00, w0,
RO, TN | R, TN | G, OB | E0N, S

ik
EM ity L E R T £ 20, SR M —F, W ARRRIS A
PR S ORGSR 2 R Ry 5
m Mis padres trabajan en la universidad. &5 BHE K27 T,
I uestro dormitorio esta ahi. (RGNS (EABL
Donde estan nuestras habitaciones? 3% (7 1% 53 ] (e IL?
(Es tu novio latinoamericano? {95 I ACKERE | ATS 2
Sus amigos estudian espanol. fs (4, )/ {bf(] (dbf), TEOL) AUBBLERRA (L7
BEF G,
FEWMEMERE 0N . BECERRTHSHNSEE, SHBRMATX.
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UNIDAD ka

m Mis abuelos son médicos. ML, HUEHBRGA:.  GXHAY "B UL BiEictt)
Su dormitorio es grande, b (4, #5) /Abfi] (b, i) MERERUC
oDonde esta nuestra habitacion? A1 5 A EWIL? (—@lBal.  “Hf1” @TLL

BB Att)
(Donde estan nuestras habitaciones? 34710 53 B {EH L2 ( 200 P A 0
AL B At )
(. RN R ERLTBERRG (e 3 s 3 0 o )
AR ir
yo voy
ta vas
él, ella, usted va
nosotros, nosotras vamos
vosotros, vosotras vais
ellos, ellas, ustedes van

fria] a A M RO RS A ).

x| Los hermanos de José van « la universidad.
(-1donde van ustedes?
frigas iEFRE, NESH
frinl a Y50l in] el 3% FIR4E 45 B al,
‘:I Los hermanos de José van a/ colegio.

Ahora vamos «/ hospital.

YA RS TN A, TENOF, BE T i, BU8F TR
A PR T, BINER T @) P Vi D I A AR F RS, i e

S 5 Vi Z KA 0L 28 B P
G‘ Nuestra casa tiene varias habita- m José tiene cuatro clases por la
ciones. manana,
Todos los dias José se levanta tem- Mis padres estan muy ocupados,
prano y lleva a sus hermanos al cole- por eso regresan a casa tarde.
g10.
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NRAHFE FEBB1

i CONOCIMIENTO
MR Srocee
Rz FLAHE
P FERRANEX S5 | RIERE
BHNSHSHRRT, BHBRIGTLRNE S
RREIEZ RIS HITAR ( FEHEF ) S ( BT
. 87, BERSHTRATHEREER ) .
EHFEERS , OSRE LS8
FHASBEAMTA, BBHE, 5
BRI N5,
TELRGREE | WS REARZLE | 0
B 87, TZR%. BLE—RNBHTRER , Br—
FiLE , FHETHRRREN. B, FAEA  BiEE
AL R |, REGENKD | BRI
HERIMEIS.
FEFSHFBER S AR RN -

* TR, BRI  FKARBAILRN ;

< EBERMENADEER. WMERR. RE. T BASDPANR
o HAN. LFESFABTRLREORD ;

© MW RIBAERE, IHN PR ;

© DZIRPREMIA. K. ORIRY , RLERGRA A
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%3 EJER

3-5

UNIDAD '

Co L UNBIBG & PP K S (Lea las palabras siguiendo la grabacion):

zara caza cesto cace cima cisne
pozo zona Zumo azul
fase ninfa café fecha infimo fino
foco sofoca fuma fumar
pijama ojala Jjefe jerez gente gesto
Jinete Jjirafa girasol agil JOCOSO 0jos
juntos Jungla
nifia uilas efie mufleca aficos anifado
pailo anos sefuelo cefudo
hacha Imohad: hechos cohecho ahi hilos
horas honesto hulla humano
vais laico | sainete pionero sionismo biombo
ciudades miura , viudo viuda diurno
trafico trasto trecho tren triste tribus
rozo trofeo trucha trullo
cobra labran abren Bretaila brillante brocha
broma bruces bruja brindis
nasal fatal faltan Celta delta miel
agil Brasil silva sol molde colmo
multa pulso cultura
3-8
Co T AU TR, TERIK S LRI R (Lea las p Ia grabacion y
tratando de distinguir la pronunciacion de L y R):
Leila Pereira tala tara pala para
sala Sara pela pera cala cara
palo paro salon baron Lima nariz
mal mar total tarde altimo sur
mil asumir tales daré¢ los lios varios

43
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Wi 20 ] 4 Ak B (Y % A Bk (Conjugue los siguientes verbos en todas

las personas del presente del indicativo):
. llevar, peinar,

baiar, desayunar, encargar, ensefar, estar, estudiar, levantar, cepillar

bajar

preguntar, presentar, tener, tomar

Wi, 1150 % 0] (Conteste oralmente a las preguntas de acuerdo con los dibujos):

(Quién es el chico? 2. ;Quién es la chica?

X

3. (Quién es ¢l joven? 4. ;/Qui¢nes son los jovenes?

Son ellos espanoles

(Como se llaman

Como se llaman?

(Quiénes son ellos 8. ;Son ¢ellos Paco y Emma?

Son vuestros amigos

(Son tus hermanos’

i

) 10. ;Como se llaman esos sefores?

). {Como se llaman las dos mujeres
4 Son nuestras profesoras? Son ellos profesores del instituto’

Bl
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UNID:.D3
- 1

V. LA “Esta es la casa de ... (GXJkeee Ws)™ JFEG, r AN Er i By 4 {E°E (Hable

sobre cada una de las casas empezando con “Esta es la casa de ...” )

VL iR Vb s i ialki4s (Rellene los espacios en blanco con la palabra adecuada

entre paréntesis):

1. [] Estaeslafoto (#§)y) (I'1de [len [a) (UImi |l

I su) familia.

B Sonestosdosancianos (¥A) (! !mis [ Jtus [ nuestros) abuclos?
[ ] Si. El hombre de edad mediana ( 14511 ) es (Imi tu su)
padre y lamujer ([ Jen | de [al)pelocorto (¥i% ) es mi madre.
@ (Quién (I les [ esta [ tiene) la chica?
] Es mi hermana. EIl hombre de al lado (331411)) es (| nuestro [ vuestro
su)marido (£ &) . (_Es | |Esta | | Estudia) argentino,
B Y lamujer rubia (4%01) . ¢ (I 1qué [ ]eémo []quién) es?
[ | Esmitia (#) Antonia, hermana (! len [ de [ |a)mimadre
2. | | Hola, Liu. ; ([ 1Qué | | Como [ | Donde) tal?
W Bien. Y w?
|| Muy bien. Ahora vivo con mi familia.
W .Y (| lcudntas | |cudntos | | cudnto) sois en tu familia?
| __(1Soy [Sois | ]Somos) muchos: (Cmi mis
[ l nuestros) abuelos, (I mis [ | nuestros | sus) padres,
(mi w | su)tioy _(Dmi su vuestra)
mujer, y (! Imis [ Jtus [ sus) primos.

B Perdon, jtio? ;Quéeseso ' ?

| iAh! Es el hermano de tu padre o de tu madre. Los hijos de (I /mi  Isu
tu) tioson ([ Imis | |tus | |sus) primos.
B No ([ tienes [ hay [ | eres) hermanos?
| No. _ (1 .1Soy || Estoy | | Tengo) hijo unico (ff: )

(il SR 05 LA B RS, AT IR, )

o
P s
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NAENTFIE FEAB1

VIL 425 % (Definicion de conceptos):

1Lt i SIS L )Y 41 14] (Diga la palabra precisa segin la definicion):
1) Padre del padre o de la madre:
2) Madre del padre o de la madre:
3) Otros hijos de tus padres:
4) Otras hijas de tus padres: .
5) Hermano o hermana del padre o de la madre (en relacion al hijo, 2 # £ifii & ):

o

It T Y118 (Defina los siguientes conceptos):
1) Primo o prima:

2) Sobrino o sobrina:

3) Tio o tia:

4) Abuelo o abuela:

5) Hermano o hermana:

VIIL G5 S i 2yl 4 438 i) ABRRIME 2, SUA %114 (Rellene los espacios en blanco

con los verbos conjugados en el tiempo y las personas correspondientes):

I. Susanayyo _ (ser)novios. Susana (estudiar) en la universidad.
Yo (trabajar) en un colegio.
2. Esta universidad (tener) muchos estudiantes. Ellos ~~~ (ir)a

ases por la mafana y por la tarde.

w

. Todos los dias (llevar, yo) a mis hermanos al colegio. Después,

(ir, yo) a la universidad en autobus.
4. (Tener, nosotros) clases por la maiana y por la tarde y
(regresar) a casa cansados ($, #£9%) .

5. Os _ (ensenar) varios profesores muy jévenes, ;verdad?

WG M0k il i sk~ % 0943 {7 JE A HL% (Rellene los espacios en blanco con
articulo o preposicion, o una forma contracta del articulo y la preposicién):

I. Carmenesprofesora  espaiol _ un pequerio colegio.

2. ___estudiantes toman autobus para ir instituto.

w

. Mis padres se levantan muy temprano todos dias. Después

desayunar casa, van trabajo.

4. estudiantes

colegio tienen clases por mafana
y por tarde.
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UNIDAD ’k
l.=.l3 ALt S

5. familia de Marta son cuatro. Viven Lima,
una casa grande. casa tiene cuatro habitaciones. sala estar.
cocina y dos cuartos bano.

Xo i B A0 52 BT ©r 5 Y (Ponga las siguientes palabras en plural y marque sus
silabas):

8i3 Lot 70 . ocd-hd aEHM

hospital
inglés

joven

latinoamericano

mucho

XL RIS M BERDA %51 14k (Rellene los espacios en blanco con las letras adecuadas):
1. Elena es chile_ . En su fami__ son siete: su__abue__.su_ padre__.su__ herma__y
ella. Un herma__ se llam  Tomas y el otr__. Manolo. Son mayo__ que Elena.
2. Tomas: Ho_ . pe. tepre__toa Luisa, mi herma__
Pepe: Encanta__. Tomas, jcuan__ son en tu familia?
Tomés: Somoscua  cmispa_ . mihermanay yo.
Pepe:  (Qué hacen t__ padres?
Tomis: Mipadre es médi  y mi__dre, profeso

3. 0] Bue d__.profesor Ramirez.
@ Hola,chi__ . Adonde vais?
[] Alafacultad (£) .Tene _ cuawocla___es_ tarde.
W ;Co_ vaisalafac tad?
[] Enauto____.
(Conquiéntenéis | cla___ 7

Con Cristina.

(Cristina Muioz?
Si.

Es muy bue_ profeso_, ;verdad?

47
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RAAVFIE FERB1

Si, si. Es muy amable (3% U)f19) con to

Hola, Susana: hola, Paco.; moes %
M__ bien, gracias. ;Y th. Alicia?
Nomuyb_ n.

|_puy |

oP__qué?

Porque est__ muy ocupa__. Me levanto muy tempra__, trabajo mu___y regreso a

casa muy tar__.

B Noso tamb_ nestamos ocupa_ . Bueno, Adios.
["] Hasta luego.
3-7
P XIL 7o 505 11 Il i S0 248 110 ) i (Escuche las preguntas sobre los textos y
contéstelas oralmente)
3-8
“p XIHL Wi} (Dictado),
3-9

o XIV. W7 SOk 5 E 11 3804 I %R (Escuche la grabacion del texto ¥y trate de reproducirlo
oralmente),.

\ XV. ffalk (Trabajos de casa):

SoE w9 —

- WiaedE, kR,

LA,

- [R12E TS A G, RS L0,

- AV GARRBEAR T B ARNE I,

NELIVRN Th kU T

Juan —FAE AR @A, KA ¢ Juan, b35S0, (b2 BRIk

e, AR TR, A -WEIT, PAENE . FAS ARE AN, Juan ()
FHMMELRA T, LA LT, (bR EM, fEdhy BRI, @in
REBRMATI, FFEAAKNC, Juan (EIER . BREKTE /NS, Juan RER . Bk ok
CRFIFRSE, MRS B (b AR TR, BTLA B R TR R
(cansado),
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Anexo 2: Unidad 4 de Esparfiol Moderno 1

o 8

ZEE& FUNCION COMUNICATIVA iBi% GRAMATICA
® iEeaNMED ® REmiE
® ifit ® BREEFNETRE
iB& FONETICA ® figstana

° EHE ® FMNzE ACOSTARSE, COMENZAR,
DECIR, HACER, SALIR, VENIRFIVOLVER
W& g, my BOBRIAR I EERS 4

® "HTE: ua, uo, el, oi, ui o B (1)

® LTFRENNFHATEZEAIEBME
R (1) , B #aXE®iR

® —HAEPHESNES CONOCIMIENTO SOCIOCULTURAL
® (KRRFED
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4-1

G |. ;Por qué no me hablas mas de tu vida?

Yolanda:
José:
Yolanda:

José:

Yolanda:
José:

Yolanda:
José:

Hola, José. ; Tt también en Espaiia! ;Qué casualidad!

iQué alegria de volver a verte! ;Qué haces por aqui?

Vengo a un curso de verano. Espaila organiza estos cursos todos los aios. ;Y
t4? ¢ Llevas mucho tiempo aqui?

Si, llevo ano y medio en una universidad del pais. Estoy en un curso de
doctorado.

iDoctorado! | Y yo sin saberlo! ;Por qué no me hablas mas de tu vida?

En realidad no hay mucho que decir. Todos los dias hago lo mismo: me
levanto a las siete en punto, me baiio, me cepillo los dientes, me peino y

luego voy al dor de di a tomar el desayuno. Como las clases
no comienzan hasta las nueve, todavia tengo tiempo para leer. Repaso las
lecciones estudiadas y me preparo para las nuevas. A las ocho y media salgo
de la residencia y voy a la facultad en metro.

i Vaya horario mis apretado! ;Y eso, antes de comenzar la jornada real!
Pues ya ves. Al del campus. Después me
quedo en la biblioteca casi toda la tarde para estudiar.

diodia al .

enun
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UNIDAD,
lll4

e
4-2

¢, Il. Tenemos un horario muy apretado

Los estudiantes universitarios tenemos un horario muy apretado. Nos levantamos
muy temprano. Después de banarnos, si todavia nos queda tiempo, leemos algo antes del
desayuno. Al comenzar las clases. ya apenas tenemos tiempo para respirar. Por eso, después
del almuerzo, tenemos que descansar una hora. Por la tarde, muchos de nosotros siempre
hacemos algo de deporte.

Por la noche, hacemos los trabajos de casa. Nos acostamos a las once. (Estamos contentos

con nuestra vida diantil? Aunque termi la jornada muy cansados. yo digo que si.
4-3
( N
3 S
© o VOCABULARIO I
— = doctorado m. LE=2]
por qué adv. P4 sin prep. en
hablar intr. wie i saber . il
mas ade. | E21) i lola pron.  @(f8.8.2) (W
vida 1 4iE H ;?mmmm
:Iar;da 2:§ (=78&) | en realidad loc.adv. R E
P = haber vimp.  #
casualidad l: WA | decir Yo ®
alegria ) 8 W, W ¢ lomismo e
SOt Bk, B ! enpunto loc.adv. B
el L bty - i comedor m. ®F, R
te pron. g'(s!_)\mi;l)! | no..hasta W)t
Gk — “ 2; | comenzar treintr. 4
hacer 5r ' o F nueve num. h
| por Prop: (W) s leer troiner. %, W
HT i repasar tr. s
aqui adv. b1 ] i leccion /- Hi
venir intr, #* i estudiado,da  p.p. Eavi]
| curso m. 4F; WO i prepararse pral. i1
verano m wx i nuevo,va adj. E
| organizar tr. 5 i ocho num. AN
| estos, tas adj. b3 | salir intr. mF
afio m. 3 i residencia f. nm
| levars BTENAAIEE + M RE - T e i facultad f (R) &
{ i) I metro m. ik
medio adj. L

horario m fEmBE
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s 1 alsinf. [V S —"Y
| apretado,da adj. REMW: BoRg | openas ade.  VERE, NFF
| eso pron. BB ; respirar triiner. R
| antesde loc.adv. T ZH] | almuerzo m. %
| jornada $ T#B | tener que + inf. BA
j real adj. HIES . descansar intr. *e

almediodia  loc.ade. HF i hora f g
. almorzar intr. MR H por la tarde fq;
| campus m. KFRE { Geponh m. B
| quedarse pral. ®, BE i porlanoche Br
' biblioteca j 5 BHE i trabajo de casa (3%
casi adv. nE | acostarse pral. LSS
| universitario, ria  adj. PEl] i once num.  +—
si conj. e i estudiantil adj. EEE:5]
' nos pron. B (W—AWE i 2unque oo, B#
| . SERE) - terminar ., @
g i, TN | ansado,da adj. R, @HW
| g0 pron.  —#, —#&

*8 20 £33
Gg ge [ell¥]

e
gu
\i
g LT a0 u R LeALS, R Lol & [x) . rREILA eu e i WESX AL
FHEEUP, VREE.
g TECSUUGATE I o DI 0 2GR, B (o], EAE G IEART AR T
e FFIR RNk S (K ) ALl BT AR M 45, b A PG Rt . NN
el g gue, gui, go, g
ato, gama, guelo, Luerra, guisa, Luijo, Loma, xota, gusano, zula
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UNIDAD, ’k
--4 ANE

Iv] REGHRIE M. R, SRS ATam e, SsmilTikdd,
AT B .
o #Z5): aga, egwe, igui, 020, ugn

pega. sova, pague, alargue, aguila, el yuisante, lago, pago, laguna, el yusano

fguefliguiBa®, MRULBEHENS o, WHTHRERS, MWHEE (o

®[v].
© #:2]: cigiieda, vergiienza, giiero, lengiicta, argiir, giisqui
ok

ol & T JUR TIOERI i S T o M. R R KRB Bk, SO,
[EAUHETREIRPA AT € 217 . 1
w2 ra,re i, ro, ru
rata, rama, reto, rezo, risa, rima, ropa, rosa, rudo, rumbo
Jarra, garra, terreno, arresto, arriba, perrito, carro, Socorro, perruno, carrusel

0 Mm%kt
F8 E3 BT
% Yy igriegaoye [j10i]

v AETCAT Z WL 6 W PR AR F ], 78 iR & S AFR I BuRm 4 (2]
Ml (E7CHFZ Gk e, % 1] .
s #2] . ya, e, xi, 00, 0
rate, yace, yeso, yema, oreron, aver, yodo. yugo. runque
hay, caray, ley, rey. sor, hoy, muy, buey

. =H5%H: ua, uo, el, oi, ui

ua: cudnto, cuando, cudles, estatua, lengua
a

uo: antiguo, cuota,
ei: seis, peine, aceite, béisbol, remo

oi: hoy, day, sois, boina, coimcidencia
uiz fui, buitre, Luis, ruido, cuidado

= AFANRA TR ARZANESERRE (1)
KRR R, B0 = WA XRA

plato, plaza, pleno, plebeyo, plisar, pliegue, plomo. plomar, pluma, plumilla

prado, prasma, precinto, precio, prisa, primo, prosa, compro, Prusia, prusiana
hlanco, hlando, sahle, noble, Biblia, hlindar, hloque. hloquear, hlusa, hluson
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fn
FixTHE 'Y
§8-38: ia estudiante es-tu-dian-te
tiempo tiem-po
piélago pié-la-go
peino pei-no
B hay hay
§6-88: ui ruido rui-do
§5-88: iu diurno diur-no
i~ C A 7 C {4 RN AT
% % (0 RV PRI At
g5 BRNS
dias di-as
pais pa-is

empleado
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Y e -

weseg M

KA
VHBES i o A9 A e i S U IR FB i o R
By
3] un
13 una
ik

AW TE £ 2. 52Oy S WIHREZ A brt # ARG E: A
MAEfE (L.
un profesor una escuela
un médico una buena idea
LA WL, 5 AULEE. R A8,
Tenemos un amigo argentino. Se llama Julian.
Esta es una universidad muy grande.
Estoy aqui en un curso de doctorado.

Es una leccion nueva.

ABRTHEEHINEN RTINS AFRMTERDS . X—AINREFE. #:

Yo soy profesor. Tu eres estudiante.

el
TS L6 ) NI ) R L AT 2 I LA G I 2 Bl B £ E P
Wil faial 2. R, B 8 SIS ARl MHEEIE D A AL R L

o8

it w |
e, et e o
Jﬁ';ﬁﬁz i ey
':Q'szym aquel aquella

este, esta, estos Bl estas NACAHE LI F AL Aokt
Esta casa tiene muchas habitaciones.

Estos estudiantes son espanoles.
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RABHRTIE ZEBB1

ese, esa, esos Fil esas RIS F 42N A k¥
Quién es ese joven?
iAdonde van esos antohuses?

aquel, aquella, aquellos fil aquellas 1K ATEE B BLIT & RIDT IS £ MDA A ok ¥ .
¢ Van ustedes a ugucl colegio?
Estudiamos en aquella aniversidad.
BIEATREATRNA (FEIEY ) SHENSES, ARFERROERERINRS
MIETEE, LHReseRS, RAEBANZEIMNLENSOHLEE. FROO
v, X8, W@HIBEEHLEARENR. G, KD iRese sefordy esa sefiora, iftel sefior
#lla sefora® &,

ELERINT
o fCia S R R L M. SURBLE Aidnishor M, IF SRR
CATIES L (DR '
Losru es mi casa.
Los espaiioles organizan cursos de verano todos los afios. Vengo a uno de oo,
Estudiamos en vt fucultad y mis amigos, en esa.
Los chicos viven en ¢sviu residencia y las chicas, en aquella,
R fCialf7 PRI esto. eso, aquello, A 4RI QAR S S 44y,
[ ] &Qué es esrn?
B /o es un teléfono movil ( F-HL).

@ etz

iy AT R, el DA R, et - AL T X EINEAE
WA, fifE CRHRPE Tty AR ALZ, EMRE, RIEMERRN, UEE
#. bedn. PRi%iE R T A ILSHRE AL RPN Lok, xRS
VA PR Y R S i), (DL L AT R PRbRIC . i (E PHEA 5 00 32 R Bl K i
BRI AS ] A B HIRSEA) £ 8 1R

RBAK ERERRA CTN FTEL L)
yo me N nosotros, nosotras nos
. M te vosotros, vosotras os
él, ella, usted se ellos, ellas, ustedes | se

Sl il Bt ATl W Al Z i, 152015,
Yo me levanto a las siete.
Ella s peina antes de salir,
FCTALACAY 1] T A A% A Vo s 6 ) 2 B30 A e B RTifS . W AT S5 A i
A ER AR, SRR, AR G, B, AL, (i Yy [REERE
AFRFIB 8, o PR &AMy i Z . 45,2505, (RN SR NT )T

2z, Y26%

et
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st i

m Vos tenemos que Ievantar a las siete.

Tenemos que levantarnos a las siete.

Me voy a acostar temprano.
Voy a acostarme temprano.

fifeRifg, SREARS —RBA.
m Después de levantarme, me peino.

Antes de acostarnos, nos cepillamos los dientes.

A o] U 1 Sl ], 0 S & AR I B )8 A

{£:4)f- Yo me levanto a las siete £ Ella se peina antes de salir 1, £if “yo™ Hi1 “ella”
PGSR, SALZ, W EREFIREAER] A6 P TR, BB 0 Cien ke
PR TRk 3 E Tol 25

filkti, iy AR SR RIENOG R, TR, KA RNRZ R Sy
(94) -1 oy (B S )48 5218 . (€ Antes de acostamos, nos cepillamos los dientes . f{ 1%
AL los dientes, nos SIS .

VENIR 1 VOLVER SRS SCHIERISER (Proserte col nccaio do os verbos.
imegulares ACOSTARSE. COMENZAR, DECIR, HACER, SALIR, VENIR y M

A B decir | hacer : salir | venir : volver
yo me acuesto comienzo digo hago : salgo : vengo : vueivo
ta teacuestas | comienzas | dices | haces : sales | vienes : vuelves

él, ella, usted se acuesta comienza dice hace sale viene : vuelve
nos decimos | hacemos ; salimos | venimos | volvemos

VOSotros, vosotras ;  0s acostais comenzais | decis | hacéis | salis | venis - volvéis

ellos, ellas,ustedes: se acuestan : comienzan | dicen : hacen : salen : vienen . vuelven

F. BIRA (Oracion exciamativa) (1)

AR ] TR LA MR A L) + 4 st TR B
A1) 10 0S5 SHIE PN 895 O 5 g a5,
iQué casualidad!
1Qué bien!
{Qué bien hablas espaiol!
AR s af LAY I T
i Vaya horario mas apretado!
. Terminar este trabajo en media hora? jImposible ( 43 fE)!
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DA FIE FEBB1

RIRNR FRIEDD

EHFIEERIROANSEEREE, @8, ANNEEHBLRNE, (KRR
FENDIEIER. BTEE. RESK. BRI 07HE BN XMk £BIG, €

fE, MIEERIEE). fRiT. MKWE,

Iz “tapas” REHFASBMNEMIM, “tapa” FRIUEFLEF LIHLRNARE,

fEfE—IME—/MRE S LR ( ZRXERT R ).

ERERRUKRAYING, XMRR

R | A0, #dRE “tapas” AARATEHFHEBNTERSR/Z, I8
£ AMSEFRFERRIER | FREGEE. MHEESSIAIZEER “tapas” , S§4bS
—RHBE , ARSI, BERL—RE , —REWTLWHE. HX—4 , B—ASHK
ETRBEAB—L BT PALK, @%  BA-BEE  HER. B, —

SBASK" HNSHRMA.

A8 RO P BT B @R
WEROANEEBEFESENRE

s BT, ARAEEALTR
Z A "movida” 8% “fiesta”, ¥l
BORRIHFAA L (bar ), MiEE
( cerveceria ) . /NfiiH ( taberna )
U0 Bk 9 ( cafeteria ). % /7 &% i@ 7
(discoteca ), AfiIFEEFKMERE 11
AFEED —HEURERMR 4.5 A
—RABMABRNEER. 885 EMTE
PIWEEEE. WT. BT2ERK
BHRSHAEH K TR AR |
XA, RIAI IR |
L7603 I = G T
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weigg M
=] EJERCICIOS

45
Co Lo iNEBGE T F 4] (Lea las palabras siguiendo la grabacion):
gasto gallos guerra gueto i Luiso guisa
goce goza gusto gustar ¢
rato raza resto rema rios Rita
roce Roma ruso i
ya yate yegua oyeron ayer
lacayo yuca yugo
guapo mutua cudl “buey i luego nuera
SUNtUOSO continuo INocuo sabéis deleite Leila
Moisés 0igo convoy Luisa suicidio | ruido
plaza plano plaga cumple simple plenario
plinto plisar simplifica soplo plomazo plomoso
plural plus Pluto
pradera Praga practica siempre aprecia preciso
prision privado prisma prole préjimo profesa
prudente pruna
habla blando dobla noble doble ¢ saludable
blindaje Biblia blindo bloca bloqueo - blonda
" blusa bluyin blusén {
e

S0 L USRS ST F A ), R 0 AR BN 1T (Lea las

lab iguiendo la grabacion y tratando de distinguir los sonidos sordos y sonoros,

» los vibrantes y los no vibrantes):

cama gama saca : saga qué pague
saqué pagué quinto ¢ segui poquito  :  consegui
como gota tacon . apagon cuna i laguna

'''''''' ;:nyo gusano palco parque tal tarta
Elche hermano lio rio palo { paro
pulso purga azul sur sopla T abra
plano sobra pleno cobre pris:; ...... abnl
soplo cobro i pluma bruma H
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VUL Wfbstly B AT 00 i 5 45 Gl SES T P45 JERISM %15 (Indique las silabas

tonicas, ponga el tilde en caso necesario y marque las silabas):

2 | WEET i YEED
estudiante estudiante es-tu-dian-te
d

i

alegria

limpia

estudiantil

diente

cccion

todavia

apretado

autobus

biblioteca

IV 40 Ayl 14k SCB (I ¥ 7% A B (Conjugue los siguientes verbos en todas
las personas del p del i

acostarse, almorzar, bafarse, comenzar, desayunar, descansar, estar, hablar, hacer, ir,

levantarse, llevar, organizar, peinarse, prepararse, quedarse, repasar, respirar, salir, tener,
tomar, venir. volver.

Voo DA M o2 e i) w& AN 50 ek i) HE%S (Rellene los espacios en blanco con articulos

deter O indeter

I Tengo  amigo cubano. Estudia chino en instituto de Beijing.
Tiene cuatro cla

s por _____maiana y dos por — tarde

2. Susana es médica. Esta muy ocupada todos dias. Se levanta antes de
B seisyscacuestaa ____ once.
3. Lstees ___horario muy ay do. Apenas ten tiempo para desca
4. En__ campus de ___ universidad hay dos edificios residenciales
(et mmk) . ___Aecsparachicosy B, parachicas.
5. Bs __ universidad muy grande. Tiene muchas facultades. Estudiamos en
- cursodedoctoradode  Facultad de Lenguas Extranjeras ( Y][slf1))

VI ARG S0 [ W5 (Rellene los espacios en blanco con la palabra adecuada que hay
entre paréntesis):

1. [] ¢Va (0 Jesta [Imi | |ese)autobis a su hospital”?
Mo, (I Ese[]Este | |Un)rojo (£1(afty)
[ | No, () ese leste | | un) rojo no. ("I Nuestro

Aquel [ El)azul.

# Si. Va a mi hospital.
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2. | | ¢ Eslabiblioteca (I'lese lesta | |aquella) edificio (¥ 5;)?
W Si.es ( una | la [ lesta)bibliotecade ([ imi
una | | tu) universidad.
[J¢Y__ (I aquel []esta []esa)?
W Es (el [la | ]esa) residencia de estudiantes.
3. [ ] ¢Son ustedes nuevos estudiantes de (! Taquella | | esta vuestra)
facultad?
B Si. (Esusted ([ Juna | |la [ esta) profesora Gonzilez?
[ ] No. Me llamo Luisa Cardenas. La profesora Gonzalez esta alli. ks R
([ este | lesas | |aquella) seilora rubia,
4. || (Quées ([ lesto Jeste |ese). Pepe?
®| ks ([ 1el [ ]ese [ |un)videojuego (IfFERRHL) .
[0 Es (" lesto | lel []un) videojuego muy pequeiio.
-, Si ([lel | este | ese)es pequeio, pero tengo otro mas grande.
5. [ ] Oye. Pedro. ;es  (llesto [leste [Jese) (I |nuestro
I'su [ | tu) nuevo horario?
@ SiEs__ (1_esto | Tun [ el)horario muy apretado.

Verdad? Déjame verlo (11386 ) .

VIL i B S8 11 V1Y) i) (Diga la palabra precisa segin la definicion):
I. Hermano o hermana de tu sobrino o sobrina:

2. Padre 0 madre de tu sobrino o sobrina:

3. Padre 0 madre de tu primo o prima: ___

4. Primo o prima de tu padre o madre:

5. Sobrino o sobrina de tu padre o madre: _

6. Hijoohijjadetutiootia: .

7. Hermano o hermana de tu primo o prima:

8. Mujer de tu tio:

9. Marido de tu tia:

0.

10. Hermano o hermana de tu tio o tia:

VIIL DG 0 A1 i) o A1 i) 15 e Wl W46 05 KHE%S (Rellene los espacios en blanco con
preposiciones o formas contractas del articulo y la preposicion):

1. Estudio una universidad pais.

2. (Ves ____ almorzar tu casa?

3. Varios profesores . este curso _verano son hispanohablantes,
4. Después _ _levantarme, voy ____ comedor de estudiantes

61
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tomar el desayuno.

5. Hoy tengo muchos trabajos o casa. ___ eso.mevoy B
acostar tarde.
6. Llevamos dos anos Espaiia. Estamos _ uncurso
doctorado.
7. 1| {Qué hacéis __aqui?
¥ Estamos un curso verano.
[ | {Qué casualidad! Yo también.
8. la tarde, las clases comienzan lasdos __punto.
9. mediodia, antes ir a clase, descansamos una hora.
10. Muchos estudiantes hacen sus trabajos la biblioteca.

UX AR 5 00 ) i) Al 40 A BRI &5 (Ponga los verbos que estiin entre paréntesis en

POS ¥ personas corresp

1. (Llamarse, yo) Manolo. (Ser) ino. Ahora
(estar) en Beijing. ___ (Ensenar) espaiol en un instituto. Los alumnos
____ (trabajar) mucho. (Ser) buenos en ¢l estudio.
2. [ ] Buenosdias, chicas. ;qué ___ (hacer, vosotras) por aqui?
e _ (Venir) a ver a unos amigos.
[ ] e (Ser)profesores o (ifift, ¥ ) estudiantes?
. (Ser) estudiantes de espaiiol.
3. Esta universidad no (tener) dencia de di Por eso, los alumnos
(venir) a la facultad por lamaftanay __ (regresar) a casa por la tarde.
4. Mispadres _ (trabajar) en la universidad. (Tener) alumnos
chinos y latinoamericanos. Estos __ (hablar) mucho de sus paises con mis
padres.
5. Lasclases (comenzar) a las ocho. Yo (salir) de casa a las
siete,  (tomar) el autobiis y en media hora (llegar) al colegio.
6. | ] ¢Qué  (hacer) tus abuelos?
5 ___ (Quedarse) en casa. Ya B (ser) mayores.
L] Y s padres, jtodavia _ (trabajar)?
& Si_ ___(Ser) médicos.
7. [ ] (Cudnto tiempo (llevar, ustedes) aqui?
® Dosmeses.  (Enseiar, nosotros) espaiol en un curso de verano.
(A (Tener, ustedes) muchos alumnos?
B _ ____ (Tener) diecisiete: nueve chicos y ocho chicas.
8. (Estar, yo) en un curso de doctorado. (Levantarse) a las sicte y
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wEE
(desayunar) a las siete y media. A las ocho (ir) a la facultad
9. Mis hermanas (banarse) y (peinarse) antes de desayunar
Después (salir) de casa para ir a trabajar
10 (Qué (ir, vosotros) a hacer ahora?
B3 (Quedarsc) en la biblioteca para hacer el trabajo
‘No (hacer) algo de deporte
E No. hoy no (tener) tiempo.

X. ifWEak . UL A RN 2216 (Escuche la grabacion y dialogue con los companeros

siguiendo los ejemplos)

X1
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XIL i1} 91l 4175 (Rellene los espacios en blanco con las palabras dadas a

qué vaya cudntos / as donde adonde como

horario que tienes! ;Estas muy ocupado!

2 bien! Vamos a descansar dos dias.

3. ¢ estudiantes tienc este instituto?

4. (Me preguntas de _ s mi novio?

= es el curso? jAburrido (4 A IKfY) o interesante (45§ 1HAY) 2

. son los padres de Manolo?

7. (Por favor (ifE], 45%%) . va el autobis?

8. ¢ clases tenéis esta manana?

i Jjornada que tienen ustedes! ;Pero no estin cansados?

1

. Ahora te digo de vengo y voy.

o XHLW7; (Dictado) .,

o XIV. il 7R SO 505 11 35058 JUM 78 (Escuche el texto y trate de reproducirlo en forma

oral).

\ XV. {f:lk (Trabajos de casa):
L WFgedt, A%,
2 1F IR,
3R A R AHE, R L0,
4P AR B AN B,
5. LA “Mihorario™ & “EI horario de mis padres™ i, &/ MEL, FEATHE
I 100 A~ #iis],
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Anexo 3: Unidad 5 de Esparfiol Moderno 1
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® (UFiTm: 2 (MRS SE tomA

) . EWENS 5
Bl iE& GRAMATICA O #ESXERR
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¢p |. Te invito a cenar

Javier:  Buenas noches, Enrique.

.Adénde vas con tanta prisa?
Enrique:  Voy a comprar algo y temo llegar tarde a la tienda.

rra a esta hora
Javier:  ;Pucdes hacerlo m,

a? Hoy es mi cumpleaiios. Quicro invitarte
a cenar.

iFelicitaciones!
Javier: Muchas gracias. Me alegra celebrar mis dieciocho aios con un amigo. Y
1, /cudntos anos ticnes?
Enrique:  Diecinueve. Como ves. soy un poco mayor que ti.
Javier:  En realidad. casi somos de la misma edad. ; Ya! Llegamos al restaurante.
¢Entramos?
Enrique:  Si, ;ves? Alld hay una mesa libre. ; Nos sentamos alli?

Javier:  Me parece bien. Eh, camarero, la carta, por favor. Gracias. ;Qué nos

recomienda?
Camarero:  Mmm, tenemos una buena sopa de marisco.
Javier:  Entonces, pedimos una sopa de marisco. ;Qué te parcce, Enrique?
Enrique:  Me parece muy bien. Y de segundo, voy a pedir algo de came.
Javier: Y yo, pescado. ; Pedimos también una ensalada de verduras para los dos?
Enrique:  Bucna idea.

Camarero: Y para beber, ;qué quieren?

66
UNIDAD
-5-5 ‘k
Enrique:  No vamos a celebrar un cumpleanos sin vino, ; pedimos una botella?
Javier:  ;Como no! Un vino tinto y agua mineral
Camarero: Y ¢l postre. ;lo piden ahora o después?
Javier: Lo vamos a pedir més tarde
Enrique:  Javier, muchas gracias por la invitacion
Javier:  De nada. Es un placer.
5-2
¢, Il. Yolanda cumple diecinueve anos
Hoy es el cumplearios de Yolanda. Cumple diccinueve afios. Para celebrarlo, invita a sus
compaiicros a almorzar en casa. Es un dia de mucho trabajo para ella. A las nueve y media de

la mafana cmpieza a ayudar a su madre en la cocina. A las once y cuarto, llegan los primeros
invitados. Yolanda los recibe con mucha alegria. Ellos la felicitan. Yolanda, muy feliz. los
lleva a la sala y los presenta a sus padres. Como todavia es pronto para almorzar, los chicos
se sientan y se ponen a charlar.

A la una y media. la madre invita a los amigos de Yolanda a sentarse a la mesa. Comienza

el almuerzo. Hay muchos platos sabrosos. Todo el mundo levanta su copa para brindar.

5-3

. mrE R
OVOCABULARlO} "

e diecinueve num. +h

= — como conj. IEM, Ef®: BF
invitar tr. B un poco loc.ade. —&JL
cenar intr. ERE casi ade. n¥
adénde adr. (8, %) B2 edad f FH

i tanto, ta adj. wn, BAR restaurante m. B

| prisa f 2. @it entrar intr. A

| comprar w. (o all adv. B2
temer tr. Bd, 8 mesa [} 7

| legar intr WX libre adj. EEs)
tienda f L1 sentarse pral &F
cerrar tr. ESE] parecer intr, nE|, Un
poder tr. Liad eh interj. W
mafiana adr. X camarero,ra  m..f. ETRER
hoy ad B S carta f Re
cumpleaiios  m.(cLlos)%EB por favor # 58
querer tr R, EB, B recomendar  tr. wE
felicitacion [} we sopa de marisco R
alegrar(se)  eroprl. @R, W pedir tr =, BR
celebrar o ®, B de segundo 2| (®)
dieciocho num. +A carne f Ll
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pescado m L} | empezar troiner. FESE
| ensalada f i | ayudar i way
' verdura 1) x4 ! cuarto m. —ES, +RSE
idea 1) 8 | primero,ra  adj. B
beber troner. B | invitado,da  m. BA
vino Wi i recibir ir. WE, B |
botella J [ | felicitar . Ek {
| comono HETLL feliz ad
tinto,ta adj, RIBH i pronto ade. 29, B |
| aguamineral  f. TRk © ponersea+inf. Tl
| postre m. B : charlar intr. Z
i o conj.  wHK, BB . plato m. =, aF i
| invitacién r i : sabroso, sa adj. SHOZRY, TR
| denada FES, FR% . todo el mundo FRAA
placer m. RE, WX | copa f: R

cumplir . #(~-%); M5 | brindar . R, wn

5-4
o B FONETICA
(4

i

*8 Zm B
X x equis [s1[¥s]

x RS A KBTNIAALL FILFTR «
1) EMRA T 2 Sl Je, % |ks/gs] §F. 40 examen, exhibir, taxis diplex.
relax, {FLLE TS A 6 % o il 3 2B RIfE 4 [s].
2) (e A WA T — R, % [s] . : xilografia, xinofono; extra,
exponer, BEIMALAT A% [ks /gs]. SULHTISHATS646 Ltk
3) (MU LA |l Th, % () . 40 : México, Oaxaca,
SO ERZ]: xa, xe, xi, x0, xu
examen, examina, €xito, exige, oxigeno, taxi, évodo, sexo,
xenofobia, xenofobo, xenon, rerofilo, xilografia, xilofono
cxplicar, exponer, exclamar, extraordinario, extremo, extracr
sexto. texto, explica, mixto, textil
duplex, relax

68
umws &
BT
Ed:] E2 1
Kk ca [k]

k AHDEBFG IS, R (K] T,
#:2) ; ka, ke, ki, ko, ku
kaki, karate, Kenia, keniano, Tokio, kilo. kola. kodak, kurdo, kumel
kR

F& 8 Bt
ww doble uve [B]

w IR ES b LR HRBES KIS,
S#K2] : wa, we, i, wo, wu
walkie-talkie, watt, Washington, weber, whisky. winchester

$ifTndea, o i o fIuFHACHZIGHRE i, K8E IEMK TIXMET
HRERTE. AEHELIGELER, KU &5, WAFMTEEML. AGRE T
2.tk an KIS 8T MIEER,

an: pan, ancho, lanza, cantan. estan, manteca. santo, afun

en: entran, mente, lento, temen, sensato. gente, renta, censo

in: s, fin, pintan, infinito, rmenso, pincel, cojin, quinto

on: pon, don, tonto, conde, lonja, corazan, melon, jamaon

un: n, run, untura, puato, meando, alin, asunto, ninica

=, QFANGAFEIERZMGECERORS (1) |
KFRFEEI, GRS IETHOM I
ladra, drama, adrede, drenaje, dril, driza, droga, dromedario, drupa, drusa
Arfantico, atleta, ar/ético, arletismo, arfas, t/ascal, tlapaleria, tlaconete
craso, craneo, crea, crema, cria, crios, cromo, cronica, crudo, cruzar
clase, ancla, clérigo, clero, c/ima, cliché, cloro, clonacidn, ¢/ub, clubista
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&% GRAMATICA

(Complemento directo y pronomibres personales en

FUE
A1 46 2l 3l 56 42 TR 2 D o 21 VRS L A5 A RE G E SR, Hodn invitar, (R
AU o quien? GRINHE? ). EEAREZCH. PELEM ensedar, IEX S MR T, IR
W] iqué? ($ft2.7 ). WHEAA LIER M T 1 ., kKA K 2hial S Lty fisl, fLis],
Finlall A 74 el (0 ] HORIERE, MR FHRIRIA,
m Estudio esparial. ( £ 1s))
Voy a comprar algo. (fCia])
Ahora queremos descansar. (sl §i)
Ellos me preguntan si estamos cansados. (M%)
A LA F- b MLEHA 55> 34 b aly ol O HE RS
R PO K7 O ] £ 1] que,
4 Qué le vas a comprar a tu hermano?
(Qué queréis hacer mafana?
Qué quicres decir?
ARSI A AR Wity LA AriE “a”,
" Lievo.a mis abuelos al hospital.

Invitamos « muestros amigos a cenar en un restaurante espaiiol.
HHASHARNTMIZ, LABMNE “a" REREZA.
&4 quien llevan ellos al hospital?
A quicnes invitamos a la fiesta (58, B®) ?
FERERID . AUORW A PRSI (E MBI B RSB, PBES i il P 3 (L e
S, CLB RSt oTe, Je%.
|| {Quicres invitar a tus companeros a cenar?
M Si. quicro invitarfos a cenar.
S R ARRICEHI R, ks R A A AR

Fe REAGRE
yo me
0 te
él, ella, usted lo, la
nosotros, nosotras nos
VOSOtros, vosotras os
ellos, ellas, ustedes los, las
BEABOHHESEEARR AR TH SRR, BB,
70
UNIDAD 3
eies M
e Rk

FERRBIBEL, b ACIAI AR (i UL 2l Pdsciss, LAREG TS,
] iA qué hora hacéis los trabajos?
W /.0s hacemos a las cuatro de la tarde.

Mis compaiicros son muy buenos. Me ayudan mucho.

Esta tarde no estamos ocupados. Puedes venir a vernos.

EUROR e ANUEA L SN CEAUIS LA N T

Pepe tiene dos hermanas. Todos los dias por la mafiana /s lleva al instituto.

Los amigos llegan y Rebeca los recibe en la puerta antes de llevar/os a la sala.
SEREARIAER) FAHATEAR PR aia 2, 5.2 TR THOBRINZIG, 52385,

A Hoy es mi cumpleanios. (s invito a comer.

b,

Yolanda recibe a sus amigos y los lleva al comedor.
Esta es vuestra habitacion. Tenéis que limpiar/a.
(Estudias en csa universidad? ; Puedes llevarnos alld?

ormas de deci ors

PRHES i | it o] Bl 00 ) R MM B A <

18 oS
¢Qué hora es? Eslauna (—) O
¢ Qué hora es? Es la una y diez.(—5+% )
¢Tienes hora? Si. son las dos y cuarto. ( F5—%1)
(¢ Tiene usted hora? Si, son las tres y media ( =54 )
¢ Qué hora tiene usted? Son las seis menos diez. ( £+45754)
£Qué hora es? Son las ocho en punto. ( )\#% )
¢Puede decirme la hora? Si, son las diez y veinticinco. ( +&5i=+H% )
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EHSHVAEHEEE. MSEI1R05, BRNMEEETSEe, ML ENDSHE
AEMEETFes, 0.

Es la una y cinco. Es la una y media.
Es la una y cincuenta. Son las dos y cuarto.
Son las siete menos diez.

@ PRI, B )R : (a gué hora .2
1] i que hora te levantas?
B Me levanto « las siete.
1| & que hora os acostdis todos los dias?
B Nos acostamos « las once.

Whalyial “ir"™ I “a™ IR R R 2 i T 4L 1M ) 5 G810 R (KT

Ahora voy a descansar,
Ve @ venir un nuevo profesor.
AIRIIE “ira « inf.” TUARIZERTF ) AR Fria] “a” &R, SRR “H%Es) - U
Ji) W CRER)T. Hoob . RS AriaEs K oI EAM 3D IARIE 205, o TEAR )
#hidl " ZJa.
.| Luis y sunovia van a almorzar a esa cafeteria.
Los alumnos van a la biblioteca o fcor.
Wyl temer™ i1 que™ i IBEE S i) BgnR IV Bl i BT if5 43" B o "R AN AR
™| Usted riene que ir al colegio esta tarde.
Tenemos que hacer este trabajo ahora mismo.

haber £33 "4 (& UM, REAFIA, SHBZAMEY B hay (B
BABLER) . Y “en” BN KAE I R ARRR), R e (&3
a) A ()7,
m £ nuestro campus universitario fay varios comedores.
Hay una residencia de estudiantes al lado de ( fE-++ 497371 ) la universidad.
iQué hay sobre ( {E++-Z |- ) la mesa?
i “tener” WEE ‘A" . “FBE" . BR, “tener” YHABEIE, WRIR, VAEN:
BAE. (78, 188, $%. T “haber” HRNFBFLH. HUSHSNBFRBFES
ARSE,

wgzs fe

IR - Cuantos estudiantes tiene vuestra universidad?

Cuantos d hay en vuestra dad?

B gA' . DE, PARA Rl POR @05 (Usos de las preposiciones 4,

4 , DE, PARA'y POR)
L]
Nos levantamos a las once.
Vamos al colegio.
BRAIL § Venimos con mucha alegria.
CON :
Eoa i Vamos al hospital con mis padres.
ETAS H ¢Pedimos una ensalada de verduras?
EFEE i Encantado de conocerios
DE 5oy H Muchos sabemos que tienes mucho trabajo.
= e Los chicos desayunan antes de las clases. o
| NI Después de trabajar mucho, el joven esta cansado
RREEALEE de acuerdo, de nada ..
H Eoa=1) par ar
PARA : i x :
§ TR Pedimos ensalada para los dos.
EREE } Gracias por |a invitacion
Foritad (23 ) ¢ Qué haces por aqui?
POR P Hoy por la mafana no tengo clases.
> Mafiana por la tarde podemos salir de compras.
felA tiot:] por supuesto, por favor

EStRRLIMNERGN, LAGENOMNIBEEOCTLWMITZA. Hp, M "a"
# “donde” AABTH “adonde” . “con” ] “‘mi" H ‘" (BEBE—. —AHKEN
TR, BIOBEUGYE ) BEESBIEA “conmigo” fl “contigo”

¢A qué hora te levantas?

De dénde son ustedes?

¢En qué universidad estudian ellos?

+Con quiénes vas a ir a la tienda?

¢ Para quién trabajamos?

¢ Para qué estudiamos espafiol?
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I once 12 doce
13 trece 14 catoree
15 quince 16 dicciséis |
17 diecisiete 8 dieciocho
19 diecinueve 20 veinte
AR cerrar empezar pedir poder querer recomendar sentarse
yo ciermo empiezo pido puedo | quiero | recomiendo | me siento
ta ciemas | empiezas | pides | puedes | quieres | recomiendas : te sientas
el
ella cierra empieza pide puede : quiere | recomienda : sesienta
usted
nosotros nos
cerramos : empezamos : pedimos | podemos | queremos : recomendamos
nosotras sentamos
vosotros
cerrais : empezéis | pedis = podéis | queréis | recomendais | os sentais
vosotras
ellos

ellas cieran : empiezan | piden | pueden | Quieren | recomiendan | se sientan "
& ustedes o

1 ¥

UNDERS M

SUTEHFEEROF SR ELRENR. HBFRINREN EtPEOBE
BHE AR, BN 14 S | W 20 A,

FMFIEERNER—RELNR. BTN, H0me
HEA, RIACATRIRE, 2@ ee R e WA,

EFZER, AWIRMR, SREERRTNE, £HERE) 5%-10%.

MESON RESTAURANTE LA PENINSULA

MESER. GRES

e =g wEAR
"o
epuscage e ~
2
A
oot o corsers .
L] nea
<& B
@ £ wany

-
- G ‘:..'
‘g: - g v ‘ et
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£3] EJERCICIOS

“o L UNHRBGA . 1% BRI (Lea las palabras la

examen examina sexenio éxito exige nxl‘ger
taxi sexo éxado '

xenofobia | xendfobo xenon xerdfilo xilografia xiléfono
explicar exponer | exclamar extra cxremo extraer
Sexto texto mixto textil H relax duiplex

Kantiano kirte | Karwoke kilo | kilogumo | kilometo
luchan pasan | andan mienten pensar latente
lindo tinto instinto ponga | concha dénde
Junto cunde T
abran brazo abrazan cobre brecha cubren

brillante brigada brinco cobro brocha ‘brufido
brusco bruto

crinco craso cripula | creamos crecido

cristal crimen criatura | croata cromato | cromosoma
cruzan cruce crucifijo

Sandra dréstico dragon drenaje madre padres
dria ladrillo driza droga drogucro drogata
druida drupa i o

atletismo atleta atlético

mezclan clarin clase clemencia clero clemente
clinica climdtico climax clénico cloro  cloqueo
incluye incluso inclusive

I WA 0 ) il A A B8 R B (0 ) 7 A BR (Conjugue los siguientes verbos en todas
las personas del presente del indicativo):
acostarse, alegrarse, almorzar, ayudarlas, celebrarlo, cenar, cerrar, charlar, comenzar,
comprarlos, descansar, entrar, estar, felicitarla, hablar, hacer. invitarlos, ir a estudiar, llegar,
llevarla, organizarlas, pedirlas, prepararse, quedarse, querer, repasarlas. respirar, salir,

sentarse, tener que trabajar, venir, volver a hablar.

woses fie

o TIL WWisfk %, Fhad s Opb iS00 i 2 11 Jo4R ) JF 01 % (Escuche las oraciones, haga
preguntas oralmente sobre la parte que se repite v contéstelas):
andez

& fF:  Elprofesor se llama Luis Ferndndez.  Luis Fe

#%21% . ;Como se llama el profesor?

Se llama Luis Ferndnde:.

IV, JER# 2] (Ejercicios con numerales cardinales):

o
L ik HIBES I - ##) + (Cuente. en espafiol. de 1 a 20),
2. HHE AL T ICRUA FRSEA A M B is), A IS BT (Y (Siguiendo la
anote los les y luego balos en cifras arabigas ) :
0

Voo RO IL R, DT IR Y B 0 0ol % ] @ (Escuche las preguntas y contéstelas

oralmente de acuerdo con las horas que se dan):

1. las nueve 2. las once y cuarto 3. launay veinte

4. las dos menos cuarto 5. las seis y media 6. la una en punto
7. las ocho menos cinco 8. las doce y doce 9. las dos
10, las siete en punto 11, las cinco y media 12, antes de las once

VLG 05 K A BRCIal % (Rellene los espacios en blanco con los pronombres

en
1. Ramirez: Hola, Manolo. ;Como estas?
Manolo:  Bien, sefior Ramirez. Tanto tiempo sin ver (a usted).

cOmo esta?

Ramirez: Si. Mucho tiempo. Y tu madre,
Manolo:  Muy bien voy a ver esta tarde.

Ramirez: Pues saludala ([7]f8#, &4 X) de mi parte ( #84% ).
Manolo:  Gracias.

2. Maria:  Luis estd en Madrid (L5E8H%0) ¢ invitamos a almorzar mafana en
casa?
Pepe: Esta bien. ;Pero qué vamos a preparar( fE & )?
Marfa:  Paella (PGHEA#AFR) - Yo preparo y
w ayudas.
Pepe: De acuerdo ([ &)
3. Hombre: Quién prepara el almuerzo?

Mujer: Yo preparo.

146




REEMFIE PEFB

Hombre: | __ayudo?
Mujer:  Muchas gracias.

4. Alumno: Profesor. ;podemos poner nuestros trabajos en la mesa?
Profesor: Si. Podéis poner  ahi.

5. Maria:  El vino de aqui es muy bueno. ;Donde puedo comprar 7
Susana: _____puede comprar en esa tienda. | ve?

6. Marido: Hoy es cumpleaiios de Felipe.  (a nosotros) invita a una cena.
Mujer: (A qué hora?
Marido: A las ocho. (a nosotros) espera en ¢l restaurante La Pepa.

7. Pedro: Hola, Ana, ja qué hora llegan tus padres mafana?
Ana: A las doce y media. Voy a recibir__.
Pedro: Pero, ;no tienes clases maiana por la mafana?
Ana: Si, pero no voy a perder (%%, Z{4) . Puedo ira recibir
despues de las clases.

8. Madre:  Hijos, ;quién tiene que lavar () los platos hoy?

José: Luis, ;puedes lavar_____ 1? Yo tengo muchos trabajos de casa.
Luis: Pero yo tengo que ir a ayudar a papi en su trabajo.
José: Entonces, ___ lavo yo mas tarde.

9. Pepe: Como vais a estudiar la nueva leccion?
Susana:  Primero, ___vamos a leer. (Quieres leer ___con nosotros?
Pepe: Si, gpor qué no? __vamos a leer ahora mismo.

10. Cecilia:  Joaquin. jpuedes ayudar 7
Joaquin: jComo no! Con mucho gusto. ;En qué puedo ayudar ?
Cecilia:  Quicro llevar esta mesa a la otra habitacion.
Joaquin: Ahoramismo  vamosa llevar.
Cecilia: ~ Gracias.
Cillal At 0A L fE B s g, IR Lon
de los modelos para imitar el didlogo en clase. |)

[Que los alumnos escojan uno

VIL W {r 24552 FITGE "1V 7 i) s e i 5175 (Rellene los espacios en blanco con preposiciones

o articulos en caso
I. Luis y Enrique son amigos. Hoy es cumpleaios Luis. Enrique
lo invita almorzar restaurante ___ comida argentina.
Después comer, Luis le dice a Enrique: “Una excelente (#%f(1) comida. Muchas
gracias _invitacion.” Enrique contesta: “De nada. Es placer.”
2. José: Oye, Pedro, ;adonde vas tanta prisa?
78
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zes Mg
Pedro: Voy comprar algo comer. ;Vienes (mi) 7
José: ;[ Compraralgo esta hora? (Son ___ ocho y cuarto!

Pedro: ;Las ocho y cuarto? Pero yo tengo sicte y media
José:  Pues wi reloj anda mal ( &A4HE) .

3. Chico: Es todavia pronto almorzar. ; Tomamos algo?

Chica: | __quéno?Yovoy __ tomar agua mineral
Chico: Yo, copa ___ vino.Joven, __ favor, ___ botella
aguamineraly  copa______tinto,
Joven: Si, sefior, ahora mismo.
4. Novio: De entrada (Jf3) . voy pedit __ sopay segundo, algo
—pescado
Novia: mi _ ensalada verdurasyalgo  came. Y

beber, ;qué pedimos?
Novie: Vino tinto. ; Te parece?
Novia: Muy bien.

S. Hija: Mama,voy ___ salir esta noche.

Madre: |, quién?

Hija: _ lLucia

Madre: [Qué vais ____ hacer?

Hija: Primero vamos _ comprar libro para novio
Lucia. Luego vamos __ cenar.

Madre:,  quéhoravais  volver?

Hija: _____doce. Es un poco tarde, pero, mamd, yanosoy __ nifa (/)
“#) -

Madre: Bueno, yo no digo nada
(IR FEARUL LA 2 3R A& Hr 5 Li(as. [Que los alumnos escojan uno de
los modelos para imitar el didlogo en clase. ])

VILL WS P OB 2 i) 5 3 i & RIA B (Conjugue los verbos entre paréntesis en
tiempos y personas correspondientes):

1. Sino y ) en casa, f y alumnos (comprar)
algo para comer y beber.

2.1 1 ;A qué hora (cenar, vosotros)?
W Bueno, en Fspaiia _ _ (cenar, nosotros) mis tarde que aqui, a las nueve o dicz.

| Entonces (acostarse) también mas tarde.

o
10 R I HOG AE 2R A WAL LA R RO LG 2 PR,
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I Si. Paranosotros, ol dia (comenzar)tempranoy _ (termiinar) tarde.
3. | | Dénde (sentarse, nosotros)?
M Mira, alli (haber) una mesa libre.
|| Bien. (Ir, nosotros) a sentamos a esa mesa.
4. Camarero: [Qué (querer, ustedes) para beber?
Fernando: Yo (querer) agua mineral. ;Y vosotros?
Yolanda: [ ___(Tencr. usted) café (suof) 2
Camarero: Si.
Yolanda: Yo (querer) un café con leche ( #3 ).
Susana:  Para mi. agua mineral.
Camarero: Muy bien. Ahora mismo .
5. ['1¢Aqué hora (salir. t) de casa para ir a la universidad?
M De casa, (salir) a las siete, luego (tomar) el autobus y
(llegar) a la universidad a las ocho menos diez.
Oe (Volver) tarde a casa?
& No. (Salir) del trabajo a las cinco y media y (llegar) a
casa antes de las seis.
6. (Mc preg ti) qué (hacer, yo)? (Ser)
bibliotecaria ( 4 54 #E 51 ). (Trabajar) en una biblioteca de Beijing.
7. [ 1¢{Quién (preparar) la comida en tu casa?
ELa ___ (preparar) mis padres. Yo (lavar) los platos y
(limpiar) la cocina.
[[]¢Note (ayudar) tu hermano?
B No siempre.
8. (Por teléfono {T1Li%)
| | Buenas tardes. (Hablar, yo) con Luis, ;verdad?
1M Si. con €, buenas tardes.
[ tiola, Luis. (Ser. yo) Francisco. (Querer) hablar con tu padre.
| ] (Estar) en la facultad.
|| Entonces lo (llamar) por la tarde.
9. Hoy Fernando (cumplir) veinte aflos ¢ (y )% {k) (invitar)
a sus amigos a cenar. Cuando ( % -+ %) (llegar) al restaurante. lo
(felicitar). Después, alamesay
(comenzar) a charlar.
10. Antes de terminar la comida, los invitados __ (levantar) la copa y
(brindar [ $Lif§ ]). (Estar) muy ) __(decir) que

piensan (4) volver a China.

X1

—

W FZPEICL F 2or BRI S FoRRI A G, TEQ : REIE AT 175 6 (Los
alumnos deben preparar didlogos en que se usen las siguientes frases o expresiones de
conformidad. 0JO: El didlogo no debe ser menos de cinco oraciones):

iMuy bien! Bucna idea. ;Como no! ;Por qué no?

iQué bien! Me parece muy bien.

T AT Yol L], JF 0 )% (Escuche las preguntas sobre los textos v contéstelas
oralmente)

41 %I i HABER 81 TENER '3 b #iail il ) (Construya oraciones con el verbo
HABER y TENER y las palabras dadas a continuacién):
I la casa cinco habitacion

9

cudntos  estudiantes  instituto

w

hospital veinte ciudad este

N

cudnto facultad universidad csc

Y

casa dos dormitorio un sala de estar

cinco  bibliotcca nuestro  universidad

<

mesa libre dos  restaurante

*

colegio  estudiantes  chino y  latinoamericano
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NEEHRFE PEBH1

5-10

“e XIL {7 (Dictado),

51

Co XLk ok (5711 9528 (Escuche o texto y trate d irlo en forma oral)

\ XIV. {2k (Trabajos de casa):

o

U

- T, RIRIRX.

WimiRx.
BEARZAFFUL “En el restaurante” HEd WG, JFERE LR, G
th— L RS B % S A M. AT TS ST,
P RRFE RS
A FRETF AL i
1) 4 KAE: Felipe (94 H. @i RAZERR, RATLBHHRL T
(regalo),
) CHEATHRANIE ARSI E K2 T
i, HEERKE.T
“RF, Tt HERROR,”
“EIHREAVC NV RS . a7 T
2"
“IRINIZmIL? 7
“RANZFMEAT. ARG EIHIR, EiEE—TF.7
6) “iRILET? "
R N
“HA SR, 08 T L (ahora mismo) FFEET
7) U, AFESRALCTA R, RNk, SR IRSKY T
SURITssIETR . RATEIPH. Bk T
8) FANI 1S3 (AP RN, Yolanda IhHFIiD RN, & A1 Yolanda 410
wR.
9) FEBWEARES, MRYF, AKBOF.
10) “{i#F, Ramirez EIfi. WEGWALBRNG LM A, P Susana,”
“RECAAIRR,

"~

v

&

»
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