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Resumen

Ellibro de texto es herramienta fundamental en el desarrollo del curriculo de las instituciones
educativas rurales multigrado de Colombia. Se puede evidenciar una fuerte relaciéon entre el
curriculo impartido y el libro de texto porque este materializa en el aula de clase la politica
estatal y promueve aprendizajes que no necesariamente estan explicitos en el curriculo. Los
docentes rurales encuentran en el libro de texto un recurso fundamental que les permite
desarrollar su trabajo de manera efectiva, en aspectos como la planeacion, la ejecuciéon de su
practica pedagdgica y en la evaluacion. Pero el libro de texto puede ser también un obstaculo
si no responde a las necesidades especificas y el contexto, tanto del docente como del

estudiante rural, es decir, si no es pertinente.

Como recurso pedagogico, el libro de texto requiere ser evaluado o adecuado segun el
contexto y conforme a criterios especificos con el fin de que el mismo promueva aprendizajes
significativos. Esta investigacion tiene como objetivos, por un lado, analizar la percepcion de
docentes de instituciones educativas rurales multigrado colombianas sobre los libros de texto,
en términos de calidad (fisica y desarrollo del aprendizaje y pensamiento creativo),
pertinencia, alineacién con referentes curriculares del Ministerio de educaciéon de Colombia
y la relacion de los libros de texto con la practica pedagdgica (planeacion, ejecucion,
evaluacion y apoyo a la practica); y por otro, establecer criterios generales de evaluacion y
adecuacién de libros de texto para escuelas multigrado en contextos rurales, con el fin de
contribuir al mejoramiento de las practicas pedagogicas. Se presenta la revision bibliografica
organizada en cuatro dimensiones (calidad, pertinencia, relacién con referentes curriculares
y practica pedagogica). Se presentan resultados de investigacion con enfoque mixto sobre la
percepciéon que tienen 56 docentes rurales de Colombia, de diferentes municipios y

departamentos, sobre el uso del libro de texto.

Se evidencia que el libro de texto influye en la practica pedagdgica del docente rural
multigrado, en términos de su planeacion, la ejecucion de la clase y las diferentes estrategias
de evaluacion, toda vez que el libro de texto en determinados casos influye en la planeacion
didactica, como referente de la ejecucion de la clase y como repositorio conceptual, de
actividades de trabajo y de estrategias de evaluacion. apoya su labor docente. En general, la
percepcion docente sobre el libro de texto esta marcada por aspectos como: a) el nivel de
formacion, (docentes con niveles mas altos de formacion son mas escépticos o criticos al uso

del libro de texto, en todo caso, tienen mas herramientas de evaluacién; por el contrario,



docentes con niveles mas bajos de formacién tienen una percepcion mas positiva y recurren
al libro con mas frecuencia), b) La experiencia docente en afios (tanto los docentes con mas
afios de experiencia, como los docentes nobeles utilizan con mayor frecuencia el libro de
texto, en comparacion con docentes que tienen entre cinco y diez afios de experiencia,
quienes coinciden con los mayores niveles de formacion), y c) diferentes factores personales
y del contexto en el que desarrollan su practica pedagdgica (acceso a otro tipo de recursos,
comunidades que pertenecen a nuevas ruralidades, etc.). Finalmente se propone una serie de
criterios de evaluacion y adecuacion de los libros de texto y se sefialan algunas sugerencias

para investigaciones futuras.
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Summary

The texctbook is a fundamental tool in the development of the curriculum of rural multigrade educational
institutions in Colombia. There is a strong relationship between the curriculum taught and the textbook
because it materializes state policy in the classroom and promotes learning that is not necessarily explicit in
the curriculum. Rural teachers find in the textbook a fundamental resource that allows them to carry out their
work effectively, in aspects such as planning, the execution of their pedagogical practice, and evaluation. But
the texctbook can also be an obstacle if it does not meet the specific needs and context, both of the teacher and

the rural student, that is, if it is not relevant.

As a pedagogical resource, the textbook needs to be evaluated or adapted according to the context and specific
criteria in order to promote meaningful learning. This research aims, on the one hand, to analyze the perception
of teachers from Colombian rural multigrade educational institutions regarding textbooks, in terms of quality
(physical and development of learning and creative thinking), relevance, alignment with the curriculum
guidelines of the Ministry of Education of Colombia, and the relationship of texthooks with pedagogical
practice (planning, execution, evaluation, and support for practice); and on the other hand, to establish general
criteria for the evaluation and adaptation of texthooks for multigrade schools in rural contexts, in order to
contribute to the improvement of educational practices. The literature review is organized into four dimensions
(quality, relevance, relationship with curriculum guidelines, and pedagogical practice). Research results are
presented with a mixed approach on the perception of 56 rural teachers from Colombia, from different

municipalities and departments, about the use of textbooks.



It is evident that the textbook influences the pedagogical practice of the rural multigrade teacher, in terms of
their planning, class execution, and different evaluation strategies, since the textbook in certain cases influences
didactic planning, as a reference for class execution and as a conceptual repository, work activities, and
evaluation strategies, supporting their teaching work. In general, teacher perception regarding the textbook is
marked by aspects such as: a) the level of education (teachers with higher levels of education are more skeptical
or critical of the use of the textbook, in any case, they have more assessment tools; on the other hand, teachers
with lower levels of education have a more positive perception and use the textbook more frequently), b) Years
of teaching experience (both teachers with more years of experience and novice teachers use the textbook more
[frequently, compared to teachers with between five and ten years of experience, who coincide with higher levels
of education), and c) different personal factors and the context in which they carry out their pedagogical practice
(access to other types of resources, communities that belong to new ruralities, etc.). Finally, a series of criteria
Jor the evaluation and adaptation of textbooks are proposed, and some suggestions for future research are

outlined.
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1. PRESENTACION

1.1.  Introduccién
Resultarfa un lugar comun sefalar que la realidad de la escuela multigrado rural colombiana
es bastante compleja. Las dificultades asociadas con la formacion de docentes, el acceso a
recursos, las largas distancias que complican la llegada tanto de estudiantes como docentes,
los problemas serios de infraestructura y acceso a servicios publicos basicos como agua,
electricidad e Internet, y un sinnimero de situaciones contextuales y familiares, como
pobreza multidimensional, analfabetismo son el comun denominador con el que se enfrentan
los docentes a diario. A todo esto, se suman décadas de dafios que el conflicto armado
causado en las comunidades y en los mimos nifios y docentes. Las Escuelas, en muchas
ocasiones, son usadas como centros de logistica para la guerra, los nifios viven diariamente

el reclutamiento forzado, las amenazas o el desplazamiento forzado a otros lugares del pais.

Ante este panorama desolador, la vida rural y la escuela rural se imponen como una fuerza
constructora y reparadora. Una vida que se hace presente desde los mas sencillo, desde el
nifio o la nifia rurales que aprenden a leer y escribir, desde los docentes que dejan sus familias
lejos y se desplazan largas jornadas para llegar a su escuela donde los esperan sus estudiantes,
desde las comunidades que ladrillo a ladrillo construyen escuelas o carreteras. La vida se
materializa dia a dfa en la escuela rural porque la escuela rural es mucho mas que aprendizajes

conceptuales.

En este sentido, las situaciones contextuales dificilmente pueden ser abordadas porque
influyen directamente en la realidad de la escuela rural, pero ni el docente, ni los nifios pueden
solucionarlas. Pero otras, como las que se viven al interior de las escuelas multigrado,
dependen mucho del dinamismo del docente, de los recursos con los que cuentan, sus
procesos de formacién y de su estabilidad personal. Un factor clave en este sentido es todo

el componente netamente pedagogico y curricular de la escuela.

Este trabajo de investigaciéon aborda un aspecto aparentemente sencillo del componente
curricular de la escuela rural: el libro de texto. Se aborda desde la percepcion del docente
rural, y se ve como una herramienta que, con sus carencias, imprecisiones, sesgos O
imposiciones, ha sido durante décadas un instrumento imprescindible para el aprendizaje en

la escuela multigrado colombiana. ¢Y por qué el libro de texto como punto focal de esta



investigaciéon? Porque, aunque el Ministerio de Educacién Nacional proponga diferentes
orientaciones curriculares, el libro de texto es, en la realidad de la escuela, el instrumento que
materializa de dichas politicas. Ahora bien, ¢Se alinea el libro de texto que llega a la escuela
rural con lo demandado por el Estado? ¢Se ajusta ese mismo libro de texto a las necesidades
y propositos de las instituciones educativas rurales? Estas preguntas se cruzan con la realidad
de que, para muchos docentes rurales, el libro de texto es a su vez instrumento de formacion
conceptual, didactica y de planeacién curricular. Objeto de amores y odios, el libro de texto
esta y estara por muchos afios en las escuelas rurales colombianas. La discusion no se centra
en si debe o no estar alli, sino cual es actualmente su rol y cuales deben ser las caracteristicas
fundamentales del mismo para que sea una herramienta efectiva que no sélo presente un
plan de clase y unas estrategias evaluativas, sino que promueva aprendizajes significativos,
proponga estrategias de consolidacion de la paz y la participacion ciudadana o sea promotor

de la equidad, entre otros aprendizajes.

Debido a la experiencia personal de dos décadas en la produccion de libros de texto para
contexto rurales, y a modo de responsabilidad personal, este trabajo busca plantear una
cercamiento serio y concreto a dos cosas: la percepcion que el docente rural tiene del libro
de texto y la forma en que lo usa tanto para la planeacion la ejecucion de la practica
pedagdgica, evaluaciéon y como apoyo a su respectiva practica. De estas dos realidades se
deriva una propuesta: establecer criterios elementales que deberfan tener los libros de texto

para las escuelas rurales multigrado.

1.2.  Objeto de estudio

El libro de texto como eje articulador del proceso de ensefianza-aprendizaje en las escuelas
del contexto rural colombiano: la percepcion que tienen acerca del mismo los docentes
rurales, su uso en las aulas de clase en términos de planeacion, ejecucion, practicas evaluativas
y apoyo a la practica pedagogica y la necesidad de establecer criterios de evaluacién y

adecuacién de los mismos.

1.3.  Problema o fenémeno que se quiere investigar
Los docentes que desarrollan su practica pedagogica en contextos rurales se encuentran
inmersos en diversas situaciones asociadas tanto a su entorno personal, a las practicas mismas
de la escuela y a las condiciones del contexto. Algunas de estas situaciones tienen que ver

directamente con la realidad del aula, con su practica pedagogica, como la disposicion y



acceso a materiales y recursos didacticos, entre los que se encuentran los libros de texto. Sea
por disponibilidad o carencia de los mismos, sea porque respondan o no a las necesidades
especificas del aula multigrado o sea por las capacidades o dificultades en la formacion de los
docentes, el libro de texto en la escuela del contexto rural colombiano juega un papel
preponderante en la practica pedagdgica, puesto que para miles de docentes rurales hace
parte de los pocos recursos que posee, ya que es material de consulta, secuencia didactica,
herramienta de evaluacién y modelo de planeacién curricular. Esta situacion interesa en la
medida en que lleva a indagar por dos aspectos fundamentales: por la forma en que los
docentes rurales lo perciben y por cémo lo usan en su practica pedagogica: en la planeacion,

la ejecucion de la clase, la evaluacion y la practica misma.

La calidad y la pertinencia de los libros de texto para escuelas multigrado rurales es de tal
envergadura que en un pafs como Brasil tiene muy presente una politica estatal de dotacion
libros pertinentes para el contexto rural. La discusion esta dada desde los afios 90, en el marco
del movimiento de “Educagao do campo” pero concretizada en la primera década del siglo
XXI con “O Programa Nacional do Livro diddtico— PN1.D, campo” (Vieira, 2021). En Colombia,
los programas estatales que tienen un componente de dotaciéon libros especificos para el
contexto rural serfan, por un lado, el programa de Escuela Nueva que ha sido continuo en el

tiempo, y recientemente, el Programa Todos a Aprender (2012 — actualidad).

Aunque es un lugar comuin seflalar que la escuela del contexto rural tiene unas
particularidades que la hacen muy diferente a la escuela urbana, esta diferencia sustancial no
es reconocida, - al menos explicitamente- en los manuales internacionales que tienen como
objeto la investigacion sobre el libro de texto. Probablemente, en el contexto europeo o
norteamericano, el asunto del libro de texto para contexto rural no sea tan relevante, por ello,
un ejemplo concreto como The Palgrave Handbook Of Textbook Studies (2018b), editado por el
George Ecker Institute, referente de investigacion internacional sobre los libros de texto y
en el que participan mas de treinta investigadores, nombra unicamente 4 veces el contexto
rural: dos de manera relevante. La primera, un caso particular de un estudio en Korea (p.
362) sobre el uso de libros de texto digitales, y la segunda, un aspecto histérico del uso de

libro de texto en zonas rurales mexicanas en los afios 30 (p. 402).



Pero dicho asunto si que es relevante en el contexto latinoamericano. Desarrollos como los
establecidos por la IARTEM' (International Asociation for Research on Texbooks and Educational
Media) con sus congresos internacionales desarrollados en Curitiba, Brasil (2012), en Pereira,
Colombia (2016), en Buenos Aires (2018) o Santiago de Chile (2023), dan cuenta de la
relevancia del tema. Ademas, publicaciones recientes como las de Carbone et al., (2021) y

Rodriguez Rodriguez et al., 2023) son muestra de ello.

Asi las cosas, se puede sefialar que, al menos en el contexto latinoamericano, la discusion
sobre las caracteristicas que deben tener los libros de texto para la ruralidad es un aspecto
que, en lugar de ceder terreno ante los avances en recursos digitales, va tomando relevancia
cada afio, toda vez los libros de texto no solo influyen directamente en los resultados de
aprendizajes, sino son medios asequibles de trasmision o modificacién de la cultura. Tal vez
podria hablarse de cierta “autoridad” actual del libro de texto, como lo menciona Prats
(2020). Continuar la discusion sobre el libro de texto para el contexto rural y, sobre todo,
desde la percepcion de los docentes, ofrecera a los mismos, a directivos y a responsables de
dotaciones escolares herramientas adecuadas para la evaluacion o adecuacion de los libros de

texto.

1.4.  Objetivos

Para orientar el proceso de investigacion es fundamental establecer los propésitos del mismo.
Con este fin se formulan dos objetivos generales de los que se derivan tres objetivos
especificos. Estos objetivos seran la ruta de trabajo y marcaran la ruta de investigaciéon que

se desarrolla posteriormente.

1.4.1. Objetivos generales

De acuerdo con el problema planteado, se proponen dos objetivos generales, que estan
asociados directamente a dos situaciones, a saber: por una parte, conocer la percepcion que
tienen docentes rurales sobre el uso de los libros de texto, y por otra, proponer una setie de
criterios que permitan la evaluaciéon de los libros de texto que llegan a escuela rurales

multigrado colombianas. Asi las cosas, los objetivos generales son los siguientes:

Ihttps://iartem.org
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e Analizar la percepciéon de docentes de instituciones educativas rurales multigrado
sobre los libros de texto, en términos de calidad (fisica y desarrollo del aprendizaje
y pensamiento creativo), pertinencia, referentes curriculares del Ministerio de
educaciéon de Colombia (MEN) y la relaciéon con la practica pedagogica

(planeacion, ejecucion, evaluacion y apoyo a la practica).

Con este objetivo se espera la comprension de la forma en que los docentes ven y usan el
texto escolar en diferentes realidades, tanto lo correspondiente al desarrollo de su practica
pedagdgica, como lo concerniente a la politica de referentes curriculares nacionales. Esta
indagacion ofrece igualmente un panorama multidimensional sobre las practicas en el aula

multigrado rural.

e [stablecer criterios generales de evaluacion y adecuacion de libros de texto para
escuelas multigrado en contextos rurales, con el fin de contribuir al mejoramiento

de las practicas pedagogicas.

Estos criterios pueden ser importantes como insumos a politicas de dotaciéon de libros de

texto o para ser tenidos en cuenta en la produccién de los mismos.

1.4.2. Obijetivos especificos
De los anteriores objetivos generales, se derivan los siguientes objetivos especificos que
permiten comprender el fenémeno abordado. Se proponen los siguientes objetivos

especificos:

e Identificar caracteristicas que tienen los libros de texto que regularmente estan en
las escuelas, de acuerdo con la percepcion que los docentes rurales tienen del
mismo.

e Identificar la forma en que los docentes hacen uso del libro de texto en su
planeacion, ejecucion, evaluacion y como apoyo a la practica pedagogica.

e Formular criterios que permitan la evaluacion y la adecuacion de libros de texto
para escuelas multigrado rurales, en términos de calidad, referentes curriculares,

pertinencia y practica pedagogica.



Tanto las caracteristicas de los libros de texto presentes en las escuelas multigrado como el
uso que los docentes rurales hacen de los mismos pueden estar relacionados tanto con la
tradicion que se ha seguido por afios, como con los resultados de las practicas pedagogicas

en el aprendizaje de los nifos de entornos rurales.

1.5.  Preguntas de investigacion
A su vez, con el fin de orientar los propositos investigativos, se formulan preguntas de

investigacién asociadas a los objetivos sefalados anteriormente:

e :Qué percepcidn tienen los docentes rurales sobre los libros de texto, en relacion
con la calidad, la pertinencia, la lineacién con referentes de apoyo curricular del
Ministerio de Educacién Nacional, y la practica pedagogica?

e :Qué rol cumple el libro de texto en la practica pedagoégica de los docentes
rurales, en términos de planeacién, ejecucion, evaluaciéon y apoyo a la practica
docente?

e :Es posible establecer criterios generales en torno a las categorias anteriormente
mencionadas que permitan tanto la evaluacion de libros de texto como su

adecuacion a los diferentes contextos rurales?

Tanto los objetivos generales, como los objetivos especificos y las preguntas de investigacion
son la hoja de ruta que marcaran la pauta para la formulacién tedrica, la propuesta

metodologica y a los que se busca responder con los resultados, discusion y conclusiones.
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2. MARCO TEORICO

2.1.  Introduccion
Para comprender la multidimensionalidad que implica el estudio del uso del libro de texto y
la percepcién de los docentes en torno al mismo, resulta fundamental recurrir a quienes han
indagado de manera cientifica el fenémeno anteriormente sefialado, sea en torno a los
aspectos pedagogico o didacticos, sea en su correspondencia con los contextos sociales y/o
culturales que le corresponden, o en sus aspectos formales. En este sentido, este capitulo es
un recorrido tedrico por diversos autores, investigaciones y posturas en torno al objeto de
estudio que se ha planteado, es decir, el libro de texto, la percepcion del docente del contexto

rural colombiano y su uso en la practica pedagogica.

Con el fin de abordar la fundamentacién tedrica que precede, se parte del objetivo general
de esta investigacion, para definir conceptos clave, como son los conceptos de percepcion y
su relacion con los libros de texto y las practicas pedagogicas. De igual modo, se expone una
contextualizacién sobre la ruralidad en Colombia, la definicion de escuela rural y un sencillo
acercamiento a los modelos educativos flexibles propios de la educacién en contextos rurales
colombianos. Posteriormente, se define el concepto de curriculo en el marco de la educacion
rural colombiana y su relacién con el libro de texto, para terminar con una revision tedrica,
a modo de estado del arte, de investigaciones recientes. Finalmente, se propone la definicién
de 4 dimensiones y sus correspondientes categorias que serviran como fundamento tedrico

de toda la investigacion que se pone a consideracion en este trabajo.

2.2.  La percepciéon como punto de partida
Segun el Diccionario de la lengua espafiola, de la Real Academia Espafiola (2001), se
denomina “percepcion” a la sensacion interna que resulta de la impresion material hecha en
nuestros sentidos (p. 1172). De igual modo, el Oxjford American Dictionary and Thesanrus (2003)
indica que “perception” (percepcion) es: “(3) the ability of the mind to refer sensory information to an

external object as its cause” (p. 1107).

Oviedo (2004) Por su parte, y citando la Teorfa Gestalt, sefiala que la actividad mental no es
una copia idéntica del mundo percibido. Asi, define “percepcién” como un proceso de
extraccion y seleccion de informacion relevante, encargado de generar un estado de claridad

y lucidez consciente que permita el desempefio dentro del mayor grado de racionalidad y
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coherencia posibles con el mundo circundante. El mismo autor sefiala que para la Teorfa
Gestalt la percepcion es la tendencia al orden mental. La percepcion condiciona la entrada
de informacién y luego permite que a partir de dicha informacion se formen abstracciones

(juicios, categorfas o conceptos) sobre los fenémenos.

Asi, podemos sefialar que “lo percibido” es mucho mas que informacién pasiva que
recibimos por los sentidos. Dado que la mente tiene criterios, predisposiciones o categorias
para organizar los datos de la experiencia, los datos obtenidos tienen su forma particular de
ser organizados. Asi entonces, la percepcion esta directamente ligada a lo que las personas
creen como verdadero, valido, o esencial (Oviedo, 2004), aunque la realidad sea diferente. La
percepcion no depende solamente de los estimulos externos, en otras palabras, percibir
implica seleccionar, formular hipétesis, decidir, procesar la informaciéon de acuerdo con las

disposiciones personales (Santoro, 2012).

A suvez, la percepcién resulta influida por diversos factores como la motivacion, la emocion,
y otras caracteristicas del individuo. Alport (1955, citado por Santoro, 2012) sefiala como
factores relevantes para la percepcién los siguientes: por un lado, el valor que tienen los
objetos o situaciones percibidos determina la magnitud con la cual se perciben. Por otro lado,
las caracteristicas de personalidad de los sujetos generan predisposiciones que determinan
formas tipicas de percepcion. Finalmente, Epstein (1967, citado por Santoro, 2012), sefiala
que la percepcion resulta afectada por la practica, la frecuencia, y la duracién del contacto
con una determinada fuente de estimulacion; la percepcion depende de la naturaleza y
caracteristicas de la estimulacién y de los estados de los sujetos, el contexto en el que se

realiza el proceso y las expectativas respecto a las consecuencias reforzantes.

2.2.1. Percepcion y fenomenologia

En la fenomenologfa, la percepcién es un tema central y se entiende como la forma en que
los seres humanos interactian con el mundo que les rodea (Husserl, 1913). Por su parte,
Merleau-Ponty, (1993) presenta algunos de los significados que tiene la percepcion en la

fenomenologfa:

La percepciéon es un proceso activo en el que el sujeto y el objeto estain en constante
interaccion. La percepcioén no es una recepcion pasiva de informacion sensorial, sino que

implica una actividad del sujeto que percibe. También la percepciéon es una forma de
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conocimiento que nos permite acceder al mundo que nos rodea. A través de la percepcion,

podemos conocer los objetos y las situaciones, y comprender su significado.

Igualmente, la percepcién es subjetiva y esta influenciada por la experiencia previa y las
expectativas del sujeto que percibe. Como se ha sefialado, la percepciéon no es una
representacioén objetiva del mundo, sino que esta mediada por la subjetividad del sujeto que
percibe. Por otra parte, la percepciéon es una experiencia significativa que nos permite
comprender el mundo que nos rodea. A través de la percepcidon, podemos acceder a la

estructura y la organizaciéon del mundo y comprender su significado.

2.2.2. Percepcion, practica pedagégica y libro de texto

Juarez Bolafios (2017) afirma que la percepcion es dificil de distinguir de otros conceptos,
como representaciones, valores sociales o creencias. Sefiala que la percepcion esta
directamente relacionada con procesos como la ordenacion, la clasificacion y la elaboracion
de categorias mentales, procesos que se comparan con los estimulos que el sujeto recibe del
exterior, es decir, que las sensaciones se interpretan de acuerdo con sucesos conocidos
anteriormente, por ende, recrea dichos sucesos, de modo que la percepcidn tiene un caracter

selectivo y constructivo.

Asi las cosas, la percepcion nos permite establecer caracteristicas cualitativas a las diferentes
situaciones de nuestro entorno, y establecer referentes asociados a las circunstancias y
contextos sociales. En concreto, el docente rural no sélo percibe su contexto, sino que actia
de acuerdo con la evaluacién de sus valores personales, del contexto social o familiar de sus
estudiantes, de las carencias de su entorno escolar, y hasta de la disposiciéon o no, de
materiales y recursos necesarios para su practica pedagogica. La percepcion sobre la practica
pedagodgica esta condicionada por factores que le dan forma o la distorsionan, entre los que
se encuentran las experiencias, expectativas, actitudes, intereses personales y motivos
insatisfechos (Bustamante y Donoso, 20006, citados por Juarez Bolafios, 2017). Todo ello
debe contextualizarse, ya que el entorno donde se enmarca lo observado es central para

analizar las percepciones.

Se podria afirmar que, en el marco de la practica pedagdgica, la percepcion docente podria
definirse como el resultado de un proceso mental en el cual median factores de tipo personal

(Ila formacion académica, la experiencia en aula, los intereses o metas personales, los valores
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personales o su imaginario y creencias de la educaciéon) de tipo contextual (el tipo de
instituciéon educativa al que pertenece, el contexto escolar, la camaraderfa y aprendizaje que
recibe de otros colegas y su concepcion sobre la pertinencia de los aprendizajes) o ejecutivos
(a planeacion, la ejecucion, las practicas evaluativas, la disponibilidad de materiales y
recursos). De la misma manera, el docente rural podria establecer una posicién personal

respecto al uso del libro de texto.

Se reconoce que, siendo el libro de texto un recurso importante en la practica pedagogica,
no puede evaluarse unicamente por su estructura fisica o su propuesta curricular.
Necesariamente debe tenerse en cuenta la percepcion que el docente tiene de los libros de
texto, de acuerdo con otros aspectos que también estan relacionados con la misma practica
pedagdgica, a saber, el contexto, la pertinencia, los valores que trasmite, entre otros. En este
juicio de valor predominaran aspectos personales, profesionales contextuales o ejecutivos y
de acuerdo con esta evaluacion personal el docente establecera un uso particular, porque su

experiencia personal, académica y profesional le ofrecera criterios para ello.

2.3.  Ruralidad y escuela rural en Colombia

En este apartado se pretende presentar algunas generalidades del contexto social de la
ruralidad en Colombia, datos de cobertura de la educacién rural, asi como la realidad del
docente rural. Se propone ademas abordar el concepto de curriculo, su pertinencia en

contexto rural y como se materializa en los libros de texto.

2.3.1. Pobreza multidimensional y conflicto armado en el contexto rural colombiano
Para comprender la territorialidad rural colombiana, un punto de partida es la informaciéon
oficial, materializada en datos. El Departamento Nacional de Estadistica -DANE- (2018) en
su “Censo poblacional” indica que la totalidad de colombianas y colombianos es de
48°258.494, de los cuales, el 23% aproximadamente viven en centro poblados y zonas rurales
dispersas, es decir, un poco mas de 11 millones de personas, aunque el 95% del territorio
colombiano tiene uso rural.

Esta poblaciéon estd necesariamente asociada historica, cultural y econémicamente al
territorio que habitan. Para el grueso de la poblacion rural, la pequefia parcela es la
delimitacién de su territorio y economia, y de ella subsisten miles de familias, aunque la
participacién de dicha fuerza laboral agricola cuente poco en la totalidad de la economia

nacional (Valdés y Mistiaen, 2000). La economia rural se enmarca en la producciéon de
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alimentos para la subsistencia de la familia y unos pocos excedentes que se comercializan en
los mercados locales y que permiten un ingreso econémico adicional. Ahora bien, cada vez
se desarrollan mas proyectos agroindustriales, forestales o de turismo ecolégico, lo que
permite a la poblacién rural recibir otros ingresos, pero queda la sensacion de que las
comunidades no estan del todo preparadas para una diversificacién econémica que les

permita mejores condiciones de vida.

Tradicionalmente, la ruralidad se ha entendido de manera errénea como opuesta a lo urbano
(Ramirez Lopez,2000) y, en muchos casos, sinénimo de localismo folclérico y atraso. La
diferencia superficial que encuentra el comuin de las personas entre lo rural y lo urbano es
que lo primero esta asociado con unos medios de produccién primaria, de explotacion
agropecuaria, minera o de servicios agroturisticos. En este imaginario sobre la ruralidad hay
también existe una vision positiva -romantica- de la ruralidad, en la medida en que permite
la despensa de alimentos, el cuidado del medio ambiente y el espacio para el descanso (Boix,

2014), (Arias Gaviria, 2020).

Pero la ruralidad no es solo un area geografica diferente al espacio urbano, o un grupo
humano que se pueda medir unicamente en términos econémicos, o el numero de habitantes
asociados a un renglén de la economia especifico de zonas despobladas, ni mucho menos un
sector marginado de la poblacién. Mas alla del dato poblacional, o la dimensién econémica,
la ruralidad representa una integralidad social, histérica, geografica, econémica, social,
cultural y educativa (Fals Borda, 2000), (Boix, 2014). Es una construccion social en el que
convergen diversos agentes con una vision del mundo y de la vida especifica y que permite a
sus habitantes la apropiacion de su territorio de maneras especificas: una construccion social
que se encuentra en desventaja social, econdémica y educativamente en comparacioén con el

concepto de “lo urbano”.

Sin embargo, comprender integralmente la ruralidad pasa por comprender el territorio como
una multiplicidad de factores que confluyen de manea simbidtica. Segin lo planteado por
Rubio Terrado, (2021) el territorio esta definido por dos subsistemas: uno natural, que provee
y contiene, es decir, el soporte geografico y natural de los seres vivos, entre ellos los seres
humanos; y otro subsistema, el antrépico, producto de la concreciéon de la evolucion en el
tiempo de toda cultura o sociedad. En el contexto rural, entonces, convergen un sistema

natural, dado principalmente por los recursos y el espacio geografico de habitabilidad, y el
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otro subsistema que enmarca todas las practicas econémicas, ancestrales, culturales y
educativas que los hacen unico. Desafortunadamente, en el contexto colombiano, esta

simbiosis estd fuertemente marcada por la pobreza multidimensional®

Figura 2
Indice de pobreza multidimensional 2021 — 2022. Fuente DANE (2023).
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En el caso de Colombia, territorio rural esta asociado a una alta dispersion de la poblacion,
asunto que genera dificultades para ofrecer educacion y otros servicios basicos, lo que ha
generado un rezago importante en términos de reducir los altos indices de pobreza de los
habitantes rurales. Para comprender lo anterior, el DANE, en su informe sobre “Pobreza
multidimensional” (2023), sefiala que, aunque la pobreza multidimensional ain se mantiene

sobre el 27% en areas rurales y centros poblados (figura 1).

Ademas de las condiciones de pobreza que padece la ruralidad colombiana, se debe sefialar
que el conflicto armado, lastre de décadas, se ha desarrollado principalmente en zonas rurales,
centros poblados y cabeceras de municipios pequenos, lo que ha puesto a sus pobladores en
el centro del conflicto. Grupos insurgentes, paramilitares y ejércitos privados financiados por
el narcotrafico tienen como campo de batalla las zonas rurales y las escuelas y como

principales victimas a los nifios, las nifias, jévenes y docentes rurales. Se estima que cerca del

2 La pobreza multidimensional, segin el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE), es
una forma de medir la pobreza que va mas alla de evaluar los ingresos de una persona o un hogar. Incorpora
una variedad de dimensiones que afectan la calidad de vida y el bienestar de las personas, como el acceso a
servicios basicos (educacion, salud, agua potable, saneamiento), la calidad de la vivienda, la seguridad
alimentaria, la participacién en el mercado laboral, entre otros. El DANE utiliza este enfoque
multidimensional para medir la pobreza que se alinea con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de
las Naciones Unidas. Esta medida permite una comprension mas completa de la pobreza y ayuda a identificar
de manera mas precisa a las poblaciones que estan en situacion de vulnerabilidad y necesitan intervenciones
especificas para mejorar su bienestar.
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61% de las victimas de las diferentes modalidades de violencia fueron violentadas en zonas
rurales, y el 36.9% en cabeceras municipales. Con relacién al conflicto, el Registro Unico de
Victimas (RUV) sefiala que, a 30 de marzo de 2024, las victimas entre los 0 y los 17 afios de

edad, son 1°874.929. (Unidad para las Victimas - Presidencia de la Republica, 2024).

2.3.2. La escuela rural colombiana

La escuela rural es producto de las interacciones de diversos agentes rurales y generadora de
capital social en las regiones donde se encuentra. Paraddjicamente, también es, en muchas
regiones el referente cultural y estatal que sostiene dicho capital social. Esta situacién hace
de la escuela rural un actor fundamental en el desarrollo integral, a pesar de que sus
participantes (estudiantes, docentes, administrativos y padres de familia) no son totalmente
conscientes de esta realidad, ni estan preparados para actuar de manera efectiva. Para muchas
zonas rurales del pafs, la escuela es posiblemente el tnico acceso de la comunidad con el

Estado o, dicho de otra manera, es la tnica presencia estatal real.

A pesar de su transcendencia, la escuela rural es casi invisible para el comun de las personas,
(tal vez no de manera intencional) y catalogada como educacion de segunda clase (Boix,
2014). Es decir, la escuela padece de la misma percepcion de la ruralidad del colectivo, puesto
que esta asociada con bajo rendimiento académico, conflicto social, dificultad de acceso a
recursos, entre otros factores. Hablar de escuela rural requiere esencialmente incluir diversos
aspectos de sociabilidad, diversidad, estrategias y ritmos de aprendizaje, (Boix y Bustos,

2014).

Con relaciéon al contexto colombiano, las escuelas multigrado rurales son el comun
denominador en el 4rea rural de todos los departamentos y municipios de pals, y
necesariamente deben ser visibilizadas y abordadas de manera especial en todas sus
dimensiones. Se define entonces la escuela multigrado en el contexto rural colombiano como
un espacio de aprendizaje en el que uno o mas docentes con heterogeneidad en procesos de
formacion, acompafnamiento o disponibilidad de recursos, atienden a estudiantes de diversos
grados simultaneamente, estudiantes que presentan heterogeneidad en edades, necesidades
de aprendizaje y condiciones psicosociales o econdmicas. La situacién del multigrado se da
principalmente en zonas rurales o centros poblados dispersos, debido a la baja densidad de

poblacién, el poco acompafamiento estatal, la carencia de recursos, o las dificultades de
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acceso (Colbert de Arboleda et al., 2009), (Arias Gaviria, 2017), (Zamora Guzman y Mendoza
Baez, 2018), (Lépez Nifio, 2019).

Se puede definir igualmente la escuela multigrado en el contexto rural colombiano como un
espacio privilegiado de aprendizaje de la cultura local y universal en el que interactiian nifias
y nifos que, desde su misma heterogeneidad aprenden cooperativamente los conocimientos
propios de las ciencias, desde la perspectiva de su contexto sociocultural, con la orientacién
dinamica de sus docentes. Este espacio de aprendizaje, por sus caracteristicas y necesidades,
requiere una atencion diferenciada que incluya materiales y recursos especificos que les
permitan recibir una educaciéon que promueva su desarrollo como personas, su potencial de
amor por la naturaleza, las habilidades comunicativas y matematicas, la necesidad de vivir y
cooperar en sociedad, su desarrollo comunitario, cultural y econémico, y del mismo modo,
puedan aportar a la construccion de una sociedad justa que valore y reconozca tradiciones y

saberes ancestrales.

2.3.4. Cobertura, calidad y pertinencia: retos de la escuela rural colombiana

Para el afio 2022, la matricula en Colombia fue de 9.729.968 estudiantes en los niveles de
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media (Departamento Nacional de Estadistica
DANE, 2023a). De esta poblacién, los estudiantes matriculados en zona rural fueron
2.347.933, lo que representa el 24,1% del total de estudiantes matriculados. Estos 2°347.933
(24,1%) estudiantes estan matriculados en los diferentes niveles, a saber: preescolar, basica
primaria, basica secundaria, y media, tanto en educaciéon convencional, como en Modelos
Educativos Flexibles (Ministerio de Educacion Nacional, 2014). De igual manera, el DANE
indica el numero de sedes educativas en zonas rurales y urbanas, como se muestra en la figura

2:

Figura 3

Numero de sedes y distribucién porcentual, por nivel educativo y zona, total nacional. Fuente, DANE (2018).
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Con relacién a las sedes educativas que ofrecen el servicio educativo en todos los niveles, el
informe indica que son 53.185 sedes educativas, de las cuales 35.944 (67.6 %) estan en zonas
rurales. Esta diferencia entre el nimero de sedes, en contraposicién con el numero de
estudiantes que son atendidos en ellas muestra la alta dispersiéon poblacional en las zonas
rurales y rurales dispersas. Es importante sefialar que cada afio muchas sedes rurales son
clausuradas cuando no logran un minimo de estudiantes matriculados, lo que repercute
negativamente en las comunidades rurales, pues la escuela es un espacio de identidad local y
comunitaria, toda vez que el docente rural resulta el unico referente estatal con el que cuentan

muchas comunidades (Boix, 2014).

La dispersion es uno de los problemas mas acentuados en la ruralidad. No es desconocido
que en las areas rurales colombianas nifios y docentes caminan largas distancias para llegar a
la escuela, transitar bajo la lluvia por caminos enlodados, transportarse por tio o a caballo (en
algunas zonas, las administraciones regionales contratan ruta de bus por algunos meses) y, al

finalizar la jornada, volver a casa para hacer tareas, usualmente sin Internet ni biblioteca.

Las modificaciones derivadas de la Ley General de Educacion (1994), establecieron que las
sedes de educacion basica primaria estan adscritas a una sede educativa principal. Toda sede
de educacién primaria rural depende administrativa y pedagégicamente de una institucion
educativa central, que regularmente se ubica en el casco urbano del municipio. En muchas
ocasiones, las sedes educativas rurales quedan muy retiradas de la sede central, en la que se
encuentran los directivos docentes y en la que también estan los servicios de conectividad y

biblioteca.
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A su vez, las sedes educativas rurales presentan serios problemas de acceso a servicios de
conectividad. Ia tabla 1 muestra la condicién de servicios de servicios Tic (electricidad,
television, Internet) y vienes TIC (tabletas y computadores) tanto para zonas rurales como
urbanas, siendo la Internet el servicio con menos disponibilidad, apenas 35,3% de las sedes.
Y aunque las sedes rurales cuentan con bienes TIC (81,4%) se puede deducir que, sin el

servicio de conectividad (el servicio), el uso en las escuelas de los bienes Tic es limitado.

Tabla 1
Participacion porcentual sedes educativas segin bienes y servicios TIC, por sector y zona. Total nacional.
(Fuente DANE, 2022)

Bienes y Sector Zona
servicios TIC Oficial No Oficial Urbano Rural
Electricidad 95,3 98,3 984 94,6
Television 24,5 70,8 57,0 20,7
Linea Telefdnica 10,9 86,2 65,8 36
Radio 9,5 33,6 23,8 89
LAN 13,6 59,8 491 82
Internet 45,0 98,3 924 353
Bienes TIC 84,0 95,3 95,2 814

En términos de calidad, cerca del 50% de los establecimientos educativos tiene un
desempeno educativo inferior o bajo en las pruebas estandarizadas, frente al 20% de los
establecimientos urbanos (Departamento Nacional de Planeacién, 2018). Colbert (1999)
sefiala algunas de las dificultades de la escuela rural para alcanzar niveles 6ptimos de calidad:
uso de metodologias tradicionales, pasivas y centradas en el docente, heterogeneidad en las
edades (de lo que se deriva también diversos ritmos de aprendizaje), planes y programas
sobrecargados, carencia de materiales apropiados, calendarios de evaluacion rigidos,
capacitacion docente poco efectiva, escuelas aisladas, con docentes con formacién deficiente

en estrategias multigrado, entre otras situaciones.

A pesar de que el estado colombiano ha hecho importantes esfuerzos por mejorar las dificiles
condiciones de la educacion rural, las fuertes carencias en educacion rural persisten (Arias
Gaviria, 2017). Un factor que influye en la calidad educativa es el nimero de afios en el
sistema escolar. Para el afio 2016, el promedio de afios de educacién en la zona rural fue de
6 aflos mientras que, en la zona urbana, de 9.6 afios. Igualmente, se observa una brecha en
calidad de la educaciéon secundaria y media rurales ya que cerca del 50% de los

establecimientos educativos ubicados en contexto rural tienen un desempefio educativo
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inferior o bajo en las pruebas estandarizadas, frente a un 20% inferior de los establecimientos

urbanos. (MEN, 2018).

Sin embargo, una de las carencias mas trascendentales estd relacionada con la pertinencia, lo
que se puede traducir en que educaciéon no es del todo atractiva para los jovenes rurales y
por lo demas no logra retener a los estudiantes, segun lo sefiala el Plan Especial de Educacion
Rural (PEER, 2018). Las preguntas que se pueden derivar son: squé hace que muchos
jovenes no terminen su ciclo escolar basicor ¢Qué tipo de actividades emprenden los jévenes
al dejar la educacion puablica? ¢Esta respondiendo la escuela rural a las necesidades de sus

estudiantes?

Con relacién a lo anterior, el Departamento Nacional de Planeaciéon de Colombia - DPN
identifica que el desinterés por continuar con el ciclo educativo en el nivel de secundaria es

la principal razén por la cual los estudiantes dejan de asistir a la educacion secundaria rural

(...) asociado con la falta de pertinencia y baja calidad de la educaciéon o con
informacién o expectativas inadecuadas sobre los beneficios que esta les puede
reportar en términos del mejoramiento de sus condiciones de vida o de sus
posibilidades de generacién de ingresos. (Ministerio de Educacién Nacional, 2018, p.

17).

Esto se puede relacionar con que muchos adolescentes dejan la secundaria para enrolarse en
procesos productivos locales, puesto que lo transmitido en la escuela no responde a sus
necesidades elementales, aunque comprendan que continuar en la escuela influira en mejores
ingresos, salud y calidad de vida en general... pero en un futuro incierto. Miles de estudiantes
participan de los procesos productivos de sus hogares, en la huerta familiar, en recoger la

cosecha y a dedicar parte del tiempo escolar a otros trabajos del campo (Arias Gaviria, 2017).

Ademas de lo anterior, el informe “Educar para la paz en medio del conflicto armado”
(Bautista y Gonzalez, 2019) sugiere que la educacion rural en el pafs configura un foco
importante de reproduccién de la inequidad social y educativa, debido a las multiples
necesidades que presentan en términos de infraestructura, alimentacion, transporte, acceso a

servicios basicos, materiales pedagdgicos, propuestas educativas pertinentes para los
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contextos y formacioén docente. Indica igualmente que la tasa de analfabetismo llega al 15%

en zonas rurales.

Finalmente, el Ministerio de Educacién Nacional, (2018) sefiala que la tasa de transito
inmediato a educacioén superior en lo rural esta en el 22% y en lo urbano 41%, cifras que
evidencian la complejidad de este nivel de educacion y la brecha clara entre los dos universos.
Solo el 1% de la oferta de programas de educacion superior se hacen presentes en las zonas
rurales, lo que evidencia que la oferta se concentra en las areas urbanas, siendo este uno de
los elementos que dificulta el acceso a la educacion superior, unido a todos los elementos
expuestos desde basica y media, como factores econdémicos y demograficos de los

estudiantes.

2.3.5. Los docentes rurales

El DANE, en su informe de Educacion Formal (2023a) sefiala que en el pais el numero total
de docentes en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media es de
441.535. De estos, 126.135 (el 28,6%) son docentes que prestan sus servicios en sedes
educativas en contextos rurales. Existen en el pafs dos estatutos docentes, el Estatuto docente
derivado del Decreto 2277 de 1979, y el segundo, el Estatuto docente, derivado del Decreto
1278, de junio 19 de 2002 que establece la profesionalizacién docente, con un sistema de
ingreso y ascensos que estd mediado por concurso de méritos. Esta situacion ha agregado

procesos mas rigurosos de seleccion y de concurso de méritos para el ascenso.

Con relacién a la formaciéon de los docentes rurales, Bautista Macia, (2019) sefala que
muchos docentes, sobre todo aquellos que pertenecen al Estatuto docente 2277, llegaron a
la profesiéon marcados por dificiles situaciones econémicas de origen rural y la escasa
oportunidad de movilidad social que marcan las condiciones de pobreza. Cientos se
enrolaron en el sistema educativo gracias a padrinazgos politicos y su estabilidad dependia
en gran medida de los vaivenes de gobiernos locales y departamentales. Miles de docentes
ingresaron al sistema educativo con titulos como bachiller como apoyo a su comunidad, y en
muchos sectores su salario lo pagaban las mismas comunidades. Luego, su profesionalizacion
se logra por acceso a programas de licenciatura o ciclos pedagdgicos que ofrecian las
Instituciones de educacion superior (IES) principalmente con el objetivo de ascenso en el

escalafén docente y su correspondiente mejoramiento del salatio.
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Por su parte, Bonilla et al., (2018), en un estudio para el Banco de la Republica de Colombia,
seflalan una marcada brecha entre docentes urbanos y docentes rurales, y entre quienes
pertenecen a Estatutos docentes diferentes. Entre las caracteristicas del docente rural estan
bajos salarios en comparaciéon con otras carreras, y esquemas de ascenso que, en
interpretacion de los autores, generan pocos incentivos a la calidad. El estudio indica también
serias brechas entre docentes entre docentes de cabeceras municipales o capitales, con
relacién a docentes de contextos rurales dispersos. Muchas de estas plazas laborales se
encuentran en provisionalidad, puesto que resultan poco o nada atractivas para los docentes
que participan del concurso de ingreso y en las que los docentes provisionales docentes
presentan serias deficiencias en términos de formacién -tano asi que no logran ingresar al
sistema docente. LLos mismos autores indican lo trascendental que el ejercicio docente es un
eslabon fundamental en la cadena de procesos educativos e indican que las intervenciones
que involucran cualificaciéon docente y mejoramiento de practicas en el aula son las mas

efectivas.

Teniendo como marco referencial lo anteriormente sefialado, se define al docente del
contexto rural colombiano como un profesional de la educacion, con diferentes niveles de
formacion, desde normalista Superior, licenciatura, maestria o doctorado, quien inquieto por
la realidad de la ruralidad colombiana y teniendo como punto de partida la Ley General de
Educacioén, (1994) y los variados referentes curriculares, hace una lectura de su contexto y
de las expectativas sociales, culturales y éticas de la sociedad, y propone estrategias
pedagdgicas que responden de manera sistematica a las necesidades de formacion de sus

estudiantes en establecimientos educativos.

El Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN et al., 2022), en su nota técnica sefiala algunas
de las caracteristicas especificas que requiere el docente del contexto rural, a saber:

e TFormacién académica con titulos en educacion o areas relacionadas. Sin embargo, a
veces se enfrentan a desafios para acceder a programas de formacién de
profesionalizacién o posgrado debido a la ubicacion geografica y la falta de recursos.

e Conocimiento del contexto en el que trabajan. Esto los lleva a comprender las
realidades socioeconémicas, culturales y geograficas de la comunidad.

e Dada la diversidad de contextos rurales en Colombia, los docentes se adaptan
eficazmente y ajustan sus métodos de ensefianza para satisfacer las necesidades de los

estudiantes.
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e Los docentes a menudo se integran estrechamente en la comunidad, participando
activamente en eventos y colaborando con lideres comunitarios para mejorar la
educacion local, el docente rural es lider y referente estatal en muchos lugares
apartados de la geografia nacional.

e Habilidades en diversas areas del conocimiento, debido a las condiciones propias de

la escuela multigrado, desarrollan habilidades didacticas generalistas.

e Los docentes rurales enfrentan muy a menudo las limitaciones en la disponibilidad
de recursos. Por tanto, la creatividad y la capacidad para realizar actividades
educativas de limitados son esenciales. Usan recursos del medio y elaboran o adaptan

regularmente los que poseen.

e Trabajar en entornos rurales a veces implica superar desafios adicionales, como el
conflicto armado y situaciones de pobreza extrema. La resiliencia y una fuerte
vocacion son cualidades importantes para enfrentar situaciones adversas y motivar a
los estudiantes. Esta situacion esta asociada a las metas y retos personales, a los
sentimientos a y la autopercepcion de eficacia.

e Aunque puede haber limitaciones en cuanto a la conectividad y la disponibilidad de
tecnologia y del mismo modo en formacién especifica en este aspecto, los docentes
rurales utilizan recursos tecnolégicos de manera estratégica para mejorar la calidad de
la educacién. Aunque ha aumentado la conectividad en las escuelas rurales, aun sigue

siendo una situaciéon que genera brechas en la equidad educativa.

e Los docentes rurales a menudo desempefian un papel importante en la transmision
de valores sociales y civicos en la comunidad, contribuyendo al desarrollo integral de
los estudiantes, toda vez que siguen considerandose puente entre el acervo universal

de conocimiento y la realidad local y comunitaria.

Finalmente, se debe sefialar que el docente del contexto rural por su condicion de desventaja
en comparacioén con otras realidades, requiere estrategias de formacion y acompafamientos
que se diferencien de la realidad urbana, centradas en la diversidad, en las condiciones de su
contexto, en modelos educativos flexibles y en procesos de desarrollo emocional, para la
promocién de la convivencia pacifica (Ministerio de Educacion Nacional et al.,, 2022).
Probablemente una de las mejores estrategias de formaciéon y acompafiamiento es el
microcentro, que es un espacio de trabajo colaborativo y camaraderfa que promueve la
construccion colectiva de conocimiento y de reflexion pedagdgica, espacio fundamental para

el docente del contexto rural (Colbert de Arboleda et al. (2009).
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2.3.6. Plan Especial de Educacién rural (PEER)

Para atender la problematica sefialada en el apartado anterior, el Estado colombiano ha hecho
esfuerzos que estan enmarcados en politicas especificas para la educacion rural y que se
materializan en el Plan Especial de Educaciéon Rural (PEER) (Ministerio de Educacion
Nacional, 2018a) cuyo contenido presenta las lineas de acciéon para mejorar la educacion
rural. Dichas lineas tienen que ver con atender la infraestructura de las sedes educativas, la
calidad y la pertinencia de los programas educativos que en multiples ocasiones no responden
a las dinamicas regionales, sociales y culturales-, la dispersién de la oferta educativa, la falta
de educadores cualificados y la baja capacidad administrativa del sector. El mismo
documento sefiala como problemas contextuales la geografia dificil, la falta de un desarrollo
econémico adecuado y las consecuencias del conflicto armado que ha generado

desplazamiento, violencia y reclutamiento forzado.

El PEER es un documento de politica publica del Ministerio de Educaciéon de Colombia que
propone la politica educativa para el sector rural. El documento esta planteado en cinco
capitulos que abordan diversas situaciones de la educacién rural. Primero, una Introduccion
que propone el origen del PEER como producto también del “Acuerdo final para la
terminacion del conflicto y la construccion de una paz estable y duradera”, unas generalidades
de la realidad de la educacion rural y la necesidad de responder a ellas desde diversos frentes,

principalmente en los aspectos de acceso, cobertura, permanencia y calidad.

El segundo capitulo expone la importancia de la educacion rural. En este sentido es de
rescatar que el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 traza como meta que Colombia se
convierta en el pafs mejor educado de América Latina en el 2025, cerrando las brechas de
acceso y calidad, iniciando por mejorar la cobertura, al menos al 69% para el 2018. Insiste el
documento en la importancia de invertir en educacién en funciéon de la productividad de la
nacion, en especifico, las zonas rurales pueden involucrarse en proyectos productivos y que

sienten las bases de una economia rural sélida.

Ademas, segun el capitulo, la inversién en afios de escolaridad reduce el costo de combatir
la criminalidad:
Este efecto puede ser aun mas significativo para la consolidacién de la paz, ya que

los jovenes y adolescentes que hayan recibido una educacién de mejor calidad seran
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menos propensos a dedicarse al crimen, a unirse a grupos armados o a dedicarse a

otro tipo de actividades ilegales. (p. 5)

El capitulo tercero aborda la educacién rural en el marco de los acuerdos del posconflicto,
siendo este requerimiento abordado en el primer punto del Acuerdo Final (2016), en
términos de cobertura, calidad, pertinencia y permanencia. El Estado colombiano, en el
marco de la Reforma Rural Integral (RRI), compromiso que hace parte del Acuerdo Final, y
en lo concerniente a educacién, se compromete entre otras cosas a promover modelos
flexibles para las comunidades rurales, con enfoque diferencial, a mejorar las condiciones de
infraestructura de las Instituciones educativas, a establecer la gratuidad en los niveles de
preescolar, educacion basica y media, acceso gratuito a utiles, textos alimentacion escolar y

transporte (Presidencia de la Republica y Oficina del Alto Comisionado para la Paz, 2016) .

Con relacion a la Primera Infancia (desde los cero hasta los cinco afios) el PEER considera
que esta es pilar fundamental para lograr el desarrollo integral, a partir del establecimiento de
una Comision Intersectorial para la Primera Infancia. Es clave indicar que la Primera Infancia
en Colombia es atendida principalmente por el Instituto de Bienestar Familiar (ICBF) con el

apoyo del Ministerio de Educacién Nacional (MEN).

El capitulo cuarto presenta un diagnéstico de la educacion rural en el pais. E1 PEER presenta
los datos relacionados con la poblacién rural colombiana, en términos de pobreza
multidimensional, factores econémicos, envejecimiento de la poblacién, nivel de formacion
alcanzado, dificultades de comercializacion y transporte. Luego de su observacion sobre las
condiciones de la poblacion rural, el PEER se centra en la relaciéon econdémica que establece
la poblacion rural con la realidad econémica del pais. Indica pues que en los dltimos afios ha
habido un crecimiento del comercio de productos agricolas a nivel mundial, por lo que se ve
una oportunidad de desarrollo en ello. Sin embargo, a pesar de esta “oportunidad” que sefiala
el informe, se menciona también la enorme desventaja competitiva que el pais tiene al
respecto, sobre todo en términos de cudl deberia ser el modelo de desarrollo econémico
pertinente para las zonas rurales. Ademas de lo anterior, se ven como desventajas para el
desarrollo econémico la alta dispersion rural y las dificultades de transporte y comunicacion

que existen.
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Un dato que resulta significativo, es la correlaciéon que presenta entre variables del conflicto
y variables educativas en el que se sefiala la directa relaciéon que hay entre diversas situaciones
del conflicto y la manera en que repercuten en estudiantes reprobados, cobertura deficiente,

estandares de calidad bajos, principalmente en las zonas de conflicto armado.

Finalmente, el PEER sefala una serie de recomendaciones que la OCDE hace a Colombia
para mejorar las condiciones de competitividad y gobernanza en zonas rurales. Luego se
centra en analizar las dificultades de las zonas rurales desde dos ambitos, el primero, la
afectacion a causa del conflicto armado, y segundo, la brecha entre las zonas rurales y las
urbanas. Desde esta perspectiva, se aborda la necesidad de promover un desarrollo
especifico, o con enfoque en los territorios que han sido afectados por el conflicto armado
por décadas, de cara a lo establecido en el Acuerdo para la Terminacion del Conflicto (2016).
Se les denomina municipios PDET (Programa de Desarrollo con Enfoque Territorial) a los
170 municipios, ubicados en diferentes departamentos del pais que han sido directamente
afectados por el conflicto armado y que son priorizados de acuerdo con el Acuerdo para la

terminacion del conflicto (Presidencia de la Republica & Oficina del Alto Comisionado para

la Paz, 20106).

2.3.7. Modelos Educativos Flexibles (MEF) para el contexto rural

Con el fin de responder a las necesidades de cobertura y calidad de la educaciéon rural, el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) (2014), a través de la Subdireccion de Cobertura,
promueve diversos Modelos Educativos Flexibles (MEF) que responden a necesidades
especificas de diversas poblaciones en condicién de desplazamiento, extra-edad, o
condiciones de alta vulnerabilidad. Estos son propuestas de educacion formal que permiten
atender a poblaciones diversas o en condiciones de vulnerabilidad, que presentan dificultades
para acceder en la oferta educativa tradicional. Estos modelos se caracterizan por contar con
una propuesta conceptual de caracter pedagoégico y didactico, coherente entre si, que
responde a las condiciones particulares y necesidades de la poblaciéon a la que se dirigen

(Ministerio de Educacién Nacional, direccion de calidad).

Un Modelo Educativo Flexible cuenta con una “canasta educativa” compuesta, segun el
Ministerio de Educacion Nacional (2014) por materiales propios, estrategias de formaciéon o
capacitacion a docentes, a directivos y funcionarios, acompafiamiento en el proceso de

ejecucion del MEF, apoyo psicosocial e incentivos de permanencia. Ademas de Escuela
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Nueva, que es Modelo Educativo Flexible de mayor desarrollo y cobertura en el Actualmente,

el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) promueve los siguientes modelos educativos:

Aceleracion del aprendizaje. El punto de partida de este modelo son estudiantes que
sepan leer, escribir y se encuentren extra-edad para cursar los niveles de basica primaria. En
este se busca nivelar a los estudiantes de una forma acelerada, ampliando su potencial de
aprendizaje y otorgandoles herramientas que les permitan terminar los niveles en un periodo

de tiempo de un afo.

Secundaria activa. El modelo de secundaria activa se enfoca en la poblacion de
estudiantes de basica secundaria de zonas rurales y de zonas urbanas marginadas. En este se
prioriza el aprendizaje mediante saber hacer y aprender a aprender, en este sentido, se
elaboran textos relacionados con saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales
enfocados en el desarrollo de habilidades necesarias para alcanzar el nivel requerido de cada

grado.

Modelo de educaciéon media académica rural (MEMA). Es un modelo avalado por
el del Ministerio de Educaciéon Nacional y disefiado e implementado bajo convenio, por la
Universidad de Pamplona. Busca orientar la formacion y los aprendizajes de cada estudiante
en funcién del mejoramiento de la vida cotidiana en general y de la vida productiva en
particular. E1l MEMA les permite a los jovenes estudiantes del sector rural visualizar, con
alguna claridad, su proyecto de vida y decidir, con elementos de juicio, si al finalizar su
bachillerato deben continuar con sus estudios superiores o vincularse de manera directa al
mundo productivo. Asume la formaciéon del estudiante en todas sus dimensiones y en el
ambiente de su propio contexto, enmarcandose dentro de las exigencias de formaciéon que
plantea el informe de la UNESCO: aprender a conocer, aprender a ser, a hacer y convivir lo
que garantiza que el trabajo en la escuela se implemente a partir del contexto y se oriente
hacia la formacién de un ser humano comprometido a contribuir en la transformacion
econdmica, social y cultural de su entorno y esto, sin lugar a dudas, mejorara sus condiciones

de vida y las de sus semejantes.

Servicio de educacién rural (SER). Es una propuesta de investigacion desarrollada
por la Universidad Catdlica de Oriente, y esta dirigida a asegurar una educacion de calidad,

articulando los procesos educativos formales, no formales e informales. Parte de una
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reconceptualizaciéon de la educaciéon con sentido de pertinencia acorde a las condiciones
rurales del pafs, de una fundamentaciéon pedagdgica y antropoldgica y un ideal filoséfico
educativo, apropiado, apropiable, reconocible cientifica y culturalmente, flexible,
participativo y abierto, en donde los estudiantes tienen un reconocimiento de sus saberes
previos. Son basicos los principios de accién - investigacion - participacion, donde los
mismos alumnos acceden a los conocimientos desde la investigacién de su propia realidad,
la contextualizan y la viven a través de las experiencias que tienen, complementada con la

parte académica, desarrollada a través de la escritura de los mediadores pedagogicos.

Caminar en secundaria. Estrategia para la nivelacién de los estudiantes en extraedad
de basica secundaria en EE del contexto rural, promovida por la Fundacién Manuel Mejia,
de la Federacion Nacional de Cafeteros de Colombia. Es una opcién educativa que facilita el
regreso al sistema de aquellos estudiantes que lo han abandonado o nivelar a los que, estando
dentro del sistema, estan en riesgo de abandonatlo por su situacién de extra-edad. Una vez
el estudiante se ha nivelado puede dar continuidad a sus estudios en el sistema regular o
finalizar la basica secundaria. Aunque los estudiantes avanzan a su propio ritmo, los

materiales permiten avanzar dos grados en un afio lectivo.

Sistema de aprendizaje tutorial (SAT). Este modelo busca que los jovenes y adultos
(Decreto 3011/97) de los contextos rurales del pais completen la educacién bésica secundaria
y media por medio de una metodologia que posibilita la integracion de la educacién con el
trabajo y los procesos de organizaciéon social y comunitaria. Estd sustentada en la
conformacion de grupos de trabajo rurales para la formulacién de proyectos de desarrollo
social y proyectos productivos. El Sistema de Aprendizaje Tutorial (SAT) es un programa
de educacion formal pero desescolarizado que surgio de los esfuerzos iniciados en 1974 para
contribuir con el progreso de las regiones rurales. El Sistema ha desarrollado una
metodologia que hace posible que cualquier individuo — joven o adulto — de la mas remota
region campesina pueda tener acceso a la educacion secundaria. Ademads, esa manera creativa
de socializar los beneficios de la educaciéon, se complementa con unos contenidos que, en
forma novedosa también, organizan el conocimiento relevante, mucho del cual se genera en

las experiencias que FUNDAEC realiza en las distintas areas del desarrollo rural.

2.3.8. Escuela Nueva: MEF predominante en la escuela rural colombiana



29

Escuela Nueva es un Modelo Educativo Flexible (MEF) que integra estrategias curriculares,
de formacion docente, de relacion con la comunidad y de gestion, a través de las cuales se
busca mejorar la calidad, la eficiencia y la equidad en las Instituciones de Educaciéon Basica
rurales en todo el territorio nacional (Colbert de Arboleda et al., 2009), (Ministerio de
Educacion Nacional, 2014). Promueve un aprendizaje activo, comprensivo y centrado en el
estudiante, formacién democratica, trabajo en equipo y cooperativo, contenidos curriculares
pertinentes y relevantes, evaluacion integral y cualitativa, estrategias de promocion flexible,
practicas pedagdgicas eficaces y el fortalecimiento de las relaciones entre la Escuela y la

comunidad.

Escuela Nueva también es una metodologia, puesto que desarrolla procesos pedagogicos en
el aula o en cualquier escenario de aprendizaje. Incorpora una serie de Guias de Aprendizaje,
que son textos que promueven la interaccion, la cooperacién y el uso de medios de apoyo
para ampliar y profundizar los conocimientos de los y las estudiantes. A su vez, fomenta el
uso de materiales didacticos concretos, la biblioteca-aula, las TIC y otros recursos del medio
circundante, como también de estrategias relacionadas con el trabajo en equipo y
cooperativo, el Gobierno Estudiantil, ambientes de aprendizaje adecuados y el mejoramiento

del ambiente escolar de la Institucion Educativa.

Componentes del modelo Escuela Nueva. Escuela Nueva Activa reconoce a la
Institucion Educativa como el escenario fundamental para mejorar la calidad de los procesos
de aprendizaje. Para lograr dicha calidad, este Modelo aborda cuatro componentes, a saber:
un componente curricular, un componente de formacién, un componente de gestion y un
componente comunitario, los cuales se relacionan entre si y responden a las necesidades
especificas de cada uno de los actores del proceso educativo (Colbert de Arboleda et al.,
2009).

El componente curricular permite desarrollar contenidos relevantes a través de una
estrategia metodolégica definida. En este componente se encuentran como recursos las
Gufas de Aprendizaje, los centros de recursos, la biblioteca y los manuales para el docente.

Por medio del componente curricular, Escuela Nueva promueve:
e Procesos de aprendizaje centrados en el estudiante.

e Desarrollo de competencias basicas del estudiante, incluyendo la socio-afectiva, las

cuales incorporan tanto los aprendizajes cognitivos como los no cognitivos.
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e Enfasis en el trabajo en equipo y cooperativo, y en las estrategias de aprendizaje
personalizado.
e Mejoramiento de los ambientes de aprendizaje.
e LEvaluacion cualitativa y permanente de los aprendizajes.
e Promocion flexible (con relacién a la promocion flexible existe un conflicto. Aunque el
Modelo la promueve y durante mucho tiempo se desarrolld, las politicas educativas

actuales no permiten la promocion flexible).

Ademas de lo anterior, presenta un componente de formacion practico y vivencial para los
docentes en servicio. De igual modo, un componente comunitario que busca fortalecer la
relacion Institucion Educativa-comunidad vy, finalmente, un componente de gestion, el cual
provee una oportuna solucién a las necesidades de los actores involucrados en los procesos
educativos, asi como de las Instituciones. Cada componente se desarrolla a través de ciertas

estrategias y recursos especificos, los cuales estan en permanente interaccion y sinergia.

Algunas observaciones al componente curricular de Escuela Nueva. Aunque
Escuela Nueva sea el modelo educativo flexible que mas se promueve e implementa en el
pals y cuyos éxitos en cobertura y resultados en pruebas externas son indiscutibles (Colbert,
1999) esto no lo exime de situaciones que podrian mejorarse. Con relacién al componente
curricular, Urrea (2015, citada por Acosta Castrillon, 2018), realizé un estudio en el que
retoma las gufas de aprendizaje distribuidas para profesores y escolares que circularon en
Colombia a partir de 1987, bajo el modelo de Escuela Nueva. la investigadora plante6 que
las maneras en que se fue desarrollando Escuela Nueva lo configuraron como una pedagogia
“ruralizante”, que presentaba el contexto rural como el escenario propio del campesino
tradicional, concepcioén que habilitaba a pensar y proponer dicho modelo como un espacio
para formar sujetos con disposicion a trabajar en lo rural, sin cuestionar las problematicas
sociales existentes, mediante lo que la autora nombra como una “metodologfa pragmatica”

yun “curticulo que se adecta al campo en términos académicos, de contenidos y finalidades”.

Por otra parte, Cadavid Rojas (2019) senala que, a pesar de que el modelo de Escuela Nueva
es altamente valorado por docentes rurales, su componente curricular requiere ajustarse a las
necesidades de la escuela multigrado actual, entre otras razones porque su propuesta
curricular sigue siendo graduada y disciplinar, asunto que también enmarca al docente como

un ejecutor de una secuencia técnica pensada por “expertos” lo limita o e ignora su capacidad
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investigativa, en aras de responder a los objetivos trazados de antemano por la propuesta
curricular preestablecida. Para la investigadora, es fundamental ajustar el componente
curricular y en general el modelo de Escuela Nueva a la realidad de la escuela rural actual,
ajuste que pasa por ofrecer mayor dinamismo al docente, un material real para multigrado,
un sistema de organizacion escolar que permitan mayor dinamismo y que vaya mas alla de la

aplicacion de férmulas prestablecidas.

2.4.  Curriculo y su pertinencia para la escuela del contexto rural

La ley General de Educacion del Gobierno de Colombia (1994) propone la siguiente
definicién de curriculo que puede resultar un buen punto de partida reflexionar sobre el

mismo:

Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y
procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto

educativo institucional. (p. 17)

En la misma Ley 115, el articulo 77, que aborda la autonomia escolar, sefiala que son las
instituciones educativas quienes, de acuerdo con su Proyecto educativo institucional (PEI),
gozan de autonomia para establecer el plan de estudios, de acuerdo con sus particularidades

académicas y contextuales.

Sin embargo, el curriculo no sélo es el conjunto de aspectos formales anteriormente
seflalados. El curriculum es un texto que representa y presenta aspiraciones, intereses, ideales
y formas de entender su misiéon en un contexto histérico muy concreto, desde donde se
toman decisiones y se eligen caminos que estan afectados por las opciones politicas generales,
las econdmicas, la pertenencia a diferentes medios culturales. Lo anterior evidencia la no
neutralidad del contexto para el texto y el origen de desigualdades entre los individuos y
grupos (Gimeno Sacristan, 2010). El mismo autor sefiala que el curriculo puede ser el punto
de partida de una discusién sobre las percepciones que tenemos de la escuela, tanto de su
aspecto historico como de lo que es su presente; el curriculo es un recurso poderoso de
influencia social y, sin embargo, mucha de la discusion entre docentes, al interior de las

instituciones educativas, se enmarca solamente en su contenido conceptual y didactico.
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Por otra parte, Osorio Villegas, (2022), luego de hacer un recorrido por el concepto de
curriculo desde diversas perspectivas, lo define, por un lado, como un constructo histérico
tanto en su teorfa como en su practica que es establecido por cada comunidad educativa, de
acuerdo con la relaciéon que hay entre la escuela y la sociedad; Por otro lado, se define por la
relacion de sus actores, al interior de las instituciones educativas. A esas relaciones podemos
agregar también las mediaciones entre los recursos, estudiantes, docentes y el contexto que
rodea la escuela, toda vez que el curriculo busca dar respuesta a sus necesidades especificas

de aprendizaje.

Sin embargo, las diferencias entre la teoria y la practica son un asunto comuin. A proposito

Cox et al., (2009) sefialan:

(...) el curriculo oficial no es sinénimo de curriculo implementado —es decir,
transformado en practicas de aula por los profesores— y menos lo es aun, del logrado

o incorporado como aprendizaje por nifios y jovenes. (p. 238)

Los autores sefialan que el curriculo oficial o prescrito, a pesar de estar alejado de su
materializacion en el aula de clase y en la forma en que los estudiantes lo asimilan, si refleja
lo que el Estado quiere de sus generaciones futuras y resulta siendo el marco que determina
muchos otros aspectos como la practica docente, los contenidos de los libros de texto, la
misma formacién en ejercicio y, en definitiva, una visiéon de la sociedad. Al discutir sobre el
papel del curriculo, los autores se cuestionan sobre su rol en aspectos como identidad comun,
moral, la ciudadania, las relaciones entre las personas y de estas con el Estado, las relaciones
también entre diversos grupos y, finalmente sefialan al curriculo como un aspecto clave en la

cohesion social y la identidad nacional.

Todo curriculo, al incluir un sistema de aspectos conceptuales, procedimentales,
metodologicos, técnicos, pedagdgicos, administrativos que se promueve y desarrolla en la
escuela, también replica un sistema de representaciones sociales que seran aprendidas y
vividas por los estudiantes, una serie de aprendizajes conceptual pero también valores
ocultos, no escritos en los documentos institucionales u oficiales, que finalmente van a incidir

en su desarrollo personal y social.
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Es claro que el curriculo establecido o tradicional no responde a la realidad de los estudiantes
de la escuela rural, entre otras razones porque las condiciones sociales de los estudiantes
rurales parecen desaparecer al entrar en el aula de clase, puesto que tradiciones y costumbres
quedan en un segundo plano para abrir paso al "verdadero conocimiento” (Arias Gaviria,
2017) que esta dado, o al menos mediado en muchas ocasiones, por los contenidos de los

libros de texto.

Asf las cosas, se podria estar parado en una orilla, observando lo que sucede en la otra: el
curriculo es lo que se espera, pero la realidad evidente marcha por otro camino. Entonces,
como la realidad no puede estar ajena a la intencionalidad del curriculo en la escuela del
contexto rural, se necesita que el curriculo y todo su contenido (planes, programas, estrategias
didacticas, materiales, entre otros) estén alineados en funcién de la pertinencia de los

aprendizajes, segun el contexto.

Hay varias preguntas que pueden orientar la relacién entre curriculo y escuela rural: la
primera, ¢Qué es lo pertinente aprender para vivir en el contexto rural? La segunda: de esos
aprendizajes ¢cuales son pertinentes de ser adquiridos en la escuela? La tercera: ¢qué rol
juegan tanto las estrategias docentes como los materiales educativos (libros de texto entre

ellos) en este proceso?

A modo de responder a esta situacién, muchos docentes hacen enormes esfuerzos por
ensefar en medio de ciertas precariedades y de preparar con criterio sus clases. Otros,
también es cierto, hacen lo basico. Pero el hecho de que un docente desarrolle una clase “que
fluya” y que parezca sencilla, no significa que para llegar alli el camino haya sido facil. Por
desconocimiento, el comun de las personas subestima la dificultad que requiere la
preparacion escolar, y sobre todo lo dificil de preparar clases para el aula multigrado. Se
necesitan anos de formacién y practica, asi como de talento e interés para que cada actividad,

cada pregunta, cada comentario, genere una maravillosa experiencia de aprendizaje.

En conclusién, para ayudar al docente y para comprender y responder a la realidad la escuela
rural multigrado, se debe establecer un curriculo que hunda sus raices en las politicas de
calidad nacionales pero que responda con estrategias de ensefianza-aprendizaje y cuyos
aprendizajes sean claramente propuestos en materiales idoneos que respondan a las

necesidades y el contexto de la ruralidad. En este sentido, tanto el planteamiento curricular,
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los recursos y como la practica pedagdgica deben ser sumamente pertinentes y deben
proponer, mas que una homogeneidad de estrategias y aprendizajes, respetar la

heterogeneidad propia del contexto rural (Boix y Marinho da Costa, 2024).

2.5. La materializacién del curriculo en el libro de texto
Es sabido que la calidad de la educacion esta dada por una multiplicidad de factores asociados
entre si, como el ambiente de aprendizaje, (tanto el fisico, como el no fisico), la calidad de lo
que ha de ensenarse, los docentes y sus competencias, el proceso de enseflanza -aprendizaje,
los materiales y los recursos (Ivi¢ etal., 2013). Una institucién educativa con recursos
suficientes puede llevar el control del 6ptimo funcionamiento de todos sus componentes,
pero en escuelas de bajos recursos, un libro de texto pertinente y adecuado a sus necesidades
especificas resulta fundamental, por encima de otros factores de los que no se puede tener

control, entre muchas otras razones por su relacion costo efectividad (Colbert de Arboleda

et al., 2009).

A pesar de que la escuela rural suele poseer ciertos recursos como la experiencia docente, el
contexto local, las tradiciones y aportes culturales, el entorno fisico y ambiental y el
dinamismo de los estudiantes y los docentes, aspectos que permiten cierta flexibilidad en la
organizacion de curriculos y los hacen un poco mas pertinentes, Velasquez y Lopez, (2015)
identificaron que el libro de texto es el recurso que marca en muchos casos la pauta en la
organizacion del curriculo porque indica tiempos, modos de evaluaciéon y sobre todo los
contenidos que “deben” enseflarse y que pertenecen a una tradiciéon no oficial, es decir, la
costumbre de identificar ciertos “temas” en determinados momentos del afio. Esta situacion
puede estar marcada con cierta deficiencia en la formacién docente que les hacer percibirse
inseguros de proponer otras dinamicas curriculares. Asi, muchos docentes se enmarcan y
siguen el guion del libro de texto, que paraddjicamente, se enmarca en la misma tradicion.
Ademas de la carencia de formacion continua o de actualizacion tampoco tiene tiempo para
una adecuada planificacién. En esta circunstancia, el docente rural replica los contenidos que

encuentra en los libros de texto puesto que no tiene mas alternativa.

Una reflexion interesante que propone Santos (2011) es que los objetos, (incluso los
naturales) no son recursos didacticos por si mismos. Todo recurso (tanto libros, como fichas,
mapas, laminas o elementos del entorno natural) tiene una intencionalidad didactica detras.

Sin embargo, para desarrollar o hacer evidente dicha intencionalidad, se requiere de
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formacioén y acompafiamiento. Se puede establecer que el recurso didactico debe responder
a un asunto de planeacion que implica tiempo, objetivos especificos, estrategias de secuencia
de actividades, estrategias de evaluacion. Los recursos por si mismos no desarrollan la
practica pedagbgica; el docente, cual director de orquesta infantil, utiliza la partitura del libro
de texto para dirigir su clase de la manera mas armoénica posible. De su interpretacion
depende el aprendizaje. Después de una hora de camino, ¢quién tiene ganas de llegar a la

escuela a copiar una cartilla entera al cuaderno?

2.5.1. ¢Un libro de texto para el contexto rural?

Para Choppin (2000) el libro de texto es un contenedor de variados elementos educativos
cuya funcién primordial es la de transmitir los saberes cuya adquisicion resulta en muchos
casos indispensable para la perpetuacioén de una sociedad. Igualmente sefiala que pueden ser
estudiados desde distintos puntos de vista, ya que son a un tiempo producto de consumo,
soporte de conocimientos escolares, vectores ideoldgicos y culturales e instrumentos
pedagdgicos. La condicién de materiales consumibles y poco costosos (relativamente) los
hace en muchos casos poco valorados. Ademas de lo anterior, el autor sefiala que el libro de

texto esta a merced de las modas y de las disposiciones de las editoriales:

Pero mas alla de este contenido objetivo del que son reflejo, en numerosos paises,
sirve para transmitir, de manera mas o menos sutil, mas o menos implicita, un sistema
de valores morales, religiosos, politicos; una ideologfa que remite al grupo social del
que emana, participando asi de manera directa en el proceso de socializacion,
culturizaciéon (y hasta de adoctrinamiento) de la juventud. Es asimismo una
herramienta pedagdgica, en la medida en que pone en practica métodos y técnicas de
aprendizaje de los que las instrucciones oficiales y los prefacios sélo proporcionan

los objetivos y los principios rectores (p. 10).

Por su parte, Gimeno Sacristan (2010) sefiala a los libros de texto como mediadores
culturales. Estos proponen — imponen unos determinados contenidos, una determinada
manera de ver las cosas, y la materializacion del contenido es el resultado del juego entre el
contenido del libro y la experiencia o formacién docente, entre la calidad del docente o su
formacion y la relacion con los materiales. Por otra parte, Boix y Bustos (2014) sefialan que
el libro de texto, junto con materiales editados son los mas utilizados en el aula multigrado,

tanto si el planteamiento psicopedagdgico del docente sigue una tendencia socio-
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constructivista, como si se define por un caracter mas conductista. Este recurso parece dar
seguridad curricular al docente y es un apoyo en momentos determinados o de manera

general en el proceso de ensefianza-aprendizaje y de ahi que facilite su trabajo.

Ivi¢, Pesikan y Anti¢ (2013) definen el libro de texto como una herramienta o combinacién
de herramientas de enseflanza que contienen de manera sistematica informacion y
conocimiento, en funcién de una asignatura o area especifica y que es disefiado
didacticamente para un nivel educativo especifico y un grupo de edad, en orden de llenar un

desarrollo formativo y una construccion del conocimiento personal.

Carbone (2021) sefiala al libro de texto como un objeto cultural legitimado por los agentes
de la educacién formal y como mediador del conocimiento entre los educadores y los
estudiantes. En este sentido, los agentes estatales cumplen un rol fundamental en la
aprobacion y circulacion del libro de texto en cientos de aulas rurales multigrado, pero son
los docentes quienes en definitiva con el uso y adecuaciones que hagan quienes legitiman su

papel en el marco de su practica pedagdgica.

Se puede ver entonces que, en el marco de esta investigacion, los libros de texto son recursos
concebidos para la practica pedagdgica que incorporan conceptos y procesos asociados al
curriculo, expuestos de manera especifica que dinamizan el proceso de enseflanza-
aprendizaje con una intencionalidad especifica y unos recursos de evaluacion, que incorporan
ademas aprendizajes no conceptuales, asociados a la cultura y el contexto para el cual se

editan.

Ahora bien, la realidad de la escuela multigrado rural sefiala que los libros de texto son tan
actuales que compiten (si el término es permitido) y ganan, en relacién con otro tipo de
apoyos o mediaciones del aprendizaje. Es claro que, al menos durante la pandemia por Covid
- 19, especificamente en el contexto rural colombiano, el libro de texto fue el recurso mas

usado por los docentes para continuar su practica pedagodgica (DANE, 2022).

Aun con el avance de los recursos virtuales, la conectividad y la Inteligencia Artificial, el libro
de texto sigue siendo el recurso educativo mas importante en las escuelas multigrado rurales,
por encima de los recursos TIC, por dos dificultades, al menos, de estos ultimos: por un lado,

la dificultad de disponibilidad, tanto del recurso, como de electricidad y por el otro, la falta
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de capacitacion de los docentes en el uso pedagogico de los recursos a los que se puede tener
acceso libre y gratuito (Rodriguez et al., 2023). El libro de texto sigue siendo un recurso
fundamental que crea puentes entre lo que se espera aprender y la realidad social y propone
el conocimiento que las diferentes sociedades consideran relevante de ensefiar a la generacion
mas joven, Sin embargo, y a pesar de que en situaciones particulares como la competencia
que ha tenido con otro tipo de materiales (sobre todo multimedia) le ha llevado a mejorar su
calidad, a incorporar estrategias mas dinamicas y a modificar su estructura. Desde la primera
mitad del siglo XX, los libros de texto se han visto obligados a competir con los medios
audiovisuales (peliculas educativas, transmisiones escolares y television educativa) y cambios
en la experiencia mediatica de los jovenes, un aspecto que ha adquirido una nueva calidad
desde la llegada de la digitalizacion a principios del siglo XXI (Fuchs & Bock, 2018a). De no
ser asi, el libro de texto se habria convertido en un documento poco atractivo y mero
contenedor de conocimientos, y por su puesto lo habria llevado a su abandono.

Pero no solo son mediadores del conocimiento, también implican un medio de transmision
de valores sociales, institucionales e identidad. En general, una manera de percibir el mundo.
Detras del producto en si mismo, es decir el texto, existe toda una serie de factores que
inciden en su produccion y su relaciéon con el contexto al que va dirigido a saber: a) unas
condiciones sociales que lo crean, en las que, por supuesto hay negociaciones politicas,
econémicas, o historicas, b) diversos participantes de la produccién, (autores, editores,
usuarios, autoridades gubernamentales), y ¢) unos contenidos que permiten el aprendizaje.

(Moulton, 1997).

Este recurso de aprendizaje y mediacién cultural alguien lo produce, alguien lo edita, por
ende, esta influido por diversos tipos de tensiones: el conocimiento especializado, la
pedagogia, el control estatal, el libre mercado, los requerimientos de aprobacion, entre el
privilegio de quien puede adquirirlo o la dotacién gubernamental. Muchos gobiernos inciden
directamente en la produccién de libros de texto, mas alla de su propuesta curricular o de la
revisiéon didactica, sobre todo en aspectos historicos sensibles como politica, religion,
conflictos interraciales, entre otros aspectos. Los libros de texto suelen ser objeto de
negociaciones politicas y econémicas y generan controversia en diferentes escenarios, sobre
todo en los publicos, uno de estos escenarios esta asociado con el curriculo: en la negociacion

— o imposicién- de lo que debe ensefiarse en la escuela (Birchon, 2023).
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En este sentido cabe preguntarse por el papel del libro de texto en el aula multigrado rural.
La discusién no esta en si deben o no estar, sino cual es su rol. Los planes, programas y
estrategias curriculares estan muy bien guardados en la oficina de la direccién institucional, y
algunas ocasiones en la cabeza de los docentes; sin embargo, la concreciéon de todas las
buenas intenciones del curriculo solo se ven reflejadas en los materiales que llegan a manos
de los estudiantes y en el uso de estos en la practica pedagdgica, ya que para muchos nifios
rurales es la via principal de contacto con el mundo del conocimiento exterior (Sandoval
Becerra, 2016). Asi pues, el libro de texto puede replicar una forma de ver las cosas, una

forma de aprender sobre las cosas.

El libro de texto parece intemporal en muchas de las escuelas rurales multigrado
colombianas; cientos de docentes trabajan con libros de texto de mas de diez afios de
editados, a pesar de estar en desuso, pasados de moda o desfasados de las politicas educativas
nacionales. Otros docentes, a pesar de que Ministerios y Secretarfas ofrecen dotacién de
materiales, mantienen los libros guardados en anaqueles y sin estrenar por afnos en las
bibliotecas institucionales o en la oficina de la direccion escolar. Es el libro de texto un objeto
de amores y odios pues su uso depende de diversos factores, entre ellos, la calidad y la

pertinencia o el nivel de formacién o la experiencia docente.

En cuanto a la calidad, Ivi¢, Pesikan y Anti¢ (2013) sefialan dos tipos de cambio que se deben
tener en cuenta, a saber: el primero, es cambiar el foco del “contenido” al “proceso de
adquisicion de dicho contenido” es decir, el punto focal debe ponerse en la manera en que
ese contenido es desarrollado. El segundo cambio debe permitir un paso de la exposicién o
la trasmision directa del conocimiento a una forma en que el estudiante produzca nuevo
conocimiento, es decir, de una transmisién directa de informacion, a la creacion de
condiciones metodologicas para que el estudiante desarrolle su propia construccién. Es
fundamental recordar que para miles de nifios el libro de texto juega un papel importante en
su proceso de desarrollo de aprendizaje, de formacion en valores, de comprender diferentes
puntos de vista, y de la generacién de habitos saludables, entre otros aspectos. El libro de
texto tiene como finalidad crear las condiciones para que sea posible la construccioén propia
del conocimiento. El contenido, (el qué) y la forma en que esta desarrollado (el cémo) son

inseparables y la calidad pasa por este aspecto.
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Asi las cosas, libro de texto tiene unas caracteristicas generales que lo diferencian de otros
tipos de material pedagdgico (Carbone et al., 2021). Entre estas caracteristicas se encuentra
una doble funcién, a saber, repositorio de contenido y dinamizador del proceso didactico
detras del contenido. El contenido de un libro responde a una serie de conceptos,
procedimientos, que responden de manera especifica a una disciplina determinada, definidos
claramente por la edad de aprendizaje, la pertinencia, las caracteristicas propias de cada
disciplina. Por el otro lado, el proceso didactico que permite la implementacién del contenido
se relaciona con la forma en que se desarrolla dicho contenido, asunto que es fundamental

en un libro de texto.

Dicha forma de desarrollo del contenido, al menos en lo que respecta a la educaciéon en
entornos rurales, esta asociada con el contexto, a la pertinencia de os aprendizajes en funcion
de resolver situaciones propias de la vida diaria, a los valores que espera promover como la
democracia, el cuidado de la salud, el respeto por la diferencia, el trabajo colaborativo, a la
secuencialidad progresiva de aprendizajes que requieren un nivel de profundidad
determinado en cada grado escolar, y a otro tipo de condiciones que seran abordadas mas

adelante.

2.5.2. La propuesta de Brian Tomlinson sobre la evaluacion de los libros de texto

La evaluacién de los materiales didacticos es un procedimiento que implica medir el valor
que tiene los mismos en el proceso de ensefianza - aprendizaje. Este procedimiento
necesariamente pasa por proponer juicios sobre el efecto de los libros de texto en las
personas que los utilizan, sean docentes o estudiantes. En este sentido, la propuesta de Brian
Tomlinson, (2011), (2023) resulta interesante y fundamenta esta investigacion toda vez que
plantea una relacién entre su propuesta de evaluaciéon con la percepcion y el uso que los
docentes hacen de los libros de texto. El autor afirma que los juicios emitidos por docentes
pueden ser intencionados, es decir, juicios conscientes emitidos por los equipos de docentes
que revisan los libros de texto y proponen adaptaciones, o también improvisados o
subjetivos, como la impresion que un docente tiene cuando abre uno de estos. A su vez, el

autor propone que el ejercicio de evaluacién necesariamente incluye los siguientes criterios:

e La validez, credibilidad o confiabilidad de los materiales de los materiales para
los estudiantes, profesores y administradores. Esto es que tanto docentes como

estudiantes perciban seguridad y calidad en los textos que usan.
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e Ja capacidad de los materiales para interesar y motivar a los estudiantes y

profesores.

e La capacidad de los materiales para desarrollar aprendizajes a corto plazo, por
ejemplo, para el rendimiento en pruebas y examenes y la capacidad para
desarrollar aprendizajes a largo plazo.

e Las percepciones de los estudiantes y los docentes sobre el valor de los materiales.

e la asistencia proporcionada a los profesores en la preparacion y evaluacion de

sus clases.

e La correspondencia con el curriculo o con un plan de estudios o la preparacion

para un examen externo.

De igual manera, Tomlinson (2023) senala tres tipos de evaluacién de materiales impresos, a

sabet:

Evaluacion previa al uso. La evaluacion previa al uso implica hacer predicciones
sobre el valor potencial de los materiales. Esta evaluacién podria no tener en cuenta el
contexto, como la que hace un editor en funcién del uso que harfan docentes o estudiantes
promedio. O también, depender del contexto, como cuando un docente selecciona un libro
de texto para su clase en particular. La evaluacion previa al uso es impresionista y consiste el
ejercicio que hace cuando hojea un libro y se hace una rapida impresién de su potencial. Por
ello es necesario establecer criterios de evaluacién mas objetivos podria reducir la
subjetividad y ayudar a que la evaluacion sea mas fundamentada, sistematica y confiable. Esta
situaciéon mejora si mas de dos evaluadores hacen la evaluacion independiente y promedian

sus conclusiones.

Evaluaciéon durante el uso. Implica medir el valor de los materiales mientras se
utilizan o mientras se observa que se utilizan. Este tipo de evaluacién puede ser mas objetiva
y confiable que la evaluacion previa al uso, ya que utiliza mediciones en lugar de predicciones.
Es muy util pero también mas artiesgada, ya que los docentes y/o evaluadores pueden ser
enganados con si las actividades funcionan o no. Lo que se puede medir en una evaluacion
durante el uso incluye: claridad de las instrucciones y en el disefio, comprensibilidad de los
textos, credibilidad o viabilidad de las tareas, logro de objetivos de aprendizaje, flexibilidad
de los materiales, poder motivador de los materiales y su impacto en docentes y estudiantes,

y efectividad para facilitar el aprendizaje a corto plazo.
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Evaluacién posterior al uso. Es la mas valiosa, pero la menos usada, ya que puede
medir los efectos reales de los materiales en los usuarios. Puede medir el efecto a corto plazo
en cuanto a motivacion, impacto, aprendizaje instantaneo, y puede medir el efecto a largo
plazo en cuanto a aprendizaje duradero y aplicaciéon. De igual modo, puede medir los
resultados reales sobre su uso y, por lo tanto, proporcionar datos que ayuden a tomar
decisiones confiables sobre la elaboracion, adaptacion o reemplazo de los mismos. Este tipo
de evaluacién puede incluir pruebas de lo que ha sido "ensefiado" por los materiales y de lo
que los estudiantes pueden hacer (en términos de competencias), evaluaciones referenciadas
por criterios realizadas por los usuarios, resultado de examenes externos, entrevistas o
cuestionarios a docentes y estudiantes y, finalmente, informes posteriores al curso, tanto de

docentes como de los mismos estudiantes.

Finalmente, sefiala la importancia de “humanizar” el libro de texto. En entrevista con
Espinosa Real (2023), Tomlinson indica que el texto no puede ser un objeto muerto en el
que estan consignados contenidos y ejercicios, y que es responsabilidad del docente
humanizarlo, es decir, contextualizarlo, personalizarlo, inyectarle energfa, ya que esta es
fundamental para el proceso de aprendizaje. El libro de texto no puede ser inicamente un
material con espacios en blanco para rellenar, sino que debe incluir estrategias y actividades
que se involucren con las emociones de quien aprende, una especie de compromiso afectivo
que implique emociones, y un compromiso cognitivo, que implique aprender a pensar. Esto

no lo logra el libro por si mismo, sino mucho tiene que ver la percepcioén del docente.

2.5.3. Ellibro de texto y la practica pedagoégica

Es claro que, para el contexto educativo rural colombiano, el texto escolar ha cumplido
durante décadas una labor fundamental, toda vez que dinamiza el proceso de aprendizaje, en
la medida en que marca los contenidos curriculares, los tiempos, los recursos, los aprendizajes
no conceptuales (Arteaga Martinez, 2009). En la escuela rural colombiana, el libro te texto
méas comuin es la Guia de Aprendizaje’, que cumple un papel determinante en la
estructuraciéon del orden de la interaccion en la clase. No solo propone unas relaciones e
interacciones entre estudiantes y docentes, sino que es parte fundamental en la configuracién
de la organizacion y la practica pedagogica. En este contexto, la practica pedagogica se

desarrolla en coordinacién de docentes, estudiantes, recursos, espacios y tiempos. Asi las

3 Las Guias de aprendizaje son elementos fundamentales del componente curricular de Escuela Nueva, son
textos interactivos para el aprendizaje autonomo que facilitan el desarrollo de un proceso de aprendizaje
activo y participativo centrado en el estudiante ((Colbert de Arboleda et al., 2009, pag. 240).
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cosas, la necesidad de sincronizar a los participantes de la ensefianza se da por la presencia
del docente en el aula de clase y por la organizacion y estructuracion de sus acciones, para lo
cual las guias de aprendizajes son determinantes (Cadavid Rojas, 2020).

Con relacién a la ensefianza de la lectoescritura, Rockwell, (2001) sefiala que existe una clara
la relacion entre el libro de texto y las practicas de lectura. Ia lectura es un acto social donde
los participantes suelen leer en voz alta y hay un intercambio oral continuo. Los docentes
actian como mediadores entre los nifios y los textos, construyendo interpretaciones cruzadas
basadas en convenciones escolares y saberes cotidianos. En este sentido, el libro de texto
juega un papel trascendental, toda vez que es el instrumento fundamental en dicho proceso.
LLa autora menciona la importancia de comprender la diversidad de formas de leer y sefala
c6mo los actos de lectura dan significados plurales y moéviles a los textos, ubicandose en el
encuentro entre las formas de leer y los protocolos de lectura establecidos en el objeto leido.
Igualmente sefiala que la realidad de los libros de texto debe explorarse desde una perspectiva
mas alld de su contenido textual, para comprender las practicas de lectura a lo largo del
tiempo y su relaciéon con la cultura escrita. La autora concluye destacando la dificultad de

reconstruir una practica cultural basada tnicamente en la documentacién histérica.

Ahora bien, el libro de texto se convierte también en un recurso fundamental para los
docentes que han recibido formacién generalista o que estin en proceso de
profesionalizacién, en su mayoria de nivel de educacién bésica primaria (Fuchs & Bock,
2018). Muchas veces, los docentes en formacion aprenden con el libro de texto. Como regla
general, los profesores en formacién no aprenden a trabajar con libros de texto a modo de
alguna asignatura o técnica que se aprenda en las facultades de educacién, este tipo de
aprendizaje suele abordarse en cursos dedicados mas a la didactica de las asignaturas
especificas (Fuchs & Bock, 2018) o en el ejercicio diario, y por el relato de experiencias de

otros compafieros de trabajo.

En este sentido, Heinonen (2005, citado por Hansen 2018), sefiala que, de acuerdo con la

practica pedagdgica y el uso del libro de texto, se pueden identificar cuatro tipos de docentes:

e Docentes innovadores individuales, son aquellos que desarrollan su ensefianza
de forma independiente, tanto de los libros de texto como del plan de estudios.
e Docentes que dependen de materiales educativos, quienes siguen de manera

radical los libros de texto, pues consideran que seran mas exitosos de esta manera.
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e Docentes innovadores centrados en el plan de estudios, que desarrollan su
practica pedagogica de acuerdo con el plan de estudios y buscan crear una
experiencia de aprendizaje mas centrada en el estudiante. Esto los lleva a
seleccionar o usar los libros de texto que se adectien de mejor manera al plan de

estudios propuesto.

e Docentes innovadores, orientados a objetivos, quienes se centran en una
reformulacion del plan de estudios y utilizan los libros de texto de manera

selectiva, en la medida en que los mismos cumplan con sus intereses pedagdgicos.

Esta situacion lleva finalmente a concluir que el libro de texto es un recurso didactico que es
utilizado de diversas maneras o con diferentes enfoques, relacionados tanto con la formacién

recibida y el trabajo colaborativo entre pares.

2.5.4. Enfoques actuales en la investigacion sobre libros de texto

Segun Hansen, (2018) la investigacion sobre libros de texto actualmente gira en torno a
cuatro diferentes tipos de proceso, a saber: producciéon y desarrollo, aprobacion o
recomendacion oficial, selecciéon o adecuacion por parte de las personas y entidades que los
usan. Si se aborda el libro de texto desde su proceso de produccion y desarrollo, se hara
referencia directamente a sus autores o editoriales. Si hablamos del proceso de aprobacion o
recomendacién oficial de libros de texto, necesariamente se involucran las administraciones
gubernamentales. Ahora bien, si el proceso esta asociado con la seleccion de libros por parte
de sus usuarios, indiscutiblemente debe estar en manos tanto de los docentes en particular,
como de las instituciones educativas en general. Un apoyo para este ejercicio importante
puede encontrarse en los colectivos docentes, sean grupos de investigacion, pedagdgicos o,

en el caso colombiano, los microcentros de aprendizaje.

En el ambito de la evaluacion, Hansen (2018) sefiala que existen esfuerzos significativos para
establecer criterios de calidad para el sector educativo y las estrategias actuales de evaluacion
de calidad derivan y combinan pragmaticamente ciertas categotrias y conceptos en las
siguientes areas:
e Diversas disciplinas académicas y enfoques (por ejemplo, teorfas pedagogicas y
educativas, teorfas didacticas generales y relacionadas con materias, psicologia

cognitiva o educativa, estética, entre otros).
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e Teorias de libros de texto que se centran en las funciones de los libros de texto
en su entorno educativo (Mikk 2000, citado por Hansen, 2018), los medios en
los que se entregan o los componentes estructurales y organizativos (Ivic et al.
2013).

e Conceptos normativos politicos, educativos, éticos o religiosos, con una
connotacién positiva o negativa (establecer un concepto especifico como norma

o rechazar representar dichos conceptos en los libros de texto).
e Perspectivas lingtisticas.

e Necesidades pragmaticas y administrativas.

El autor igualmente sefiala que varios de los enfoques presentados en su documento definen
conjuntos de criterios o estandares mas o menos complejos, otros por el contrario algunos
de ellos renuncian a definir un proceso que dicte la aplicacion metodolédgica de estos criterios
o estandares. Aquellos que definen su aplicacién metodolégica generalmente siguen un
enfoque detallado, y proponen en su proceso de evaluacioén escalas de calificacion por
ejemplo (escalas Likert de 4, 5, 6 o incluso 7 grados). Algunos ejemplos aplican un peso
numérico predefinido a las escalas construidas, pero otros optan por no ponderar los criterios

y proponen que los evaluadores definan la ponderacién de cada categoria.

Entre los enfoques descritos, Hansen, (2018), sefala que el paradigma cuantitativo es
dominante (evaluaciones de expertos preferiblemente utilizando mas de un evaluador), pues
resulta atractivo, cuando se evalian libros de texto, tener la capacidad de expresar juicios en
escala de nuameros, de modo que puedan tener resultados derivados de mediciones
estadisticas, lo que posteriormente permite realizar investigaciones que cumplan con los
principios empiricos orientadores de las ciencias sociales, como objetividad, confiabilidad y
validez. Tener juicios cuantitativos hace que los procedimientos estadisticos como el calculo
de la confiabilidad entre evaluadores sean una opcién viable, sobre todo si la investigacion
se enfoca en la funcién comunicativa de la composicion del libro de texto, es decit, el lenguaje

y demas componentes formales.

Al mismo tiempo, no se debe ignorar la posibilidad de aplicar un paradigma cualitativo: este
es un enfoque que utiliza preguntas analiticas definidas para identificar, por ejemplo, ciertas
formas especificas de ensefianza de la materia o la adecuacién del contenido. Es importante

considerar la posibilidad de combinar ambos enfoques, como se representa en el intento de
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"cuantificar elementos cualitativos" (Johnsen 1992, citado por Hansen, 2018) o en un

enfoque que refleje puntos de encuentro entre criterios diferentes pero complementarios.

2.6.  Marco referencial para la evaluacion o adecuacion de libros de texto

Para poder comprender la forma en que se ha desarrollado en los dltimos afos la
investigacion sobre libros de texto que circulan en las aulas de diversos paises, Fey y Matthes,
(2018) hacen una presentacién detallada de investigaciones importantes desarrolladas en
Alemania (Augsburger Raster, 2015), en Republica Checa (Sikorova, 2002), Kenia (Chebutuk
Rotich y Musakali, 2006), en Kosovo (Schader et al., 2008), en Eslovaquia, (Nogova y
Huttova, 2000), en Suiza (Interkantonale 1ehrmittelzentrale, 2015) y en Hong Kong (Oficina de
Educacion del Gobierno de la Region Administrativa Especial de Hong Kong, 2014). Todos
estos trabajos, citados por dichos autores, funcionan como marco referencial que permite
comprender los diferentes criterios que los citados investigadores internacionales han

abordado en la investigacion sobre la calidad del libro de texto.

Fey y Matthes (2018) resumen los diferentes criterios de calidad propuestos en cada uno de
sus referentes citados y se proponen demostrar que, diversas investigaciones desarrolladas
en regiones disimiles como Europa, Asia o Africa, abordan criterios similares en funcién de
dicho tépico. Este aspecto resulta interesante como marco referencial para esta investigacion,
toda vez que confirma la necesidad de proponer propios criterios de revision, adecuacioén o
produccion de libros de texto para los entornos rurales colombianos, puesto que la ruralidad
no es abordada de manera explicita en dichas investigaciones, aunque los criterios

establecidos en general se alinean con los objetivos de esta investigacion.

Un primer referente citado por los anteriores autores es el Augsburger Raster (Manual de
Augsburgo - Alemania, 2015). Integra el analisis de contenido y un sistema de calificacién
basado en criterios de evaluacion de libros de texto y otros medios educativos. A su vez,
propone ocho dimensiones que describen varios aspectos de los libros de texto y otros
medios educativos en general. Cada dimension consta de entre 7 y 12 elementos que deben
ser analizados y evaluados. Las dimensiones son las siguientes:
e C(iritica discursiva de ideologfas: trata aspectos como la perspectiva reducida o las
posiciones personales del autor o editor, o que la selecciéon de temas o topicos de
aprendizaje esté guiada por intereses, ademas de hacer énfasis en conceptos de género

y antidiscriminacion.
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e Composicion de imagenes y texto: se enfoca en la coherencia tematica, el lenguaje, la
longitud de las oraciones, la funcién que cumplen en el aprendizaje las imagenes los
dibujos, la importancia de la revisioén textual y la necesidad de que se presente la
informacién en organizadores graficos.

e Estructuracién cognitiva y procesos de aprendizaje: este criterio aborda la necesidad
de que el aprendizaje tenga una estructura légica, la alineacién de conceptos
cognitivos y procesos, concepto de conocimiento acumulativo, relacién con el
conocimiento/expetiencia previos, claridad de términos y conceptos, andamiaje.

e Disefio de tareas: abarca la secuencia y las funciones de tareas, propone que exista
coherencia entre las mismas, el conocimiento presentado y los objetivos de
aprendizaje, ademas de abordar situaciones problémicas contextualizadas, dificultad
progresiva y multiples formas de resolucion de los problemas planteados.

e Implementacién microdidactica: Este aspecto considera diversos métodos o formas
de aprendizaje, el apoyo de diversos recursos, para lo cual debe existir competencias
en medios digitales.

¢ TFundamento macrodidactico: por ejemplo, orientaciéon al proceso, fomento de
diversas perspectivas de pensamiento, reconocimiento y valoracién de los aspectos
afectivos, relevancia de los aprendizajes, relacién con el entorno social, ejercicio
metacognitivo y fomento del juicio independiente.

e Aplicabilidad practica: involucra objetivos de aprendizaje claros, conceptos
didacticos pertinentes, competencias y habilidades puntuales, y un marco de
aprendizaje definido para el estudiante.

e Cumplimiento de planes de estudio y estindares educativos: se relaciona con
competencias definidas, estaindares o tareas modelo, metas curriculares, temas y

principios didacticos y metodolégicos.

En la Republica Checa, Sikorova (2002) analiza 11 conceptos existentes de evaluacion de

libros de texto y selecciona los diez mas utilizados, a saber:
e Disponibilidad de materiales adicionales.
e Suficiencia de ejercicios y preguntas.

e Hstructura de unidades y su interconexiéon (orden logico, claridad, resumen final,
seccion de pruebas, etc.).

e Variedad de textos y ejercicios.
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e Parametros graficos y tipograficos (encuadernacion, apariencia, calidad del papel,
etc.).

e Correspondencia con los requerimientos curriculares.

e Relacion costo-efectividad.

e Graduacion tematica.

e Elementos motivacionales.

e C(iriterios de uso del lenguaje.

En Kenia, segun Chebutuk Rotich y Musakali, (2000), el Instituto de Educacién utiliza una
evaluacion basada en colecciones de libros de texto para cada materia del plan de estudios.
La revision esta dada por paneles de evaluacion compuestos por varios miembros, quienes
califican los libros de texto de manera independiente segiin un conjunto de criterios, seguidos
de una discusiéon moderada y el calculo de una puntuacién total y promedio. Los criterios
incluyen:

e La conformidad con el plan de estudios.

e FEl contenido, es decir, la relevancia de los objetivos especificos de la materia.

e Precision y correccion del contenido.

o Adecuacién al nivel del estudiante.

e DPrecision en el lenguaje.

e DPresencia y variedad de ejercicios y actividades, y su adecuacion al nivel del

estudiante.
e Disefio e ilustraciones, que incluyen variedad, adecuacién, claridad, color o

proporcion.

Se presta especial atencion a la funcién de la guia del docente. Los criterios para evaluar esta
area incluyen ejercicios de evaluacion diagndstica, provision de contenido adicional para el
profesor, sugerencias que involucran el uso de materiales de bajo costo o gratuitos, claridad
en la redaccién y presentacion del texto, metodologia clara y apoyo para estudiantes con
necesidades o dificultades de aprendizaje especiales. En Kenia, el Instituto de Educacion
utiliza un enfoque de evaluacion basado en grupos y un conjunto de criterios para evaluar la
calidad de los libros de texto en varias areas, incluyendo contenido, disefo, idioma y guias

para el profesor.
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En Kosovo, la Evaluacion de calidad para libros de texto, desarrollado por Schader et al.

(2008, citados por Fey y Matthes (2018), consta de criterios integrales basados en cuatro

categorias principales:

Aspectos formales, disefio, etc. (compatibilidad con el curriculo; disefo,
presentacion, transparencia; ilustraciones).

Aspectos metodologico-didacticos (calidad en cuanto al contenido y la materia,
relevancia y actualidad; adecuacion a la edad; enfoques didacticos; preguntas e
instrucciones de tareas; aspectos lingiiisticos).

Aspectos pedagdgicos (relaciéon con realidades sociales, historicas y politicas; relacion
con aspectos de educacion, madurez/autonomia, educacion patra la democracia y la
paz; relaciéon con género; relacién con preocupaciones pedagogicas adicionales
importantes).

Aspectos relacionados con la practica docente; manejabilidad; materiales adicionales
para el libro de texto, uso y evaluacion en la practica.

Estandares especificos de la asignatura.

En Eslovaquia, Nogova y Huttova (2000) derivan criterios de evaluacion de seis categorias

clave de evaluacion que son:

Cumplimiento con documentos pedagogicos principales (por ejemplo, cumplimiento
con el curriculo, estructura logica del contenido).

La forma en que el libro de texto beneficia el desarrollo personal (valores, etc.).
Seleccion del contenido, desarrollo de habilidades, integracién con la comunidad, y
uso de los aprendizajes en la vida diaria.

Enfoque metodolégico: métodos de aprendizaje y estrategias de formulaciéon de
preguntas y pruebas.

Disefio grafico: presentacion del texto, relacion entre los elementos graficos y las
lecturas.

Lenguaje apropiado de acuerdo con determinados grupos sociales.

En Suiza, la ILZ Interkantonale Lehrmittelzentrale, (Wirthenson, M. 2012, citado por Fey y

Matthes (2018) ha desarrollado una herramienta en linea para ayudar a los profesores

responsables de la seleccion de libros de texto. La herramienta esta estructurada en tres areas:

(1) pedagogia/didactica, (2) tema/contenido y (3) aspecto formal/disefio. Cada area de
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evaluacion consta de varias dimensiones que incluyen varios elementos definidos, lo que

resulta en un sistema de tres niveles:

e En el area pedagdgica/didactica, se evaliian aspectos como la correlacion curticular
(objetivos, contenido, competencias), el proceso de aprendizaje (objetivos,
estrategias y técnicas), la secuencia didactica (diversidad de métodos), el aprendizaje
individualizado (aprendizaje auténomo), aprendizaje en diferentes niveles de

dificultad y la diferenciacion externa (grupos interanuales).

e DPara el irea de tema/contenido, se proponen los criterios de equidad (género,
religién, normas éticas), seleccion de contenido (correccion, estructura, autenticidad,
informacién bésica y adicional) y orientacion al grupo objetivo (lenguaje,
heterogeneidad, relacion con la realidad).

e Para el aspecto formal/disefio, los autores describen como parametros de referencia
relevantes los aspectos de disposiciéon (incluyendo estructura y claridad), disefio y
presentacion (pertinencia de acuerdo con el grupo objetivo, disefio que respalda el
contenido), forma externa (aspectos ambientales, calidad del material impreso,

precio) y disponibilidad de recursos electronicos (manejo, orientacion, soporte).

En Hong Kong, la Oficina de Educacién del Gobierno de la Region Administrativa Especial
publicé, en el ano 2014, sus principios rectores para libros de texto de calidad. En este
documento se discute la importancia de los libros de texto en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes. Se destaca que, aunque el aprendizaje puede ocurrir en diversos entornos y
mediante diferentes métodos, los libros de texto siguen desempenando un papel crucial en
el aprendizaje de los estudiantes. Se sefiala que los libros de texto no son solo recursos de
enseflanza para los profesores, sino también materiales de aprendizaje autodirigido para los

estudiantes.

Los “Principios rectores para libros de texto de calidad” abarcan 4reas como contenido,
aprendizaje y enseflanza, estructura y organizacion, lenguaje, disefio de libros de texto y se
espera que sean utiles para educadores, escritores de libros de texto, editores y otros
involucrados en la educacién. A continuacioén, los principios rectores establecidos:
e Contenido (alineacién de objetivos y metas de aprendizaje con el curriculo,
conceptos correctos e ideas coherentes, contenido actual, multiples perspectivas y

puntos de vista equilibrados).
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e Ensefianza y aprendizaje (incluyendo el desarrollo de habilidades basicas, cobertura
equilibrada de habilidades cognitivas en todos los niveles, contenido organizado en
segmentos de aprendizaje adecuados, instrucciones claras).

e Estructura y organizacion entre los que se encuentra la secuencia légica de contenido,
una estructura de contenido claramente evidente, y una visiéon general de objetivos
de aprendizaje.

e Lenguaje (lecturas coherentes, lenguaje preciso pero cercano al estudiante).

e Aspecto de disefio: criterios que incluyen un disefio 1égico y coherente; ilustraciones
precisas, adecuadas, efectivas y debidamente anotadas; uso de papel apropiado).

e Uso pedagbgico de recursos electréonicos: contenidos multimedia precisos y

apropiados en funciéon o con enfoque pedagogico.

La investigacion sin embargo aclara que la transmisién de conocimientos por si sola no es
suficiente y se deben equipar a los estudiantes con habilidades y actitudes positivas para el
aprendizaje continuo. Los libros de texto desempefian un papel vital en este proceso al
brindar a los estudiantes oportunidades para desarrollar habilidades de aprendizaje

diversificadas segun sus intereses y capacidades.

Los anteriores referentes citados por Fey y Matthes (2018) permiten comprender que existen
unas dindmicas generales de revision o evaluacion, de las que se derivan criterios generales
de evaluacion de los libros de texto. Dichos referentes presentan criterios comunes como la
evaluacion del aspecto fisico, el lenguaje apropiado a la edad, la calidad de las imagenes, de
la letra entre otros aspectos fisicos, pero también aspectos conceptuales como el tratamiento
pedagdgico del contenido, la estructura o secuencia didactica que presentan, la calidad y
actualidad del contenido, las lecturas o el uso de diferentes actividades de aprendizaje y

evaluacion.

Tomando como modelo el marco referencial propuesto por los autores sefialados
anteriormente, se desarrolla a continuacién un ejercicio en el mismo sentido, es decir, la
seleccion de diferentes investigaciones y marcos referenciales para establecer criterios de
evaluacion de los libros de texto para el contexto rural. De la revision bibliografica establecida
al inicio de la investigacion, se seleccionaron ocho trabajos que proponen conjuntos de
criterios de evaluacion de los libros de texto. Se expone cada uno a continuaciéon y

posteriormente, en la tabla 2 se concretizan sus criterios en dimensiones y categotias.
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El primer trabajo revisado es “Competing on the Eight Dimensions of Quality”, publicado en
Harvard Business Review, y escrito por Garvin (1987). Este documento permite un marco
sencillo con ocho dimensiones de calidad (presentacion, funcionalidad, fiabilidad,
conformidad, durabilidad, utilidad, estética, calidad percibida) que deben, segun el autor,
aplicarse a todo tipo de productos que se ponen a consideracién de las personas y que sirven
como marco de analisis estratégico para las empresas que ofrecen productos y servicios. Si
bien no todos los detalles especificos establecidos en las ocho dimensiones propuestas por
Garvin se pueden aplicar a los libros de texto para contextos rurales, si pueden ser un punto
de partida para dimensionar aspectos relacionados con la calidad de los mismos. Aunque la
propuesta tiene varias décadas, sigue siendo referente en aspectos de calidad, toda vez que
es sumamente sencilla y generalista. Suimpacto sobre el concepto de calidad sigue tan vigente
que sus ocho dimensiones de la calidad proponen un marco de referencia para preguntarse

sobre cual es la idea de calidad que enmarca, en este caso, el libro de texto.

El Segundo referente revisado es “Conformity to Quality Characteristics of Textbooks: The lllusion
of Textbook Evaluation in Pakistan”, (Mahmood, 2011). El autor presenta una serie de ocho
grandes criterios de evaluacién de libros de texto aplicados en su estudio sobre la calidad de
los libros de texto en Pakistan, evaluacion desarrollada con el apoyo de 51 expertos en
curriculo del pafs asiatico y cuyos criterios fueron establecidos luego de una rigurosa revision
bibliografica. El trabajo de investigacion no hace referencia a modelos educativos especificos
ni aborda el libro de texto para el contexto rural. Sin embargo, se eligi6 este trabajo por partir
de una revisién bibliografica internacional, de un panel de expertos en curriculo y didactica
del pais de origen, y porque propone un nimero especifico y concreto de criterios que
abracan varios aspectos sefialados anteriormente.

El tercer trabajo revisado se intitula “Evaluacion de la calidad de los libros de texto”, capitulo
escrito por Mejia (1991) y que hace parte del libro “La calidad del libro de texto”, del
Ministerio de Educacién Nacional y el Centro Regional para el Fomento del Libro. El autor
presenta siete “indicadores de calidad” y hace una exposicién de cada uno de ellos. No hay
una jerarquizacion de los indicadores, ni hace referencia a metodologias o modelos
pedagdgicos especificos o poblacion especifica; sin embargo, ofrece un panorama general de
criterios de calidad en descripciones concretas y puntuales. Se eligié este trabajo porque fue
desarrollado por una institucién reconocida en Latinoamérica y porque propone de manera
sencilla criterios puntuales, ademas, el autor es una autoridad reconocida en el contexto

colombiano.
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El cuarto texto revisado es la investigacion llamada “Guidelines for approval of texthooks”
desarrollado por el Ministerio de Educacién de Ontario, Canada, en el afio 20006. Este sencillo
documento propone 9 criterios de evaluacion y 5 criterios de seleccion de textos (de estos
ultimos, tres son especificos para el territorio canadiense, como que el libro de texto se
produzca en el pafs, que incluya aspectos especificos de la cultura canadiense y que las
direcciones URL estén asociadas al Ministerio de Educacién del Estado). Se citan dos

requerimientos de seleccion (los dos primeros) y luego los nueve criterios de evaluacion:

e Congruencia con la politica curricular.

e Provision de una guifa de recursos para docentes.
e (alidad del contenido.

e Referencia al uso de tecnologia.

e Salud y seguridad.

e Responsabilidad ambiental.

e Nivel del lenguaje.

e Hstrategias de instruccion y evaluacion.

e Sesgos.

e Idoneidad para el uso entre estudiantes.

e Durabilidad.

Su contenido es puntual y permite establecer con sencillez si un libro de texto cumple con
los propositos educativos. Es preciso sefalar que no se enmarca en un modelo educativo

especifico ni en un tipo de usuario concreto.

El quinto documento revisado es el libro “Texthook Quality, A Guide to Texthook Standards” de
Ivi¢, Pesikan y Anti¢ (editores), publicado por el George Eckert Institute, de Alemania
(2013). El libro presenta, entre otros aspectos, una serie de estandares de evaluacién y
producciéon de libros de texto. Divide los estandares en varias categorias y propone
definiciones y explicaciones de cada uno de ellos de manera ordenada y sistematica. Ivi¢ et al.,
(2013) ofrecen un marco de referencia para evaluar la calidad de los libros de libro de texto,

expuesto a continuacion:
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e Precision y rigor académico: Los libros de texto deben estar basados en informacion
precisa y actualizada. Deben ser rigurosos desde el punto de vista académico,
evitando errores factuales y presentando la informacién de manera clara y objetiva.

e Alineacién con estandares educativos: Los libros de texto deben estar alineados con
los estandares y objetivos de aprendizaje establecidos por las autoridades educativas.
Deben cubrir los temas y habilidades requeridos para el nivel educativo en el que se
utilizan.

e (laridad y organizacion: Los libros de texto deben estar organizados de manera 16gica
y coherente. Deben presentar la informaciéon de manera clara y comprensible,
utilizando un lenguaje adecuado para el grupo de edad al que se destinan.

e Inclusion de multiples perspectivas de aprendizaje: Los libros de texto de calidad
suelen presentar una variedad de perspectivas y voces, evitando la parcialidad y
promoviendo la diversidad y la equidad.

e Recursos complementarios: Los libros de texto podrian incluir recursos
complementarios, como ejercicios, actividades, imagenes, graficos y ejemplos que
enriquezcan el aprendizaje.

e Relevancia y actualizacion: La informacion en los libros de texto debe ser relevante
para los estudiantes y estar actualizada para reflejar avances en la materia o cambios
en la sociedad.

e Disefio y presentacion visual: El disefio y la presentacion visual de un libro de texto
son importantes. Deben ser atractivos y facilitar la comprension del contenido.

e FBvaluacion y retroalimentacién: Los libros de texto pueden incluir preguntas de
evaluacion, ejercicios y ejemplos que ayuden a los estudiantes a practicar y evaluar su
comprension.

e Tlexibilidad: Los libros de texto de calidad deben ser lo suficientemente flexibles para

adaptarse a diferentes estilos de enseflanza y necesidades de los estudiantes.

El sexto documento referenciado es “Development of Standards/ Propositions. Classroom Teaching
and Learning Materials”, elaborado por Horsley (2013), de la Universidad Central de
Queensland, para la IARTEM (International Association for Research on Texthooks and Educational
Media). Dichos estandares estan formulados en términos de indicaciones para los docentes,
quienes, a criterio del autor, son los responsables directos de que los materiales estén de
acuerdo con sus procesos de ensefianza aprendizaje. Los docentes deben ser, segun lo

propuesto por Horsley quienes cuiden de que los materiales a los que tienen acceso los
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estudiantes cumplan con criterios establecidos en 7 dominios, sefialados a continuacién

(traduccion propia):

Acceso a los materiales de enseflanza y aprendizaje en el aula.

Planificacién para evaluar, seleccionar, utilizar y desarrollar materiales de ensefianza
y aprendizaje en el aula y prepararlos (producitlos).

Comprension de las caracteristicas de los materiales de ensefianza y aprendizaje que
pueden brindar o limitar el aprendizaje.

Personalizacion y adaptacion de los materiales de enseflanza y aprendizaje para los
estudiantes en el aula.

Apoyo al curriculo.

Uso de los materiales de ensefianza y aprendizaje en el aula durante la ensefianza y el
aprendizaje.

Creacion y desarrollo de nuevos materiales de ensefianza y aprendizaje en el aula.

Un séptimo texto revisado es “A Conceptual Analysis Of The Quality And Utilisation Of School

Textbooks In Classrooms And 1ts Relevance For Teacher Education” tesis de doctorado de Du Toit

Visser, (2016), quien luego de hacer un recuento por diversas investigaciones sobre el libro

de texto y definir la calidad del mismo, propone una serie de criterios de calidad, organizados

en tres categorias, a saber:

Elementos de la informacién: que se asocia con aspectos de forma disefio y
constitutivos del libro de texto.

Caracteristicas genéricas: que pueden ser consideradas trasversales a toda la obra en
su conjunto.

Elementos de contenido: que hace referencia tanto a los conceptos, las actividades,
la evaluacién o el uso de determinados recursos. en de acuerdo tanto con las partes
constitutivas del libro de texto, como relacionadas con su aspecto o estructura fisica,
su contenido y principalmente con las caracteristicas genéricas que estan relacionadas

con todo su contenido.

Estos criterios permiten tener un panorama de diversas categorias o dimensiones que abarcan

desde la misma disponibilidad del libro de texto, su aspecto fisico y funcionalidad, pasando

por la calidad y el uso de los mismos en el aula de clase, entre otros aspectos.
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Una octava fuente se encuentra en Texthooks and L earning Resources: Guidelines for Developers and
Users (UNESCO, 2014). Esta obra, dividida en dos tomos, propone una serie de pautas para
mejorar el aprendizaje a través de libros de texto y recursos de aprendizaje. Estas pautas estan
organizadas en 3 “principios”, cada uno con ocho criterios. El primero se enfoca en “mejorar
la calidad de la educacion para todos los estudiantes”. El segundo principio busca “promover
valores actitudes y habilidades para aprender a vivir juntos”. El tercer principio tiene como
fin “permitir que los estudiantes reflexionen, piensen y construyan la paz, con un

pensamiento internacional”.

Los ocho referentes tedricos que se abordaron anteriormente se contrastaron entre si, con la
idea de encontrar similitudes y concordancias que orienten la fundamentacion de criterios
propios con el fin de responder a uno de los objetivos especificos de esta investigacion. Los
criterios expuestos por cada uno de los ocho referentes anteriores fueron organizados en 4

dimensiones con sus categorias correspondientes, a saber:

Figura 4

Dimensiones y categorias para la evaluacién y adecuacion de libros de texto, elaboracion propia.

1.1. Calidad fisica 1. Calidad 1.2 Des?rrollo del ?prendizaje y
pensamiento creativo

2.1. Alineacion con referentes ‘ 2. Relacién con referentes

curriculares MEN

curriculares MEN procedimental

I 2.2. Idoneidad conceptual o

[ 3. Pertinencia ’ I 3.2. Contexto escolar

3.1. Relacién entre lo aprehensible,
el medio en que vive el estudiante y
situaciones reales

3.4. Valores positivos que permiten otro
tipo de aprendizaje en los estudiantes

I 3.3 Prejuicios y sesgos |

. 4. Relacion entre practica
4.1. Planeacion
docente y textos escolares 4.2. Ejecucién

I 4.3. Practicas evaluativas | I 4.4. Apoyo a la préctica docente ‘

Estas dimensiones se materializan en la tabla siguiente (tabla 2) que expone los criterios de

los ocho referentes tedricos seleccionados, a modo de contraste y puntos de encuentro:

Tabla 2

Correlacion teérica: dimensiones de evaluacién y adecuacion, con sus respectivas categorfas (elaboracion y
traduccién propia).

Nota: Los numeros, letras o combinacién de los mismos hacen parte de la organizaciéon de cada documento y
asf se presentan en el original.



Conformity | Evaluacién Guidelines Competing Textbook Development of | A conceptual | Textbooks and
to  Quality | de la calidad | for on the Eight | Quality A | Standards/Proposit | analysis of the | Learning Resources:
Characterist | de los libros | Approval of | Dimensions Guide to | ions quality and | Guidelines for
ics of | de texto | Textbooks of Quality Textbook Classroom utilisation of school | Developers and
Textbooks: (Mejia, 1991). | (Ontario, (Garvin,1987). | Standards Teaching and | textbooks in | Users (UNESCO
Criterio uente The Illusion Ministry Of (Ivi¢,  Pesikan | Learning Materials | classrooms and its | 2014).
of Textbook Education, and Anti¢ (eds.), | IARTEM 2013 relevance for teacher
Evaluation 2000). 2013). Mike Horsley | education  (Visser,
in Pakistan (Central Queensland | CJ.D. (2016)
(Mahmood, University).
2011).
1. Calidad ii Vocabulario | Lenguaje Nivel de | Prestaciones, Al. El libro de | (3) Comprensién de | (3) Secuencia | (1) Diferenciacién de
y formato, iv | escrito, idioma, fiabilidad, texto como un | las caracteristicas | apropiada para el | contenidos y formatos
Aceptabilidad | idiomaticame | idoneidad del | durabilidad, todo estructural | linglifsticas y  de | contenido que se | de presentacién para
nte correcto y | formato para | estética, y funcional, B3. | alfabetizaciéon de los | cubre (Partes, | satisfacer las diferentes
adaptado  al | el estudiante, | calidad Disefio de las | materiales de | Capitulos, necesidades y
usuario, durabilidad. petcibida. ilustraciones y | enseflanza y | Secciones/temas, habilidades de  los
lenguaje elementos aprendizaje en el aula. | Subsecciones) estudiantes, sus
grafico graficos del libro | (3) Evaluaciéon de | (3) Una tabla de | diversos estilos de
1.1. Calidad fisica apropiado. de texto, C3. | posibilidades y | contenido que refleja | aprendizaje, idiomas,
Rasgos fisicos Claridad y | limitaciones del | el contenido prescrito | antecedentes culturales
o  materiales uniformidad del | aprendizaje en la | por el plan de | eintereses.
que soporten diseflo  grafico | estructura y el disefio | estudios. (3) Permite a los
los elementos en la unidad | de los materiales y su | (3) Encabezados | alumnos  desatrollar
anteriores  y temdtica,  El1. | preparacién. (Partes, capitulos, | una comprension
que satisfagan Explicaciéon  de secciones, critica de los
las términos subsecciones) principales conceptos
necesidades técnicos o apropiados al | de la identidad humana
especializados contenido propuesto. | (como 'clan', 'tribu',
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del profesor y

del estudiante.

E2. El uso

funcional de
ilustraciones,

imagenes e
iconos, F1.

Respeto por las
normas
lingtifsticas, F2.
Explicacion  de
palabras y frases
desconocidas,
F3. Control de la
longitud de la

frase.

(7) Bibliografia al final
del libro de texto.
(6)  Recursos de

Internet, sitios web

particulares.

) Factores
lingiifsticos de
acuerdo con la

dificultad, adecuacion
de los libros de texto a
la edad.

) Instrucciones
precisas de acuerdo
con la edad.

(9) Definiciones claras
de palabras
tematicas/técnicas.

9)  Glosatio  de
términos
especificos/técnicos y
nuevos.

(15) Las estructuras,
maquinas o sistemas
informaticos se
presentan utilizando
medios adecuados:
descripcién, diagrama,

partes, tablas, etc.

'provincia’,  'nacién’,
'raza’, 'etnia’ y
‘comunidad’) en un
mundo cada vez mads

globalizado.




63

(17) Combinacién de
diferentes  tipos de
graficos. (17) Graficos
relevantes para los

temas discutidos.

1.2. Desarrollo
del
aprendizaje y
pensamiento

creativo

vi. Desarrollo
cognitivo y
pensamiento
creativo, V.
confiabilidad
del texto, vii,
Aprendizaje y

evaluacion.

Contenido
suficiente,
actualizado 'y
con  validez
cientifica para

el respectivo

grado escolar,

Tratamiento
pedagégico de
los temas

presentados.

Estrategias
de
instruccion y

evaluacion.

Desempefio,
funcionamient

O.

D2. Provisiéon de
alfabetizacion
basica sobre
materias,  D3.
Exactitud y
estado actual de
los
conocimientos.
D4.
Representativida
d del
conocimiento en
el libro de texto.
D5.  Seleccion
adecuada y
eficaz de
contenidos. D6.
Sistema de

conceptos y

3) Evaluacién
conceptual y de
lectura de recursos
impresos y digitales
del aula.

(2) Planificacién en la
seleccién de recursos
de  enseflanza y
aprendizaje,
combinacién de
recursos.

(6)  Calidad  del
entorno de
aprendizaje  depende
del uso de materiales
de  enseflanza y
aprendizaje impresos

y digitales en el aula.

(14)  Objetivos  de
aprendizaje para los
estudiantes que
especifican lo que se
espera de ellos al final
de una secuencia de
aprendizaje.

(15) Los conceptos se
presentan  utilizando
medios  apropiados,

definicién, ejemplos

>
identificando  cosas
que pueden confundir
la  comprensiéon del
concepto.

(15) Los procesos se

presentan utilizando

M Presenta
aprendizajes relevantes
para las necesidades y
aspiraciones de los
estudiantes,

respaldados en un plan
de estudios.

(1) Promueve practicas
de enseflanza y
aprendizaje  centradas
en el alumno,
participativas y
otientadas a la accién
que  fomentan la
creatividad, alientan a
los alumnos a pensar
criticamente y

conducen habilidades

de pensamiento de
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conocimientos
presentados.
D12. Alineacion
de valores con la
naturaleza de la
asignatura  (tal
como se
entiende en el
contexto
escolar). ES.
Pertinencia  de
preguntas y
trabajos. E9.
Diversidad  de

preguntas y
tareas. E12.
Apoyo al
desarrollo  del
pensamiento
creativo.  E13.
Apoyo al
desarrollo  del
pensamiento
critico.

(6) Diversos recursos
de  enseflanza vy
aprendizaje en el aula
de  manera  que

permitan el

aprendizaje.

medios  apropiados:
descripcién,  bloque,
diagramas.

(15) Proporciéon de
informacién de
manera
sistematicamente
estructurada.
Continuidad
metodolégica  entre
niveles o  grados
escolares sucesivos.
(20) Actividades
relevantes,
significativas,
desafiantes, divertidas
(incluye juegos), que
permiten a los
alumnos compartir
experiencias, expresar
opiniones, demostrar
comprension,
practicar habilidades,
aplicar nuevos
conocimientos o
analizar situaciones.
(20) Diversidad de
actividades (ejercicios;

investigaciones;

orden superior en cada
area tematica.

(3)  Promueve el
entendimiento

internacional

colocando las
perspectivas locales y
nacionales en el
contexto global mas
amplio; presenta
multiples puntos de
vista sobre eventos o
hechos individuales, asi
como e¢jemplos de
cémo se ve el propio
pals y la cultura a través
de los ojos de los

demis.
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recopilar informacién;
relacionar la actividad
con un estudio de caso
determinado;
desarrollar  carteles;
involucrar concursos,
etc.)

(21) Diferentes
enfoques en el uso de
preguntas de
discusion:  individual,
en grupo, escuchar la
explicacién de un
profesor o participar

en debates grupales.

2. Relaciéon

con referentes
curriculares

MEN

2.1. Alineacion
con referentes

curriculares

MEN

i

Conformidad
con la politica
y el alcance
del plan de

estudios.

Relacién

estrecha con
las pautas
curriculares y

programaticas.

Congruencia
con la
Politica

Curricular.

D1. Alineacién
con los objetivos

educativos

(5) Acceso a recutsos
curticulares
predominantemente
nacionales.

(6) Uso y evaluacién
de nuevos recursos de
ensefanza y
aprendizaje de
acuerdo con el plan

de estudios nacional.

(12) Proporciona
conocimiento o
informacién de
manera
sistematicamente
estructurada.
Garantiza la
continuidad
metodolégica  entre
los libros de texto
desarrollados para
niveles o  grados

escolares sucesivos.

1) Facilita un
aprendizaje  relevante
para las necesidades y
aspiraciones de los
estudiantes, respaldado
en el plan de estudios.
1) Revisados y
actualizados con
frecuencia para que
reflejen los contextos
cambiantes en los que
vivimos a nivel local,
nacional, regional e

internacional.
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2.2. Idoneidad
conceptual y/o

procedimental

iv

Aceptabilidad
R v.
confiabilidad
del texto, vii.
Aprendizaje y

Evaluacion.

Contenido
suficiente,
actualizado y
con  validez
cientifica para
el respectivo
grado escolar.
Tratamiento
pedagdgico de
los temas

presentados.

Estrategias
de
instruccion y

evaluacion.

Fiabilidad

conformidad.

D2. Provision de
alfabetizacion
basica sobre las
asignaturas. D3.
Exactitud y
actualidad de los
conocimientos.
D4.
Representativida
d del
conocimiento
D5.  Seleccién
adecuada y
eficaz de
contenidos. D6.
Conceptos y
conocimientos
presentados
como un
sistema. E5.
Secuencias  de
integraciéon  de

contenidos.

(1) (El docente) crea
sus propios recursos
de  enseflanza y
aprendizaje para sus
estudiantes, cuando
corresponda.

(1) Ejerce autonomia
en las decisiones
sobre el acceso y la
compra de materiales
de  enseflanza y
aprendizaje para sus
estudiantes.

2 Alinea los
procesos de seleccion
de recursos con la
forma en que el
recurso cumplird con

los objetivos de la

unidad y el plan de

estudios dentro del
contexto del
estudiante.

(13) ¢Indica  la
importancia del
contenido o problema
a abordar? ¢Indica la
relevancia del
contenido? ¢Identifica
el enfoque seguido en
el capitulo? ¢Crea
interés?

(17) Presenta titulos

apropiados para los

graficos utilizados.
Graficos  relevantes
para los temas
discutidos.

(19) Estudios de caso
relativamente cortos,
que involucran un
problema (dilema) a
resolver,

contemporaneos,

reales (no imaginarios)

y con el que los
alumnos se
identifican.

1) Proporciona
multiples
oportunidades y apoyo
para que los
estudiantes interactien
con los
acontecimientos
actuales, los

nuevos

descubrimientos y sus

propias  experiencias,
como medios
convincentes para

lograr sus objetivos
educativos y desarrollar
sus capacidades para
continuar aprendiendo
durante toda la vida.

(3) Fomenta el respeto

por la diversidad y el

aprecio por las
contribuciones de
diferentes

civilizaciones y
culturas, a la
humanidad

presentando contenido
de una amplia gama de
culturas y naciones de

manera que valoren las
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difetencias sociales y
culturales, faciliten
visiones positivas del
"otro" y fomenten la

interculturalidad.

didlogo.

3.Pertinencia

3.1. Relacién
entre lo
aprehensible, el
medio en que
vive el estudiante
y situaciones

reales.

iv

Aceptabilidad

Relacion

estrecha con
las pautas
curriculates 'y

programaticas.

Conformidad

D7. Cortrelacion
horizontal:
conecta
contenidos
relacionados de
temas similares,
D8. Correlacion
vertical: conecta
contenidos
relacionados de
la misma materia
entre  grados,
etapas de
aprendizaje o
niveles, E3.
Valor didactico
de los ejemplos,
E4. Conexiones
significativas

entre conceptos.

(3) Los materiales de

ensenanza y
aprendizaje  reflejan
los valores
comunitarios y

sociales.

(4) Materiales de
ensefianza y
aprendizaje
promueven la
ciudadania activa y el
pluralismo.

(4) (El docente) hace
adaptaciones para que
los  materiales de
ensefanza y
aprendizaje
respondan a  la

diversidad cultural y

las identidades
multiples.
(2 (Bl docente)

centra la planificacién

(18) Utilizan ejemplos
para llevar la realidad
al texto. Ejemplos
apropiados al marco
de referencia de los

estudiantes, ejemplos

con los que puedan

identificarse.

(20) Utilizan
actividades que
permiten a los

estudiantes demostrar
comprension,

practicar habilidades,
aplicar nuevos
conocimientos o
principios, permite a
los estudiantes

analizar situaciones.

(1) Alenta a los
profesores o
facilitadores, asi como
a los estudiantes, a
centrarse en conceptos
generales y en cémo
aplicarlos a contextos
locales, de acuerdo con
necesidades e intereses
de sus comunidades.

(2) Contribuye a que

los estudiantes
comprendan la
construccion de

identidades personales
y culturales como algo
fluido, cambiante,
contextualizado y
multiple, creando asi
conciencia sobre las
formas de poner los

problemas o conflictos

que surgen en su vida
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en los estudiantes y
sus contextos; este
nifio, este salon de
clases, esta escuela,

esta comunidad.

diaria en una
perspectiva mas
amplia.

3) Desarrolla

conciencia histérica 'y
procesos de
pensamiento con el
objetivo de reconocer,
indagar y  evaluar
diferentes narrativas y
perspectivas historicas
sobre temas y eventos
globales.

(3) Incorpora planes
para actividades que
exploren las causas y
consecuencias de los
conflictos o la guerra
de manera que
promuevan actitudes y
habilidades  para la
prevencion de
conflictos, la
construccién de la paz
y la ciudadanfa global

dentro y fuera del aula.

3.2. Contexto

iv

Aceptabilidad

D10. Pertinencia
del  contenido

para los

(1) (Los docentes)
Crean sus propios

recursos de

(10) Proporciona

contexto a

problemas/temas

los

(1) Tiene en cuenta los
niveles de desarrollo de

los alumnos, la
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, viii. Libre de

prejuicios

estudiantes,
D11. La
relevancia social
del  contenido
del libro de
texto, D12.
Alineacién  de
valores con la
naturaleza de la
matetia (tal
como se
entiende en un
contexto

escolar).

ensenanza y
aprendizaje para sus
estudiantes, cuando
corresponda.

(2) Alinean  los
procesos de seleccion
de  recursos  de
acuerdo con los
objetivos del plan de

estudios, dentro del

contexto del
estudiante.
3) comprenden

cémo los recursos de
ensenanza y
aprendizaje en el aula
combinan diferentes
niveles de capacidad.

(4) Adaptan  los

materiales de
ensefianza y
aprendizaje para
satisfacer las

necesidades de los
estudiantes con
diferentes tipos de
discapacidades de

aprendizaje.

El contexto debe ser
relevante y  estar
relacionado con el
entorno
socioeconémico  de
los estudiantes y el
mundo laboral al que
podrian aspirar.

(10) Experiencia de
los alumnos
reconocida y utilizada.
(19) Estudios de caso
como herramienta
didactica para mostrar
la aplicaciéon de una
teorfa o concepto a
situaciones reales.
Presentan situaciones
realistas e interesantes
que a menudo
implican un dilema,
conflicto o problema
que debe resolverse.
(22) Resumenes con
elementos clave que
condensan
informacién

relevante. Reduce

legibilidad del texto y el
alcance y secuencia de
los conceptos
educativos al tiempo
que facilita los
procesos de
aprendizaje.

@) Aprovecha
ejemplos positivos de
cémo diversos grupos
sociales,  étnicos y
culturales logran (y han
logrado) vivir juntos en
armonfa de maneras
mutuamente

beneficiosas.

(2) Incluye o sugietre
formas de incorporar
artes y  pedagogias
locales y tradicionales
(como la narracién de
cuentos, juegos, musica

y teatro) de manera que

faciliten debates
reflexivos que
conduzcan a la

adquisicion de valores,

habilidades y actitudes
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a los puntos
principales lograr

comprension concisa.

para aprender a vivir

juntos.

3.3, Prejuicios y viii. Libre de | Valores Libre de D9. Libros de (11) TLos libros de | (2)  presenta  una
Sesgos. positivos, que | sesgos texto para texto tratan cuestiones | representacién realista,
SEsZOos ) . . -
contribuyan a diferentes transformacionales: la | equilibrada y
la  formacién entornos cultura, el origen | respetuosa de los
del educando. socioculturales, étnico, el  sesgo | diferentes grupos
D15. No sectario, la diversidad | sociales, culturales vy
discriminan racial, el género, la | religiosos,
diferentes religién, la edad, la | especialmente aquellos
sistemas de discapacidad, las | que estin
valores. D14. otrientaciones sistematicamente
No disctiminan sexuales, los derechos | infrarrepresentados o
las minorias. humanos, la pobreza, | estereotipados en los
etc. libros de texto y
recursos de
aprendizaje; en
particular, nifias y
mujeres, personas con
discapacidad y
miembros de minotias
marginadas.
3.4. Valores 2) Promueve valores,

positivos que
permiten otro
tipo de

aprendizajes

habilidades y actitudes
que fomentan la paz
sostenible, cultivando
la justicia y el respeto

mutuo, la igualdad y
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viviendo en armonia
con el medio ambiente.
(2) Se centra en los
valores culturales,
sociales y religiosos que
apoyan la coexistencia
pacifica y evita llamar la
atencion indebida
sobre las diferencias
que podtian generar
tensiones y reforzar
estereotipos negativos.

3) Aumenta la

conciencia y la
respuesta a los
acuerdos y
compromisos

internacionales en

materia de derechos
humanos, igualdad de
género, diversidad
cultural y proteccién
del medio ambiente.

(3  Fomentar un
enfoque comparativo
de ensefianza de las
religiones, con énfasis
en la interaccién y la

interrelacion  de las
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tradiciones religiosas y
filoséficas del mundo a
través del tiempo y el

espacio.

4. Relacién con
la practica

docente

4.1. Planeacion

iii Alineacién
horizontal 'y
vertical  del
texto.

vi Desarrollo
cognitivo y
pensamiento

creativo.

Tratamiento
pedagégico de
los temas
presentados,
Relacion
estrecha con
las pautas
curriculares y

programaticas.

Congruencia
con la
Politica

Curricular.

Estrategias
de
instrucciéon y

evaluacion.

D7. Correlacién
horizontal:
conecta
contenidos
relacionados de
temas similares,
D8. Correlacién
vertical: conecta
contenido
relacionado de la
misma materia
entre  grados,
ctapas de
aprendizaje o
niveles. E5.
Presenta
secuencias de
integraciéon  de
contenidos. E7.
Presenta
preguntas y
actividades en el
libro de texto,
ES8. Pertinencia

de preguntas y

(2) (Los docentes)
Centran la
planificacién en la
seleccion de recursos
de  enseflanza y
aprendizaje
basindose en la
combinacion de
recursos con los
estudiantes en sus
clases.

(2) Garantizan que
los  procesos  de
planificacién  estén
impulsados  por el
curticulo, la unidad, el
concepto y el tema,
en lugar de estar
impulsados por los
recursos.

(3) Comprenden los
fundamentos
pedagdgicos de los

recursos de

@) Indica la
importancia o el valor
del area tematica (el
mundo del trabajo,
estudios  posteriotes;
Indaga  por  qué
alguien querria
estudiar este tema

(2) Plantea un cambio
en el rol del maestro.
(2) Indica de qué se
espera del estudiante
para lograr  los
resultados del
aprendizaje.

(3) Proporciona una
tabla de
adicional, (Tabla de

contenido
contenido  resumida
proporcionada en la
tabla de contenido
principal, que puede
incluir  secciones y

subsecciones.

(1) Incluye sugerencias
sobre cémo mostrar la
interrelacion de
diferentes  dreas de
contenido, localizar
temas transversales y
como integrar otros
recursos de aprendizaje
en los procesos de
enseflanza y
aprendizaje.

(3) Proporciona a los

profesores y
facilitadores

herramientas para
desarrollar las
capacidades para la
investigacion, el

pensamiento ctitico, la

innovacion, la
alfabetizacion
mediatica y la

creatividad, asi como
para utilizar la

tecnologfa de manera
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actividades. E9.
Presenta

diversidad de

preguntas y
tareas. E10.
Presenta

variedad de
métodos de

aprendizaje  en
preguntas y

tareas.

ensenanza y
aprendizaje en el aula.
(2)  Alinean  los
procesos de seleccion
de recursos con la
forma en que
cumplird con los
objetivos de la unidad
y el plan de estudios,
dentro del contexto
del estudiante.

(2) Equilibran el
tiempo de
planificacién entre el
acceso, la busqueda,
la  evaluacion, la

planificacién del uso

y la preparacién y

produccién de
recursos de
ensefianza y

aprendizaje en clase.

(10)  Propone una
secuencia de
aprendizaje:
(Introduccion,
explicacion,
demostracion,
actividades,
retroalimentacién).
(12) Proporciona
conocimientos o

informacién de forma

sistematicamente
estructurada.

(12)  Asegura la
continuidad
metodolégica  entre
diversos libros de
texto  desarrollados

para niveles o grados

escolares sucesivos.

(14) Presenta
objetivos de
aprendizaje
especificados

para cada capitulo de
un libro de texto,
formulados en

términos de accion, es

decir, en términos de

que permitan a los
estudiantes  afrontar
eficazmente el impacto
de la globalizacién en

su vida diaria.
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lo que los estudiantes
pueden hacer al final
del  proceso  de

aprendizaje.

4.2. Ejecucion

iv

Aceptabilidad

Tratamiento
pedagégico de
los temas

presentados.

Presenta
estrategias de
instruccion y

evaluacion.

E3. Valor
didactico de los
cjemplos.  E4.
Conexiones
significativas
entre conceptos
y

conocimientos.

(3) Comprende cémo
los  recursos  de
ensefianza y
aprendizaje en el aula
representan

disciplinas y materias

y posicionan
comunidades
textuales y
disciplinarias.

(12) Proporciona
conocimiento o
informacién de
manera
sistematicamente
estructurada:
introduccién,

objetivos/resultados,

explicacién (que
también incluye
definiciones,
representaciones
graficas, cjemplos,
€asos).

estudios), actividades

(ejercicios),

consolidacion
(preguntas de
discusién; puntos

clave de aprendizaje,
glosario de términos
nuevos/técnicos/ espe
cificos de la materia),
evaluacién y

retroalimentacion.

(1) Incluye sugerencias
sobre la interrelacion
de diferentes areas de
contenido, localiza
temas transversales y
como integrar Otros
recursos de aprendizaje
en los procesos de
enseflanza y
aprendizaje.

@) Integra el
aprendizaje

cooperativo  y  otras
actividades de
construccién de paz en
la  enseflanza y el
aprendizaje en todo el
plan de estudios de una
manera sistematica y
constructiva.

(2) Incluye sugerencias
para gestionar
discusiones y resolver
conflictos sobte temas

polémicos que puedan




(15) Los
procedimientos se
presentan en términos
de secuencia; cada
paso comienza con un
verbo de accion.

(15) Los principios y

procesos se presentan

utilizando medios
apropiados,
descripcién,  ejemplo

de una situacién en la
que se describe el
principio, diagrama de
bloques, diagrama de
ciclo o diagrama de
flujo.
(20) Utiliza varios
tipos de actividad.

(Ejetcicios;  realizar
una investigacion;
recopilar informacién;
relacionar una

actividad con un

estudio de caso
determinado;
desarrollar  carteles;

involucrar concursos).

generar ira, envidia u
odio dentro del aula y la

comunidad.

75
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(20) Indica claramente
el resultado esperado
de las actividades

21) Presenta
diferentes enfoques en
el uso de preguntas de
discusion:
individualmente; en
grupo, escuchar la
explicacién de un
profesor o participar

en debates grupales.

4.3. Practicas

evaluativas

iii Alineacién
horizontal 'y
vertical  del
texto. vil.
Aprendizaje y

Evaluacién.

Congruencia
con la
Politica

Curricular.

E7. Presencia de
preguntas y
trabajos en el
libro de texto,
E8. Pertinencia
de preguntas y
trabajos, E9.
Diversidad  de
preguntas y
tareas, E10.
Variedad de
métodos de
aprendizaje  en
preguntas y
trabajos,  E11.
Preguntas y

tareas para

(2) equilibra el tiempo

de planificacién entre

el acceso, la
busqueda, la
evaluacion, la

planificacién del uso

y la preparacién y

produccién de
recursos de
ensefanza y

aprendizaje en clase.

(6) (el docente)
comparte el uso y la
evaluacién de nuevos
recursos de
ensenanza y

aprendizaje en el aula

(14) Presenta dominio
de objetivos
educativos  (Bloom):
Dominio  cognitivo
(saber/cabeza),
afectivo

(sentimiento/ corazén
) psicomotor
(hacer/mano).

(23) Las estrategias de
evaluacién  incluyen
preguntas de
autoevaluacion,
ejemplos de preguntas
de  prueba/examen,
ejemplos de

tareas/ proyectos.
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evaluar el
progreso del
aprendizaje  de

los estudiantes.

creados para el plan
de estudios nacional

con otros docentes.

(23) La evaluacion
refleja un equilibrio de
la  “taxonomia del
aprendizaje de
Bloom”

Presenta preguntas de
tipo resultados:
criterios,
conocimientos,
comprension,
aplicacién,  analisis,

sintesis.

4.4. Apoyo a la
formacién
docente en

ejercicio.

Provisiéon de
una guia de
recursos para

docentes.

(4  Adapta  los
materiales de
ensenanza y

aprendizaje en el aula

a sus propias
filosofias y
disposiciones

pedagbgicas y

docentes.

(10) Application of
learning cycle
(Introduction,
explanation,
demonstration,

activity feedback).
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La correlacion anterior de criterios establecidos por los referentes tedricos citados permite
proponer definiciones sobre las cuatro dimensiones sefialadas en la figura 4, y sus respectivas

categorias asi:

2.6.1. Calidad

Se define calidad como la capacidad que tiene el libro de texto de responder a las necesidades
propias de estudiantes y docentes. Se establecen dos categorias para esta dimensién: la primera,
calidad fisica, en términos de durabilidad, formato adecuado, aspectos graficos como tipo de letra,
imagenes y graficas, que apoyen directamente el proceso de aprendizaje. Por otra parte, la segunda
categoria, denominada desarrollo del aprendizaje y pensamiento creativo, se refiere al papel que
cumple el libro de texto en el proceso de aprendizaje. A continuacion, la definicién de cada

categoria.

Calidad fisica. Los libros de texto se diferencian de otro tipo de libros en que son
manipulados sistematicamente, por muchos nifios, por mucho tiempo. No son libros de consultas
ocasionales como lo puede ser un diccionario, o un tomo de enciclopedia. Un estudiante manipula
el libro de texto durante toda la jornada escolar, por todo el afio lectivo, y este texto puede estar
en la escuela hasta diez afios. Por esta razon, debe cumplir con ciertas caracteristicas elementales

en su fabricacion y presentacion fisica.

Primero que todo, debe tener una calidad percibida (Garvin, 1987), o rasgos fisicos que satisfagan
las necesidades del docente y el estudiante. (Mejia, 1991). Esto implica una serie de caracteristicas
como un formato de impresion adecuado con la edad del estudiante (Mahmood, 2011) y resistencia
y encuadernaciéon (Ontario Ministry of Education, 2008). Como se menciond anteriormente, los
libros de texto estaran mucho tiempo en las aulas, por lo tanto, la calidad de encuadernacién debe

permitir el uso prolongado y en grupos por varios afios y la caratula debe proteger el contenido

fisico del libro.

Otra caracteristica debe ser el lenguaje pertinente, que debe ser sencillo, con frases cortas y claras,
con instrucciones sencillas que no necesiten explicacion posterior, (Ontario Ministry of Education,
2008); Horsley, 2013), que ademas incluya los términos cientificos o apropiados con su definicién
(Ivi¢ et al., 2013; Du Toit Visser, 2016; UNESCO, 2014). Las lecturas deben ser seleccionadas

con cuidado en su extension, en su lenguaje y vocabulario correcto (Mejia, 1991; Ivi¢ et al., 2013)
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y que sean atractivas o interesantes. Tanto los titulos, como las instrucciones de trabajo o las
actividades, deben ser cortos, sencillos y con léxico acorde con la edad y el grado (Du Toit Visser,
20106), (Ivi¢ et al., 2013). Otro aspecto clave es la letra de impresion. Debe tener tamafio apropiado
para su lectura, sobre todo en estudiantes que inician su proceso de alfabetizacién; que no sea muy

decorada y que permita una clara lectura (Mahmood, 2011; Ontario Ministry of Education, 2008).

Un cuarto criterio debe ser la organizacion del texto. Se espera que el material esté dividido en
secciones, unidades o guias que ayuden a dosificar los aprendizajes, (Horsley, 2013; Du Toit Visser,
20106) de esta manera, tanto los docentes como los estudiantes pueden establecer tiempos de
trabajo, de acuerdo con el ciclo escolar y que permita, en determinados casos, que el estudiante se
ausente debido a tiempos de cosecha, o similares, y pueda volver y continuar en el punto donde

quedo.

Un quinto aspecto esta asociado con la calidad de impresién. Por un lado, el papel en el que esta
impreso debe permitir una lectura clara, sin brillo y que resista al uso continuo (Garvin, 1987). Las
imagenes, dibujos, fotografias o graficas deben ser cuidadas igualmente en la impresion. Los
colores deben permitir la lectura, sin vifietas, ilustraciones y/o fotografias innecesarias; por el
contrario, deben ayudar a entender los contenidos y procesos. Las imagenes deben ser realistas en
cuanto representan esquemas, partes del cuerpo, procesos y que eviten estereotipos del habitante

de la zona rural, de religiéon o de raza. (Ivi¢ et al., 2013; UNESCO, 2014; Du Toit Visser, 2010).

Desarrollo del aprendizaje y pensamiento creativo. Los libros de texto deben generar
oportunidades de aprendizaje significativo®, pues no solo son medios de transmisién de contenido.
Es importante ver el libro de texto como un todo (Ivi¢ et al., 2013), que involucra conceptos,
procedimientos, desarrollo de habilidades, pensamiento creativo (Mahmood, 2011) cuyo
contenido sea suficiente, actualizado y tenga validez cientifica (Mejia, 1991) y que su desempefio
sea optimo. Garvin (1987) sefnala que “el desempefio” del objeto que se evalia depende
directamente de la tarea que se le asigne. En esta medida, todo el contenido del libro de texto debe
depender del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues se cred para ello y en esto consistira la

evaluacion de su desempefio.

* A propésito de este concepto desarrollado por David Ausubel, se podtia abrir un espacio de investigacién que
indague por la forma en que el libro de texto presenta tanto “el material de aprendizaje potencialmente significativo”
(que podriamos llamar contenido), como la forma en que el libro de texto, con sus recursos propios, promueve una
“actitud de aprendizaje significativo” (Ausubel, 2002, p. 25).
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Dicho contenido (lecturas, actividades, preguntas, ejercicios, imagenes o fotografias) debe ser
seleccionado con cuidado (Ivi¢ et al., 2013) de manera tal que permita establecer una conexion real
y pertinente entre el conocimiento declarativo y universal con la construcciéon de un nuevo
aprendizaje de manera estructurada (Ausubel, 2002; Horsley, 2013; Du Toit Visser, 2016) y la
aplicacion del mismo en solucién de situaciones retadoras y relevantes (UNESCO, 2014), tanto en

el campo propio de la asignatura, como su pertinencia en situaciones de la vida diaria.

Una parte importante son los titulos, que deben generar interés. No solamente debe ser la
formulacién de un contenido tematico, sino deben proponer un reto de aprendizaje. Algunas veces
pueden ser preguntas o exclamaciones que generen curiosidad por el contenido a seguir. Es clave
que el libro de texto proponga actividades que lleven a su desarrollo de maneras diversas de
organizacion de los estudiantes (Mejia, 1991), asi se promueven entre otras habilidades, el trabajo
en equipo y la cooperaciéon (Du Toit Visser, 2016). Los docentes del contexto rural requieren que
el texto proponga estrategias de organizacion de su trabajo en clase (Ontario Ministry of
Education, 2008; Horsley, 2013), que permitan en trabajo autbnomo de los estudiantes mayores,

para poder dedicar tiempo a los mas pequefios.

De igual manera, el libro de texto debe tener en cada una de sus secciones (gufas o unidades de
aprendizajes) objetivos o desempefios claros de aprendizaje (UNESCO, 2014; Du Toit Visser,
2016) que le indiquen al estudiante lo que se espera de €l, asf como para el docente sean su referente

de evaluacion.

2.6.2. Relacion con referentes curriculares del MEN

En Colombia no existe un curriculo unico, establecido por el Ministerio de Educacién Nacional
que deba ser aplicado en las instituciones educativas, de modo que, en el marco de la autonomia
institucional definida en el articulo 77 de la Ley 115 de 1994, son las instituciones educativas
quienes definen sus objetivos, sus Proyectos Educativos Institucionales -PEI- (Decreto 1860 de
1994) y también sus planes de estudios. La misma ley le asigna la responsabilidad de asesoria y

acompafiamiento del curriculo a las Secretarfas de educacién municipales y departamentales.

En todo caso, es el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) es quien disefa los lineamientos

generales (articulo 78), soporte de los PEI y planes de estudios institucionales. Respondiendo al
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requerimiento planteado en el articulo 78, el MEN ha expedido una serie de documentos que se

establecen como referentes curriculares o referentes de calidad, ast:
e Lineamientos curriculares
e Estandares Basicos de Competencias (Lenguaje, matematicas, ciencias sociales, ciencias
naturales y ciudadanas).
e Orientaciones pedagbgicas (para asignaturas como artes, tecnologia, etc.).
e Derechos basicos de competencias (para las cuatro asignaturas fundamentales).
e Matrices de referencia.

e Mallas de aprendizaje (propuestas por el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la

Educacion (ICFES).

Entre los referentes teéricos consultados, son Mejia, (1991), Ontario Ministry of Education, (2008)
Mahmood, (2011), e Ivi¢ et al., (2013) quienes sefialan la necesidad de que las legislaciones ofrezcan
un marco de calidad para la evaluacién de libros de texto. A esto agregamos que dicho marco de
calidad debe ser independiente de los intereses de la industria editorial, y debe estar basado en el
analisis cuidadoso de actores idoéneos que puedan evaluar los textos segun criterios que favorezcan
las necesidades de los estudiantes, de los docentes, y en general, del Estado mismo (UNESCO,
2014). Es importante sefialar que entre todos los referentes tedricos no se evidenciaron parametros
especificos, relacionados con las necesidades de la escuela rural colombiana, menos con los textos
para la misma, aunque si coinciden en la necesidad de la calidad y la contextualizacion de estrategias

de acuerdo con el contexto.

Alineacion con referentes curriculares. Parece un concepto obvio el que todo libro de texto
deba estar alineado con las politicas de calidad del MEN, sin embargo, podria suceder que ante
este criterio se antepongan otros intereses como, por ejemplo, un costo mas bajo de produccién
de textos que no cumplan con parametros elementales, o reimpresion de materiales
desactualizados, que no necesariamente respondan a los referentes curriculares mas recientes. En
otros casos, los libros podrian indicar correlacion entre los referentes y sus contenidos, sin

necesidad de ser totalmente cierto.

Para que haya una coherencia entre las politicas de calidad, los referentes, los desempefios
esperados y el contenido del libro de texto, (Mejia, 1991; Ontario Ministry of Education, 2008; Ivi¢

et al., 2013), se sugiere que exista una matriz que presente la correlacion Una matriz puede permitir
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una revision un poco mas agil del contenido y conexiones entre conceptos, procedimientos del
area especifica, con otras areas y con otros grados, es decir, una correlaciéon horizontal y vertical
(Du Toit Visser, 2016). Estas conexiones deberian responder a los referentes de calidad de los

organismos publicos responsables de la calidad de la educacion en cada region (Horsley, 2013).

Idoneidad conceptual y procedimental. Como se indicé anteriormente, el libro de texto
debe ser de fiar (Garvin, 1987; Mejia, 1991; Mahmood, 2011). Esto significa que, en la medida de
lo posible, debe ser material libre de errores o imprecisiones. El docente del contexto rural pocas
veces es especialista en varias asignaturas; de hecho, en la gran mayorfa de ocasiones recibe una
formacion basica en las asignaturas y proyectos educativos establecidos en la norma que imparte

en su escuela; esto implica que sabe “algo” de muchas cosas, pero conocedor de muy pocas.

Las lecturas conceptuales, los procedimientos, los datos y demas informacion transmisible deben
dar al docente un piso firme para ayudar en el proceso de aprendizaje del estudiante (Horsley,
2013; UNESCO, 2014; Du Toit Visser, 2016). El libro de texto debe contener lo basico, en la
proporcién que el grado y el nivel cognitivo del estudiante lo permita (Ivi¢ et al., 2013) Y, de alguna
manera, debe permitir al docente ponerse al dia con algunos conceptos o procedimientos que no
necesariamente debe conocer o que ya no recuerda, (UNESCO, 2014), ademas de brindar
herramientas para modificar o crear sus propios recursos de ensefianza o aprendizaje, necesarios

para sus estudiantes (Horsley, 2013).

2.6.3. Pertinencia

En el mercado existe una oferta abundante de libros de texto que pueden resultar de muy buena
calidad, de excelente papel, diagramacién cuidada y con un contenido actualizado sobre la
asignatura que desarrolla. Los equipos editoriales se esfuerzan por revisar el contenido conceptual
de los materiales educativos y proponer lo mas actualizado. Las editoriales cada afio ponen al
mercado materiales con los dltimos disefios o innovaciones, contenidos que van mas alla de lo
esencial solicitado por los entes gubernamentales, textos que incluyen ademas recursos virtuales y
demas innovaciones que se ven reflejadas en el volumen de contenido y en su costo; en definitiva,
los libros de texto pueden ser de calidad, pero no necesariamente pertinentes. Segun el glosario en
linea del Ministerio de Educacién Nacional, se define la pertinencia como la necesidad de que la
educacion sea significativa para personas de distintos estratos sociales y culturas, y con diferentes

capacidades e intereses, de forma que puedan apropiarse de los contenidos de la cultura, global y
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local, y construirse como sujetos, desarrollando su autonomia y su propia identidad. Para que haya
pertinencia, la educacion tiene que ser flexible y adaptarse a las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes y de los diversos contextos sociales y culturales (Ministerio de Educaciéon Nacional,

2021, Parr. 2).

Para explicar mejor el concepto de pertinencia que se aborda en esta investigacion es importante

desglosarlo en cuatro categorias que se exponen a continuacion:

Relacion entre lo aprehensible, el medio en que vive y las situaciones reales. Como se
sefial6 anteriormente, la calidad de un texto puede estar distante de su pertinencia. Cuando se habla
de pertinencia se buscar encontrar una relaciéon entre lo aprehensible, o el contenido
potencialmente significativo, descrito por Ausubel (2002) y el medio o contexto en el que
estudiante se encuentra (Horsley, 2013; Du Toit Visser, 2016). Es decir, se indaga por si lo que
aprende el estudiante del contexto rural le permite en definitiva resolver problemas de su entorno
especifico (UNESCO, 2014) y ademas proyectar el desarrollo de sus competencias en un mundo

globalizado.

El contexto rural requiere aprendizajes especificos que permitan sortear las necesidades del
contexto, solucionar problemas diarios y ofrecer alternativas de desarrollo local. Aunque
enmarcados en su asignatura especifica, los textos deben ofrecer problemas, situaciones de trabajo
y aprendizaje que estén contextualizados con la realidad del estudiante, de modo que el punto de
partida sean sus saberes previos, transformarlos a la luz de los nuevos aprendizajes y dar solucion
a su problematica concreta (Horsley, 2013). Esto no significa que se deban excluir conceptos o
procedimientos, (algunas personas podrian pensar que los estudiantes rurales no requieren
aprender cosas que estudiantes de la ciudad si, lo cual resulta discriminatorio en todas sus
dimensiones) significa que estos contenidos sean pertinentes, en su exposicion y su desarrollo,
ademas que demuestren una coherencia horizontal y vertical de conceptos y niveles de aprendizaje

(Ivi¢ et al., 2013).

Al tomar como punto de partida las situaciones reales y los problemas concretos del entorno
(Tomlinson, 2011; Horsley, 2013), el estudiante comprendera la importancia del nuevo
conocimiento. Es verdad que conforme aumentan los grados, el conocimiento se hace mas

declarativo o abstracto, -si lo permite el término-, como sucede en los grados superiores de la
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secundaria o la media; pero la presentacion de los contenidos y su relacion con la vida diaria podria
ser motor de inspiracion para solucionar problemas locales o la motivacién para continuar la

formacioén académica que responda a necesidades nacionales (UNESCO, 2014).

Contexto escolar. Cuando se habla de contexto escolar se hace referencia a situaciones
particulares o propias que suceden al interior de las instituciones o sedes educativas rurales y tiene
que ver con la disponibilidad y el uso de recursos, la propuesta curricular, los procesos de
planeacion o adaptacion, el contenido pertinente de acuerdo con el contexto (Ivi¢ et al., 2013), el
desarrollo y las experiencias de aprendizaje (UNESCO, 2014). Aunque el uso de material concreto
y de recursos especificos es fundamental para el aprendizaje, en ocasiones dificilmente se
consiguen en el contexto rural; otras veces su costo los hace inasequibles, y en otras ocasiones son
elaborados por el docente (Horsley, 2013). Sin embargo, algunos procesos de ensefianza requieren
recursos fabricados industrialmente y los responsables de produccion de textos deben presentar
alternativas a dichos materiales solicitados con el fin de que el docente no requiera demasiado
esfuerzo econémico, sobre todo porque, en regiones empobrecidas, la necesidad de materiales es
suplida con dinero de los docentes. De solicitarse materiales o instrumentos indispensables
costosos (un microscopio, por ejemplo), deben usarse en la mayor cantidad de actividades posibles

para que la adquisicion se justifique.

Por otra parte, con relacion a la organizacion o disposicion del libro en unidades o secciones, en
la revision de referentes no se evidencié conceptos u observaciones asociadas a la disposiciéon por
partes o secciones de los libros de texto, esto es que su presentacion fisica esté dividida de manera
tal que puedan ser desarrollados en diversos momentos del afio, sin perder continuidad. Sin
embargo, y para que ello suceda, es fundamental una correlacién horizontal y vertical de los
contenidos, los niveles de aprendizaje y los grados escolares (Ivi¢ et al., 2013). La razon es sencilla:
muchos estudiantes en diferentes contextos rurales colombianos deben ausentarse de la escuela en
determinados momentos del afio, pues deben apoyar diversas labores del campo, mineras o de
comercio agropecuario. En la medida de lo posible, los libros de texto pueden ser propuestos por
modulos o secciones, puesto que la flexibilidad permitird que los estudiantes que se ausentan de la
escuela puedan continuar su aprendizaje en otro momento del afio escolar. En este sentido, los
aprendizajes incorporados a los libros de texto deben presentar informacion relevante y
condensada (Du Toit Visser, 2016) y que permitan las adaptaciones correspondientes, de acuerdo

con las dificultades de aprendizaje de los estudiantes (Horsley, 2013).
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Aunque no es el ideal ni lo correcto, pero si practica recurrente, el libro de texto resulta en maltiples
ocasiones es una guia para la planeacion escolar. Por ello la organizacién modular, por secciones,
unidades, guias, etc., podria permitir la adaptacion en tiempos de clase, sobre todo para el docente

nobel que se encuentra en una sede educativa unitaria.

Con relacién a lecturas, casos de analisis, conflictos propuestos o situaciones de aprendizaje
propios del contexto (UNESCO, 2014; Du Toit Visser, 2016), resulta fundamental reconocer
maneras propias o tradicionales de ensefianza asociadas con las costumbres de las comunidades
como, por ejemplo, estrategias autoctonas de resolucion de conflictos. Esto no sélo mantiene las

tradiciones, sino que los aprendizajes pueden tener mejor acogida entre los estudiantes.

Prejuicios y sesgos. Un libro de texto no debe promover ningun tipo de sesgos o prejuicios
(Ontario Ministry of Education, 2008; Mahmood, 2011; Ivi¢ et al., 2013) y debe estar libre de
visiones estereotipadas, sobre todo de poblaciones tradicionalmente vulneradas o marginadas por
asuntos de etnia, religién o género (UNESCO, 2014). En este sentido, es clave que las lecturas,
las ilustraciones o fotografias, no discriminen, ridiculicen, minimicen o invisibilicen ningin grupo
étnico. Posiblemente sin intencién expresa, los libros de texto podrian incluir referencias a grupos
étnicos, comunidades religiosas, lugares de origen, niveles econdémicos o identidades sexuales que
puedan resultar discriminatorias (Du Toit Visser, 2016).

Por el contrario, lecturas, actividades o ilustraciones adecuadas generan espacios de inclusion de
diversos grupos sociales y promover la equidad de género, tanto en el manejo del lenguaje como
en disposicion de las actividades (Ivi¢ et al., 2013). El libro de texto puede contribuir a que el
estudiante rural conozca otras realidades y las respete de la misma manera, ademas de exigir respeto

por las propias (Mejia, 1991).

Valores positivos que permiten otro tipo de aprendizaje en los estudiantes. Los libros
de texto son un recurso fundamental para promover en las aulas de clase diferentes valores
positivos que contribuyan a la formacion integral (Mejia, 1991). Entre los valores que un libro de
texto debe promover estan el trabajo colaborativo, el apoyo a quienes tienen dificultades de
aprendizaje (Horsley, 2013), la comunicaciéon asertiva, la convivencia armoénica y sana, el
aprovechamiento adecuado del tiempo y de los recursos, el cuidado esencial del medio ambiente,

el respeto por los derechos humanos, el rescate de los valores culturales particulares de la region y



86

el aprendizaje del folclor y la estética de la comunidad local y la valoracién de las expresiones

culturales de otras regiones (UNESCO, 2014).

De la misma manera, los libros de texto pueden hacer hincapié en la economia local y los medios
de producciéon como punto de partida de ejercicios, lecturas y soluciéon de problemas (Ivic et al.,
2013), o el cuidado de la salud, con estrategias sencillas que eviten enfermedades prevenibles en la
comunidad y aprendizajes sobre la técnica y practicas locales, en relaciéon con la tecnologia

disponible en el contexto.

Entre los valores que deben promover los libros de texto, la cooperacion y la autonomia resultan
fundamentales para el aula de clase multigrado. El docente que atiende varios grados en el mismo
salon de clases puede tener inconvenientes si sus estudiantes de grados superiores no logran
desarrollar su trabajo de manera auténoma y dependen de las explicaciones repetitivas del docente.
De igual manera, toda actividad desarrollada en el aula de clase debe promover la equidad, de modo
que pueda reconocerse el trabajo y aportes de cada uno de los participantes de las actividades (Du
Toit Visser, 2016). Es clave que el docente también pueda seguir con detalle la participacion de las
nifias, quienes suelen ser mas timidas en las actividades de grupo, principalmente en espacios

rurales que mantienen practicas de dominio predominantemente masculino (UNESCO, 2014).

2.6.4. Relacion con la practica docente

Aunque el libro de texto es orientado principalmente al trabajo del estudiante, es claro que influye
directamente en la practica docente, tanto en la planeacién, en la ejecucion del ejercicio pedagdgico
y en el proceso de evaluacion. Esta situacién necesariamente tiene que ver con las cuatro categorias

que se mencionan a continuacion:

Planeacién. Un docente rural que tiene a cargo un aula multigrado y que no cuenta con
suficientes recursos ni la formacion especifica de cada area, dificilmente podra planear clases
efectivas, significativas, con uso de recursos del entorno, dinamicas y llamativas, en las que sus
estudiantes se diviertan aprendiendo. Un docente sin material concreto, sin formacién vy, sobre
todo, sin tiempo (muchos docentes son agobiados con tareas administrativas de la escuela) resulta
improvisando sus procesos de ensefianza, con las consecuencias que esto trae. Esta situacion ha
llevado a que muchos docentes en particular planeen su afio escolar con base en el curriculo

propuesto por el libro de texto. No significa que sea lo adecuado, sin embargo, no se puede esperar
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una planeacion detallada y efectiva de un docente que tiene varios grados en su aula y que debe
impartir varias asignaturas sin mas recursos que viejos materiales o actividades que puede encontrar
en la Internet. Por las necesidades y carencias planteadas al inicio, un libro de texto idéneo
permitira una adecuada planeacion de tiempos, flexibilidad en su ejecucién y momentos especificos
de evaluacion (UNESCO, 2014). En ultimas palabras, el docente debe encontrar en el libro de

texto una herramienta que le sea fiable que le sea una guia de trabajo efectivo.

En este contexto, los libros de texto pueden dar luces al docente sobre cémo organizar la
planeacion de clase, de modo que su estructura modulativa (unidades, guias, secciones, etc.) ofrezca
criterios, de seleccion y adecuacion del contenido educativo en tiempos y espacios (Horsley, 2013;
Du Toit Visser, 2016). Para lograr lo anterior, una alineaciéon horizontal entre los diferentes
contenidos y de manera vertical, entre los diferentes niveles y grados puede resultar fundamental
(Ivi¢ et al., 2013), pero, sobre todo, que su foco se encuentre en la bisqueda de un desarrollo
cognitivo y pensamiento creativo (Mahmood, 2011; Ivi¢ et al., 2013). Es claro que la secuencia u
organizacién de un libro de texto ha pasado por un proceso editorial cualificado y que su
planeaciéon o secuencia de aprendizaje es el resultado de un ejercicio editorial pertinente; sin
embargo, el docente es responsable de leer su libro de texto, saber qué requiere para la ejecucion

de las actividades y hacer adaptaciones que permitan su ejecuciéon de la mejor manera posible

(Horsley, 2013).

También puede suceder que el libro de texto incluya tanto contenido que resulte casi imposible
finalizarlo en el afio escolar. En este sentido, los responsables de la produccion editorial como el
mismo colectivo docente deben revisar la relevancia de los contenidos, la coherencia, y lo que se
espera de los estudiantes en términos de desempefios (Du Toit Visser, 20106), y que los mismos se
encuentren directamente alineados con las estrategias evaluativas (Horsley, 2013). En esta
organizacion o secuencia de aprendizaje las diferentes etapas didacticas deben ser explicitas, a
saber: una introduccion, la exposicion de aprendizajes, diversos ejercicios de demostracion y las

actividades de evaluacion (Du Toit Visser, 2016).

Finalmente, como el calendario de la escuela rural puede ser impredecible, el libro de texto podria
permitir cierta flexibilidad en ello se pueden establecer interrelaciones de contenidos que eviten
repeticiones y, sobre todo, que brinden al docente de herramientas de pensamiento critico para el

aprendizaje, desde la misma planeacién didactica (UNESCO, 2014).
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Ejecucion. En términos de la ejecucion de las actividades de clase, lo primero que debe haber
es un tratamiento pedagdgico de los temas (Mejia, 1991). Esto implica que el libro de texto
proponga estrategias claras en términos de las instrucciones (Ontario Ministry of Education, 2008).
Las actividades, preguntas o tareas del libro de texto deben ser claras y sencillas, faciles de
comprender por estudiantes rurales en las que haya conexion significativa entre los conceptos y la

manera de desarrollarlos (Ivi¢ et al., 2013).

El texto a su vez debe evidenciar diferentes maneras de presentacion tanto de la informacién como
de los procedimientos, por ejemplo, con el uso de organizadores graficos, ejercicios, preguntas que
generen discusion, uso de ejemplos y de casos reales para su analisis (Ivi¢ et al., 2013), (Du Toit
Visser, 20106), asi como estrategias de trabajo, individual, en equipo, o con el docente (UNESCO,
2014) y estrategias de recopilacion de informacién y evaluacion. Para los grados inferiores, es
fundamental que presente lecturas adecuadas con la edad y la habilidad de lectura e interpretacion.
Un texto con frases complicadas, largas y de dificil interpretacion obligara al docente a explicarlo
varias veces y mas le valdria exponerlo oralmente o dictar toda instruccién, lo que llevaria a centrar
la ensenanza en el docente, y al libro de texto perder relevancia en el aula multigrado. En este
sentido, si el libro de texto no es un recurso que promueva una relacion clara y armoénica entre el
contenido y la forma de exponerlo, es muy probable que complique el ejercicio pedagogico, y

seguramente el docente lo dejara de lado o utilizara este recurso de manera muy parcial.

Practicas evaluativas. La correlacion entre los objetivos de aprendizaje propuestos, la forma
de exponer los conceptos y procedimientos y la forma de evaluar los aprendizajes debe ser
establecida de antemano y hacerse explicita en el libro de texto, tanto en su matriz curricular como
en sus apartados de evaluacion (Mahmood, 2011). Esta correlacion horizontal y vertical debe, por
supuesto, estar alineada con la politica curricular (Mejia, 1991; Ontario Ministry of Education,

2008; Horsley, 2013).

Se espera que un libro de texto que responda a las necesidades de la escuela rural presente diversas
estrategias de evaluacion, autoevaluacioén, coevaluacion y heteroevaluacion; ademas de diversos
momentos de evaluacion: al inicio de la actividad de clase, (evaluacion de saberes previos), durante
el proceso, (evaluacion continua) y al terminar un determinado ciclo o actividad (evaluacién final)
(Colbert de Arboleda et al., 2009). Las estrategias de evaluacién deben contener un dominio

conceptual (identificar un conocimiento), un dominio afectivo (reconocer sensaciones o
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sentimientos) y un dominio psicomotor (elaborar algo) (Du Toit Visser, 2016). A su vez, deben
presentarse diversas actividades de evaluacion, como preguntas, asignacion de tareas especificas o
proyectos personales, que involucren analisis de situaciones aplicacion de aprendizajes en las que
se pueda ver claramente una introduccion, la exposicién de conceptos aprendidos la demostracion
de aprendizajes. De igual modo, actividades que generen realimentacion al estudiante y que le
permitan comprender la relevancia de sus aprendizajes en situaciones futuras (Du Toit Visser,
2016). En la medida de lo posible, las actividades de evaluacién deben iniciar y terminar en el
contexto del estudiante, es decir, que indaguen por situaciones particulares o necesidades y

busquen estrategias para su solucion.

Apoyo a la formacion docente en ejercicio. Aunque algunos autores afirman que, en los
paises en desarrollo y en condiciones de recursos limitados, el centro de atenciéon debe ser en la
calidad de los libros de texto, por encima de la formacién de los docentes (Moulton, 1997), es
fundamental dejar en claro también que el uso de materiales impresos que no sean pertinentes
podtia resultar también un problema complejo. Poner la mira en la calidad del libro de texto por
encima de la formacién docente desconoce la trascendencia del ejercicio pedagdgico y limita al
docente a ser operador de un curriculo, alguien que no puede aportar mucho, ni desde su

experiencia, ni desde su formacion, ni desde sus metas personales o profesionales.

En diversas ocasiones, a las escuelas rurales colombianas llegan libros de texto que los docentes
no han evaluado de antemano, basados en metodologfas para las cuales no han recibido la
formacion necesaria, y el uso del mismo se decide mas desde los prejuicios que desde una
evaluacion colectiva a partir de criterios establecidos. En este sentido, todo libro de texto que llegue
a escuelas rurales debe ser lo suficientemente flexible y comprensible para que el docente que tiene
poca formaciéon o acompafiamiento pueda utilizarlo con los parametros que se requieren (Horsley,
2013). El material puede ir acompafiado de alguna seccién especifica o manual para el docente,
donde indiquen estrategias o pautas que debe seguir (Ontario, 2006) y que brinde capacitacion
metodologia propuesta en la secuencia de aprendizajes. El uso de plataformas virtuales puede ser
de ayuda para encontrar recursos, contenidos ampliados, estrategias de evaluacion que
complementan la labor del texto y como medio de comunicaciéon con docentes como centro de
consulta. Lo mejor es que también haya oportunidad de capacitaciéon y acompanamiento al docente

en su ejercicio pedagogico y de manejo del libro de texto (Horsley, 2013).
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3. MARCO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

En educacién, como en todas las ciencias sociales, existen fenémenos que generan interés por ser
estudiados. Fenémenos como los comportamientos, las percepciones, los sentimientos, las
emociones, o los procesos psicologicos de las personas que se relacionan con la practica
pedagdgica deben ser abordados de manera que involucren su multidimensionalidad, puesto que
esto define a las personas y su actuar, tanto mas si se trata de los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Para abordar cientificamente fenémenos como los sefialados anteriormente, se debe
proponer un marco metodoloégico que permita comprender, en este caso puntual de la

investigacion abordada en este trabajo, las percepciones personales de los docentes sobre el uso

del libro de texto.

Este marco metodolégico busca establecer una ruta de abordaje de los objetivos que se han
planteado en este trabajo, tanto los objetivos generales como los objetivos especificos, a saber:
e Analizar la percepcion de docentes de instituciones educativas rurales multigrado sobre
los libros de texto, en términos de calidad (fisica y desarrollo del aprendizaje y
pensamiento creativo), pertinencia, referentes curriculares del Ministerio de educacion
de Colombia (MEN) y la relacién con la practica pedagdgica (planeacion, ejecucion,
evaluacion y apoyo a la practica).
e Hstablecer criterios generales de evaluacion y adecuacion de libros de texto para
escuelas multigrado en contextos rurales, con el fin de contribuir al mejoramiento de

las practicas pedagogicas.

De los anteriores objetivos generales, se derivan los siguientes objetivos especificos que permiten
comprender el fenémeno abordado:
e Identificar caracteristicas que tienen los libros de texto que regularmente estan en las
escuelas, de acuerdo con la percepcion que los docentes rurales tienen del mismo.
e Identificar la forma en que los docentes hacen uso del libro de texto en su planeacion,
ejecucion, evaluacién y como apoyo a la practica pedagogica.
e Hstablecer criterios generales de evaluacion y adecuaciéon de libros de texto para

escuelas multigrado rurales.
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Con el fin de responder a los objetivos anteriormente trazados, se establece este marco
metodologico en el que se exponen el paradigma de investigacién (fenomenologia), la ruta mixta
de investigacion, el disefio metodologico (triangulacién concurrente), las etapas de trabajo, la
poblacién objeto de estudio y la muestra, el alcance del estudio, las técnicas e instrumentos de
obtencion de informacion, la técnica de analisis, tanto para los datos cuantitativos como para los

datos cualitativos y, finalmente un apartado de ética y tratamiento de datos.

3.1. La fenomenologia como paradigma y las experiencias de las personas
Una investigacion es el conjunto de procesos sistematicos, criticos o empiricos, que se aplican con
el fin de estudiar un fenémeno o un problema y cuyo fin es establecer resultados que permitan
ampliar el conocimiento del fenémeno indagado; esta definicion sera tanto para los enfoques
cuantitativos cualitativos o mixtos (Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2018). Como se
menciond en el primer capitulo, y para el caso puntual de esta investigacion, el fenémeno a abordar
es la percepcion que docentes rurales colombianos tienen de los libros de texto, y su proposito es
generar un acercamiento exploratorio al conocimiento de su uso en la practica pedagdgica en
contextos rurales. Esto permitira proponer una forma especifica de abordar el fenémeno, a partir
de la evidencia que genera la misma investigacion; para este caso, proponer algunos criterios
fundamentales para la revision o redaccion de libros de texto dirigidos a las escuelas rurales.
Interesa el libro de texto, pero no solo como un elemento que cumple un rol pasivo en el aula de
clase —con contenidos o procesos—, sino como un recurso didactico que influye en la practica
pedagdgica. Para abordar este recurso-fendmeno y su relaciéon con las personas que lo usan, es
fundamental ubicarnos en un paradigma que permita comprender el fendmeno de manera integral.
Es necesario antes indicar que se trata de un estudio exploratorio, toda vez que en la revision
bibliografica y metodolégica no se ha identificado antecedente alguno sobre la percepcion de los

docentes sobre el texto escolar para escuelas rurales multigrado.

Tras abordar los diferentes paradigmas, se pudo entender que la mejor posicion para abordar el
fenémeno en cuestion es la fenomenologia, cuyo origen se remonta al matematico Edmund
Husserl (1913). Como paradigma de investigacion, la fenomenologia ayuda a comprender la
experiencia subjetiva de los fenémenos y la forma en que dicha experiencia se relaciona con el
mundo que nos rodea. Su objetivo principal es comprender desde la interioridad del sujeto, las
significaciones, el conocimiento de como se experimenta la vida social al describir contextos y

situaciones, aspectos relativos a valores, a motivaciones y a las acciones manifiestan en las practicas
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colectivas. Busca obtener informaciéon sobre los participantes a partir de analizar, describir y
comprender lo que un grupo objetivo tiene en comun, de acuerdo con sus experiencias en torno

a un problema o fenémeno (Hernandez-Sampieri 2018).

Asi las cosas, no es posible analizar un fenémeno social sin aceptar que esta anclado en el
significado que le dan quienes lo viven. Por ello se considera necesario abordar aspectos como los
sentimientos, las emociones, los razonamientos y las percepciones y se explica el fenémeno desde
la posicion de los participantes para descubrir los elementos en comun de tales vivencias
(Hernandez-Sampieri, 2018). En concreto, este paradigma permite comprender la experiencia
subjetiva de los participantes (docentes) y como interpretan su mundo (la practica pedagogica, y

en ella el uso del libro de texto).

3.2. Ruta mixta de investigaciéon — justificacion
Como ya se mencioné anteriormente, la realidad del libro de texto y la percepcion del mismo que
tiene el docente rural resultan fenémenos complejos que requieren un abordaje desde la
multidimensionalidad que plantean. Se puede afirmar que dicho fenémeno complejo puede verse
desde lo cuantitativo y lo cualitativo, en la medida en que criterios especificos como la idoneidad
y la pertinencia se podrian cuantificar, es decir, pueden recibir una escala valorativa medible, en la
medida en que se les asignen items calificables por medio de una escala valorativa. Sin embargo,
otras categorfas como la percepcién docente sobre el libro de texto y su relacién con la practica
pedagdgica podrian resultar menos tangibles. (Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2018). Se
concluye que la ruta mixta de investigacion es la manera mas apropiada de abordaje, segin lo
formulado por los mismos autores. Abordar esta investigacion desde una ruta mixta permite
obtener un panorama mas completo del fenémeno y sus diferentes aspectos, dado que una ruta
mixta representa un conjunto de procesos, organizado de manera sistematica, en los que se dilucida
el pragmatismo y busca relacionar de manera favorable dos vias de informacion: por una parte, la
recolecciéon y analisis de datos cuantitativos y, por otro lado, la recoleccion y el analisis de datos

cualitativos. LLa ruta mixta tiene como ventajas en este caso las siguientes:
o Ofrece una perspectiva mas amplia del fenémeno.
. Potencia la creatividad tedrica que permita vias o criterios de valoracion.

o Analiza el fendmeno desde diversas variables; tangibles y menos tangibles.
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En este sentido, la elecciéon de una ruta mixta permite ademas obtener una primera percepcion,
con base en los resultados cuantitativos, de la realidad relacionada con el uso que hacen los
docentes y las caracteristicas especificas de los libros de texto usados en por docentes rurales en
su practica diaria; y, por otro lado, una segunda percepcion, sea de contraste, confirmacion o

refutacion, generada de los aportes cualitativos de los docentes.

3.3. Disenio metodolégico de triangulaciéon concurrente
Ahora bien, parte del trabajo de investigacion consiste en relacionar de manera légica y eficiente
la informacién que se obtiene, tanto del proceso cuantitativo como del proceso cualitativo. Para
lograr lo anterior, se revisan diferentes disefios metodoldgicos con el fin de encontrar el que
permita establecer relaciones de contraste o de complementariedad entre los datos recopilados, De
este modo se establece que el disefio acorde con la investigaciéon presente es triangulacion
concurrente. Denzin (2009) ha descrito la triangulaciéon como un medio para validar la
investigacion, puesto que se usa para confirmar o refutar los resultados obtenidos con diferentes
métodos, fuentes de datos o teorfas. El mismo autor describe cuatro tipos de triangulacion: la
metodologica, la de datos, la de investigadores y la de teorfas. Es decir, el disefio de triangulacion

concurrente puede darse para todo el proceso investigativo o solamente para algunas de las fases.

Revision de
literatura

(Definicion de
dimensiones
Y categorias)

Fundamenta Fundamenta

Respuesta a los
objetivos de
investigacion

Cuestionario
de percepcion
docente

Entrevista
semiestructurada

(Resultados
cualitativos)

(Resultados
ﬁ cuantitativos)
Corrobora
contrasta, refuta

Figura 5

Disefio metodolégico de triangulacién concurrente (elaboracién propia).

Para efectos de esta investigacion, se propone el disefio de triangulacién concurrente para la fase
de recoleccion, la interpretacion de datos y el analisis (Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres,

2018), pues hace referencia a la combinacién de diferentes fuentes de datos obtenidos de manera
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casi simultanea, para obtener una comprension mas completa del fenémeno, de modo que permita
corroborar datos o informacioén, triangulando o validando de manera cruzada datos cuantitativos
y datos cualitativos, para aprovechar las ventajas de cada método (ver figura 5). Durante las fases
de interpretacion y discusion, se “triangulan” los resultados cuantitativos y los cualitativos, asunto
que permite hacer comparaciones entre los mismos. Este disefio pretende que el investigador tenga
una vision completa del problema de estudio, de modo que cada fuente de datos ofrece
particularidades que posiblemente el otro no tenga. Asi pues, la informacién se contrasta, se

corrobora y se amplia o se refuta, con el fin de responder a los objetivos planteados.

3.4. Etapas de trabajo
Para dar respuesta al problema formulado y a las preguntas, y de acuerdo con el paradigma
fenomenoldgico, y el disefio de triangulacién concurrente, (Hernandez-Sampieri y Mendoza

Torres, 2018) se plantea las fases de trabajo que se sefialan en la figura 5.



2 ETAPAS DE TR’ABAJO,

DISENO DE TRIANGULACION CONCURRENTE,
CON BASE EN EL PARADIGMA FENOMENOLOGICO.
HERNANDEZ-SAMPIERI Y MENDOZA TORRES 2018
Elaboracién propia

Se define el problema o el fendmeno a
investigar. Para ello se revisa bibliografia
preliminar que permite definir el problema y
proponer las dimensiones de estudio (calidad,
pertinencia, alineacion con referentes de calidad
del MEN y apoyo a la practica docente) y sus
correspondientes categorias de analisis. se
propone una ruta mixta de investigacion.

Con base en |la ruta mixta se establece como
disefio metodoldgico la triangulacién
concurrente: se proponen, se validan y se
aplican instrumentos: cuestionario de
percepcion docente (indagacion cuantitativa)
a 56 docentes, y entrevista semiestructurada
(indagacion cualitativa) a 10 docentes. Se
recopila informaciéon casi de manera
simultanea.

Se hace analisis de contenido de la
informacion obtenida, de manera
separada. En SPSS para informacion
cuantitativa, y Atlas Ti para informacion
cualitativa.

Se confrontan los resultados y se establecen
puntos de encuentro o diferencias que permiten
O establecer unidades de significado de acuerdo con
las dimensiones y categorias planteadas. Teniendo
un panorama integral de las percepciones de los
docentes participantes, se desarrolla una discusion
producto de la triangulacién anterior.

Para dar respuesta a los objetivos planteados, se establecen
conclusiones y proposiciones a la discusion sobre el objeto
de estudio, en este caso, la percepcion docente sobre el uso
del texto escolar en escuelas multigrado rurales.

Figura 6

Etapas de trabajo, disefio metodolégico de triangulacién concurrente (elaboracion propia).
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3.5. Planteamiento del problema

A partir de una revision empirica sobre las caracteristicas generales de libros de texto entregados a
diferentes escuelas rurales, y en conversaciéon con docentes rurales de diferentes instituciones
educativas de departamentos como Putumayo, Meta y Boyaca, se pudo establecer que en general
los docentes consideraban la necesidad de establecer acuerdos de evaluacién y/o adecuacion de
los libros de texto, toda vez que en muchos casos la percepcion de diversos docentes era que
dichos textos no se ajustaban a sus necesidades o expectativas. A partir de esta experiencia
desarrollada en afios anteriores a la propuesta de nuestro trabajo de investigacion, se establecieron

diferentes preguntas, a saber:
e DPrimera pregunta de investigacion: ;Qué percepcion tienen los docentes de los libros
de texto con los que son dotados sus escuelas, en relacién con la idoneidad, la pertinencia
segun el contexto, la ideologfa y adecuacion con los referentes de calidad del Ministerio de

Educacién?

Este interrogante surge de las primeras conversaciones con docentes rurales y de la observacion
general de 2 colecciones de libros de texto con que han sido dotadas las escuelas rurales multigrado,
en afios anteriores. Esta pregunta, de corte cualitativo, orienta de manera general la propuesta de
investigacion y brinda las primeras luces de indagacion tedrica y metodologica. Claramente los

criterios o categorias van precisandose en el ejercicio de revision tedrica.

e Segunda pregunta de investigacion: ;Se puede indagar por la relacion que hay entre el
libro de texto y la practica pedagdgica, esto es la planeacion, la ejecucion, la evaluacion y

los procesos formativos y de acompanamiento en ejercicio?

De las primeras observaciones empiricas se ha podido percibir que los docentes tienen maneras
diferentes de usar los libros de texto, de acuerdo con diferentes intereses o propositos, asi como
la experiencia y la formacién. El rol que el libro de texto tiene en la practica pedagdgica podria

influir en el aprendizaje de los estudiantes.

e Tercera pregunta de investigacion: ;:Es posible establecer criterios generales en torno a
las categorias anteriormente mencionadas que permitan tanto la revisién de libros de texto

o su elaboracion?
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Este interrogante se deriva del anterior y se relaciona de la siguiente manera: si una muestra
intencionada de docentes rurales, desde su experiencia y practicas docentes, da a conocer su
percepcién sobre el libro de texto de acuerdo con criterios especificos, y dicha informacién es
contrastada con la revisién de literatura detallada y sistematica, se podrian proponer criterios
generales de evaluacion, adaptacion y/o seleccién de materiales impresos para las escuelas rurales

multigrado del pais.

3.6. Poblacién objeto de estudio y muestra

La poblaciéon objeto de este estudio es poblacion docente rural colombiana, cuya practica
profesional, al momento de participar del estudio, se desarrolla en aulas de sedes educativas rurales
multigrado (algunas de estas sedes rurales multigrado pertenecen a instituciones educativas
urbanas), que viven en diversos departamentos del pafs. Los docentes participantes presentan las
caracteristicas generales, de acuerdo con lo establecido en el capitulo 2, en el apartado 2.3.3., “Los

docentes rurales”. De esta poblacion se eligié una muestra intencionada.

Los participantes de la muestra fueron cincuenta y seis (56) docentes rurales de instituciones
educativas oficiales, que cuentan con formaciéon docente de normalista superior, licenciatura en
diversas areas del conocimiento, especializaciéon, maestria, doctorado, o formacién profesional
diferente a la licenciatura. Docentes tanto de educacion basica primaria (aulas multigrado) como
de educacién basica secundaria rural (aulas postprimaria y monogrado), pertenecientes a
instituciones educativas rurales de los departamentos de Antioquia, Boyaca, Meta, Casanare,
Putumayo, Cundinamarca, Narifio y Huila, con experiencia docente en el sector rural, que imparten
clase en areas obligatorias y fundamentales, de acuerdo con el articulo 23 de la Ley 115 de 1994, y

que usan libros de texto de diferentes editoriales en su practica pedagdgica.



Antioquia
Docentes: 10

Municipios:

El Carmen de Viboral
Medellin (zona rural)

Jardin
Girardota

Cundinamarca

Docentes: &

Municipios:
Anolaima
Viota
Choconta

Narifio
Docentes: 1

Municipios:
Tungua

Figura 7

Putumayo

Docentes: 3

Municipios:
San Miguel

UBICACION GEOGRAFICA

DE LOS DOCENTES
PARTICIPANTES

(MUESTRA REPRESENTATIVA E INTENCIONADA)

Boyaca
Boyacé Docentes: 25
Municipios:

Docentes San Mateo Soraca

gﬁ:t';ga.';es del Berbeo Chiquiza

. Tunja Samaca
Municipios: [z Combita Socota
Duitama Sogamoso
Otanche Rondén
Paipa

Casanare

Docentes: 1

Municipios:
Nunchia

Meta

Docentes: 10

Municipios:
Restrepo

Huila
Docentes: 2

Municipios:
Garzoén

Fuente: elaboracién propia.
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Muestra de la poblacién objeto de estudio, nimero de participantes, departamentos y municipios de pertenencia,

(elaboracién propia).
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La convocatoria fue hecha por correo electrénico en el que se sefialaba la voluntariedad de la
participacion. Se asegurd que en el apartado de perfil incluido en el formulario estuvieran descritas
las caracteristicas del docente participante, cuya participacion fuera voluntaria en la encuesta y en
la entrevista semiestructurada. Es una muestra representativa intencionada no probabilistica. Para
el pilotaje de la primera version del cuestionario de percepcion docente hubo participaciéon de un
primer grupo de 12 docentes de la Institucién educativa rural El Cruce, (Tuta, Boyaca). Sus aportes
permitieron hacer ajustes a su primera version, De igual manera, se tuvo en cuenta el Codigo Etico
de Integridad y Buenas Practicas, (2018), de la Universidad de Barcelona, sobre el tratamiento de

datos personales.

3.7. Alcance del estudio

Como se sefial6 anteriormente, esta investigacion se enmarca en la categorfa de estudio
exploratorio. Segiin Hernandez Sampieri, (2018) un estudio exploratorio indaga por fenémenos o
problemas poco estudiados o que no han sido abordados en el contexto determinado. El mismo
autor seflala que un estudio exploratorio pretende ofrecer informacion inicial, para establecer la
validez de desarrollar un estudio mas amplio en este sentido o analizar el fenémeno, permite
establecer variables por indagar, indicar prioridades en futuros estudios y sugerir hipotesis de

trabajo.

El caracter exploratorio tiene como objetivo abrir un espacio de indagacion al respecto de la
pertinencia y calidad en los libros de texto, que si bien ha sido abordado en Europa (Ivi¢ et al,,
2013) (Fey y Matthes, 2018), y en Latinoamérica por la red IARTEM (Carbone et al., 2021), sobre
la percepcion de estudiantes rurales sobre los libros de texto (de Souza y Dias Garcia, 2021), en la
revision de literatura no identificé investigacion alguna que aborde la percepcion de los docentes
rurales sobre el uso del libro de texto, ni en aspectos de calidad o pertinencia, ni en el uso de los
mismos en su practica pedagogica. Posiblemente el problema que en esta investigacion se aborda
se ha comentado anteriormente de manera tangencial en investigaciones sobre la practica
pedagdgica, sin embargo, esta investigaciéon propone acercamientos a un topico de investigacion
que no ha sido del todo explorado y que relaciona dos conceptos: el libro de texto y la percepcion

docente sobre dicho uso.
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3.8. Técnica e instrumento de recopilacion de informacion cuantitativa
En este apartado se expone lo correspondiente a la recopilacién de la informacién cuantitativa,
esto es el disefio de la primera version del instrumento, la validacién, los ajustes, la version final,

la técnica de recopilacion y la validez interna y externa.

3.8.1. Elaboracion y validacion del cuestionario de percepciéon docente

En fenémenos sociales, uno de los instrumentos basicos mas utilizado para recolectar los datos es
el cuestionario. Un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas
variables a medir (Hernandez Sampieri, 2018, citando a Chasteauneuf, 2009). Con base en la
revision bibliografica presentada en el marco teérico y a modo de dar respuesta a los objetivos del
estudio, se seleccionaron cuatro dimensiones de indagaciéon que buscan recabar informacion sobre
cuatro aspectos fundamentales de la practica pedagdgica y su relacién con el libro de texto. Cada
dimension a su vez se dividi6 en categorias y cada categoria esta compuesta de items evaluables

cuantitativamente.

Una primera version del cuestionario de percepcion docente fue sometido a revision por parte de
3 expertos docentes con formacién de doctorado, a saber:

e Una docente universitaria, con formacioén de doctorado, y experiencia de diez afios en
formacion de docentes para aula multigrado, quien se desempefia formadora de tutores
del Programa Todos a Aprender, del Ministerio de Educaciéon Nacional. Propone la
elaboracién de items especificos por cada categoria y su correspondiente escala
valorativa.

e Dos docentes con formacion de doctorado y expertos en elaboracion y uso de libros
de texto para escuelas rurales, quienes hacen una lectura juiciosa del cuestionario, con
el fin de evaluarlo en términos de claridad en la formulacién y pertinencia de los

mismos.

Con base en las observaciones dadas por los expertos sefialados anteriormente, se elabora una
segunda version del cuestionario, que fue validada con 12 docentes rurales de la Institucion
Educativa Rural El Cruce, del municipio de Tuta, Boyaca. Esta validacion permitié conocer si los

items eran claros y su organizacion adecuada y si habfa incoherencia o redundancia en los mismos.
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Estructura. El cuestionario de percepcion docente consta de tres apartados. El primero
corresponde a los términos del consentimiento informado, es decir la confirmacién de su
participacion voluntaria. Esta directamente relacionado con los criterios de tratamientos de datos
del Comité de Ftica de la Universidad de Barcelona y la normativa vigente para el tratamiento de
datos en estudios en los que intervienen personas. Consta de preguntas cerradas (S - No) sobre la
participacion voluntaria en el estudio. Un segundo apartado del cuestionario recaba informacion
sobre el perfil del participante; esto es edad, género, tipo de formacion docente, experiencia en
aula, tipo de aula y de escuela en la que labora, departamento o municipio. Finalmente, presenta
un tercer apartado con las categorias, subcategorias y los items correspondientes de indagacion,

como se puede observar en la tabla 3, con sus codigos asignados:

Tabla 3

Items del cuestionario de percepcién docente, organizados por dimensiones y categorias (elaboracién propia).

Dimensiones y | Referente | Items de indagacion

categorias teorico

1. Calidad

1.1. Calidad fisica | Ver pag. 76 | Los libros de texto tienen un formato adecuado y diagramacién acorde

con la edad, nivel educativo o vision del estudiante.

Tienen lenguaje y vocabulario sencillos para los estudiantes.

Estan organizados por secciones definidas (unidades o guifas) que

permiten dosificar los contenidos de acuerdo con el ciclo escolat.

El papel del que estan hechos permite leer adecuadamente.

Los colores, los dibujos y la letra son adecuados para el grado y la edad.

El material del que estin hechos permite que el material sea resistente

al uso.

La encuadernacion es resistente al uso colectivo y por varias temporadas

en aula de clase.

Observaciones (permite que el docente o la docente participantes

agreguen informacion relevante sobre la subcategoria)

1.2. Idoneidad Ver pag. 77 | Los libros de texto proponen titulos, actividades y lecturas que generan
Conceptual o interés por aprender.
procedimental

Sus actividades, lecturas, actividades o estrategias de trabajo generan
pensamiento creativo, andlisis de situaciones y posicién razonada para

el contexto rural.
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Proponen actividades individuales y en grupo para dentro y fuera del

aula de clase.

Las imagenes y fotogratias apoyan el aprendizaje y estan directamente

relacionadas con las lecturas y los ejercicios.

Presentan secuencialidad, progresion y profundidad de contenidos de

acuerdo con el grado y la edad del estudiante.

Los contenidos (conceptos, procedimientos, lecturas, actividades, etc.)
estan basados en los Estandares basicos de competencias U otros

referentes de apoyo curricular.

2. Relacion con referentes curricu

lares del MEN

2.1. Alineacién

con referentes

Ver pag. 79

Los contenidos (conceptos, procedimientos, lecturas, actividades, etc.)
estan basados en los Hstandares basicos de competencias U otros

referentes de apoyo curricular.

Presentan un instrumento (matriz o planeador, etc.) que indica relacién

de su contenido con los referentes de apoyo curricular.

Son acordes y/o adaptables a los planes, programas y actividades de la

Institucion educativa.

Privilegian el desarrollo de competencias por encima de la acumulacién

de conceptos.

Las actividades de evaluacién son acordes con los referentes de apoyo

cutrticular.

Observaciones

2.2. Idoneidad
conceptual o

procedimental

Ver pag.80

Las lecturas, las actividades, los conceptos y los procedimientos estin

libres de errores o imprecisiones.

los contenidos son actualizados en eventos o nuevos descubrimientos

e inventos en el drea curticular.

En general, los libros de texto son idéneos (adecuados o apropiados)

para los estudiantes de contexto rural.

Observaciones

3. Pertinencia

3.1. Relacién entre
lo aprehensible, el

medio en que vive

Ver pag. 81

Los libros de texto son pertinentes porque promueven competencias

especificas, necesarias para la vida en contexto rural.

Toman como referencia y punto de partida situaciones o casos

especificos que permiten aplicar los aprendizajes adquitidos.
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el estudiante y

situaciones reales

Sus lecturas, actividades, imagenes o fotografias estan contextualizadas

a la region.

Estan sustentados en un modelo educativo especifico para el contexto

rural.
Observaciones
3.2. Contexto | Ver pag. 82 | Los libros de texto estan contextualizados porque se integran a las
escolar estrategias didacticas y los recursos educativos de la institucion y del
entorno.
Permiten su adaptacién a tiempos y situaciones especificas de la
institucion rural.
Promueven el desarrollo de habilidades de pensamiento necesarias para
el contexto rural.
Presentan actividades que involucran uso de la tecnologfa disponible en
su contexto.
Los materiales y recursos que solicitan para los trabajos o las actividades
son de facil adquisicién.
Obsetvaciones
3.3. Prejuicios y Ver pag. 83 | Las lecturas, ilustraciones o actividades son incluyentes y equitativos en
Sesgos aspectos de raza, género, orientaciéon sexual o creencia religiosa.
Estin exentos de discriminacién por lugar de vivienda, origen
campesino o indigena, o por recursos econémicos.
Obsetvaciones
3.4. Valores Ver Pag. 84 | Los libros de texto promueven valores porque presentan actividades de

positivos que
permiten otro tipo
de aprendizajes en

los estudiantes

trabajo colaborativo y equidad.

Las actividades incluidas promueven la comunicacién asertiva y la

convivencia entre los estudiantes y con el docente.

Buscan el aprovechamiento adecuado y la conservacién de los recursos

naturales.

Enfatizan en el respeto por los derechos de los demas, el rescate de los
valores culturales como el folclor, las costumbres familiares, los medios

de produccioén y la economia local.

Estimulan el cuidado de la salud personal y de la comunidad.

Obsetvaciones

4. Relacion entre la practica docente y libros de texto

4.1. Planeacién

Ver pag. 85

Los libros de texto se relacionan con la planeacién docente en tanto que

promueven una integracion curricular, necesaria en el aula multigrado.
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Son un referente fundamental para la organizacion del afio escolar.

Su organizacién interna (capitulos, unidades o secciones) es flexible y se

adapta al calendario escolar de la escuela multigrado.

Su contenido se desatrrolla facilmente durante el afio escolar.

Observaciones

4.2. Fjecucion Ver pag. 86 | Centran el aprendizaje en el estudiante.
Cuando usa el libro de texto, el docente es un orientador del
aprendizaje.
Promueven competencias bdsicas como comprension lectora,
produccién escrita, indagacién cientifica, pensamiento matematico,
formacién ciudadana y social, etc.
Sus instrucciones y lecturas son sencillas, de modo que el docente no
debe explicarlas de nuevo.
Si se desarrollan adecuadamente, ofrecen mejores resultados que
programar una clase sin libros de texto.
En general, son un apoyo o soporte a la practica docente.
Contienen actividades que acercan la familia y la comunidad a la escuela
multigrado.
Proponen estrategias de organizacién de tiempo, espacio y actividades
didacticas especificas de la escuela multigrado.
Observaciones

4.3. Practicas Ver pag. 87 | Los libros de texto presentan actividades con diferentes estrategias de

evaluativas

evaluacion: autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion.

Las estrategias evaluativas estin directamente asociadas al contexto

particular del estudiante de escuela multigrado.

las actividades evaluativas se adectan al tiempo y al espacio educativos

y relacionan diversas areas del conocimiento.

Las actividades evaluativas van mds alld de respuestas pasivas o

memotisticas y promueven el aprendizaje por competencias.

Proponen diversas estrategias de evaluacion formativa y sumativa como
seleccion multiple, preguntas o actividades predisefiadas, ejercicios de

comprension, produccion escrita, etc.

Proponen estrategias para la evaluacién de la practica y el ejercicio

docente.

Obsetvaciones
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4.4. Apoyo ala

practica docente

Ver Pag. 87

Los libros de texto apoyan la formacién docente porque son
acompafiados de algin tipo de capacitacién, formacién vivencial u

online que permite a los docentes actualizarse.

Estan acompafiados de algin manual de uso o instrucciones.

Permiten al docente aprender o reforzar conceptos o procedimientos
especificos de las areas que no recuerda o que no necesariamente tendria

que saber por su especialidad de formacion.

Permiten realimentacion o evaluacion por alguna via (online,

acompafiamiento # sit#) o modalidad.

Observaciones

Finalmente, a cada item se le asigné una escala de calificaciéon de 1 a 7, en el que 1 significa

“totalmente en desacuerdo” y 7 “totalmente de acuerdo”.

3.8.2. Técnica de recopilacion de informacion cuantitativa

Se enviaron correos electronicos a 60 instituciones educativas rurales de Antioquia, Boyaca, Caldas,
Casanare, Cundinamarca, Huila, Narifio y Putumayo, con una carta dirigida a rectores rurales en la
que se les invitaba como institucién a participar voluntariamente de la investigacion, con el fin de
que fuera enviada a su vez a los docentes. La respuesta fue, en su mayoria, negativa. Hay que tener
en cuenta que la invitacién se hizo en tiempo de emergencia por pandemia mundial de Covid 19,
muchos rectores que recibieron el correo con la invitacién seguramente no lo compartieron con
sus docentes a cargo, o habiéndolo compartido, los docentes no participaron, debido a las

dificultades de conectividad y uso del correo electréonico en los diferentes territorios.

Se optd entonces por una muestra representativa e intencionada, de la que hacen parte los docentes
que respondieron a los correos electronicos, y otros colegas docentes rurales que cumplian con los
criterios de seleccion, a quienes se les enviaron invitaciones personales. La recopilacion de la
informacion se realizé entre junio y noviembre de 2022, momento del afio en el que, en teoria, los
docentes a se habifan incorporado a sus instituciones educativas, después de la pandemia. El
cuestionario se compartié por correo electronico a los docentes interesados en participar en la

investigacion, previa autorizacion del procedimiento por parte del Comité de doctorado.
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3.8.3. Validez del cuestionario

Validez interna. Como se sefialé anteriormente, el cuestionario de percepcion docente
fue revisado y validado por expertos en educacion rural, con formacién de doctorado y experiencia
docente y en elaboraciéon de libros de texto para contexto rural. Esta validaciéon es de suma
importancia, toda vez que personas expertas en educacion rural, en elaboraciéon de material
didactico para contexto rural y en formacién de docentes multigrado hacen precisiones de

contenido y metodologia que permiten ajustes precisos al instrumento propuesto.

Validez externa - analisis de fiabilidad con Alfa de Cronbach: El coeficiente de alfa
de Cronbach es un coeficiente que sirve para medir la fiabilidad de una escala de medida, sobre
todo en situaciones en las que las cualidades o categorfas por analizar no son suficientemente
cuantificables, pero sus sub-items si, de modo que se espera por medio de esta herramienta
encontrar correlaciones entre los sub-items o variables de cada item. El alfa de Cronbach cuantifica
el nivel de fiabilidad de una escala de medida para un concepto incuantificable (la percepcion)
organizado a partir de un numero determinado de variables que si pueden tener una escala de
cuantificacion. La escala valorativa del coeficiente de Alfa de Cronbach es de 0 a 1, en el que 0
significa nula confiablidad y 1 representa maxima confiabilidad. (Hernandez-Sampieri & Mendoza
Torres, 2018). Se midi6 a fiabilidad del instrumento con el modelo de Alfa de Cronbach, tanto
para el conjunto de los 59 items cerrados, como para cada dimensiéon y sus categorias. Los

resultados se presentan en las tablas a continuacion:

Tabla 4
Fiabilidad del total de items, (fuente SPSS).

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Zronbach
hasada en
elementos
Alfa de estandarizad M de
Cronbach 0s elementos
987 987 549

Tabla 5
Fiabilidad, dimensién de Calidad, (fuente SPSS).
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Estadisticas de
fiabilidad, desarrollo de

Estadisticas de aprendizaje y
fiabilidad, calidad fisica pensamiento creativo
Alfa de Mde Alfa de M de
Cronkbach elementos Cronbach elementos
B10 7 808 5

Tabla 6

Fiabilidad, dimensiéon de Relacion con referentes curriculares MEN, (fuente SPSS).

Estadisticas de Estadisticas de
fiabilidad, alineacion fiabilidad, idoneidad
con referentes de apoyo conceptual y
curricular de MEN procedimental
Alfa de I de Alfa de [ de
Cronbach elementos Cronbach elementos
804 ] 758 3

Tabla 7

Fiabilidad, dimensién de Pertinencia, (fuente SPSS).

Estadisticas de
fiabilidad, relacion con

lo aprehensible y el Estadisticas de Estadisticas de
medio en que vive el fiabilidad, contexto fiabilidad, prejuicios y
estudiante escolar sesgos
Alfa de I de Alfa de M de Alfa de I de
Cronbach elementos Cronbach elementos Cronbach elementos
915 4 941 5 902 2

Estadisticas de
fiabilidad, valores
positives que permiten
otro tipo de

aprendizajes
Alfa de [+ de
Cronhbach elementos
957 ]

Tabla 8

Fiabilidad, dimensién de Practica docente, y sus categorias, (fuente SPSS).
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Estadisticas de Estadisticas de
fiabilidad, planeacion fiabilidad, ejecucion
Alfa de [ de Alfa de [ de
Cronbach elementos Cronbach elementos
821 4 853 B
Estadisticas de Estadisticas de
fiabilidad, practicas fiabilidad, apoyo ala
evaluativas practica docente
Alfa de [ de Alfa de [ de
Cronbach elementos Cronbach elementos
9249 G raz 4

Las tablas anteriores permiten observar que los resultados del analisis de validez externa hechos a
partir de la fiabilidad dada por el Alfa de Cronbach son confiables y se encuentran entre el rango

de confiabilidad indicado anteriormente.

3.8.4. Procedimiento para el analisis cuantitativo

Luego de obtener el cuestionario completado por los participantes, se procede a descargar el
formulario en formato de Excel para su posterior paso al programa SPSS, (Stadistical Package for the
Social Sciences) Version 27, de la companfa IBM. El programa SPSS permite realizar analisis
cuantitativo de los datos del formulario. Se elige este programa por estar disponible por su
tiabilidad, reconocimiento, facilidad de uso y disposicion en el repositorio de la Universidad de

Barcelona.

La primera actividad en este programa es cargar la informacion del Excel. Luego, etiquetar las
variables. Se usa un cédigo que indica el apartado si la variable corresponde al apartado
correspondiente al Consentimiento informado, a Perfil del participante o a las Categorias, subcategorias e items
de indagacion. Esta Gltima esta dividida en cuatro categorfas de indagacion, segin se puede ver en

la tabla anterior (X) se les asigné codigo correspondiente.

Después de haber establecido codigos para las Categorias se hace modificacion en la columna de
“nombre del participante”. A cada caso se asigné un Cddigo de participante, que corresponde a la
primera tetra del departamento de origen del participante, luego un nimero que indica su orden
entre los participantes de dicho departamento y luego otro numero que indica su consecutivo de

participacion en el universo total de participantes.
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Posteriormente se establece tanto los valores para las escalas cuantitativas de la siguiente manera:
e 1 “Totalmente en desacuerdo”
e 2 “Muy en desacuerdo”

e 3 “En desacuerdo”

2

e 4 “Nide acuerdo ni en de acuerdo
e 5 “De acuerdo”
e 6 “Muy de acuerdo”

e 7 “Totalmente de acuerdo”

Igualmente, se establece la medida de las variables. Aquellas variables cerradas (1 a 7) se
parametrizaron como medidas ordinales y las variables abiertas (asignaturas, observaciones), medidas
nominales. A la variable edad se le asigna medida escalar. Posteriormente se elimina la columna con

informacién de correo electronico.

Finalmente, cargada la informacion, etiquetado cada caso como se sefalé anteriormente
estableciendo las medidas y el valor de las escalas, se procedi6 a hacer analisis estadistico. Para ello
se establecieron analisis descriptivos de frecuencias de cada subcategoria e item relacionado, asunto
que permitié obtener valores de tendencia central como media, mediana y modo, asi como medidas
de dispersion como desviacion estandar y varianza, por cada subcategoria descrita en el formulario

y presentada en la tabla anterior.

Después, algunos items interesantes para recabar informaciéon que responda a los objetivos
planteados, se cruzaron con las variables Afios de experiencia docente y Formacion profesional,
pertenecientes al apartado de Perfil del participante. Esto permitié tener informacién especifica
sobre los items indagados y encontrar diferencias interesantes entre niveles de formacion y afios

de experiencia en un mismo {tem indagado.

3.9. Técnica e instrumento de recopilacion de informacion cualitativa
Para comprender el fenémeno de manera integral, se establecié la forma de recopilacién de
informacién que abordara aspectos de percepcion personal y experiencias propias de los docentes
sobre el libro de texto y su uso en las aulas de clase, que nos permitiera ampliar, confrontar o

validar la informacién recogida en el cuestionario cuantitativo. Para ello se propuso una entrevista
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semiestructurada con la que, a modo de dialogo con los docentes participantes, se pudiera recabar

informacion valiosa sobre el objeto de estudio.

3.9.1. Entrevista semiestructurada

Podemos definir, en términos de este estudio que una entrevista semiestructurada es el encuentro
o reunién para conversar e intercambiar informacion entre alguien interesado en un fenémeno o
problema de investigacion (el entrevistador) y otra u otras personas que poseen una vision
particular del fenémeno (los entrevistados), informacién que es relevante sea por su experiencia
personal colectiva, profesional, o por su conocimiento al respecto. Dicha entrevista tiene un punto
de partida, generalmente unas categorias que se derivan del fenémeno principal. En la entrevista,
a través de las preguntas y respuestas se logra una comunicacion y la construcciéon conjunta de
significados respecto al fenémeno de interés. Diaz-Bravo et al (2013, p. 163) sefialan que una
entrevista semiestructurada es un proceso de comunicacién que se realiza normalmente entre dos
personas; en este proceso el entrevistado obtiene informacién del entrevistado de forma directa.
Si se generaliza una entrevista serfa una conversacion entre dos personas por el mero hecho de
comunicarse, en cuya accion la una obtendria informacion de la otra y viceversa. En tal caso los

roles de entrevistador / entrevistado irfan cambiando a lo largo de la conversacién.

La entrevista no se considera una conversacién normal, sino una conversacion formal, con una
intencionalidad, que lleva implicitos unos objetivos englobados en una investigacion. También hay
que recordar que las entrevistas semiestructuradas tienen mayor flexibilidad y mantienen
uniformidad segun los propédsitos de estudio. Permite que los entrevistados expresen su punto de
vista de manera relativamente mas abierta que si lo hicieran en una entrevista estructurada o una

encuesta.

Martinez, M. (2000) plantea que para desarrollar entrevista semiestructura, ademas de contar con
una gufa de entrevista, es necesario seguir otras recomendaciones importantes como las siguientes:
El lugar es fundamental, se debe seleccionar en lo posible un lugar agradable que favorezca el
didlogo profundo con el entrevistado. Actualmente, con el desarrollo de las comunicaciones por
Internet, muchas entrevistas se desarrollan en linea. Es importante explicar al entrevistado los
propositos de la entrevista y solicitar autorizacion para grabarla, y s6lo tomar los datos personales
apropiados para la investigacion. En todo caso, datos personales que no sean relevantes para la

investigaciéon no deben ser tomados.
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La actitud general del entrevistador debe ser receptiva y sensible. Es clave que el entrevistado sienta
libertad de expresarse, que pueda contar su experiencia vivencial, pues de la misma manera la
informacién que surja podra resultar interesante. No interrumpir el curso de la intervencion y
permitir que trate otros temas que se puedan relacionar con las preguntas. Por el contrario, sin el
animo de dirigir las respuestas, discutir sobre su opinién o mostrarse en desacuerdo, invitar al

entrevistado a profundizar o aclarar aspectos relevantes con el propésito de la entrevista.

Para el caso de esta investigacion se prepard una entrevista semiestructurada, que se desarrollé con
diez docentes participantes del estudio. Los criterios de seleccion de los participantes fueron los
siguientes:
e Las respuestas escritas en los apartados de “observaciones” de cada subcategoria, en el
cuestionario cerrado de recopilaciéon de informacion cuantitativa.
e Se buscd representatividad de departamentos de Colombia, que los docentes participantes
fueran de diversas partes del pais.
e De igual modo, que existiera variedad en el tipo de formaciéon (normalista supetior,
licenciatura, especializacion, maestria, doctorado y profesionales no licenciados).

e Principalmente, su Interés en participacion, aspecto en el formulario contestado

3.9.2. Preguntas de la entrevista
A continuacion, la tabla 6 presenta la estructura y las preguntas formuladas a los diez docentes

participantes:

Tabla 9
Preguntas de la entrevista semiestructurada (elaboracién propia).

Calidad

¢ Qué entiende por calidad en un libro de texto?

1.1. Calidad fisica Calidad fisica del material, en funcién del

uso continuo y prolongado en el tiempo,
tipo de papel, formato, resistencia, los
dibujos, tipo de letra, organizacién por

secciones.
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1.2. Desarrollo del aprendizaje y pensamiento | Percepcion de los docentes participantes
creativo sobre si los textos promueven aprendizajes

significativos.

Relacion con referentes de apoyo curricular
Conocimiento de los docentes participantes sobre los referentes de apoyo curricular y su
objetivo y su percepcion sobre el objetivo de los mismos.

cQué referentes de calidad establecidos por el MIEEN puede referenciar y cudl es el objetivo de ellos?

Pertinencia

Percepcién de los docentes participantes sobre lo que significa que un texto sea
pertinente para el contexto rural.

cQué significa que un texto sea pertinente para el contexto rural?

cQué tipo de aprendizajes no conceptuales espera encontrar en un libro de fexto y por qué estos son

Sfundamentales?

3.1. Relacion entre lo aprehensible, el medio en | El libro de texto en relacién directa con los
que vive el estudiante y situaciones reales aprendizajes significativos y el contexto de
los estudiantes, ademas de partir de
situaciones  reales para exponer su

desarrollo didactico.

3.2. Contexto El libro de texto se adapta a las necesidades
y situaciones de la vida escolar, esto es la

disposicion de recursos,

3.3. Prejuicios y sesgos El libro de texto presenta sesgos de raza,

religion o condiciéon social y econdémica.

3.4. Valores positivos que permiten otro tipo de | El libro de texto trasmite otro tipo de
aprendizajes aprendizajes fundamentales no

conceptuales.

Relacioén entre la practica docente y los libros de texto

¢ Como usa generalmente el libro de texto en su ejercicio docente, en la planeacion, en el desarrollo de la clase y

en la evaluacion?

4.1. Planeacién El libro de texto como herramienta de

planeacion del ciclo escolar.
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4.2. Ejecucion El papel que cumple el libro de texto en el

desarrollo de la clase.

4.3. Evaluacion La percepcion del docente sobre las
estrategias de evaluaciéon presentes en el

libro de texto.

Las preguntas anteriores son un punto de partida para indagar, confrontar o confirmar la
informacién dada por los participantes seleccionados, en el cuestionario de percepcion docente.
En algunas entrevistas, las preguntas tuvieron ligeras modificaciones, en tanto que la discusion

daba relevancia a aspectos que podrian ser de sumo interés.

3.9.3. Validacion de entrevista semiestructurada

Se solicité a dos expertos en investigacion en educacion rural su opinién sobre las preguntas, en
términos de claridad, sencillez y objetividad, segun las categorias de analisis. Las dos personas
seleccionadas para la validaciéon son docentes universitarios de facultades de educacion, con
experiencia de investigacién en campo con docentes de contextos rurales, quienes de manera

voluntaria y sin retribucion alguna aceptaron revisar las preguntas de la entrevista semiestructurada.

3.10. Técnica de analisis de contenido

Para el analisis de la informacion recopilada, tanto en las entrevistas como en la revisiéon de
material, se propone utilizar la técnica de analisis de contenido, definida y explicada por Andréu
(2000). Esta es una técnica de interpretacion de textos (escritos, grabados, filmados, etc.) y toda
fuente que tenga registros de datos, entrevistas, discursos, protocolos, cuya finalidad sea contener
informacién que pueda ser leida e interpretada y permita conocer aspectos y fenémenos de la vida
social. Esta técnica se basa en la lectura como instrumento de recoleccién de informacion que
sigue el método cientifico (lectura objetiva, replicable sistematica) y que combina la observacion y

la produccion de datos, la interpretacion de estos y su posterior analisis.

A propésito del analisis, los datos pueden ser interpretados de manera directa o segun su sentido
latente. Un dato directo o explicito se refiere a lo que el autor dice, y un sentido latente, que puede
ser lo que el autor realmente quiere decir. Lo importante de este tipo de analisis es que se debe

tener en cuenta el contexto en el que sucede la situacion de recoleccion de informacién. El
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contexto es un marco de referencia para inferir del texto. Andreu sefiala que texto y contexto son

dos aspectos fundamentales del analisis de contenido (p. 2).

Por otro lado, Lépez Noguero (2002), citando a Berelson (1952) sostiene que el analisis de
contenido es una técnica para la descripcion objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido
manifiesto de la comunicacién. De esta afirmacion se debe rescatar el término “objetividad” que
es precisamente lo que permite al estudio y su analisis verificable y reproducible. A su vez, el analisis

de contenido debe permitir una sistematizaciéon ordenada.

El término “cuantificable” en la definicién anterior puede llevar a discusiones. Para términos de
esta investigacion, la cuantificacion sera la capacidad de cifrar la informacion (saber en qué
porcentaje o con qué regularidad un codigo, referido a una categoria de una familia especifica
aparece en cada uno de los diarios de campo). En este sentido, se desarrolla como metodologia el
analisis de contenido de indole cualitativo. El autor sefiala que la técnica de analisis de contenido
se diferencia de otras técnicas relacionadas con textos de la siguiente manera (p. 9): “la técnica de
analisis lingiifstico estudia el contenido solamente en términos de describir el funcionamiento de
las palabras, mientras que el analisis de contenido busca saber qué hay detras de las palabras. Se
diferencia también del analisis documental en la medida en que éste busca representar u organizar
el contenido con miras a ser aprovechado como material de consulta, posiblemente de estudios

ulteriores™.

El analisis de contenido busca inferencias y explicaciones en medio de una realidad dada, mediante
lo que las palabras o frases esconden. Se diferencia del analisis textual, porque este ltimo se basa
exclusivamente, pero el analisis de contenido puede verse influido por situaciones textuales y no
textuales como, por ejemplo, situaciones del contexto de la clase que no precisamente quedaron
registradas por escrito. De igual forma, Andreu (2009, p.10) sefiala que los componentes del

analisis de contenido son los siguientes:

e Determinar el objeto o tema de analisis: Busca identificar qué se quiere investigar, qué
bibliografia existe al respecto, qué marco teorico encaja, cudl es la unidad de analisis por
usar. Claramente, determinar un problema es seleccionar una situacién o un
comportamiento, enmarcado en un contexto y unas personas. De allf surgen preguntas que

han de aclararse. Luego de ello, buscar la bibliograffa como marco teérico. Posterior a esto,
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se debe seleccionar la unidad de analisis. Por unidad de analisis se entiende el documento
o documentos por analizar.

Determinar las reglas de codificacion: El tratamiento del material incluido en la unidad de
analisis es basicamente codificarlo. El texto se descompone siguiendo una ordenacién por
palabras o nimeros, y que se convierten en unidades que permitiran la descripcién precisa
de sus caracteristicas. Dentro de las reglas de codificacién encontramos las siguientes:
Presencia o ausencia de elementos o referencias, frecuencia, intensidad, direccion, orden o
contingencia.

Determinar el sistema de categorias: categorizar significa clasificar elementos por
diferenciaciéon, por analogfa, a partir de criterios definidos anteriormente. Clasificar
elementos o palabras en categorias implica buscar en ellas lo que tienen en comun con
otras.

Comprobar la fiabilidad del sistema de codificacién-categorizacion: implica que los datos
se han obtenido con independencia del suceso, instrumento, o persona que los recopila.
Se consideran fiables los datos que permanecen constantes en todas las variaciones del
proceso de analisis.

Hacer inferencias: inferir es explicar, encontrar lo que hay en un texto. Se buscan
conclusiones, o explicaciones (explicitas o implicitas) a fenémenos. En este proceso, las
inferencias que pueden darse son tantas como las que pude haber en otra técnica a partir

de variables.

3.11. Apartado de ética, proteccion de datos personales

La ética de la investigacién con seres humanos, como es el caso de nuestra investigacion, considera

seis principios basicos; a) honestidad; b) responsabilidad y rendiciéon de cuentas; c) Fiabilidad; d)

Rigor; e) Respeto y, por ultimo, f) Independencia, trascendiendo los limites geograficos, culturales,

econémicos, legales y politicos. Los investigadores estan obligados a garantizar que se cumplan

solo por el hecho de incluir seres humanos como muestra de estudio y, claramente, para seguir los

principios que, como doctorandos de la Universidad de Barcelona, y segin el Cédigo Etico de

Integridad y Buenas Practicas (2018) se deben cumplir. A continuacion, se sefiala cémo la manera

en que se aborda cada uno de los principios expuestos:

Honestidad: este criterio como investigadores lo aplicamos en la totalidad del trabajo, tanto
en la etapa experimental como en la de campo: en la formulacién inicial de la problematica

de estudio, marco tedrico y metodolégico. Ademas, nos comprometemos hacer lo mas
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honestos posible a la hora de informar y comunicar de manera transparente, justa,

completa e imparcial los resultados obtenidos.

e Responsabilidad y rendiciéon de cuentas: Se establecen criterios de calidad de esta
investigacion desde la concepcion del problema hasta la publicacion de este, ademas de
responsabilidad sobre la gestiéon y organizacion y del impacto de la investigacion en el
sentido mas amplio. Cabe sefialar que como investigador se da cuenta a la directora a cargo,
Doctora Roser Boix Tomas, sobre la integridad de las actividades realizadas de manera
periddica, manteniendo la propuesta original, reflejando exactamente el trabajo llevado a
cabo, presentandose en los plazos previstos y cumpliendo con las condiciones relativas a
la publicacién, la autoria y la propiedad intelectual

e Tiabilidad: frente a este apartado revisar lo expuesto en el capitulo 3 (Marco metodoldgico)
donde garantizamos la calidad del disefio, la metodologia, el analisis y el uso de los recursos

utilizados en esta investigacion.

Para que los participantes conocieran los criterios de manejo de datos, se compartié en el
formulario un apartado especifico para conocer la normativa vigente al recopilar la informacion,
qué derechos le amparan y los criterios de manejo de la informacién. Al finalizar la lectura del
apartado sobre tratamiento de la informacién el participante aceptaba participar voluntariamente
o no de la investigaciéon. En todo caso, se eliminé de la informacion resultante todo apartado

relacionado con nombres propios, direcciones de correo electronico o lugar de residencia o trabajo.

El contenido del apartado de tratamiento de datos personales contiene la siguiente informacion:

En atencién a lo que establecen el Reglamento 2016/679 de la Unién Europea, de 27 de abril,
relativo a la proteccion de las personas fisicas en relacion al tratamiento de sus datos personales y
la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de proteccién de datos personales y garantia de los

derechos digitales.

De conformidad con lo establecido en la mencionada regulaciéon, la UNIVERSIDAD DE

BARCELONA’, como responsable del tratamiento de los datos personales, le informa que puede

5 (con CIF Q0818001J y domicilio en la Gran Via de les Corts Catalanes, 585 -08007 Barcelona)
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contactar con el delegado de Proteccién de Datos mediante escrito a la direccién postal’, o

mediante un mensaje de correo electronico’.

Usted tiene derecho a acceder a sus datos, a solicitar la rectificacion de los datos inexactos y a
solicitar su supresion, asi como a limitar el tratamiento, a oponerse y a retirar el consentimiento de
su uso para determinadas finalidades. Estos derechos los puede ejercer mediante escrito a la
direcciéon postal o mediante un mensaje de correo electronico a la direcciéon mencionada en el
parrafo anterior. As{ mismo, le informamos de su derecho a presentar una reclamacion ante la
Agencia Catalana de Proteccion de Datos en el caso de cualquier actuacion de la Universitat de
Barcelona que considere que vulnera sus derechos. En todo caso, puede solicitar informacion

relacionada con la investigacion al cotreo jsantapel 2(@alumnes.ub.edu.

¢ (Travessera de les Corts, 131-159, Pavell6 Rosa, 08028 - Barcelona)
7 protecciodedades@ub.edu


mailto:jsantape12@alumnes.ub.edu
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4. ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo se presenta tanto el analisis de los resultados tanto cuantitativos,
representados en histogramas y su correspondiente discusion, y los resultados cualitativos,
representados en comentarios de los docentes participantes, derivados de las entrevistas, para
su posterior discusién. La presentacion de desarrolla por cada dimension y sus categorias
correspondientes, Luego se presenta el ejercicio de triangulaciéon (Denzin, 2009) con el fin
de contrastar la informacidén y tener una perspectiva mas amplia de las dimensiones

planteadas junto con sus categorias.

4.1.  Analisis de resultados cuantitativos
Como se menciono en el capitulo de metodologia, se recopilé informacion a partir de un
cuestionario con {tems cerrados. Se presenta aqui entonces los resultados de dicho analisis,
dividido por dimensiones (calidad, relaciéon con referentes curriculares MEN, pertinencia, y
practica docente) y sus correspondientes categorias, en el orden mismo en el que se presenta
en el mencionado cuestionario. Las figuras que se presentan a continuaciéon evidencian la
relacién que se propone en cada uno de los items que constituyen el cuestionario y, en
algunos casos que resultaron particularmente interesantes o con diferencias significativas

para la discusion, en el marco de los objetivos trazados, los datos son filtrados por variables

2 <<
bl

como “nivel de formaciéon”, “experiencia docente en aflos” o “ubicacion de la sede rural” en
relacion con la Institucion educativa a la que pertenece (sede rural que pertenece a institucion
educativa rural, o sede rural que pertenece a institucién educativa urbana, o sede rural que
atiende a poblacion indigena). Este filtro permite identificar diferencias significativas de
acuerdo con las variables mencionadas. En ultima instancia se pretende evidenciar la
percepcidn docente ante diferentes items propuestos en el formulario y ver la forma en que
la percepciéon cambia en algunos casos, cuando se tiene en cuenta algunas variables. Al
finalizar de cada categoria, se presenta una tabla que consolida las medidas de tendencia

2 ¢ 2 <<

central como “media”, “mediana”, “moda” o “desviacién”.

41.1. Calidad
La dimensién de calidad, como se puede ver en la pagina x esta constituida por las categorias

de calidad fisica y desarrollo de aprendizaje y pensamiento creativo.
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Calidad fisica. En las siguientes figuras se da a conocer la percepcién que tienen los
docentes participantes de acuerdo con su percepcion de la calidad fisica, en los diferentes

aspectos o {tems indagados.
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Item 1: Los textos escolares tienen un formato adecuado y diagramacion acorde con la edad, el nivel

educativo o visién del estudiante. (Fuente SPSS).

La figura 8 evidencia que el 28 % de los docentes estan de acuerdo con que los libros de
texto que usan tienen un formato acorde con la edad, el nivel educativo o la visién (aspecto
fisico) del estudiante. Sin embargo, también un 25% de los docentes participantes no estan
ni de acuerdo, ni en desacuerdo. Esto indica que existe cierta duda entre los participantes

sobre el item indicado.
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Item 1: Los textos escolares tienen un formato adecuado y diagramacién acorde con la edad, el nivel

educativo o visién del estudiante, filtrado por afios de expetiencia en aula (Fuente SPSS).

La figura 9 permite ver que existe, entre los docentes participantes, diferencia significativa en

su percepcion sobre la afirmacion en cuestion, de acuerdo con sus afios de experiencia. Los
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docentes con experiencia entre 11 y 15 afios presentan mas escepticismo con que los textos
presentan formato y diagramacion adecuada con el nivel y la edad del estudiante, con un
12,5% ““de acuerdo” y “ni de acuerdo ni en desacuerdo”. Es de anotar también que este
mismo grupo presenta un 7% en desacuerdo con la variable. Por el contrario, docentes con
mayor numero de afios de experiencia (mas de 21 afios) tienen una percepcion mas positiva

sobre el {item sefialado.
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Figura 10

Ttem 2: (los textos) tienen un lenguaje y un vocabulario sencillos para el estudiante (Fuente SPSS).

La figura 10 muestra que, de acuerdo con la variable “Tienen un lenguaje y vocabulario
sencillos para los estudiantes”, los docentes en un 26,8% manifiestan no estar “ni de acuerdo
ni en desacuerdo” con la afirmacién. Sin embargo, el porcentaje que se encuentran “de
acuerdo, muy de acuerdo, y totalmente de acuerdo” suma alrededor del 60% de los
participantes. Evidencia entonces una percepcion positiva sobre el lenguaje que contiene los

libros de texto.

Afios de
experiencia en
aula

W entre 1y 5 afios
Wentre 6y 10 afios
Mentre 11y 15 afios
M entre 16 y 20 afios
B mis de 21 afios

Recuento

9%

oplaniesap us ANl
opJsnaessp U

Us IU OpJenJe &p IN
oplaniesap

Us IU 0pJBNaeE 8p Ip
opianae sp fnp
opJanae ap aUsW|EI0

Figura 11
Item 2: (los textos) tienen un lenguaje y un vocabulario sencillos para el estudiante, filtrado por afios

de experiencia (Fuente SPSS).
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A pesar de que en general se evidencia una percepcion positiva sobre el lenguaje, la figura 11
muestra el comportamiento del {tem indagado, en relacién con los afios de experiencia. En
esta figura, los docentes con experiencia en escuela multigrado de, entre 11 y 15 afos, son
los mas escépticos con la afirmacion, con 14,2%. En contraste, los docentes con mas de 21
afios de experiencia son quienes estan “muy de acuerdo” (8,93%) y “totalmente de acuerdo”

(8,93%) con la afirmacion.
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Ttem 3: (los textos) estin organizados por secciones definidas que permiten dosificar los contenidos

de acuerdo con el ciclo escolar (Fuente SPSS).

La figura 12 muestra que un 35% de los docentes participantes estan muy de acuerdo con
que los libros de texto estan organizados por secciones definidas. Esto indica también que
para el 35% de los docentes, los libros de texto que usan o han usado presentan una
organizacioén que les permite dosificar los contenidos de acuerdo con el ciclo escolar. Esta
petcepcidn positiva lo que indica es que, por un lado, los textos que usan los docentes
participantes se encuentran organizados de manera coherente, y por otro, que este aspecto

resulta importante para los docentes, seguramente en aspectos como la planeacion.

La figura 13 indica que los docentes con mejor percepcion sobre la organizacion de los libros
de texto por secciones son aquellos quienes tienen entre 11 y 15 afios de experiencia, con un
14,2%. Ademas, los docentes con mayor tiempo de experiencia (21 afios o mas) son el

siguiente grupo que esta de acuerdo con la afirmacion, con un 10,7%
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Ttem 3: (los textos) estan organizados por secciones definidas que permiten dosificar los contenidos

de acuerdo con el ciclo escolar, filtrado por afios de experiencia (fuente SPSS).

Por otra parte, la figura 14 muestra que, en general, los docentes estan muy de acuerdo (25%)
y Totalmente de acuerdo (42%) con la afirmacién “El papel del que estan hechos permite
leer adecuadamente”. Esto indica que existe muy buena percepcion sobre la calidad fisica del
papel, de modo que caracteristicas adecuadas del papel podrian influir en mejor disposicion

para el aprendizaje.
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Figura 14

Item 4: El papel del que estan hechos (los libros de texto) permite leer adecuadamente (fuente SPSS)
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Figura 15

Item 5: Los colores, los dibujos y la letra son adecuados para el grado y la edad (fuente SPSS)

La figura 15 evidencia que los docentes en un 41% estan totalmente de acuerdo con que los
colores, los dibujos y la letra de los libros de texto que usan o han usado son adecuados para
el grado y la edad de los estudiantes. Esto muestra un avance significativo de los libros de
texto con relacion a la calidad fisica, una categoria que, aparentemente podtia ser poco
importante pero que influye directamente en el aprendizaje, sobre todo porque los colores,

los dibujos y la letra adecuados, son clave en la adecuada presentacion de la informacion.
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Item 6: el material del que estin hechos (los libros de texto) permite que sean resistentes al uso (fuente

SPSS)

La figura 16 evidencia que en un 30% los docentes estan “totalmente de acuerdo” y en un
25% “muy de acuerdo” con la afirmacién “El material del que estan hechos (los libros de
texto) permite que estos sean resistentes al uso. Es de recordar que, de acuerdo con lo

sefialado en el marco tedrico, en escuelas rurales colombianas, los libros de texto son usados
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durante diez o mas afios. Dicha duracién también depende en muchos casos de la forma en

que el docente cuida y protege los libros que le han sido asignados.
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Item 7: La encuadernacion resiste al uso colectivo y por varias temporadas en aula de clase (fuente

SPSS).

Siguiendo la misma linea presentada en la figura 10, la figura 17 presenta que un 25% de los
docentes participantes esta “totalmente de acuerdo” con que la encuadernacion es resisten al
uso colectivo y por varias temporadas. Este porcentaje da buena cuenta de percepcion
positiva sobre la calidad fisica de los libros de texto con los que han sido dotados las escuelas

de los docentes participantes.

Finamente, en la tabla 10 se indican los valores estadisticos que se relacionan con la categoria
de calidad fisica. En general, los docentes encuestados indican que los libros de texto
presentan calidad fisica en cuanto a papel, encuadernacion e ilustraciones y dibujos, siendo
muy llamativo que se presente una moda de “7” para cuatro de las siete variables, y que la
mediana en cuatro de las siete variables sea de “6”. Ahora bien, los docentes son mas
escépticos cuando se les indaga sobre el tipo de letra y el lenguaje, en este item la moda es de
“4”, aunque la mediana sea de “5”. Esto es evidencia de que los docentes participantes del
estudio tienen una buena percepcion de la calidad fisica de los libros de texto que tienen en
sus aulas de clase, independientemente de las editoriales (material de circulacién comercial o
de dotacion exclusiva del Ministerio de Educacién Nacional). Esta percepcion puede estar
relacionada con dos factores: el primero, que efectivamente el libro de texto cumple con las
expectativas de los docentes en los términos en que se ha definido anteriormente la calidad

fisica o que, por desconocimiento o falta de otro punto de referencia, el docente promedio
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no repara mucho en este tipo de factores. En todo caso, la calidad fisica no es un factor que

genere discusion o controversia entre los docentes participantes.

Tabla 10
Datos estadisticos sobre los items relacionados con la categoria de calidad fisica (fuente SPSS)

Estadisticos

Estan
organizados
Los textos por
escolares secciones
tienen un definidas La
formato (unidades o encuadernaci
adecuado y guias) que El material anes
diagramacidn Tienen permiten El papel del Los colores, del que estan resistente al
acorde con la lenguaje y dosificar los que estan los dibujos y hechos uso colectivo
edad, el nivel vocabulario contenidos hechos la letra son permite gque y porvarias
educativo o sencillos de acuerdo permite leer adecuados sean temporadas
visian del paralos con el ciclo adecuadame para el grado resistentes al enaula de
estudiante. estudiantes. escolar. nte. vla edad. uso. clase.
] Walido 56 56 56 56 56 56 56
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0
Media 4,98 513 5,46 5,88 5,63 532 4,89
Mediana 5,00 5,00 6,00 6,00 6,00 6,00 5,00
Moda K 4 [ 7 7 7 7
Desv. Desviacion 1,300 1,402 1,388 1,308 1,484 1,585 1,775
Varianza 1,691 1,966 1,826 1,711 2,202 2,513 3152

Desarrollo de aprendizaje y pensamiento creativo. En las siguientes figuras se da
a conocer
la percepcion que tienen los docentes participantes de acuerdo con su percepcion sobre el

desarrollo de aprendizaje y pensamiento creativo, en los diferentes aspectos o items

indagados.
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Item 8: (Los libros de texto) proponen titulos actividades y lecturas que generan interés por aprender

(fuente SPSS).
La figura 18 muestra que un 23% de docentes esta muy de acuerdo con que los libros de
texto que usan proponen titulos, actividades y lecturas que generan interés por aprender,

pero también un 21% de los docentes manifiestan no estar “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”
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con la afirmacién; esta ultima posicion muestra escepticismo con relaciéon a la afirmacion
presentada, es decir, que no estan muy seguros de que los titulos, actividades y lecturas
generen interés por aprender.
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Figura 19
Ttem 8: (Los libros de texto) proponen titulos actividades y lecturas que generan interés por aprender,

filtrado por afios de experiencia (fuente SPSS).

De otro lado, la figura 19 evidencia que un 12,5% de los docentes con experiencia de “mas
de 21 afos” manifiestan estar “muy de acuerdo” con la afirmacion en cuestion. Sin embargo,
también se aprecia que un 10% docentes con experiencia “entre 11 y 15 afios” estan “de
acuerdo” y un 8,9% “ni de acuerdo ni en desacuerdo”. Esta diferencia puede estar relacionada
con que los docentes de entre 11 y 20 anos de experiencia son mas criticos en términos d

ellos contenidos de los libros de texto.

Con relacion a las lecturas, las actividades o las estrategias de trabajo, indagados en el item 9,
la figura 20 evidencia que un 23% de los docentes consideran no estar “ni de acuerdo ni en
desacuerdo” con la afirmacién de la variable en cuestién. También es notorio el 21% de los
docentes que afirman estar “muy de acuerdo” con la afirmacién. Es de anotar que los
porcentajes en las escalas de “En desacuerdo, muy en desacuerdo y totalmente en
desacuerdo” aumentan en porcentaje en comparaciéon con las variables asociadas con la

calidad fisica, vistas anteriormente en el apartado 1.1.
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Item 9: Sus actividades, lecturas o estrategias de trabajo generan pensamiento creativo, analisis de

situaciones y posicion razonada para el contexto rural (fuente SPSS).
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Item 9: Sus actividades, lecturas o estrategias de trabajo generan pensamiento creativo, andlisis de

situaciones y posicion razonada para el contexto rural, filtrado por afios de experiencia (fuente SPSS).

Para contrastar o precisar mejor la informacion de la figura 20, se filtré el item con la variable
de “afos de experiencia”. La figura 21 evidencia que, si bien hay un 8,9% de docentes con
experiencia de “entre 11 y 15 aflos” sefialan estar de acuerdo con la afirmacion, también un
porcentaje importante de docentes, sobre todo con el mismo nimero de afios de experiencia,
que sefialan estar “ni de acuerdo ni en desacuerdo” (7,1%) y “en desacuerdo” (7,1%). La
tendencia que se va marcando es que existe una marcada diferencia de percepcion entre
docentes con distintos afios de experiencia profesional, lo que puede indicar que existe un
cambio perspectiva sobre los libros de texto que puede estar ligada la diferencia de pertenecer
a estatutos docentes diferentes (el estatuto de profesionalizaciéon docente del Decreto 1278

inicia en el afio de 2002).
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Ttem 10: (los libros de texto) proponen actividades individuales y en grupo para dentro y fuera del aula

de clase (fuente SPSS).

Con relacion a si los libros de texto “proponen actividades individuales y en grupo para
dentro y fuera del aula de clase” (figura 22), los docentes en general estin “muy de acuerdo”.
Esto indica que se presente diversidad de actividades que no solamente estan dadas para el

aula, sino que se pueden desarrollar fuera, aprovechando los recursos del contexto.
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Item 11: Las imagenes y fotografias apoyan el aprendizaje y estan directamente relacionadas con las

lecturas y los ejercicios (fuente SPSS).

La figura 23 permite ver que una gran mayoria de docentes estan “muy de acuerdo” (28,6%),
totalmente de acuerdo (23,2%) y “de acuerdo” (21,4%) con que “las imagenes y fotografias

apoyan el aprendizaje y estan directamente relacionadas con las lecturas y los ejercicios”.



129

Tipo de formacién
g W Mormalista superior
MLicenciado
B Especialista
g M Magister
s ¢ M Doctorado
3 W Profesional no docente
o
14
2
1,79% .
0
— o —
) &) g & S )
= a 5 o = [
3 & 2 2 @ 3
] 2 @ T © ]
o 3 ) £} 2 T
= @ o
E = a2 &
o =) [e) o
@ ]
w =
g g
o
@ 5
Figura 24

Item 11: Las imagenes y fotografias apoyan el aprendizaje y estan directamente relacionadas con las

lecturas y los ejercicios, filtrado por tipo de formacién docente (fuente SPSS).

Ahora bien, al indagar por esta variable, en relacién con el tipo de formacién (figura 24) son
los docentes con formacion de “especialista” (10,7%) y de “maestria” (12,5%) quienes estan
“muy de acuerdo” con que “las imagenes y fotografias apoyan el aprendizaje y estan
directamente relacionadas con las lecturas y los ejercicios”. Aunque son los docentes con
formacion de “normalista superior” (que es el nivel mas bajo de formaciéon que permite
trabajar como docente) quienes son mas positivos con esta afirmacion. En contraposicion,
los docentes con formaciéon de doctorado son mucho mas escépticos, (“ni de acuerdo ni en
desacuerdo”, 1,79% y “en desacuerdo” también con el 1,79%). Esta informacién va
mostrando que la diferencia de opinién estd asociada ya no sélo con el numero de afios de

experiencia, sino también con el nivel de formacién de los docentes participantes.

En la figura 25 se evidencia que un 33,9% de los docentes participantes considera estar “muy
de acuerdo” con que los libros de texto “presentan secuencialidad de contenidos de acuerdo

con el grado y la edad del estudiante”.
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Item 12: (los libros de texto) presentan secuencialidad, progresién y profundidad de contenidos de

acuerdo con el grado y la edad del estudiante (fuente SPSS).

En general, esta figura indica que los docentes participantes tienen una percepcion positiva
sobre la secuencialidad, la progresion y la profundidad de contenidos. Este aspecto es
relevante, toda vez que para muchos docentes el libro de texto es clave en el proceso de
planeacion del afio escolar, asi que libros de texto que presenten coherencia en estos aspectos
podrian eventualmente permitir planeaciones coherentes, al menos en lo correspondiente a

los contenidos asociados con los referentes curriculares del MEN.
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Item 12: (los libros de texto) presentan secuencialidad, progresién y profundidad de contenidos de

acuerdo con el grado y la edad del estudiante, filtrado por tipo de formacién (fuente SPSS).

La figura 26 permite discriminar los resultados de acuerdo con el tipo de formacién, esto con

el fin de identificar si existe diferencia en la percepcion sobre el item sefialado, segun el nivel
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de formacion. Se ve que el 16% de docentes con formacién de especialista sefialan estar muy
de acuerdo con la afirmacién. Es de notar también que los docentes con formacién de
maestria se encuentran “de acuerdo” (7,14%), “muy de acuerdo” (8,93%) y “totalmente de
acuerdo” (7,14%). Son, por el contrario, los docentes con formacién de doctorado quienes
se encuentran escépticos con la afirmacion.

Estadisticos

Sus
actividades,
lecturas o
estrategias Las
de trabajo imagenes y Presentan
Los textos generan fotografias secuencialida
escolares pensamiento apoyan el d, progresian
proponen creativo, Froponen aprendizaje y y profundidad
titulos, anilisis de actividades estan de
actividades y situaciones y individuales y directamente contenidos
lecturas que posicidn en grupo para relacionadas de acuerdo
generan razonada dentro y fuera con las con el grado y
interés por para el del aula de lecturas y los la edad del
aprender. contexto rural. clase. ejercicios. estudiante.
I Valido 56 56 A6 56 56
Perdidos 0 1] 0 0 0
Media 480 4,45 527 534 520
Mediana 5,00 4,50 5,00 6,00 6,00
Moda 6 4 5 5 6
Desv. Desviacidn 1,494 1,694 1,408 1,392 1,445
Warianza 2,233 2,870 1,981 1,837 2,088

Tabla 12
Datos estadisticos asociados con la categoria “desarrollo del aprendizaje y pensamiento creativo”

(fuente SPSS)

En general, con relacién al conjunto de items asociados a la categoria “desarrollo de
aprendizaje y pensamiento creativo” se puede apreciar en la tabla 12 que, para la mayoria de
las variables, la moda es de “6”, excepto para la categorfa “Las actividades, lecturas y
estrategias de trabajo generan pensamiento creativo, analisis de situaciones y posicion
razonada para el contexto rural” que presenta una “moda” de “4” y una mediana de 4,45,
que es la mas baja de todas, también la varianza para esta variable es alta (2,870). De esta
tabla podria decirse que en general hay una percepciéon positiva sobre el manejo del
contenido, la progresién y profundidad, pero que cuando se habla de contexto rural, ya la

petrcepcion positiva es menor.

4.1.2. Relacion con referentes curriculares del MEN
La dimensién que se aborda en este apartado resulta fundamental para el desarrollo de la
investigacion pues se parte del supuesto que los libros de texto que son aprobados por el

Ministerio de Educacién nacional estan directamente alineados con sus referentes
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curriculares, y este supuesto es validado por los docentes, quienes confian que esto es cierto.
Se abordan en esta dimensién dos categorias, a saber: a) Alineacién con los referentes
curriculares del MEN y b) Idoneidad conceptual y procedimental. Estas dos categorias
indagan por aspectos complementarios, porque precisamente la idoneidad conceptual o

procedimental es legitimada o validada por dichos referentes curriculares.

Alineacion con referentes curriculares del MEN.

40
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En desacuerdo Mi de acuerdo ni De acuerdo Muy de acuerdo Totalmente de
en desacuerdo acuerdo

Figura 27
ftem 13: Los contenidos (conceptos, procedimientos, lecturas, actividades) estin basados en los

Estandares Basicos de Competencias y otros referentes curriculares (fuente SPSS)

Con relacion a la “alineacién con los referentes de calidad del MEN, la figura 27 permite ver
que un 37,5% de los docentes estan totalmente de acuerdo con que “los contenidos
(conceptos, procedimientos, lecturas, actividades, etc.) estan basados en los Estandares
Basicos de competencias u otros referentes de apoyo curricular. Esta percepcion positiva
puede deberse, como se coment6 al inicio de este apartado, a que existe una confianza en

que el libro de texto cumple con los requerimientos legales.

Para cotejar la informacion de la figura anterior (27), en la figura 28 se indica que se relacion6
la variable con la ubicacién de la sede educativa, y esto permite ver que, aunque un 25% de
los docentes (IE rural) estin muy de acuerdo y un 23% totalmente de acuerdo (IE urbana),
la percepcion del docente de IE indigena, (un solo caso) es “no estar de acuerdo ni en

desacuerdo con la afirmacion”.
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Figura 28

ftem 13: Los contenidos (conceptos, procedimientos, lecturas, actividades) estin basados en los
Estandares Basicos de Competencias y otros referentes curriculares, filtrado por ubicacién de la sede

educativa (fuente SPSS)

Aunque el aporte es menor en el total del conjunto de aportes, podria indicar que, si bien los
libros pueden estar alienados con los referentes curriculares, esto no significa que sean
idéneos para todos los contextos educativos.
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Figura 29
Item 14: (los libros de texto) presentan un instrumento (mattiz curricular o planeador) que indica

relacién de su contenido con los referentes cutriculares. (fuente SPSS).

La figura 29 muestra que un 28,6% de los docentes consideran estar “muy de acuerdo con la
afirmacién de que los textos “presentan un instrumento (mattiz o planeador, etc.) que indica
relacién de su contenido con los referentes de apoyo curricular. Este instrumento es clave en
el ejercicio de planeacion del afio escolar y en la adecuaciéon o adaptacion del libro de texto,
brinda seguridad al docente porque en el mismo encuentra la relacién entre los referentes y

los contenidos abordados.
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Presentan un instrumento (matriz o planeador, etc.) que indica
relacion de su contenido con los referentes de apoyo curricular.

Figura 30
Item 14: (los libros de texto) presentan un instrumento (matriz curricular o planeador) que indica
relaciéon de su contenido con los referentes curriculares, filtrado por ubicacion de la sede educativa

(fuente SPSS).

La figura 30 permite evidenciar que, aunque la mayorfa de los docentes encuestados estin de
acuerdo o muy de acuerdo con la afirmacidn, hay un porcentaje importante (12,5%) que
opinan “no estar de acuerdo y son exclusivamente docentes que laboran en una IE rural, a
diferencia de aquellos que pertenecen a Instituciones Educativas urbanas pero que ejercen
en sedes rurales, quienes en su totalidad estain “muy de acuerdo (12,5%) o “totalmente de

acuerdo” (5,3%).
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Figura 31

Item 15: (los libros de texto) son acordes y/o adaptables a planes programas y actividades de la

institucién educativa. (fuente SPSS).
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La figura 31 indica que los docentes, en un 25% “estan de acuerdo” con que los libros de
texto son acordes o adaptables a los planes, programas y actividades de la Institucién
educativa. Ademas de los anterior, el porcentaje de docentes que no estan “ni de acuerdo ni

en desacuerdo” aumenta a 24%, lo que puede indicar mayor escepticismo con la afirmacion.
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Figura 32
Item 16: (los libros de texto) privilegian el desarrollo de competencias por encima de la acumulacién

de conceptos. (fuente SPSS).

La figura 32, la informacion presente sefiala que los docentes, ante la afirmacion “(los libros
de texto) privilegian el desarrollo de competencias por encima de la acumulaciéon de
conceptos” dicen estar “de acuerdo”, con un porcentaje de 28,6%. Sin embargo, es clave
seflalar que un 17,9% presentan escepticismo al no estar “ni de acuerdo ni en desacuerdo”,

ademas de un 10,7% que “estan en desacuerdo” con la afirmacion.

En la figura 33 se puede ver también que al relacionar la variable en cuestion con el tipo de
sede educativa a la que pertenecen los docentes se ve que el escepticismo aumenta entre
quienes pertenecen a las IE rurales, en comparacion con los docentes de sedes rurales que
pertenecen a IE urbanas. Por otra parte, los docentes que no estan “ni de acuerdo ni en
desacuerdo” es mas alto para los docentes de sedes de IE rurales. Esto podria indicar que
dichos docentes no estan del todo conformes o no estan del todo convencidos que los libros
que tienen privilegien el desarrollo de competencias, especificamente para el contexto rural.
En este se encuentra el aporte del docente de IE indigena, quien ha mostrado escepticismo

en todos los aportes.
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Figura 33
Item 16: (los libros de texto) privilegian el desarrollo de competencias por encima de la acumulacién

de conceptos, filtrado por ubicacién de la sede educativa. (fuente SPSS).
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Figura 34

Item 17: Las actividades de evaluacién son acordes con los referentes curriculares (fuente SPSS).

Con relacion al item 17 “las actividades de evaluacién son acordes con los referentes de
calidad” la figura 34 sefiala que el 26,8% esta “muy de acuerdo” y un 23% “"de acuerdo”.
Esto sefiala que los docentes en general consideran que hay una relacién directa entre los
referentes curriculares del MEN vy las actividades evaluativas presentes en los libros de texto.
Sin embargo, el porcentaje de docentes que no estan “ni de acuerdo, ni en desacuerdo” es
del 17,9% (10 casos) y “en desacuerdo” el 12,5% (7 casos). Esto evidencia que hay cierto
escepticismo entre algunos docentes cuando se les indaga por dicha relaciéon entre

documentos oficiales y actividades de evaluacién.



Figura 35

Recuento

En
desacuerdo

MNi de acuerdo De acuerdo

Ubicacién sede

nien

desacuerdo

Muy de
acuerdo

Totalmente

de acuerdo

M IE rral
M E urbana, sede rural
M E poblacisn indigena

137

Item 17: Las actividades de evaluacién son acordes con los referentes curriculares, filtrado por

“ubicacién de la sede educativa” (fuente SPSS).

Con el fin de identificar qué docentes son aquellos que pueden ser mas escépticos la

afirmacion del item 17, este se filtré por la variable “ubicacion de la sede educativa” (figura

35), lo que permite evidenciar que la tendencia es escéptica entre los docentes de las IE

rurales que aunque estan “muy de acuerdo” en un 19,64%, también aunque también es de

notar que un 14,2% manifiestan no estar “ni de acuerdo ni en desacuerdo, y un 10,7% “en

desacuerdo” con la afirmacién, en un entre los que se cuenta el caso del docente de poblacion

indigena.
Los contenidos
(conceptos, Presentan un
procedimientos, instrumento Las
lecturas, actividades, (matrizo Son acordes Frivilegian el actividades de
etc) estan basados en planeador, etc.) yio adaptables desarrollo de evaluacidn
los Estandares que indica alos planes, competencias son acordes
hasicos de relacion de su programasy porencima de conlos
competencias U otros contenido con los actividades de la referentes de
referentes de apoyo referentes de la Institucidn acumulacian apoyn
curricular. apoyo curricular. educativa. de conceptos. curricular.
M Valido 56 56 56 56 56
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 5,88 513 5,09 498 5,23
Mediana 6,00 5,00 5,00 5,00 5,00
Moda 7 [ 5 H G
Desv. Desviacidn 1,145 1,376 1,379 1,408 1,307
Varianza 1,311 1,893 1,901 1,981 1,708
Tabla 13

Datos estadisticos correspondientes a la categoria “alineacién con r eferentes curriculares MEN

(Fuente: SPSS)

En general, la tabla 13 indica que los docentes rurales tienen una percepcion positiva de los

libros de texto cuando se les indaga sobre si los contenidos, el instrumento de planeacion, el
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desarrollo de competencias o las actividades de evaluacion estan alineados con los referentes
de apoyo curricular; sin embargo, se puede notar que en cuanto se especifica por el desarrollo
de competencias, o por si son adaptables a los programas curriculares de la Institucion
educativa a la que pertenecen, la moda desciende a un valor de “5” y la varianza de estos dos
items aumenta. Estos resultados pueden tener relacion con que los docentes, de manera
indiferente a su formacién son criticos con los libros de texto que reciben o que adquieren
para su practica pedagogica. Esta situacion, como se mencioné anteriormente, presenta
diferencias entre los tipos de sedes educativas, los docentes de sedes que pertenecen a IE
rurales al parecer estan menos conformes que aquellos de sedes que pertenecen a IE urbanas.
Aunque no es concluyente, podrian estar los libros de texto mas alineados al contexto urbano

que al contexto verdaderamente rural.

Idoneidad conceptual o procedimental. En esta categoria se indaga por dos
aspectos trascendentales, el primero, por si los contenidos son correctos, es decir, libres de
imprecisiones, y en segunda medida si dichos contenidos son idéneos para los estudiantes de

contextos rurales.
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Figura 36

Item 18: Las lecturas, las actividades, los conceptos y los procedimientos estan libres de errores o

imprecisiones (fuente SPSS).

En la figura 36 se puede observar que los docentes, en un 28,6%, estan muy de acuerdo con
que “las lecturas las actividades, los conceptos y los procedimientos estan libres de errores o
imprecisiones” asf como un 26,8% estan de acuerdo. Se ve en general una percepcion positiva

por parte de los docentes sobre el item indagado.



139

Tipo de formacién
6 M rormalista superior
M Licenciado
MEspecialista
g B Magister
S 4 M Doctorado
2 W Profesional no docente
]
i
2 14%
357%
79% 7al1,75% be
o —
— a —
[=] § 5” @ = g E [=]
=8 = wo = o
= @ Y 2o 2 a =
= % =] o2 o @ =
@ @ o s% ) 2 @
@ @ < o @ o
3 o (=3 =) o @
a o © = =5 w
L
n =4 © =
ay) [=] =] [o:]
o L
o
@ 3
L
o
5]
Figura 37

Item 18: Las lecturas, las actividades, los conceptos y los procedimientos estan libres de errores o

imprecisiones, filtrado por tipo de formacién (fuente SPSS).

Al filtrar el item indagado por el tipo de formacién de los docentes, como se presenta en la
figura 37, tanto docentes con formacion de especialista como de maestria indican estar “muy
de acuerdo” en un 28,6%, con la afirmacién. Llama la atencién el grupo de docentes con
formacion de maestria (7,14%) y doctorado (1,79%, que son dos casos) quienes estan “muy

en desacuerdo” con la afirmacién.
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Item 19: Los contenidos son actualizados en eventos o nuevos descubrimientos o inventos propios

del 4rea curricular del libro de texto (fuente SPSS).

La figura 38 permite identificar que los docentes estan muy de acuerdo (26,8%) con que “los
contenidos (presentes en los libros de texto) son actualizados en eventos o descubrimientos
e inventos en el area curricular”. Llama la atencién (figura 39) que docentes con formacion

de posgrado (maestria o especializacién) sean quienes consideren estar “De acuerdo” o “Muy
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de acuerdo” con la afirmacién, puesto que dicha percepciéon indica que usualmente no
encuentran errores conceptuales en el material que usan, en comparaciéon con docentes

licenciados, puesto que alounos de ellos (7,1%) estan en desacuerdo” con la afirmacion.
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Item 19: Los contenidos son actualizados en eventos o nuevos descubrimientos o inventos propios

del area curricular del libro de texto, filtrado por tipo de formacién (fuente SPSS).

La figura 40 presenta resultados sobre la percepcion de los docentes sobre si “en general, los
libros de texto son idéneos (apropiados o adecuados) para los estudiantes de contexto rural.
Aunque un 20% esta “de acuerdo” y un 16, 1% “muy de acuerdo”, hay también un buen
grupo que se encuentra “en desacuerdo” (16,1%) y muy en desacuerdo” (16,1%). En este
sentido, la percepcién ha descendido, porque la porcion de docentes que se encuentran “en
desacuerdo”, “muy en desacuerdo” y “totalmente en desacuerdo” aunque menor, se acerca

a la las posiciones positivas.
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Item 20: En general, los libros de texto son idéneos (adecuados o apropiados) para los estudiantes del

contexto rural (fuente SPSS).
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Figura 41
Ttem 20: En general, los libros de texto son idéneos (adecuados o apropiados) para los estudiantes del

contexto rural, filtrado por tipo de formacién (fuente SPSS).

En la figura 41, ademas de apreciar que son los docentes con especializacion y maestria
quienes “estan de acuerdo” (19,6%) con la afirmacion, se evidencia que hay mas de un 30%
de docentes con maestria y especializacion que se muestran escépticos con la afirmacion,
puesto que un 16,1% estan “en desacuerdo”, y un 16,1% “muy en desacuerdo”, entre ellos
estan también los profesionales no docentes.

Estadisticos

Las lecturas, las

actividades, los los contenidos son En general, los libros
conceptos ylos actualizados en de texto son iddneos

procedimientos eventos o nuevos (adecuados o
astan libres de descubrimientos e apropiados) paralos

BITOres o inventos en el area estudiantes de

imprecisiones. curricular. contexto rural,
[+ Walido 56 a6 a4
Perdidos 0 0 2
Media 483 470 415
Mediana 5,00 5,00 4,00
Moda i3 i L)
Desy. Desviacidn 1,582 1,683 1,847
Warianza 2,504 2 606 3,412

Tabla 14
Datos estadisticos de os items que estan asociados a la categorfa de idoneidad conceptual o

procedimental (fuente SPSS).

A modo de resumen, la tabla 14 permite ver que en existe una buena percepcion de los
docentes, de acuerdo con el conjunto de items que indagan por la “Idoneidad conceptual o

procedimental”. Una interpretacion puede ser que, en general la percepcién es positiva, los
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libros de texto estan libres de errores, incluyen los avances mas recientes y son actualizados
y correctos, pero no son los mas idéneos para estudiantes del contexto rural, o al menos los

docentes participantes no estan del todo convencidos con esta afirmacion.

4.1.3. Pertinencia

La dimension de pertinencia incluye las categorias de a) relacion entre lo aprehensible, el
medio en que vive el estudiante rural situaciones reales, b) contexto escolar, esto es si los
libros de texto se relacionan directamente con las dinamicas propias de las instituciones
educativas y la manera en que los mismos se integran a la realidad de la escuela rural; c)
prejuicios y sesgos, esto es si los docentes perciben que los libros de texto promuevan (de
manera intencionada o no) sesgos, prejuicios discriminacion y d) valores positivos que
permiten otro tipo de aprendizajes, esto es si los libros promueven aprendizajes no
conceptuales que sean vitales, como el trabajo colaborativo, el cuidado de la salud, del medio

ambiente, entre otros.

Relacion entre lo aprehensible, el medio en que vive el estudiante y
situaciones reales. Se indaga en esta categorfa por la pertinencia, por la relaciéon que hay
entre los aprendizajes con situaciones de la vida diaria, o silos libros estan sustentados en un

modelo especifico para la escuela rural.

La figura 42 evidencia las respuestas que los docentes tuvieron en cuanto el item “Los libros
de texto son pertinentes porque promueven competencias especificas, necesarias para la vida
en el contexto rural”. Se presenta que un 23,2% de los docentes estan de acuerdo con la
afirmacioén, y un 21% muy de acuerdo. Sin embargo, cabe anotar que también hay un grupo
significativo de docentes no estan “ni de acuerdo ni en desacuerdo” (14,3%), lo mismo que
un 14,3% “muy en desacuerdo” y un 10,7% en desacuerdo”. Se evidencia que la posicion al
respecto de la afirmacion genera entre los docentes diversidad de opinién, tanto que casi que

se equiparan las posiciones de uno y otro lado.
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Item 21: Los textos escolares son pertinentes porque promueven competencias especificas, necesarias

para la vida en el contexto rural (fuente SPSS).

Para poder comprender un poco la diferencia presentada en la figura anterior, se filtr6 la
informacién por ubicacion de la sede educativa. La figura 43 permite ver, de acuerdo con la
ubicacion de la sede, que son los docentes de Institucion Educativa rural quienes presentan
mayor diferencia de respuesta. Si se suman los resultados negativos, los docentes de
instituciones educativas netamente rurales suman casi un 38% en tendencia negativa sobre la
afirmacion evaluada. En la respuesta “Ni de acuerdo ni en desacuerdo” son los tnicos que

participan, los demas docentes presentan respuestas mas contundentes.
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Item 21: Los libros de texto son pertinentes porque promueven competencias especificas, necesarias

para la vida en el contexto rural, filtrado por ubicacién de la sede educativa (fuente SPSS).



144

Toman como referencia y punto de partida situaciones o casos especificos que permiten aplicar los
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Item 22: (los libros de texto) toman como referencia y punto de partida situaciones o casos especificos

que permiten aplicar los aprendizajes adquiridos (fuente SPSS).

En la figura 44 se evidencia que los docentes en un 28,6% estan “de acuerdo” con que los
libros de texto toman como referencia y punto de partida situaciones o casos especificos que
permiten aplicar los aprendizajes adquiridos. Sin embargo, es de interés sefalar que también

hay un 14% de los docentes que estan “muy en desacuerdo” con esta afirmacion.
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ftem 23: Sus lecturas, actividades, imdgenes o fotografias estin contextualizadas a la regién (fuente

SPSS).

La figura 45 indica que existen diferencias entre la percepcion que tienen los docentes sobre
si “las lecturas actividades, imagenes o fotografias estan contextualizadas a la region del
estudiante”. Un 21,4% estan de acuerdo, sin embargo, un 19,6% estan “muy en desacuerdo”

con la afirmacion. Este item permite ver que hay diferencias en las posiciones de los docentes.
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Item 23: Sus lecturas, actividades, imagenes o fotografias estan contextualizadas a la regién, filtrado

por tipo de formacion (fuente SPSS).

Con el fin de poder especificar la situaciéon comentada sobre la figura 45, se filtra la
informaciéon por el nivel de formacion. La figura 46 indica que son docentes especialistas
quienes estan “de acuerdo” con la afirmacion, en un 12,5%; pero los docentes que se
encuentran “muy en desacuerdo” tienen formacion de maestria (8,9%)” y doctorado (1,79%),
asi como estan “totalmente en desacuerdo” con la afirmacién. Los profesionales no

licenciados se presentan en su mayorfa “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”, con un 5,3%.
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Item 24: (los libros de texto) estan sustentados en un modelo educativo especifico para el contexto

rural (fuente SPSS).

La figura 47 resulta interesante por las dudas que pueden generar sus resultados, con relacién
a la afirmacion “(los libros de texto) estan sustentados en un modelo educativo especifico

para el contexto rural”, puesto que los docentes presentan respuestas diversas. Llama la
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atencion que el 19,6% esta “muy en desacuerdo” con esta afirmacion. Esto puede indicar
que varios de los docentes que participaron en el estudio no reconocen un modelo especifico
en sus libros de texto, o que, siendo material elaborado bajo un modelo especifico para la
ruralidad, no lo consideran como tal. Sin embargo, también hay un grupo importante que
estan “muy de acuerdo” (17,9%) y de acuerdo (16%). Estos docentes reconocen un modelo
educativo detras de la propuesta pedagdgica, bien sea porque la tradicion los lleva a
enmarcarse en un modelo especifico, como sucede con el modelo de Escuela Nueva, o
porque efectivamente han recibido formacién en el manejo de los libros de texto y del

modelo que los enmarca.

Estadisticos

Los textos escolares Toman comao Sus lecturas, Estan
son pertinentes referencia y punto de actividades, sustentados
porque promueven partida situaciones o imagenes o gnun modelo
competencias casos especificos fotografias educativo
especificas, fque permiten aplicar estan especifico
necesarias parala los aprendizajes contextualizada para el
vida en contexto rural. adquiridos. 5 alaregién. contexto rural.
[Nl Valido A6 a6 56 a6
FPerdidos 0 0 0 0
Media 421 475 3,84 3,93
Mediana 5,00 5,00 4,00 4,00
Moda g g 5 2
“arianza 3,226 2,700 3,265 3,740
Tabla 15

Datos estadisticos de items relacionados con la categoria “relacion entre lo aprehensible el medio en

que vive el estudiante y situaciones reales” (fuente SPSS).

La tabla 15 presenta el consolidado de los items asociados con la categoria “relacion entre lo
aprehensible, el medio en que vive el estudiante y situaciones reales”. Se puede ver que la
Moda es radicalmente diferente en el ultimo item (modelo educativo para escuela rural) y la

varianza también es alta en este item.

Contexto escolar. En esta categoria se indaga por la forma en que los libros de texto
pueden adaptarse o relacionarse con la realidad propia de cada institucién educativa, en
términos de sus didacticas, adaptacion a los tiempos flexibles de las instituciones educativas
rurales, o en el uso de recurso o materiales educativos necesarios para el desarrollo de la
practica pedagogica. Los resultados de esta categoria resultan interesantes porque apuntan a
identificar la percepcion que tienen los docentes sobre si los libros de texto son, en el fondo,

hechos para la escuela rural o adaptables a su situacién especifica.
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Ttem 25: Los libros de texto estan contextualizados porque se integran a las estrategias didacticas y los

recursos educativos de la institucion y del entorno (fuente SPSS).

Cuando nos referimos a la categoria de contexto escolar y en especifico, a si los libros de
texto estan contextualizados, (figura 48) la percepcion docente tiene a diversificarse y
aparecen valores significativamente contrarios. Un 21,4% de los docentes sefala estar “en

desacuerdo” con la afirmacién, pero también un 19,6% sefiala estar “de acuerdo”.

Para contrastar la informacién anterior, se relacioné el item indagado con el tipo de sede
educativa a la que pertenecen los docentes. Efectivamente, la figura 48 presenta que los
docentes de instituciones educativas netamente rurales son mas escépticos con la afirmacion,

con un 17,8% “muy en desacuerdo”, y un 14,2% “en desacuerdo”.
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Item 25: Los libros de texto estan contextualizados porque se integran a las estrategias didacticas y los

recursos educativos de la institucion y del entorno (fuente SPSS).
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Esto puede indicar que los docentes de instituciones educativas rurales no estan del todo
convencidos, o se muestran escéptico con que los libros de texto estén contextualizados,
opinion que si tienen los docentes de sedes educativas rurales que pertenecen a instituciones
educativas urbanas. Tal vez en el fondo de esta discusion el concepto de nuevas ruralidades

y sus caracteristicas podria emerger.
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Figura 50
Item 26: (Los libros de texto) permiten su adaptacién a tiempos y situaciones especificas de la escuela

rural (fuente SPSS).

Con relacion a si los libros de texto “permiten su adaptacion a tiempos y situaciones
especificas de la Institucion rural”, la figura 50 sefala que un 26% de los docentes esta “de
acuerdo “con la afirmacién. Aunque también la grafica presenta que un 19,6% esta “en
desacuerdo”. Como se menciond en el marco tedrico, en muchos lugares los estudiantes se
ausentan de la escuela durante el ciclo escolar para ayudar en las labores de recoleccion de
cosechas. La flexibilidad del libro de texto en tiempos es una caracteristica aparentemente
apreciada por los docentes, pues les permite que estudiantes que se ha ausentado por alguna

temporada puedan retomar sus estudios.

La figura 51 muestra la percepcion que tienen en general los docentes participantes sobre la
afirmacion “(los libros de texto) promueven el desarrollo de habilidades de pensamiento
necesarias para el contexto rural”. El escepticismo es marcado, con un 25% de docentes que
afirman no estar “ni de acuerdo ni en desacuerdo”, pero también un 19,6% afirman estar
“muy en desacuerdo”. Esto puede indicar que, si bien el libro de texto en general se adapta
a los tiempos, a los recursos disponibles, en el fondo los docentes no estan del todo

convencidos que promueva habilidades especificas necesarias para el contexto rural.
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Item 27: (Los libros de texto) promueven el desarrollo de habilidades de pensamiento necesarias para

el contexto rural (fuente SPSS).
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Item 27: (Los libros de texto) promueven el desarrollo de habilidades de pensamiento necesarias para
el contexto rural, filtrado por tipo de formacién (fuente SPSS).

La figura 52 sefala que son docentes con formacion de “maestria (12,5%) y “doctorado”
(3,5%) quienes estan muy en desacuerdo con la afirmacién. Esto permite ver que el nivel
educativo influye en la percepciéon que se tiene sobre los libros de texto y el desarrollo de
habilidades de pensamiento necesarias para el contexto rural. Esta percepcion que tiene a
negativa contrasta también con que los docentes con formacién de “normalistas” quienes se

encuentran “muy de acuerdo” y “de acuerdo” con la afirmacion.
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{tem 28: (Los libros de texto) presentan actividades que involucran el uso de la tecnologia disponible

en su contexto (fuente SPSS).

Ante la afirmaciéon “(los libros de texto) presentan actividades que involucran uso de la
tecnologia disponible en su contexto”, las opiniones son mas parejas. La figura 53 evidencia
que un 21,6% afirma estar “de acuerdo”, un 17,9% muy de acuerdo, y un 14,3% “en
desacuerdo y “muy en desacuerdo” respectivamente. Aunque no se explicité el concepto de
tecnologia, es muy probable que se haya asociado a comunicaciones por Internet. Esta
situaciéon no deja de ser paraddjica pues, como se sefialé en el marco tedrico, el acceso a
recursos informaticos es bastante bajo, especificamente en lugares rurales dispersos que no

cuentan con electricidad.
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Item 29: Los materiales y recursos que (los libros de texto) solicitan para los trabajos y las actividades

son de ficil adquisicién (fuente SPSS).

El acceso a recursos necesarios para el desarrollo 6ptimo de la practica pedagogica suele ser

escaso. Es un acierto entonces que los recursos que se necesitan para desarrollar las
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actividades presentes en los libros de texto sean de facil adquisicién, entre otras situaciones,
porque en varias ocasiones son los docentes quienes llevan sus propios recursos. En este
sentido, la figura 54 sefiala que entre los docentes participantes hay una percepcion positiva
en el aspecto indagado por el item 29. Un 21% estan de acuerdo con la afirmacion, asi como

un 19% estain muy de acuerdo.

La tabla 15 presenta los datos estadisticos derivados de los items correspondientes a esta
categoria. Se evidencia que el item con la media y la moda mas baja es el primero de esta
subcategoria, es decir, varios docentes tienen la percepcion de que los libros de texto no estan
del todo contextualizados, asi como tampoco estan del todo convencidos de que promuevan

las habilidades necesarias para el contexto rural.

Los textos
escolares estan
contextualizados Presentan
porgue se integran Promueven el actividades Los materiales
alas estrategias Permiten su desarrollo de que Y IECUrsos que
didacticas v los adaptacidn a hahilidades de involucran solicitan para
[ECUIS0S tiemposy pensamiento usodela los trabajos o
educativos de la situaciones necesarias tecnologia las actividades
institucidn y del especificas de la para el disponible en son de facil
entorno. institucidn rural. contexto rural. sU contexto. adguisician.
§] Walido 56 56 56 56 56
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 416 436 4349 4249 464
Mediana 400 5,00 4,00 4580 5,00
Moda 3 ] 4 ] &
“arianza 2,756 3174 3,006 3,808 2,961
Tabla 15

Datos estadisticos de items relacionados con la categoria “relacion entre lo aprehensible el medio en

que vive el estudiante y situaciones reales” (fuente SPSS).

Prejuicios y sesgos. En esta categoria se indaga por si los libros de texto responden a
la necesidad de ser incluyentes o equitativos y si promueven de manera directa o soterrada

prejuicios o discriminacion alguna.

La figura 55, que indaga por si el contenido de los libros es incluyente, evidencia que los
docentes tienen una percepcion positiva con relacion silas lecturas o actividades (de los libros
de texto) son incluyentes y equitativas. Un 28,6% sefiala estar “muy de acuerdo” con la

afirmacién. En este sentido, la percepcion que tienen los docentes sobre la equidad y la
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inclusion es alta, y puede interpretarse como que los libros y todo el ejercicio de produccién

que hay detras han cuidado aspectos que son trascendentales, sobre todo en el contexto rural.
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Figura 55

Item 30: Las lecturas, ilustraciones o actividades son incluyentes y equitativos en aspectos de raza,

género, orientacion sexual o creencia religiosa. (fuente SPSS).
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Item 31: (Los libros de texto) estin exentos de discriminacion por lugar de vivienda, origen campesino

o indigena, o por recursos econdémicos. (fuente SPSS).

En cuanto a si los libros de texto “estan exentos de discriminacion...” la figura 56 indica que
los docentes tienen una percepcion positiva, en tanto que un 26,8% sefialan estar “muy de
acuerdo” con la afirmacién. Sin embargo, también hay un 16,1% que se encuentran “muy en

desacuerdo” con la afirmacién.
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Estadisticos

Estan exentos de
Las lecturas, ilustraciones o discriminacion por lugar

actividades son incluyentes y de vivienda, origen

equitativas en aspectos de campesino o indigena,

raza, género, orientacion 0 porrecursos

sexual o creencia religiosa. BCONAMIcos.
[ Valido a6 a6
Perdidos ] ]
Media 4,64 445
Mediana 5,00 5,00
Moda i i
Yarianza 3543 4 506

Tabla 16

Datos estadisticos de items relacionados con la categoria “Prejuicios y sesgos” (fuente SPSS).

La tabla 16 indica que, en general, los libros de texto, segun la percepcion de los docentes
que participaron del estudio, son incluyentes y equitativos en aspectos de raza, género,
creencias religiosas y estan exentos de aspectos discriminatorios. Esta situacién puede ser
interpretada de dos maneras, o que los libros efectivamente han dado un gran paso a la
inclusién y el reconocimiento de la condicion rural como rasgo significativo y que es valorada,
junto con otros criterios como el género, la raza, las creencias religiosas, o que los docentes
no tienen muchos parametros de evaluaciéon para comprender si, efectivamente los textos

son inclusivos y poco o nada discriminatorios.

Valores positivos que permiten otro tipo de aprendizaje en los estudiantes En
esta categoria se examina la percepciéon que los docentes participantes tienen sobre el
aprendizaje intencionado o no de valores como el trabajo colaborativo, la comunicacion
asertiva, la convivencia, la conservacion de los recursos naturales, y el respeto por los

componentes culturales de cada comunidad.

En la figura 57 se puede ver que los docentes rurales que participaron en la investigacion
tienen una visioén positiva de los libros de texto en tanto que estos “promueven el trabajo
colaborativo y equidad”. Esto puede indicar que los docentes encuentran en sus libros de
texto diversidad de actividades que combinan estrategias de trabajo colectivo que permite a
los estudiantes confrontar, dialogar, discutir, y necesariamente, ponerse de acuerdo para dar

solucion a los diferentes retos planteados. En todo caso, este aspecto al parecer es muy
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positivo y no encuentra diferencia alguna en la percepcion de los docentes cuando el item es

filtrado por el tipo de formacién o los afos de experiencia.
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Ttem 32: Los libros de texto promueven el trabajo colaborativo y la equidad. (fuente SPSS).

Aunque similar a al item 32, el {tem 33 indaga ademas por la manera en que los libros
promueven la comunicacion asertiva entre estudiantes y con el docente. La figura 58 indica
que los docentes tienen una percepcion positiva sobre si los libros de texto presentan
actividades que promuevan la comunicacion asertiva. En este item, un 28% de los docentes

participantes afirman estar “muy de acuerdo” y un 21,4% totalmente de acuerdo.
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Item 33: Las actividades incluidas promueven la comunicacién asertiva y la convivencia entre los

estudiantes y con el docente. (fuente SPSS).
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Item 34: (Los libros de texto) buscan el aprovechamiento adecuado y la conservacioén de los recursos

naturales. (fuente SPSS).

Ante la afirmaciéon “(los libros de texto) buscan el aprovechamiento adecuado y la
conservacion de los recursos naturales”, la figura 59 sefiala que los docentes se manifiestan
estar muy de acuerdo (28,6%) y Totalmente de acuerdo (26,8%). Esto indica que en general,
los docentes tienen buena percepcién acerca de los libros de texto, en términos de
aprendizajes que podriamos llamar no conceptuales o que estan asociados a valores, en este
caso, el aprovechamiento adecuado de los recursos naturales. Esta percepcion es de particular
interés, porque en el imaginario colectivo podria estar la idea de que los habitantes de
territorios rurales tienen a cuidar mas de los recursos naturales, por lo que no se requieren
aprendizajes en este sentido, cuando en diferentes situaciones las practicas econémicas o

culturales pueden generar afectaciones en el medio ambiente.

De igual manera que en el item anterior, la figura 60 permite ver que, en términos de folclor
y costumbres propias del territorio, los docentes presentan una percepcion positiva, en tanto
que un 26,8% consideran estar “totalmente de acuerdo” con la afirmacién, asi como un
23,2% “muy de acuerdo”. En esta medida, se puede afirmar que los libros de texto son
idéneos en este aspecto. Esta percepcion positiva puede estar ligada a que regularmente la
revision editorial que se ajusta a un modelo educativo flexible asegura este tipo de
aprendizajes fundamentales para las comunidades, toda vez que regularmente se toman
ejemplos, estudios de caso o diversas situaciones problémicas que se enmarcan en la cultura

y las tradiciones rurales.
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Ttem 35: (Los libros de texto) enfatizan en el respeto por los derechos de los demés el rescate de los
valores culturales como el folclor, las costumbres familiares, los medios de produccién y la economia

local. (fuente SPSS).

Sin embargo, la figura 61 presenta que, ante la afirmaciéon “los libros de texto estimulan el

cuidado de la salud personal y de la comunidad, los docentes son un poco mas escépticos

puesto que, si bien un 28,6% estan totalmente de acuerdo con la afirmacién, y un 25% muy

de acuerdo, también se presenta un 23% de docentes que no estan “ni de acuerdo ni en

desacuerdo”. Seguramente se requieren ejercicios o ejemplos mas especificos.

SPSS).
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Item 36: (Los libros de texto) estimulan el cuidado de la salud personal y de la comunidad. (fuente
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Los textos Enfatizan en el respeto
escolares Las actividades porlos derechos de los
promueven incluidas demas, el rescate de
valores porque promueven la Buscan el los valores culturales
presentan comunicacian aprovechamiento como el folclor, las Estimulan el
actividades de asertivayla adecuadoyla costumbres familiares, cuidado de la
trabajo convivencia entre consenvacion de los medios de salud personal
colaborativo y los estudiantes y los recursos produccidny la ydela
equidad. con el docente. naturales. economia local. comunidad.
M Valida 56 56 56 56 56
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 5,30 5,25 5,38 523 527
Mediana 550 5,50 6,00 5,50 6,00
Moda 7 G B 7 7
Varianza 2,361 1,973 2,083 2,436 2,345
Tabla 17

Datos estadisticos de items relacionados con la categotia “Valores positivos que permiten otro tipo

de aprendizaje en los estudiantes” (fuente SPSS).

En cuanto a si los libros de texto promueven aprendizajes diferentes a conceptuales o
procedimentales, o lo que se puede afirmar como valores en torno al cuidado del medio
ambiente, el cuidado de la salud, el trabajo cooperativo, la comunicacién asertiva o la equidad,
los docentes presentan una buena percepcion al respecto, con una moda entre “6” y “7”

(tabla 17).

Esto evidencia en general una percepcion positiva sobre los libros de texto, y demuestra que
son topicos fundamentales en el aprendizaje de los estudiantes y que han venido
convirtiéndose en relevantes para los editores, de modo que no se pueden dejar de lado,
principalmente si el recurso se enmarca en modelos educativos flexibles propios para el

contexto rural.

4.1.4. Relacion entre la practica docente y los libros de texto

Cuando se refiere a la “relacion entre la practica docente y los libros de texto” se indaga por
la dinamica del ejercicio docente y la manera en que el mismo usa los libros de texto, como
los usa para la planeacion, la ejecucion de las clases y las practicas evaluativas como con el
apoyo que el mismo brinda a la practica docente. Se busca conocer la forma en que el libro
tiene relevancia o no, de acuerdo con el tipo de formacién docente, en cada uno de estos

momentos de la practica pedagdgica.

Planeacion. La planeacion curricular es un momento fundamental de organizacion del

aflo escolar. Esta categoria indica la percepcion que tienen los docentes participantes sobre
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el rol del libro de texto en el ejercicio que se realiza normalmente cada principio de afio
escolar. Ademas, de modo indirecto, evidencia o confirma una cierta tradiciéon en lo que
respecta a la planeacion: que, en diversas instituciones educativas, el libro de texto es la base
para la organizacion del afio escolar, porque pone tanto los contenidos secuenciados y los

tiempos de ejecucion.
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Item 37: (Los libros de texto) se relacionan con la planeacién docente en tanto que promueven una

integracion curricular, necesaria para el aula multigrado. (fuente SPSS).

La figura 62 sefiala lo importante que son los libros de texto para la planeacion de los
docentes participantes. Ante la afirmacion, un 26,8% estan muy de acuerdo con esta
afirmacion, otro 16% esta totalmente de acuerdo con la afirmacion. La percepcion es positiva

independientemente del nivel de formacién o de los afios de experiencia.

Haciendo una lectura de la figura 63, se puede ver que son docentes con formacién de
licenciatura, especializaciéon y maestria quienes estin muy de acuerdo y totalmente de
acuerdo. Indica que para la mayoria de los docentes participantes el libro de texto si tiene
una relacion directa con la planeacién curricular. Sin embargo, hay que destacar que
profesionales no docentes en un 3,5% no estan “ni de acuerdo, ni en desacuerdo”. Por otra
parte, son los docentes de doctorado quienes tienen una baja percepcion sobre la afirmacion,
quienes estan muy en desacuerdo con la afirmacién. En contraposicion, los docentes con
formacién de normalista superior estan o “muy de acuerdo”, o “totalmente de acuerdo”, lo

que indica las diferencias radicales en la percepcién, de acuerdo con el tipo de formacion.
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Item 37: (Los libros de texto) se relacionan con la planeacién docente en tanto que promueven una

integracion curricular, necesaria para el aula multigrado, filtrado por tipo de formacién. (fuente SPSS).
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Item 38: (Los libros de texto) son un referente fundamental para la organizacion del afio escolar.

(fuente SPSS).

Ahora bien, cuando se indaga por si “los libros de texto son un referente para la organizaciéon
del afio escolar” la figura 64 muestra que la percepcién es en su mayoria estar de acuerdo,
con un 26,8% y el porcentaje de docentes que afirman estar en desacuerdo aumenta con
relacion al item anterior. En este caso, a pesar de que hay un 21,4% “totalmente de acuerdo”
también hay un 16,1% “muy en desacuerdo con la afirmacién. Lo que nos puede indicar que
la percepcion positiva sobre los libros de texto disminuye con relacién al item mostrado en

la figura 61.
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Item 38: (Los libros de texto) son un referente fundamental para la organizacién del afio escolar,

filtrado por tipo de formacién. (fuente SPSS).

Cuando se filtra el item 38 por el tipo de formacion, se puede apreciar que quienes son mas
escépticos son los docentes con formacién de doctorado, pues los dos casos (3,5%) afirman
estar muy en desacuerdo con la afirmacioén (figura 65). Esto permite apreciar que los docentes
con formaciones especializadas son mas criticos de la organizacion secuencial que proponen

los libros de texto.
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Item 39: Su organizacién interna (capitulos, unidades o secciones) es flexible y se adapta al calendario

escolar de la escuela multigrado (fuente SPSS).

Ante la afirmacién “su organizacion interna (capitulos, unidades o secciones) es flexible y se
adapta al calendario escolar de la escuela multigrado”, (figura 66) los docentes en un 25%

estan muy de acuerdo, y un 19,6% “totalmente de acuerdo. Sin embargo, llama la atencién



161

que un 17,9% “no estan ni de acuerdo, ni en desacuerdo” lo que permite ver que el porcentaje

de duda aumenta entre los docentes participantes.
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Item 40: Su contenido se desarrolla facilmente durante el afio escolar (fuente SPSS).

Cuando se indaga por si el contenido de los libros de texto se puede desarrollar facilmente
en un aflo escolar, (figura 67) la proporcidon de docentes que “no estan ni de acuerdo ni en
desacuerdo es de 21,4%. Es decir, la mayoria de los docentes participantes dudan de que al
terminar el afo escolar se pueda alcanzar a cubrir todas las actividades del libro de texto.
Aunque también un 19,6% estan “muy de acuerdo”, y un 16,1% “de acuerdo”, hay un 16,1%
“en desacuerdo” con la afirmacién. Esto sefiala que, aunque el libro de texto pone de algin
modo los tiempos de organizacion escolar, estos no se logran alcanzar de alguna manera, a

pesar de que en general la percepcion sea positiva al respecto.

La figura 68 permite ver que, asi como en items anteriores, los 2 docentes con formacién de
doctorado se oponen a la afirmacién, con un “en desacuerdo” (un caso, o 1,7%) y “muy en
desacuerdo” (1,7%). Asi como los docentes con formacién de Normalista superior estin
totalmente de acuerdo con la afirmacion (3,5%). Aunque la proporciéon de docentes con
doctorado (dos casos) y docentes con formacién de normalista superior (2 casos) es menor,
que aquella que se presenta con docentes licenciados, con especializacién o maestria, permite

ver como los dos extremos del nivel de formacién opinan sobre los {tems indagados.
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Item 40: Su contenido se desarrolla facilmente durante el afio escolar, filtrado por tipo de formacion

(fuente SPSS).

En resumen, la tabla18 indica que de los cuatro items que conforman esta subcategoria, es el
quinto el que presenta menor moda, es decir, el dato que aparece con mayor frecuencia. En
general, al tener una moda de 6 en dos de los items, y una moda de cinco en otro, se puede
ver que los docentes en general tienen una buena percepcion de los libros de texto en cuanto
son referentes para la planeacion del afio escolar. En cambio, la organizacion por capitulos
es el aspecto en el que hay una percepcion positiva mas baja.

Su arganizacion

Los textos escolares Sonun interna (capitulos,
se relacionan conla referente unidades o
planeacian docents en fundamental Secciones) es Su contenido
tanto que promueven parala flexible y se adapta se desarrolla
una integracidn organizacian al calendario facilmente
curricular, necesaria del afio escolarde la durante &l
en el aula multigrado. escolar, escuela multigrado. afio escolar.
I Validao 56 56 56 56
Ferdidos 0 0 0 0
Media 4,64 4,80 463 468
Mediana 5,00 5,00 500 5,00
Moda i3 ] f 4
Desv. Desviacion 1,843 1,731 1,941 1,642
Yarianza 3,397 2997 3,766 2,695

Tabla 18

Datos estadisticos de ftems relacionados con la categorfa “planeacion” (fuente SPSS).
A pesar de que los libros de texto presentan en general una organizaciéon modular, dicha

organizacioén no es del todo efectiva, o no esta presentando alternativas a los estudiantes
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rurales que requieren flexibilidad en el tiempo, por las diversas situaciones que se han

comentado antetiormente.

Ejecucion. La categoria “ejecucion” alude a la forma en que el libro de texto se
relaciona con el proceso de la clase, esto es, las diferentes actividades, la manera en que las

mismas se presentan y el rol que asume el docente cuando usa libros de texto.
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Ttem 41: (Los libros de texto) centran el aprendizaje en el estudiante (fuente SPSS).

En cuanto a la categoria “ejecucion”, en el primer {tem indagado (figura 69), sobre si los
libros de texto que los docentes usan o han usado “centran su aprendizaje en el estudiante”
un 33,9% estan “muy de acuerdo” y un 17,9% “de acuerdo”. Sin embargo, también hay un

16,1% que no estan “ni de acuerdo ni en desacuerdo” con la afirmacion.

Nuevamente (figura 70) son los docentes con formacion de doctorado quienes se presentan
“en desacuerdo” o muy en desacuerdo” con que os libros de texto centran su aprendizaje en
el estudiante, mientras que la mayorfa de docentes con formacién de especialista, maesttia se
encuentran “muy de acuerdo”; ademas, la totalidad de los docentes normalistas superiores se
presentan “totalmente de acuerdo” con que los libros de texto centran el aprendizaje en el

estudiante.
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Item 41: (Los libros de texto) centran el aprendizaje en el estudiante, filtrado por tipo de formacién

(fuente SPSS).

Ante la afirmacion de si “cuando usa el libro de texto, el docente es un orientador del
aprendizaje” (figura 71) mas del 75% de los participantes tienen una percepcion positiva, al
estar “totalmente de acuerdo” (26,8%) “muy de acuerdo” (26,8%) y “de acuerdo (23,2%).
Esto permite ver la importancia del libro de texto para la ejecucion de la clase, en tanto que
le permite al docente centrar su trabajo en orientar los procesos propios de este momento

de la practica docente.
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Item 42: Cuando usa el libro de texto, el docente es un orientador del aprendizaje (fuente SPSS).
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Con relacion a la afirmacion de si los libros de texto “promueven competencias basicas como
comprension lectora, produccién escrita, indagacion cientifica, pensamiento matematico, y
formacién ciudadana y social” (figura 72) los docentes estin “muy de acuerdo” (28,6%),
“totalmente de acuerdo” (25%). Aunque en general los docentes participantes tienen una
buena percepcion sobre el desarrollo de competencias especificas, también un grupo de
docentes se muestran “ni de acuerdo ni en desacuerdo (16,1%) y “en desacuerdo” 10,7%.
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Item 43 (el libro de texto) promueve competencias basicas como comprension lectora, produccion

escrita, indagacion cientifica, pensamiento matematico, formacion ciudadana y social. (fuente SPSS).
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Item 43 (el libro de texto) promueve competencias basicas como comprension lectora, produccién
escrita, indagacion cientifica, pensamiento matematico, formacion ciudadana y social etc. Filtrado por

tipo de formacién (fuente SPSS).

A su vez, en la figura 73, se puede apreciar que los docentes con formacioén de doctorado se

encuentran “en desacuerdo” y “muy en desacuerdo”, (3,57%, cada uno) con la afirmacioén, y
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todos los docentes normalistas superiores se encuentran “totalmente de acuerdo” (3,57%).
Una posiciéon que puede resultar interesante es la dada por los profesionales no docentes,
quienes no se presentan “ni de acuerdo ni en desacuerdo” en un 3,5%, y una porcién se
encuentra “muy de acuerdo” y “totalmente de acuerdo”. Podria interpretarse como algo de
desconocimiento de como funcionan los procesos de aprendizaje, y por ello se fundamentan

en el uso del libro de texto.

En general, los docentes consideran que las instrucciones de los libros de texto son sencillas,
as{ como las lecturas, de modo que el docente no debe explicarlas de nuevo. (figura 74). “los
docentes que estan de acuerdo con la afirmacion son el 21,4%; los docentes que estan muy
de acuerdo son, igualmente, 21,4%. De igual modo, docentes que estin “totalmente de

acuerdo” y “ni de acuerdo ni en desacuerdo” son el 16%, respectivamente.

Porcentaje
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Figura 74
Item 44: Sus instrucciones y lecturas son sencillas, de modo que el docente no debe explicarlas de

nuevo. (fuente SPSS).

La figura 75 permite evidenciar que, para la mayoria de los docentes participantes, los libros
de texto son fundamentales, en tanto si estos se desarrollan adecuadamente, ofrecen mejores
resultados que programar una clase sin libros. Un 25% afirma estar muy de acuerdo con la
afirmacion anterior, en tanto que un 19,6% afirma estar “totalmente de acuerdo” y “de
acuerdo”, respectivamente. Sin embargo, también aparece un 16,1% quienes afirman no estar
“ni de acuerdo, ni en desacuerdo” y un 12,5% de docentes que afirman estar “muy en
desacuerdo con el item evaluado. Esta afirmacién a su vez, presupone un proceso concreto

y adecuado de formacion en el uso de libros de texto, enarcado en metodologias flexibles.
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Item 45: Si se desarrollan adecuadamente, ofrecen mejores resultados que programar una clase sin

libros de texto (fuente SPSS).
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ftem 46: En general (lo libros de texto) son un soporte a la practica docente (fuente SPSS).

La figura 76 evidencia la importancia que tiene el libro de texto para la ejecucion de la clase,
en el aula multigrado. Ante la afirmacién “en general (los libros de texto) son un apoyo o
soporte a la practica docente”, un 30% de los docentes participantes en este estudio sefiala
estar “muy de acuerdo”, y un 25% “totalmente de acuerdo”. Igualmente, un 17,9% indica
estar “de acuerdo con el item. Alrededor de un 73% de los docentes participantes tienen una

percepcion positiva.
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Item 47: Contienen actividades que acercan a la familia y la comunidad a la escuela multigrado (fuente

SPSS).

Sin embargo, cuando se indaga por si los libros de texto “contienen actividades que acercan
la familia y la comunidad a la escuela multigrado™ (figura 77), un 26,8% indica estar “muy de
acuerdo”, sin embargo, un 21,4% afirma no estar “ni de acuerdo ni en desacuerdo”, y un
16,1%, estar “muy en desacuerdo”. asunto que muestra una percepcion mas negativa o al

menos escepticismo en la afirmacion.

Con el fin de profundizar en el item anterior, la figura 78 senala que el grupo de docentes
que estan “muy en desacuerdo” (16,1%) es mas “parejo”, o integrado por docentes de casi
todos los niveles de formacién. Del mismo modo sucede con los docentes que afirman no
estar “ni de acuerdo ni en desacuerdo”; a pesar de que un grupo considerable integrado por
docentes con formacién de maestria, especializacion, licenciatura y normalista superior se
encuentran “muy de acuerdo” con la afirmacion. En este sentido, el contraste es alto, y se
hace necesario indagar mas a profundidad sobre el tipo de actividades o estrategias de trabajo
en clase que se relacionen directamente con la familia y la comunidad, toda vez que esta

situacion es relevante cuando se indaga por aprendizajes en escuela multigrado.
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Item 47: Contienen actividades que acercan a la familia y la comunidad a la escuela multigrado, filtrado

por tipo de formacion (fuente SPSS).

)
20
:ﬁ‘ 15
@
g
S
o g
5
Totalmente Muy en En Ni de De acuerdo Muy de Totalmente
en desacuerdo desacuerdo  acuerdo ni acuerdo de acuerdo
desacuerdo en
desacuerdo
Figura 79

Item 48: Proponen estrategias de organizacién de tiempo espacio y actividades didacticas especificas

de la escuela multigrado (fuente SPSS).

La figura 79 presenta la percepcion que los docentes participantes tienen de los libros de
texto, en cuanto a si estos “proponen estrategias de organizaciéon de tiempo, espacio y
actividades didacticas especificas de la escuela multigrado”. En este sentido, el escepticismo
se ve reflejado en un 21,4% de los docentes participantes que afirman no estar “ni de acuerdo,
ni en desacuerdo” con al item. Aunque hay un porcentaje importante de docentes que
afirman estar totalmente de acuerdo (17,9%) y “muy de acuerdo” (17,9%), también es
importante el nimero de docentes que afirman estar “muy en desacuerdo” con la afirmacion,

con un 14,3%.
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enel del ciudadanay explicarlas de libros de practica la escuela delaescuela

estudiante. aprendizaje social, ete. nuevo. texto. docente. multigrado. multigrado.
M Valido a6 56 56 56 56 56 56 56
Ferdidos 1] 1] 1] 1] 0 0 0 0
Media 5,00 5,29 5,25 4,71 4,96 536 454 439
Mediana 5,00 6,00 6,00 5,00 5,00 6,00 450 4,00
Moda G 67 ] 5@ i} i} i} 4
Desv. Desviacidn 1,548 1,637 1,529 1,681 1,629 1,445 1,809 1,913
Varianza 2,400 2,681 2,336 2826 2653 2088 327 3,661

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.

Tabla 19

Datos estadisticos de items relacionados con la categorfa “ejecucion” (fuente SPSS).

La tabla 19 permite apreciar el consolidado de los items indagados en esta subcategoria, y

que corresponden a la ejecucion de la practica pedagdgica. En general, los docentes

participantes muestran percepcion positiva de los libros de texto, en tanto que los mismos

apoyan la ejecucion de la practica docente, son un apoyo para la practica docente y permiten

al docente ser orientador del aprendizaje en tanto que lo liberan de las instrucciones

repetitivas o le apoyan en el desarrollo de competencias especificas en las diferentes areas.

Sin embargo, cuando se indaga por si los textos estan orientados a estrategias propias del

multigrado, la percepcién baja, como se puede ver en la moda del ultimo {tem, que

corresponde a 4.

Practicas evaluativas. La tercera categoria designada como “practicas evaluativas”,

de la que se abordan a continuacion seis {tems, indaga por la forma en que los libros de texto

proponen estrategias de evaluacién, si son acordes con las necesidades de los docentes y la

forma en que estas son percibidas por los mismos.
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ftem 49: Los libros de texto presentan actividades con diferentes estrategias de evaluacion:

autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. (fuente SPSS).

La grafica 80 sefiala que, para un 23,2% de los docentes participantes, los libros de texto que
usan o han usado presentan actividades con diferentes estrategias de evaluacion. De igual
manera, un 16% estd muy de acuerdo y “de acuerdo” respectivamente. Esto quiere decir, que

en general, los docentes encuentran en los libros de texto, ejemplos de diversas formas de

evaluacion.
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{tem 50: Las estrategias evaluativas estan directamente asociadas al contexto particular del estudiante

de escuela multigrado (fuente SPSS).

Ahora bien, con relacion al item 50 evidenciado en la figura grafica 81, para muchos docentes
participantes las mismas estrategias de evaluacién (autoevaluacién, coevaluaciéon y
heteroevaluacién) ya no se asocian directamente con el contexto particular del estudiante de
2

escuela multigrado. Aunque un 17,9% de los docentes afirma estar “totalmente de acuerdo

y un 16,1% “muy de acuerdo “y “de acuerdo” respectivamente, el porcentaje de docentes
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que presenta escepticismo ante la afirmacién aumenta con relacion a la grafica anterior. Esto

<

es que un 16,1% no estan “ni de acuerdo ni en desacuerdo” y un 12,5% estan “en

desacuerdo” y “totalmente en desacuerdo” con la afirmacion.
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Item 50: Las estrategias evaluativas estan directamente asociadas al contexto particular del estudiante

de escuela multigrado, filtrado por tipo de formacién (fuente SPSS).

La figura 82 filtra los resultados de la figura anterior, con relacién al tipo de formacion de los
docentes participantes. En general, son docentes de casi todos los niveles quienes se
presentan “en desacuerdo” (12,5%), “muy en desacuerdo (8,9%) y “totalmente en
desacuerdo” (12,5%). Se puede interpretar que es una percepcion generalizada y que no
corresponde a un grupo determinado de docentes, es decir, aunque se presenten diversidad
de estrategias de evaluacion, las mismas no se relacionan directamente con el contexto. Hasta
docentes normalistas se encuentran escépticos con la afirmaciéon. Este aspecto debe

precisarse mejor en libros de texto propios para los contextos rurales.

Para los docentes participantes, los libros de texto presentan actividades evaluativas que se
« , . . . . . ) o,
adecuan a los tiempos y el espacio educativos y relacionan diversas areas del conocimiento
(figura 83). Un 23,2% esta “muy de acuerdo” con la afirmacion, en tanto que un 17,9% esta

“de acuerdo” y un 16,1% “no esta ni de acuerdo ni en desacuerdo”.
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Item 51: Las actividades evaluativas se adecdan al tiempo y al espacio educativos y se relacionan

diversas areas del conocimiento (fuente SPSS).

Sin embargo, cuando se indaga por si “las actividades evaluativas van mas alla de respuestas
pasivas o memoristicas y (estas) promueven el aprendizaje por competencias” las respuestas
varfan, en tanto que hay mas contraste en comparacioén con la grafica anterior. Por ejemplo,
en la figura 84, los docentes que estan “muy de acuerdo” aumentan a un 25%, los que estan
“de acuerdo a un 26%; disminuye el porcentaje de aquellos que “no estan ni de acuerdo ni
en desacuerdo al 10,7% y aumenta el porcentaje de docentes que esta “muy en desacuerdo”

a un 12,5%).
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Item 52: Las actividades evaluativas van mas alld de respuestas pasivas o memoristicas y promueven

el aprendizaje por competencias. (fuente SPSS).
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Item 53: (Los libros de texto) proponen diversas estrategias de evaluacion formativa y sumativa
como seleccién maltiple, preguntas o actividades predisefiadas, ejercicios de comprension,

produccion escrita, etc. (fuente SPSS).

La figura 85 indica que el contraste continia cuando se indaga por si los libros de texto
“proponen diversas estrategias de evaluacion formativa y sumativa. Para este item, los
docentes participantes que se encuentran “de acuerdo” con el item llegan al 21,4%, mismo
porcentaje de quienes no estan “ni de acuerdo ni en desacuerdo”. Aunque los docentes que
se encuentran “muy de acuerdo y “totalmente de acuerdo” es del 17,9%, también un nimero

significativo de docentes (12,5%) se encuentran en desacuerdo con la afirmacién.

& Tipo de formacion

W Normalista superior

M Licenciado

M Especialista
Eagister

M Doctorado

W Frofesional no docente

Recuento

m oz 3
z o gz g z :
= o S ® = o
© @ ae o a 3
. 2 ca 5 2 2
% =) c2 = @ =
? 5 8¢ & 5 e
a z ) 2 &
[
s o 3 &
5 2 3
]
o @ =
5] = @
@
o
5]

Figura 86

Item 53: (Los libros de texto) proponen diversas estrategias de evaluacién formativa y sumativa como
seleccion multiple, preguntas o actividades predisefiadas, ejercicios de comprension, produccion

escrita, etc., filtrado por tipo de formacién (fuente SPSS).

La figura 86 especifica que quienes no estan “ni de acuerdo ni en desacuerdo” son docentes

con formacion de licenciatura 3,5%, especializacion (7,1%) y maestria (10,7%). Y aunque el
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porcentaje de quienes estan en desacuerdo es de 12,5% se puede apreciar que en este grupo
hay docentes de casi todos los niveles educativos, excepto de normalista superior, quienes

estan “muy de acuerdo” y “totalmente de acuerdo”.
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Figura 87

ftem 54: (Los libros de texto) proponen estrategias para la evaluacién de la practica y el ejercicio

docente (fuente SPSS).

Cuando se indaga por si los libros de texto “proponen estrategias para la evaluacion de la
practica y el ejercicio docente” (figura 87), un 25% de los participantes afirma estar de
acuerdo, un 17,9% muy de acuerdo y un 16,1% totalmente de acuerdo. Contrasta si que en
esta grafica aparece, con un 10,7%, la valoracién de “totalmente en desacuerdo” que no

aparece en el anterior item.

Finalmente, en la tabla 20 se puede ver el consolidado de cinco items que conforman la
subcategoria de practicas evaluativas. Es de tener en cuenta la diferencia que hay entre la
moda del segundo item (7) y del quinto (4). Igualmente, la varianza del segundo item es de
3,9, lo que quiere decir que hay mayor diferencia entre los datos de acuerdo con la media. El
item 5 tiene la varianza mas baja con relacion a los demas items, con 2,4. De nuevo se indica
la necesidad de ajustarse de mejor manera al contexto. El {tem con la media mas baja es el
correspondiente a si las actividades evaluativas se ajustan al contexto rural. Esta situacion
presenta una desventaja porque si bien los docentes tienen en general una percepcion positiva
de las estrategias evaluativas, las mismas no logran responder del todo a las necesidades

especificas del contexto.
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Las estrategias de
Los textos estrategias las actividades evaluacidn formativa y
escolares evaluativas evaluativas se Las actividades sumativa como
presentan estan adecdan al evaluativas van seleccion multiple,
actividades con directamente tiempoy al mas alla de preguntas o
diferentes asociadas al espacio respuestas actividades Proponen
estrategias de contexto educativos y pasivas o predisefiadas, estrategias para
evaluacion: particular del relacionan memaoristicas y ejercicios de la evaluacidn de
autoevaluacidn, estudiante de diversas areas promueven el comprensian, la practicayel
coevaluacidn, escuela del aprendizaje por produceian escrita, ejercicio
heteroevaluacian. multigrado. conocimiento. competencias. efc. docente.
M Walido 56 56 56 56 56 56
Ferdidos 0 0 0 0 0 0
Media 4,52 4,34 4,61 4,80 4,80 454
Mediana 5,00 4,50 5,00 5,00 5,00 5,00
Moda & 7 i & 42 &
Desv. Desviacion 1,779 1,993 1,723 1,645 1,554 1,878
Varianza 3163 3974 2,970 2,706 2,415 3,526

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas peguefio.

docente

Tabla 20

Datos estadisticos de ftems relacionados con la categorfa “evaluacion” (fuente SPSS).

Apoyo ala practica docente. Cuando se indaga por la categoria “apoyo a la practica

b

, €s busca conocer la forma en que los libros de texto estan acompafiados por

estrategias de formacién o seguimiento, de modo que el docente pueda o reforzar

aprendizajes que no tiene del todo claro, o dar retroalimentacion del material mismo.

)

i)

:én 15
[
g2
S
o 4
S
Totalmente Muy en En Ni de De acuerdo Muy de Totalmente
en desacuerdo desacuerdo  acuerdo ni acuerdo de acuerdo
desacuerdo en
desacuerdo
Figura 88

Item 55: Los libros de texto apoyan la formacién docente porque son acompafiados de algin tipo

capacitacion (formacion vivencial u online que permite a los docentes actualizarse. (fuente SPSS).

Con relacién a si “los libros de texto apoyan la formacién docente porque son acompafiados
de diversas estrategias de capacitaciéon” (figura 88), un 23,2% esta “de acuerdo” con la
afirmacion y un 17,9% “muy de acuerdo”. Por otra parte, es importante resaltar que un 16,1%
esta en desacuerdo y un 14,3% “muy en desacuerdo”. Este contraste puede indicar la

necesidad de potenciar la capacitacion docente, sobre todo en modelos educativos flexibles
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(MEF) y en especifico en el uso de los libros de texto, toda vez que, de acuerdo con lo
sefialado en las categorfas de planeacién, ejecucion y evaluacion, varios docentes, sobre todo
quienes tienen niveles de formacién iniciales, toman como referencia importante el libro de

texto para el desarrollo de su actividad pedagdgica.

Para comprender mejor los anteriores datos, se filtr6 el item con el tipo de formacién, con
el fin de conocer la percepcion personal de acuerdo con el item sefialado. En la figura 89 se
puede apreciar que se encuentran mayoritariamente “en desacuerdo” con la afirmacion los
docentes con formacién de especializacion y maestria, y “muy en desacuerdo” resalta la
posicion de docentes con formacion de licenciatura. Podria indicar que esta ultima clase de
docentes son mas criticos de las estrategias de formacion que acompanan a los libros de

texto, lo que puede indicar que requieren mayor acompanamiento.
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Figura 89

Item 55: Los libros de texto apoyan la formacién docente porque son acompafiados de algiin tipo
capacitacion, formacion vivencial u online que permite a los docentes actualizarse, filtrado por tipo de

formacion (fuente SPSS).
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ftem 56: (Los libros de texto) estin acompafiados de algiin manual de uso o instrucciones. (fuente

SPSS).

Con relaciéon a si los libros de texto “estan acompafiados de algin manual de uso o
instrucciones, (figura 90) la percepciéon es mas equitativa, en tanto que “de acuerdo” se
encuentra un 25% de los docentes, pero “muy en desacuerdo” un 17,9% y “ni de acuerdo ni

en desacuerdo” un 14,3%, lo mismo que “muy de acuerdo”, con el mismo porcentaje

anterior.
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Item 56: (Los libros de texto) estin acompafiados de algin manual de uso o instrucciones, filtrado

pot tipo de formacion. (fuente SPSS).

Con el fin de especificar qué tipo de docente es quien reclama mas apoyo en la formacion,

en especifico, un manual de instrucciones, La figura 91 sefiala que los docentes que estan “de
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acuerdo” son docentes con formacién de maestria especializacion y licenciatura; “muy en
desacuerdo” principalmente docentes con formacion de licenciatura, especializacién maestria
y doctorado). En contraste, se puede ver que los docentes con formacion inicial, o de

normalista superior estan “totalmente de acuerdo” y “muy de acuerdo”.
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Item 57 (los libros de texto) permiten al docente aprender o reforzar conceptos o procedimientos
especificos de las areas que no recuerda o que no necesariamente tendria que saber su especialidad de

formacién. (fuente SPSS).

El 21,4% de los docentes manifiestan escepticismo, pues no estan “ni de acuerdo ni en
desacuerdo” con la afirmacion de si “los libros de texto permiten al docente aprender o
reforzar conceptos o procedimientos especificos de las areas que no recuerda o para las que

no esta formado”. En contraste, también un 21,4% esta muy de acuerdo con la afirmacién.
) > y

Para profundizar mejor en la percepcién sobre este {tem, se filtré por el tipo de formacién
de los docentes participantes. Se puede ver en la figura 93 que los docentes que no estan “ni
de acuerdo ni en desacuerdo” (21,4%) pertenecen a casi todos los niveles educativos,
exceptuando los docentes con formacion de normalista superior. En contraste, los docentes
con formacién de especializacion son mas positivos en su percepcion, puesto que la mayorfa

estan “muy de acuerdo” y totalmente de acuerdo”.
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Item 57 (los libros de texto) permiten al docente aprender o reforzar conceptos o procedimientos
especificos de las areas que no recuerda o que no necesariamente tendria que saber su especialidad

de formacion, filtrado por tipo de formacion. (fuente SPSS).
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Item 58: (Los libros de texto) permiten retroalimentacion o evaluacién por alguna via (online,

acompafiamiento in situ) o modalidad. (fuente SPSS).

Ante la afirmacion de si los libros de texto “permiten realimentacioén o evaluacion por alguna
via 0o modalidad”, la grafica 94 presenta valores idénticos en cuatro de las opciones de
calificaciéon. Con un 16,1%, respectivamente, los docentes manifiestan estar “muy de

acuerdo”, “de acuerdo” y “en desacuerdo” y “muy en desacuerdo”.
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Item 58: (Los libros de texto) permiten retroalimentacién o evaluacién por alguna via (online,

acompaflamiento 7 sit#) o modalidad, filtrado por tipo de formacién (fuente SPSS).

Para comprender mejor la informacién anterior, se le relaciond con el tipo de formacion de
los docentes, asunto que se puede apreciar en la figura 95. Se puede ver que la categoria
docente que mas indica diferencia de opiniéon es la de “especializaciéon”. En contraste,
nuevamente encontramos a los docentes con formacion de doctorado quienes opinan estar
“muy en desacuerdo” y los docentes con formacién de “normalista superior” quienes estan
“de acuerdo” con lo afirmado en el {tem. Es de resaltar también que los profesionales no
docentes estan repartidos equitativamente en 4 de las 7 opciones de respuesta de la escala
valorativa, lo que puede interpretarse como que no hay un consenso entre esta categoria de

profesores.

Para concluir el analisis de la subcategoria “apoyo a la practica docente”, se puede apreciar
que, de acuerdo con la media, los docentes no estan conformes con los procesos de
formacién y acompafiamiento y requieren que los mismos mas claros en torno al uso del

libro de texto y por supuesto a modelos educativos flexibles.
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docente porgque son Estan especificos de las areas Fermiten
acompafados de algan acompafados fque no recuerda o que realimentacion o
tipo de capacitacidn, de algun no necesariamente evaluacidn por
farmacidn vivencial u manual de tendria que saber por su alguna via (online,
online que permite a los uso o especialidad de acompafamiento in
docentes actualizarse. instrucciones. farmacian. situ) o modalidad.
I Valido 56 56 56 56
Perdidos 0 0 0 0
Media 348 425 470 405
Mediana 400 5,00 5,00 400
Moda 5 B 4@ 2@
Desv. Desviacian 1,784 1,796 1,726 1,938
Varianza 3,181 3,226 2,879 3,761

a. Existen muiltiples modos. Se muestra el valor mas peqguefio.

Tabla 21

Datos estadisticos de {tems relacionados con la categorfa “apoyo a la practica docente” (fuente SPSS).

Por otra parte, la retroalimentacién sobre el uso del libro de texto es otro aspecto que debe
ser revisado con cuidado. El cuarto item presenta valores radicales, en tanto que su media es
la mas baja, lo mismo que la moda y su desviacion estandar es la mas alta. Este item genera
entre los docentes participantes mayor controversia, puesto que no hay un consenso comuin
en si los libros de texto permiten retroalimentacién o evaluacion, o acompafamiento.

4.2, Analisis de resultados cualitativos

Con el fin de indagar de manera integral el fendmeno que nos ocupa y de acuerdo con lo
propuesto en la metodologia, se establecié que del grupo de participantes que dieron su
aporte al formulario se seleccionara un grupo que participara en entrevista, con el fin de
confrontar o validar los aportes dados en la fase cuantitativa de recopilacién de informacion.
Se presentan a continuacion resultados del analisis cualitativo, dividido el mismo en las

dimensiones establecidas ya en el marco tedrico y sus correspondientes categorias.

4.2.1. Calidad
De acuerdo con la fundamentacién conceptual, se considera calidad fisica a las cualidades del
libro de texto que se asocian al tipo de letra, al tipo y tamafio de los dibujos, lo mismo que el

realismo de los mismos. Ademas, se tiene en cuenta la estructura que se propone, si el libro

esta secuenciado u organizado por secciones.
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Calidad fisica. Un primer aspecto para analizar sobre la estructura fisica es lo
concerniente al formato, el tamano y la diagramacion acorde con la edad. Para los docentes
participantes resulta fundamental que los libros de texto presenten una organizacion o

estructura clara, que les permita organizar el calendario escolar:

Para mi, digamos que los contenidos tengan como una secuencia ¢no? Como un nivel
de acuerdo con los grados, que va uno avanzando, que maneje un vocabulario
propio, del area ¢no? Porque tenemos inconvenientes aca en la zona porque nuestros
estudiantes de alguna manera no tienen como ese manejo de vocabulario de casi la

gran mayoria de las areas. (P02-03).

Otro aspecto, asociado con el anterior, es el tipo de diagramacion y las ilustraciones que se

utilizan:

Bueno, profe, para mi la calidad de un texto hace referencia a todas las propiedades
o caracteristicas que debe tener un texto o estos recursos educativos. Respecto a lo
fisico, pienso que debe tener un disefio organizado, claro y conciso, donde los textos
y las imagenes sean pues de calidad, que favorezcan la comprension y la asimilacion

de conocimientos para los nifios. (B22-44).

Tiene que ver también con la propuesta de imagen y sobre todo que sean imagenes
reales porque a veces en los libros se encuentra, cuando son para nifios, que se
caricaturiza la realidad ¢cierto? Es como: “vamos a hablar de los animales” y son
caricaturas, “mufiequitos” y no, es decir que nos pensemos los materiales para nifios
no quiere decir que los pensemos siempre en dibujos animados, parte de conversar
con los nifios y de pensarnos el sujeto que tenemos en el aula de clase es mostrar la

realidad con las imagenes, como son, (...) esto también hace parte de la calidad.

(A03-47).

La letra, su tamafio y la elecciéon de una fuente que permita leer con claridad resulta

fundamental:

También entra dentro de la calidad la parte estética como el color, el tamafio de la

letra, el tipo de letra, ese tipo de cosas también favorecen muchisimo al texto y
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ayudan a que los estudiantes también lo sientan un poquito mas como propio. (M04-
20).
De igual modo, con relacion a la calidad fisica, es fundamental un material que resista al uso.
Se encontrd en las visitas a las escuelas que muchos libros de texto que fueron entregados
hace mas de 12 afios aun son usados constantemente en la escuela, reparados por los

docentes:

La calidad (...) que, si se va a trabajar con ellos, sean de un material que resista la
interaccion con los nifios, ¢Por qué te digo esto? Porque es de uso constante ¢si? (...)
unas hojas que sean fuertes para que cuando los nifios las estén pasando no se
rompan con facilidad, que sean resistentes al agua por si ocurre algin accidente,
pensaria yo tipo revista pero técnicamente no te sabria decir, que las pastas cuiden
las hojas del libro, (...) por la interaccién que sucede con los chicos, porque también

se lo llevan a la casa. (A03-47).

La siguiente cita hace referencia en concreto a un material que le fue entregado a una escuela

multigrado en el afio 2012:

Pues si yo creo que fue una de las primeras, (refiriéndose al material que tiene en el

aula) inclusive tienen muchas hojitas amarillas ya. (A04-16).

Otro aspecto importante es el uso de un vocabulario adecuado. Algunos docentes
participantes manifiestan que este aspecto es fundamental para considerar que un libro de
texto es de calidad. Este aspecto, en el analisis de las entrevistas, se encuentra directamente

relacionado con el desarrollo de aprendizaje y pensamiento creativo:

Bueno, para mi la calidad es o serfa que los textos tuvieran mucha coherencia,
tuvieran excelente redaccion, coordinacion de ideas, claridad en lo que se expresa, es

todo eso es pienso yo que es calidad del texto. (A04-16).

Pues como todo, mi profe y como le vengo diciendo, hay unos que vienen muy
adaptados, muy especiales para los nifios (...) y hay otros que no, porque hay unos
que vienen con vocabulario cientifico, con unas nociones muy amplias que los nifios

no alcanzan a captar. (B15-05).
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(...) que maneje un vocabulario propio, del area ¢no? Porque tenemos
inconvenientes aca en la zona porque nuestros estudiantes de alguna manera no
tienen como ese manejo de vocabulario de casila gran mayoria de las areas, Entonces

cuando los nifios son pequefios, los profes les adaptan esos conceptos. (P02-03).

Los anteriores aportes de los docentes participantes indican claramente que los aspectos
relacionados con la calidad fisica son importantes porque los relacionan directamente con el
proceso de aprendizaje y que deben ser tenidos en cuenta en la evaluacion de los libros de
texto. Mas que la letra o el formato, los docentes participantes hacen reparos con las

ilustraciones, el manejo del léxico y la necesidad de incluir glosarios.

Desarrollo del aprendizaje y pensamiento creativo. Hay una relacién directa
entre la forma de presentacion, la diagramacion y la estructura del libro de texto y el desarrollo
del aprendizaje y pensamiento creativo, pues la disposiciéon de los elementos puede ayudar

de manera significativa al desarrollo del aprendizaje. Algunos docentes afirman lo siguiente:

Los libros de texto deben tener una coherencia didactica, quiero decir con esto que
partan desde los conocimientos previos, de una estructuraciéon del conocimiento,
desde la practica, la transferencia y la valoracion, ademas de motivar al estudiante a
que mantenga el interés por aprender y de paso se lleve al estudiante a una reflexion,
a una critica, a una innovacién, que tenga la posibilidad de trabajar en grupo, asi sin
importar que no sean del mismo grado, de experimentar, de trabajar en el entorno,
que el nifio tenga la capacidad de argumentar, de reflexionar de proponer. Yo pienso

también que donde estén claros los objetivos. (B22-44).

Es de anotar que la para algunos docentes participantes, la calidad del libro de texto pasa por
trascender la comprension literal:
Lo otro tendrfa que ver con el contenido que se pueda encontrar alli, que sea un
contenido actualizado, que tenga bibliografia, que los nifios sepan de donde sale la
informacién que aparece en el libro de texto y que las preguntas que sugieren a
proposito de la informacién que aparezca alli les permita transcender el asunto de la

comprension literal scierto? (A03-47).
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Tal vez eso serfa como lo que yo pediria en un texto: una conceptualizacion clara,
nunca he ido con el enredarles el conocimiento a los estudiantes, yo siento que hay

que hacérselos simple, hay que hacérselo experiencial. (M04-20).

De igual modo, algunos docentes asocian la calidad con la disposicién de diversos tipos de

ejercicios, sobre todo en asignaturas como ciencias naturales o matematicas:

La calidad del libro de texto: debe ser un texto que inicialmente traiga material de
apoyo, traiga varios ejemplos, la mayoria de los textos que yo he consultado traen
uno o dos ejercicios maximo de ejemplo y son ejemplos muy bésicos y no a
profundidad. Por ejemplo, ejercicios que requieren un esfuerzo o un desarrollo
mental fuerte tanto del docente como del estudiante, deberfa ampliarse un poco mas
esa parte. (Cu04-50).

Los problemas que aparecen en los libros no incrementan el nivel de dificultad de
forma progresiva, sino ponen dos ejercicios muy sencillos y ya después ponen unos
muchisimos mas complejos y pues los muchachos a ratos tienen muchos vacios a
nivel tedrico y a nivel conceptual y hacer eso es frustrarlos de cierta manera. (Cu04-

56).

Siento que si son importantes los libros, pero como para la parte de esa
conceptualizacién mas que para para empezar a ejercitar con los estudiantes (...)
luego ya los ejercicios si los adecto al contexto del curso, al entorno vivo en el que

ellos estan. (M04-20).

Se puede ver en los apartados de las entrevistas que los docentes en general asocian la calidad
de los contenidos con la manera en que el libro de texto esté asociado con los Estandares, es
decir, un libro de texto que esta avalado por el Ministerio de Educacion es para el docente
rural garantfa de que promueve dichos aprendizajes, aunque se haya explicado en el marco

teorico la diferencia en estos conceptos. A proposito, lo comenta un docente:

Igualmente, los docentes asocian el concepto de calidad al concepto de pertinencia. Estos
dos conceptos aparecen muy relacionados en las entrevistas, toda vez que los docentes

afirman en general que, si el libro de texto responde a las necesidades del estudiante y del
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entorno, sea escolar familiar o comunitario, es un texto de calidad. A continuacién, algunas

apreciaciones de los docentes participantes:

Entonces a mi me parece muy importante que los materiales que vayan a llegar a la
escuela piensen también el sujeto, es decir los nifios que estan en la escuela como
hacedores de su propio conocimiento y que también ese material les permita

conversar con el mundo, es decir, con el entorno que esta alrededor. (A03-47).

También serfa bueno que trajeran ejemplos o trajeran cosas que ellos vivieran en su
dfa a dfa, muchas veces traen cosas que de pronto en ningin momento van a poder
conocer, pues por sus ingresos, bien sea por su mismo proyecto de vida, bien sea por

el entorno en el que ellos viven todos los dias. (Cu04-56).

para mi un texto de calidad es aquel que lleva al estudiante a un escenario donde él
tiene llegar a un punto critico, donde él tenga que razonar sobre conocimiento que
tiene, y como va a emplear ese conocimiento para solucionar una situacién de su

entorno. Porque realmente de nada sirve tener un conocimiento si no es aplicable.

(H01-39).

Sin embargo, otros docentes afirman que, en efecto, un texto es de calidad cuando desarrolla
aprendizajes indistintamente del contexto en el que se usa:
Pues que, de calidad, que esté de acuerdo al grado en que se va a manejar, que sea
que no vaya a ver ninguna brecha entre lo rural y lo urbano, que sirva para cualquier

colegio o institucién educativa. (B16-6).

Ademas de lo anterior, algunos docentes manifestaron que en determinadas ocasiones y con
algunos libros de texto, ocurre un sesgo de acuerdo con el acceso a aprendizajes
significativos, pues se manifiesta que las editoriales, al ofrecer libros de texto diferenciados
de acuerdo con el contexto (rural-urbano), no estarfan desarrollando en equidad o de la

misma manera los aprendizajes necesarios:

(las editoriales) entonces como que asumieron a un grupo poblacional urbano al que le
llegan con proyectos y con, por ejemplo, la promocion de una lectura en un nivel critico

intertextual y promueven el desarrollo del proceso educativo desde los proyectos
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pedagogicos. Otros a una poblaciéon mas rural que ellos asumen con menor nivel de
comprension lectora (...) un poco mas dada a los niveles de comprension literal y de
pronto inferencial pero no tan... el nivel critico. Entonces ellos (las editoriales), para
poder cubrir el mercado, lo que han hecho es diferenciatlos, por ejemplo, a uno no le
venden el libro que es mas completo y mas complejo, porque no se adapta a las

necesidades. (B24-40).

El Ministerio generalmente dota a los colegios publicos de algunos textos, pero
sinceramente casi no los utilizo. Yo recurro mas a editoriales reconocidas que sabe uno
que manejan estandares de calidad mucho mas altos que, de pronto los textos que nos

envian a las instituciones publicas. (M04-20).

Yo creo que los libros que promocionan (las editoriales) buscan acercarse y dar
respuesta a todo eso (Los referentes de apoyo curricular). Sin embargo, hay algunos
que no siempre responden al interés del estudiante y a la necesidad del estudiante,
algunos porque al buscar responder de manera general a esos Estandares y a esos

Lineamientos y a esos Derechos Basicos muestran unos niveles muy altos. (B24-40).

Aparte de los anteriores apartados, hay una relacion que emerge del analisis del contenido de
las entrevistas. Para varios docentes, la calidad se relaciona también con la disposicion del
material. Si no hay material disponible, entonces poco podemos hablar de calidad, y se debe
recurrir a lo poco que hay para desarrollar clases, sobre todo en asignaturas diferentes a su
campo de formacién y que les son asignadas para cubrir el nimero de horas de trabajo:

(...) por ahi alguna que en algin momento creo que elaboré Santillana también, pero
pues son muy basicas, dan un par de tipcitos* y un par de temas y ya, pero asi algo a

profundidad, no. (Cu04-56).

Es de anotar la necesidad de que los libros de texto sean muy cuidadosos en el tratamiento
de los contenidos, ya sea en la precision, el lenguaje o la actualidad de los mismos, como en
la presentacion de los ejercicios o actividades que indagan por la forma en que dichos

aprendizajes son adquiridos por los estudiantes.

4.2.2. Relacion con los referentes curriculares del MEN
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Como se coment6 anteriormente, existe una relaciéon directa entre la percepcion de calidad
del libro de texto y su asociaciéon con los referentes de apoyo curricular (Lineamientos
curriculares, Estandares Basicos de Competencias, y Derechos Basicos de Aprendizaje). Los
docentes consideran idéneos los libros de texto que reciben del Ministerio de Educacion
Nacional, porque confian en que han pasado por una revision rigurosa en diversos aspectos
y que estan libres de errores conceptuales, procedimentales e incluso, ajustados a los modelos
para educacion rural, caso especifico del modelo Escuela Nueva. En este sentido son estos
referentes el fundamento clave en la evaluacién de los libros de texto, asi como su apoyo
para la planeacion curricular y la elaboraciéon o adaptaciéon de su propio material, o de
elaboracién de guias de trabajo en las areas en las que no hay libros de texto disponibles. A

proposito, algunos docentes afirman:

La calidad de un libro de texto, pues que esté bajo los Lineamientos que ordena el
Ministerio de Educacion Nacional, es decir, que tenga los DBA (Derechos Basicos
de Aprendizaje), los Estandares (Basicos de Competencias), los Lineamientos
curriculares. (B16-6).

Un libro de texto es de calidad cuando responde a los contenidos basicos que estan
establecidos por el Ministerio de Educacién, que de hecho han sido también
asumidos como parte del curriculum en la Institucién Educativa y sobre todo que
resulten compresibles, de aporte; y que las actividades, que la forma como se

presentan, sean llamativas para el estudiante. (B24-40).

Yo pienso que, si es un material avalado por el Ministerio de Educacién Nacional,
por la Secretarfa de Educacion (Departamental) y finalmente termina llegando a las
escuelas, pensaria que es porque hay una revision juiciosa y rigurosa por parte de las
entidades encargadas de prestar el servicio, de garantizar que el material que va a las

escuelas cumpla con esos fines. (A03-47).

Es fundamental indicar que, en muchas ocasiones los docentes en equipo deben elaborar su
propio material que luego fotocopian y entregan a los estudiantes. Para la elaboracion de
material propio, sobre todo para las asignaturas que no cuentan con libros de texto editados,

los docentes tienen como referencia fundamental los referentes de apoyo curricular:
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El Ministerio ha hecho un trabajo, estan los Derechos Basicos de Aprendizaje o DBA
de Ciencias Naturales y los Estandares Basicos de Competencias. Al inicio del afio
nosotros en la primera semana de desarrollo institucional nos reunimos por area (para
elaborar material propio), revisamos los temas y apostamos por esos temas acordes,
bien sea de los DBA o bien acorde con los Estandares Basicos que emite el

Ministerio. (Cu04-56).

(...) para la conceptualizacion (de guias de trabajo para los estudiantes) y para la
planeacion, porque normalmente le muestran a uno la parte de planeacion del
docente, entonces esto pertenece a este DBA o hace parte de este Estandar, ahi uno
se va guiando para no irse también como por las ramas y perderse tanto. En lo que
no los utilizo (los libros de texto) es casi siempre en los ejemplos o los ejercicios que
pongo, yo soy creadora de mis propias actividades, no me gusta casi copiarme de los

libros. (M04-20).

Finalmente, la docente A03-07 sefiala una incoherencia que se presenta en las aulas

multigrado a las que llega material impreso o libros de texto por grado, e indica la necesidad

de crear nuevo material con base en los referentes de apoyo curricular y los textos que ya

existen en el aula:

4.2.3.

(...) se dice que es aula multigrado pero los materiales que llegan son graduados
entonces, ¢qué es lo multigrado? ¢Lo multigrado es simplemente que estan un
monton de nifios en un salén porque no hay plata para pagarle a mas profes y porque
no se justifica? (...) porque incluso lo hace también el Ministerio de Educacion
Nacional, (...) esos son los libros de primero, de segundo, pero es atencién graduada.
Lo tnico que tiene de multigrado es que estan todos juntos en un saléon porque no

hay como pagarles a mas profes. (A03-07).

Pertinencia

Relacion entre lo aprehensible, el medio en que vive y situaciones reales. Si

bien, como se ha sefialado anteriormente, los docentes tienen una percepcion en general

positiva del libro de texto que poseen en sus aulas de clase, si advierten que en muchas

ocasiones estos no responden de manera pertinente a las necesidades o expectativas

asociadas al contexto familiar o comunitario del estudiante, es decir, se queda corto en su
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propuesta de desarrollo de aprendizajes significativos para con el contexto del estudiante.
Hay una queja de algunos docentes sobre que los libros de texto se distancian de las

necesidades propias de sus estudiantes:

Nosotros usamos los textos, no, pero no nos llevan a contextualizar, a sacar algunas
cosas que de pronto, no son pertinentes, a cambiarlas por otras, a modificar cosas
¢nor Que realmente lleve a que el estudiante, de alguna manera, busque que valore el
aprendizaje, que sea como su camino o la busqueda de lograr algo mejor para él, a
través del aprendizaje no sé y buscar como su oportunidad de irse formando poco a

poco. (P02-03).

La calidad del texto también esta asociada con la pertinencia. Algunos afirman que un texto
es de calidad cuando permite desarrollar aprendizajes propios del contexto del estudiante y

que seguramente va a necesitar para continuar en su sitio de vivienda:

Que (el libro de texto) tenga contenido adecuado y pensado en su contexto, es decir
si estoy en vereda pues o sea que el texto traiga como afinidad con ese campo (...),
que no traiga, por decir algo, que en la ciudad hay mucho transporte y sin vivir en
ciudad, pues que traiga como algo para el campo, para ensefiarles lo que

verdaderamente ellos pues el dia de mafiana van a terminar haciendo, en la vereda.

(A04-16).

Siento que un libro de texto es pertinente para contexto rural si es disefiado segin
las necesidades y expectativas de los estudiantes, si se tienen en cuenta los intereses
de ellos es decir que sea un texto como visionario que le permitan estudiante no solo
ofrecer informacién, sino como un desarrollo en el nifio campesino, sobre su
ubicacién en el mundo, de tal manera que se desarrollen habilidades para enfrentar

esa sociedad tan cambiante y pluralista. (B22-44).

Para los docentes, las referencias a la vida cotidiana y al contexto del estudiante son
fundamentales, porque consideran que posiblemente requieran solucionar problemas de su
cotidianidad, ademas de que deberfan estar mas asociados a los procesos de produccion

econoémica agricola a los que, segun los docentes, estain mas avocados a futuro:
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Serfa bueno que trajeran ejemplos o trajeran cosas que ellos vivieran en su dia a dia,
esos ejemplos deberfan ser también en un lenguaje mucho mas cercano para ellos o
que tuvieran elementos que ellos puedan ver en su entorno. (Cu04-56).

Entonces cuando se dice pertinente para el area rural pues desde mi experiencia es
quiza que en esa busqueda de recuperar saberes previos que traen los estudiantes
mantenga de pronto unas tematicas relacionadas con esas actividades de la
produccién primaria, que sean mas cercanas a esa produccion en la tierra de pronto

no tanto a procesos urbanos, desde la produccion, por ejemplo. (B24-40).

Contexto escolar. Con relacién al contexto escolar, los docentes consideran
importante que los libros promuevan el desarrollo de aprendizajes y proyectos trasversales
que son de obligatorio cumplimiento, pero para los cuales solo existen las referencias

ministeriales, pero no material didactico que permita su aplicacion:

B22-44: (...) porque uno espera encontrar en un con texto, competencias
actitudinales, "el saber ser", con actividades donde el estudiante comprenda la
importancia de fortalecer sus valores y como convivir en paz a partir de secciones de
proyectos trasversales que vayan como incluidos en los libros de texto, como vivir en
paz. (...) Proyectos como el PRAE, proyectos como educacion para la sexualidad,
que se puedan transversalizar en todas las areas.

(...) que lleva al estudiante a un escenario donde ¢l tiene llegar a un punto critico,
donde ¢l tenga que razonar sobre conocimiento que tiene, y como va a emplear ese

conocimiento para solucionar una situacién de su entorno. (H01-39).

El desarrollo de las diversas catedras y proyectos trasversales en los libros facilitara al docente
su labor, con lo cual podra dedicar més tiempo a su adaptacién y ejecucion, mas que a la
creacion de la estrategia.

Prejuicios y sesgos. Varios docentes afirman que pertinencia no es solamente
asociar el texto al contexto especifico, pues esto podria considerarse un sesgo negativo, sino
que es importante que el libro de texto pueda abrir el mundo para el estudiante, de modo
que le permita conocer otras realidades, asi se puede ver la percepcion de algunos docentes

participantes:
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Ah no, no porque de todas maneras todo es aprendizaje y si el chico o la chica quiere
ir mas alla claro, excelente, bienvenidos los textos que puedan como ayudatle a salir

mas adelante. (A04-16).

(...) hablar tanto solo desde el contexto rural a veces limitan al estudiante de tener
una visién mas global y una visién quiza también de lo urbano, ¢por qué lo digo desde
la experiencia? Por ejemplo, Escuela Nueva que se concentra muchisimo en hablar
del campo de la produccion, de la siembra, de la recoleccion, de las actividades que
son propias del campo. En este momento existen esos estereotipos y ese ideal
también de la vida urbana y de condiciones econémicas y costumbres de la vida

urbana. (B24-40).

Aplica tanto para lo urbano como para lo rural, no le tendria una distincion especial
por ser rural porque el estudiante de lo rural (debe tener) las mismas posibilidades
que el de zona urbana, porque cuando el Estado evalua desde las pruebas Saber, ¢l
no da una prueba para lo rural uno para lo urbano, la prueba es estandarizada. (HO1-

39).

En general, las entrevistas no indican que para los docentes los libros de texto promuevan
sesgos de raza, género, religion o condicién social, aunque el hecho de que haya libros de
texto especificos para el contexto rural puede significar que la calidad de los contenidos o el
desarrollo de aprendizajes sean mas elementales que los destinados a comunidades urbanas,
pues se parte de la premisa de que los estudiantes rurales tienen mas deficiencias en sus

procesos de aprendizaje.

Valores positivos que permiten otro tipo de aprendizajes. Ante la pregunta: ;Qué
otro tipo de aprendizajes no conceptuales o procedimentales considera deben incluir los
libros de texto? los docentes participantes sefialan la necesidad de que los libros de texto,
ademas de fortalecer la identidad personal y colectiva, prioricen el arraigo por la vida

campesina:

Finalmente es como ensenatles a ellos a que amen el campo, a que amen lo que sus
padres y lo que ellos de pronto en un finalizar de ano o bachillerato les va a tocar,

porque la mayorfa de los estudiantes no aspiran como, como ahi, pues en vereda no
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aspiran como a irse para una ciudad a estudiar una carrera, o, en fin, sino como a seguir

la herencia. (A04-16).

También elementos asociados a los nuevos discursos que tenemos ahorita como
enfoque de género, interculturalidad, intersectorialidad, es decir que en libros puedan
ver estas dindmicas. Y esto tiene que ver también con la propuesta de imagen. (A03-

47).

(...) que sea un texto como visionario que le permita al estudiante no solo recibir
informacioén, sino como un desarrollo en el nifio campesino, sobre su ubicacién en el
mundo, de tal manera que se desarrollen habilidades para enfrentar esa sociedad tan

cambiante y pluralista. (B22-44).

Ademas del reconocimiento del entorno como valioso, los docentes participantes afirman la

necesidad de aprendizajes en torno a la autoestima y el reconocimiento de si mismo:

En los libros de texto es fundamental el afianzamiento de valores y sobre todo el
respeto y el reconocimiento de si mismo, la valoracion de si mismo; porque, en la
experiencia de trabajar con adolescentes, uno se da cuenta de los vacios que llevan mas
alla de lo cognitivo y de lo que puedan saber; en el reconocimiento, en la autoestima

de los estudiantes. (B24-40).

Resulta interesante que varios docentes reafirman la necesidad de fortalecer la convivencia

entre pares, el trabajo en equipo y la solidaridad para con sus compafieros:

Trabajar mucho en equipo, pues esforzarse porque el grupo todo quedé muy bien, no
individualizado, pero como ensefiandoles, como practicando es compafierismo, (...)
sobre todo, en ética, enseflarles como mucho valor mucho, mucho compaferismo,

mucha ayuda por el otro. (A04-16).

Ningun libro del PTA (Programa Todos a Aprender) que es el que se maneja ahi no
viene no viene incluido ninguno de los valores, el tnico es la solidaridad, pero, asi como
que uno nota que debe haber solidaridad ¢si? mas no porque lo traiga bien implicito

como tal. (B16-006).
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Algo que de pronto ha empezado a aparecer en los textos es el trabajo en equipo,
fusionado con el trabajo de roles, en el que cada nifio es protagonista también de su
aprendizaje y en el que cada nifio se hace importante para desempefar una funcién

dentro de un equipo, fortalece la autoestima, fortalece los aprendizajes. (M04-20).

La convivencia pacifica también resulta fundamental, sobre todo para contextos rurales
violentos o afectados por la violencia: generada por diversos actores:
(...) el tema de la honestidad, porque los muchachos hacen fraude y para ellos es algo
muy normal, para ellos hacer el fraude, copiarse, coger el trabajo de otro compafiero y
copiatlo tal cual, y ni siquiera sentarse a detenidamente a mirar qué fue lo que hizo el
companero. (Cu04-56).
Muchas veces hay textos que estan elaborados y estructurados solamente desde la
légica y el objetivo académico. Recordemos que nosotros no solamente somos parte
académica, sino que somos de consumar elementos. Si la base del ser humano como
tal es lo axiolégica, entonces esto deberia ser fundamental. Por ejemplo, si hablamos
de una situaciéon problema en matematicas, siempre hablamos de problemas, ¢Por qué
nunca sale un valor? Entonces, para mi realmente todo deberfa centrarse en los valores.

(H01-39).

Igualmente, una relacion directa entre los aprendizajes y los valores debe ser promovida

desde los libros de texto, pero que sea el contexto escolar que los potencie y los haga trabajo

de todos los dias, mas que nombrarlos o establecer actividades inconexas o superficiales:
(...) plenso que es a veces tan complejo ponerlos en un texto porque es justamente lo
que se dice, y cuando td haces referencia a los valores, por ejemplo, podemos encontrar
libros que nos ensefan el valor de la paz, el valor de la solidaridad y se queda ahi, en
eso, digamos que termina siendo abstracto porque son elementos abstractos. Yo pienso
que mas alla que aparezcan en un libro es como se viven. (...) Para que en realidad se
viva de esa manera yo pienso que la escuela también debe ser un escenario donde se
viva eso, porque si no termina siendo como un discurso ficticio, es decir, esta ahi y se
desarrolla el taller (del libro de texto), pero igual le sigo pegando con mis compafieros.

No sé si la reflexién pasa necesariamente por ponetlo en un libro de texto. (A03-47).
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También resulta relevante que el libro de texto permita conectar la realidad campesina con el
conocimiento de otras realidades, otros lugares, el libro de texto es un puente fundamental

en ello:

Si no que haya la posibilidad de conectar con otras culturas, con otras formas de
pensamiento, con otros grupos sociales, para que a partir de ese dialogo se piense
también a s{ mismos, es decir, "listo nosotros habitamos este espacio desde lo rural y

desde lo rural, scémo se habitar" Para mi eso serfa la pertinencia, debe tener relacién

con el resto. (A03-47).

De igual modo, para otro docente participante, resulta fundamental el cuidado del medio
ambiente:

importante a incluir la empatia, empatia con el otro, y con lo que nos rodea, ¢no? Para

el cuidado del medio ambiente, eso si nos falta mucho porque cada uno de nosotros

puede aportar en bien o en mal a cuidar nuestro entorno. De pronto ser muy especifica

y clara en los contenidos, que sean como bien concretos, bien concisos. (P02-03).

Ademas de lo anterior, algunos docentes sefialan la necesidad de reconocer el valor de la
educacion, puesto que muchos estudiantes, sobre todo después de cierta edad (12 — 14 afios)

deben involucrarse en las labores econémicas de la familia y la educacién pierde relevancia:

Porque los muchachos son muy desinteresados y el mismo sistema, porque pues como
ahoritica en el colegio en caso de que ellos no tienen que cancelar ningun tipo de costo,
pues también los tranquiliza de que van a tener siempre el sistema educativo y pues

para ellos eso no es una presion. (Cu04-50).

También proyectarse, o sea, el proyecto de vida para mi es importante, porque yo noto
que hay como ese desapego, esa desvalorizacion de la parte educativa ¢no? Es como
ue yo estudio como por estudiar ¢no? No de todos, de algunitos*, pero si es
que yo estud p tudiar ¢no? No de todos, de algunitos*, p

importante como retomar esa importancia. (P02-03).

Por otra parte, se puede identificar la necesidad de desarrollar aprendizajes transversales
como habilidades comunicativas, de indagacién y busqueda de informacién y del mismo

modo, la autonomia en el aprendizaje:



197

Me parece muy importante que los materiales que vayan a llegar a la escuela piensen
también el sujeto, es decir los nifios que estan en la escuela como hacedores de su

propio conocimiento. (A03-47).

El tema de ser autodidacta también lo debemos ensefiar a nuestros nifios, a consultar
en la red, a veces nos desvinculamos de eso, no les damos herramientas a ellos para
coger toda esa informacién que hay en la red, para ser muy criticos con la informaciéon
que se maneja en las redes. Me parece que falta bastante abordarlo en los textos. (M04-

20).

A su vez también trabaje la parte de comunicacién, la parte de comunicacién oral,
escrita, argumentativa, es tan importante hoy en dia porque para debatir pues hay que,

hay que saber y para eso pues requiere como todo espacio ¢no? (P02-03).

Finalmente, se sefiala que en general para los docentes no existe una preocupacion mayor
porque los libros promuevan discriminacion o sesgos de religion o raza, por el contrario, a
los docentes les es mas relevante aspectos como el trabajo colaborativo, el reconocimiento
del contexto rural y habilidades comunicativas. Esto lo que puede indicar es que el proceso
editorial que se ha llevado a cabo con los libros de texto de los que disponen los docentes

participantes ha solventado este tipo de potenciales dudas al respecto.

4.2.4. Relacion entre la practica docente y los libros de texto

Tal y como se abordé en el apartado tedrico, esta categoria indaga por la relacion que existe
entre la practica docente (planeacion, ejecucion evaluacion y apoyo a la practica) y los libros
de texto. Permite ver de manera mas detallada la forma en que los docentes participantes se

relacionan con el libro de texto.

Planeacion. Existe una relacion directa entre la fase de planeacion y los referentes
de apoyo curricular del MEN, estos son Estandares Basicos de Competencias, Derechos
Basicos de Aprendizaje y Lineamientos curriculares. En general los docentes tienen como
punto de referencia estos documentos, toda vez que los consideran el principio de su

planeacion curricular. Algunos aportes de los docentes participantes son:
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De todas maneras, planeando las clases con anterioridad, guiandome por todos esos
referentes por los Lineamientos, por los Estandares y Derechos Basicos o sea que
cada clase tenga como, como estructurado todos estos referentes. (A04-16).

"Pero es que al igual se tenga texto o no se tenga texto hay que sentarse uno a planear

qué es lo que va a dictar, qué es lo que les va a trasmitir o en qué es que va a orientar

a los chicos". (B16-0).

El Ministerio ha hecho un trabajo, estan los Derechos Basicos de Aprendizaje o DBA
de Ciencias Naturales y los Estandares Basicos de Competencias. Al inicio del afio
nosotros en la primera semana de desarrollo institucional nos reunimos por area,
revisamos los temas y apostamos por esos temas acordes, bien sea de los DBA o bien

acorde con los Estandares Basicos que emite el Ministerio. (Cu04-50).

Sin embargo, y teniendo en cuenta que son los referentes anteriormente sefialados los
documentos principales, es evidente que casi todos los docentes participantes usan los libros
de texto de diferentes fuentes (sean de editoriales reconocidas o del modelo Escuela Nueva
o del Programa Todos a Aprender) como referentes de planeacion escolar, especialmente
para tener un modelo de secuencia o de organizacion del afo escolar, algunos aportes al

fCSpCCtO son:

Claro mi profe, fundamental, fundamental porque para planear a conciencia, yo no
puedo seguirme por un solo texto, ni mucho menos por el Internet o por los medios
que existen que son ayuda para que los nifios desarrollen sus habilidades, yo si tengo

muy en cuenta los textos para planear mis clases. (15-5).

Claro hay que tenerlos en cuenta porque entonces cOmo se va a saber qué temas son
los que se van a ver y aparte de eso, pues uno ya tiene que saber en qué libro
especificamente encuentra ese tema, no para seguir un orden en el libro que nos dan,

sino el tema que se va a tratar. (B16-0).

Esta situacion permite comprender que, si bien hay conciencia del papel de los documentos
referentes del Ministerio de Educacién Nacional, los docentes requieren un modelo que les
permita ver como se ha hecho en otro momento, sobre todo en el tratamiento de las

tematicas y de los ejercicios respectivos.
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(...) Para la conceptualizacién, y para la planeacion, venga a ver este porque
normalmente le muestran a uno la parte de planeaciéon del docente, entonces esto
pertenecen a este DBA o hace parte de este Estandar y bueno ahi uno se va guiando

para no irse también como por las ramas y perderse tanto. (M04-20).

Igualmente, los docentes hacen referencia al microcentro como el espacio apropiado para la
planeacion curricular, porque se hace de manera colectiva, y permite a los docentes
participantes ponerse de acuerdo en la secuencialidad y transversalidad de los aprendizajes,

en este espacio también se ubica el libro de texto:

Nosotros, después del ejercicio de planeacion que hacemos con los compafieros de
area, ya quedan definidos los temas que se van a ver en el afo, los cuales quedan
alineados a los DBA y a los Estandares (Basicos de Competencias). Yo utilizo los
textos para mirar definiciones, conceptos, férmulas como tal, sacar ejemplos y uno
que otro ejercicio que aparezca ahi, aunque la verdad yo casi siempre busco los
ejercicios en Internet, muy poco utilizo los ejercicios que aparecen en los libros.

(Cu04-56).

Por otra parte, existe cierta preocupacion entre los docentes por la estructura de planeacion,
toda vez que, a pesar de que hay situaciones en las que deben hacerse los ajustes razonables
para estudiantes con dificultades de aprendizaje, o que respeten los tiempos de aprendizaje,
las planeaciones son generales y deben estar secuenciadas para responder a los

requerimientos institucionales y también a las pruebas externas:

Aunque en cierta forma no deberia ser asi, porque nosotros sabemos muy bien que
los estudiantes no aprenden a un mismo ritmo, pero si NOSOtros NOs vamos a mirar
un plan de aula, a usted un rector un coordinador lo que le revisan es la tematica que
tenga dispuesta para ese periodo, lo mismo que el ICFES o la Prueba Saber, ellos
evalian un contenido que se supone los estudiantes ha logrado, entonces casi no se

respetan los ritmos de aprendizaje como tal. (HO01-39).

En general, los docentes senalan que el libro de texto es referente para la planeacion, en el

sentido que les permite tener una idea de la organizacion escolar, una especie de modelo del
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que pueden tomar como ejemplo la manera en que se articulan los referentes de apoyo
curricular, los tiempos, las tematicas y los diversos tipos de ejercicios practicos. Los docentes,
teniendo en cuenta dicho modelo, se sienten capaces de proponer secuencias o planeaciones
propias, aunque requieran tomar “prestados” de los libros de texto tanto contenidos como
procedimientos o ejercicios. Ahora bien, los aportes de los docentes también sefialan que,
aunque sean un modelo, el aporte de los docentes en la modificacién o ajuste de este modelo
de planeaciéon suele ser colectivo y analizado en conjunto, especificamente en los

microcentros.

Ejecucion. De acuerdo con los aportes de los docentes participantes, se puede
evidenciar que algunos de ellos efectivamente usan libros de texto en el desarrollo de sus
clases, no necesariamente un solo texto, pero si como recurso importante para la ejecucion
de la clase, sobre todo en espacios o momentos en los que no se cuentan con demasiados

recursos:

En mi aula de clase manejo textos muy variados, nunca me cifio a un solo texto, sino
que voy adaptando los conocimientos y extrayendo las ideas importantes de varios
textos. En si, pues los textos que nos manda el Ministerio, los de PTA (Programa
Todos A Aprender) "Entre Textos" y el libro de Matematicas, pero tiene que ser
complementados con otros con otros textos. (B15-5).

Tengo este de Fisica, de editorial Normal, Etapa Uno; tengo este otro de Educar
(otra editorial comercial). Este es un libro creo que si no estoy mal lo maneja la

Secretaria o el Ministerio y pues yo tomo informacién de los textos. (Cu04-50).

Algunos docentes sefialan la forma en que modifican las actividades presentes en los libros

de texto:

Los libros en su gran mayoria los uso para seguir como los contenidos que hay ahi
¢No? Pero si tiendo a modificar las actividades, porque pues a veces es muy
redundante o digo:" no esto no le va a interesar" entonces le busco otra que me supla

la actividad que esta en el libro. (P02-03).
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Me gusta que los nifios, investiguen en los textos y les voy complementando los
temas. Yo les pongo varios textos, los reino por grupos, les doy a cada grupo un
texto, y ellos hacen sus trabajos en forma grupal analizando y conceptualizando.
(B15-5).

A veces hago consultas también web porque uno ve que no hay suficientes ejemplos,
hay algunos problemas que de pronto no van, o los problemas que aparecen en los

libros no incrementan el nivel de dificultad de forma progresiva. (Cu04-56).

Los libros en su gran mayoria los uso para seguir como los contenidos que hay ahi

¢No? Pero si tiendo a modificar las actividades, porque pues a veces es muy
: n : n

redundante o digo:" no esto no le va a interesar" entonces le busco otra que me supla

la actividad que estd en el libro" (P02-03).

En tiempo de confinamiento por pandemia de Covid 19, el libro de texto fue fundamental

COMmoO recurso:

Digamos que era muy dificil llegar a todos, precisamente por problemas de
conectividad, entonces es mas seguro también tener la guia lista ah{ para que ellos se

enfocaran, pudieran continuar el aprendizaje. (P02-03).

Entre algunos docentes participantes existe la percepcion de que los textos terminan siendo
muy ajustados en tiempos que no se logran cumplir, al menos en las condiciones de la escuela

rural:

Los libros vienen pensados con unos tiempos establecidos, ya fijos y no siempre esos
tiempos se adaptan a las condiciones que uno tenga. Por ejemplo, hay periodos donde
uno tiene mas tiempo para desarrollar la asignatura, como hay otros periodos en
donde por actividades adicionales por diversas circunstancias el tiempo es mas corto

y entonces usted tiene que ir adaptandolo. (B24-40).

No siempre el libro de texto cumple su objetivo, algunas veces, por necesidad, el docente

debe integrar areas que efectivamente no se encuentran integradas en los libros de texto:
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Generalmente uno encuentra libros o de economia, o de historia, o de geografia y
todos estan separados, entonces no es tan facil encontrar textos que estén integrando
el conocimiento, porque estan respondiendo mas a la direccion de areas que existen
en los curriculos, entonces, de hecho, pues hasta la misma ética, Competencias
Ciudadanas que en este momento lo evalia el ICFES como parte de ciencias sociales

porque son ciencias sociales. (B24-40).

En la misma linea del comentario anterior, existen asignaturas o catedras de obligatorio
cumplimiento en las que es dificil encontrar libros de texto o para las cuales no se han editado

material para estudiantes:

No, no, realmente no hay unas cartillitas (para el proyecto de Catedra de la Paz), por
ahf alguna que en algin momento creo que elaboré Santillana también, pero pues son
muy basicas, dan un par de tipcitos* y un par de temas y ya, pero asi algo a
profundidad, no. (Cu04-56).

Para informatica) es decir no tenemos en si, un material establecido, lo tnico que yo
busco es que alcanzar las tematicas, y mas que las tematicas, lo que voy a buscar es
desarrollar la competencia, ¢no? en el estudiante, entonces yo lo que busco es material
que sea pertinente para esa competencia, pero en si, no tengo nada definido. (HO1-

39).

Proyectos como el PRAE (Proyecto Ambiental Escolar), proyectos como educacién

y y , proy

para la sexualidad, o que se puedan transversalizar en todas las areas. En las areas

donde no tenemos guias de aprendizaje utilizamos los recursos educativos digitales
g ] g

que son creados por los docentes y que cumplen con las expectativas y con el

contexto. (B22-44).

Esta situacion es complicada en muchas ocasiones, puesto que son proyectos o catedras
asignadas (como Educacion vial, Catedra de la paz, emprendimiento, proyectos pedagogicos
productivos, o proyecto ambiental escolar -PRAE-, etc.) a docentes que no cuentan con la
formacion elemental y a quienes se les han asignado para completar el nimero de horas que
deben impartir. En dichas catedras proyectos o asignaturas un libro de texto (cartilla, manual

o gufa de trabajo) resultarfa fundamental para desarrollar los aprendizajes esperados:
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Si, si, si generalmente trabajamos con guifas de aprendizaje rurales, (para las areas
fundamentales) informatica y ética. En las areas donde no tenemos guias de
aprendizaje utilizamos los recursos educativos digitales que son creados por los

docentes y que cumplen con las expectativas y con el contexto. (B22-44).

Para algunos docentes, el libro de texto es el referente principal de la clase y para otros
funciona como repositorio conceptual. En muchas ocasiones, aunque no es el recurso

principal, se toma como referente tebrico:

Para la conceptualizacion, de pronto para la conceptualizacion y para la planeacion,
venga a ver este porque normalmente le muestran a uno la parte de planeacion del
docente, entonces esto pertenecen a este DBA o hace parte de este Estandar y bueno
ahi uno se va guiando para no irse también como por las ramas y perderse tanto. En
lo que no los utilizo es casi siempre en los ejemplos o los ejercicios que pongo, yo
soy creadora de mis propias actividades, no me gusta casi copiarme de los libros.

(M04-20).

La calidad no es solo enviar un texto (...) sino ver otras ideas, siento que si son
importantes los libros, pero como para la conceptualizaciéon mas que para para
empezar a e¢jercitar con los estudiantes, porque ahi es cuando se da la
descontextualizacién y porque no conocen el real entorno en el que estan nuestros

estudiantes. (M04-20).

Los docentes reconocen la necesidad de desarrollar estrategias de trabajo en aula, puesto que,
en casi todas las ocasiones, el libro de texto debe ser adaptado a diversas situaciones del
contexto de la clase, ya que el texto es recurso indispensable como repositorio conceptual,
pero no pareciera serlo tanto como instrumento de actividades. La facilidad de adaptacion
de un texto es un aspecto valorado por los docentes, es decir, que el texto permita ajustes sin
que estos generen dificultades en los procesos, sobre todo entendiendo las diferencias de

grupos o tiempos, con el paso de un afio al otro:

(...) que exista la posibilidad también de adaptacién, que uno tenga la posibilidad,

por ejemplo, ya en algunas actividades que desde mi experiencia si lo tengo, pero lo
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voy adaptando. Todo el tiempo me resulta algo diferente, o los grupos, o los tiempos,

porque es que los tiempos también cuentan. (B24-40).

Otra cosa es que los libros, los textos que N0sotros usamos No son COMO esa camisa
de fuerza, no, nosotros como docentes o por ejemplo en mi caso yo los modifico, si
veo la necesidad de hacerlo de pronto si hay actividades que yo digo “no los
muchachos por ahf no, no me van a entender, no me van a comprender”, entonces
yo la cambio por otra; el mismo tema si, pero la cambio, o si veo necesidad, de pronto
de reforzar el tema, si veo que los estudiantes de pronto todavia no comprenden el
tema, entonces uno ingresa a otra actividad también ahi como para fortalecer esa

cuestion." (P02-03).

Igualmente, dentro del proceso de adaptacion, los docentes reconocen que el proceso de
aprendizaje es diferente en muchos casos, es decir, casos especificos como la poblacion

indigena, para quienes las adaptaciones deben ser mas complejas:

Porque cada estudiante tiene como su ritmo de aprendizaje, entonces si ellos pueden
presentar algunas dificultades en la parte comunicativa, sobre todo porque ellos (los
indigenas) ellos no son tan como expresivos como otras personas, ¢no? ellos son
como mas, mas callados, mas calmados, hablan mas pausado, entonces todo eso hay
que tener en cuenta, no hay ningun tipo de digamos de discriminacién o alguna cosa

no, no. (P02-03).

Algunos docentes también sefialaron la importancia que tuvo para su ejercicio docente afos
atras el desarrollo del modelo Escuela Nueva y especificamente el uso de las Guias de

aprendizaje que les fueron entregadas varias veces y que apoyaban el desarrollo del modelo:

(...) de una primera cartilla de Escuela Nueva para quinto muy buena, pues de todas
maneras las cartillas de Escuela Nueva son muy chéveres, pero a nosotros ahora no
nos las facilitan. Yo, unas (gufas de aprendizaje) que recuerde mucho tenfa dos ninos
en tercero, uno en quinto entonces ellos se compartian pues los conocimientos. Muy
rico, a mi el trabajo con escuela nueva me encanta. sf de por si uno tenfa muy poquitos
estudiantes, entonces uno podia sentarse a practicar, a ayudarles muchisimo, rica esa

experiencia de Escuela Nueva. (A04-16).
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En concordancia con lo anterior, se sefiala que en general, para el docente participante, el
libro de texto es un recuso que le resulta modelo para la organizacion escolar para la
ejecucion, porque le brinda informacién y banco de actividades, sin embargo, los aportes
docentes sefialan que no se cifien a un solo texto, sino que buscan en varios libros, con el fin
de identificar en cual de ellos se encuentra planteado de mejor manera lo que busca el
docente, sea la formulacién conceptual o las diferentes actividades. Hay reparos en las
secuencias propuestas en los libros porque no responden directamente a las necesidades de
la escuela multigrado; en este sentido, reclaman mayor posibilidad de adaptacion,

especialmente cuando las necesidades del contexto lo ameritan.

Practicas evaluativas. En términos generales de los aportes de los docentes
participantes, las practicas evaluativas se consideran un aspecto trascendental, sobre el que
hay diversidad de opiniones sobre la manera en que son ejecutadas por los docentes y el rol
del libro de texto en ellas. Primero que todo, hay cierta duda sobre las estrategias

evaluativas presentes en los libros de texto:

Pues si, yo puedo meter dentro de mi evaluacion los textos, porque puedo evaluar
grupal o individualmente con el texto. (B15-5).

Yo los utilizo como apoyo, siempre los he utilizado como apoyo, para evaluacién no,
porque los complemento, entonces no siempre tienen el contenido completo de lo
que estoy proyectando, de lo que requiero, sino que los utilizo de manera parcia, o

sea como una herramienta (B24-40).

Algunos textos que los docentes tienen en el aula presentan estrategias evaluativas de manera

clara o concreta, pero al parecer no todos las presentan de la misma manera:

Si, algunos si. Por ejemplo, el de lengua castellana o espafiola, ese ahf si le va diciendo,
o sea, hay una forma en que le va diciendo: "coloque los signos de puntuacion,
coloque mayuscula, escribir correctamente las palabras". Entonces (trae) una rubrica.

Como una lista de chequeos..., si, entonces uno ahi va mirando si si lo hizo bien o no

Io hizo bien. (B16-6).
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En algunos docentes participantes hay preocupaciéon porque los textos sean muy
diferenciados, tanto para contexto rural como para contexto urbano, toda vez que en las
pruebas externas se evalian competencias generales sin distincion. Esta discusion se da con
relacién también a la planeacion y la ejecucion, sin embargo, es con respecto a la practica

evaluativa en la que hay mas reparos:

El texto, pienso, que aplica tanto para lo urbano como para lo rural, no le tendrfa una
distincion especial por ser rural porque el estudiante de lo rural tiene las mismas
posibilidades que el de zona urbana, incluso el de la zona rural observa mas procesos
a nivel de medio ambiente, (...), donde todo el tiempo hay una observacién directa
sobre los fenémenos que ocurren. Entonces deberfa ser un texto uniforme para
todos, porque cuando el Estado evalta desde las pruebas Saber, él no da una prueba

para lo rural, una para lo urbano, la prueba es estandarizada. (H01-39).

Porque creo que limitan mucho, limitan la posibilidad de ver que no solo esté existe
el campo y ese limite también que se asume ahi, ¢no? Que solamente es la produccion
agricola, el hogar, lo tradicional, la bebida, sino que hay otros contextos y sobre todo
que aun con la globalizacién y con el avance en la tecnologfa es importante también
llevarlos a conocer otros contextos. Desde la compresion lectora, por ejemplo, no va
a ser facil que después, adaptados también por ejemplo a los textos, a comprender el
contexto rural, tengan que enfrentarse a pruebas, a contextos universitarios que les

exigen un conocimiento del mundo un poco mas amplio. (B24-40).

Por otra parte, las estrategias evaluativas sugeridas en los textos no necesariamente
responden a lo esperado, es decir, las evaluaciones propuestas son parcialmente tenidas en

cuenta:

A veces tenemos en cuenta los test de evaluacién que traen las guias y luego se hace
pues una reflexién para identificar las fortalezas, las debilidades y las oportunidades

de mejora que existen en cada encuentro pedagdgico o en cada gufa. (B22-44).

Yo los utilizo como apoyo, siempre los he utilizado como apoyo, pero no por ejemplo

para evaluacién, no, porque los complemento, entonces no siempre tienen el
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contenido completo de lo que estoy proyectando, de lo que requiero, sino que los

utilizo de manera parcia, o sea como una herramienta. (B24-40).

(...) aunque pues las editoriales han buscado responder al modelo constructivista y
proponen actividades de recuperacion de saberes previos y luego plantean actividades
que permiten afianzar el contenido que estan presentando y plantean actividades
finales de evaluacién, pero no siempre corresponden, pues cuando uno las estd
utilizando solo para complementar, no responden a la forma como quiere evaluar.
(B24-40).

En términos generales, los docentes tienen reparos con las actividades evaluativas que

presentan los libros de texto, porque consideran que abordan parcialmente lo que esperan

evaluar los docentes, por esta razon siempre deben recurrir diferentes textos y a partir de los

modelos, proponer evaluaciones nuevas.

Apoyo a la practica docente. Como se ha mencionado reiteradamente, el libro de
texto es una herramienta fundamental para el docente, en esta ocasiéon como recurso de

formacion en servicio:

Si sefior, los libros de texto han sido herramienta basica en todos los niveles tanto en
la primaria como en la educaciéon bésica y media, especialmente cuando se otienta

una de las cuatro areas fundamentales. (B24-40).

Una ventaja que se evidencia en una entrevista es que cuando el docente tiene libros de texto
en el aula, su rol cambia, de un ejercicio de impartir o dictar clase, a la de orientacién del

proceso:

De a uno, voy pasando puesto por puesto para mirar que el nifio haya entendido. St
no ha entendido, entonces le vuelvo a explicar qué es lo que tiene que hacer, como
es que lo debe realizar. Como en esos textos, por ejemplo, hay una parte practica que,
por decir la matematica, tienen que realizar, si estamos viendo los solidos, entonces
los nifios tienen que elaborarlo en papel o en cartulina, entonces se les va dando el
material o ellos lo van cogiendo de la mesa donde este el material y lo van elaborando

paso a paso. (B16-0).
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Sin embargo, como el material no llega para todas las areas, los docentes extrafian textos en

areas que no son las fundamentales:

Tuvimos el programa de Todos a Aprender el afio pasado. Son textos muy buenos,
pero a mi no (me entregan) pues porque en las areas que estoy dando pues no llega

material para eso, llega mas que todo para espafiol y matematicas. (A04-16).

Algunos docentes participantes sefialan la necesidad de tener un texto alterno al material para
estudiantes, en el que encuentren la relaciéon directa entre referentes de apoyo curricular,

contenidos y estrategia de trabajo y evaluacion.

Importante que haya un texto para el docente, eso me parece una buena estrategia
porque ayuda a ubicarse en donde esta, qué desempefio esta abordando, en qué
aprendizajes, eso es importante. También, que tenga ejemplos, que tenga trabajo en
equipo, que maneje el ejercicio por roles, que haya también una parte de
autoaprendizaje y de lo que te decfa antes de verificacion de la informacién que se

maneja en redes, sobre la veracidad de la informacion. (M04-20).

De igual modo, una docente manifiesta la necesidad de un texto mas interactivo, en la medida
en que permita concebir y desarrollar proyectos educativos que sean adaptables a las
necesidades y el contexto de la escuela. Este documento permitirfa al docente organizar de

manera concreta e intencionada diversos aprendizajes en torno a un eje o pregunta comun:

Serfa muy interesante un libro que acompafie a los profesores a desarrollar proyectos
y sobre todo de investigacion, mira que cuando te hablo de los libros desde las
propuestas de Ministerio y de Fundacién Volvamos a la Gente son libros que, si los
vemos hoy, digamos que las competencias investigativas poco o nada desarrollan,
porque hacer una consulta no es investigacion. La investigacion se puede ver un poco
soportada en la mediacién que haga el profe, cuando te digo de leer la investigacion
es para que los nifios tengan la posibilidad de conversar con el conocimiento desde
otros elementos como lo son la argumentacién, la profundizacion, el analisis, la
intertextualidad, la transformacion o la deconstruccion. (A03-47).

Por otra parte, los recursos con los que se acompanan los libros de texto resultan relevantes,

materiales o recursos sencillos que permitan el desarrollo de las clases:
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Ahora llevamos eso a la escuela rural por el ejemplo, que serfa casi un kit de
materiales, porque hay escuelas en las que no hay Internet, entonces vamos a pensar
el kit, las guias deberfan tener cds, videos, musica, es decir, posibilidades de conversar
con otros textos. (A03-47).

Ademas, los textos deben venir, yo digo, con una orientaciéon. En nuestro caso, por
ejemplo, con orientacién rural porque aqui si les puede ensefiar uno con el medio
ambiente. Si uno dice voy a verles el relieve yo lo saco aqui y los nifios ven, analizan,
alla estan las cordilleras ;Por qué son cordilleras? jAqui que encontramos? ;Coémo

sera? (B15-5).

Es clave que los libros de texto permitan integracion de diversos grados en torno a

problematicas o proyectos comunes, propios de la escuela multigrado:

Es decir que desarrolla habilidades que debe alcanzar un nifio de prescolar, de tercero
o cuarto y también lo que debe alcanzar el de quinto (...) ¢Cémo puedo articular eso
para hacer un proyecto? Y listo son 3 periodos, son 3 proyectos, 4 meses para pensar
una pregunta que los nifios puedan encontrar respuesta al ¢qué?, al ;como?, al spor

qué?, al ¢para qué? (A03-47).

Para comprender mejor la realidad del multigrado, no se puede pretender que todos los
estudiantes aprendan sobre un concepto o procedimiento en comun si no se ha propuesto
actividades que integren los diferentes grados en torno a proyectos conjuntos, en lugar de

ejes tematicos:

Nunca profe, yo respeto por ejemplo el PTA (Programa Todos a Aprender) y yo le
he dicho a las profesoras de PT'A, por ejemplo, ahorita que (los libros de texto) s son
fabulosos para determinadas cositas, pero se vuelven tediosos, se vuelven tediosos.
Por ejemplo, yo ahorita tengo segundo y tercero; los de segundo pues de todas
maneras ven y oyen y analizan con los de tercero, qué pasa, ellos ya el afio entrante
llegan y dicen: “esto ya lo vimos el afio pasado” porque son los mismos textos. Una
vez tuve el cuarto y segundo pues légicamente entonces llegaron los de segundo y

decian: “eso ya lo vimos con los de cuarto” y los de cuarto decian “eso se vio con

segundo”. (B15-5).
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En varias ocasiones, el libro de texto no responde directamente a lo que necesita el docente:

Hay algunos que no siempre responden al interés del estudiante y a la necesidad del
estudiante, algunos porque al buscar responder de manera general a esos Estandares
y a esos Lineamientos y a los Derechos Basicos muestran unos niveles muy altos,
(...) entonces hay libros por ejemplo tengo la experiencia desde, de haber revisado
libros de lenguaje y haber trabajado libros de lengua castellana, entonces como que

asumieron a un grupo poblacional urbano al que le llegan con proyectos. (B24-40).

La formacién sobre el uso del libro de texto es importante. Algunos docentes que han
participado de procesos de formacién sobre el uso y adaptacion de materiales educativos, o
sobre modelos educativos flexibles terminan mas confundidos en el uso de texto que al

principio, al menos en la interpretacién y uso de pruebas:

Estos (los textos) son base o se utilizan como el termémetro para crear las Pruebas
Saber, pero creo que hace falta mucha informacion o falta mas capacitacion hacia los
docentes de como se deberia hacer ese seguimiento, porque hace algun tiempo asisti
a una charla que dict6 editorial Santillana sobre la interpretacion de los resultados,
pero pues no fue tan clara, fue algo muy tedioso de como interpretar los resultados y
coémo crear las estrategias a partir de estos, y coémo eso se traducen en los en los
Estandares o en los mismos DBA. (Cu04-50).

Deberfa ampliarse un poco mas esa parte, dos: reforzar el tema de las pruebas
estandarizadas o las pruebas saber porque pues los han venido trayendo, pero muchas

veces no traen la respuesta. (Cu04-50).

Resulta interesante que varios docentes participantes reafirman la necesidad de que los libros
de texto apoyen en aprendizajes no conceptuales, tipo trabajo en equipo, responsabilidad o

cuidado de nuestros recursos naturales:

Que los libros se conviertan en como el derrotero, porque son fundamentales, son
los instrumentos que gufan, que orientan mas alla del trabajo del docente y que esos
libros también tengan la posibilidad de formar en la parte emocional, en las

competencias emocionales, en el aceptarse a si mismo y que ojala todos los libros
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llevaran a eso, a aceptarse, a sentir que es importante, a valorar lo que sabe. Yo creo
que en todos los libros deberfa darse eso. (B24-40).

A mi me gustarfa encontrar un libro que me ensefie como profe o que me oriente a
cémo elaborar proyectos para aulas multigrado y que ese proyecto termine

respondiendo a eso que deciamos sobre los Referentes. (A03-07).

La adaptacion del libro de texto se relaciona directamente al espacio de trabajo colaborativo

entre docentes, que en Colombia se ha llamado tradicionalmente microcentro:

(...) si, por equipos nos distribuimos en areas de conocimiento. Me toco pues al
principio trabajé mucho lo que era espafiol, pero ya pues finalizando nos metieron, nos
cambiaron area y pues trabajé las ciencias sociales con un equipo muy bueno, muy

responsable y logramos salir de todo eso, gloria a Dios. (A04-16).

También, que tenga ejemplos, que tenga trabajo en equipo, que maneje el ejercicio por
roles, que haya también una parte de autoaprendizaje y de verificaciéon de la
informacién que se maneja en redes, sobre la veracidad de la informacion (...) tal vez
eso serfa como lo que yo pediria en un texto: una conceptualizacion clara, nunca he ido
con el enredarles el conocimiento a los estudiantes, yo siento que hay que hacérselos

simple, hay que hacérselo experiencial. (M04-20).

En definitiva, el libro de texto resulta clave en el proceso de formaciéon y acompafamiento
del docente rural, especialmente del docente nobel, toda vez que encuentra un modelo a
seguir para diferentes procesos de su practica pedagogica. Sin embargo, el acompafnamiento
y la retroalimentacién son aspectos que se han descuidado, puesto que en ocasiones los
procesos formativos son poco claros, o no responden a las necesidades de los docentes en
ejercicio. Ahora bien, los docentes requieren libros de texto que les permitan explotar otras
realidades, abordar problemas del contexto a modo de proyectos conjuntos en los que
involucren los estudiantes del multigrado, cada nivel con una responsabilidad acorde con sus

aprendizajes.



212

4.3. Discusion en términos de la interrelaciéon entre dimensiones y sus

categorias

4.3.1. Discusion sobre los datos cuantitativos

Como punto de partida de la discusion de los datos presentados en el apartado 4.1, se sefiala
que la percepcion sobre los libros de texto esta marcada significativamente por factores
personales como el nivel de formacién o los afios de experiencia, o contextuales como la
ubicacion de la sede en la que labora. Es decir, al menos para los docentes con niveles de
formacion iniciales, como normalista superior, o licenciatura, los libros de texto son una
herramienta fundamental tanto en su ejercicio de planeacién, como de practica pedagogica o
evaluacion, independiente de los reparos o las observaciones que puedan hacer de ellos. Esta
percepcion cambia segin el nivel de formacion, a saber: para docentes con maestria o
doctorado, el libro de texto cumple una funcién mas instrumental o de recurso que de factor
principal de la actividad pedagogica, en la planeacion y en la practica pedagdgica y la
evaluacion, en tanto que, para docentes con formacién de normalista superior o licenciatura,

el libro de texto juega un papel mas importante, tato en la planeacién como en la ejecucion.

Como se senalé anteriormente, también influye la ubicaciéon de la sede educativa. Para
docentes que laboran en sedes rurales que pertenecen a instituciones educativas urbanas, el
texto resulta mejor herramienta en contraste para aquellos que pertenecen a instituciones
educativas netamente rurales. La percepcion es mas negativa cuando se trata de docentes de
sedes educativas que pertenecen a contextos indigenas o zonas rurales dispersas. Esta
situacién contrasta con afirmaciones como que los libros no se adectan del todo al contexto
y la realidad campesina y se quedan cortos en proponer aprendizajes significativos necesarios
para dicho contexto. En otras palabras, las actividades y recursos de aprendizaje presentes
en los libros podrian verse como superficiales, pues no profundizan en el desarrollo
aprendizajes o pensamiento creativo, aunque sus contenidos sean actualizados y libres de
errores, o urbanizantes, puesto que se perciben descontextualizados. Estas opiniones se dan
de acuerdo con los aportes de los docentes de niveles de formaciéon mas altos, o cuya
formacion inicial no es precisamente licenciatura, sino profesionales en otras areas del

conocimiento.

Acerca de la calidad. Con relacién a la calidad fisica de los libros de texto, en primer
lugar, los docentes participantes perciben que en general hay preocupacion por la antigtiedad

y descontextualizacion de los materiales escolares, tanto que muchos textos llevan mas de
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diez anos en las aulas de clase, asi como la falta de recursos para adquirir materiales
complementarios. Por otra parte, algunos docentes sugieren que los textos tengan un papel
resistente al agua para proteger los libros en las mochilas de los nifios. Se destaca la
importancia de adaptar los materiales escolares al contexto local y mejorar su calidad,
especialmente en regiones sin conectividad. Muchos docentes elaboran sus propias, pero
para ello requieren recursos, capacitacion tiempo y trabajo en equipo, toda vez que se sugiere
involucrar a la comunidad educativa (docentes y directivos docentes) en el disefio de los

materiales.

Por otra parte, hay una percepcion de que los textos gubernamentales suelen tener menor
calidad que los de editoriales, este aspecto es importante desarrollarlo con mayor
profundidad. Se hace énfasis en la necesidad de libros de texto adaptables, pertinentes y

visualmente atractivos para enriquecer el aprendizaje de los estudiantes.

Con relacién al desarrollo del aprendizaje y pensamiento creativo, los docentes participantes
seflalan que el material educativo actual necesita ser actualizado y contextualizado para ser
idéneo o relevante para los docentes y estudiantes del contexto rural. Se destaca la
importancia de tener en cuenta las sugerencias de los docentes en la seleccion de textos, pues
son ellos quienes haran uso del material impreso, ademas de la necesidad de acceso a otro
tipo de materiales educativos para apoyar el aprendizaje de los estudiantes. Se menciona la
importancia de las secuencias didécticas, es decir, que el libro de texto presente secuencias
que permitan organizar tiempos de clase y de evaluacion, lo que representa ayuda para el aula

multigrado.

Los docentes sefialan que en los libros de texto faltan mas propuestas de actividades al aire
libre. Se reconoce que algunos textos estan adaptados a areas rurales, pero se sugiere mejorar
la contextualizacién de las imagenes y ser mas especificos en actividades y aprendizajes para
el contexto rural. Por otra parte, se sefiala la limitacién de textos para aulas multigrado, es
decir que varios de los docentes participantes consideran que los textos actuales replican un
modelo graduado que no se ajusta del todo a la necesidad de secuencias multigrado.
Finalmente, algunos docentes sefialan que los textos que poseen en ese momento del estudio

resultan avanzados para la edad o el ritmo de aprendizaje de sus estudiantes.
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Acerca de los referentes curriculares del MEN. Varios de los docentes
participantes en la encuesta reconocen que los libros de texto estin alineados con los
referentes de apoyo curricular del MEN, pero es una percepcion a ciegas, pues confian en
ello por encontrarlos mencionados en las primeras paginas de los textos, es decir, en términos
del desconocimiento de los mismos referentes y su articulaciéon curricular. Sin embargo,
mencionan también la falta de adecuacién de los libros escolares a la realidad de la educacion
en el pafs, especialmente en entornos rurales. En otras palabras, lo que se puede interpretar
es que, aun citando o basandose en referentes del Ministerio de Educacion, los libros de texto

no son del todo pertinentes con las necesidades del contexto rural.

Acerca de la pertinencia. Un aspecto que resulta reiterativo entre los docentes
participantes es que existe una brecha entre la realidad del libro de texto y el contexto en el
que se desenvuelven los estudiantes, lo que hace que el libro de texto sea pertinente de
manera parcial. Se destaca que los libros de texto han superado las falencias en sus referencias
a minorfas étnicas, cuidado del medio ambiente, valores o trabajo colaborativo y
reconocimiento de la comunidad como espacio importante de aprendizaje. Se necesita una
educacion mas abierta que permita a los nifios explorar diferentes campos como la
astronomia. Los docentes participantes perciben que la forma en que estan elaborados los
materiales educativos esta asociada a las posiciones urbanas, no adaptadas al contexto rural.
Los libros de texto no dialogan con la realidad local y a menudo son copias de propuestas
extranjeras, lo que dificulta su acceso y uso en entornos rurales. Es necesario mas material
adaptado a la realidad local y que fomente el uso de recursos tecnolédgicos. Los libros de texto
deberfan actualizar sus aprendizajes, como, por ejemplo, pasar de hablar de medio ambiente,
a dialogar sobre los servicios ecosistémicos, ademas de promover con mayor fuerza la

conciencia ambiental.

Esta situacién se relaciona directamente con la necesidad de actualizacién de la propuesta
curricular de los libros de texto, como de establecer herramientas que permitan a los docentes
hacer evaluacion del libro de texto, por cuanto el nivel de formacién de los docentes ha
cambiado, y resultaria eficaz que sean los mismos docentes quienes puedan evaluar el material
escolar, porque si bien muchos docentes son generalistas (formacién de normalistas
superiores o de licenciatura en educacion primaria), también se encuentran especialistas que
tiene formacién y criterio para establecer evaluaciones precisas sobre el tratamiento de los

aprendizajes.
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Acerca de la practica docente. Aunque los textos de areas basicas varfan en
adaptabilidad y contenido, necesariamente requieren de ajustes por parte de los docentes para
satisfacer las necesidades de los estudiantes. Regularmente estos ajustes son realizados por
los docentes mismos, de manera individual o en colectivo, esta realidad lleva a evidenciar la
necesidad de potenciar los espacios de trabajo colaborativo de los docentes de una institucion
y de instituciones cercanas. En diversas ocasiones, de acuerdo con visitas a escuelas rurales
realizadas también en el marco de esta investigacion, los docentes elaboran material para sus
clases, mismo que parte de la planeacion conjunta, en la que relacionan referentes
curriculares, propositos del PEI, ajustes razonables de acuerdo con las necesidades de
aprendizaje de sus estudiantes. Sin embargo, en el momento de proponer o adecuar las
actividades, muchas de estas son tomadas de otras fuentes como de Internet o de los mismos
libros de texto de su banco o biblioteca. Una pregunta puede surgir de ello, :Qué hace
entonces diferente a los materiales producidos por los mismos docentes de aquellos que han
sido publicados? ¢Es la secuencia didactica, la pertinencia al contexto o las estrategias de

evaluacion?

Por otro lado, es necesario sefialar que a pesar de que existen diversos modelos flexibles para
la educacion rural, la promocion de grado en grado esta supeditada a aspectos administrativos
mas que a los pedagdgicos, aspectos que poco respetan los ritmos de aprendizaje. En este
sentido, los materiales que tienen caracteristica modular podrian no cumplir del todo su rol

como recurso didactico propio de modelo flexible.

Aunque los textos en muchos casos resultan ser extensos y no siempre adaptados a los planes
de estudio propios de la ruralidad, si resultan ser utiles como apoyo para los docentes.
Algunos textos promueven la participacion de la familia y ofrecen actividades para mejorar
el desempefio de los estudiantes, en este aspecto hay una percepcion positiva de parte de los
docentes. La evaluacion varfa en los textos, con algunas estrategias mas enfocadas en la
memorizacion que a un verdadero desarrollo del aprendizaje significativo. La
retroalimentacion es importante para mejorar los libros de texto y es necesario complementar
con otros medios de formacion para los docentes. Finalmente, y es una percepcion general,
los docentes sefalan la falta formacién en ejercicio, sea online o acceso a formacién de

posgrado.

4.3.2. Discusion sobre los datos cualitativos
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Para iniciar la discusién que permita relacionar las diversas observaciones establecidas hasta
este punto, resulta clave la forma en que los resultados cualitativos, divididos por
dimensiones y categorias, se relacionan entre si, estableciendo co-ocurrencias que permiten
comprender que los aportes de los docentes sobre los diversos items indagados abordan
percepciones sobre otros items y, ademas, percepciones que estan relacionadas con sus
motivaciones personales y laborales. I.a tabla 20 presenta como las diferentes categorias se
entrecruzan, lo que permite comprender que cuando nos referimos a una situacion, categoria
o realidad, la misma tiene matices y establece puentes con otras categorias o realidades,
asunto que a todas luces es propio de los fenémenos sociales. En otras palabras, una
categoria, que en el ejercicio cuantitativo se convierte en tablas y cifras, en el ejercicio
cualitativo es una realidad que se relaciona de manera dinamica con otras, porque se nutre de
sus aportes, de modo que, cuando un docente expone su percepcion sobre un determinado
aspecto indagado, también expone su percepcion de otros, simultineamente. Esto permite
comprender el fenémeno de manera integral, e indagar por aquello que posiblemente no se
pudo indagar en una encuesta cerrada, sea porque no se previo en el cuestionario, sea porque
los docentes, al no estar condicionados con una encuesta cerrada, pueden aportar desde su
propia realidad o intereses. La siguiente tabla de co-ocurrencia de cédigos evidencia la fuerza,

densidad o influjo que puede tener una categoria en otra.

En la tabla 20 se puede apreciar que las categorias de “Idoneidad conceptual y
procedimental” perteneciente a la dimensién de “relacion con los referentes curriculares del
MEN” y las asociadas a la dimensién de “practica docente” esto es las de “ejecucion”,
“planeacion” y “evaluaciéon” son las que tiene mayor relevancia para los docentes, toda vez
que los aportes dados estan en gran medida asociados a estas categorias. Esto lo que indica
es que existe un afan entre los docentes participantes por que los libros de texto sean idéneos
conceptual o procedimentalmente, y que sean una herramienta eficaz en términos de la
ejecucion de la practica pedagogica, que sean herramienta importante en la planeacion y la
evaluacion. Con relacién a “idoneidad conceptual y procedimental” y segun lo que se puede
observar en la tabla, la categoria que mas se asocia con esta es la de “relacion entre lo
aprehensible, el medio en que vive el estudiante y situaciones reales”. A todas luces es una
preocupacion importante entre los docentes participantes que los aprendizajes sean idoneos
y contextualizados. Esta situacion resulta fundamental ya que evidencia que para los docentes

participantes los aprendizajes que aporten directamente a la realidad del estudiante rural son
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los mas valorados, asunto que va mas alla de la preocupacion por el aprendizaje conceptual

o procedimental per se, implica una posiciéon si no, afectiva, al menos ética relevante.

Con relacion a las categorias “Ejecucion, evaluacion y planeacion”, existe una directa relacion
entre las mismas, toda vez que el mayor peso en cada una lo llevan las otras dos. Esto nos
puede indicar que paralos docentes estos tres aspectos son inseparables, tanto que convergen
realmente en la ejecucion de la clase, de manera concreta. No ocurre lo mismo con la cuarta
categoria de esta dimension, a saber “apoyo a la practica docente”, que tiene una menor
fuerza o densidad, en comparacion de sus otras tres companeras, aunque si es fundamental
seflalar que, en la misma, es la ejecucion, la evaluacion y la planeacion las categorias mas

importantes.



® 4.4. Apoyo a la practica docente
Gr=36

® 4.3, Practicas evaluativas
Gr=55

® 4.2. Ejecucion
Gr=56

® 4.1. Planeacion
Gr=51

® 3.4, Valores positivos que
permiten otro tipo de aprendizaje
en los estudiantes...

® 3.3 Prejuicios y sesgos
Gr=18

® 3.2. Contexto escolar
Gr=46

@ 3.1. Relacién entre lo
aprehensible, el medio en que
vive el estudiante y situaciones.

® 2.2. Idoneidad conceptual o
procedimental
Gr=59

® 2.1. Alineacidn con referentes
de apoyo curricular MEN
Gr=33

e 1.2. Desarrollo del aprendizaje y
pensamiento creativo
Gr=34

e 1.1. Calidad fisica
Gr=16

Tabla 20

Co-ocurrencia de cédigos
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Co-ocurrencia de codigos (fuente, Atlas T1)
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W e 1.1. Calidad fisica
Gr=16

M e 1.2. Desarrollo del
aprendizaje y pensamiento
creativo
Gr=34

M e 2.1. Alineacion con
referentes de apoyo curricular
MEN
Gr=33

® 2.2. Idoneidad conceptual o
procedimental
Gr=59

M e 3.1. Relacion entre lo
aprehensible, el medio en que
vive el estudiante y situaciones
reales

[ | ‘.”323‘? Contexto escolar
Gr=46

H o 3.3 Prejuicios y sesgos
Gr=18

W e 3.4, Valores positivos que
permiten otro tipo de
aprendizaje en los estudiantes
Gr=42

W e 4.1. Planeacion
Gr=51

W e 4.2 Ejecucidon
Gr=56

B e 4.3, Practicas evaluativas
Gr=55

200
W e 4.4. Apoyo a la practica
docente
Gr=36

En contraposicion a estas categorfas que presentan mayor preponderancia, encontramos

otras categorfas que no tienen mayor relevancia, segin la percepcion de los docentes

participantes. Un ejemplo es la “calidad fisica”, que no resulta muy relevante en los aportes,
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bien sea porque en el cuestionario se indagd de manera relevante, o porque para el docente
participante promedio los items indagados no resultan demasiado trascendentales como
aquellos asociados con los aprendizajes y la “idoneidad conceptual o procedimental”. Otra
categoria que no presenta demasiada fuerza en la tabla es la correspondiente a “prejuicios y
sesgos”. De acuerdo con la tablaX, para los docentes participantes, los libros de texto en
general tienen un tratamiento cuidadoso en términos de evitar discriminaciéon de todo tipo

(asunto abordado en la discusion de los datos cuantitativos).

Una situaciéon similar se puede apreciar con la categoria de “alineacién con referentes
curriculares del MEN”, que no tiene mayor relevancia. Podria interpretarse esta situacion, de
acuerdo con el analisis cualitativo dado en la tabla 20 que existe en los docentes participantes
una confianza en que los libros de texto estan alineados con los referentes curriculares (ver
figuras X a X) excepto para la institucién educativa en contexto indigena, o bien porque hay

desconocimiento de la relevancia de dichos referentes.

Ahora bien, dentro de lo indagado sobre “prejuicios y sesgos” no se aprecia en la tabla 20
que sea demasiado relevante para los docentes participantes, en este sentido, es la categorfa
con menos densidad de citas y la que presenta menos relacion con otras categorias. Puede
deberse a que en general, los docentes consideran que efectivamente los libros de texto han
sorteado muy bien estos aspectos trascendentales para el respeto a la diferencia y la inclusion,
o que, efectivamente, no resulta relevante por desconocimiento, es decit, porque ain se

requiere mayor formacién en inclusién y respeto por la diferencia.

Asi las cosas, aspectos que de primera medida podrian parecer trascendentales como los
relacionados con los “prejuicios y sesgos”, no resultan tan relevantes como aquellos a los que
los docentes participantes dieron mayor relevancia, como lo concerniente a la idoneidad

conceptual, la planeacién y la ejecucion de la practica pedagogica.
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5. CONCLUSIONES

Se interpreta la funcién del capitulo “Conclusiones” como la oportunidad de, por un lado,
comprender de manera global la informacién que nos ofrece el analisis de datos, tanto
cuantitativo, como cualitativo y por el otro, de interpretar las inferencias que surgen de ambas
estrategias de indagacion, a fin de dar respuesta a los objetivos generales, a saber: “analizar la
percepcion de docentes de instituciones educativas rurales multigrado sobre los libros de
texto, en términos de calidad (fisica y desarrollo del aprendizaje y pensamiento creativo),
pertinencia, referentes curriculares del Ministerio de educacién de Colombia y la relacion con
la practica pedagogica (planeacion, ejecucion, evaluacion y apoyo a la practica)” y “establecer
criterios generales de evaluacion y adecuacion de libros de texto para escuelas multigrado en

contextos rurales, con el fin de contribuir al mejoramiento de las practicas pedagdgicas”.

Este capitulo, a su vez, evidencia la triangulacioén que permite abordar el fendmeno estudiado
de manera integral. Como se ha sefialado en el capitulo de Marco metodolégico (capitulo 3),
el aporte cuantitativo esta presentado a modo de figuras y tablas que evidencian la
informacién organizada de cada una de las dimensiones y sus correspondientes categorias.
Por otra parte, la informacién cualitativa, que indaga por las mismas dimensiones y
categorias, nos permite ver de manera mas profunda tanto la percepciéon que diez docentes
del grupo participante tienen sobre el libro de texto, en términos de las caracteristicas del
texto, como sobre la forma en que dicho recurso es usado en la practica pedagogica. La
informacién cualitativa confronta, confirma y valida la informacién cuantitativa, pero sobre
todo es mds rica en mostrar matices subjetivos, razones y aportes que permiten comprender
o justificar las respuestas del componente cuantitativo y finalmente, la simbiosis entre la
informacién cuantitativa y cualitativa, y su posterior analisis, permite proponer criterios de

evaluacién y/o adaptacion de libros de texto para las escuelas de entornos rurales.

Los objetivos generales se concretizan en los tres objetivos especificos siguientes y a los que
se responde de manera especifica en los siguientes tres apartados:
e Identificar algunas caracteristicas que tienen los libros de texto que regularmente
estan en las Instituciones educativas y sedes rurales.
e Hstablecer relaciones entre los libros de texto y las practicas docentes que estin

ligadas a estos.
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e Establecer critetios generales de evaluacion y/o adecuacion de libros de texto pata

escuelas multigrado rurales.

Para dar respuesta al primer objetivo especifico, se establecen conclusiones sobre las
dimensiones de “Calidad”, “Relacion con referentes curriculares del MEN” y “pertinencia”
con sus categorias correspondientes. Para abordar las conclusiones en torno al segundo
objetivo especifico se aborda la dimension “Relacion con la practica docente” y sus categorias
“planeacion”, “ejecucion”, “evaluacion” y “apoyo a la practica docente”. Para abordar el
tercer objetivo especifico se propone un listado de criterios de evaluacion y/o adecuacion de

acuerdo con las 4 dimensiones analizadas anteriormente.

5.1.  Conclusiones sobre las caracteristicas de los libros de texto (primero

objetivo especifico)

Se presentan a continuacion conclusiones acerca de la percepcion que tienen los docentes
sobre las caracteristicas de los libros de texto. Se abordan las categorfas de “calidad”,
“relacion con referentes curriculares del MEN” y “pertinencia”. Pero antes de abordar dichas
caracteristicas, resulta importante abordar la percepciéon. Como bien se expuso en el marco
téorico, la percepcion se diferencia de los sentimientos o las sensaciones. El docente rural
petcibe su realidad pedagdgica a partir de sus propias convicciones personales (la formacion
de estudiantes rurales se puede convertir en un reto maravilloso o un deseo constante de
cambiarse de sitio de trabajo), de su proceso de formacion inicial y continua, de determinadas
situaciones personales y del contexto, tanto escolar como comunitario; dicha percepcion de
la realidad le lleva a desarrollar su practica pedagogica de determinada manera, y a recurrir de
determinada manera de los recursos de los que dispone. A unos les dara mayor relevancia y
en otros casos pondra énfasis en determinadas estrategias didacticas. Si esta premisa es
verdadera, para la practica pedagdgica el libro de texto podria, o no, jugar un papel
importante porque, como se pudo ver en el analisis de resultados, la percepcion sobre el libro
de texto y su posterior uso estan influidos por diversos factores como los afios de experiencia
en aula, la formacién previa, y los propositos pedagdgicos y personales del docente, la
ubicacién de la sede educativa, el tipo de poblacién que atiene, entre otros factores. En
definitiva, el libro de texto es un recurso y ese recurso es usado de acuerdo con la percepcion
que el docente tiene de calidad, pertinencia, y la forma en que este influye en la practica

pedagdgica.
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5.1.1. Calidad

Calidad fisica. Se ha sefialado que la calidad fisica esta establecida por un formato
adecuado, un disefio y diagramacion acordes con la edad y el nivel educativo, el uso de
lenguaje sencillo y vocabulario pertinente, la organizacion por secciones o unidades, la calidad
del papel, el uso de colores, imagenes o dibujos y la calidad de encuadernacién En términos

generales, aspectos asociados a “calidad percibida”, de acuerdo con lo establecido por Garvin

(1987).

Se concluye que los docentes resaltan la importancia de dichas caracteristicas y en general
seflalan que los libros de texto que tienen en sus aulas de clase son de calidad, es decir, tienen
una percepcion positiva al respecto. Sefialan reparos en el uso de imagenes, que caricaturizan
aspectos del contexto rural, o que no son precisas cuando ilustran procedimientos, elementos
de la naturaleza o partes del cuerpo humano. Otros docentes reconocen dificultades con el
lenguaje y el vocabulario y sefialan la necesidad de glosarios que acompafien las lecturas.
También se expone la necesidad de que los libros de texto en contextos rurales resistan
fisicamente al uso prolongado, porque es una realidad constante la manipulacién constante

por muchos estudiantes, durante largos periodos y varios afios.

Sin embargo, y aqui el contraste mas significativo entre los datos cuantitativos y cualitativos,
es que la calidad fisica tiene menos relevancia en las entrevistas. Su mayor relacién se da con
las categorias de “idoneidad conceptual o procedimental” y “desarrollo del aprendizaje y
pensamiento creativo”. Esto indica que para los docentes participantes todos los aspectos de
calidad fisica son importantes en la medida en que atienen o responden al desarrollo del
aprendizaje y la idoneidad conceptual. En otras palabras, las caracteristicas fisicas sélo
resultan fundamentales si estan en funcion del aprendizaje. En este sentido se coincide con
Ivi¢ et al., (2013) en que el libro debe abordarse como “un todo” estructural y funcional, o
la necesidad de relacionar formatos y contenidos con el fin de satisfacer las necesidades y

estilos de aprendizaje (UNESCO, 2014).

Desarrollo del aprendizaje y pensamiento creativo. Los docentes asocian calidad
del libro de texto cuando este se alinea con los referentes curriculares establecidos por el
Ministerio de Educacién Nacional y con el desarrollo de aprendizaje y pensamiento creativo.
De acuerdo con Ausubel (2002), el “material de aprendizaje potencialmente significativo™;

esta definido por los titulos, actividades, lecturas, estrategias de trabajo dentro y fuera del



223

aula, el trabajo en equipo o trabajo individual, el uso de imagenes y fotografias y la
secuencialidad de actividades. Ahora bien, la disposicion adecuada de estas caracteristicas

promueve lo que el mismo autor denomina una “actitud significativa ante el aprendizaje”.

Para la mayoria de los docentes participantes, los libros de texto utilizados tienen titulos,
actividades y lecturas que generan interés por aprender. Ahora bien, las actividades, lecturas
y estrategias de trabajo, aunque son percibidas positivamente, deben generar pensamiento
creativo y analisis de situaciones del contexto al que pertenecen los estudiantes (Mahmood,

2011), (Ivi¢ et al., 2013), (Horsley, 2013).

Un aspecto que no se percibe en los datos del cuestionario, pero si se identifica en algunas
participaciones de docentes es la preocupacion por la disparidad entre la calidad entre libros
de texto urbanos y rurales, en el sentido en que pareciera que se ofrece un texto mas completo
o de mejor calidad para entornos urbanos. Esta duda se genera porque algunos docentes
usan textos de editoriales comerciales que no estain enmarcados en un modelo educativo
flexible especifico y que son de uso mayoritario en contexto urbanos. Podria resultar
interesante analizar en investigaciones posteriores si esta posible disparidad esta asociada al

precio de venta o al costo de produccion.

5.1.2. Relacion con referentes curriculares del MEN

En este apartado se concluye sobre la percepcion que los docentes tienen sobre los libros de
texto en relacién con los diferentes referentes curriculares del MEN, estos son Lineamientos
curriculares, Estandares Basicos de Competencias, Derechos basicos de aprendizaje y

Orientaciones curriculares, y por otra parte sobre la idoneidad conceptual y procedimental.

Alineacién con referentes curriculares del MEN. Con relaciéon a la primera
categoria, los docentes rurales confian en que los textos han pasado por una revision rigurosa
hecha tanto por un equipo editorial, como por el Ministerio de Educacién Nacional, criterio
fundamental para autores como Mejia (1991), (Ontario Ministry of Education, 2008),
Mahmood, (2011), (Ivi¢ et al., 2013),(Horsley, 2013). Sin embargo, este aval no garantiza una
completa pertinencia para el contexto del multigrado rural, porque consideran que libros de
texto graduados no responden directamente a su realidad y necesidades, conclusion a la que
también llega Cadavid Rojas (2019). El aula multigrado requiere estrategias didacticas (libros

de texto adaptables, guias de elaboraciéon de proyectos didacticos para los estudiantes o



224

manuales de orientacion en la elaboracion de proyectos educativos multigrado rurales), que
permitan integrar de manera dinamica el aula, en torno a proyectos comunes de aprendizaje,

en lugar de dividir el aula en grupos graduados.

Para los docentes participantes en las entrevistas la alienacién de los libros de texto con los
referentes curriculares es un asunto podria ser importante para su practica docente, pero no
cuentan con criterios de evaluacion claros para identificar la forma en efectivamente se
materializan en los libros de texto, mas alld de aparecer citados en las paginas preliminares.
Algunos docentes participantes, especificamente en las instituciones educativas netamente
rurales, no se encuentran del todo conformes con la exposicién o tratamiento de los
contenidos o no encuentran que estos sean idoneos para el contexto rural, aunque sean

citados por los referentes curriculares.

Un aspecto que es clave sefalar es que, en el marco tedrico formulado, apenas hay referencia
especifica a la necesidad de una matriz que indique la relacién entre referentes curriculares,
los conceptos y procedimientos, tiempos y recursos, (Horsley, 2013), y esta se presente de
manera estructurada, progresiva y estructurada, (Du Toit Visser, 2016). En este sentido se
evidencia la necesidad de este instrumento para el caso de la escuela multigrado rural
colombiana, toda vez que los docentes requieren establecer relaciones entre los referentes,
los contenidos, las estrategias de evaluacion y los tiempos de desarrollo de las clases, porque
en gran medida, los docentes no reciben una formacion clara en estrategias de planeacioén de

sus clases y de adaptacion de materiales.

En relacion con la adaptabilidad de los textos a los planes, programas y actividades de la
instituciéon educativa, los libros de texto no son del todo adaptables, o requieren un trabajo
de adaptacién extenso. Esta situacion es particularmente relevante porque se deduce que el
microcentro, como espacio de trabajo colaborativo permite la adaptacién o elaboracion
conjunta de material. Es el espacio ideal para que docentes rurales puedan desarrollar tanto
la revision como las adaptaciones y en muchos casos la elaboracién de su propio material,

que luego se comparten entre colegas y se ejecuta en las diferentes sedes.

Idoneidad conceptual y/o procedimental. La categoria de “idoneidad conceptual
y/o procedimental” esta directamente asociada con la subcategoria de “relacién entre lo

aprehensible, el medio en que vive el estudiante y situaciones reales” y en segunda medida, a
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la categoria de “contexto”. Esto puede concluir que los procedimientos son idoneos en la
medida en que no induzcan a errores y estén asociados directamente con el medio en que
vive el estudiante y las situaciones reales en las que se pueda poner en practica dicho

aprendizaje. Es decir, contenidos actualizados, sin errores y aplicables a la vida diaria

(UNESCO, 2014).

Se puede deducir de los resultados tanto cuantitativos como cualitativos que los docentes
participantes en general no encuentran errores o imprecisiones relevantes en los libros de
texto, aunque entre los docentes con posgrado la percepcion al respecto disminuye, es decir,
para el docente con mayor grado de formacion, la percepcion sobre los contenidos que
expone el libro de texto porque esta influida por su experiencia y su formacién personal. En
conclusion, los contenidos deben ofrecer fiabilidad y conformidad al docente, (Garvin,
1987), o exactitud y actualidad de los conocimientos (Ivi¢ et al., 2013), sobre todo aquellos

que tienen nivel de formacién mas bajo, o una formacion generalista (UNESCO, 2014).

5.1.3. Pertinencia

Como ya se abordd en el marco tedrico, la pertinencia responde a una relacion directa que
hay entre los objetos de aprendizaje (lo aprehensible) el medio en que vive el estudiante,
situaciones de aplicacion real de lo aprendido, el contexto propio de la escuela, los prejuicios,

sesgos y los aprendizajes “no conceptuales” que se derivan de la practica pedagdgica.

Relacion entre lo aprehensible, el medio en que vive el estudiante y
situaciones reales. Cuando hablamos de esta categotia, nos referimos a cémo el “contenido
potencialmente significativo” (Ausubel, 2002), se enmarca en el medio o contexto del
estudiante y se ejemplifica o relaciona con situaciones que vive en su cotidianidad. Esta
categoria esta asociada con las categorfas de “Idoneidad conceptual y procedimental” y
“contexto”. Una situacién que merece analisis esta relacionada con la afirmacion de si “los
libros de texto son pertinentes porque promueven competencias especificas para la vida en

contexto rural”.

Aunque no es concluyente, se puede afirmar que algunos textos, sobre todo aquellos
enmarcados en modelos educativos flexibles, puedan resultar “muy rurales”, es decir que
estén excluyendo situaciones relacionadas con contextos urbanos. Esta afirmacién podria

estar desconociendo el concepto de “nueva ruralidad” (Carrillo y Useche, 2017). En este
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sentido se presenta una paradoja puesto que algunos docentes participantes sefialan que los
libros de texto traen mucha informacién que podria resultar irrelevante o poco importante
para el contexto rural, pues los nifios y las nifias posiblemente no usaran estos contenidos,
pero, por otro lado, también algunos docentes defienden la idea de que el libro de texto debe
presentar informacion sobre otros contextos, puesto que probablemente el texto es la unica

via para conocerlos. Se requiere mayor indagacion al respecto.

Otro aspecto que requiere ser analizado con mayor cuidado es el relacionado si los libros de
texto estan sustentados en un modelo educativo especifico para el contexto rural. En muchos
casos, los docentes no reconocen un modelo especifico en el que se enmarquen los libros de
texto, bien sea porque efectivamente no se propone un modelo en especifico (como es el
caso de libros de texto de editoriales comerciales) o porque, aun proponiendo un modelo
educativo especifico, este no se videncia de manera en su estructura interna como en los

propositos de aprendizaje.

Finalmente, se concluye necesaria una correlacion horizontal y vertical entre contenidos
y grados (Ivi¢ et al., 2013) o el valor didactico de ejemplos contextualizados, la necesidad de
realizar adaptaciones que se enmarquen en la diversidad cultural (Du Toit Visser, 2016)y de
poner el foco en los estudiantes y su contexto, la relacion que existe entre conceptos generales
y su aplicacién en situaciones particulares relacionadas con intereses de los estudiantes y sus

comunidades (UNESCO, 2014).

Contexto escolar. Antes de sefialar conclusion alguna sobre la relacion entre el libro de
texto y el contexto escolar, es necesario recordar que la Ley 115, en los articulos 78 y 79,
(formulacion de los Proyectos educativos-PEI) promueve la autonomia institucional en la
elaboracién de plan de estudios en cada institucién. Ante esta situacion, son las instituciones
educativas y sus sedes las que proponen los curriculos, y los diferentes recursos didacticos se
adaptan de acuerdo con dichas intencionalidades planteadas en los PEI, no al revés. En este
sentido, los docentes que pertenecen a instituciones educativas netamente rurales afirman
que los textos escolares no se adaptan del todo a su realidad. Lo que si se concluye es que las
adaptaciones colectivas o la elaboracién de sus propios recursos (Horsley, 2013) son una
solucion efectiva y posiblemente la tnica, porque el espacio del microcentro es seguramente

el respaldo colectivo creado para tal fin.
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Prejuicios y sesgos. En términos de prejuicios y sesgos, los libros de texto en general
salen bien librados, ya que la percepcion docente es no se evidencian prejuicios ni sesgos en
los textos con los que desarrollan su actividad pedagogica. Este aspecto es fundamental toda
vez que el libro de texto es un dispositivo cultural (Choppin, 2000), es decir, comunica y
modela comportamientos de quienes los utilizan, sean docentes y, principalmente
estudiantes. En este sentido, los libros de texto reconocen la importancia de minorias étnicas,
sobre todo aquellas que son marginalizadas, sin caer en estereotipos de ninguna clase, aspecto
clave para Colombia, de gran diversidad étnica y cultural (Unesco, 2014). Se concluye que el
libro de texto debe ser visto y analizado como una herramienta sociocultural en doble via,
que debe promover explicitamente la equidad en su contenido (Ivi¢ et al., 2013), y también
de manera implicita, a partir del tratamiento de los mismos, en las actividades o las

ilustraciones.

Valores positivos que permiten otro tipo de aprendizajes. Para los docentes
participantes, los libros de texto en general promueven valores como el trabajo colaborativo,
la comunicacién asertiva y convivencia, el cuidado y aprovechamiento adecuado de los
recursos naturales, el recate de los valores culturales, el folclor o los medios de produccion y
economia local. En este sentido, se puede sefalar que el libro de texto es un recurso
privilegiado para diversos aprendizajes no conceptuales, (Mejia, 1991) sobre todo en
contextos en los que dificilmente se puede acceder con otros recursos de aprendizaje, tales
como poblaciones que histéricamente han sido marginadas, como las comunidades
afrodescendientes o indigenas, a las que llegan libros de texto entregados por Organizaciones
No Gubernamentales (ONGs), gobernaciones o como parte dotaciones hechas por diversas
empresas, sobre todo de explotacion de recursos naturales, bajo la aplicacién de sus politicas

de “responsabilidad Social Empresarialg”

. Ahora bien, merece la pena indagar mas a
profundidad sobre los aprendizajes no conceptuales ensefiados de manera intencionada pero

que no son evidentes (Bernstein y Diaz, 1985).

8 En Colombia, el concepto de Responsabilidad Social Empresarial si bien esta definido por la Gufa Técnica
Colombiana, GTC -180, del Instituto Colombiano de Norma Técnica, ICONTEC, (2008) no esta del todo
reglamentado por la ley.
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5.2.  Conclusiones de acuerdo con la practica docente y libro de texto

(segundo objetivo especifico)

Para dar respuesta al segundo objetivo especifico se aborda la dimension de practica docente

con sus cuatro categorias, expuestas cada una a continuacion.

5.2.1. Relacion entre la practica docente y libros de texto

En esta dimensiéon que fue definida en el marco tedrico (pag. 80 y siguientes) responde al
interés de indagar papel que cumple el libro de texto en el ejercicio pedagdgico en las cuatro
categorias que hemos definido previamente, la planeacion, la ejecucion, la evaluacion, y como
apoyo a la practica docente. Se proponen conclusiones de acuerdo con cada una de las

categorias enconadas anteriormente.

Planeacién. Con relacion al uso del libro de texto en la planeacion curricular, es
fundamental sefialar que los docentes en general, en el momento de iniciar su planeacion
anual, tienen como referentes tres componentes: los referentes de calidad del MEN, los libros
de texto y los planes de area establecidos en las Instituciones educativas. Dicha revision
sucede en el marco del microcentro. Los aportes de los docentes en las entrevistas nos
permiten deducir que, en el microcentro los docentes siguen los pasos que Tomlinson (2011)
sefiala en la revision del libro de texto. Los docentes con nivel de doctorado, y luego quienes
son profesionales no licenciados, no encuentran de manera clara una correlacion horizontal
como una correlacion vertical (Ivi€ et al., 2013), (UNESCO, 2014). Es decir, los contenidos
no presentan una secuencia clara entre si, ni hay progresiéon de aprendizajes. Esta situacion
indica que el libro de texto s es un referente para la planeacion y recurso importante para la
organizacion del afio escolar, en tiempo y actividades, percepcion que varia de acuerdo con
el nivel de formacién, pero que requiere ser adaptado y modificado de acuerdo con las
necesidades o intencionalidades de los docentes (Horsley, 2013). Esta situacién esta
relacionada con lo que afirma Mejia (1991) en cuanto al tratamiento pedagdgico de los temas

tratados.

Ejecucion. En términos de la ejecucion, la evidencia tanto cuantitativa como
cualitativa indica que el libro de texto es un referente para el desarrollo de la practica
pedagdgica, pues centran el aprendizaje en el estudiante, permiten al docente pasar al rol de
orientador, ahorran tiempo en instrucciones y actividades. Esta percepcién puede estar

relacionada con el reconocimiento de que el libro de texto es una herramienta eficaz que
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permite optimizar tiempo y recursos, pero también con la carencia de otro tipo de recursos
(Colbert, 1999). Los docentes usan los libros de texto también para ahorrar tiempo porque,
de igual manera, debe organizar estrategias didacticas en las asignaturas para las cuales no
tienen materiales. Es claro que el docente del contexto rural usa todo lo que se encuentre a

su disposicién, y con todo ello elabora su planeacion y ejecuta su clase.

Los docentes participantes afirman que recurren a los libros de texto en su gran mayoria,
como banco de ejercicios, como banco de lecturas, para trabajo colaborativo entre
estudiantes, pero no se cifien estrictamente a los mismos porque las condiciones
contextuales, los propoésitos establecidos o los intereses pedagdgicos son diferentes. En todo
caso, la mayoria de las ocasiones requieren necesariamente usar otro tipo de recursos, como

consultas en Internet, otros textos, y la creaciéon de material propio.

Ahora bien, un aspecto que no se ve claramente en los datos cuantitativos, pero si en los
cualitativos es el que corresponde a la correlacion entre aprendizajes de diversas areas,
aspecto sefialado por Ivi¢ etal. (2013), y el documento de la UNESCO (2014). En este
sentido, se evidencia una problematica que impacta directamente la realidad de la escuela
multigrado, y es que resulta complicado para los docentes proponer planeaciones para todas
las areas y grados del multigrado, de ahi que el libro de texto sea funcional, no necesariamente
eficaz, por lo cual se concluye que se requiere de planeaciones multigrado de las que se
deriven materiales multigrado igualmente que sean elaborados y revisados en colectivo por

docentes rurales, con recursos y procesos de formacion para ello.

Practicas evaluativas. Con relacion a las practicas evaluativas, es importante indicar
que los referentes tedricos seleccionados no indican explicitamente estrategias o indicaciones
para la evaluacién de la educaciéon multigrado, muy comun en la educacién en contextos
rurales, por lo que las conclusiones de esta categorfa estan dadas exclusivamente a partir de

los datos recopilados tanto de manera cuantitativa, como de manera cualitativa.

Los resultados presentan una paradoja en términos de las estrategias evaluativas. Los
docentes tienen la percepcion de que los libros de texto presentan diversas estrategias de
evaluaciéon como autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion que les son de utilidad, la

percepcion es relativamente alta cuando se indaga por si dichas estrategias responden al
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contexto particular del estudiante y de la escuela multigrado para quienes poseen formacion

de Normalista Superior y licenciatura.

Pero esta valoraciéon positiva se contrapone o contrasta con los datos cualitativos que se
asocian mas con la percepcién negativa. Para los docentes con formaciéon de maestria o
doctorado, las estrategias evaluativas presentes en sus libros de texto no responden
directamente ni al contexto, ni a sus intereses pedagogicos. Esta situacion podria
interpretarse como que los docentes con mayor grado de formacion buscan implementar
estrategias de evaluacion mejor contextualizadas o relacionadas a la escuela multigrado, en
cambio los docentes con menor formaciéon utilizan las estrategias evaluativas sin
cuestionarlas demasiado, ya sea por desconocimiento del impacto de la evaluacién, por
necesidad o por falta de tiempo para la elaboraciéon de propuestas evaluativas acordes con el

contexto multigrado.

Apoyo a la practica pedagégica. Con relacion al apoyo a la practica pedagogica,
las conclusiones se pueden resumir en dos aspectos: el primero, se evidencia la necesidad de
acompafiamiento y formaciéon en servicio y la segunda, se requieren estrategias para

retroalimentacion del material por parte de los docentes.

Con relacion al primer aspecto: si bien los libros de texto apoyan la formacién docente
porque regularmente estan acompafiados de manuales o estrategias de capacitaciéon, no
siempre les permiten reforzar los aprendizajes conceptuales o procedimentales que se
desconocen o que no se recuerdan. Esto indica que el acompafiamiento o la formacién no
se materializa o concretiza en la realidad, especialmente para los docentes licenciados y los

docentes normalistas, quienes mas necesitan de acompafiamiento.

Con relaciéon a los resultados cualitativos, algunos docentes participantes sefialan que el
acompafiamiento y formacién que acompafia a algunos de los libros de texto que reciben del
Ministerio de Educacién Nacional, sean del modelo educativo de Escuela Nueva o del
Programa Todos a Aprender, no llegan para todos los docentes y para todas las areas. Por
otra parte, algunos docentes sefialan que las capacitaciones se quedan cortas, se limitan al uso
del material, pero sin profundizar en estrategias para trabajar por proyectos, o actividades
que respondan a las necesidades propias del contexto comunitario, o de la escuela, de modo

que se requiere que las estrategias de acompafiamiento respondan verdaderamente a las
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necesidades de los docentes, en términos de la ensefianza (Horsley, 2013), y a las necesidades
de los estudiantes, en términos de aprendizaje. El hecho de que los docentes no encuentren
la manera de hacer retroalimentacién del material puede resultar frustrante para los docentes
puesto que de encontrar imprecisiones no tienen una via expedita para darlas a conocer y

que sean las mismas corregidas para ediciones posteriores.

Para finalizar este apartado de conclusiones sobre la manera en que los docentes hacen uso
de los libros de texto en la planeacion, la ejecucion de la actividad pedagogica, la evaluacion

y el apoyo a la practica docente, se deben reconocer varias realidades, a saber:

En el uso influye directamente el nivel de formacién del docente, por un lado, y por el

otro, el interés pedagogico. En tanto el nivel de formacion sea mas bajo, el docente hace un
uso mas estricto y secuenciado del libro de texto, sin cuestionarlo mucho y sin modificarlo
sustancialmente, le es funcional en la planeacién, se organiza tiempos y actividades
secuenciadas, le propone estrategias de evaluacion con las que podria estar conforme y le es
un apoyo en la practica pedagogica, ya que es recurso de formacion o de recordacion de

conceptos o procedimientos que no sabe o que no recuerda.

Si el docente posee un nivel mayor de formacién, como de maestria o doctorado, la
petcepcidn positiva sobre el libro de texto es menor, que lleva a cuestionar tanto la secuencia
curricular, como las lecturas, actividades o evaluaciones. El docente con mayor grado de
formacion evalia de manera mas profunda el material impreso (Tomlinson, 2011), tanto que
se toma la libertad de usarlo parcialmente, como banco de actividades o lecturas, o

definitivamente no usatlo.

Finalmente, y como conclusiéon general, el libro de texto para la escuela rural multigrado
colombiana es importante fuente de informacién conceptual, procedimental, de estrategias
de trabajo y de ejercicios para el aula. Ahora bien, a pesar de la buena percepcion del texto,
la mayorfa de los docentes no lo usan siguiendo las pautas o la estructura curricular que el
mismo plantea, es decir, prefieren usarlo como punto de referencia, para tomar informacion,
revisar apartados conceptuales o tomar de alli algunas estrategias de trabajo, bien sea porque
nos e adapta del todo al plan curricular, porque el contexto social le obliga a modificaciones
en tiempos y estrategias de aprendizaje o porque las estrategias evaluativas se quedan cortas

y no satisfacen las necesidades docentes.
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Se concluye igualmente que la formaciéon docente influye directamente en la percepcion que
los docentes tienen del libro de texto: a mayor nivel de formacion, el docente depende menos
del texto escolar, o también tiene mayor habilidad para proponer modificaciones o
adaptaciones especificas. Ahora bien, no hay garantia directa en que un docente con alto
nivel de formacién disciplinar proponga mejores y mas efectivas adaptaciones necesarias para
el contexto multigrado, la formacién de posgrado debe incluir estrategias y didacticas para el

contexto rural, una realidad que en Colombia ain esta en crecimiento.

5.3.  Propuesta de criterios para evaluacion o adecuacion de libros de texto

(tercer objetivo especifico)

Para responder al tercer objetivo especifico, a saber, “Establecer criterios generales de
evaluacion y/o de redaccion de libros de texto para escuelas multigrado rurales”, se propone
la siguiente lista de criterios de acuerdo con cada una de las dimensiones que se han abordado
y sus categorias, a saber: Calidad, alineaciéon con los referentes curriculares del MEN,
pertinencia y relacion con la practica docente. Estas dimensiones permiten abordar el libro
de texto a partir de la pluridimensionalidad que le corresponde a un recurso que tiene
multiplicidad de funciones o propositos, a saber: como un repositorio de contenidos, una
propuesta curricular, como materializador de un modelo educativo, un dinamizador de
aprendizajes en el aula, como secuencia didactica, como recurso pedagogico-formativo para
el docente, como trasmisor de determinados valores o como vehiculo de formacién politico-

cultural.

Como las responsabilidades que se le pueden endilgar son tantas y tan complejas, resulta
fundamental el cuidado de su eleccién, y de manera importante cuando es el recurso mas
dinamico con el que disponen las escuelas rurales multigrado colombianas. En definitiva,
cuando se tiene acceso a poco, lo poco a lo que se accede se debe elegir a partir de criterios

claros.

Se propone entonces un listado de criterios como instrumento practico que permitira a los
diversos agentes educativos, docentes, responsables de dotaciones en las secretarias de
educacion, editores y en general a quienes influyen en las decisiones de dotacién de materiales

impresos para las escuelas rurales la evaluacion y/o adecuacion de los libros de texto, en los
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tres momentos de evaluacion de los textos escolares (previa al uso, durante y posterior al

uso), de acuerdo con Tomlinson (2023).

Ademas, como muchos docentes preparan sus propios recursos didacticos para sus clases
multigrado, estos criterios podrian ser validos tanto para el desarrollo de materiales de
manera individual o en colectivos de trabajo como los microcentros.

A continuacion, se proponen criterios especificos que enmarcan la evaluacién del libro de
texto en las cuatro dimensiones que se han abordado a lo largo de este trabajo de

investigacion:



1.2. Desarrollo del aprendizaje y

] ay CALIDAD pensamiento creativo

Presencia de una matriz curricular que evidencia relacion entre
los referentes curriculares, los aprendizajes esperados, los

1_1. Calidad fisica tiempos, los recursos y la estrategia de evaluacion.
, La propuesta curricular del libro de texto es modular y permite
m Ellibro de texto presenta un formato adecuado con la edad del flexibilidad en la planeacion.
estudiante. Para grados inferiores, formato grande, tipografia grande y
sin serifas o cursivas que dificulten la lectura. El texto podria incorporar El texto presenta de manera explicita desempefios u objetivos
ayudas para estudiantes con discapacidades visuales. de aprendizaje esperados, alinicio de cada seccion, unidad o

_ _ secuencia didactica.
Ellibro de texto se presenta organizado por secciones que permiten

m aldocente marcar por tiempos especificos de desarrollo y de Conceptos y procedimientos con validez teorica y pedagogica,
evaluacion. idoneos y pertinentes para el grado escolar.
Papely caratula. asi como la elaboracion (cosido o pegado) resisten Los conceptos o procedimientos presentan relacién horizontal
m aluso por parte de los escolares. y vertical en la planeacion del area y estableen puentes de

aprendizaje con otras areas del conocimiento.

Topicos o aprendizajes clave que pueden derivar en
actividades multigrado, con un eje - problema conceptual o
procedimental central (@ modo de proyectos o basados en
solucion de problemas).

Las actividades propuestas estan asociadas al aprendizaje
esperado, son evaluables a partir de productos derivados de
gjercicios individuales o colectivos.

La secuencia didactica esta libre actividades poco relevantes.

El texto presenta referentes conceptuales actualizados.

El libro presenta actividades de aplicacion del aprendizaje
acordes con el desempeno u objetivo propuesto, y ajustados a
tiempos flexibles propios del multigrado.

Se presentan actividades de aplicacion del aprendizaje
relacionadas con situaciones concretas del contexto del
estudiante.

Se presentan actividades de evaluacion en las que el
estudiante comprende qué se espera de su aprendizaje.

Las estrategias de evaluacion son variadas y llamativas.




El texto presenta coherencia entre los referentes
curriculares, la realidad de la educacién multigrado (en
terminos de objetivos de aprendizaje), la realidad rural (en
terminos de sus necesidades y recursos del contexto) y la
evaluacion formativa.

Los referentes curriculares se materializan en diversas
actividades, tanto en la secuencia de aprendizaje como en la
evaluacion.

PERTINENCIA

3.1. Relacion entre lo aprehensible, el medio
en que vive el estudiante y situaciones reales

Se proponen conceptos y procedimientos de aprendizaje que parten de la
realidad del estudiante y vuelven a ella con soluciones a situaciones del contexto
rural.

Presentan actividades que pueden ser adaptables al contexto multigrado rural.

Los libros de texto se enmarcan en un modelo educativo flexible para educacion
multigrado rural.

Los libros de texto hacen parte de una propuesta pedagogica integral que
incorpora ademas formacion docente y retroalimentacion.

3.2. Contexto

Ellibro de texto se adapta a las necesidades y situaciones de la vida escolar,
como la disposicion de recursos y materiales.

3.3. Prejuicios y sesgos

El libro de texto esta libre de sesgos de raza, religion, genero o condicion social y
economica.

Las imagenes y dibujos no caricaturizan la realidad, el contexto rural, etnias o
minorias.

3.4. Valores positivos que permiten otro tipo
de aprendizajes

El libro de texto en sus lecturas, imagenes y actividades promueve el respeto, el
trabajo colaborativo, la paz, la equidad de genero, la economia localy las
tradiciones culturales.

El libro de texto en sus lecturas, imagenes y actividades promueve el cuidado de
la salud y el cuidado de los recursos naturales.




4.1. Planeacion

La organizacion del libro de texto por secciones, modulos o
unidades de trabajo permite adaptaciones en tiemposy
desempeios esperados, de acuerdo con los planes curriculares
de las instituciones educativas rurales.

La secuencia curricular propuesta es dinamica, sencillay clara
para los docentes.

4.2.Ejecucion

El contenido del libro de texto (actividades, lecturas, estrategias
de evaluacion) centra el aprendizaje en el estudiante.

Las secuencias de aprendizaje propuestas en cada una de las
unidades del libro de texto permiten al docente cambiar su rol
al de orientador del aprendizaje.

Presenta actividades individuales o colectivas sencillas para el
estudiante.

En la medida de los posible las actividades parten de realidad
del estudiante y vuelven a ella como soluciones a situaciones
especificas.

El libro de texto promueve un ambiente de aprendizaje
dinamico y colaborativo.

4.3. Evaluacion

Las estrategias y actividades de evaluacion se relacionan con
los desempenos propuestos en la matriz curriculary con los
referentes curriculares.

Las estrategias y actividades de evaluacion desarrollan
aprendizajes significativos y promueven pensamiento creativo.

Las estrategias y actividades de aprendizaje presentan
complejidad y profundidad en la secuencia propuesta.

RELACION ENTRE LA PRACTICA
DOCENTE Y LOS LIBROS DE TEXTO

4.4. Apoyo a la practica docente

Los libros de texto estan acompainados de estrategias de
capacitacion, en un modelo educativo flexible y uso de
materiales.

Los libros de texto permiten retroalimentacion y
observaciones de docentes y estudiantes.

Los libros de texto integran otro tipo de recursos de
aprendizaje, virtuales o fisicos que apoyan la practica
pedagogica.
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6. PROPUESTAS A FUTURO

Este capitulo tiene como finalidad establecer propuestas para futuras investigaciones en
términos especificos de la practica pedagdgica en escuelas rurales en general, pues resulta
fundamental seguir discutiendo sobre la realidad de la escuela multigrado rural y la realidad del
docente mas alla de su practica pedagdgica. Por otra parte, se aborda el uso de libros de texto
y se exponen propuestas sobre la relevancia del texto escolar en la escuela multigrado, su uso
y su relaciéon con los referentes curriculares. Ademas, se exponen ideas sobre la relacion de

texto escolar y el Proyecto Educativo Institucional, y los planes de area en particular.

6.1.  Sobre la percepcién de los docentes acerca de los libros de texto

La percepcién que hemos abordado en esta investigacion, es decir entender el fenémeno de la
practica docente y en concreto el uso del libro de texto en el aula multigrado, pasa por observar
las cosas en su conjunto, mas que la sumativa de las partes. En este sentido, la percepcion
docente sobre el libro de texto esta supeditada a diversos factores como el tipo de formacion
que tiene el docente, el contexto en el que se ubica su institucion educativa, el tiempo de
experiencia o el reconocimiento de ciertas marcas o editoriales comerciales que llevan a pensar
que por ser reconocidas son de mejor calidad, ademas de la experiencia de colegas en el uso

de materiales de acuerdo con un modelo educativo determinado.

Pero estas situaciones, vistas cada una de manera individual no dan demasiados indicios sobre
la practica pedagogica, por lo que el fenémeno debe ser estudiado de manera integral,
comprender las condiciones personales y contextuales. En este sentido, se requiere ampliar la
investigaciéon en torno a la pluridimensionalidad sefialada anteriormente, en funcién de
abordar diferentes contextos rurales, de varias regiones del pafs, y tener en cuenta las diferentes
etnias, toda vez que los contextos rurales en Colombia estin enmarcados en realidades
culturales y geograficas especificas. Por ejemplo, en esta investigaciéon se hubiese querido
abordar la realidad de la practica pedagdgica y en especifico el uso del texto escolar en
comunidades afrodescendientes e indigenas, contexto para el que se han elaborado también
textos escolares de acuerdo con su cultura y necesidades. Podria, por ejemplo, evaluarse la
petcepcidn que los materiales elaborados para las comunidades afrodescendientes e indigenas

tienen tanto entre los docentes como entre los estudiantes, con el fin de establecer si libros de
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texto que se han elaborado con enfoque cultural especifico, efectivamente responden a los

propositos con los que fueron establecidos.

0.2. Relevancia del libro de texto como herramienta para el aula multigrado

Como se menciond en la presentacion de este trabajo, el libro de texto para el entorno rural
aun es un tema incipiente. Los trabajos revisados abordan el libro de texto, pero no lo
enmarcan en el contexto propio de la ruralidad. O por desconocimiento, o por generalidad, se
supedita la educacion en contexto rural a la realidad urbana, cuando a todas luces no son lo

mismo.

El libro de texto, por ser una herramienta fundamental para el aprendizaje de miles de
estudiantes de contextos rurales, requiere mayor cuidado por parte de las instituciones
oficiales, (Ministerio de Educacion, Secretarfas de educacion, Instituciones educativas) en
términos de observar su funcién en el aula multigrado rural, las interacciones entre estudiantes,
los aportes a las didacticas de los docentes y la carga de responsabilidad formativa que se le
puede asignar en determinados momentos. En este sentido, se considera necesario promover

mas iniciativas de investigacion al respecto.

6.3. Ellibro de texto y los referentes de apoyo curricular

El primer aspecto que se puede tener en cuenta es la necesidad de que todo libro de texto esté
directamente alineado con los referentes curriculares, Para el docente multigrado esto es
garantia de calidad puesto que, como se pudo apreciar en el analisis cualitativo, en general,
cuando se indaga por si los libros de texto promueven desarrollo del pensamiento, los docentes
no pueden dar cuenta de mucho y consideran que si el Ministerio ha avalado el libro de texto,

es porque cumple con requerimientos basicos de calidad y pertinencia.

Si bien los referentes curriculares establecidos por el MEN estan dados por ciclos (dos o tres
grados), también estan organizados de manera progresiva, o, dicho de otra manera, alienados
verticalmente. Un trabajo juicioso de equipos conformados por docentes rurales con
formacion especializada, tanto disciplinar como en didactica multigrado, y experiencia en aula,

estarfa en capacidad de proponer guias especificas de elaboraciéon de proyectos con base en
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dichos referentes y que marquen la pauta para desarrollar los en aulas multigrado rurales, sobre

todo para docentes nobeles y con formacion de normalistas o licenciaturas.

0.4. Necesidad de material impreso en areas, proyectos o catedras de

obligatorio cumplimiento

Una realidad conocida con anterioridad a la investigacion y confirmada en las entrevistas con
los docentes participantes, es que a varios de ellos se les asignan asignaturas de obligatorio
cumplimento, como ética, emprendimiento o tecnologfa, y proyectos transversales
obligatorios, como educacion vial, catedra de la paz o proyectos pedagogicos productivos.
muchos docentes manifiestan no estar formados para sumir de manera efectiva estas
obligaciones de formacion, y muchas veces el tnico criterio de asignacion es la necesidad de
completar 22 horas de clase a la semana, que es el nimero de horas de obligatorio

cumplimiento en aula de clase.

Se requiere mayor conocimiento sobre la manera en que los docentes rurales asumen estas
asignaturas o proyectos: de qué manera se apoyan didacticamente, cémo construyen sus
propios materiales y como es su practica pedagogica en areas para las que no fueron formados

inicialmente y que asumen en ocasiones sin demasiada motivacion.

6.5. Libros de texto y medios digitales

De este aspecto surgen mas preguntas que respuestas. ;En qué se diferencian los libros de
texto digitales y los materiales y herramientas digitales acompanantes de los libros impresos?
¢Cémo cambia la digitalizacién los procesos de aprendizaje y las funciones de los libros de
texto en estos procesos? ¢Cudles son sus efectos o impacto en los entornos educativos rurales?
¢Cémo afecta y cambia los procesos relacionados con la elaboracion, y uso de los libros de
texto? ¢Qué papel puede jugar la Inteligencia Artificial en la elaboraciéon de recursos de

aprendizaje impresos?

Como se discuti6 anteriormente en este capitulo, algunos autores han planteado de criterios

de calidad propios de recursos digitales, ahora bien, atn no esta claro hasta qué punto son
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necesarios nuevos criterios separados y qué deben ser exactamente esos criterios (Fey &

Matthes, 2018).

0.6. Libros de texto como mediadores politicos — culturales

una discusion interesante que debe seguirse dando es coémo los textos proponen un discurso
politico o cultural concreto. Establecer una perspectiva critica que reflexione sobre la
construccién discursiva y la manera en que condicionan los aprendizajes sociales, politicos y
econémicos es una tarea necesaria, pues los estudiantes rurales no podrian estar a merced de
las posturas politicas de turno que sean replicables en los libros porque sencillamente no tienen

otro punto de comparacion de la realidad. (Fey & Matthes, 2018).

6.7.  El microcentro, espacio fundamental para el docente del entorno rural

Como se ha mencionado anteriormente, un espacio privilegiado de aprendizaje y trabajo
colaborativo entre pares es el microcentro. La tendencia va de pasar del microcentro a
Comunidades de Aprendizaje. A partir de lo observado y de las conclusiones que se
establecieron en el capitulo anterior, se propone que el microcentro sea una actividad
institucional que se debe desarrollar al menos una vez por bimestre, con el fin de que dicho
espacio permita a los docentes compartir experiencias y participar de la evaluacion tanto del
curriculo, como de los recursos y las estrategias de evaluacion. El microcentro debe tener una
guia o protocolo de trabajo que puede ser objeto de construccion por parte de los mismos

docentes y directivos de la institucién educativa.

Desafortunadamente, el microcentro ha ido desapareciendo de muchas instituciones, no
porque no esté institucionalizado, sino porque en la practica puede que se hayan desdibujado
sus propositos. Ademads de lo anterior, las actividades desarrolladas en los microcentros que
ain quedan en el territorio nacional pueden ser motivo de estudio para ahondar, tanto en el
objeto de esta investigacion (percepcion docente y uso de los libros de texto) como en la forma
en que el trabajo colaborativo entre pares facilita o mejora el desempefio de la actividad
pedagdgica. Ademas de lo anterior, el microcentro es espacio de camaraderfa, de distensiéon y

de compartir entre colegas. Resultarfa interesante conocer la forma en que este espacio sirve a
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la motivacion, a la resolucién de problemas, a la distension de los docentes, acompanamiento

y espacio de formacion en ejercicio.
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ANEXOS

Anexo 1 Encuesta de percepcion docente, Formulario de Microsoft Forms.
Anexo 2 Transcripcion entrevistas.

Anexo 3 Consentimiento informado entrevistas.



E0% UNIVERSITATox
iitf BARCELONA

Facultat d’Educacié

Cuestionario de percepcion docente sobre los
libros de texto en escuelas rurales
colombianas

Respetables compafieras y compafieros:

Se agradece mucho su disposicion e interés en esta colaboracion profesional. El siguiente cuestionario tiene como
objetivo recabar informacion sobre lagh Los resultados de esta investigacion buscan aportar al mejoramiento de la
calidad de estos materiales en términos de calidad, pertinencia y adecuacién con los referentes de Secretarias o
Ministerios de Educacion.

Sobre proteccion de datos personales:

En atencién a lo que establecen el Reglamento 2016/679 de la Unién Europea, de 27 de abril, relativo a la proteccién de
las personas fisicas en relacion al tratamiento de sus datos personales y la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de
proteccién de datos personales y garantia de los derechos digitales,

a) De conformidad con lo establecido en la mencionada regulacion, la UNIVERSIDAD DE BARCELONA, (con CIF
Q0818001J y domicilio en la Gran Via de les Corts Catalanes, 585 -08007 Barcelona) como responsable del tratamiento
de los datos personales, le informa que puede contactar con el Delegado de Proteccion de Datos mediante escrito a la
direccion postal (Travessera de les Corts, 131-159, Pavell6 Rosa, 08028 - Barcelona), o mediante un mensaje de correo
electrénico a protecciodedades@ub.edu

b) Usted tiene derecho a acceder a sus datos, a solicitar la rectificacion de los datos inexactos y a solicitar su supresién,
asi como a limitar el tratamiento, a oponerse y a retirar el consentimiento de su uso para determinadas finalidades. Estos
derechos los puede ejercer mediante escrito a la direccién postal o mediante un mensaje de correo electrénico a la
direccion mencionada en el parrafo anterior. Asi mismo, le informamos de su derecho a presentar una reclamacién ante
la Agencia Catalana de Proteccion de Datos en el caso de cualquier actuacion de la Universitat de Barcelona que
considere que vulnera sus derechos.

En todo caso, puede solicitar informacion relacionada con la investigacion al correo jsantape12@alumnes.ub.edu

* Obligatoria

Consentimiento informado del participante



mailto:protecciodedades@ub.edu
mailto:protecciodedades@ub.edu
mailto:jsantape12@alumnes.ub.edu
mailto:jsantape12@alumnes.ub.edu

1. Por favor lea con atencion y conteste las siguientes preguntas, marcando la opcién que
considere adecuada: *

Si No

;He recibido la
suficiente
informacion
sobre este

proyecto?
(documento o O O
presentacion

sobre las

caracteristicas
del proyecto).

¢He tenido la
oportunidad de
preguntary
comentar O O
cuestiones
sobre el
proyecto?

¢He recibido
respuestas
satisfactorias a O O
todas las
preguntas?

iHe
comprendido
que soy libre de
abandonar este
proyecto sin
que esta O O
decision pueda
ocasionar
ningun
perjuicio?

;Recibiré algun
tipo de
compensacion O O

por participar?

;Autorizo a ser
contactado por
mi correo
electronico para
participar en O O
una posible
entrevista en
funcién de este
mismo estudio?

;Estoy de
acuerdo en
participar de O O
manera
voluntaria en
esta encuesta?



Datos generales

2. Nombre del participante *
3. Correo electronico *
4. Institucion educativa y cargo *

5. Género *

O Masculino
O Femenino

O Prefiero no indicarlo

6. Edad *

O Entre 20 y 30 afios
O Entre 31y 40 afios
O Entre 41y 50 afios
O entre 51y 60 afios
O

Mas de 60



7. Afos de experiencia docente *

O entre 1y 5 afios

entre 6y 10 afios
entre 11y 15 afios

entre 16 y 20 afios

O O O O

Mas de 21 afios

8. Aula que acompanfa *
O Monogrado

O Multigrado

9. Tipo de escuela en la que trabaja *

O Unitaria

O Polidocente

10. Grados que orienta *

D preescolar

Primero
Segundo
Tercero
Cuarto
Quinto

Post -primaria

0 T 1 A N e N I R I

Secundaria

11. Asignatura o asignaturas que orienta *



12. Formaciéon docente: *

O Normalista superior
O Licenciado
Especialista
Magister
Doctorado

Profesional no docente

O O O O

13. Ubicacion sede en la que labora *

O IE rural

O IE urbana, sede rural
O IE poblaciéon indigena

Otro tipo

14. Departamento *
15. Municipio *

16. Uso de textos escolares *

O Actualmente uso textos escolares (de cualquier editorial o entidad publica o privada).
O He usado textos escolares anteriormente pero ahora no los uso.

O Nunca he usado textos escolares.



1. Calidad

1.1. Descripcidn fisica

17. Responda en cada escala, seguin su percepcién sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los textos
escolares tienen
un formato
adecuado y

diagramacion
acogrde con la O O O O O O
edad, nivel
educativo o
vision del
estudiante.

Tienen lenguaje
bulari
tencilos para O O O O O

los estudiantes.

Estan
organizados
por secciones
definidas
(unidades o
guias) que O O O O O O
permiten
dosificar los
contenidos de
acuerdo con el
ciclo escolar.

El papel del que
estan hechos

permite leer O O O O O O

adecuadamente

Los colores, los
dibujos y la

let
adeceu;zzjcs)cs)r;)ara O O O O O O

el gradoy la
edad.

El material del
que estan
hechos permite
que el material O O O O O O
sea resistente al
uso.

La
encuadernacion
es resistente al
uso colectivo y O O O O O O
por varias
temporadas en
aula de clase.



18. Observaciones



1. Calidad

1.2. Desarrollo de aprendizaje y pensamiento creativo.

19. Responda en cada escala, seguin su percepcién sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los textos
escolares
proponen

titulos,
acti\l/igao;es y O O O O O O
lecturas que

generan interés
por aprender.

Sus actividades,
lecturas,
actividades o
estrategias de
trabajo generan

ensamiento
chativo, analisis O O O O O O
de situaciones y
posicion
razonada para

el contexto
rural.

Proponen
actividades
individuales y
en grupo para O O O O O O
dentro y fuera
del aula de
clase.

Las imagenes y
fotografias
apoyan el
aprendizaje y
estan O O O O O O
directamente
relacionadas
con las lecturas
y los ejercicios.

Presentan
secuencialidad,
progresiéon 'y
profundidad de
contenidos de O O O O O O
acuerdo con el

gradoy la edad
del estudiante.

20. Observaciones:



2. Relacion con referentes de apoyo curricular del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN)

2.1. Alineacién con referentes de apoyo curricular de MEN

21. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los contenidos
(conceptos,
procedimientos,
lecturas,
actividades,
etc.) estan
basados en los O O O Q O O O
Estandares
basicos de
competencias U
otros referentes
de apoyo
curricular.

Presentan un
instrumento
(matriz o
planeador, etc.)
ue indica
re?acién de su O O O O O O O
contenido con
los referentes
de apoyo
curricular.

Son acordes y/o
adaptables a los
planes,
programasy () O O O O O O
actividades de
la Institucion
educativa.

Privilegian el

desarrollo de

tenci
porencmade O O O O O O O
la acumulacién

de conceptos.

Las actividades
de evaluacion
son acordes
con los O O O O O O O
referentes de
apoyo
curricular.

22. Observaciones



2. Relacion con referentes de apoyo curricular del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN)

2.2. |doneidad conceptual o procedimental

23. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Las lecturas, las
actividades, los
conceptos y los
procedimientos O O O O O O O
estan libres de
errores o
imprecisiones.

los contenidos
son
actualizados en
eventos o
nuevos O O O O O O O
descubrimiento
s e inventos en
el area
curricular.

En general, los
libros de texto
son idéneos

(adecuados o
apropiados) O O O O O O O
para los

estudiantes de
contexto rural.

24. Observaciones:



3. Pertinencia

3.1. Relacién entre lo aprehensible, el medio en que vive el estudiante y situaciones reales.

25. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los textos
escolares son

pertinentes

porque

promueven O O O O O O
competencias

especificas,
necesarias para

la vida en
contexto rural.

Toman como
referencia y
punto de
partida
situaciones o
casos O O O O O O
especificos que
permiten
aplicar los
aprendizajes
adquiridos.

Sus lecturas,
actividades,
imagenes o
fotografias O O O Q O O
estan
contextualizada
s a la reqgion.

Estan
sustentados en

un modelo
educativo O O O O O O
especifico para

el contexto
rural.

26. Observaciones:



3. Pertinencia

3.2. Contexto escolar

27. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los textos
escolares estan
contextualizado

s porque se
integran a las

estrategias O O Q Q O O
didéacticas y los

recursos
educativos de la
institucion y del

entorno.

Permiten su
adaptacion a

tiempos y

situaciones O O O O O O
especificas de la
institucion rural.

Promueven el
desarrollo de
habilidades de
pensamiento O O Q Q O O
necesarias para
el contexto
rural.

Presentan
actividades que
involucran uso
de la tecnologia O O O O O O
disponible en
su contexto.

Los materiales y
recursos que
solicitan para
los trabajos o O O O O O O
las actividades
son de facil
adquisicion.

28. Observaciones:



3. Pertinencia

3.3. Prejuicios y sesgos (discriminacién)

29. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos, en la que 1 es totalmente en
desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Las lecturas,
ilustraciones o
actividades son

incluyentes y
equitativos en

aspectos de O O O Q O O O

raza, género,

orientacién
sexual o
creencia
religiosa.

Estan exentos
de
discriminacion
por lugar de
vivienda, origen O O O O O O O
campesino o
indigena, o por
recursos
econoémicos.

30. Observaciones:



3. Pertinencia

3.4. Valores positivos que permiten otro tipo de aprendizaje en los estudiantes.

31. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los textos
escolares
promueven
valores porque
presentan O O O O O O
actividades de
trabajo
colaborativo y
equidad.

Las actividades
incluidas
promueven la
comunicacion
asertivay la O O O O O O
convivencia
entre los
estudiantes y
con el docente.

Buscan el
aprovechamient
o adecuadoy la O O O O O O
conservacion de
los recursos
naturales.

Enfatizan en el
respeto por los
derechos de los
demas, el
rescate de los
valores
culturales como O O O O O O
el folclor, las
costumbres
familiares, los
medios de
producciény la
economia local.

Estimulan el
cuidado de la

salud personal y O O O O O O

dela
comunidad.

32. Observaciones:



4. Relacion entre la practica docente y textos escolares

4.1. Planeacion

33. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los textos
escolares se
relacionan con
la planeacion
docente en

tanto que
promueven una O O O O O O

integracion
curricular,
necesaria en el
aula
multigrado.

Son un
referente

fundemeral O O O O O O

organizacion
del afo escolar.

Su organizacion
interna
(capitulos,
unidades o
secciones) es
flexible y se O O O O O Q
adapta al
calendario
escolar de la
escuela
multigrado.

Su contenido se
desarrolla

facilmente O O O O O O

durante el afio
escolar.

34. Observaciones:



4. Relacion entre la practica docente y el material impreso

4.2. Ejecucion



35. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Centran el

aprendizaje en O O Q O O O

el estudiante.

Cuando usa el

libro de texto,

el docente es O O O O O O
un orientador
del aprendizaje

Promueven
competencias
basicas como
comprension

lectora,
produccién

escrita,
indagacion O O O O O O
cientifica,
pensamiento
matematico,
formacién

ciudadanay
social, etc.

Sus
instrucciones y
lecturas son
sencillas, de
modo que el O O O O O O
docente no

debe explicarlas
de nuevo.

Si se
desarrollan
adecuadamente
, ofrecen
s O O O O O O
resultados que
programar una
clase sin libros
de texto.

En general, son
un apoyo o
soporte a la O O O O O O
préactica
docente.

Contienen
actividades que
acercan la
familia 'y la O O Q Q O O
comunidad a la
escuela
multigrado.

Proponen

estrategias de
organizacion de
tiempo, espacio

y actividades O O O O O O

didacticas
especificas de la
escuela
multigrado.



36. Observaciones:



4. Relacion entre la practica docente y el material impreso

4.3. Practicas evaluativas



37. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los textos
escolares
presentan
actividades con
diferentes
estrategias de O O Q Q O O
evaluacion:
autoevaluacion,
coevaluacion,
heteroevaluacio
n.

Las estrategias
evaluativas
estan
directamente
asociadas al
contexto O O O O O O
particular del
estudiante de
escuela
multigrado.

las actividades
evaluativas se
adectan al

tiempo y al
espacio
educativos y O O Q Q O O
relacionan
diversas areas
del
conocimiento.

Las actividades
evaluativas van

mas alla de

respuestas

pasivas o O O O O O O

memoristicas y
promueven el
aprendizaje por
competencias.

Proponen
diversas
estrategias de
evaluacion
formativa y
sumativa como
seleccion
multiple, O O Q Q O O
preguntas o
actividades
predisefiadas,
ejercicios de
comprension,
produccién
escrita, etc.

Proponen
estrategias para
la evaluacién de
la préctica y el O O O O O O
ejercicio
docente.



38. Observaciones:



4. Relacion entre la practica docente y el material impreso

4.4. Apoyo a la practica docente

39. Responda en cada escala, segun su percepcion sobre los textos escolares, en la que 1 es
totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo. *

Los textos
escolares
apoyan la
formacion
docente porque
son
acompahados
de algun tipo O O O Q O O
de capacitacion,
formacion
vivencial u
online que
permite a los
docentes
actualizarse.

Estan
acompahados
de algin O O O O O O
manual de uso
o instrucciones.

Permiten al
docente
aprender o
reforzar
conceptos o
procedimientos
especificos de
las areas que no O O O Q O O

recuerda o que
no
necesariamente
tendria que
saber por su
especialidad de
formacion.

Permiten
realimentacion
o evaluacion

| p
P O O O O 0 O
acompafamient

o in situ) o
modalidad.

40. Observaciones:



MUCHAS GRACIAS POR SU PARTICIPACION Y SUS RESPUESTAS.
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Anexo 2, transcripcién entrevistas

A03-47

Listo, ahora si ya se pudo, bueno profe, vamos a empezar entonces. Profe XXXXXXX, muchas
gracias por esta entrevista, si es posible, por favor, que se pueda presentar, nos cuenta ;De qué
institucion educativa es? ¢Cual es su asignacion académica? ¢Su formacion?

No, bueno, Juan a ti por la invitacién, por el interés de documentar e investigar escuelas rurales
monodocentes pues a proposito de tu trabajo de doctorado. Me parece fundamental que se actualicen
también las investigaciones del material que se sigue trabajando. Mi nombre es XXXXXXXXXXXXX,
soy licenciada en educacién preescolar y magister en estudios de infancia, estoy a cargo de una escuela
rural en el municipio de XXXXXXXXX, aproximadamente a 25 minutos del casco urbano, a 4 km de
distancia, soy monodocente y tengo a cargo 6 grados desde preescolar, primero, segundo, tercero y cuarto,
tengo en este momento a cargo 19 estudiantes entre las edades de 5 aflos y 12 aflos, que terminan el afio
escolar esos estudiantes porque normalmente siempre a inicio de afio suelen ser 28 o 29, hemos llegado
a 30 pero digamos que por dinamicas propias de las familias disminuye esta cantidad.

Vale profe, vamos con la primera pregunta. Sumercé, ;sutiliza regularmente textos escolares? La
’ g ’ ¢ g
bl b i
primera pregunta tiene que ver con la calidad, profe, ¢:Usted que entiende por calidad en un texto
escolar?

Mira para mila calidad escolar va por varios elementos, que si se va a trabajar con ellos sean de un material
que resista la interaccién con los nifios, ¢Por qué te digo esto? Porque es de uso constante ¢si? Entonces
pensatfa yo, en unas hojas que sean, no sé, fuertes para que cuando los nifios las estén pasando no se
rompan con facilidad, que sean resistentes al agua por si ocurre algin accidente, pensaria yo tipo revista
pero técnicamente no te sabria decir, que las pastas cuiden las hojas del libro, todo esto te digo por la
interaccién que sucede con los chicos porque también se lo llevan a la casa, pensatfa inicialmente eso. Lo
otro tendria que ver con el contenido que se pueda encontrar allf, que sea un contenido actualizado, que
tenga bibliogratfa que los nifios sepan de donde sale la informacién que aparece en el libro de texto y
digamos que las preguntas que sugieren a proposito de la informacion que aparezca alli les permita
transcender el asunto de la comprension literal ¢cierto? Que estén los tres niveles de comprension claritos,
pensaria yo que tiene también que ver con la calidad que haya dentro de la propuesta, también elementos
asociados a los nuevos discursos que tenemos ahorita como: enfoque de género, interculturalidad,
intersectorialidad, es decir que en libros puedan ver estas dinamicas y esto tiene que ver también con la
propuesta de imagen y sobre todo con esa que te digo Juan, de la imagen que sean imagenes reales porque
a veces en los libros se encuentra, cuando son para nifios, que se caricaturiza la realidad ¢cierto? Es como:
“vamos a hablar de los animales” y son caricaturas, “muflequitos” y no, es decir que nos pensemos lo
materiales para nifios no quiere decir que lo pensemos siempre en dibujos animados, también parte de
conversar con los nifios y de pensarnos el sujeto que tenemos en el aula de clase es mostrar la realidad
como es en las imdgenes, como son, pienso yo que también hace parte de la calidad, bueno yo empezaria
por ahi, por esos elementos

Vale profe, excelente, una segunda pregunta tiene que ver con los referentes, ¢Usted que
entiende por referentes, estandares, alineamientos de calidad? ;Para qué son? Y segundo, ;Cual
es la relacion entre esos referentes de calidad y los textos escolares?

Mira Juan, yo por referentes de calidad entiendo mas por marco tedrico, la ruta metodologica o
conceptual que presenta el ministerio de educacién nacional para la escuela publica ¢si? Y sobre lo cual
los profes debemos ir caminando con los chicos en sus procesos educativos, es decir lo que nos plantean
que deben aprender los nifios, en que ciclo o se supone deben alcanzar algunas competencias para ir
también valorando los procesos asociados a el desarrollo u avance académico y ahora me patrce



importante porque plantea el fin de la educacién, del servicio educativo ¢si? Como bueno, uno va a la
escuela para aprender esto, entonces te dicen: esto vas a aprender en matematicas, esto vas a aprender en
sociales, en ciencias y en todas las areas que se dan en la escuela. Yo pienso que los libros a pesar de que
he tenido la posibilidad en lo que llevo de experiencia en la escuela he tenido la posibilidad de trabajar
con dos materiales que llegan, que son los libros del ministerio de educacién nacional que tienen cuatro
areas: ciencias sociales, ciencias naturales, lenguaje y matematicas, que es una parte del modelo de Escuela
Nueva, esos libros del ministerio y también estan los otros que son parte de la fundacién Volvamos a la
Gente que ah{ estan todas las areas: ética, tecnologfa, ciencias naturales, ciencias sociales, matematicas,
bueno esos son los que tenemos en la escuela porque ahorita sé que hay otros, pero esos a la escuela no
han llegado. Yo pienso que es un material que recoge parte del interés que tiene el ministerio frente al
proceso educativo de los chicos como recoger todas esas competencias que se plantean que deben
alcanzar los estudiantes y establecen, digamos los basicos que tienen que alcanzar los chicos en ese
sentido, pienso que los libros recogen esas orientaciones tecnoldgicas, por supuesto pedagogicas o
curriculares sobre el sentido de tareas que se imparten en la escuela. Plantean también evaluaciones,
entonces también el asunto de como valoramos y como evidenciamos el aprendizaje de los chicos cuando
trabajan directamente con el material, yo pienso que si es un material avalado por el ministerio de
educacién nacional, por la secretaria de educacién y finalmente termina llegando a las escuelas
inicialmente pensarfa que hay una revisiéon juiciosa y rigurosa por parte de las entidades encargadas de
prestar el servicio, perdon, de garantizar que el material que va a las escuelas cumpla con esos fines,
inicialmente empezaria por ahi, un elemento importante es la mediacién que hace el profe con los
conocimientos que tiene, como media ese material y como lo analiza también en el caso de que haya
situaciones para potenciar, estimular, replantear, estructurar o cambiar ¢si? Pensarfa que va por ahi.

Y eso nos lleva a la tercera pregunta porque claro, existen unos lineamentos, unos estandares,
como una politica, una fundamentacién conceptual, tedrica o epistemologica de lo que debe ser
el area para el nivel, sobre todo, pero la idea seria hablar ahora de pertinencia, ;Qué significara
el concepto de pertinencia? Que no es lo mismo que calidad, de acuerdo con el contexto rural,
¢Queé significa que un libro escolar sea pertinente para el contexto rural?

Bueno, eso a mi me genera como muchas tensiones, muchas preguntas pero aqui voy a tratar como de
ponerte eso en palabras también mira que a veces pensamos que la pertinencia frente al contexto de lo
rural es pensar solamente en lo rural, desde el campo y de plantear un escuela para que los estudiantes
continden el trabajo del campo y la agricultura entonces todos los contenidos circulan alrededor de eso,
te digo que eso me parece problematico o interesante, porque la pregunta que yo me hago es: sPor qué
tendtia que ser asi? Para mi la pertinencia debe hablar de la posibilidad que les brinda a los estudiantes de
conversar con el mundo sin que solo esa experiencia se circunscriba al ambito de lo rural ¢si? Si no quede
a la posibilidad de conectar con otras culturas, con otras formas de pensamiento, con otros grupos
sociales para que a partir de ese dialogo se piense también a si mismos, es decir, listo nosotros habitamos
este espacio desde lo rural y desde lo rural, ccémo se habita? para mi eso serfa la pertinencia debe tener
relacion con el resto pero ahi justamente va a estar muy ligado también a la mediacién que hace el profe
pero el libro por si solo para mi lo permite, poner a dialogar el mundo en la escuela ¢si? Porque a veces
digamos que en muchos de los contextos rurales lo pertinente se reduce o sea yo lo veo a veces como
una reduccién de contenidos de desarrollos tecnolégicos o de elemento que otros, cientificos o sociales
que se vienen pensando, pero no, eso no lo llevamos a la escuela porque “en la escuela no se debe pensar
en eso” entonces dejémoslo aca para que se piense en como sembrar, como sostener finalmente la tierra.

Ya, profe, bueno y eso también lleva como a otra pregunta. Los libros son los dispositivos y los
elementos que tiene todo tipo de aprendizajes, unos que son de corte conceptual, académico,
disciplinario, pero hay otro tipo de aprendizajes que directa o indirectamente pueden tener los
libros de textos de acuerdo con ese tipo de aprendizajes no conceptuales, sUsted qué esperaria
encontrar en un texto escolar? ¢Que transmitiera ciertos aprendizajes que no son conceptuales?
Valores, no s¢, ¢Cémo lo llamaria sumercé?



Wow, pues yo pienso que los valores digamos ese asunto no conceptual, pienso que es a veces tan
complejo ponerlos en un texto porque es justamente lo que se dice y cuando ti haces referencia a los
valores, por ejemplo, podemos encontrar libros que nos enseflan el valor de la paz, el valor de la
solidaridad y se queda ahi, en eso, digamos que termina siendo abstracto porque son elementos abstractos,
que yo pienso que mas alla que aparezcan en un libro es como se vive, ;No? Es decir, porque ahorita hay
muchos textos que llegan a la escuela de catedra a la paz, justamente rescatando como digo las maneras
que estan asociadas a las practicas sociales, a las relaciones que sostenemos y a las maneras pero eso
ponerlo Juan en un texto de “vamos a vivir la paz” entonces vamos a hacer esto, vamos a hacer lo otro,
no sé, es decir eso si se puede poner y puede estar en un texto y se termina llegando, digamos que al
sentido de esto no conceptual como lo nombras de valores, por ejemplo, en lo que termina quedandose
ahf entonces aterrizar esos conceptos es muy complejo yo no sé la verdad, si el asunto de ser mejores
personas, ser mas solidarios, tener practicas asociadas a el respeto, a la tolerancia, puedan plantearse como
en un libro de texto para ensefiatle a los nifios a, ¢si? Para que en realidad se viva de esa manera yo pienso
que la escuela también debe ser un escenario donde se viva eso, porque si no termina siendo como un
discurso ficticio, es decir, esta ahi y se desarrolla el taller, pero igual me sigo pegando con mis compaifieros,
no sé si la reflexion pasa necesariamente por ponerlo en un libro de texto, ¢si me hago entender? Me
parece complejo.

No, si, en ultimo caso si entiendo, en el sentido en que, claro, se promueven unos valores que
no son conceptuales pero se conceptualizan en el libro pero si no se desarrolla eso de otra
manera, no hay otras actividades o un proceso de trabajo del docente pues el estudiante puede
saber teéricamente que significa el conflicto armado pero no significa que eso le lleve a
comprender que no debe golpear a la otra persona, o sea lo no contextual se termina
contextualizando en muchos casos como por el ejemplo: textos como la catedra de la paz, en los
Prae, el medio ambiente, que tienen un componente conceptual que si no se desarrolla queda
corto y profe, vamos con la dltima pregunta, me escucha?

Si, se te escucha un poquito entrecortado.
Pero vamos entonces con ultima pregunta para ir terminando.

Pero Juan, espérate, lo que yo quiero decir también es que es importante desarrollar con los estudiantes,
porque es importante decir lo que vamos a entender por esto y que tengamos elementos comunes teoricos
decir: “listo, vamos a entender por esto, esto” pero que hay un asunto vuelvo e insisto y es que no se
puede quedar solamente ahi y por eso es importante el libro si y es una herramienta fundamental digamos
en escuelas rurales monodocentes, sobre todo porque se piensa la escuela monodocente multigrado pero
termina siendo un acompafiamiento escolar graduado y es una ayuda indispensable para el profe sin
embargo vuelvo e insisto que hay un sujeto que necesariamente debe conversar con el libro para que no
se quede ahf porque pasa en los nifios es decir como que no se hace realidad, no toma lugar material ¢si?
Como el dia a dia en la realidad eso que aparece en el libro entonces decimos: “todos somos iguales y
tenemos derecho a:” y se queda ahi en el concepto, td vas a la realidad y dices: “no, no todos somos
iguales y tenemos acceso a las mimas cosas” y yo pienso que eso es un problema que tenemos como
sociedad, pero pasa lo mismo que con la democracia, es decir, la democracia esta ahf planteada, pero uno
dice ¢: “stenemos igualdad condiciones?” y no, entonces es un poco por ahi.

Si, si comprendo bien la idea profe. Vamos con la ultima pregunta, digamos en el hipotético
caso que a sumercé le dijeran: “Profe, usted, la profe Ana Lucia es pilosa, etc. Vamos a pedirle
que nos ayude a crear un texto escolar” :Como seria el texto escolar ideal para usted? ¢Usted
que le pondria? ¢Cémo lo organizaria? ;Qué tendria en cuenta para ello?

Bueno, habrfa que pensar el contexto, para qué lugar va, porque yo digo listo, si a mi me ponen a pensar
un libro para docentes multigrado yo digo: “uy, un libro que me ensefie a hacer proyectos” ¢si? Ya que
ese material del libro, ya sea por ministerio de educacién o por fundaciéon Volvamos a la Gente me llegan,
yo pueda utilizar ese material y decir, voy a contar un proyecto para que realmente se viva el aula



multigrado no para seguir atendiendo grupitos pequefios por grado, ¢me hago entender? Porque ese no
es el sentido del aula multigrado seguir atendiendo como preescolar, primero y segundo porque incluso
mira que hay un asunto Juan aca muy interesante porque se dice que es aula multigrado pero los materiales
que llegan son graduados entonces, ¢qué es lo multigrado? Lo multigrado es simplemente que estan un
montén de nifios en un salén porque no hay plata para pagarle a mas profes y porque no se justifica, es
un asunto muy capitalista y no se justifica, entonces lo que hacemos para desembalar al profe es:
disefiemos todas las materias de distintos grados porque incluso lo hace también el ministerio de
educacién nacional y decimos, listo esos son los libros de primero, de segundo pero es atencion graduada
lo tnico que tiene de multigrado es que estan todos juntos en un salén porque no hay como pagarle a
mas profes y ahi por ejemplo, yo digo a mi me gustarfa encontrar un libro que me ensefie como profe o
que me oriente a como elaborar proyectos para aulas multigrado y que ese proyecto termine respondiendo
a eso que decfamos al principio sobre los referentes , es decir que desarrolla habilidades que debe alcanzar
un nifio de prescolar, de tercero o cuarto y también lo que debe alcanzar el de quinto y con eso yo puedo
elaborar el proyecto y decir listo con estos libros que terminan siendo libros de consulta, ;Cémo puedo
articular eso para hacer un proyecto? Y listo son 3 periodos, son 3 proyectos, 4 meses para pensar una
pregunta que los nifios puedan encontrar respuesta al ¢quér, al ;como?, al spor quér, al ¢para qué?

Bueno juan como te venia diciendo, entonces a mi me parece muy importante que los materiales que
vayan a llegar a la escuela piensen también el sujeto, es decir los nifios que estan en la escuela como
hacedores de su propio conocimiento y que también ese material les permita conversar con el mundo, es
decir, con el entorno que esta alrededor entonces te estaba diciendo que serfa muy interesante un libro
que acompafie a los profesores a desarrollar proyectos y sobre todo de investigacién, mira que cuando te
hablo de los libros desde las propuestas de ministerio y de fundacién Volvamos a la Gente son libros que
si lo vemos hoy, digamos que con las competencias investigativas poco o nada desarrollan, porque hacer
una consulta no es investigacion, la investigacion se puede ver un poco soportada en la mediacién que
haga el profe, si su interés es ese cuando te digo de leer la investigacién es para que los nifios tengan la
posibilidad de conversar con el conocimiento desde otros elementos como lo son la argumentacion, la
profundizacién, el analisis, la intertextualidad, la transformacién o la deconstruccién, digamos de cosas
que no les guste de la interaccién con su contexto entonces yo pensaria que inicialmente si a m{ me dicen
como te piensas un libro pues como mi contexto es la escuela rural monodocente con seis grados pensaria
necesariamente eso para que justamente lo de multigrados se viva como multigrado, es decir, estamos
todos juntos pensandonos un problema ademas porque eso también sustenta, fundamenta o cambia los
sentidos en la educacion, ¢para qué aprendo lo que aprendor Para qué me sirve conocer los tios, el agua,
las caracteristicas de la tierra si finalmente cuando salgo no hago nada con eso, para qué me sirve pensar
los problemas de la contaminacién si simplemente lo dejo en el ambito conceptual, como te decia ahorita
responde finalmente para qué un examen de qué es la contaminacion, de cuales son los rfos si finalmente
no hago nada con eso mas alld de entendetlo conceptualmente y pienso que esa es la en parte la
responsabilidad de la escuela y es aterrizar eso al dia a dfa cuando yo te digo aterrizar es un poco como
que se viva esas conceptualizaciones y por eso te hablo de estos proyectos, porque los proyectos son una
forma de pensar con los nifios y el contexto pero también lo académico a mi me parece que eso setfa o
es una posibilidad extraordinaria de pensar la educacion rural que le exige mas al maestro, por supuesto,
pero que es necesario que asi sea justamente porque la ruralidad y justamente es un asunto que yo
sospecho también, se queda muy en asuntos muy literales como responde lo que estd en la gufa: responda
aproposito de la informacion que encuentra en la gufa, son estas preguntas y entendiendo digamos la
dificultad de acceder a otro tipo de materiales ya sea via internet u otros textos, entiendo también que
libro que llegaa la escuela rural debe proveer un poco como todos esos conocimientos entonces
encontramos también lecturas que profundizan en algunos conceptos o situaciones sociales pero que se
quedan ah{ y justamente el estudiante se queda con eso a no ser que el profe lleve otro material que amplié
la posibilidad de comprensién pero si eso no sucede el material que se presenta en el libro es solo con lo
que el estudiante termina conversando. Cuando yo hago proyectos digamos mediatizados, por el asunto
de la construccién de proyectos me permito conversar con mi familia, con la comunidad, con lo que las
otras personas también han medido mediatizando o desarrollando acerca de lo que acontece y me parece



que logran los estudiantes habilidades que para mi son fundamentales en la escuela y es el analisis, la
produccién de textos reflexivos y bueno en que pudiera generar una suerte de culturas cognitivas que son
importantes al respecto de la experimentacién, ahora, si yo no estuviera en el contexto rural y me dicen
bueno piénsate un libro y digamos que estoy en una escuela graduada me parece importante también que
se piensen los proyectos, es decir que la propuesta inicial no es propia de la escuela rural monodocente
digamos que serfa un elemento para todas las escuelas porque me pienso el asunto educativo como una
pregunta constante de investigacion, es decir, todo lo que se lleva al aula se ve susceptible, es decir,
cambiado, transformado y que los estudiantes terminen justamente haciendo algo con eso que se les esta
llevando al aula, eso es algo que les debe permitir llevarlo a cabo en su escenario social particular, también
pienso que los libros deben transcender de las preguntas literales y explorar muchisimo mas lo inferencial
y lo intertextual, que si esta el tema de la contaminacién, pues haya varios textos también que apunten a
pensar el tema de la contaminacion, en que hayan elementos que amplien mas el concepto ¢si? Ahora
llevamos eso a la escuela rural por el ejemplo, que setfa casi un kit de materiales porque hay veces que
hay escuelas en las que no hay internet entonces vamos a pensar el kit, las gufas deberian tener cds, videos,
musica, es decir, posibilidades de conversar con otros textos ¢sir Porque a veces pasa por ejemplo: con
el libro de infratextos, llega también a la escuela rural y dice vamos a visitar el link en esta pagina para
conversar y resulta que la escuela rural y los nifios no tienen internet, entonces, listo si yo estoy pensando
en material para la escuela rural debo de proveer a la escuela con todo el material porque posiblemente
no es la realidad, no hay acceso a internet o en su defecto tener como plan bandera la adecuacién de
bibliotecas escolares y eso debe ser una adaptacién de libros actualizados donde el maestro y los nifios
puedan ir a consultar porque a veces la consulta son los mismos libros de hace 20 o 25 afios, en el caso
de mi escuela que esta hace 114 afios, imaginate td, es decir son libros que estan con informacién un poco
estancada entonces, yo te dejo con estas observaciones, lo que yo pienso para mi serfa un libro muy
potente porque estoy convencida que todos los conceptos, todas las preguntas, se pueden utilizar en el
momento dado, es decir si quinto ve las células en su libro de ciencias naturales porque no
transversalizarlo con lo que aprende preescolar y por supuesto que también tiene algo que decir a
proposito de la célula y pensar ese material transversalizado entonces si vamos a ver los seres vivos
acompafiar la construccién de un proyecto que dé cuenta justamente lo que es el multigrado y lo que es
pensarse el mundo a multiples voces, eso es lo que uno aprende al salir de la escuela y es que estamos
trabajando en comunidad ¢si? Comunidad de aprendizaje, grupos de investigacion, la escuela nos ensefia
un poco a trabajar de manera individual o al menos esa es la experiencia escolar en la que estamos en este
contexto ¢si? Y que salirse un poco de ahi cuesta también porque es obvio es un poco mas de trabajo, de
contextualizacién, de pensar otras formas pero que es un reto y que yo pienso que hacia alld deberfamos
ubicar la educacién, pero necesariamente deberfamos tener bibliotecas con un muy buen material y
cuando digo buen material son libros de texto con literatura, cine, musica, artes. Que la escuela también
converse con esto porque también son formas de mostrar a los estudiantes el mundo y en lo que la escuela
port su puesto se queda corta. Asi que pienso que por ahf estarfa lo del libro, acompafiado de todo esto,
como un kit o material de apoyo de las actividades y eso, pues llevar como todo lo que se puede encontrar
en las plataformas de manera impresa, algo como un kit de herramientas, pero varias herramientas con
multiplos textos. Bueno si tienes alguna otra pregunta me vas avisando, vamos conversando, un abrazo,
que estés muy bien

P02-03

Listo, Listo empezamos entonces, profesora, XXXX, muy buenas tardes. Muchas gracias por
aceptar esta invitacion a la entrevista. Me gustaria, si es posible que sumercé se pueda presentar
diciéndonos su nombre completo, eh su formacion. La institucién educativa a la que pertenece,
los grados en los que ensefias, si enseflan en una sede rural Y cémo es el municipio y el
departamento al que pertenece.



Bueno, buenas tardes Mi nombre es XXXXXX, soy administrador ambiental y actualmente pues estoy
haciendo como mi trabajo de grado con la maestria que estoy haciendo en la enseflanza de las ciencias,
realmente soy nueva en el magisterio ingresé en el 2018 como, como en el antepenultimo. Concurso que
hubo docente y soy de aca del Putumayo de puerto Asis Putumayo, pero pues digamos que la institucion
asignada para laborales la zona rural acd en de San Miguel, Putumayo, se llama instituciéon educativa
XXXXXXXXXXX, en la vereda del Sabalo del municipio de San Miguel, tiene diez sedes contando la
principal yo trabajo en la sede principal en el area de Ciencias Naturales y educacién ambiental, doy desde
bueno, manejamos, bueno, en mi caso me corresponde eh multigrado de cuarto y quinto y de ahi los
grados de sexto a noveno con lo que es el area de Ciencias Naturales. Eh bueno el municipio el contexto
bueno es una, es una zona de poblaciéon en su gran mayorfa poblacién flotante. ¢No? Pues debido a, a
nuestro ¢qué se puede decir? Como a la falta de oportunidades laborales, entonces la gente digamos
ingresa o sale buscando eso como pues. Buscando, buscando esas sostenibilidades, esa oportunidad de
trabajo, realmente en las zonas rurales, una zona de cultivos ilicitos, en su gran mayorfa. Y usted encuentra
uno que otro poquito pronto de limén de cacao.

Es ¢Frontera con el Ecuador, cierto?

Si, si. Es fronterizo aja, pero, Pero digamos que, de fronterizo, pues falta mucho, no por desarrollar,
Osea, realmente hasta el hospital es como muy bésico todo, la via Inclusive apenas hay un, digamos le
falta todavia como muchas mejoras para, para, para ser fronterizo le falta mucho eh lo mismo en cuestién
de educacién digamos que oportunidades para continuar ¢ solo hay como esa articulacién con SENA
actualmente, pero pues digamos que tampoco es que les lleguen todas las ofertas de SENA, no son
digamos, como las mas contextualizadas que serfan las que tienen que ver con la parte de crianza de
pollos, de manejo de cerdos o la parte agropecuaria como tal, pero digamos que es muy dificil conseguir
un secretariado o cosas asi, no porque de pronto no hay como las instalaciones adecuadas para ello, la
institucién pues digamos que no, no se cuenta con toda la parte tecnolégica o disponibilidad digamos de
Internet para todos los estudiantes no, no, no la hay, no, es muy complejo la situacion, eh actualmente
pues si se hizo una remodelacién de la institucién educativa en parte de infraestructura gracias a la gestién
del sefior rector, entonces se entregaron todas esas instalaciones nuevas. Pero, sin embargo, pues digamos
que tienen como Eh, digamos que mucho todavia por seguir trabajando, no en cuestién de, por ejemplo,
esta el laboratorio, pero pues nos falta como, digamos toda la parte de equipamiento, hay alguno que otro
microscopio, hay alguna que otra cosita, pero nos falta como adquirir mas y adecuarlo para que sea propio
para, para ya empezara a trabajar, pues digamos al cien por ciento en el, Eso serfa asi como a grandes
asgos.

Vale, vale, profe, entonces vamos con la, digamos que la idea es entrevista, es hablar sobre el
uso de textos escolares en el aula de clase y vamos con la primera pregunta ¢Profe, a usted le
dicen que hablan de un texto escolar que usted squé entenderia por el concepto de calidad de
un texto escolar? ;qué es calidad en un texto escolar?

Pues para mi, digamos que los contenidos tengan como una secuencia sno? Como un nivel digamos de
acuerdo a los grados, que va uno avanzando que maneje digamos un vocabulario propio digamos del area
¢no? Porque digamos que tenemos inconvenientes aca en la zona porque nuestros estudiantes de alguna
manera no tienen como es, ese manejo de vocabulario de casi la gran mayoria de las areas ¢no? entonces
digamos, cuando los nifios son pequenos, los profes les adaptan esos conceptos, no de pronto les
contextualizan mas cuando son grandes yo les digo, “no yo no les cambio las palabras” ¢yo qué hagor es
cémo explicarles a ellos de qué se trata ¢Por qué no les cambio las palabras? porque es que en las pruebas
ICFES, el ICFES no les va a cambiar tampoco 6sea ellos les dejan ahi el vocabulario propio, entonces,
bueno para mi eso es importante, que tengan también como muchas imagenes explicativas Y que tengan
también por sobre todo para las ciencias, es importante las imagenes, los graficos que tengan muchos
también mapa conceptual setfa interesante, Serfa chévere a ver qué mas puede ser que tenga pues digamos
la parte de los DBA explicitos que algunos textos los mas actualizados lo tienen, también que tengan as{
esas actividades practicas que lo lleven como al muchacho a primero la parte inicial como a motivatlo



¢nor y la parte final como para poner en cémo se dice haber, eh valga la redundancia, ¢no? en practica lo
que ha aprendido, no, eh, porque de otra manera es como muy complejo que los chicos memoricen y
memoricen a ellos les gusta algo que les llame la atencién y que los, los, los motive y los haga recordar,
eso setrfa como, pues desde mi punto de vista, no.

Vale, profe y amarrando o anudando con lo que sumercé decia anteriormente, pues el Ministerio
de Educacién ha establecido unos referentes de calidad eh ¢Cuales son esos? bueno estandares,
lineamientos, DBA ¢La pregunta es bueno sumercé, ¢cual cree que es el objetivo de estos
referentes de calidad? Es decir ¢para quién son o qué funcion tendrian?

Para mi es como orientar ¢no? toda la parte del proceso de ensefianza y aprendizaje ¢no? porque no es
dar contenidos por dar, sino que lleven como le digo una secuencia, una coherencia y de todas maneras
es importante que los chicos salgan con unas competencias especificas para enfrentarse a ese contexto,
¢nor eh igual en el bachillerato los chicos aprenden como de todo un poquito, pero ya cuando ya digamos
alguno quiera enfocarse en aprender mas de algo especifico, pues todo eso le sirve ¢no? Y ya va a
profundizar sobre algo digamos que mas a gusto del estudiante, no sé si puede ser medicina, si puede ser
ingenierfa, pues ah{ ya se va como por su linea, pero para mi digamos esos estandares, DBA, mayas son
como una ruta, una ruta para ese proceso un orden y algo que estructura ese proceso.

Vale, profe y de alguna manera eso nos lleva como a la tercera pregunta es cierto que calidad no
es lo mismo que pertinencia ya hemos hablado un poco de calidad de acuerdo con el contexto
en el que usted esta ¢qué significa que un texto escolar sea pertinente?

Eso si bueno, digamos que es como algo mas grande ¢no? y mas complejo de lograr porque para mi que
un texto sea pertinente significa que esté contextualizado a la zona ¢no? sino que dicen zona rural pero
no tienen en cuenta que todas las zonas rurales no son lo mismo, cada zona rural tiene su particularidad,
tiene su necesidad, tiene su como decir su fortaleza entonces es para mi es mucho mas complejo de lograr
y pues, por ejemplo, nosotros usamos los textos, no, pero no nos lleva eso a contextualizar, a sacar algunas
cosas que de pronto, no son pertinentes, a cambiatlas por otras, a modificar cosas ¢no? Pero realmente
eh lleva como a que el estudiante de alguna manera busqué que el aprendizaje, 6sea, que se, que valore el
aprendizaje que sea como su camino o la bisqueda de lograr algo mejor para, para él a través del
aprendizaje no sé y buscar como su oportunidad de irse formando poco a poco.

Profe y cuéntenos asi un poco ¢qué textos escolares esta usted manejando en el aula de clase
actualmente o ha manejado?

Pues digamos que en lo que es multigrado de cuarto y quinto manejamos los textos de Escuela Nueva
¢no? y los de sexto a noveno son los textos de post primaria, todo asi como sus momentos ellos y el
Colegio también trabaja as{ digamos, separa en tres momentos el A, el B y el C, por ejemplo, el A es toda
la parte de saberes previos y motivacion para el estudiante, el B es como la parte conceptual con diferentes
tipos de actividades y el C es ya es la parte practica y la parte de la evaluacion, pero pues no solo es la
evaluacién de digame qué es la célula ¢no? Por ejemplo, no, si no como que es como una evaluacién del
proceso 6sea, digamos, la institucién educativa se enfoca mucho en eso y en hacer esa evaluacién de todo,
de todo, no porque, pues a veces algunos estudiantes les va mal en la parte de contestar como tal en el
examen pero digamos que en la parte practica es demostrar los conocimientos o de pronto fue por
nerviosismo, pero ya si usted lo saca el tablero y hace el ejercicio lo hizo perfectamente ¢nor entonces
hay que tener en cuenta muchas cosas hasta de la parte emocional del estudiante porque puede ser que
esté atravesando por una situacion dificil y otra cosa es que los libros pues de todas maneras los textos
que NOsOtros usamos No son como esa camisa de fuerza, no nosotros como docentes o por ejemplo en
mi caso yo los modifico, si veo la necesidad de hacerlo de pronto si hay actividades que yo digo no los
muchachos por ahi no, no me van a entender, no me van a comprender, entonces yo la cambio por otra
el mismo tema si, pero la, la, la cambio y asi, o si veo necesidad, de pronto de reforzar el tema si veo que
los estudiantes de pronto todavia no comprenden el tema entonces uno ingresa a otra actividad también
ahi como para fortalecer esa cuestion, eso es.



Vale profe, en algin momento sumercé también nombré ciertos aprendizajes que no
necesariamente son conceptuales, pero que si son importantes que los estudiantes aprendan
¢Cuales creen que deberian ser ese tipo de aprendizajes no conceptuales que deberian traer los
libros De texto y que los muchachos deberian aprender?

Pues no.
Valores o asi.

Desde mi punto de vista es muy importante digamos trabajar la parte de la empatia ¢no? Eh la aparte de
proyectarse 6sea el proyecto de vida para mi es importante porque yo noto que hay como ese desapego,
esa desvalorizacion de la parte educativa ¢no? es como, como que a eso yo estudio como por estudiar
¢no? no de todos, de algunitos por ahi pero si es importante como retomar esa importancia ¢no? de
pronto actividades que me refuercen el trabajo en equipo para que evitar como las discusiones dsea
discusiones no, formativas me refiero ¢no? de pronto tratar como de, de, de, de trabajar por roles no sé
puede ser a el uno va a ser el relator entonces eso implica que ejerza una responsabilidad y que a su vez
también trabaje la parte de comunicacion, la parte de comunicacién oral, escrita, argumentativa que es
digamos, es tan importante hoy en dia porque para debatir pues hay que, hay que saber y para eso pues
requiere como todo espacio ¢no? ese contexto escolar que le permita, bueno, como esas posibilidades
para practicar, dirfa, desde mi punto de vista.

Eh, profe en una zona rural que también tiene cierta tendencia de tipo indigenas, cuéntanos un
poco mas al respecto de esto.

Si, realmente si, De hecho, tenemos tres digamos grandes grupos indigenas eh y tenemos un colegio
también cercano que es el no educativo de hecho pues digamos en la institucién estd, digamos se maneja
la inclusion desde, desde ese punto de vista, Osea, cualquier estudiante, cualquier persona puede ingresar
divinamente, no a, nadie se le niega digamos esa parte de formacién ¢no? precisamente por eso hacemos
tanto énfasis en la parte de la evaluacién formativa sno? porque digamos que cada estudiante tiene como
su ritmo de aprendizaje, entonces digamos si ellos pueden presentar algunas dificultades en la parte
comunicativa, sobre todo porque ellos perddn, que ellos no son tan como expresivos como otras
personas, ¢no? ellos son como mas, mas callados, mas calmados, hablan m4s pausado entonces todo eso
hay que tener en cuenta, vale y... Perdén, y que era que le iba a decir, y no Pues no Ahi, en el contexto
no, no hay ningtn tipo de digamos de discriminacién o alguna cosa no, no.

éActos culturales que se estén desarrollando en la escuela?

Eh, si, pues digamos que el colegio mas o menos como desde el 2019 hizo una articulacién con el
Ministerio de Cultura ¢no? Y entonces ahi esta la Escuela Intercultural de formacién de musica entonces
ahi se incluyen digamos eh absolutamente todos los estudiantes y entonces ellos eligen como decir en
qué instrumentos les agrada mas lo mismo, digamos, trabajamos lo que es las neuronas también y eso
hace parte tanto del proyecto como de la parte de jornada tnica que nosotros tenemos ¢no? Entonces
por ejemplo ahi hay neuro deporte, ellos eligen qué deporte practicar, Por ejemplo, hay microfitbol, hay
voleibol, hay baloncesto eh la otra es eh la neuro artes que ah{ esta el grupo de musica, esta La parte de
teatro, estd la parte de danzas, esta la parte de bordado, de tejidos, de pintura Estd en neuro ecologia que
le llama, se le llama también y eso es como para fortalecer la parte agricola, porque la, la institucion, pues
es de modalidad técnico agroambiental ¢no? entonces, por ejemplo, los grados superiores lo que es
decimo y once articulan con SENA Entonces en ese momento se hacen actividades, si estan criando
pollos entonces, pues todas actividades referentes a eso, pero también, pues se hacen procesos,
transformaciones, por ejemplo, hacen shampoo o se hace jabén, ;Eh? Bueno, hay muchas cosas ah{ por
hacer entonces Pues digamos que ahf la idea es que los estudiantes, no solo sea ver ciencias, matematicas,
eh no sé informatica, sino que también sea eh buscar que les apasiona buscar que les gusta a ellos, pues
eso serfa.

No sé si le respondi6 la pregunta.



No, no, si, si, si, Y esta informaciéon que nos ha brindado esta es muy interesante. Profe nos
queda como dos preguntitas una que voy a hacer antes de la dltima, bueno y sumercé en su area
que dicta Ciencias Naturales y educacion ambiental ;Usted como organizaria un libro que usted
necesitara para trabajar? ;Qué elementos deberia tener ese libro? si a usted, por ejemplo, Le
dijeran. Bueno profe, usted tiene un tiempo, vamos a dar tres o cuatro meses de libre de carga
para que usted elabore su propio material ¢usted como lo haria?

Pues digamos que, si lo hago a mi gusto, yo lo harfa muy colorido, no y muy con, digamos que, eh. Lo
harfa como con muchos mapas conceptuales para que no haya tanto tanta como letra por ahi, sino como
sintesis de la informacién y con colores que resalten como lo mas importante y niveles, no y conexiones
no sé, imagenes, importantes las imagenes trabajarfa mucho de la mano con los videos, ¢No? pesé que
aca es dificil ¢no? Pero, Pero bueno uno se los descarga con anticipacion, arma y su sala y lo, lo, lo hace,
eh buscarfa mucho actividades que les haga cémo ir mas alld a los muchachos como indagar, eh poner en
practica como le digo lo, lo, lo que han visto en clase para ver si, si vamos ahi o hay que seguir reforzando
el tema y también pues, como le digo importante a incluir la parte de, de, de empatia, empatia digamos
con el otro Y con lo que nos rodea, ¢no? para el cuidado del medio ambiente eso si nos falta mucho
porque pues digamos que nos, cada uno de nosotros puede aportar en bien o en mal a cuidar nuestro
entorno, de pronto ser muy especifica y clara en los contenidos, no que sean como bien concretos, bien
concisos Pues eso setfa.

Vale profe interesantisimo bueno, ahora ya no tiene usted que elaborar un libro, sino bueno con
los libros que usted tiene normalmente, snormalmente como usa los libros? Usted ¢con relacion
a la planeacion, con relaciéon al desarrollo de la clase y con relaciéon a la evaluacion? ;Coémo,
como usa usted los libros normalmente? Cuéntenos.

Bueno eh, bueno yo ya les habia comentado antes en, en diferentes preguntas volvia a hablar de los libros,
¢no? Pero digamos que en su gran mayorfa los uso no para seguir como el, la parte como de de, de
contenidos que hay ahi ¢no? Pero si tiendo a modificar las actividades porque pues yo digo a veces no
esto es muy redundante o digo no esto no le va a interesar entonces le busco otra, otra, qué me supla la
actividad que esta en el libro, eh a veces les entregé el libro para trabajar, les voy explicando, otras veces
no yo mismo voy como decir, bueno vamos a hacer esto y les voy explicando, como conté desde, desde
de mi parte y los chicos van desarrollando, otras veces y veo la necesidad hago como una guia aparte
independiente pero digamos cogiendo cosas del libro y cogiendo de otras fuentes ¢no? eso setfa pues no.

¢Y ahorita en la pandemia ¢usted como hizo para, para hacer clase con sus muchachos c6mo?
Cuéntenos scomo hizo usted?

Muy dificil no, porque digamos que se instalaron puntos de Internet, la institucién instalé puntos
estratégicos en varias veredas para que haya como, como que puede llegar a todos, ¢no? hizo horarios
para la atencién ¢no? Pues para que no hubiera aglomeracién y todo, yo lo que hice fue gufas no, no, con
los libros exactamente porque vuelvo a lo del vocabulario, los chicos digamos tienen digamos esa
dificultad para para comprender mucho de los términos entonces digamos uno estando ahi yo no se los
cambio yo les dejo ahi les explico alla, pero cuando no estd uno presente y que a veces no habia, se estaba
caido en Internet o eso, entonces yo les hacia la gufa igual y les cambiaba, digamos por sinénimos mas
cercanos a lo que ellos, digamos pudieran escuchar pero si la mayorfa fue a través de guias, ¢no? Y clases
virtuales si, pero pues digamos que era muy dificil llegar a todos precisamente por problemas de
conectividad, entonces es mas seguro también tener la gufa lista ahi para que ellos digamos ya, ya digamos
se enfocara, pudiera continuar el aprendizaje.

Entonces profe, basicamente usted dice que le tocé el papel y ¢usted les dejaba las fotocopias a
los muchachos y ellos le devolvian la guia llena y usted la calificaba como hacia?

En los puntos los Internet digamos que como se establecieron puntos de Internet, De hecho uno de los
profes digamos establecid, ahi en uno de los puntos de Internet o cercano por ahi, en esa época, entonces
nosotros digamos, le haciamos llegar la gufa al punto de Internet por, digamos virtual y ellos alla tenian



acceso pues digamos ah impresora los chicos iban a ese punto, imprimfan lo mismo la dejaba de trabajo,
es los entregaban ahi ya sea para de pronto mandarlos para aca al pueblo, si alguno bajaba porque era
muy dificil en esa época la movilidad, la gran mayoria dirfa que el noventa por ciento fue a través del
punto de Internet, ellos se encargaban de escanear, de tomar fotos y mandar a cada docente para calificar
y entonces yo les calificaba pues ahi ese era, era dificil, ¢no?, pero después me conseguf un lapicito en el
computador y entonces ahi uno ya les iba rayando yo, a veces eso era otra cosa nos modifico a nosotros
hasta el horario de trabajo yo a veces a las dos de la mafiana les escribia al WhatsApp y les mandaba como
decir las observaciones con la nota, o noticas de voz y ellos, digamos que algunos tenfan como inte,
digamos acceso como en la casa ¢no?, otros podian escuchar las notas de voz o los mensajes cuando
llegaban al punto y se conectaban, pero tenemos estudiantes que viven en zonas donde ni siquiera hay
energia entonces es bastante complejo.

No ha sido, Ha sido muy interesante todo lo que nos han contado profe eh, Creo que, pues con
esta no queda mas que agradecerle por la informacién que nos ha brindado eh, ya habra el
momento en que le comparta yo a usted los resultados de esta investigacion, con las, porque
usted se ha hecho entrevistas a varios profesores en varias partes del pais, y coincidimos en varias
cosas ha sido dificil la conectividad y el papel termina siendo fundamental, pero no cualquier
cosa debe tener ciertas caracteristicas, profe Leidy muchas gracias por su entrevista.

A usted muchas gracias por tenerme en cuenta y pues espero que le haya podido ayudar en algo.

No profe, ha sido bastante valioso lo que nos ha comentado y yo le agradezco nuevamente y
cualquier cosa que necesite o algo de lengua castellana y correcciéon de estilo, alguna cosa no
tenga reparo en escribirme que yo puedo si puedo, le ayudo.

Bueno sefior lo tendré en cuenta.
Bueno profe Lady muchas gracias.
Igualmente, entonces que esté bien, hasta luego.

Terminamos la entrevista en este punto y muchas gracias luego y ahora en otro momento que le
ponga otro correito le ponga una llamadita.

Bueno, sefior, que esté muy bien, hasta luego.

Profe, hasta luego.

MO04-20
Ya listo, listo profe buenas tarde profesora XXXXXXXX.

Muy buenas tardes ;Cémo estas Juan Gabriel?

Bien, eh profe por favor si es posible que sumercé se pueda presentar nos diga que institucion
educativa pertenece, el municipio al que pertenece, los grados con los que trabaja y el area en la
que esta trabajando.

Claro, claro que sf, mi nombre es XXXXXXXXXXXXX, trabajo en Restrepo, Meta en el municipio de
Restrepo en la zona rural en el colegio XXXXXXXXXXXXX, soy licenciada en pedagogia infantil,
especialista en comunicaciéon educativa y magister en didacticas de las lenguas, trabajo en el curso, con
los cursos cuarto y quinto orientando las asignaturas de matematicas, lengua castellana.

Bien profe la intenciéon de esta entrevista realmente es indagar por el uso que los docentes de
instituciones educativas rurales hacen de los textos escolares entonces la primera pregunta, la



primera pregunta tiene que ver con calidad, profe ¢Qué significaria o que es para usted calidad
en un texto escolar?

Bueno que un texto tenga calidad pues para mi primero es que sea que tenga unos contenidos
contextualizados y que sea también acorde a la edad de los nifios a los niveles de desarrollo de los nifios
que también entra dentro de la calidad la parte estética como el color, el tamafio de la letra, el tipo de
letra, ese tipo de cosas también favorecen muchisimo el texto y ayudan a que pues los estudiantes también
lo sientan un poquito mas como propio.

Existen, del Ministerio de educacién nacional unos referentes de calidad sumercé :Nos pueden
mencionar los que los que conocen y que nos pueda decir como para que son o como los utiliza
usted planeacién? por ejemplo.

Si claro pues estan los estandares, los lineamientos y los DBA. Los estandares pues son mas generales y
van mas como por ciclos, pero luego llegaron los estandares basicos y nos dijeron bueno para este grado
va estar esta, estos contenidos, estos aprendizajes porque se manejan términos de aprendizaje y pues
orientaron un poquito mas sin embargo pues son lineamiento, estandares y DBAS muy basicos ¢no? es
como lo minimo, minimo, minimo que debe saber un saber un estudiante y lastimosamente a veces solo
nos quedamos con lo minimo y por eso nuestra educacién a veces falla un poquito porque no vamos mas
alla. Ahora pues también pues pretende como estandarizar la educacién sciertor hacer que todo sea lo
mismo, pero sin tener en cuenta esas, esas realidades que viven nuestros estudiantes especificamente en
las zonas rurales.

Vale, eh ya hablamos acerca de lo que corresponde calidad, pero calidad no necesariamente
significa pertinencia de acuerdo con el contexto con el que sumercé trabaja que es una
institucién educativa rural ¢qué significa que un texto escolar sea pertinente? para usted.

Si pues primero que tengan en cuenta el entorno, que tenga cuenta la edad de los estudiantes lo que te
decia anteriormente y también los recursos que manejan los docentes como los estudiantes en ese lugar.

Profe y usted como, como le, como funciona, como hace para trabajar en el aula de clase con los
textos escolares stiene textos escolares especificos, le han entregado del Ministerio de educacion
o de la instituciéon educativa algun texto?

Si claro eh el Ministerio generalmente dota a los colegios publicos de algunos textos pero sinceramente
casi no los utilizo yo recurro mds a bueno, editoriales reconocidas que sabe uno que manejan estandares
de calidad mucho mas altos que de pronto los textos que nos envian a las instituciones publicas y que
son un poquito mas coherentes con todo el aprendizaje que uno quiere lograr con sus estudiantes, lo que
tu decidas es la calidad no es solo enviar un texto y de pronto mandar estos son los contenidos tematicos
y esto es lo que se hace sino ver otras ideas, eh uno como maestro en este momento pues siento que si
son importantes los libros pero como para la parte de esa conceptualizacién mas que para para empezar
a ejercitar con los estudiantes porque ahi es cuando se da la descontextualizacién y porque no conocen
el real entorno en el que estan nuestro estudiantes entonces yo personalmente lo que hago es bueno en
la conceptualizacion de pronto recordar uno maneja tantas cosas que necesariamente tiene que estar
recordar las tematicas que van a ver con sus estudiantes, pero luego ya los ejercicios si los adecud al
contexto del curso, al entorno vivo en el que ellos estan.

¢Es decir que a sumercé le toca adaptar generalmente material?
S claro todo el tiempo profe.

Y sumercé ha hecho por ejemplo en la pandemia susted elaboro guia de aprendizaje para los
muchachos? ¢céomo hizo sea como fueron sus insumos, como fue el trabajo?

Pues fijate que en pandemia me ocurrié algo pues muy, muy, muy significativo para mi vida como
docente, yo antes de llegar al colegio donde estoy venfa también del municipio Barranca de Upia ese



municipio es un municipio pobre y con poblacién flotante entonces realmente se ve gente con, de muy
bajos recursos y la forma en que yo empecé a trabajar con ellos bueno, todo El mundo que haga mole
con la tecnologia que la video llamada entonces yo lo propuse y cuando vi de 30 nifios se conectaban
cinco, seis, algun dia llegaron tres y llega un momento que la mama me dice, que una mama me dice
“profe que pena pero si le metia cargar el celular para la clase no tenia para la leche de esta
semana” entonces ahi es donde dice uno wow ¢en dénde estamos? ¢qué esta pasandor ¢Por qué no
todos tenemos las mismas oportunidades? eso ocurri6 alla y bueno yo empecé fue a grabar videos y
enviarselos por WhatsApp que era un medio un poquito mas tranquilo mas cercano a ellos podfan ir a
conectarse a una red wifi y podian descarga los videos que yo les enviaba, eh opte por los videos por
explicar las gufas 6sea ponia las gufas en mi celular y empezaba a grabar pantalla y a mostrarles parte por
parte lo que tenfan que hacer y a explicarles obviamente los contenido tematicos con ellos fue muy dificil
y luego llegue a esta institucion en donde estoy ahorita que a pesar de ser rural tiene muy buenos recursos,
bueno los padres tienen buenos recursos algunos y pues que haya una clase con una conexién que de
treinta nifios se te conecten veintisiete el primer dia te cuento que sali y se me escurrieron las lagrimas de
ver la desigualdad y la brecha tan grande educativa que tenemos en nuestro pafs y estoy hablando de
municipios que estan a dos horas de distancia, entonces bueno no sé si me sali un poquito del tema pero.

Es importante profe porque precisamente en ese contexto es que realizamos el proceso de
investigacion, Profe bueno se acaba el tiempo de la entrevista hago la ultima pregunta shay una
serie de aprendizajes que no son de corte conceptual, sino que son por ejemplo valores y
actitudinales qué tipo de aprendizajes de este tipo deberian aparecer en los textos escolares
Segun su criterio?

Bueno algo que de pronto ha empezado a aparecer en los textos es el trabajo el trabajo en equipo, bueno
no es un valor pero siento que es algo que en este momento debemos estar trabajando, que eso, el trabajo
en equipo fusionado con el trabajo de roles en el que cada nifio es protagonista también de su aprendizaje
y en el que cada nifio se hace importante para desempefiar una funciéon dentro de un equipo eso, eso
fortalece la autoestima, fortalece los aprendizajes también hay un proceso ahi, alli de andamiaje cuando
uno sabe mas que el otro pero como estamos trabajando en equipo venga le explico y miramos como
sacamos adelante entonces para mi es fundamental el trabajo en equipo, lo trabajo mucho en mi curso,
el trabajo de andamiaje también cuando hay nifios que de pronto son mas avanzados que otros, qué otros
y pueden aportar a este desarrollo, qué valores adicionales, no me, el tema de ¢l del ser autodidacta
también lo debemos enseflar a nuestros nifios a consultar en la red a veces nos desvinculamos de eso y
decimos no pero no les damos herramientas a ellos para coger toda esa informacién que hay en la red y
empezar a decir bueno esto me sirve, esto no me sirve entonces si para ser muy criticos con la informacién
que se maneja en las redes eso me parece que falta bastante abordatlo en los textos, eso no se maneja,
que desde pequerio se puede hacer, desde un nivel muy bésico podtiamos empezar a extraer informacién
de internet y ensefatles que informacion es veras y cual otra no, eso seria.

Vale profe y nos queda como para un Gltimo momento, Ultimo normalmente entonces ya me
decia usted que no utiliza generalmente textos escolares o no...

Para la conceptualizacion de pronto para la conceptualizacion y para la planeacién, venga a ver este
porque normalmente le muestran a uno la parte de planeacién del docente, entonces esto pertenecen a
este DBA o hace parte de este estandar y bueno ah{ uno se va guiando para no irse también como por
las ramas y perderse tanto en lo que te digo que no los utilizo es casi siempre en los ejemplos o los
ejercicios que pongo, yo soy creadora de mi propio, de mis propios, de mis propias actividades no me
gusta casi copiarme de los libros.

Bueno profe y ya la tltima squé seria un texto ideal para usted 6sea como por ejemplo en el area
que usted dicta que deberia o como deberia ser un texto ideal? asi como rapidamente de acuerdo
con el contexto, de acuerdo con la situacion, en la asignatura que esta.



Un texto siento que bueno las editoriales se van a nivel nacional obviamente pero si deberfan ser un
poquito mas particulares hacia donde van a llegar, entonces un texto ideal para mi, si es que reconozcan
el contexto y aca perdén meto una anécdota alguna vez trabajando en un municipio de Cundinamarca
que se llama El Colegio me decfa, les, llegue yo toda citadina de Bogota y les dije no y entonces el centro
comercial y que letreros vemos en el centro comercial y resulta que ellos no sabian que era un centro
comercial nunca habfan salido del municipio entonces “profe y ¢Qué es un centro comercial?”
entonces fijate como uno también de maestro peca muchas veces en eso mds aun un texto que va a llegar
a muchas personas por lo menos deberfa conocer un poquito el contexto local y ejemplificar desde el
contexto local importante que haya un texto para, para el docente eso me parece una buena estrategia
por lo que te digo lo ayuda a ubicarse en donde estd, en que desempefio estd abordando, en que
aprendizajes, eso es importante. Que tenga ejemplos, que tenga trabajo en equipo, que maneje el ejercicio
por roles, que haya también una parte de autoaprendizaje y de lo que te decia antes de verificaciéon de la
informacién que se maneja en redes la veracidad de la informacion, no sé si soy muy ambiciosa pero tal
vez eso, eso serfa como lo que yo pediria en un texto una conceptualizacién clara, no voy con, no voy,
nunca he ido con el enredarle el conocimiento a los estudiantes yo siento que hay que hacérselos simple,
hay que hacérselo experiencial salgan y vean y cojan y midan eso, es importante que el ejercicio no sea el
de coja el lapiz y midalo acd y ponga en el este, Si no vaya salga a su colegio mas si es en la parte rural
pues tenemos muchisimo espacio vaya y explore su contexto y tome medidas en el caso que estemos
hablando de unidades de medida, vaya y tome las medidas de una ventana, del patio de su colegio entonces
si sacarlos del aula las enseflanzas fuera del aula a veces son mas significativas para los nifios que dentro
de la misma aula.

Bueno profe muchas gracias se va a acabar la llamada ya le escribiré por WhatsApp le agradezco
mucho profe esto ha sido muy interesante y pues cualquier cosa que sumercé necesite de alguna
cosa que yo le pueda ayudar también cualquier cosa que necesite me escribe.

Bueno Juan Gabriel muchisimas gracias.
No a sumercé por esta entrevista muy amable por todo.
Bueno que estés muy bien.

Bueno.

HO01-39

el ejercicio consiste primero como le habia comentado profe he sumercé pues presentar su
nombire, la instituciéon educativa a la que pertenece, los grados que tiene, especificar que es una
institucion educativa rural y ya empezamos con las preguntas.

jOk!

Listo profe entonces ya, ya esta grabando.
¢Listo?

Si, si, si ya, ya puede cuando quiera

Bueno, buenas noches mi nombre es XXXXXXXXXXXX , soy docente de instituciéon educativa
XXXXXXXXXXXX, eh laboro hace dieciséis a voy para dieciséis afios laborando en la sede del Batan,
zona rural del municipio de Garzén soy docente multigrado, tengo todos los grados desde prescolar hasta
grado quinto, todos el tiempo he tenido esos grados y aunque el modelo pedagdgico de la institucion es
Escuela Nueva pues no se lleva como tal, es un modelo pedagégico que toma de muchos otros modelos
pero que realmente definido como tal, no esta, ¢listo caballero?



Y profe ¢Cuantos estudiantes tiene usted en su aula de clase?

Este afio solo tengo diecinueve.

¢Diecinueve estudiantes de todos los grados desde prescolar hasta quinto?
Si sefior.

Bueno profe, profe una pregunta susted pues utiliza libros de textos en su aula de clase Y Qué
libros de texto utiliza?

Si utilizo algunos, pero en realidad no me rijo por uno definido como tal, no.
Entiendo, stiene material del PTA, del programa todos a aprender?

Si tengo una parte del material, porque soy de una sede que no se encentran focalizadas.
A sumercé tiene una sede que no es focalizada, ya.

Pero nos capacitan a todos.

Les dan capacitacion, pero no les entregan material.

Exacto.

Ya profe Y entonces sumercé scomo hace con todos los grados?, que ;Cémo usualmente
desarrolla su clase? Prepara usted.

No pues realidad que la clase, utilizo una parte por decir de cartillas de Escuela Nueva me voy por otros
textos que manejo que se llama también la Casa del Saber, tengo unos de libros del Santillana,
ch estructuro mis clases con elementos sacados de internet, organizo talleres, gufas por decitlo asi y
también trabajo mis clases por una pagina web que tengo que los muchachos acceden aqui , con un
internet que tengo en mi propiedad, y hemos venido trabajando; Es decir no tenemos en si, un material
establecido , lo dnico que yo busco es que alcanzar las temadticas, y mas que las tematicas lo que voy a
buscar es desarrollar la competencia, ¢no? en el estudiante, entonces yo lo que busco es como ese material
que sea pertinente para esa competencia, pero en si, no tengo nada definido.

Bueno profe, una pregunta que me esta aqui como arrancando, pues uno espera que los
materiales sean de calidad, pero la pregunta es ¢y que seria la calidad en un texto escolar? Por
ejemplo, si usted tuviera que, si a usted le dieran la oportunidad de elegir entre diversos
materiales ¢cual serial un material de calidad segun su criterio?

Bueno para mi un texto de calidad es aquel que lleva al estudiante aun escenario a donde €l tiene llegar a
un punto critico , donde ¢l tenga que razonar sobre conocimiento que ¢l tiene, y como va a emplear ese
conocimiento que para solucionar una situacion de su entorno, porque realmente de nada sirve tener un
conocimiento si no es aplicable, entonces para mi serfa un texto excelente el que logre y que venga
estructurada de esa manera, que lleve a el estudiante a que se centre a un mundo de soluciones y plantee
una salida a una problematica establecida.

Profe bueno. Eso ya nos va a dar pie para una pregunta mas adelante pero antes de esa pregunta,
existen unos referentes de calidad lineamientos foliculares, que, en los graficos de competencia,
derechos basicos de aprendizaje, susted que entiende por referentes de calidad y como hace uso
de ellos en su planeacién escolar?

Eh mire nosotros por l6menos yo pertenezco a el area de tecnologia.

Si.



Eh nosotros sabemos que los lineamientos, son en si son las directrices, que nos marcan que es lo que
nosotros vamos a orientar a el estudiante también teniendo en cuenta el contexto del estudiante pero
también los contenido que debe abordar a el estudiante pero mas que contenido, competencias que debe
saber el estudiante desde por decir desde el amazonas hasta la guajira que serfa un conocimiento general,
son como las pautas generales que debe saber un estudiante , que dirfa lo que disponen los lineamiento y
los estandares pues también es otro referente que nos da como las , como la estructuracién de que
elementos debe abordar el estudiante y pero lo que ha salido que me parece que es mas puntual son los
DBA o los derechos basicos de aprendizaje que en ultimas no esta diciendo que elementos académicos
tenemos que brindarles para que este en cierto nivel, entonces para mi serfan los referentes los
lineamientos luego estandares y los DBA.

Profe y sumercé por ejemplo es disciplinal es del area de tecnologia me dice.
Si sefior.

Es su carrera de formacion, scomo hace usted para desarrollar clases en el area que no es
disciplinal? por ejemplo, ciencias, ciencias sociales ;Cémo lo organiza usted?

Entonces lo que pasa, pienso es que es una ventaja porque yo inicie siendo docente de basica primaria.
Ya, ya, ya.

Después hice mi especializacién y todo, Pero lo que uno realmente busca cuando esta trabajando con los
seis grados a el mismo tiempo es que, yo llego y por lo menos en un grado estoy iniciando tema, en otro
grado estoy desarrollando el tema, en otro grado estoy evaluando el tema y también manejo con los
estudiantes la el sistema de monitoreo, el de quinto estd en la posibilidad de colaborarme con todos los
grados inferiores a él, el de cuarto con inferiores a ¢él, tercero con inferiores a él, segundo y primero con
los de prescolar, entonces todos trabajamos en cadena.

Todos respondiendo al mismo, al mismo objetivo.

Exacto, que, aunque en cierta forma no deberia ser asi porque nosotros sabemos muy bien que los
estudiantes aprenden a un mismo ritmo, pero si nosotros nos vamos a mirar un plan de aula, a usted un
rector un coordinador lo que le revisan es la tematica que tenga dispuesta para ese periodo, lo mismo que
el ICFES o la prueba saber, ellos evalian un contenido que se supone los estudiantes ha logrado entonces
casi no se respetan los ritmos de aprendizaje como tal.

Digamos como una paradoja ¢cierto?, porque en escuela nueva o en escuela rural o con lo menos
flexibles el ritmo de aprendizaje es fundamental pero el hecho que termine el afio escolar y que
el nifio tenga que promover se genera una dificultad en ese sentido.

Exacto, y es que incoherente por que el estado dice una cosa pero hace lo contrario, entonces yo soy de
los que me gusta llevar a los muchachos a un punto en donde todos tienen que ser auténomo, yo aca
otiento, explico pero no soy el policia que debo estar al pie, ya hizo no hizo, no , lo que no ha podido
entender no ha podido resolver va preguntando vamos avanzando, porque es que el hecho de ser docente
es crear autonomia en el estudiante , porque tanto usted como yo nadie pasa al pie de nosotros
diciéndonos las veinticuatro hora que debemos que hacer, y lo que realmente tiene légica es que el
conocimiento de pronto adquirimos debe ser funcional , debe tener un resultado en una accién que
nosotros debemos ejercer.

Por supuesto, profe va otra pregunta ¢en el contexto rural en el que usted se encuentra eh un
contexto multigrado de una vereda que seria la pertinencia o como deberia ser un texto escolar
pertinente para ese contexto escolar?, scomo deberia ser el texto escolar para ese contexto?

El texto, pues mira que pienso que aplica tanto para lo urbano como para lo rural, no le tendria una
distincién especial por ser rural porque pienso que el estudiante de lo rural tiene las mismas



posibilidades que el del zona urbana, incluso el de la zona rural observa mas procesos a nivel de medio
ambiente, proceso de reproduccidn , estd inmerso en una situacion donde todo el tiempo hay conteo,
donde todo el tiempo hay una observacion directa sobre los fenémenos que ocurren entonces pienso que
deberia ser un texto o informe para todos, porque cuando el estado evaluado desde la pruebas saber
pruebas ICFES por decitlo as{ el no da una prueba para lo rural uno para lo urbano, es estandarizada.

Ok profe, bueno hay normal mente uno cuando desarrolla clases, desarrolla unos aprendizajes
contextuales y procedimentales, pero hay otros tipos de aprendizajes que no necesariamente son
explicitos pero que, si son fundamentales desarrollar sobre todo en contextos rurales, estoy
hablando tipo valores y cosas de esas, ¢qué tipos de aprendizajes no conceptuales deberian
encontrarse en un texto escolar y porque son fundamentales?

Pues ya harfa la parte axiolégica porque es algo muy bien que muchas veces hay textos que estan
elaborados y estructurados solamente desde la légica y el objetivo académico, recordemos que nosotros
no solamente somos parte académica sino que somos consumar elementos, que si la base del ser humano
como tal es lo axiolégica, entonces serfa fundamental que un texto por decir siempre que hablamos por
decir de una situacién problema matematicas siempre hablamos de problemas porque nunca sale un valor
,entonces para mi realmente todo deberfa centrarse en los valores.

¢Qué tipos de valores se necesitaria reforzar en el contexto rural en el que usted se encuentra?

¢Alo?, ¢profe?, ¢profe? :Me escucha? ;Profe Jhon?, salé profe?, ¢profe me escucha? ;Profe no le
escucho?, ¢alo profe? ¢profe?

Que pena hombre, pero es algo mala la sefial

Tranquilo, tranquilo, que eso es totalmente entendible totalmente. Te entendible, profe, ya nos
quedan dos preguntitas como para ir terminando la, la entrevista. Estabamos, estabamos,
basicamente hablando de los aprendizajes, que no son, no son, digamos no conceptuales. ¢Su
merced hacia referencia al componente Axiologico, cierto? ;Y yo le preguntaba que qué tipo de
valores se necesitaria, reforzar o desarrollar en el contexto rural en el que usted se encuentra?
Coémo y como que de que valores. Podriamos decir que carecen los muchachos, lo que deberian
traer los textos y que reforzaran el trabajo.

¢Al6? Profe.
Te escucho.

Ya, ahora si, voy a intentarlo por ultima vez, el profe bueno, él. Entonces estabamos en la tltima
parte de la ultima ultimas dos preguntas y hablabamos acerca de los valores. ¢De qué deben
traer los textos escolares que son necesarios segun su contexto? ¢Eh cuales valores cree usted
que deberian reforzarse en el contexto en el que usted se encuentra?

Primero la responsabilidad, honestidad Y puntualidad, Responsabilidad del hecho de cumplido con la
actividad que le asignan, honestidad que haga yo realmente el trabajo y lo que yo pueda hacer evidencia
lo que yo sé y he podido aprender, porque cuando otros hacen mi trabajo no estoy diciendo eso consigo
mismo y puntual para cumplir con la, Con las metas establecidas dentro de los tiempos dados.

¢Eh? Hubo, ¢hubo mucho caso de tareas que las hacian los papas? Profe ahorita por la
pandemia.

Exacto, si sefior.

Uno, uno a veces, como que le da vueltas porque los papas hacen, les hacen las tareas porque
todavia tienen como la idea de que responder por responder es entregar por entregar. ;Cierto?



Muy cierto y lo otro es que la gente no se da cuenta que en el momento que le hacen actividad estudiante,

el estudiante estd dejando de aprender, y esta oyendo en ese escenario, donde le estamos diciendo en
pocas palabras, que no es capaz de no sé, no es competente para realizarlo Y no lo somos, no lo estan
fortaleciendo.

Si es bastante, es bastante. Interesante porque todavia estamos en una mentalidad social, que lo
importante es como entregar el producto y no el resultado, ¢no? Y la idea de la educacion es mas
el resultado que el producto mismo.

Totalmente.

Bueno, profe, y vamos con la con una tltima pregunta, ah bueno, Ya me habia comentado usted
que en concreto no tiene una guia de escolar o un texto escolar que le hayan entregado o que
siga, ¢Pero normalmente usted, como usa los textos escolares que tiene? Como consulta, como
recursos, que otros recursos se utilizan para para sus planeaciones, Para el desarrollo de la clase
y para la evaluacion.

¢Alo?

¢hola? si, si, si, Listo, profe vamos con la con la tltima pregunta Ya me habia dicho que no tiene
unos textos escolares. Especificos o que usted no se no sigue un texto escolar especifico, una
cartilla especifica con una planeacion. Pero normalmente, como usted, utiliza los textos
escolares que tiene como consulta, Para sacar de actividades. Como, scomo funciona eso en la
planeacion, en el desarrollo de la clase y en la evaluacion?

¢Eh caballero me puede repetir la pregunta, ¢si? Es que no le escuche nada.

Bueno aqui la estoy proyectando, profe no sé si esta bien de la pantalla es la ultima la ultima
pregunta que tenemos, normalmente lo que yo le decia o le preguntaba es bueno sumercé me
comento que no tenia un texto escolar en especifico, no tiene unas cartillas en especifico.

Exacto.

Pero como usted usa los textos escolares que tiene de su biblioteca, eh como consulta para
planeacion, para la para actividades o para la evaluacion. ¢Cémo funciona eso, como los utiliza?

Mira, Eh Algunos textos que utilizé en la parte de la planeacién de la clase como tal. Otro lo utilizé para
la parte de la evaluacion de los saberes de que tanto aprendié el estudiante o que tengo que hacer yo
como docente, también desde.

Cu04-56

Voy a empezar a grabar profe eh, ¢alo? ¢Al6? zalo, alo? sald profe me escucha?
Si sefior ya lo escuché, es que se habia, se habfa caido mi conexién un momentico.

Ah okey, vale, estaba compartiendo yo la, en la pantalla las preguntas como para que sumercé
se pueda ir orientando, pero igual es como lo mismo que ya habiamos hablado anteriormente.

Perfecto.

Listo profe entonces eh nuevamente profe si es posible, muchas gracias, muchas gracias por su
amable atencidn a este, a esta entrevista sobre todo porque no es facil para pues uno encontrar
un espacio que le permita pues como contestar algunas preguntas, sobre todo, sobre el oficio



docente que a veces somos tan cuidadosos con ello y sobre todo cuente en su experiencia con el
uso de textos, profe si es posible nos pueda contar su nombre y el, la instituciéon educativa a la
que pertenece.

*Claro si sefior bueno mi nombre es XXXXXXXXXXXXX soy docente en el area de fisica y este afio
tengo unas horitas por ahi de catedra de paz, en la Institucion Educativa XXXXXXXXXX en el
municipio de Viota, Cundinamarca.

Bien profe eh la idea de esta entrevista es como un poco conocer la perspectiva que los docentes
tienen al respecto de los usos, del uso de textos escolares sea que lo se utilicen en el aula de clase
o sea que no los tengan como por ejemplo sucede en su caso digamos que usted no tiene un
texto en especifico para el desarrollo de su clase sin embargo pues la intencién o la idea o el
objetivo de esta investigacion es poder identificar como cuales deberian ser las caracteristicas
minimas que un texto, que un texto para educacion rural lleva y entonces la primera pregunta
ala que, a la que. (voy a conectarme desde otro celular porque como uno no sabe que se caiga
cualquiera de las llamadas entonces voy a conectarme también desde el otro) la primera
pregunta tiene que ver con la calidad yo le haria la siguiente pregunta profe :Qué entiendes
sumercé por calidad en un texto escolar qué es la calidad de los textos escolar?

Para mila calidad del texto escolar debe ser un texto que inicialmente pues traiga material de apoyo, traiga
varios ejemplos, la mayoria de los textos que pues yo he consultado traen uno o dos ejercicios maximo
de ejemplo y son ejemplos muy basicos y no a profundidad por ejemplo ejercicios que requieren un
esfuerzo o un desarrollo mental fuerte tanto el docente como del estudiante, deberfa ampliarse un poco
mas esa parte, dos reforzar el tema de las pruebas estandarizadas o las pruebas saber porque pues si los
han venido trayendo pero muchas veces no traen la respuesta entonces uno no tiene como hacer esa
retroalimentacién o si hay alguna percepcién que uno tiene con los estudiantes de pronto es otra respuesta
a la que le estan ofreciendo pues uno no tiene como argumentarles a ellos y pues esta generacién de
muchachos piden mucha argumentacion, ellos siempre tienen el por qué por delante 6sea ellos no es de
los que vulgarmente perdon la expresién come entero sino que ellos quieren saber el porqué de las cosas,
también serfa bueno que trajeran ejemplos o trajeran cosas que ellos vivieran en su dfa a dfa, muchas
veces traen cosas que de pronto ellos en ningin momento van a poder conocer pues sea por sus ingresos,
bien sea por su mismo proyecto de vida, bien sea por el entorno en el que ellos viven todos los dias
entonces esos ejemplos deberfan ser también en un lenguaje mucho mas cercano para ellos o que tuviera
elementos que ellos puedan ver en su entorno Entonces eso setrfa importante, pues también hay que
aclarar un poco qué tener un texto escolar para chicos rurales yo creo que es un reto bastante alto porque
pues todos los territorios tienen sus particularidades y todos tienen sus detallitos que de pronto no serfa
bueno dejar un texto estindar para todo El Mundo sino tratar de buscar ese tema, lo otro pues hay
muchos colegios que no cuenta con recursos suficientes o no tienen ni siquiera los espacios para hacer
una practica y por ejemplo en mi caso la ciencia natural es una asignatura que donde uno pueda realizar
o desarrollar una practica puede darles mas luces y mds conocimientos a estos *muchachos de los
fenémenos fisicos pues mirar un fenémeno fisico también es bueno que traiga de pronto pues algunas
practicas con temas o con elementos perdén con materiales que ellos puedan conseguir en sus casas y
que les puedan permitir tanto al docente como al docente desarrollar estas practicas.

Bien profe muchas gracias, bueno hay una segunda pregunta que tiene que ver con los
referentes de calidad y cuando hablamos de referentes de calidad estamos hablando de
lineamientos, estandares, derechos basicos de aprendizaje, pues la pregunta es profe, bueno
custed que entiende por eso referente de calidad para que son y de alguna manera usted como
los utiliza en su planeacién curricular?

Bueno yo sé que el Ministerio ha hecho el trabajo donde estan los derechos basicos de aprendizaje o
DBA de Ciencias Naturales y los estandares basicos, al inicio del afio nosotros en la primer semana de
desarrollo institucional nos reunimos por area revisamos los temas y apostamos esos temas acordes bien
sea de los DBA o bien sea, y también perdén, bien sea no sino también he acorde a los estandares basicos



de desarrollo que emite el Ministerio, en este momento yo se que hay una segunda versién de DBA para
Ciencias Naturales pero no he podido conseguirlos, sé que estos son base o se utilizan como el
termémetro para crear las pruebas saber pero creo que hace falta mucha informaciéon o falta mas
capacitacion hacia los docentes de coémo se deberfa hacer ese seguimiento porque hace algin tiempo asisti
a una charla que dicto editorial Santillana sobre la interpretacién de los resultados pero pues no fue tan
clara fue algo muy tedioso de cémo interpretar los resultados y como crear las estrategias a partir de los
resultados y como eso se traduce en los en los estaindares o en los mismos DBA.

Vale profe, una tercera pregunta tiene que ver con la pertinencia, yo me imagino que para usted
también sera la misma percepcién que yo tengo, calidad no significa necesariamente pertinencia
es decir hay textos como por ejemplo los de Mc Graw Gill uno puede decir que son textos de
altisima calidad.

s{ sefior.

Pero no significa que sean pertinentes para el contexto rural, eh profe para usted sQué significa
que un texto escolar sea pertinente para el contexto rural o como deberia ser un texto de
pertinente para un contexto rural?

Retomo un pues, un argument6 que le habia mencionado antes al profe Juan Gabriel es el tema de los
ejemplos o el tema de la informacién que llega, 6sea debe ser algo que esté contextualizado o que se
maneje del mismo vocabulario o del mismo léxico que maneje a las comunidades para que sea un poco
mas ameno o mas cercano a la persona porque 6sea muchas veces colocan situaciones o colocan lugares
que a muy duras penas la gente conoce o de pronto nunca van a llegar a conocer porque no es por ser de
pronto excluyente pero hay personas que de pronto no van a poder llegar a esos lugares a conocetlos por
sus ingresos, por su situacién familiar o su misma situacion econémica.

Otra pregunta que me quedo colgada de la pregunta anterior profe ¢usted utiliza textos escolares
para su aula de clase especifico, algo especifico o como utiliza los textos escolares? digamos
consulta de uno toma de otro, scuando usted realiza la planeacién o cuando usted realiza su
practica docente?

Bueno pues yo tengo tres textos que utilizo, aca los tengo que son los que me sirven como referentes,
mentiras cuatro, tengo uno que es un clasico de la fisica es Investiguemos tengo este otro que.

yo estudié con investiguemos 6sea yo hice mi bachillerato con investiguemos de Voluntad ¢no?

Si seflor, tengo esta fisica de editorial Normal etapa uno, tengo este otro de Educar este es un libro creo
que si no estoy mal lo manejar la Secretaria o el Ministerio y pues yo tomé informacién de los textos a
veces hago consultas también web porque lo que le digo 6sea uno ve que no hay suficiente ejemplos, hay
algunos problemas que de pronto no van, o los problemas que apatrecen en los libros no incrementar el
nivel de dificultad de forma progresiva sino que explican, o ponen dos ejercicios muy sencillos y ya
después ponen unos muchisimo mas complejos y pues los muchachos a ratos tienen muchos vacios a
nivel tedrico y a nivel conceptual y pues uno ponerse a hacer eso es pues frustrarlos de cierta manera, ch
dentro del aula los muchachos no cuentan con textos aca en el colegio de Ciencias Naturales como tal
hay algunos, algunas areas por ejemplo matematicas y lengua castellana ellos si tienen libros pero pues
son las unicas realmente el resto ninguno mas tenemos textos de apoyo textos de apoyo o textos guia
para los estudiantes entonces nos toca a partir de utilizar guias, utilizar tablero, talleres que se les entrega
a los muchachos y pues de cierta manera pues uno les pide un apoyo econémico pues de todas formas
pues la hojita o la impresién tiene un costo, pero uno trata pues de hacer un costo razonable a los ingresos
de los estudiantes.

Profe y ahi me asalta otra duda o digamos que es una duda que tiene como cara de dos
preguntas, he bueno cuando usted organiza sus guias entonces lo que entiendo es qué saca de
un lado saca del otro, hace diversas consultas para organizar una secuencia didactica que usted



considera cuénteme mas, cuénteme un poquito mas al respecto En este sentido y 1a segunda de
una vez susted como hace porque por ejemplo en fisica usted puede decir bueno esto no esto
mas o menos porque es su area de disciplina pero como hace por ejemplo en la catedra de la paz
que tiene que no me imagino que no es su disciplina pero tiene que dictarla, cémo hace en ese
caso?

Bueno en fisica pues yo busco arrancar pues explicando un concepto o definiendo el concepto luego
pasoé eh a desarrollar un ejemplo donde se explica paso a paso c6mo se hacen las operaciones y trata de
hacerlo lo mas desmenuzado posible por qué pues uno se ha dado cuenta que la poblacién tiene unos
problemas bastante fuertes en el tema y de comprension de operaciones matematicas basicas y luego se
deja un taller con ejercicios basicamente de fisica, realmente preguntas conceptuales casi no he metido
este aflo, el aflo pasado cuando haciamos las gufas para trabajo virtual si tenfa unas guias con preguntas,
donde habian preguntas conceptuales, donde habfan ejercicios yo creo que me toca retomar un poco esa
parte de utilizar mds las gufas con los estudiantes. En catedra pues hay un plan de area que disefio un
docente de ahi voy mirando los temas y voy buscando actividades o voy desarrollando algunas actividades
que pueda de pronto asociar con ese tema un es un reto porque no es facil dsea uno tiene que mirar
quienes puede meter por qué o sea no maneja el tema tan facilmente, tan fluidamente como la fisica eso
también se siente pues como maniatado, se siente que no sabe qué mas a hacer ésea es bastante complejo.

¢Cuantas horas tiene? perdon la pregunta ;cuantas horas tiene de catedra de la paz?
E...tengo este afio tengo una hora con grado decimo y tengo una hora con grado once.

Debe ser todo un reto de todas maneras porque evaluar en una sola hora actividades y todo eso
no debe ser tan facil.

No.

Sobre todo, preparar material porque no es que haya mucho material sobre catedra de la paz
tampoco ¢no?

No, no, realmente no hay unas cartillitas por ahi que en algin momento creo que elaboro Santillana
también, pero pues son muy bdsicas, dan un par de tipcitos y un par de temas y ya, pero asi algo a
profundidad no.

Profe bueno esto es aparte de la entrevista yo estoy desarrollando con un equipo de la
universidad de la sabana un material sobre catedra de la paz, no creo que esté listo este afio pero
cualquier cosa cuando yo tenga alguna, algun material de esos ya mas o menos listo lo voy a
compartir porque puede servirle no solamente a usted sino a sus compafieros y tiene que ver con
lecturas de la época clasica de textos clasicos que pueden servir, bueno volvamos a las preguntas
eh profe, a bueno ya hablamos como la pertinencia también es cierto que cuando uno por
ejemplo esta en el aula de clase desarrolla otro tipo de ensefianza o trasmite algunos otros
aprendizajes que no necesariamente son conceptuales ¢Qué tipos, que tipo de aprendizajes no
conceptuales deberia tener un texto escolar y que sean pertinentes o apropiados para el contexto
rural?

Yo creo que... me puso a pensar esa, en el ser de la, en el ser de los de los muchachos.

si por ejemplo hay lo que corresponde a valores, lo que corresponde a percepciones de las cosas,
lo mismo que por ejemplo hablamos de la catedra de la paz hay aprendizajes que no
necesariamente son conceptuales que uno espera que sean de otro corte.

Pues yo creo que algo que se debe reforzar mucho en esta generacion, no sé por qué se ha ido perdiendo
y sin llegar a pues generar juicios de valor o algo asf es el tema de la honestidad y el tema de s yo creo
como que cierra mucho el tema de la honestidad porque los muchachos hacen fraude y para ellos es algo
muy normal 6sea para ellos hacer el fraude copiarse, eh coger el trabajo de otro compafiero y copiarlo tal



cual y ni siquiera sentarse a detenidamente a mirar que fue lo que hizo el compafiero eso les pesa no sé
por qué, de pronto pues aca se ve mucho aca en el colegio esa situacion, el tema también un poco pues
no sé porque también el trabajo en equipo les cuesta a ratos, ¢qué mas eh visto yo? la responsabilidad
también hay veces les pesa mucho, siempre tienen la excusa para algo, no entregan las cosas a tiempo, se
esta dejando todo para ultima hora 6sea como que viven dia a dia pero no van mas alla como de planear
alguna cosa, como dedicarle tiempo Eh eso es como lo que yo he percibido aca, no sé si sea generalizado
con chicos tanto de ciudad como del campo, pero si es algo, es un patrén que se da mucho o no sé si
también sea en temas de crianza que de pronto a los padre les falta estar como mds atentos a este tipo de
patrones de crianza, de conductas de crianza, porque 6sea los muchachos muy desinteresados y pues o
también si sea el mismo sistema, por qué pues como ahoritica en el colegio en caso de que ellos no tienen
que *cancelar ningun tipo de cost6 pues también como que los tranquiliza de que pues ellos van a tener
siempre el sistema educativo y pues para ellos eso no es una presion.

Tiene el micréfono apagado.

Y ya como, como que esta pregunta también como que ya la habiamos abordado de alguna
manera, bueno pero la repito nuevamente como por si tiene alguna otra idea que se le ocurra en
este instante snormalmente como usa usted un texto escolar en su planeacion y en su ejercicio
docente y también en la evaluacion, es decir como qué papel juegan los textos escolares en su
trabajo? Contando pues de que usted no tiene un texto base como sucede si en otras
asignaturas.

Pues nosotros eh, después del ejercicio de planeacién que hacemos con los compafieros de area eh pues
ya quedan definido los temas que se van a ver en el afio, los cuales pues quedan alineados a los DBA y a
los estandares, yo utilizé los textos para mirar ¢ definiciones, conceptos, férmulas como tal, sacar
ejemplos y uno que otro ejercicio que aparezca ahi aunque pues la verdad yo casi siempre buscé los
ejercicios en internet 6sea muy poco utilizo los ejercicios que aparezcan en los libros para, ¢para qué?
para, para colocarlos en los talleres que hago con los muchachos y las evaluaciones e... trato de utilizar
los mismos ejercicios que deje en el taller para que ellos los puedan hacer en sus evaluaciones y les colocd
pregunticas adicionales, este afilo cambie o varie la forma de evaluacién, antes no les hacia preguntas
conceptuales ahoritica este aflo si, perdon, este afio si estoy haciendo preguntas conceptuales en las
evaluaciones para los j6venes.

Tiene el micréfono apagado.

Si, eh profe no pues con esto terminamos yo estoy muy agradecido de su participacion, han sido
respuestas muy valiosas como se lo comenté la primera vez que hablamos, que sumercé me, me
dice, que tipo, como, como asi, que como, algo asi como que tan, que significaba lo que yo decia
que eran pertinentes o puntuales si es que estaban mal hechas o si es estaban bien eh, no son
preguntas, son respuestas. la idea es que haciendo un sorteo entre varios docentes pues uno
pueda sacar como un perfil de algunos aspectos generales que se deben tener en cuenta en el
momento de elaborar textos escolares sobre todo para contexto rural, siempre uno tiene idea de
que los textos escolares los hacen pues desde una ciudad, con unos profesores de ciudad que
tienen poco o nulo conocimiento del campo o de las zonas rurales o semiurbanas como en las
que usted esta y que no tienen en cuenta como las voces de los docentes entonces por esa, por
eso estamos como haciendo este sondeo. Muy agradecido con su participacion le enviare por
correo electrénico el consentimiento para que sumercé me haga el favor de regalarme una firmita
y cuando se necesite alguna cosa de material o de correccion de estilo o si por ejemplo a usted
se le ocurre que con sus muchachos de grado once haya un ejercicio de lectura critica que
podamos organizar en una jornadita de trabajo aqui por Zoom yo no tengo ningin problema.

Perfecto profe muchisimas gracias.

Bueno profe muchas gracias, muy agradecido ues encontraremos otro momento tal vez donde
b
podamos charlar.



Petfecto profe Juan Gabriel muchisimas gracias.
Bueno profe hasta luego.

Hasta luego buena tarde.

B22-44

la idea esta de este encuentro profe y la idea es como que podamos hacerlo en un asunto de 15 a
20 minutos maximo compartir con sumercé unas preguntitas acerca de la percepcion que usted
tiene acerca del uso de textos escolares y su con relacion a la planeacion, con relacion a la calidad
yo voy a compartir, ya le habia compartido a sumercé unas preguntas, pero de todas maneras
voy a volverlas a compartir para que las tenga usted y las pueda ir viendo y sobre eso vamos
charlando profe

Listo

Listo profe, entonces nuevamente si es posible me regale su nombre, el grado en el que usted
trabaja, la institucion educativa para iniciar

El profe me dice cuando ya podamos empezar
Si, si, ya, ya, ya, ya estoy grabando ya estoy grabando

buenas tardes mi nombre es XXXXXXXXXX, soy docente de la institucién educativa
XXXXXXXXXXXX de San Mateo, Boyaca.

profesora trabaja en grados en primaria cierto profe so en secundaria?
ST en primaria en una sede rural

Sede rural multigrado

Multigrado

¢cuantos nifios tiene profe?

E... Actualmente tenemos 6 nifios en la sede

¢tiene 6 nifios en la sede todos los de todos los grados o de qué?

de todos los grados

ya, profe pues con relacion a ese a esa situacion pues yo le quisiera hacer unas preguntas, la
primera pregunta tiene que ver con la calidad, profe spara usted que significa la calidad en un
texto escolar?

Bueno profe para mi la calidad de un texto hace referencia a todas las propiedades o caracteristicas, que
debe tener un texto o estos recursos educativos. respecto a lo fisico pienso que debe tener un disefio
organizado, un poco claro y conciso donde los textos y las imdgenes sean pues de calidad que favorezcan
la comprensién y la asimilacién de conocimientos para los nifios, ademads frente a el desarrollo, el
aprendizaje y ese pensamiento como creativo en los textos escolares deben tener una coherencia didactica
e quiero decir con esto que debe tener que parta desde los cimientos Previos de una estructuracion del
conocimiento desde la practica la transferencia y la valoracién, ademas de motivar al estudiante donde el
nifio mantenga el interés por aprender y de paso se lleva al estudiante a una reflexion, a una critica, a una
innovacioén. creo que eso serfa lo que entiendo por calidad en un texto escolar.



Bien profe, bueno existen algo que nosotros llamamos o pues que se conoce normalmente como
referentes de calidad e son los estandares, lineamientos curriculares, derechos basicos de
aprendizaje. como que esta tiene, esta pregunta es como en dos vias, la primera profe ¢usted que
entiende por referente de calidad? y la segunda scomo usted los usa o como hacen parte de su
planeacion escolar?

Bueno profe eso referentes son como unas orientaciones pedagoégicas y curriculares que pues las
establecen Ministerio de Educacién e... yo las referencié las utilizo como los estandates basicos de
competencia porque generalmente utilizamos dos, los estandares basicos y los lineamientos curriculares
e... el objetivo de estos referentes de calidad para mi son apoyar el proceso de disefio del curriculum e
proyectos de planeacion e... organizacion de las areas obligatorias, ademas estos referentes de calidad
siempre dan respuesta a las exigencias de las pruebas internas y externas. y a su vez se generan estrategias
de mejoramiento que, pues que lo hacen a uno precisar y identificar el nivel de calidad en el que se
encuentran los estudiantes.

Vale profe bueno ahi hay una tercera pregunta que tiene como un pie en la calidad y otro pie en
la pertenencia, porque pues no es lo mismo calidad que pertinencia en estos casos. profe que
¢que seria un texto pertinente para el contexto escolar o usted como se imagina que un texto
escolar sea pertinente para el contexto?

Profe siento que un texto escolar es pertinente para pues para contexto rural si es diseflado segun las
necesidades y expectativas de los estudiantes, si se tienen en cuenta pues los intereses de ellos es decir
que sea un texto como visionario que le permitan estudiante no solo ofrecer informacién sino como un
desarrollo en el nifio campesino sobre una ubicacién en el mundo de tal manera que se desarrollen
habilidades para enfrentar esa sociedad tan cambiante y pluralista

Vale profe y justo con esa, con esa pregunta viene otra que también tiene que tiene relacion,
pues hay aprendizajes conceptuales en clase pues uno desarrolla aprendizajes de acuerdo con
las asignaturas o aprendizajes disciplinares, pero squé otro tipo de aprendizajes seria importante
encontrar en un texto escolar o que sean fundamentales? Aprendizajes que son de tipo, que no
que no son cognitivo.

Si, ademas de lo cognitivo

Si, si aparte de lo cognitivo lo procedimental hay otro tipo de aprendizajes, ¢cuales cree usted
que podrian ser importantes? digamos valores o no sé aspectos de la cultura o no sé

Si profe, yo pienso que de pronto es importante pues los aprendizajes no conceptuales pues porque uno
espera encontrar en un contexto escolar o en un texto escolar e competencias como actitudinales, el saber
ser, con actividades donde el estudiante comprenda la importancia de fortalecer sus valores y como
convivir en paz a través de secciones de proyectos trasversales que vayan como incluido en esos textos
escolares esas partes, con vivir en paz proyectos transversales.

profe y con relacion a aspectos de la cultura 6sea cuando usted habla de proyectos trasversales
¢como que seria como en especifico como podria ser usted mas especifica en ese sentido?

Proyectos como el PRAE, proyectos como educacion para la sexualidad que se puedan transversalizar en
todas las areas

Profe hablando de todas las areas ¢sumercé como hace en las otras areas donde no existen
materiales usted trabaja con guias de aprendizaje o materiales del ministerio de educacién
nacional?

S, si, sf generalmente trabajamos con guias de aprendizaje rurales informatica y ética, en las areas donde
no tenemos guias de aprendizaje utilizamos los recursos educativos digitales que son creados pues por
los docentes y que cumplen con las expectativas y con el contexto



Profe y le ha tocado hacer guias digamos, ¢usted hace guias hace sus propias guias su propio
material? selabora a veces su propio material?

Si claro profe, si, si los docentes creamos nuestro material

¢Como hace usted cuando lo elabora ésea toma unas partes de un lado? E ¢Coémo hace
usualmente eso?

Si generalmente nosotros tenemos cinco momentos en escuela nueva, nosotros tomamos de varios
documentos, de varios libros de internet, descargamos de Colombia prende de toda esa cantidad de
repositorios que ofrece el ministerio de educacién.

Ya ¢y lo arma como una especie de secuencia o?
Una secuencia didactica, siempre manejamos una secuencia didactica para poder abarcar todos los grados
Ya, ya

Eso lo mantenemos con una coherencia horizontal de tal manera que se pueda trabajar con el grupo y
diferentes niveles de grados

Profe disculpe le hago una pregunta, también ssumercé es disciplinaria de que area o es de
educacion basica?

De basica primaria

De basica primaria, ¢entonces me imagino que le toca armar material en muchas areas?
Sj, si seflor sobre todo pues en...

¢Coémo le va con eso a usted?

En inglés, en ética, en religion

¢Y se ve a gatas armando material o le da el tiempo?

S, si, a veces es el tiempo la premura del tiempo

Ya, ya profe bueno hablando aparte de los aprendizajes no conceptuales, e la ultima pregunta
ya para ir terminando esta entrevista, normalmente o ¢como usted usa los textos escolares?
digamos cuando usted tiene material en el aula de clase ;como desarrolla la clase, como la inicia,
como ejecuta las actividades, como la evaltia? cuéntenos un poco al respecto profe

Bueno profe, pues generalmente utilizo textos escolares y recursos educativos digitales, tengo 5
momentos en exploracion, estructuracion, practica, transferencia y valoracion. entonces en el momento
de exploracion pues tratamos de que se activen los conocimientos o saberes previos de los nifios siempre
buscas necesidades de sus intereses, luego en la estructuracién pues tomamos actividades donde se
brinden algunos conceptos e que vienen en estos textos y pues los plasmamos mediante mapas
conceptuales, mediante cuadros comparativos, mapas mentales u otros recursos esos contenidos pues los
vamos plasmando como para que el nifio tenga sus secuencias, scierto?

si

después en el espacio de la, eso como lo conceptual esa parte, e después en la parte Utilizamos la
valoracion en el momento de la practica se da un espacio para que el estudiante aplique lo aprendido, lo
trabaje él solito, esas actividades que se proponen en la guia a veces nosotros las adaptamos, realizamos
adaptaciones las modificamos de manera pues sean acordes al contexto. posteriormente se realizan
algunas de las actividades que generan un ambiente de trabajo colaborativo en el que se pone en juegos
el saber hacer, ahi es donde empezamos con el constructivismo con las experiencias significativas para el



niflo, en este espacio nos llamamos transferencia, luego utilizamos la valoracién a veces tenemos en
cuenta los test de evaluacién que traen las guias y luego se hace pues una reflexion para identificar pues
las fortalezas, las debilidades y las oportunidades de mejora que existen en cada encuentro pedagogico o
en cada guia, cada secuencia que se realiza todos estos momentos que se adaptan e, para los estudiantes
para el contexto escolar se utilizan con el modelo de escuela nueva porque escuela nueva aun no cuenta
con cinco momentos sino con tres momentos.

ya profe Para ir terminando, la altima pregunta y ¢qué material a usted le gusta mas digamos
que cartilla en su experiencia docente como qué material le ha parecido a usted que es el mas
acorde o el mas ajustado o el mas digamos pertinente digamos cual podria usted referirse a
alguno que se acuerde?

Ese material que tiene como una coherencia didactica que de pronto uno prefiere de pronto en
matematicas me parece pertinente el proyecto C que es un material que ofrece el programa todos a
aprender, Santillana y las gufas de escuela nueva, aunque ain siguen desactualizadas esas guias.

Ya, ya, ya, ya
para matematicas, si, pero preferiblemente proyecto C y Santillana

Ya profe y la Ultima pregunta ya para terminar, bueno ¢cé6mo seria para usted un libro un libro
de texto ideal? ¢qué deberia tener un libro de texto ideal para el contexto en el que usted trabaja
para la realidad de su aula de clase para usted que tiene varios nifios de varios grados?

Bueno para mi un libro ideal serfa uno que tenga secciones con secuencias didacticas, un libro que el
contenido no venga siempre en un parrafo, sino que se muestre de otra forma con mapas, con un mapa
de ideas, cuadros comparativos que no sea siempre el mismo parrafo, que traiga los cinco momentos
donde el nifio tenga la posibilidad de trabajar en grupo asi sin importancia sea del mismo grado, que tenga
la posibilidad de experimentar de trabajar en el entorno, que el nifio tenga la capacidad de argumentar
que se le de ese espacio argumentar, de reflexionar de proponer

vale profe

yo pienso también donde estén claros los objetivos ¢no? El objetivo de cada ejemplo pedagégico de cada,
digamos seccién.

Listo profe, creo que estas serian las preguntas, profe yo le agradezco mucho su tiempo e para
mi estas respuestas son muy valiosas y pues muy agradecido con usted nuevamente le
reconozco, cualquier cosa profe que usted necesite ayuda en aspectos de comprension lectora o
de correccién de estilo o algo pues no hay problema yo estoy yo estoy

Muchisimas gracias profe.

Si, si a veces a veces a veces uno puede ayudar puede dar una idea con alguna cosa en ese
aspecto

Listo mi profe muchisimas gracias, muy amables

le compartiré luego por correo electrénico el Consejo informado de la grabacion de esta
entrevista para que sumercé me regale una firmita

listo mi profe
listo, listo profe
Muchisimas gracias

Bueno, profe muchas gracias



Bueno
Hasta luego
Hasta luego profe, hasta luego

Hasta luego, hasta luego

B22-40

Bueno, profesora, buenas noches.
Buenas noches.

Si es posible que nos pueda decir su nombre completo, la instituciéon educativa a la que
pertenece y los grados que orienta.

Si sefior, mi nombre es XXXXXXXXX trabajo en la institucion educativa XXXXXXXXX, institucién
que presta el servicio desde el grado preescolar hasta grado once y pues he estado en los distinto
niveles, en este momento soy docente de economia y de metodologia de la investigacién en los grados
decimo y once de esa institucion.

Profe ¢y normalmente en su servicio de docente ha trabajado con textos escolares?

Si seflor, los textos escolares han sido herramienta bésica en todos los niveles tanto en la primaria como
en la educacién basica y media especialmente cuando se orienta una de las cuatro areas fundamentales.

Bueno profe y en términos del texto escolar sumercé :Qué entiende por calidad de un texto
escolar? Es decir ¢Cuando un texto escolar es de calidad?

Un texto escolar es de calidad cuando responde a los contenidos basicos que estin establecidos por el
ministerio de educacién, que de hecho han sido también asumidos como parte del curriculum en la
institucién educativa y sobre todo que resulten compresibles, de aporte y que las actividades, que la
forma como se presentan, sean llamativos para el estudiante. Yo creo que la calidad se muestra ah{ en
que le aporte el conocimiento al estudiante y que sea, que sea practico para resolver las actividades que
estd proponiendo.

Vale profe, y en ese sentido existen pues unos referentes de calidad del ministerio de
educacion nacional lineamientos, estandares basicos de convivencia, derechos basicos de
aprendizaje, e... La pregunta es profe y sumercé ;Como cree que estos referentes de calidad
funcionan con relacion a los textos escolares? O también spara qué son estos referentes de
calidad?

Yo creo que, desde la experiencia solo, 6sea las, hay dos editoriales que son las que mds se o las mas
cercanas a los docentes y al proceso educativo, las que mas se acercan a las necesidades y que talvez el
mercado estd ofreciendo en Colombia pienso yo, y que es lo que ofrecen y como relacionan en todas
presentan las mallas curriculares, presentan la relacion con los derechos basicos, con los estandares. e...
cada una 6sea cada uno de las, casi todas presentan la o... venden, promocionan libros en las areas
fundamentales que son también las que mas lineamientos y normatividad nacional tienen. En esas yo creo
que los libros que promocionan buscan acercarse y dar respuesta a todo eso, sin embargo hay algunos
que no siempre responden al interés del estudiante y a la necesidad del estudiante e... algunos porque al
buscar responder de manera general a esos estindares y a esos lineamientos y a esos derechos basicos
muestran unos niveles muy altos o también hay algunas que se han adaptado y han sacado, han
diferenciado el tipo de poblacién al cual van a llegar entonces hay libros por ejemplo tengo la experiencia
desde, de haber revisado libros de len... y haber trabajado libros de lengua castellana y en esos las



editoriales sean especializado entonces como que asumieron a un grupo poblacional urbano al que le
llegan con proyectos y con por ejemplo la promocién de una lectura en un nivel critico intertextual y pues
que promueven el desarrollo del proceso educativo desde los proyectos pedagdgicos y, e... otros textos
que se, que estan enfocados a la poblacién, a una poblacién mas rural e... que asumen desde ellos con
menor nivel de comprension lectora e... con unos modelos educativos desde las instituciones educativas
distintos y esos libros entonces promueven una metodologia que lleva a que por ejemplo presenten textos
y que haya esa comprensién pero un poco mas dada a los niveles de comprension literal y de pronto
inferencial pero no tan... el nivel critico, entonces ahora ellos para poder cubrir el mercado lo que han
hecho es diferenciarlos entonces por ejemplo uno no le venden el libro que es mas completo y mas
complejo porque no se adapta a las necesidades, entonces lo que han hecho es diferenciarlos y han sacado
entonces e... libros distintos

E... Profe eso también nos lleva como a una tercera pregunta, calidad no es lo mismo que
pertinencia ¢Cémo segin su experiencia de trabajo en el area rural, e cuando un libro es
pertinente para el contexto rural? O ¢Qué significa la pertinencia de un texto escolar? de acuerdo
con el contexto ;No?

Si pues se dice mucho sobre el area rural y de, y él, y la busqueda de ser pertinente en el area rural sin
embargo es necesario también porque a veces esa, esa busqueda pertinencia limita también al estudiante
del area rural, estudiante que en algin momento también requiere estar al nivel de otro estudiantes
entonces cuando se dice pertinente para el area rural pues desde mi experiencia es quizd que en esa
busqueda de recuperar saberes previos que traen los estudiantes mantenga de pronto unas, por ejemplo
unas tematicas relacionadas con esas actividades de la produccién primaria que tienen que ver con la
tierra que sean mds cercanas a esa produccion en la tierra de pronto no tanto a procesos eh... urbanos,
desde la produccién por ejemplo pero también es importante tener en cuenta que a Veces €sas
experiencias de que también se enfocan en hablar tanto solo desde el contexto rural a veces limitan al
estudiante de, a tener una visién mas global y una visién quiza también de lo urbano, por qué lo digo
desde la experiencia por ejemplo de escuela nueva que se concentra muchisimo en hablar del campo de
la produccion, dela siembra, de la recoleccion, de las actividades que son propias del campo pero entonces
el estudiante por ejemplo en el momento que tiene que hacer un traslado al drea urbana tiene dificultades
para adaptarse y lo digo desde mi propia experiencia, entonces no es tan facil ese cambio y también es
importante tener en cuenta que sobre todo en este momento pues no se puede tampoco limitar tanto
alla.

Ya, entonces, asi como ;Que deberian ser también, los textos para escuelas rurales deberian
también ser mas... mas abiertos al conocimiento universal?

Desde mi punto de vista si, por qué, porque entonces ch... creo que limitan mucho, limitan la posibilidad
de ver que no solo esté existe el campo y ese limite también que se asume ahi, ¢no? que solamente es la
produccién agricola, el hogar, lo tradicional, la bebida sino que hay otros contextos y sobretodo que aun
con la globalizacién y con el avance en la tecnologia es importante también llevarlos a conocer otros
contextos y desde la compresion lectora por ejemplo no va a ser facil que después se, limitados ah o
adaptados también por ejemplo en los textos a comprender el contexto rural tengan que enfrentarse a
pruebas, tengan que enfrentarse a contextos universitarios que les exigen conocimiento del mundo y un
poco mas amplio.

Ya, profe Bueno es cierto que Los textos escolares en general traen unos aprendizajes que son
conceptuales, pero también hay y los docentes lo sabemos hay otros tipos de aprendizajes que
no son conceptuales y que rodea todo el ejercicio docente, eh ;Como que tipos de aprendizajes
digamos en conceptos como valores o como otro tipo de aprendizajes deberian estar en los textos
escolares? Que usted crea.

En los textos escolares es fundamental si el, el afianzamiento de valores y sobre todo el respeto y el
reconocimiento de s{ mismo en la valoracién de si mismo por qué en la experiencia de trabajar ya por



ejemplo con adolescentes uno se da cuenta los vacios que llevan mas alla también de lo cognitivo y de lo
que puedan saber es en el reconocimiento, en la autoestima de los estudiantes, entonces cuando unoe...,
en este momento existen esos estereotipos y ese ideal también de la vida urbana y de condiciones
econdémicas y costumbres de la vida urbana y a veces por ejemplo no nota que los estudiantes y las
personas que provienen de sectores rurales pues también sufren como ese choque y dice uno pues en los
libros que se convierten en como el derrotero, en la, porque son fundamentales son los instrumentos que
gufan que orientan mas alld del trabajo del docente y que por lo menos esos libros también tengan la
posibilidad de formar en esa parte como emocional en las competencias emocionales, en él aceptarse a s
mismo y que ojald todos los libros llevaran a eso aceptarse, a sentir que es importante, a valorar lo que
sabe. yo creo que en todos debe deberfa darse eso.

Bien profe y ya
La reflexion...
¢Alo?, galo?
Sefior

Si bueno, ya como para ir terminando hay una taltima pregunta y ya pues esa se haria mas desde
su experiencia personal, profe cuando se desarrollan planeaciones, cuando usted ha desarrollado
planeaciones para un curso determinado ;Coémo usa usted generalmente el texto escolar? tanto
en la planeacién, como en el desarrollo de la clase o en la evaluacion ¢como es el uso del texto
escolar? lo utiliza por ejemplo para consulta o en algunas ocasiones han seguido la secuencia
que ya, que trae el texto exclusivamente para ello, o por ejemplo usted como hace en asignaturas
como la que esta usted impartiendo que no hay texto escolar definido.

Yo los utilizo como apoyo, sea siempre los he, los he utilizado como apoyo pero no, por ejemplo para
evaluacién no porque los complemento, entonces no siempre tienen el contenido en que, com...
completo de lo que estoy proyectando de lo que requiero sino que los utiliza de manera parcial 6sea como
un apoyo, como una herramienta que les permite sobre todo, me interesa que tengan la posibilidad los
estudiantes de leerlo en casa, de tener del libro de aprender a apropiarlo que el libro trae pero no siempre,
en... ésea sigo esa secuencia de las actividades que viene propuestas. porque muchas de esas actividades
pot ejemplo a veces no corresponden a lo que uno espera y pero lo que si utilizo mucho son eh la lectura,
la informacién que contiene pero no siempre la metodologia aunque pues las editoriales lo que digo han
buscado responder al modelo constructivista y proponen actividades de recuperacion de saberes previos
y luego plantean actividades que permitan afianzar el contenido que estin presentando y plantean
actividades pues finales de evaluacion pero no siempre corresponden, no por lo menos pues cuando uno
las esta utilizando solo para complementar no le responden a la forma por ejemplo como quiere evaluar
no.

Bien, profe y ya una tltima, una dltima pregunta para cerrar aqui pequeiflita que se me ocurre
ahora, profe usted ¢como cuales serian los criterios esenciales que usted quisiera encontrar en
un texto en la asignatura que esta dictando o como seria el texto ideal para la asignatura que
usted esta impartiendo?

Pues en este momento por ejemplo trabajo economia con grado once, porque para investigacion no tengo
libro gufa, no a, no, los que hay estin enfocados mas como un nivel universitario los que he tenido
contacto o a veces por ejemplo proyectos nacionales que hay, ondas y que tienen cartillitas de orientacion,
pero para los nifios, pero para los niveles con los que trabajo decimo y once no hay, no encontrado ese
material libro. ..

Y si usted los hiciera scomo seria?

pues yo disefié mi propia, mis propias guias pero me doy cuenta también que requieren una adaptacion
permanente, no todos los grados de pronto no sé si también desde la misma experiencia de uno como



docente no siempre estd buscando repetir lo mismo, el mismo tipo de actividades de manera general s
porque pues en el proceso en la metodologia de la investigacién uno sigue el mismo proceso pero no les
llegan los estudiantes de la misma manera y no les plantea las mismas actividades y pues de hecho la
misma experiencia le va permitiendo a uno ir avanzando, ir comprendiendo lo distinto entonces yo todo
el tiempo estoy cambiando.

Entonces ¢tocaria uno tener unas ediciones muy actualizadas o un material que pueda
adaptarse facilmente?

O que exista la posibilidad también de adaptacién que uno tenga la posibilidad por ejemplo ya en algunas
actividades de hacer adaptacion, qué desde mi experiencia si lo tengo, pero lo voy adaptando. redaccién
y todo el tiempo me resulta algo diferente, o los grupos, o los tiempos porque es que los tiempos también
cuentan a veces no, por ejemplo los libros vienen pensados con unos tiempos establecidos, ya fijos y no
siempre esos tiempos se adaptan a las condiciones que uno tenga por ejemplo hay periodos donde uno
tiene mas tiempo para desarrollar una, su asignatura como hay otros periodos en donde por actividades
adicionales por diversas circunstancias el tiempo es mds corto y entonces usted tiene que ir adaptandolo,
y por ejemplo por economia cual serfa mi libro ideal, uno que me permita ir relacionando, integrando por
ejemplo las... la geografia con la historia y generalmente uno encuentra libros o de economia, o de
historia, o de Geografia y todos estin separados entonces no es tan facil por ejemplo encontrar textos
que estén integrando el conocimiento en esas, no porque se pues estan respondiendo es mas a esa esa
direccién de dreas que existen en los curriculos entonces ahi estd, De hecho pues hasta la misma ética,
competencias ciudadanas que competencias ciudadanas en este momento lo evaltia el ICFES como parte
de ciencias sociales porque son Ciencias Sociales.

B16-6

Buenos dias, profesora.
Buenos dias ¢Cémo esta?

Nos puede usted por favor decir su nombre, el nombre de la sede y los grados en los que usted
trabaja.

Mi nombre es XXXXXXXXXXXX, trabajo con preescolar, primero y segundo en la sede
XXXXXXXXX del colegio XXXXXXXXXXX.

Profesora nos puede comentar por favor ¢qué textos escolares tiene actualmente en su aula de
clase?

En el momento se esta manejando el libro del PTA “entre textos y desafios” y el libro de
Socioafectividad.

Profesora vamos con la primera pregunta ¢qué significa que un libro sea de calidad o para
usted que es la calidad en un texto escolar?

La calidad de un texto escolar pues que este bajo los lineamientos que ordena el Ministerio de
educacién nacional tenga los DBA, los estandares, los lineamientos curriculares.



Bueno y ademas de esos referentes ¢qué otra cosa seria calidad, digamos a que, no sé hace
referencia por ejemplo aspectos conceptuales, errores o que no tenga errores en los en los
conceptos usted qué opina al respecto?

Pues que de calidad que esté de acuerdo al grado en que se va a manejar, que sea que no vaya a ver
ninguna brecha entre lo rural y lo urbano, que sirva para cualquier colegio o institucién educativa.

Bueno profe ya hemos hablado un poco de los referentes de calidad sumercé nos mencion6
que habia lineamientos, que habia estandares ¢cual cree que es el objetivo de esos documentos
o para qué son esos documentos?

Pues entiendo que ese documento es para que en todas las instituciones educativas se dicte el mismo
tema por decirlo asi, sin desmeritar lo urbano de lo rural, que si en algin momento un estudiante desea
cambiar de institucién no vaya a tener problemas porque llegue a donde llegue pues estin siguiendo
esos lineamientos.

Bueno siguiente pregunta, eh sumercé nos ha hablado acerca de lo que es el ambito rural ¢qué
significa o cuando un texto es pertinente para el campo o cuando es pertinente para el ambito
rural?

Es pertinente cuando se, en sus contenidos especialmente el area de sociales y de naturales este de
acuerdo al medio rural porque hay unos textos que no se cifien directamente al lugar al medio donde se
esta elaborando si no se tiene en cuenta por ejemplo la costa atlantica, la costa pacifica y pues ahi esta
desfasado porque aca estamos en la regién andina, por ejemplo, entonces se tiene que tener en cuenta el
medio donde vive el estudiante.

Y sumercé cuando le pasan ese tipo de cosas usted ¢Qué hace con el texto lo modifica, hace
las adaptaciones o lo deja de lado?

Se deja de lado y pues hay que modificarlo, hay que adecuarlo, adecuarlo al medio donde se esta
trabajando.

Y aparte de los aprendizajes conceptuales pues en las aulas de clases se aprende muchas otras
cosas ¢Queé tipo de aprendizajes no conceptuales o digamos en términos de valores u otro tipo
de aprendizajes le gustaria a usted que los libros trajeran?

Me gustarfa que por ejemplo el area lengua castellana o espafol trajeran implicitos los valores porque
ningin libro del PTA que es el que se maneja ahi no viene no viene incluido ninguno de los valores el
unico es la solidaridad, pero, asi como que uno nota que debe haber solidaridad ¢si? mas no porque lo
traiga bien implicito como tal.

Entonces sumercé dice que no, no se ve claramente que este un aprendizaje en valores en el
material.

Si, no se ve claramente.
Y eso indica que estan mas cargado hacia lo conceptual ¢qué hacia lo valorativo?

Que hacia lo de valores, si y falta mucho incluir mucho sobre valores, si sefior



Profe otra pregunta ¢usted como utiliza los libros de texto en el aula de clase? Normalmente en
su dia a dia ¢Cémo es el uso que usted hace de los textos, como inicia por ejemplo y como
luego sigue?

Bueno pues se sigue el orden de la clase, por ejemplo, hay una motivacion como para que los nifios
olviden un poco lo que hayan tenido que ver en la casa por decir algun pequefio problema o algo
entonces se motiva, se canta para que ellos como que tomen ya en serio la, el aprendizaje luego se da el
objetivo se dice el objetivo de la clase, que se explica y luego si entonces los nifios empiezan a leer el
tema en si del libro y lo van trabajando pero a la vez tengo que estar pendiente de uno por uno, de
estudiante por estudiante despejandole las dudas que de pronto pueda tener para que el desatrolle ese
ejercicio.

Entonces los nifios toman el libro y van desarrollando las actividades del libro.

Si sefior.

Y usted va pasando.

De uno, voy pasando puesto por puesto para mirar que el nifio haya entendido sino ha entendido
entonces le vuelvo a explicar que es lo que tiene que hacer, como es que lo debe realizar y como en esos
textos por ejemplo hay una parte practica que por decir la matematica tienen que realizar, si estamos
viendo los solidos, entonces los nifios tienen que elaboratlo en papel o en cartulina entonces se les va

dando el material o ellos lo van cogiendo de la mesa donde este el material y lo van elaborando paso a
paso.

Profe y usted ¢utiliza los textos escolares cuando realiza la planeacion escolar al principio del
afio? Es decir, ¢usted los tiene en cuenta para la planeacion?

Claro hay que tenerlos en cuenta porque entonces como se va a saber que temas, que temas son los que
se van a ver y apatte de eso pues uno ya tiene que saber en qué libro especificamente encuentra ese
tema, para no seguir un orden en el libro que le dan sino el tema que se va a tratar.

Y profe ;Cémo desarrolla usted la evaluacion utilizando los textos escolares?

La evaluacion es continua y se tiene en cuenta lo que el nifio va trabajando dentro del salén y al igual a
final de periodo entonces se hace una evaluacién general.

¢Y los libros tienen algiin punto o alguna pregunta que le permita a usted saber en q momento
se evalua?

Algunos, algunos si, algunos si por ejemplo el de lengua castellana o espafiola ese ahi si le va diciendo
que 6sea hay una forma en que le va diciendo es coloque los signos de puntuacion, coloque mayuscula,
escribir correctamente las palabras, entonces una ribrica.

Como una lista de chequeos.
Una rabrica, una rabrica, una rubrica de chequeo.

Una rubrica de chequeo.



Si, si, entonces uno ahi va mirando si si lo hizo bien o no lo hizo bien.
¢Y usted cree que eso es importante que los textos los tengan?

Pues si, claro, claro, es importante porque entonces el nifio va mirando en que va fallando, en que, no
tuvo en cuenta para que saque por decir el cinco ¢no? Entonces ahi.

Profe y ¢como usted haria una clase o como haria usted una planeacion si no tuviera textos
escolares como cree que deberia hacerla?

Ah pues esa planeacién cuando no se tenfan eso libros entonces se tenifa el plan de estudios, el plan de
area y uno va mirando, qué temas se tienen que ver.

Ya entonces le tocaria a usted sentarse y organizarlo.

Pero es que al igual se tenga texto o no se tenga texto hay que sentarse uno a planear que es lo que va a
dictar, que es lo que les va a trasmitir o en que es que va a orientar a los chicos.

bueno profesora muchas gracias por esta entrevista, muy amable por recibirnos en su escuela a
sido muy amable y nos ha aclarado algunas cosas del uso de los textos en el aula de la sede
educativa del Porvenir, profesora Marisela muchas gracias.

Con mucho gusto y estaré atenta para cualquier otra oportunidad muy amable.

B15-5

Profesora muy buenos dias.
Buenos dias profe.
Nos puede usted decir su nombre, el nombre de la institucién y la sede en la que estamos

Mi nombre, XXXXXXXXXXXXX Trabajo con la institucién educativa XXXXXXXXX en la sede rural
XXXXXXXXXXX.

profesora cuéntenos ¢Qué libros de texto tiene actualmente en su aula de clase?

En mi aula de clase manejo textos muy variados nunca me cifio a un solo texto, sino que voy adaptando

los conocimientos y extrayendo las ideas importantes de varios textos, en si pues los textos que nos
manda el Ministerio, los de PTA entre textos y el libro de matematicas, pero tiene que ser
complementados con otros con otros textos.

Bueno vamos entonces con la primera pregunta profe squé significa que un libro de texto sea
de calidad?

Que un libro de texto sea de calidad significa que esté totalmente adaptado al ambiente que rodea al nifio,
que tenga un vocabulario muy sencillo y de facil comprension.

Bueno eh la segunda pregunta, existen unos referentes de calidad ¢cual de ellos o cuales usted
recuerda y para que seran o que funciéon cumplen los referentes de calidad?



Como primera medida los estandares, eh los lineamientos curriculares pues son importantes porque nos
dan las bases los parametros patra el desarrollo de la labor docente y académica de acuerdo con esos
parametros nosotros podemos desarrollar y encaminar la educacion segun el sector, segun los nifilos que

N0SOtros manejamos.

Bueno, se dice que estandares basicos de competencias scuales otros mas?
lineamientos curriculares.

lineamientos curriculares.

derechos basicos de aprendizaje.

Bueno y todos ellos ¢como usted los mete o los o los organiza en su planeacion curricular como
hace usted?

Pues todos son un engranaje no los puedo trabajar independiente el uno del otro ¢por quér porque uno
complementa al otro entonces yo tengo que tomarlos en una forma global y armar con ellos el, mis
planteamientos y datles la proyeccién que se requiere.

bueno y profe y en ese, y en esa planeaciéon que usted desarrolla ;Qué papel juega un texto
escolar como lo usa usted en el aula de clase?

Los textos son fundamentales porque mi profe, yo dentro del aula uso diversidad de textos me gusta que
los nifios eh investiguen en los textos y les voy complementando los temas por ejemplo naturales a mi
me gusta dictarles en una forma practica yo los pongo a ellos a trabajar sobre los sistemas, les traigo las
fotocopias ellos sobre los sistemas van anotando, van conociendo. Les hago como marionetas sobre los
sistemas y as{ los nifios juegan, se divierten y aprenden sin embargo yo les pongo con varios textos los
reuno por grupos les doy a cada grupo una enciclopedia, un texto y ellos hacen sus trabajos en forma
grupal también analizando y conceptualizando.

Profe y a la hora de hacer la planeacion del afio escolar por ejemplo custed tiene en cuenta los
textos escolares de alguna manera?

Claro mi profe fundamental, fundamental porque para planear la conciencia yo no puedo seguirme por
un solo texto ni mucho menos por el internet o por los medios que existen que son ayuda a que los nifios
desarrollen sus habilidades, pero no son el todo entonces ah yo si tengo muy en cuenta los textos para
planear mis clases.

Bueno y a la hora, en el momento de evaluar profe ;Qué funcién cumple los textos escolares
cuando se esta haciendo evaluacion en la clase como funciona o utiliza los textos para evaluar?

Pues si yo puedo meter dentro de mi evaluacién los textos porque puedo evaluar grupal o individualmente
con el texto.

Bueno profe hay otro tipo de aprendizajes que no necesariamente llamamos conceptuales sino
son de otro corte

Practicos

o practicos de esos tipos de aprendizaje que no necesariamente estan en una teoria 0 como por
ejemplo los valores ;Qué tipo de aprendizaje de eso le gustaria a usted encontrar en los textos
escolares?

Fundamental en este medio que estamos viviendo valores, valores fundamentales mi profe porque donde
hay valores hay convivencia sana, hay ambiente sano de trabajo, pero donde faltan los valores es muy
diffcil, muy dificil encarrilar los conocimientos de todas maneras tiene uno que exigirles dentro de una



clase respeto, prudencia, carifio, comprension con el resto del grupo, con el titular entonces fundamental,
fundamental los valores.

Profe y ¢custed cree que esos aprendizajes los traen los textos escolares?

Algunos, Algunos mi profe, pero también tiene uno que ceflirse a otras, por ejemplo, les manejé muchos
valores con una coleccion del papa Francisco, entonces se llaman valores con el papa Francisco y cada
texto trac unos, un cuentico de diferentes areas porque son de diferentes areas, pero les dejan unas
enseflanzas increibles y a los nifios les encanta.

Bien profe y otra pregunta ya como para ir terminando ¢Qué significa que un texto escolar sea
pertinente para el contexto en el que estamos nosotros o que caracteristicas deberia tener un
texto para el contexto en el que nosotros estamos?

Bueno mi profe primero que todo el texto tiene que ser muy adaptado digo yo, a la region a la situacién
de los nifios al ambiente social, econémico, cultural que ellos manejan porque si los textos no son, no
estan adaptados pues los nifios pierden el interés mientras que si el texto estd adaptado a su ambiente el
nifio le toma mas interesa aprender a desarrollar ademas los textos deben venir yo digo con una
orientacién en nuestro caso por ejemplo con orientacion rural porque aqui si les puede ensefiar uno con
el medio ambiente si uno dice voy a vetles el relieve yo lo saco aqui y los nifios ven, analizan, alla estin
las cordilleras ¢por qué son cordilleras?, saqui que encontramos? scémo serar, es que hay unos textos
muy desadaptados profe, hay unos textos que no traen ni siquiera medianamente el contexto del nifio,
entonces ellos pues de acuerdo al texto de acuerdo a la explicacién de uno y de acuerdo a la metodologfa
pues se interesa por el tema.

Y ¢cuando vienen esos textos que no estan tan adaptados sumercé que hace los deja de lado o
hace adaptaciones?

Pues mi profe yo hago adaptaciones, yo les adapt6 porque de todas maneras pues hay conceptos que son
generales yo no puedo cambiar el concepto de clima, no puedo cambiar el concepto de relieve, pero si
adapt6 los conceptos que traen los otros textos al clima en Tunja, al relieve en Tunja, al clima en Boyaca,
al relieve en Boyaca y luego si les doy a manera global estos temas con Colombia.

Y profe ya la ultima pregunta, con relacion a lo, al tipo de letra por ejemplo o las ilustraciones
que traen las cartillas o los textos escolares ¢Cual es su opinion al respecto?

Pues como todo mi profe y como le vengo diciendo hay unos que vienen muy adaptados, muy especiales
para los nifios en nuestro caso que manejamos son solo nifios y hay otros que no porque hay unos que
vienen con vocabulario cientifico, con unas nociones muy amplias que los nifios no alcanzan a captar.

Y ¢sumercé se acuerda de algiin nombre de algtin libro que venga mas o menos adaptado como
corresponde o alguna coleccion que usted se acuerde que haya sido como que esta si?

Pues por ejemplo la Ciencias Sociales, las Ciencias Naturales, secuencia son fabulosas e, el libro de
lenguaje SIE es fabuloso, ¢Por qué? porque viene como muy hecho a la edad los nifios, vienen muy
adaptado, trae todos sus conceptos muy claros, trae dibujos muy bonitos.

Y ¢se acuerda de que editorial son?
Si eh los tengo aqui.

¢Si? ¢Ahorita los podemos ver?

Si claro mi profe.

Para poderme acordar cual es.

Claro, claro



Eh, profe y con relacién por ejemplo a las guias de Escuela Nueva sumercé ¢Qué podria decir
al respecto?

Pues mi profe yo recién llegué aqui hace 27 aflos manejaba gufas de Escuela Nueva fabulosas
desafortunadamente no las quitaron no sé por qué si alguna vez yo fui inclusive al Ministerio, estuve en
Escuela Nueva y all ellos me dijeron es que la Escuela Nueva no ha desaparecido, es que no entendemos
por qué por ejemplo los colegios quieren meternos en una educacién formal cuando nosotros trabajamos
en multitareas dos, tres cursos en una sola aula con tematicas diferentes porque loégicamente hay que
adaptar las tematicas a los dos o tres cursos, serfa imposible dictar dieciocho horas de clases si uno tiene
tres cursos en un dia, yo le decfa eso a un secretario de educacion alguna vez, es imposible que a nosotros
nos obliguen a estar escuela formal, no podemos hacerlo, no podemos hacerlo porque Escuela Nueva no
tiene horarios, Escuela Nueva eh los mismos nifios se registran en su asistencia, Escuela Nueva tiene
unos parametros muy diferentes mi profe lastima, lastima que hayan acabado con ese programa.

Considera usted ;Qué deberia tenerse?
En la parte rural deberia, deberia exigirse la escuela nueva.

Bueno profe muchas gracias por esta entrevista muy amable profe con esto terminamos y ya
hablaremos de los textos escolares y las editoriales que me mencionaba.

Con mucho carifio mi profe, espero le haya servido de algo.

Porque si yo veo una gufa con un concepto asi de grande pues yo simplemente no puedo dejar a los nifios
en su ignorancia entonces fijese propongo la guia ahi para que hagan los dibujos y les leo los conceptos,
pero de todas maneras yo tengo preparada mi clase con muchos otros.

De otras partes

Yo trato de sacar de aca, de aca y los nifios son felices a ellos les gusta eso por ejemplo yo los saco mucho,
les hago mucha lddica, yo soy recreologa también fuera de idiomas soy recredloga en la UniPamplona,
entonces a mi en esa especializacion me enseflaron a que esto debe ser ludico, cuando yo hice la
especializacién lo hice con otros dos docentes de acd la hicimos con la Uni Pamplona en el 2000, cuando
llegamos nosotros a imponer aqui nuestra metodologia de recreacién y lidica que problemas.

¢Jmm?

Claro, porque aqui estaban todos estos profesores encajados que habfan creado la escuela y que eso es
indisciplina profesora. Eso peleaban, eran dos de bachillerato y yo y peleaban con nosotros, en ese tiempo
era de bachillerato.

- “profesoras eso es indisciplina toda cosa tiene su razén de ser deben ser las clases académicas en el
aula”.

Y yo decia que ay que tristeza, entonces, pero a mi eso me sirvié mucho después los otros profesores se
fueron yendo, y yo tengo mi lddica, yo tengo mi forma de ensefiar y yo veo que los nifios aprenden mi
profe que no es tiempo perdido, entonces ellos en una forma practica aprenden mejor.

Ya
No me gusta encajarlos, uy no me parece terrible.
Usted ¢no utiliza por ejemplo un solo libro de texto ni eso?

Nunca profe, yo respeto por ejemplo el PT'A y yo le he dicho a las profesoras de PT'A por ejemplo ahorita
que si son fabulosos para determinadas cositas, pero se vuelven tediosos, se vuelven tediosos por ejemplo



yo ahorita tengo segundo y tetcero, los de segundo pues de todas maneras ven y oyen y analizan con los
de tercero el texto de segundo, los de segundo los de tercero entonces que pasa ellos ya el afio entrante
llegan y ya los de segundo dicen a esto ya lo vimos el afio pasado porque son los mismos textos no
podemos cambiar el texto que viene para tercero pero ellos lo conocen de este afio Y los del cuarto una
vez tuve el cuarto y segundo pues légicamente entonces ellos se, llegaron los de segundo decian eso ya lo
vimos en cuarto y los de cuarto decfan eso se vio con segundo entonces ellos.

Ya, ya si porque no es tan facil para un docente hacer las clases totalmente distintas.

Tiene uno que adaptar cémo lo hago yo por ejemplo me hoy estoy en la relaciéon del hombre con el medio
entonces qué hago pues de todas maneras las relaciones una sola con el suelo, con el aire, con el agua, los
factores bibticos y abidticos todo eso es una sola relacién pero especifico, especifico por ejemplo no es
el mismo el suelo de aca de la vereda que es un suelo cultivable, a un suelo de otra regién, de la costa o
de otro departamento porque todos tienen sus propiedades, entonces aqui el suelo por ejemplo se cultiva
la papa y les encarril asi, que se cultiva aqui, como es el clima acd, como es el aire aqui el aire de todas
maneras que es mds puro aunque el aire es uno solo pero en cada regién tiene sus caracteristicas aqui por
ejemplo el aire es mas puro, el de la ciudad mas contaminado entonces les voy haciendo asi.

Le toca ir adaptando poco a poco.

adaptando y apto para los dos cursos logicamente a los pequefios les exijo menos y a los grandes se les
exige un poquito mas, mientras los pequefios a mi me interesa que ellos aprendan por ejemplo cudl es el
relieve aca, ya los a grandes se extiende uno mds, dice uno bueno el relieve aqui en Tunja, Boyaca en
Colombia entonces ya le va metiendo. pero a los pequedlitos no les voy exigir lo mismo que le exijo a
tercero y asi cuando he tenido quinto mi profe yo por ejemplo el quinto en el afio 2016 fue el mejor,
pruebas esta sede y alld en la reunién en el colegio datos hasta el 2016 como buenisimo sin embargo yo
tenfa un nifio especial que después estuvo en el colegio el hijo de carmelita.

No lo conozco.

Jefferson, él ahora se lo llevaron para el ITEC ese nifio mi profe, él tenfa un retardo terrible
diagnosticado y todo todas las profesoras decian usted para que lucha ese chino no puede hacer nada, ese
chino no va a aprender, ese chino no lee, repitié como cuatro veces cuando llegd a mis manos y yo pues
algo tiene que tener bueno, algo tiene que tener entonces yo le dije a la mama carmelita, llévelo a que me
le den un diagnéstico y me dicen como encatrilarle la educacion al nifio, me hizo caso y yo trabajaba con
los terapeutas de €l, ellos me mandaban.

Profe ¢quér, scuando vamos a comer?
Que salgan al recreito de ahorita, que se coman las onces.

Y yo trabajaba con este nifio, el nifio era un as para analizar, pero uno tenfa que leetle y explicatle por
ejemplo en las pruebas riase mi profe, que en las pruebas yo me vine aqui a la sala yo le lefa no era que le
fuera a hacer el examen, le lefa y él me iba diciendo cual respuesta era cudl, pero con una agilidad mental,
fue el mejor sac cuatro uno de uno a cinco, cuatro uno yo decia ¢que no sirve? {SIRVE! :Qué le gustaba
a él? Los computadores, era mi profesor de computadores porque yo le soy sincera profe yo para la
tecnologfa siempre he sido como... por ahi prendo y cacharreo, pero no mas. yo lo trafa para aca a esta
sala, “Jefferson hagame el favor manéjeme el computador”, a las mil maravillas.

¢ési?

Se metia, se salfa, hacia, lo llevaba a la otra sala “bueno cuadreme todos los programas en el computador”
se dafiaba un computador él lo arreglaba, es un duro y ahorita esta en el ITEC y lo valoran por ese lado,
el chinito ya va en decimo y aca decian que no servia para nada. Eso les digo yo y después les pongo el
ejemplo Nairo Quintana ;Cuantos profesores no decian que ese chino no sirve para nada? y ¢{Dénde va?



Claro.

Claro mi profe todo es como el carisma, la vocacion.

Encontratrle el ladito.

Analizar porque no todos nacieron para ser cientificos, ditfa mi mama y es muy cierto.
Si sefiora, bueno profe muchas gracias me voy, me voy

No a sumercé.

A04-16

Muchas gracias por, por atenderme este, esta entrevista qué vergiienza con usted ponerla en este
pereque.

Tranquilo.

Profe entonces le parece, yo le habia compartido las preguntas anteriormente, ¢le parece si las
vuelvo a compartir?

Aja.

¢Le parece silas vuelvo a compartir para que las tengamos ahi como presentacién para que usted
pueda ir se guiando?

Hagale tranquilo.

Bueno profe entonces, mucho gusto me presento yo Juan Gabriel Santa Maria, yo soy docente
también de un colegio, una instituciéon publica de aca de Boyaca eh y pues estoy haciendo un
doctorado entonces estoy como como indagando entre varios profesores de profesores rurales
sobre como usan los textos escolares si es que los usan y un poco como para ver la percepcion
de ellos ¢ahi ve la pantalla profe?

No.

¢No se esta viendo la pantalla profe?

No, no.

Ah dice que ya la esta compartiendo, ¢nada?

Lo veo a usted.

Y a la pantalla ¢no la ve?

No.

Porque me dice que ya la estaba compartiendo voy a intentarlo nuevamente, a ver, bueno.
Ahf si.

¢si? Listo, bueno profe, bueno, bueno profe entonces el, 1a me, yo creo que estos son un asunto
de quince minutos no mucho mas que esto quince, veinte minutos maximos, y la idea es la
siguiente profe si es posible que sumercé se presente yo le voy a haciendo las preguntas sumercé
va charlando como al respecto de las preguntas si hay alguna pregunta mas que vaya saliendo



pues la voy haciendo, como para aclarar algiin punto y son como en especifico estas cinco
preguntas, sumercé me dira cuando, cuando podemos empezar.

Okey, dale.

Listo profe Ya voy a poner a grabar si susted me permite?

Dale.

Listo profe ya, ya esta, ya esta grabando eh entonces sumercé nos puede por favor.

Mi nombre es Sandra Garcia de acd del Carmen de Viboral, Antioquia e trabajo en la institucién educativa
rural la Aurora queda por ahif a uno5 minutos en transporte, eh tengo a cargo estudiantes de grado tercero,
cuarto y quinto tenemos los, toda la, toda la, que la, los grados pues desde preescolar hasta once.

Y sumense tienen en su aula de clase tres grados ¢cierto? Me dice tercero, cuarto y quinto.

No, no en el colegio estamos individuales pues, pero trabajamos profesorado desde tercero trabajamos
profesorado.

Ah ya, ya, ya, ya es decir e...

Sino tenemos Escuela Nueva en la institucion no, pero en la sede sf hay Escuela Nueva.
Usted esta en la sede central pero igual la sede central es una institucion rural
Osea que trabaje en.

Es decir, usted pertenece a la sede central que es la prima, que en la sede central en la hay una
primaria.

La principal, la principal ahi tenemos de grado preescolar hasta once un solo grado por, un solo grupo

por grado

Ya y usted tiene.

Y en la sede sf hay escuela nueva.

Ya y usted tiene en su aula ¢qué grado me dijo perdon?

Soy directora de quinto, pero le doy clase a tercero, cuatto y quinto.

Vale profe bueno, profe la primera, le hago la primera pregunta sumercé ¢utiliza regularmente
textos escolares de cualquier editorial o le han entregado material del Ministerio de educacion o
ha trabajado alguna vez con guias de Escuela Nueva?

Yo trabajé, iniciando trabajé en escuela nueva me gustan mucho las gufas de escuela nueva eh traen pues
mucho contenido chévere pero aca en esa situacién no, no pues no las he trabajado y no las no las
tenemos inclusive no las tenemos porque como le digo no es Escuela Nueva.

Y ¢actualmente esta utilizando algin material escolar digamos algo del proyecto del PTA del programa
todos a aprender o materia que adquiera la institucion educativar?

Si tuvimos. Tuvimos eh programa de todos aprender el afio pasado son textos muy buenos eh, pero a mi
no pues porque en las areas que estoy dando pues no llega material para eso llega mas que todo para
espafiol, para espafiol y matematicas.

Ya, y ¢sumercé esta trabajando en qué areas? ¢;Me dijo ciencias?

Yo doy ciencias, tecnologfa y educacion fisica los a los tres grados.



Ya, ya, ya, ya eh profe bueno, la primera pregunta es bueno sumercé ¢qué entiende por calidad
en un texto escolar, es decir que significaria la calidad para un texto escolar en el contexto en el
que usted se encuentra?

Bueno para mila calidad es, serfa que los textos tuvieran mucha coherencia, tuvieran excelente redaccion,
coordinaciéon de ideas, claridad en lo que se expresa, es todo eso es pienso yo que es calidad del texto.

Profe pues sumercé sabe que existen unos referentes de calidad estandares basicos de
competencia, lineamientos curriculares de derechos de aprendizaje.

Los lineamientos si.

Bueno sumercé spara qué cree usted que es eso? La primera pregunta y segundo susted como
é é
hace uso de estos referentes en su planeacion anual?

Eh de todas maneras, planeando las clases con anterioridad de guiandome por todos esos referentes por
los lineamientos, por los estindares y derechos basicos 6sea que cada clase tenga como, coémo
estructurado todos estos referentes

Vale profe, bueno también es importante entender que calidad no significa pertinencia ¢cierto?
y alla vamos con la tercera pregunta profe en el contexto rural o para el contexto rural en el que
usted esta trabajando y en el que ha trabajado pues en que tiene experiencia sumercé ¢qué
significara que un texto escolar sea pertinente de acuerdo con el contexto?

E... que tenga contenido adecuado y pensado en su contexto es decir si estoy en vereda pues e¢h ésea
que el texto traiga como, como afinidad con ese campo no sé si me hago entender, 6sea que no traiga
por decir algo a qué es que la ciudad hay mucho transporte y sin, sin vivir en ciudad, pues que traiga
como, como algo para el campo para ensefiarles lo que verdaderamente ellos pues el dia de mafiana van
a terminar haciendo que es de pronto en la vereda donde estamos se maneja mucho la floricultura, 6sea
que traiga como, como algo referente a eso pensarfa yo.

Profe y asi en concreto 6sea scomo que aprendizajes sumercé que esta trabajando ciencias,
educacion fisica, eh y tecnologia como cuales cositas a usted le gustaria que encontrar, encontrar
en un libro, en un texto escolar?

Pues a ver mucho, como le digo ch ahorita pues que se estd manejando tanto el floricultivo mucho,
mucho acerca de cémo se maneja todos esos cultivos, que hay que hacer para montar unos, si todo lo
relacionado con, con lo que finalmente ellos van a terminar haciendo o de pronto sus padres lo estin
haciendo.

Algo asi como proyectos pedagégicos productivos algo.

No sé si de pronto quedo como mocha ahi pero si 6sea finalmente es como ensefiatles a ellos a que amen
el campo, a que amen lo que sus padres y lo que ellos de pronto en un finalizar de afio o bachillerato les
va a tocar porque la mayoria de los estudiantes no aspiran como, como ahi, pues en vereda no aspiran
como a irse para una ciudad a estudiar una carrera o en fin sino como a seguir las, las, la herencia.

Las costumbres.
Eso las costumbres.

Profe y sumercé cree que hay digamos eh ¢qué el hecho de que se utilicen textos escolares que
estan muy marcados al contexto urbano podria hacerle algun dafio a no dafio, podria generar
otro tipo de aprendizajes en los muchachos rurales 6sea que quieras hacer para la ciudad y esas
cosas?



Ah no, no por de todas maneras todo es aprendizaje y si el chico o la chica quiete ir mas alla claro,
excelente, bienvenidos los textos que, que puedan como ayudatle a, a salir mas adelante

Ya profe bueno eso hemos hablado nosotros de los aprendizajes conceptuales ¢cierto? pero hay
otro tipo de aprendizajes que digamos hablemos tipo valores o aprendizajes que no son
netamente conceptuales que deberian ensefarse en la escuela ¢qué tipo de aprendizajes les
faltan a los muchachos o que deberian reforzarse en la escuela que no son conceptuales? como
los valores por ejemplo o asi.

A ay si me corchd, no dejar, pues si, él sobre todo en ética e enséfiales como mucho valor mucho, mucho
compafierismo, mucha ayuda por el otro.

Los nifios, los nifios que sumercé tiene en la escuela trabajan en equipo, ¢saben trabajar en
equipo?

se les estd enseflando mucho eso, sobre todo ahorita que tenemos un proyecto de Ciencias de la feria de
la creatividad, de la feria de la ciencia que trabajar mucho en equipo pues esforzarse porque el grupo todo
quedé muy bien, no individualizado pero 6sea es de ir eh como, como ensefidndoles como practicando
es compafierismo.

vale profe ;Cuénteme un poquito mas acerca de esa de esa feria que estan haciendo ese proyecto
de la ciencia que estan desarrollando?

Eh inicial, lo iniciamos hace desde el afio dos mil dieciséis, hemos hecho ferias de las ciencias muy muy
chéveres este aflo nos, nos basamos, pues el aflo pasado empezamos un ante proyecto y este afio
queremos como concluirlo en proyecto pues porque el afio pasado empezamos muy tarde e por lo de la
pandemia, por muchas razones entonces quedamos como, como, como ésea como que no concluimos,
no concluimos lo que querfamos entonces este afio muchos de los grupos continuamos con el
anteproyecto claro que el que quisiese cambiar lo podia hacer sin ningtin problema igual le tocaba pues
como iniciar desde cero, en el grupito mio que soy directora de quinto estamos investigando sobre las
plantas, en sobre €l, sobre el solidago y el pompoén que son plantas que ellos dicen que necesitan luz
artificial y de hecho ellos recalcan y dicen pues que si, que si la necesita y queremos como saber por qué
ellos dicen eso, la pregunta investigadora es como el por qué si necesitan o no necesitan luz artificial
ciertas plantas? En este caso el solidago y el pompon.

Qué son las plantas que ellos cultivan o que trabajan sus padres ¢cierto?
Si que la y que la mayoria de los papas lo cultivan claro que si.

Profe y a usted como le fue, ;como le fue pandemia con los muchachos cémo se podia conectar?,
perdon que esa pregunta esa pregunta no estaba aqui planteada pero pues nos interesa mucho,
¢Como le fue a usted con la pandemia con los muchachos?

La verdad al principio muy sufrida porque como le dije desde un principio en la tecnologia a mi me
atropella y aunque tengo tecnologia y en la universidad me fue muy bien pero no sé, de pronto la falta de
practica porque yo trabajé muchisimos afios en campo, eh llevo 20 afios en la docencia y casi que todos
los he trabajado en campo, entonces trabajamos muy poco o casi nada la tecnologfa entonces de pronto
falta un poquito la tecnologia. Me fue re mal, al principio me fue mucho, mucho, muy mal, pero al pues
si de todas maneras uno se va acostumbrando, unos dicen que es que somos animalitos de costumbres
de estd repitiendo y estar buscando y estar mirando eh si bien terminamos bien gracias a Dios

organizaban ustedes guias profe, por ejemplo ¢usted le tocaba hacer guias?

Aja por equipos, si por equipos nos distribuimos en 4reas de pues si, en 4reas de conocimiento me toco
b b
pues al principio trabajé mucho lo que era la, el espafiol, pero ya pues finalizando nos metieron, nos



cambiaron de, de, como de area y pues trabajé las ciencias sociales con un equipo muy bueno muy
responsable y logramos salir de todo eso gloria a Dios.

Profe y cuando ustedes organizaban esto como, sustedes utilizan textos escolares de otra parte,
material de Internet como hacian para organizar las guias?

Nos apoyamos muchisimo en paginas de internet en Colombia aprende, en todos esos links, ellos nos,
las directivas nos daban pues como mucho, como mucho material tecnolégico y el municipio 6sea todo
mundo se volcé como en eso y nos pasaban mucho link.

Como que no los dejaron solos.
Aja.

Y los nifios ¢como pudieron responder, los nifios si tenian facilidad conectarse o sufrieron
también mucho los nifios?

Dificil, dificil eh al principio muy, muy desesperaditos pues los, que los que dice uno que va pues como
a la par con uno, muy desesperaditos por tratar de cumplir con sus trabajos, por mandar, por una cosa y
la otra, los que si eran mas como relajaditos habia que empujarlos bastante, bastante.

Y ¢qué hacia por ejemplo con los nifios que no se podian conectar les imprimia las guias en el
colegio o algo asi o se las mandaba por WhatsApp?

Eh si, hubo un tiempo que la institucién les dio como mucho material, mucho ¢h, les apoyo, les apoyo
con las guias, otro a hubo como dos o tres guias que los mismos papas debfan de comprarla pues también
por lo de las circunstancias que no habian, que no habia dinero y asi, en fin pero si a la final pues los que
verdaderamente queria hacer buscaban los medios, ellos mismos buscan los medios bien sea por escrito,
bien sean que uno les pidieran que uno les mandara fotitos, o en fin ellos lograban hacer su trabajo.

mejor dicho, es que fue muy dificil para todos imaginese yo que yo vivo aqui cerca Tunja y aun
asi muchos muchachos no se conectaban nunca ni nada yo trabajo en un colegio que es urbano,
pero tiene muchos estudiantes rurales y les es dificil ¢no?, no tenian datos, se les acaba muy
rapido, en fin.

Si.

Profe vamos con la Gltima ya como para ir terminando esta entrevista, eh normalmente profe
¢usted como usa un texto escolar en su clase, para la planeacion, para el desarrollo de la clase o
para la evaluacion? Cuénteme un poquito como eso, como ha hecho uso de los textos escolares
en su experiencia, en su experiencia como docente.

Pues ya ve, de todas maneras, se usa muchisimo para la ejecucion, para la planeacién, que los temas sean
como acordes con los estudiantes, por supuesto para la evaluacion e cada tema a evaluar actividades, ¢si?

Sumercé ¢le ha tocado sacar a veces de fotocopias de algun libro para llevar a trabajar con los
muchachos?

Claro que si, trabajo mucho la Santillana, el libro de Santillana de Ciencias, en estos momentos tengo un
librito e de una primera cartilla de Escuela Nueva para quinto muy bueno, pues de todas maneras las
cartillas de Escuela Nueva son muy chéveres, pero a nosotros no nos las facilitan.

Tiene sumercé.
Eso fue que algun dia en una compafiera me la regalo, pero, pero no, no las facilitan.

¢Tiene sumercé unas que son verdecitas?



Aja las primeritas, pues si yo creo que fue una de las primeras inclusive tiene mucha hojita amarilla ya.

Si espere le voy a decir si son las que, si son como las que yo tengo aca son, sson unas parecidas
como a esto profe? esta bien, como a esto

Ah no.

¢tienen mufiequito o como, o son del orden son de la Fundaciéon Escuela Nueva o son del
Ministerio?

Si es Escuela Nueva.

De la Fundacién escuela nueva, unas que son, es que yo trabajé haciendo ese material.
Es azul, la pasta es azul.

son de sociales.

No, de ciencias, de ciencias.

De ciencia, entonces no son las que yo trabajé, yo trabajé unas hace un tiempo yo trabajé como
en el 2006, 2007 unas capillas para la Fundacion Escuela Nueva precisamente pero no tengo aqui
una, vale bueno y ¢como fue esa experiencia profe con las cartillas de escuela nueva? asi como
para que me cuente rapidamente ya terminamos

Se le mermé como mucho el volumen no le alcanzoé a escuchar cuéntame,
¢ahi me escucha profe? ;Ahi me escucha mejor? ;al6?

Es que no sé si fue que este se le mermé.

¢Al6?

hola

¢Me escucha ahi?

Aja digame.

Profe la uiltima pregunta ¢cémo le fue a usted cuando usted trabajaba con las cartillas de Escuela
Nueva? cuéntame un poquito de su experiencia.

super rico, super rico, super rico eh como, como tenfamos e yo una que recuerde mucho tenfa dos nifios
en tercero, uno en quinto entonces ellos se compartfan pues los conocimientos, muy rico a mi el trabajo
con escuela nueva me encantaba ch si de por si uno tenfa muy poquitos estudiantes entonces uno podia
sentarse a practicar, a ayudarles muchisimo, rico, esa experiencia de escuela nueva.

Bueno que bien profe.

Cartillas muy completas, con muchas actividades, si y se trabajaba mucho el trabajo en equipo y se hacia
mucho el trabajo en equipo, excelente.

Bueno profe ya como terminamos, vamos terminando con esta entrevista nuevamente profesora
muchas gracias, profesora Sandra Janeth por estas, por estas ideas que nos aportan bastante de
todas maneras profe cualquier cosa que sumercé necesite en lengua castellana o alguna cosa de
correccion de estilo usted no mas me pone un correo, un mensajito y estamos para apoyarnos,
muchas gracias por haberme apoyado en esta entrevista.

Me interesarfa. Con muchisimo gusto a la orden, siempre pues para servir, me gustaria mucho si tiene
material de ciencias me comparta, Excelente.



Yo estoy trabajando en un material para proyectos pedagégicos productivos, pero para
secundaria.

Aja.

Pero yo creo que puedo conseguir algo para tecnologia talvez podria conseguir algo para enviarle
profe.

Ah excelente.

Tecnologia de primaria.

Bienvenida la ayuda, s{ muy rico.

Tal vez puedo conseguir un material de tecnologia Escuela Nueva eh para enviatle.
Okey.

le enviaria por PDF.

Listo.

Profe muchas gracias, aqui ya lo anoté quedo con el compromiso de enviarle material de
tecnologia de escuela nueva para primaria.

Hagale Jaime muchisimas gracias.
Bueno profe muchas gracias, hasta luego.

Que este muy bien, feliz tarde chao.
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minutos aproximadamente y que busca ampliar informacién acerca del uso de texto escolar en
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o (Desea participa de forma libre y voluntaria? Si NO_
e ¢Autoriza que se grabe la entrevista UNICAMENTE con fines académicos

y en el marco de esta investigacion? Si___NO____
e (Autoriza que el contenido de la grabacién sea usado

para efectos de esta investigacién? Si___ _NO____

En todo caso, los datos seran usados de forma andnimay en el informe final o en cualquier otro
momento NO se publicaran nombres, nimeros telefénicos o direcciones de correo electrénico de
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Agradezco su participacién.
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a) De conformidad con lo establecido en la mencionada regulacion, la UNIVERSIDAD DE BARCELONA, (con CIF Q0818001J y domicilio en la Gran Via de les Corts
Catalanes, 585 -08007 Barcelona) como responsable del tratamiento de los datos personales, le informa que puede contactar con el Delegado de Proteccion de
Datos mediante escrito a la direccidn postal (Travessera de les Corts, 131-159, Pavell6 Rosa, 08028 - Barcelona), o mediante un mensaje de correo electrénico a
protecciodedades@ub.edu

b) Usted tiene derecho a acceder a sus datos, a solicitar la rectificacion de los datos inexactos y a solicitar su supresidn, asi como a limitar el tratamiento, a
oponerse y a retirar el consentimiento de su uso para determinadas finalidades. Estos derechos los puede ejercer mediante escrito a la direccién postal o
mediante un mensaje de correo electrénico a la direccidn mencionada en el parrafo anterior. Asi mismo, le informamos de su derecho a presentar una
reclamacion ante la Agencia Catalana de Proteccion de Datos en el caso de cualquier actuacion de la Universidad de Barcelona que considere que vulnera sus
derechos.
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